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RESUMO

O objetivo deste trabalho consiste na andlise de narrativas das trgetorias e das
experiéncias de linguas (no caso, o francés) de estudantes de Graduacdo em Letras da
Universidade de Sdo Paulo. Parte-se, aqui, da concepgdo segundo a qual as linguas ndo
se restringem ao status de meras ferramentas da comunicacéo e estabelecem com a
identidade dos individuos uma relacdo de sensivel reciprocidade e de constante
implicacdo. Como decorréncia, ressalta que o processo de apropriacdo de uma lingua
estrangeira constitui, necessariamente, um processo de ateracdo e reconfiguragédo de
identidade. Deste modo, a andlise dos relatos das trgjetérias e das experiéncias de
linguas da populagdo estudada, ou sgja, sua (auto)biografia linguageira (obtida através
de um questionario submetido aos informantes em junho de 2015), permitiu 0 acesso a
diversos aspectos deste percurso de apropriacdo-ateracdo. Entre tais aspectos,
mencionemos sobretudo as representacdes dos individuos quanto a suas competéncias
linguisticas, 0os componentes subjetivos e sociais implicados na apropriacdo, as
motivagoes, as circunstancias e a cronologia do processo.

Palavras-chave: (auto-)biografias linguageiras, identidades, apropriacdo de linguas
estrangeiras



ABSTRACT

The am of the present work consists in analysing narratives of the trgectories and
language experiences (of French, in this case) of graduation students at the University of
Sdo Paulo. We assume, here, the conception according to which all languages are not
restricted to the mere status of communication tools and they stablish, associated to the
identity of the individuals, a remarkable relation of reciprocity and a constant
implication. As aresult, it highlights the fact that the appropriation process of aforeign
language is necessarily constituted by an alteration process and an identity
reconfiguration. Thus, the report analysis of the trgectories and the languages
experiences of the population from the study, in other words, its language
(auto)biography (obtained through a questionnaire submitted to the informers in June
2015) has alowed the access to various aspects of this path of appropriation-alteration.
Among those aspects, we can mention especially the representations of the individuals
in terms of their language competences, the subjective and social components involved
in the appropriation, their motivations, their circumstances and the process chronology.

Keywords: language (auto)biography; identities; foreign languages appropriation



RESUME

L’ objectif de ce travail consiste dans I'analyse de récits des trgetoires et des
expériences de langues (en I'occurence, le francais) d'étudiants en Lettres de
I”Université de S&o Paulo. On part, ici, de la conception selon laquelle les langues ne se
restreignent pas au statut de simples outils de la communication et qu’ elles établissent
avec |'identité des individus une relation de sensible réciprocité et dimplication
constante. Par conséquent, il ressort que le processus d appropriation d'une langue
étrangere constitue, forcément, un processus d altération et de reconfiguration de
I"identité. Aingi, I’analyse des récits des trajectoires et des expériences de langues de la
population étudiée, c'est-a-dire son (auto)biographie langagiére (obtenue par moyen
d un questionnaire soumis aux informateurs en juin 2015), a permis d accéder a divers
aspects de ce parcours d appropriation-altération. Parmi ces aspects, on mentionnera
notamment les représentations des individus par rapport a leurs compétences
langagiéres, |es composantes subjectives et sociales impliquées dans |’ appropriation, les
motivations, les circonstances et la chronologie du processus.

Mots-clés: (auto-)biographies langagiéres; identités; appropriation de langues
étrangeres ;
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1. Introducao e M etodologia

A presente pesquisa de mestrado adota como tema as (auto-)biografias
linguageiras, conceito que representa a expansdo que conheceram, no ambito das
linguas, as pesquisas sobre historias de vida, praticadas no contexto das ciéncias da
educacdo, na Franca de fins da década de 1970,

Mencionemos, primeiramente, o tipo de influéncia tedrica que se encontra na
base dos interesses daquelas pesquisas (que, por sua vez, derivam de reorientacOes
tedricas ocorridas no campo da sociologia, na sequéncia dos eventos de maio de 1968),
para, em seguida, apresentar as relacbes que estabelecem com as (auto-)biografias
linguageiras.

A partir de 1968, crescem, no campo da sociologia, 0s questionamentos de
model os tedricos ja entdo estabelecidos, tais como 0 marxismo e o estruturalismo?, e a
pesguisa de abordagem biogréfica, visando a “apreender os fatos sociais através dos
dizeres de seus autores’, é uma das expressdes dos esforcos de redefinicdo
epistemol 6gica da sociol ogia francesa.

O interesse revigorado pelo método qualitativo foi impulsionado, igualmente,
pel o resgate dos trabal hos sociol 6gicos da Escola de Chicago, em particular pela obrade
William Isaac Thomas e Florian Znaniecki The Polish Peasant in Europe and
America®, dedicada a imigrantes poloneses que viviam nos Estados Unidos; dos cinco
volumes deste estudo, o terceiro é consagrado integralmente a autobiografia de um dos
migrantes em questéo.

Deste modo, as entrevistas biogréficas passam a ser uma fonte de dados
frequentemente mobilizada, com vistas a esclarecer questionamentos sociol 6gicos tanto
com relagéo auma classe social ou a um grupo profissional especifico (os trabalhadores,
os professores), bem como para a andlise de experiéncias ligadas, por exemplo, as
migragdes ou as questdes de género”.

! Cf. THAMIN, Nathalie; SIMON, Diana Lee. Réflexions épistémologiques sur la notion de « biographie
langagiere». In: Carnets datelier de sociolinguistique 4. Lausanne: 2009. Disponivel em:
<http://www.u-picardie.fr/LESCLaP/IMG/pdf/D--L-_Simon_et_N-_Thamin_-
_Reflexions_espistemologiques sur_la notion_de_biographies langagieres cle0126fa.pdf>. Acesso em:
7 abr. 2013.
2 Cf. NOSSIK, Sandra. Lesrécitsdeviecomme corpus sociolinguistique: une approche discursive et
interactionnelle. Disponivel em: <https.//corpus.revues.org/2045?lang=en>. Acesso em: 25 out. 2015.
% Op. cit.: 2, traduc&o nossa.
* HEINRITZ, C.& RAMMSTEDT, A. L'approche biographique en France. 1991. In: Cahiers
internationauix de sociologie 91, p. 330-370, apud op. cit.

Cf. op. cit, apud NOSSIK, Sandra. Lesrécitsdeviecomme corpus sociolinguistique: une
approchediscursive et interactionnelle. Disponivel em  <https://corpus.revues.org/2045?lang=en>.
Acesso em: 25 out. 2015.
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No que diz respeito as ciéncias da educacdo, tal reorientacdo de perspectiva
também se fez notar, por meio, justamente, do surgimento das pesquisas sobre histérias
devida.

Estes trabalhos tiveram por objetivo estabelecer articulagdes entre histérias de
vida e formagdo de adultos, para o que buscavam integrar os conhecimentos subjetivos e
informais utilizados pelos individuos em suas experiéncias de vida e em suas préticas
sociais; visando a associé-los estreitamente ao processo formativo, as pesquisas sobre
histérias de vida reconheciam, nos individuos, auténticos agentes de tal processo.

Em consonancia, justamente, com tal perspectiva de valorizacdo de saberes
prévios e do protagonismo individual no processo de formagdo, o conceito de (auto-
)biografia linguageira emerge em 1977, em um estudo de R. Richterich e J.-L. Chancerel
para o Conselho da Europa’.

Desde entdo, o tema tem seu interesse diretamente vinculado a uma politica de
promocao do multilinguismo no interior da Uni&o Européia’, politica a qual encontra,
hoje, sua principal expressdo institucional no Portfolio Europeu das Linguas (PEL),
concebido pelo referido Conselho.

Entre as prescricdes deste parametro didatico, cujo cardter pode ser condensado
na preconizacdo de uma visdo “nd monolingue” da escola, da sociedade e dos
cidaddos, citam-se a intencdo de “dar direito de cidade a todas as linguas (oficiais,
minoritérias, trazides pela imigracdo, estrangeiras)”’®, aém do desgo de “valorizar as
competéncias linguisticas de fora das estruturas tradicionais de aprendizagem, bem como as
competéncias parciais e as experiéncias interculturais’®.

O Portfdlio expressa, ainda, numa mencédo indireta ao tema das (auto-)biografias
linguageiras, a intencdo de articular “percursos de vida’ e “percursos de aprendizagem,
marcadamente no campo da didética das linguas''®. A primeira mencéo explicita a
conceito, entretanto, pode ser encontrada ja no capitulo introdutério do documento,
dedicado a definicéo de seus objetivos e das partes de que se compde.

A implicacdo do aprendiz tanto no plangamento da aprendizagem quanto na
reflexdo sobre esta e, igualmente, na avaliagao dos progressos obtidos traduz, conforme

® RICHTERICH/CHANCEREL, 1977, apud THAMIN, Nathaie; SIMON, Diana Lee. Réflexions
épistémologiques sur la notion de « biographie langagiere ». In: Carnets d’ atelier de sociolinguistique 4.
Lausanne: 2009. Disponivel em: <http://www.u-picardie.fr/LESCLaP/IMG/pdf/D--L-_Simon_et N-
_Thamin_-_Reflexions_espistemologiques sur_la notion_de biographies langagieres cle0126fa.pdf>.
Acesso em: 7 abr. 2013.

" Esta politica, diga-se, encontra sua coeréncia no quadro institucional mais amplo do qual faz parte, ou
sgja, 0 do préprio projeto definidor da Unido Européia, o qual tem por objetivo histérico firmar, em
diversos niveis, a integracdo multilateral entre os Estados europeus. Assim, a aposicao deste projeto ao
ambito das linguas, com a promoc¢do oficial do multilinguismo, testemunha o propésito de abranger,
igualmente, uma instancia particularmente importante para a realizacao de tal projeto.

8 THAMIN/SIMON, 2007: 3, traducéo nossa.

° Op. cit., loc. cit.

10 Cf. MOLINIE, 2006, apud op. cit.: 2.
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explicitado pelo PEL", o objetivo da secio dedicada por este documento as biografias
linguageiras.

Tendo sempre no multilinguismo (ou sgja, no desenvolvimento de competéncias
em diversas linguas) o horizonte ultimo do trabalho, o Portfdlio sustenta que, por meio
das biografias linguageiras, o individuo tem ocasido de avaliar suas competéncias em
cada lingua, fator o qual, associado a integragdo a aprendizagem das experiéncias
culturais vividas tanto dentro como fora do contexto educativo oficial, concorre para
atingir a meta de expansao do multilinguismo.

Evidencia-se, assim, implicada no trabalho com as experiéncias de linguas, a
proeminéncia do carater de autoconsciéncia e de autoavaliacao reservado aos individuos
em processo de formacdo linguistica, fato que justifica, inclusive, o proprio prefixo
(auto-) associado ao conceito, ja que, sem prejuizo do papel do pesquisador, o
protagonismo dos individuos € constitutivo do tema, como se vera em seguida.

Mais explicitamente, entretanto, cabe indagar: o que seria a biografia
linguageira? O tedrico Jean-Pierre Cuq destaca da seguinte maneira a definicéo deste
conceito:

[...] a biografia linguageira de uma pessoa € o conjunto dos
caminhos linguisticos mais ou menos longos e mais ou menos
numerosos que ela percorreu e gue formam, desde entéo, seu capital
linguistico; €la € um ser histérico que atravessou uma ou varias
linguas maternas ou estrangeiras, as quais constituem um capital
linguistico incessantemente cambiante. Em suma, sdo as experiéncias
linguisticas vividas e acumuladas numa ordem aleatéria que
diferenciam os individuos'.

Neste ponto, cumpre destacar o fato de que as linguas, longe de esgotar-se no
carater de utilidade e de restringir-se ao nivel de simples instrumentos da comunicagéo,
estabelecem com a identidade dos individuos umarelacéo de sensivel reciprocidade e de
constante implicacgo™. Como decorréncia, assim, tem-se que 0 processo de apropriacio
de uma lingua estrangeira corresponde, necessariamente, a um processo de ateracéo e
reconfiguragao da identidade.

1 Cf. Le portfolio européen des langues: guide & I’ attention des enseignants et des formateurs

d’ enseignants. Disponivel em : <http://www.coe.int/t/dg4/education/el p/el p-

reg/Source/Publications/EL Pguide _teacherstrainers FR.pdf>. Acesso em: 02 set., 2015.

2. CUQ, Jean-Pierre. (org.) Le dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde, 2003,
apud THAMIN/SIMON, 2007: 4, tradu¢do nossa, grifo nosso.

3 Cf. BENVENISTE, Emile. Problémes de linguistique générale. Paris: Gallimard, 1966, p. 259-260.
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Neste quadro, o0 recurso as biografias linguageiras, isto €, as narrativas das
trgjetorias e das experiéncias de linguas dos individuos, constitui uma ocasido de acesso
aos diversos elementos implicados no percurso de apropriacéo de lingua estrangeira,
trabalho que, conforme visto, acumula, ainda, a virtude de favorecer, por parte dos
envolvidos no processo, uma postura reflexiva continua que, além de conferir-lhes papel
ativo no processo, ou justamente por conta este fato, é passivel de ampliar a eficacia do
processo de apropriacao.

A presente pesguisa, assim, tem por objetivo localizar e interpretar os el ementos
das experiéncias de vida envolvidos nesse percurso de apropriacdo-alteracdo identitaria,
0s quais, conforme visto, transformam e influenciam tal percurso; dito de outro modo,
nosso objetivo € verificar em que medida e como cada individuo elabora sua
reflexividade no tocante a apropriagéo.

Com efeito, é possivel, a partir das narrativas de suas diversas experiéncias de
linguas, identificar:

(@) as representacbes que fazem de suas competéncias linguisticas (por
exemplo, a possivel autodesignacdo de um lugar dentro de uma escala hierérquica de
desempenho em relacdo ao grupo; ou as necessidades que cada individuo acredite ter
para alcancar determinado nivel de dominio linguistico: permanecer certo tempo num
pais onde se fale a lingua-alvo, ter maior contato com professores que sejam falantes
nativos);

(b) os componentes subjetivos implicados no processo de apropriacdo (a
identificagdo estética em relagdo a lingua de aprendizagem, a busca por valorizacdo
pessoal e/ou profissional, a procura por alguma habilidade especifica, como ter acesso
aos originais de determinada &rea do conhecimento);

(c) os componentes sociais associados a este processo (0 eventua desgjo de
prestigio e reconhecimento que possam advir do dominio de uma lingua socialmente
valorizada).

Tais fatores serdo analisados tendo em vista, igualmente, as circunstancias, as
motivagdes e a cronologia que envolvem a apropriacao linguistica.

A hipltese que orienta a execucdo deste trabalho supde, como fator a
impulsionar os referidos individuos a aprendizagem, o desgjo ou a necessidade de
assimilar a suas proprias identidades determinados valores e representacbes que
atribuem a cultura em gue se inscreve a lingua em questdo: em nosso caso, a lingua
francesa.

O corpus de que dispde a presente pesquisa, obtido por meio de um questionario
escrito, compde-se dos relatos de experiéncias de linguas feitos por estudantes de
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Graduac&o em Francés da Universidade de Sao Paulo, do nivel Francés V4, num total
de 34 individuos.

No que diz respeito a metodologia, a presente pesquisa esta dividida em duas
etapas. trabalhou-se, primeiramente, com a bibliografia relacionada ao tema da
pesquisa™, de modo a estabelecer o referencial tedrico que fundamentou a elaboracdo
das entrevistas aplicadas, em junho de 2015, sob a forma de um questionario individual
escrito.

Num segundo momento (e compondo, precisamente, a (auto-)biografia
linguageira dos informantes), os dados assim obtidos foram tratados numa perspectiva
metodol 6gica predominantemente qualitativa; isto tendo em vista que, conforme se
vera, valemo-nos, por vezes, da metodologia quantitativa apenas na medida em gque tal
procedimento se revelou Util quanto a sinalizar tendéncias relevantes, quer no que tange
atotalidade da populagdo do estudo, quer em relacdo a segmentos cujas particul aridades
Se impuseram ao interesse investigativo do presente trabal ho.

Procurou-se, assim, através das materializagdes discursivas dos informantes,
identificar os elementos associados a suas reconfiguracdes linguistico-identitarias, para
tanto, conforme se vera, utilizamo-nos das diversas marcas discursivas presentes nas
diferentes respostas obtidas, agrupando-as sempre que possivel, isolando casos
particulares, sempre tendo em vista capturar aspectos relevantes para a problematica que
orienta a presente pesquisa.

Neste sentido, justamente, cumpre ainda explicitar o fato de que, para a
metodologia de andlise dos dados, as contribuigdes dos pesquisadores Raphaél Baroni e
Thérése Jeanneret, do Groupe de Recherche sur les biographies langagieres, da
Universidade de Lausanne, representaram uma referénciaimportante.

Sinteticamente exemplificada no artigo Différences et pouvoirs du frangais.
Biographie langagiére et construction de genre'®, a metodol ogia praticada pel os autores
atém-se a elementos como as estratégias discursivas dos entrevistados, suas escolhas
lexicais, suas eventuais contradicOes, aspectos potenciamente reveladores de suas
representaces quanto ao processo de apropriacdo de lingua estrangeira e, portanto, das
reconfiguracdes identitarias associadas.

 Este nivel se situa, guardadas as particul aridades pedagdgicas proprias ao contexto académico, entre os
niveis Ble B2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas. Cf. Consell de |’ Europe.
Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues: apprendre, enseigner, évaluer. Disponivel
em: < http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework_fr.pdf>. Acesso em: 30 jul. 2016.

15 Cf. Bibliografia.

'* BARONI, Raphadl ; JEANNERET, Therése. Lausanne. Différences et pouvoirs du francais.
Biographie langagiére et construction de genre. In: Carnets d'atelier de sociolinguistique 4. Lausanne:
2009. Disponivel em: < https.//www.u-picardie.fr/LESCL aP/spip.php?article69>. Acesso em 7 out. 2016.
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2. A escritades

2.1 A pesquisa em autobiografia

Os objetivos do presente capitulo podem ser sintetizados através das seguintes
perguntas. quais as origens da pesquisa biogréfica atual ? Quais as reorientacdes tedricas
e epistemol gicas das quais é resultado? Quais seriam 0s seus contornos atuais?

Retomemos, em primeiro lugar, o dominio de investigacéo ao qual se deve mais
diretamente a emergéncia da pesquisa biogréfica contemporéanea: as pesquisas sobre
histérias de vida, praticadas, a partir de fins dos anos de 1970, no campo da didatica’’.

O interesse central dos trabalhos desenvolvidos por esta vertente tedrica foi o
estudo do “vasto dominio da especificidade dos processos implicados na formagdo de
adultos’*®, ou sgja, as histdrias de vida configuraram o dispositivo tedrico a partir do
qual se buscou compreender as particularidades da formagéo e da aprendizagem naquele
segmento de formacao.

Os trabahos vinculados a esta disciplina, os quais tiveram como principal
associacdo congregadora de seus trabalhos a ASIHVIF (Association internationale des
histoires de vie en formation), pretenderam descortinar fatores como: as condicdes pelas
as quais os sujeitos se apropriam de seu “poder de formagdo”, o papel desempenhado,
neste processo, por suas aprendizagens informais e prévias, bem como os efeitos
trazidos, para aformacéo, pelatomada de consciéncia, por parte dos aprendizes, de suas
“competéncias ocultas’ *°.

A atual pesquisa biogréfica se apresenta, precisamente, como desdobramento
tedrico e epistemoldgico sofrido, ao longo das Ultimas décadas, por esta vertente
original.

Nesta direcdo, tematizando justamente a relacdo originaria entre ambas as
disciplinas, os pesquisadores Christophe Niewiadomski e Christine Delory-Momberger,
em introducdo a0 estudo Territoires contemporains de la recherche biographique®,
dedicado a discussdo acerca da situacdo atual da pesquisa biogréfica, evocam anocéo de

17 Estas pesquisas, por sua vez, so herdeiras das reformulagdes tedricas surgidas, a partir de 1968, no
campo da sociologia, associadas as contribui¢des metodol gicas da Escola de Chicago. Cf. Introdugao.

¥ Cf. NIEWIADOMSKI, C.; DELORI-MOMBERGER, C. (org.). Territoires contemporains de la
recherche biographique. Paris: Téraedre, p. 16, traducdo nossa.

¥ SCHON, Donald A. The reflective practitioner: How professionals think in action. New York: Basis
Books, 1983, apud op. cit, loc. cit, traducdo nossa.

> NIEWIADOMSKI, C.; DELORI-MOMBERGER, C. (org.). Territoires contemporains de la recherche
biographique. Paris: Téragdre.
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epistemol ogia da gratiddo®, para salientar, de um lado, o elo entre ambas as disciplinas,
mas também a separacdo entre elas:

[...] o reconhecimento da divida intelectual para com os doadores de
idéias permite [...] assumir a articulacdo e a separacdo dos sistemas de
pensamento para se abrir a[...] possiveis avangos intelectuais. [...] se
importa valorizar a heranga intelectual das historias de vida em
formacdo [para o campo da pesquisa biografica atual], desejamos,
contudo, contribuir para sua inscricdo mais larga no campo da
pesquisa  biogréfica (NIEWIADOMSK, C,; DELORI-
MOMBERGER, C. (org.). Territoires contemporains de la recherche
biographique. Paris: Téragdre, p. 19, passim, traducdo nossa).

De acordo com Christophe Niewiadomski e Christine Delory-Momberger, duas
razbes explicam este alargamento das perspectivas que desemboca na atual pesquisa
biogréfica: primeiramente, o relativo esgotamento do campo das pesquisas sobre
histérias de vida em formacdo, apds trés décadas; em segundo lugar, a impossibilidade
em que se encontra esta corrente de estabel ecer relacdes “possiveis e necessérias’>> com
outras vertentes ja significativamente desenvolvidas no terreno biogréafico®,
impossibilidade esta trazida pela restricdo daquela linha de pesquisa unicamente ao
campo da formagéo de adultos.

Assim, feita esta breve incursdo em diregdo as fontes da pesquisa biogréfica,
apresentemos, a partir deste ponto, a ordem de interesses para 0s quais aponta,
atualmente, a inflex&o tedrica empreendida por esta temética®, a qual, ao longo das
Ultimas décadas, conheceu uma forte expansdo, com a pluralidade dos quadros tedricos
dereferéncia

Para tanto, mencionaremos as linhas de trabalho de trés notaveis
empreendimentos de pesguisa vinculados a pesquisa biograficaa a Association

?! Este conceito foi proposto pelo psicoterapeuta e pesquisador em ciéncias humanas Max Pagés a fim de,
grosso modo, discutir a dindmica das relacdes de filiagdo, complementaridade e divergénciatedricos entre
disciplinas. Cf. PAGES, Max. L’implication dans les sciences humaines. Une clinique de la complexité:
L'Harmattan, apud Op. cit..

> NIEWIADOMSKI, C.; DELORI-MOMBERGER, C. (org.). Territoires contemporains de la recherche
biographique. Paris: Téragdre, p. 17

#* Os autores mencionam os trabalhos desenvolvidos em paises anglo-saxdes e german6fonos (Biography
Research, Biographieforschung) que visam a explorar os “processos de construcdo do sujeito no seio do
espaco social”. Cf. op.cit.: 17.

?* As reorientacdes metodol égicas e epistemol gicas que conheceram as pesquisas sobre histérias de vida
refletem-se, forcosamente, no seio da ASIHVIF, em 2008, aglutinou-se ao nome daguela associagdo o
termo RBE: atualmente, tem-se a Association internationale des histoires de vie et de recherche
biographique en éducation (Associagéo internacional das histérias de vida e de pesquisa biografica em
educacdo). Cf. NIEWIADOMSKI, C.; DELORI-MOMBERGER, C. (org.). Territoires contemporains de
la recherche biographique. Paris: Téragdre, p. 16.
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internationale des histoires de vie et de recherche biographique en éducation
(ASIHVIF-RBE), o Groupe de Recherche sur les Biographies Langagiéres (GReBL) e
o Portfolio Europeu das Linguas (PEL).

2.1.1. AASIHVIF-RBE

A Association internationale des histoires de vie en formation et de recherche
biographique en éducation (ASIHVIF-RBE) é criada em 1991; suas origens, entretanto,
remontam ao inicio dos anos de 1980%. Esta associagdo, conforme visto, congrega
estudiosos interessados nos fatores implicados na educacdo de adultos e narelagdo entre
formacdo e histéria de vida, desenvolvendo pesquisas que se inscrevem, portanto, no
campo da pesqguisa biogréfica.

Tendo como horizonte a educacéo permanente e a formagdo ao longo de toda a
vida, o recurso as histérias de vida feito no quadro destas pesquisas se pretende, para
além de uma metodologia de pesquisa, uma maneira de reforcar o “poder de acéo do
sujeito sobre s mesmo e sobre seu entorno” %°, associando-o & construcéo dos saberes.

A intencdo Ultima das pesquisas levadas a efeito sob esta perspectiva, em
consonancia com estudos gque, conforme visto, vém se consolidando em paises anglo-
saxdes e germandfonos?’, é investigar a maneira como os individuos ddo forma a suas
experiéncias, como constroem os sentidos das situagdes e dos acontecimentos de sua
vida, como agem e se constroem em seus meios histéricos, sociais, culturais, politicos.

2.1.2. O GReBL

O Groupe de Recherche sur les Biographies Langagieres (GReBL), fundado em
2005 por Raphagl Baroni e Thérése Jeanneret, esta associado a Ecole de Francais
Langue Etrangére, da Universidade de Lausanne, e se define pelo objetivo de estudar
especificamente a (auto-)biografia linguageira, ou sga, “a discursivizagdo das diversas
experiéncias de apropriacdo de linguas estrangeiras’ % feita por um individuo, conforme
expresso no texto oficial de apresentacéo do grupo.

Desenvolvendo trabalhos comprometidos exatamente com o0 mesmo tema da
presente pesquisa de mestrado, o GReBL se consagra a atividades no campo da

% Cf. Association internationale des histoires de vie et de recherche biographique en éducation
[ASIHVIF-RBE], Qui sommes nous. Disponivel em: <http://www.asihvif.com>. Acesso em: 25 out.
2015.

% |_oc. cit., traduc8o nossa.

" Cf. Nota 23.

% Université de Lausanne, Présentation du GReBL, traduc&o nossa. Disponivel

em: <http://www.unil.ch/fle/page81831 _fr.html>. Acesso em: 26 mar. 2013.
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pesquisa, da formacdo e do ensino, objetivando compreender, conforme visto, 0s
processos de apropriacdo de lingua estrangeira, bem com as reorganizagoes identitarias
associadas a este processo, buscando, inclusive, estabelecer ferramentas didéticas que
explorem o aspecto reflexivo ligado a atividade de discursivizagcdo de elementos
biograficos.

Os pesquisadores subdividem seus interesses de investigacdo nos seguintes trés
elxos, relacionaveis entre Si:

(a) eixo sociolégico ou etnogréfico, com énfase no aspecto referencial do relato
biogréfico, considerado como dado que possibilita a compreensdo da “natureza
complexa da apropriacdo de uma lingua e da diversidade de trgjetorias de apropriacéo

dos sujeitos e dos contextos sociais com que se defrontam”%%;

(b) eixo linguistico, com enfoque privilegiado nas caracteristicas “formais ou
contextuais (Iingua, interlingua, relato, interacdo) da (auto-)biografia linguageira’*;

(c) eixo didatico, interessado nos usos didaticos que podem proporcionar as (auto-
)biografias linguageiras, ou sgja, nos possivels resultados advindos da conscientizacéo
trazida, para a aprendizagem, pela discursivizagdo do processo de apropriagao.

A perspectiva presente neste Ultimo eixo, inclusive, pode ter desdobramentos
ingtitucionais, dos quais o Portfolio Europeu das Linguas (PEL) constitui exemplo
importante.

2.1.30 PEL

O Portfdlio Europeu das Linguas, conforme mostrado na I ntroducédo, testemunha
a preocupacdo institucional da Unido Européa de promover o multilinguismo e
valorizar as diferentes vivéncias linguisticas de seus cidadaos.

Este documento, como visto, utiliza-se das (auto-)biografias linguageiras como
instrumento para acangar tal objetivo, pondo em relevo o protagonismo dos individuos
em situac&o de apropriagao.

Mencionemos, finalmente, o fato de que, subjacente & concepcdo didatica
deliberadamente integradora apresentada pelo Portfélio, encontra-se, em Ultima andlise,

# Université de Lausanne, Présentation du GReBL, traduc&o nossa. Disponivel

em: <http://www.unil.ch/fle/page81831 _fr.html>. Acesso em: 26 mar. 2013.

% Op. cit., tradugso nossa. O presente trabalho, alias, associa-se principalmente a este terceiro eixo de
investigacao, conforme se vera.
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e em consonancia com os designios da Unid Européia™, o desegjo instituciona de
irradiar tais valores de integragéo para as demais instancias da sociedade.

2.2. Escrever sobres

Esta subparte, contextual como a anterior, tem por objetivo explicitar a
consistente presenca do género biografico em diversas manifestagcbes contemporaneas.
Nosso intuito € mostrar que a mesma ordem basica de questdes na qual esta articulada, a
seu modo, a presente pesquisa (o relato de s e a construcdo de sentido das experiéncias
particulares aos individuos) se encontra, também, no seio das preocupacfes de outros
ambitos expressivos da contemporanei dade.

Para tanto, recorreremos, em primeiro lugar, a reflexdes da pesquisadora Leonor
Arfuch® no que diz respeito & recorréncia, & vitalidade e & diversidade de formas
daquilo a que a autora se refere como “espaco biogréfico”, cujas manifestagdes é
possivel reconhecer, por exemplo, nos registros literario, midiatico, académico, entre
outros.

Em seguida, apresentaremos, no que tange especificamente a presenca do
biografico na literatura, a contribuicdo de escritores “translingues’ (ou sgja, aqueles
cujo oficio se da na fronteira entre diferentes idiomas, uma vez que escrevem em
linguas outras que suas linguas maternas) que adotam como matéria-prima de suas
obras a propria experiénciado “entre-linguas’.

As reflexdes suscitadas por tais autores permitirdo, por fim, que reencontremos a
problematica que concentra o interesse do presente trabalho, uma vez que, conforme se
vera, dao testemunho de alguns dos elementos implicados nas relagdes entre lingua e
identidade, elementos manifestos, justamente, por meio das construcdes narrativas de
sentido a que esses autores submetem suas experiéncias de linguas.

2.2.1. O espaco biografico: “obsessdo” contemporanea pela expressao
da subjetividade

A simples men¢do do “biogréfico” remete, em primeira insténcia, a
um universo de géneros discursivos consagrados que tentam apreender

3L Cf. 1. Introduc&o.
% ARFUCH, Leonor. O espaco biogréfico: dilemas da subjetividade contemporanea. Rio de Janeiro,
EdUERJ, 2010.
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a qualidade evanescente da vida opondo, a repeticdo cansativa dos
dias, aos desfaecimentos da membria, 0 registro minucioso do
acontecer, o relato das vicissitudes ou a nota fulgurante da vivéncia,
capaz de iluminar o instante e a totalidade. Biografias, autobiografias,
confissdes, memarias, diarios intimos, correspondéncias ddo conta, ha
pouco mais de dois séculos, dessa obsessdo por deixar impressoes,
rastros, inscrigdes, dessa énfase na singularidade, que € a0 mesmo
tempo busca de transcendéncia. (ARFUCH, 2010: 15).

O desgo de capturar a substancia fugidia da experiéncia humana, contra as
sucessivas ameagas de apagamento representadas pelo tempo e pela memoria, eis, em
grandes linhas, o motor das diversas expressoes daguilo que configura o que Leonor
Arfuch propde concebermos como espaco biografico.

A expressdo, cunhada pelo tedrico Henri Leleune na obra que da sequéncia a
seus estudos sobre o género autobiografico®, testemunhava os esforcos do autor no
intuito de superar, em relacdo as autobiografias, a busca que ele mesmo empreendera,
até entdo, a fim de desvendar as singularidades formais do autobiogréfico enquanto
“centro de um sistema de géneros literdrios afins”**.

Concluindo que um estudo dessa natureza, sobretudo com propositos
classificatorios, estruturais, arriscava-se a nao abarcar sendo algumas ocorréncias
célebres ou exemplares de um determinado género (a0 passo que as producdes concretas
a ele vinculadas sempre ultrapassam as obras modelares), o autor postula a existéncia de
um “espago biografico”, para o qual confluiriam as mais diversas formas pelas quais se
praticou, ao longo dos séculos, a “ narracéo inveterada das vidas, notévels ou ‘ obscuras’,
dentre as quais a autobiografia moderna é apenas um caso” .

Haveria, de fato, nos dias atuais, uma ampla gama de manifestagfes do registro
da prépria vida, para aém de uma suposta estabilidade genérica a qual um estudo
classificatério poderia, a partir de formas ditas canbnicas, dar acesso:

[...] Mas, natrama da cultura contemporéanea, outras formas aparecem
disputando 0 mesmo espaco: entrevistas, conversas, perfis, retratos,
anedotarios, testemunhos, histérias de vida, relatos de autoagjuda,
variantes do show — talk show, reality show... No horizonte
midiatico, a l6gica informativa do “isso aconteceu”, aplicavel a todo
registro, fez da vida — e, consequentemente, da propria experiéncia

¥ LEJEUNE, Henri. Je est un autre. L'autobiographie de la littérature aux médias. Paris: Seuil, 1980,
apud ARFUCH, 2010.

¥ ARFUCH, 2010: 22.

% Op. cit.. loc. cit..
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— um ntcleo essencial de tematizagdo. (ARFUCH, 2010: 15, grifos
daautora).

Deste modo, partindo da senda tedrica aberta por Lejeune, Leonor Arfuch adota
0 conceito como um horizonte de andlise que Ihe permitira debrugar-se, também ela,
sobre a variedade das formas de expressdo da subjetividade contemporanea; a autora,
por sua vez, o fara com base em dois corpora de pesquisa distintos, compostos,
respectivamente, por entrevistas midiéticas e por entrevistas com escritores.

A natureza dos corpora com que trabalha a autora, alias, encontra sua coeréncia
justamente na idela de que, na contemporaneidade, € possivel reconhecer um nucleo
comum de tematizacdo (qual sgja, a expressdo de s e da propria experiéncia) entre
vérias formas dissimilares, divergentes, por vezes hibridas, como as entrevistas, os
testemunhos, as formas midiaticas, entre outras, suas analises progridem, apesar disso,
sem prejuizo de consideragOes rel ativas também a manifestagdes mais candnicas.

Segundo Arfuch, essa “afinidade difusa’ que tais formas estabelecem entre si
seria sintomatica da sensibilidade contemporanea. De acordo com a autora:

[...] Ao me propor, entdo, esse estudo em seu desdobramento
contemporéneo, com atencdo ha inovacdo mididica, mas sem
renunciar as inscricbes cléssicas, a0 propor uma articulagdo néo
determinada por dotes “intrinsecos’ nem hierarquias entre narrativas
gue poderiam por sua vez integrar outros agrupamentos, esse espaco
biogréfico se transformou para mim num ponto de partida e ndo de
chegada, numa dimensdo de leitura de um fendmeno de época. (Op.
cit.: 22-23).

Assim, a partir de seus corpora, a autora perseguira o tipo de subjetividade
presente em tais “narrativas do eu”, escritas ou audiovisuais, subjetividade esta,
segundo Arfuch, expressa pela “insisténcia nas ‘vidas reais”, pela “autenticidade das
histérias na voz de seus protagonistas, sgja na transmissdo ao vivo das cameras ou na
inscricdo da palavra gréfica’ .

Contudo, para adém dos corpora especificos de que dispde a autora, € a
simultaneidade geral de formas e a “versatilidade de seus procedimentos’®’ (quer se
trate de manifestagOes praticadas, por exemplo, sob a forma escrita em primeira pessoa,
mai s afins da autobiografia canbnica, quer dos registros da prépria vivéncia entretecidos
com o intermédio de outrem, numa entrevista mididtica ou nos atuais suportes

% ARFUCH, 2010: 21.
3 Op. cit., loc. cit..
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eletrbnicos) o que da a medida da relevancia da experiéncia contemporanea da
expressdo desi.

Tendo em vista, justamente, tal pluralidade, € que as reflexdes subsequentemente
feitas por Leonor Arfuch ndo se operam num horizonte de delimitacfes genéricas da
expressdo de si: ndo se trabalharg, portanto, com uma “fronteira’ entre biografia e
autobiografia, por exemplo; antes, € o espago bigrafico conforme explicitado até o
momento o prisma sob 0 qual se dardo, a partir deste ponto, as reflexfes quanto a
persisténcia da busca, sempre renovada, de captura das vivéncias humanas, com énfase
em suas tonalidades contemporaneas™®.

No que concerne a*“geneaogia’ do espago biogréfico, cumpre dizer que, embora
herdeira de uma longinqua tradicdo (reconhecivel, por exemplo, em escritos do
imperador romano Marco Aurélio ou nas cartas de Séneca®), a narrativa de cunho
biogréfico, com seus contornos mais proximos daquilo que atual mente se concebe como
tal, tem dois modelos fundadores. as Confissdes de Santo Agostinho (354-430) e as
Confissdes de Rousseau (1712-1778).

A obra do bispo de Hipona, relato de seu percurso desde o0s excessos da
juventude até a conversdo a fé catdlica, lancando luz sobre o conhecimento de s, é
considerada o grande modelo inaugural da historia autobiogréfica; €, entretanto, com as
Confissdes de Rousseau, no século XVIII, que a narrativa de cunho biogréfico adquire
umatonalidade mais préxima da contemporanea.

Isto pelo fato de que, embora o texto de Agostinho represente, inclusive para
Rousseau, um antecedente incontestavel, € com a obra deste fil6sofo suico, ainda de
acordo com Arfuch, que tal género estara vinculado, a partir de entdo, a expressdo de
um tipo de individualidade historicamente decisivo para os dias atuais, qua sga, a
individualidade propria da modernidade™.

Se, por um lado, a busca pela apreensdo da “qualidade evanescente davida’, por
meio da producdo de narrativas de cunho biogréfico e autobiogréfico, ndo constitui uma
peculiaridade nem dos dias atuais nem da época moderna, por outro:

Efetivamente, é no século XVIII — e, segundo certo consenso, a partir
das Confissbes de Rousseau — que comega a se delinear nitidamente
a especificidade dos géneros literérios autobiogréficos [...] e sua

% Tendo em vista os limites e o espectro de interesse do presente trabalho, n&o nos debrucaremos mais
detidamente sobre o0s desenvol vimentos subsequentes da reflex&o da autora.

% Cf. ARFUCH, 2010: 40, nota de niimero 4.

0 Para uma breve discussio a respeito do periodo entendido como modernidade, levada a efeito em

relacdo com a no¢do de identidade, ver 3.1.2. Identidade moderna.
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relacdo com o novo espago socia. Assim, confissdes, autobiografias,
memodrias, didrios intimos, correspondéncias tracariam, para além de
seu vaor literério intrinseco, um espaco de autorreflexdo decisivo para
a consolidagdo do individualismo como um dos tracos tipicos do
Ocidente. (ARFUCH, 2010: 35-36).

Segundo a autora, a particularidade do tipo de sensibilidade do nascente mundo
burgués, em relacdo ao qual as producdes de cunho biografico representaram, por sua
vez, a partir de Rousseau, um dos veiculos de expressao, reside na constru¢do narrativa
do espago privado enquanto instancia da intimidade, a0 mesmo tempo em que se da a
afirmac&o do espaco puiblico como esfera das vivéncias politicas e sociais™.

Assim sendo, o aargamento de tal “primeira pessoa autobiogréfica’*,
consolidada a partir do século XVII1, na diregdo, conforme visto, de novas e variadas
modalidades, proprio da cena contemporénea, estaria caracterizado, de acordo com
Arfuch, pelaimbricagéo das esferas publica e privada.

De acordo com a autora:

[...] aqueles géneros literérios, ingtituidos ja como préticas obrigatérias
de distingcdo e autocriagdo (vidas filosoficas, literérias, politicas,
intelectuais, cientificas, artisticas...) [...] desdobram-se hoje numa
guantidade de variantes literdrias e mididticas; [...] O avango
irrefreavel da midiatizagdo ofereceu um cendrio privilegiado para a
afirmacdo dessa tendéncia, contribuindo para uma complexa trama de
intersubjetividades, em que a superposicdo do privado sobre o
publico, do gossip — e mais recentemente do reality show — a
politica, excede todo limite de visibilidade. (Op. cit.: 36-37)

Tal permeabilidade entre as esferas do publico e do privado, dias, estaria
caracterizada, de acordo com a autora, pelas novas configuragfes do “espaco social”
contemporaneo, sendo as recentes e fecundas manifestacbes atuais do biografico um
sintoma do surgimento de uma nova tonalidade da subjetividade contemporanea:

Trata-se, fundamentalmente, de uma reconfiguracdo da subjetividade
contemporanea, indissociavel da transformagéo dos espacos publico e
privado a nivel mundial, nos quais ndo sdo mais reconheciveis 0s
umbrais “canbnicos’, que aparecem em constante flutuagdo,

4l Cf. ARFUCH, 2010: 36.
“2 Op. cit., loc. cit..



25

submetidos a uma dlta interatividade midiética e politica, em que
parece se desenhar um rumo comum, para adém de diferencas e
particularismos™. (ARFUCH, 2010: 339).

Assim, se o biogréfico, como o concebemos atualmente, teve suas origens na
obra fundadora de Rousseau, em associagcdo as mudancas de paradigma vinculadas ao
espaco socia da modernidade nascente, Leonor Arfuch interpreta, do mesmo modo, as
reconfiguracdes proprias ao espaco social contemporaneo (entre cujas caracteristicas se
encontra, justamente, de acordo com a autora, a referida permeabilidade entre as esferas
do publico e do privado) e, a0 mesmo tempo, a proliferacdo e a multiplicidade das
novas formas do biografico como testemunhos da emergéncia de um novo tipo de
subjetividade.

Deste modo, ainda que, tendo em vista os limites e os centros de interesse
especificos do presente trabalho, ndo acompanhemos os desdobramentos e as
problematizacbes da autora a respeito dessa nova tonadidade da subjetividade
contemporanea, consideramos suficiente ter em conta, conforme procuramos mostrar, a
quase onipresenca, a diversidade e a vitalidade das formas associadas a0 espago
biogréfico.

2.2.2. A escritado eu “entre-linguas’

Corroborando, justamente, 0 que se apresentou até o momento em relagdo a
atual forca das producbes que orbitam o “espago biogréfico’, € possivel afirmar,
especificamente em relacdo a literatura em lingua francesa, que a autobiografia erigiu-
se, durante a segunda metade do século XX, como o quarto género literario em termos
de produtividade, ao lado do romance, da poesia e do teatro*.

De acordo com o tedrico Alain Ausoni, a simples mencdo a algumas obras
publicadas no ano de 1975 (tais como o Pacto hiogréfico, do ja mencionado Philippe
Lejeune, Roland Barthes por Roland Barthes, do célebre critico francés ou, ainda, W ou
a lembranca de infancia, de Georges Perec), com suas semelhangas e diferencas, por
exemplo, ja testemunha, por um lado, o adensamento da presenca da temética, mas

“ Para uma breve discussdo quanto as “reconfiguracbes’ proprias a contemporaneidade, também
praticada em associacdo a nocdo de identidade, ver 3.1.3. Identidade liquido-moderna.

“ Cf. AUSONI, A. (2012). Ce second ceeur dans ma poitrine : le rapport a la langue dans |es textes
autobiographiques d’ Andrei Makine et de Nancy Huston. Disponivel

em: <http://www.academia.edu/3772889/ 2012 Ce second_c%C5%93ur_dans ma_poitrine_le _rapport
%C3%A0_la langue fran%C3%A7aise dans les textes autobiographiques d_Andre%C3%AF _Makine
_et_de Nancy Huston>. Acesso em: 7 out. 2016.



26

igualmente a variedade e a experimentacdo formais desenvolvidas, ao menos a partir
dali, no interior do género autobiografico.

Além disso, os trabal hos autobiogréficos do periodo passaram atrazer, com cada
vez mais frequéncia, a preocupacdo de tematizar a experiéncia de lingua, fato que gjuda
a elucidar, segundo Ausoni, 0 grande éxito obtido por tais produgdes, justamente por
irem ao encontro do crescente interesse que diversas disciplinas das ciéncias humanas
(como a filosofia, a psicologia, a psicandlise e a linguistica) dedicaram, ao longo do
século, alingua e ao relato™®.

Deste modo, vérios dentre 0s autores que praticam a escrita biogréfica o fazem
atribuindo papel central, em suas narrativas vivenciais, a mudanca de lingua e a prética
literaria levada a efeito num idioma diferente de sua lingua de infancia. Autores tais
como Hector Bianciotti (1930-2012), Vassilis Alexakis (1943-), Agota Kristof (1935-
2011), Andrei Makine (1957-) e Nancy Huston (1953-) exploram, cada qual a seu
modo, suas experiéncias enquanto sujeitos plurilingues.

De acordo com Alain Ausoni, mais do que analisar os elementos sociol 6gicos
implicados no translinguismo liter&rio ou, ainda, as possiveis particularidades
intrinsecas a0 ato de narrar a prépria experiéncia de vida numa lingua “estrangeira’,
tendeu-se a interpretar essas producdes literarias sobretudo como manifestagbes da
durabilidade da influéncia mundial da lingua e da cultura francesas®. A fim de
ultrapassar tal concepgdo, o autor se dedica, no curso do artigo em gque nos baseamos
para a presente reflexdo, ao exame das contribuicdes de dois escritores translingues de
trajetorias distintas: Andrei Makine e Nancy Huston.

No caso do primeiro, nascido em 1957 na antiga Unido Soviética, € possivel
observar, por parte do narrador do romance de cunho autobiografico, a ligacdo ao
francés e aliteratura em lingua francesa como verdadeiros espacos da “plena realizacéo
de s”. Nancy Huston, por outro lado, investiga a influéncia exercida pela mudanca de
lingua e pela vivéncia do bilinguismo sobre seu ingresso naliteratura; no caso da autora,
€ justamente o fato de a lingua francesa ndo estar vinculada aos traumas de suas
experiéncias infantis 0 que possibilitou o exercicio da literatura e, sobretudo, a
exploracdo de sua propriaintimidade por meio da escrita

Dada a especial representatividade das contribui¢cdes de Nancy Huston no que
diz respeito aos meandros da experiéncia de linguas em relacdo com a identidade,
optamos por nos concentrar, a partir deste ponto, nas reflexdes suscitadas sobretudo por
seu principal trabaho de cunho autobiogréfico, a obra Nord Perdu’, conforme
analisada por Alain Ausoni.

“ Cf. AUSONI, 2012: 141.
6 Cf. Op. cit.: 142.
4" HUSTON, Nancy. Nord Perdu, suivi de Douze France. Arles: Actes Sud, 1999, apud AUSONI, 2012.
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A relagdo com a lingua francesa ocupa espago central nos trabalhos
autobiogréficos da escritora, nascida no Canada angl6fono e cujos primeiros romances
foram escritos em francés. A partir do trabalho seguinte, redigido primeiramente em
inglés, Huston adotou sistematicamente a aterndncia entre ambas as linguas e,
igualmente, a prética da autotraducdo, nos dois sentidos. Para a obra Nord Perdu, seu
principal texto autobiografico (cujas contribuicdes, conforme dito, ddo testemunho da
ordem de questdes com que se defronta 0 sujeito “entre-linguas’), Huston optou pelo
francés.

Embora as motivacdes do exilio voluntario da autora rumo a Franca ndo sejam
pormenorizadas no livro, esse exilio € desde o inicio apresentado, nas palavras de Alain
Ausoni, “sob 0 signo das emocdes’, conforme ja se observa pelo seguinte trecho:
“Muitos comportamentos podem ser inspirados pelo 6dio de si. Pode-se virar artista.
Suicidar-se. Mudar de nome, de pais, de lingua’ .

Mesmo tendo competéncias suficientemente satisfatorias em lingua francesa, a
autora se autodenomina uma“falsa bilingue’, destacando o fato de néo ter se apropriado
do francés durante a infancia, como os sujeitos monolingues, mas também por ndo ter
incorporado em sua “carn€’, como aqueles que denomina “verdadeiros bilingues’,
cancOes de ninar, piadas, cantigas de roda, tabelas de multiplicagdo, os nomes dos
departamentos franceses e, além disso, por ndo ter construido um repertério continuo de
leituras, desde, por exemplo, as fabulas de Jean de la Fontaine até as Confissdes de
Rousseau.

Justamente ao fato de suaincorporacéo da lingua francesa ndo ter sido precoce é
que a autora atribui o sentimento de que suas duas linguas “dormem em quartos
separados em seu cérebro”* e que ndo possuem o0 mesmo impacto emocional: o francés
ocuparia situagbes em que predomina o intelecto, a0 passo que o inglés se impde
quando se trata do espaco afetivo.

Na mesma direcdo, e enfatizando a forca das emocdes em suas escolhas
pessoais, Nancy Huston estabelece um paralelo entre sua mudanca de lingua e sua
préticamusical, com a passagem do piano para o cravo:

O inglés e o0 piano: instrumentos maternais, emotivos, romanticos,
manipulativos, sentimentais, grosseiros, nos quais as nuances sao
sublinhadas, exageradas, impostas, expressas de maneira flagrante e
incontornavel. O francés e o cravo: instrumentos neutros, intelectuais,
ligados ao controle, & contencéo, ao dominio delicado, uma forma de
expressdo mais sutil, mais monocordia e mais refinada. Nunca
explosdo, nunca surpresa violenta em francés nem no cravo. Aquilo de

“8 AUSONI, 2012: 147, tradug&o nossa.
“9 Op. cit., loc. cit., tradugo nossa.
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que eu fugia fugindo do inglés e do piano me parece claro.”
(HUSTON, 1999, apud AUSONI, 2012:148, traducéo nossa).

Do mesmo modo, diversas outras obras translingues, quaisguer que sejam suas
linguas de escrita, fazem alusdes semel hantes no que diz respeito ao impacto emocional
das linguas e despertam, de acordo com Alan Ausoni, 0 interesse de estudos
sociolinguisticos 0s quais passam a reconhecer, nos textos literarios, fontes de
informacBes validas para o estudo do plurilinguismo e da aprendizagem de linguas
estrangeiras.

O autor menciona o exemplo do escritor Luc Sante (1954-), escritor belga
radicado nos Estados Unidos, que expressou da seguinte maneira, em inglés, a
assimetria que experimentara, na adolescéncia, em relacéo as palavras “cceur” e “heart”:
“Seu coeur € onde residem seus sentimentos e seu heart € um musculo que bombeia
sangue”°.

Semelhantes testemunhos s8o corroborados, segundo Ausoni, por estudos de
psicolinguistica dedicados a0 exame dos diversos pontos de contato entre o
plurilinguismo e as emoc0des.

Ainda de acordo com o autor, a linguista Aneta Pavlenko, por exemplo, em sua
obra Emotions and Multilingualism™, propde o conceito de language embodiment
para explicar as diferencas de percepcao vinculadas a utilizacdo de linguas aprendidas
em diferentes contextos e em diferentes momentos da vida por parte de um sujeito
plurilingue.

A autora conclui que, de fato, pode haver oscilagdes no impacto emocional de
acordo com a lingua de que se utilize o sujeito, a primeira lingua geramente
concentrando o “investimento pessoa”, a0 passo que a segunda permitiria uma tomada
de distancia, de desligamento.

No que diz respeito a Nancy Huston, justamente, tais aspectos vao ao encontro
do fato de a mudanca de lingua, experimentada por outros escritores primeiramente
como um dilaceramento ou uma trai¢do, ter se apresentado como salvadora, na medida
em que permitiu a escritora liberar-se de um passado emociona traumatico, qualquer
que tenha sido®.

De toda maneira, o distanciamento salutar vivenciado pela autora na lingua
francesa ndo deixa, ele mesmo, de suscitar seus préprios “desconfortos’. A “assimetria
emocional” vinculada a experiéncia do “entre-linguas’ pode provocar, igualmente, o

% SAINTE, Luc. The factory of things. Londres: Granta, 1998, apud AUSONI, 2012:149, traduc&o nossa.
1 PAVLENKO, Aneta. Emotions and Multlingualism. Cambridge: Cambridge University Press, 2005.

%2 | ncorporagdo das linguas’, em traducdo livre.

%3 Cf. AUSONI, 2012: 49.



29

sentimento de ser um outro alguém quando da expressdéo em outra lingua,
frequentemente relatado por diversos escritores translingues e o qual Huston também
traz atona.

A prética de autotraducdo a qual a escritora cada vez mais se dedica parece,
alis, tornar ainda mais aguda essa impresséo, a ponto de a autora revelar o assombro
sentido quando, ao autotraduzir-se em um ou em outro sentido, constata que “jamais
teria escrito isso na outra lingua’>*; ou, ainda, quando exprime sugestivamente a
problematica da identidade do sujeito plurilingue através da seguinte pergunta: “Quem

sou eu em francés” >>?

Na obra de Huston (mas também nos trabalhos de outros escritores do “entre-
linguas’*°), o papel da lingua como forca centrifuga, por assim dizer, em relagdo aos
arranjos identitarios dos sujeitos atinge o dpice na producéo da biografia imaginada de
um duplo da autora, que seguiria vivendo na América do Norte. Tal procedimento,
batizado pela também escritora translingue angléfona Eva Hoffman de “autobiografia
espectral” seria, de acordo com essa autora, uma “ caracteristica particular da elaboracéo
da prépriaidentidade narrativa por parte dosimigrantes e dos exilados”>’.

A guisa de conclusio, a partir das andlises suscitadas sobretudo pela obra da
escritora Nancy Huston, e reencontrando a problematica a que se dedica o presente
trabalho, deve-se ter em vista, finalmente, o impacto e a natureza das possiveis
implicagbes da mudanca de lingua para a congtituicdo identitaria dos individuos,
incidindo, por vezes de maneira crucial, como no exemplo da autora em questéo, no
espaco da afetividade e daimagem de si.

3. Lingua e identidade: tensdes

Nocdo estreitamente associada, conforme apresentado até 0 momento, atemética
sobre a qual se debruca o presente trabalho, o conceito de identidade, ndo obstante as
diversas abordagens e controveérsias que suscita — ou, pelo contrario, justamente como
parecem atestar estas diferentes concepgdes e controveérsias — € provavel mente um dos
temas mais pulsantes dos dias atuais.

Presente nos discursos por reivindicacbes de direitos, implicada nos debates
acerca dos rumos do mundo global e em inlmeras insténcias do cotidiano (das rel agdes
de trabalho as vivéncias afetivas, das trocas econdmicas as préticas religiosas), a

> HUSTON, 1999, apud AUSONI, 2012: 149, traduc&o nossa.

*® | oc. cit., traduc8o nossa.

% Cf. AUSONI, 2012: 150.

> HOFFAMAN, Eva. Exit into History: A Journey Through the New Eastern Europe. New Y ork: Viking,
1993, apud op. cit.
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questdo da identidade tem convocado os esforcos reflexivos de autores de diversas
&reas, como a Sociologia, a Psicandlise, a Didatica e as Ciéncias da Linguagem.

Para Zygmunt Bauman, sociélogo em cujas propostas este trabalho
preferencialmente se concentra, a feicdo atual do tema é inseparavel de outro campo
tedrico igualmente candente, que da conta do cenario de profundas transformacdes
proprio do tempo atual: a globalizacéo.

Conforme sintetiza Benedetto Vecchi, editor das entrevistas que deram origem
ao livro Identidade (BAUMAN, 2005):

Falamos da identidade em razdo do colapso daguelas
ingtituicbes que, usando uma das famosas expressdes de Georg
Simmel®®, por muitos anos constituiram as premissas sobre as quais se
construiu a sociedade moderna. (VECCHI, Benedetto. Introducdo. In:
BAUMAN, 2005: 12).

Este colapso, afinal, ndo seria mais que o proprio processo definido pelo termo
globalizacdo, tendo em vista que este fendmeno, ainda segundo o proprio Vecchi, em
sualeitura das reflexdes de Bauman, deve ser compreendido como:

[...] uma forma de mudanca radical e irreversivel. [...] uma grande
transformacdo que afetou as estruturas estatais, as condicbes de
trabalho, as relagbes entre os Estados, a subjetividade coletiva, a
producdo cultural, a vida quotidiana e as relacbes entre 0 eu e 0 outro.
(BAUMAN, 2005: 11).

Assim, a luz das reflexfes propostas por Bauman, exporemaos, num primeiro
momento, algumas das nog¢des que envolvem o tema da identidade, procurando abord&
lo, conforme se vera, desde as circunstancias de seu “surgimento” até oS seus
inquietantes contornos atuais. Em seguida, procuraremos associar tais reflexdes a seus
desdobramentos para o ambito das linguas.

*® George Simmel (1858-1918), autor alemao cuja influéncia sobre o pensamento de Bauman é notével,
contribuiu para a consolidagdo da disciplina sociolégica na Alemanha de inicios do século XX. (Cf.
JAVEAU, Claude. Georg Smmel: un apercu. Les Cahiers du GRIF, 1989, vol 40,n° 1, 41-47.
Disponivel em: < http://www.persee.fr/doc/grif_0770-6081 1989 num_40 1 1784>. Acesso em: 21 dez.
2015.)
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3.1. Identidade: discussao do conceito

Bauman inicia suas andlises focalizando o momento que vai da emergéncia do
conceito de identidade até seus contornos presentes e enfatiza, sobretudo, seu carédter de
construcéo histérica.

E bastante sugestivo, aliés, associar & propria tarefa intelectual levada a efeito
nesta obra as seguintes consideracoes, feitas pelo proprio socidlogo, arespeito de Georg
Simmel:

Sobre Georg Simmel [...], Kracauer comentou corretamente que
um dos objetivos fundamentais que orientaram o trabalho de sua vida
foi “livrar todo o fenbmeno gesitig [espiritual, intelectual] do seu falso
ser-em-si e mostrar como ele esta embutido no contexto mais amplo
davida’. (Op. cit.: 21).

Assim, na sequéncia de um processo inicia de questionamento da identidade
inclusive enquanto categoria passivel de ser concebida, Bauman distinguird ao menos
duas etapas na constitui¢do daguel e conceito, cada uma das quais atrelada as forgas e as
exigéncias de diferentes componentes politicos, econdémicos e sociais.

Inspirados na terminologia adotada pelo autor ja a partir de trabalhos anteriores
como Postmodern Ethics (1993), Globalizagdo: as consequéncias humanas (1998) e
Modernidade liquida (2000), chamaremos as duas etapas, respectivamente, de
identidade moder na e identidade liquido-moderna.

3.1.2. Identidade moder na

Tomando por referéncia a Pol6nia dos anos imediatamente anteriores a Primeira
Guerra Mundial e a Franca do mesmo periodo aproximado, o autor corrobora a
afirmagdo do socidlogo francés Philippe Robert segundo a qual as relacdes sociais, ao
longo da maior parte da histéria das sociedades humanas, teriam estado “firmemente
concentradas nos dominios da proximidade’®, estado de coisas no qual, entretanto,
Bauman identifica um ponto de transi¢g&o:

* ROBERT, Philippe. Une généalogie de I'insécurité contemporaine. Esprit, 2002, p. 35-58, apud
BAUMAN, 2005: 24.
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[...] Lembre-se de que, no seculo X V111, aviagem de, digamos, Parisa
Marselha durava tanto tempo quanto na época do Império Romano.
Para a maioria das pessoas, a “sociedade’, entendida como a maior
totalidade de coabitagdo humana (se é que pensavam nesses termos)
era igua a vizinhanca adjacente. [...] No interior dessa rede de
familiaridade do berco ao timulo, o lugar de cada pessoa era evidente
demais para ser avaliado, que dird negociado. [...] Foram necessdrias a
lenta desintegracdo e a reducéo do poder aglutinador das vizinhangas,
complementadas pela revolucdo dos transportes, para limpar a area,
possibilitando o nascimento da identidade — como problema e, acima
de tudo, como tarefa. As margens incharam rapidamente, invadindo as
areas centrais de coabitagdo humana. De stibito, era preciso colocar a
questdo da identidade, ja que nenhuma resposta ébvia se oferecia
(BAUMAN, 2005: 24-25, grifos do autor).

Neste ponto, ainda que ndo empregue estes termos, Bauman faz referéncia, em
primeiro lugar, a uma espécie de organizacdo da identidade que se poderia chamar de
identidade pré-moderna ou pré-identidade, ou sgja, peculiar a um periodo em que,
segundo ele, as relagbes sociais atreladas a contiguidade encontravam nas restritas
condic¢des de transporte um fator coadjuvante no que diz respeito a instaurar um senso
de “pertencimento”®°.

Em segundo lugar, o sociélogo polonés localiza a emergéncia da identidade
moderna justamente no colapso daquele estado de coisas, para, em seguida, apresentar 0
surgimento do Estado moderno como fator decisivo a acar a identidade a categoria de
problema e de tarefa, os quais esta nova institui¢éo politicareclamara parasi.

A este novo contexto, portanto, de enfraquecimento do cardter coesivo das
vivéncias comunitarias e das mudancas trazidas por novas possibilidades de fluxo, na
era moderna, emergira o problema da identidade nacional — manifestacdo do conceito
de identidade a qual, ainda que ndo repute exatamente a génese do conceito de
identidade, Bauman claramente atribui, no entanto, o surgimento da crucialidade deste
conceito.

® O autor afirmard, alias, na sequéncia da reflexdo, que “a idéia de ‘identidade’ nasceu da crise do
pertencimento” (BAUMAN, 2005: 26, grifos do autor.). Tal declaracdo evidencia, implicita em suas
reflexdes, a intima correlagdo entre identidade e pertencimento: enquanto teriam prevalecido as vivéncias
geradoras de senso de pertencimento, a identidade sequer se poderia enunciar enquanto questdo; a partir
do instante em que tais vivéncias se desintegram e o pertencimento se abala, pelas razes apresentadas, a
identidade ganhara espago como problema, conforme se vera adiante.
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De acordo com o autor, sera decisivo, entdo, para o destino do conceito de
identidade, o processo de surgimento e de maturagcdo do Estado moderno, notavel mente
por conta de seu aastramento para o cerne das insténcias do territorio e da nacéo. De

acordo com o sociologo:

O nascente Estado moderno [...] enfrentou a necessidade de
criar uma ordem ndo mais reproduzida automaticamente pelas
“sociedades de familiaridade muatua’, bem estabel ecidas e firmemente
consolidadas, incorporou essa questdo [da identidade] e a apresentou
em seu trabalho de estabelecer os alicerces de suas novas e
desconhecidas pretensbes a legitimidade. [...] A ficcdo da “natividade
do nascimento” desempenhou o papel principal entre as formulas
empregadas pelo Estado moderno para legitimar a exigéncia de
subordinacdo incondicional de seus individuos. [...] Estado e nacdo
precisavam um do outro. (BAUMAN, 2005: 25 et seq.).

O Estado moderno, identificado a nagéo, passa a envidar esforgos constantes de
convencimento e de coercéo, obtendo, por fim, o efeito de representar a instancia

legitimadora maxima do conceito de identidade:

[...] O Estado buscava a obediéncia de seus individuos representando-
se como a concretizagdo do futuro da nacdo e a garantia de sua
continuidade. [...] N&o fosse o poder do Estado de definir, classificar,
segregar, separar e selecionar o agregado de tradigoes, didetos, leis
consuetudinarias e modos de vida locais, dificilmente seria
remodelado em algo como os requisitos de unidade e coesdo da

comunidade naciond. (Ibidem.: 27).

Importa, finalmente, mais do que reafirmar o carater de construcéo histéricada
identidade, notar, entretanto, que esta construcéo logrou se instalar como uma categoria

poderosa e operante, e que tal fato se deu durante a modernidade™.

3.1.3. Identidade liqguido-moder na

® Entenda-se modernidade ou era moderna no sentido sociolégico, ou seja, principalmente como o
periodo a partir da Revolugdo Industrial, do século XVIII, com as transformagdes que provocou nas

estruturas sociais, politicas e econdémicas ocidentais. (Cf. BAUMAN, 1999: 299-300).
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Se, conforme mostrado até este ponto, a questdo da identidade se articula as
preméncias historicas modernas do problema da identidade nacional, na atua era
“liguido-moderna’ assistiriamos, segundo Zygmunt Bauman, a erosdo daquelas
instituicdes que, conforme ja se disse, constituiram as premissas da sociedade anterior.

Dito de outro modo: se o Estado-nagdo moderno logrou se erigir como a
insténcia maxima a condensar a no¢do de identidade, o cenério é expressivamente outro
no contexto da globalizacao.

Como decorréncia, logo, do colapso das forcas vigentes até ali, um inevitavel
remodelamento do conceito de identidade estaria em marcha, o que explicaria ndo
apenas sua atual instabilidade, mas, do mesmo modo, o interesse e a perplexidade que o
tema desperta nos dias atuais.

Este fato é flagrante, sobretudo, se se tem em conta que:

Globalizago significa que o Estado ndo tem mais o poder ou
0 desgjo de manter uma unido sdlida e inabaavel com a nagéo [..],
[ou significa, ainda, que] [...] tendo transferido a maior parte de suas
tarefas intensivas em mao-de-obra e capital aos mercados globais, 0s
Estados tém muito menos necessidade de suprimentos de fervor
patridtico. Até mesmo o patriotismo, 0 ativo mais zelosamente
preservado pelos Estados-nacBes modernos, foi transferido as forcas
do mercado e por elas remodelados para aumentar os lucros dos
promotores do esporte, do showbusiness, de festividades
comemorativas e da industria da memorabilia. (BAUMAN, 2005: 34,
grifos do autor).

Assim, de acordo com a visdo de Zygmunt Bauman, as discussdes atuais acerca
do tema da identidade sdo intrinsecas ao tema da globaizacdo e as exigéncias e
inqui etacGes que provoca, sinteticamente apresentadas pel o autor neste trecho:

A identidade — sgjamos claros sobre isso — é um “conceito
altamente contestado”. Sempre que se ouvir palavra, pode-se
estar certo de que estd havendo uma batalha. O campo de batalha € o
lar natural daidentidade. (Op. cit.: 83-84).

A exemplo do que se observou até este ponto, com Bauman, a respeito do
contexto de emergéncia da identidade moderna, contexto de rupturas, tensdes e
reformul agdes estruturais no seio da sociedade ocidental, do mesmo modo, atual mente,
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a identidade “liguido-moderna’ estaria inscrita no quadro das inquietacbes que
configura a globalizagéo.

Assim, a problematica desta nova situacdo da identidade perpassarg, a partir
deste ponto, todas as reflexdes da obra de Zygmunt Bauman e teremos, na sequéncia, a
oportunidade de retomé&-|a, atrelada de agora em diante, no presente trabalho, a questéo
da situagdo das linguas no mundo.

3.2. Macrovisao da questao lingua-identidade

Todo o estado de coisas que, com Bauman, procuramos tracar até este ponto
possui, iguamente, suas manifestacbes para 0 ambito das linguas, tendo possivelmente
como o indicio mais imediatamente notavel a hegemoniainternacional dalinguainglesa
(ou 0 anglo-americano)®, aqual j& aponta para as forcas em jogo no mundo atual.

A obra Les confettis de Babel, de Louis-Jean Calvet e Alain Calvet™, andisa
detidamente os diversos componentes que envolvem a situacéo das linguas, esbocando,
inicialmente, uma espécie de “ cartografia das linguas”.

Os autores enfatizam as complexidades que perpassam o tema, a comegar pelas
divergéncias existentes entre os critérios para que se possa aferir, inclusive, o préprio
nimero das linguas existentes.

Mencionando o exemplo da Franga, onde tradicionalmente se opuseram langue
d oc e langue d oil (as quais também estariam sujeitas a outras clivagens regionais),
mas sobretudo através do caso da ex-lugoslavia, com as reordenagdes politicas que
sofreu a0 longo de todo o seculo XX, Cavet & Cavet constatam as influéncias
conflitantes entre, de um lado, critérios mais estritamente cientificos e, de outro,
par@metros culturais, politicos e identitarios implicados nas discussdes a respeito das
linguas.

Deste modo, se, do ponto de vista cientifico, fatores como as estruturas
linguisticas ou o0 grau de intercompreensdo entre os falantes autorizariam a interpretacdo
segundo a qual, no exemplo da india e do Paguistdo, trata-se de uma Unica lingua
(conforme, dliés, fora a concepcdo vigente no inicio do século XX, antes da
independéncia e da divisio da antiga india), os autores expdem a presenca de fatores de
outra ordem:

62 Cf. CALVET, Louis-Jean. Mondialisation, langues et politiques linguistiques. Disponivel em:
<http://gerflint.fr/Base/Chilil/Calvet.pdf>. Acesso em: 16 dez. 2014.

® CALVET, Louis-Jean; CALVET, Alain. Les confettis de Babel: diversité linguistique et politique des
langues. Paris: Editions Ecriture/OIF, 2013.
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Por conta da Histéria, das oposi¢des religiosas, dos odios e
dos sentimentos identitarios, aquilo que era considerado, a certa
época, como uma lingua, o hindustéani, foi considerado posteriormente
como duas linguas: hindi e urdu. (CALVET/CALVET, 2013: 20,
traduc&o nossa).

Explicita-se, assim, através desta mudanca de postura (historica, religiosa e
culturalmente motivada) em relacdo ao que se concebera, até entdo, como uma lingua
anica, a consideravel influéncia exercida por elementos outros que 0s mais estritamente
linguisticos.*

Em seguida, para aém da questdo do recenseamento das linguas do mundo ou,
ainda, no mesmo movimento de andlise iniciado a partir dos problemas que esta
tentativa de cartografia revela, Calvet & Calvet abordam os diversos aspectos a partir
dos quais se apresenta a situagcdo das linguas, tais como o nimero de falantes de cada
uma, as diferentes fungdes exercidas pelas varias linguas, os sistemas de escrita

Sublinhando o extenso multilinguismo que caracteriza o planeta (o qual, ainda
gue nos atenhamos a um Unico exemplo, ilustra-se suficientemente no caso do Brasil,
onde h& entre 150 e 200 linguas descritas), 0s autores mostram, entretanto, as nitidas
desigual dades e hierarquizagdes sob as quais estdo distribuidas as linguas.

Neste quesito, € especialmente relevante mencionar o dispositivo de analise
desenvolvido por Louis-Jean Calvet, batizado por este sociolinguista como “modelo
gravitacional” e sinteticamente apresentado no artigo Mondialisation, langues et
politiques linguistiques™.

Buscando interpretar a maneira como se organizam mundialmente as relactes
entre as linguas e partindo do fato de que elas “ estéo ligadas entre si por bilingues e que
0 sistema dos bilinguismos [€] sua categorizac&o nos permitem apresentar suas relagoes
em termos gravitacionais’®, este modelo, grosso modo, propde que:

Em torno de uma lingua hipercentral (o inglés) gravita, assim,
uma dezena de linguas supercentrais (o francés, o espanhol, o arabe, o
chinés, o hindi, o malaio, etc.) em torno das quais gravitam entre cem
e duzentas linguas centrais que sdo, por sua vez, o pivd da gravitagcdo

* Encontramos, assim, desde j&, a quest&o da identidade na confluéncia de lingua e contexto politico
socio-cultural.

% Cf. CALVET, Louis-Jean. Mondialisation, langues et politiques linguistiques. Disponivel em:
<http://gerflint.fr/Base/Chilil/Calvet.pdf>. Acesso em: 16 dez. 2014.

% Op.cit.: 1-2, traducio nossa.
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de entre quatro e cinco mil linguas periféricas. A cada um dos niveis
de ta sistema podem se manifestar duas tendéncias: uma na direcéo
de um bilinguismo “horizontal” (aquisicdo de uma lingua de mesmo
nivel [...]) e outra na direcdo de um bilinguismo “vertical” (aquisicdo
de uma lingua de nivel superior), sendo as duas tendéncias [...] o
cimento do modelo. (CALVET, Louis-Jean. Mondialisation, langues
et politiques linguistiques, traducdo nossa. Disponivel em:
<http://gerflint.fr/Base/Chili1/Cal vet.pdf>. Acesso em: 16 dez. 2014.)

Assim, apontando situacBes como, por exemplo, o caso de um bilingue
arabe/kabyle da Argélia que, segundo o autor, tem 99% de probabilidade de ter o kabyle
como primeira lingua, ou, ainda, um bilingue bambara/francés do Mali, que sempre terd
como lingua primeira o bambara (exemplos os quais, de acordo com o autor, podem ser
exaustivamente reencontrados mundo afora), Calvet explicita o fato de que estas
realidades testemunham, finalmente, a existéncia de relacdes de forca, expressas, nos
casos mencionados, pela colonizacdo do Maghreb pelos &rabes e pela colonizagdo do
Sudéo pela Franca.

Na sequéncia das reflexdes levadas a efeito em seu trabaho, e ainda no quadro
das mencionadas desigualdades, hierarquizages e relactes de forga que se observam
guando se aborda a questdo das linguas, Calvet & Calvet articulam, finalmente, a
problemética a globalizagdo/mundializacéo:

[...] Podemos [...] destacar que a globalizacdo, em seu aspecto
linguistico, implica diferentes tipos de comunicagdo, do circulo
familiar a0 espaco mundial, cada individuo encontrando-se no centro
de diferentes redes que poderiamos representar por uma série de
circulos concéntricos que correspondem, do ponto de vista diacrénico,
a aquisicdo de diferentes registros, variedades ou linguas e, do ponto
de vista sincrénico, ao uso de tais variaveis em funcdo do contexto.
(CALVET/CALVET, 2013: 26, tradugdo nossa).

Cada cidadd do mundo contemporaneo, assim, encontra-se envolto num
contexto gerador de necessidades de adaptacdo linguistica, em diversos niveis™, as
quais se traduziriam do seguinte modo: uma linguainternacional, para as relagdes com o
exterior, macicamente representada pelo inglés; a lingua padronizada e regulada do
Estado, intermediadora da vida publica dos individuos em seu pais, e a lingua
“gregarid’, a qual, a depender das especificidades das situagdes, caracteriza-se por

8 CALVET;CALVET, 2013: 24 et seq.
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variedades regionais da lingua do Estado ou mesmo por uma lingua diferente desta,
podendo ser ndo oficial, ndo reconhecida, escrita ou néo.

Assim, sem extrapolar os limites deste trabalho por meio de uma andlise mais
ampla das duas obras aqui mencionadas, € suficiente destacar, em linhas gerais, as
conexdes e as reverberagbes que trazem para o0 plano das linguas os complexos
componentes (sociais, politicos, econdémicos, culturais) préprios do mundo “liquido-
moderno” atual, sua indissociabilidade em relacdo as linguas, mas também, como
procuraremos explicitar deste ponto em diante, a problematica da identidade.

3.2.1. A lingua somos nés

A relagdo entre lingua e identidade € especialmente estreita. Conforme se pode
sugestivamente entrever no ja referido artigo Mondialisation, langues et politiques
linguistiques®®, quando Louis-Jean Calvet, ao problematizar os truismos daguilo que
nomeia como o “ Discurso Politico-Linguisticamente Correto”, propde:

No que diz respeito, por exemplo, aos paises africanos, propostas do
tipo “todas as linguas devem ser escritas’ ou “os falantes tém direito a
um ensino em suas linguas primeiras’ deveriam ser analisadas do
ponto de vista do papel das linguas no desenvolvimento: a transcricdo
de todas as linguas africanas, sua introducdo no sistema escolar, seu
reconhecimento oficial, etc., podem melhorar a situacdo de seus
falantes, [podem] participar do esfor¢co para um desenvolvimento
endégeno, exercer um papel na luta contra a desnutricdo, a
mortalidade infantil, a AIDS, etc.?

A parte a possivel controvérsia levantada pelo autor quanto &s opiniées comuns
relativas a uma politica das linguas ou a sua defesa’, aguilo que o trecho em questdo
faz despontar, em Ultima andlise, sdo as preméncias daguilo que se situaria “para além”
das linguas, se se pode dizer, ou daquilo a que as linguas mais profundamente diriam
respeito — aos seres humanos, enquanto individuos, comunidades, sociedades, povos e,
decorrentemente, as relagdes politicas e econdmicas humanas que estabel ecem.

% CALVET, Louis-Jean. Mondialisation, langues et politiques linguistiques. Disponivel em:
<http://gerflint.fr/Base/Chilil/Calvet.pdf>. Acesso em: 16 dez. 2014.

% Op. cit.: 3, traduc&o nossa.

™ |bid.: 2 et seq.
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Como decorréncia, € possivel vislumbrar a presenca das questdes da identidade
também sob este angulo possivelmente mais “macroscopico”, digamos, ou sga, no
entrecruzamento entre as tensdes da era “liquido-moderna’ (nas quais a identidade,
como anteriormente mostrado com base em Zygmunt Bauman, est4 subsumida) e o
temadas linguas.

Neste sentido, os trabalhos do escritor, poeta e ensaista martiniquense Edouard
Glissant, autor no qual as reflexdes sobre as linguas adquirem uma dimensio poética
crucia, ilustram, multiplicam e potencializam as possibilidades de associagdo entre
linguari dentidade-mundo.

Como ¢ licito dizer a propdsito de Bauman e Calvet & Calvet, este autor tem
como horizonte de seu pensamento aquilo que descreve como “o duro turbilhdo do
mundo atual” ", interessando-se por seus desafios. Para Glissant:

[..] A parte os reais conflitos de interesses econdmicos, as
novas formas de contato e de relagcéo se tecem entre as culturas e as
comunidades de maneira fulminante e imprevisivel, no plano das
linguas, dos modos de habitar, das relagdes com o mundo.
(GLISSANT, 2006: 170, traducéo nossa).

Por meio de um pensamento abrangente no qual figuram, de maneira mais ou
menos explicita, constantes preocupacdes €ticas, 0 autor desenvolve conceitos como
“crioulizagdo”, “caos-mundo”, “Tout-Monde” e “Relacdo” %, através dos quais trabalha,
entre outros, temas como as complexas engrenagens do mundo atual, com suas
demandas e questionamentos, bem como a situagdo das populagbes egressas dos
colonialismos (como Martinica ou Guadalupe, por exemplo), as feicbes e 0 papel de
suas respectivas literaturas e seu lugar no plano global.

Sobretudo a obra L’'imaginaire des langues, mas do mesmo modo como em
diversos outros momentos de seu trabalho, o autor utiliza-se do prisma das linguas e da
escrita para focalizar, mais uma vez, a area de convergéncia entre lingua e identidade,
problematizando o assunto:

[...] A cada vez que ligamos expressamente o problema da lingua ao
problema da identidade, em minha opinido, cometemos um erro pois,
precisamente, 0 que caracteriza nosso tempo é aquilo que chamo de
imaginario das linguas, ou sgja, a presenca em todas as linguas do
mundo. [...] Hoje, mesmo quando um escritor ndo conhece nenhuma

™ GLISSANT, Edouard. Une nouvelle région du monde (Esthétique 1). Paris: Gallimard, 2006, p. 169.
2 Um contato aprofundado com a extensdo das reflexdes de Glissant, em que tais conceitos sdo de
fundamental importancia, é sugerido com a leitura de Poétique de la Relation (1990) e Traité du Tout-
Monde (1997).
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outra lingua, ele tem em conta, quer saiba quer ndo, a existéncia
dessas linguas em torno de si em seu processo de escrita. Nao se pode
mais escrever uma lingua de maneira monolingue. Somos obrigados a
ter em conta o imaginario das linguas. Esses imaginérios nos tocam
por todos os tipos de meios inéditos, novos. o audiovisual, o radio, a
televisdo. Quando se vé uma paisagem africana, mesmo que nao
conhegcamos a lingua bantu, por exemplo, existe uma parte desta
lingua que, através da paisagem que se V&, nos toca e nos interpela,
mesmo que ndo conhecamos uma palavra de bantu. (GLISSANT,
Edouard. L'imaginaire des langues. Entretiens avec Lise Gauvain
(1991-2009). Paris: Galimard, NRF, 2010, p. 14, grifos nossos,
traduc&o nossa).

Ora, embora problematize aligago entre lingua e identidade, Glissant, por meio
da nocdo de “imaginério das linguas’, remete inegavel mente ao contexto em que ambas
se tocam, qual sgja, aquel e das agudas reformulactes e tensdes do mundo atual.

Conforme se identifica mais explicitamente no trecho abaixo, em que, aliés, suas
anteriormente mencionadas preocupacdes éticas se evidenciam, o autor da énfase
aquelas tensdes, apontando, inclusive, como visto em Bauman, a ateracéo da relacéo
Estado-nacéo e seu consequente reflexo para o tema das identidades:

[...] Asidentidades sd0 uma das conquistas do tempo moderno,
conquista dolorosa porque ndo esta acabada e porque, sobre toda a
superficie do planeta, existem nés, lares de desolacdo que contradizem
tal movimento. Mas h4 também um movimento que caracterizo assim:
as identidades de raiz Unica déo lugar, pouco a pouco, as identidades-
relacdes, ou sgja, as identidades-rizomas. [...] Em tal contexto, é claro
gue a nogdo de nagdo adquire um contelido muito mais cultura que de
Estado, militar, econbmico ou politico, muito menos patriético no
sentido tradicional do termo. [...] Isto quer dizer que se pode existir
como identidade sem existir como forca. A ideia do poder e da
poténcia ligada a identidade comeca a erodir-se, a desaparecer.
(GLISSANT, 2010: 39-40, tradugdo nossa).

Poderiamos, finamente, considerar as contribuicbes de Edouard Glissant
brevemente expostas nos limites do presente trabalho como uma espécie de
condensacdo, traduzida e expandida para a dimensdo do poético, do espaco de
interseccao entre as problematicas de lingua e identidade.

A guisa de conclusio, poderiamos registrar nossa interpretacio segundo a qual
tanto lingua, de um lado, como identidade, de outro, sd0 duas das diversas
possibilidades de manifestacéo conceitual/prética das grandes forcas que, em linhas
gerais, compdem a fisionomia do mundo atual — global, de intensas e aceleradas
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transformacdes no que diz respeito a informacao, as tecnologias, as relagdes comerciais
e de trabalho, ao papel e ao alcance dos Estados, aos jogos geopoliticos de poder, entre
outros.

Dentre estas diversas manifestagdes as quai s subjazem, de um ou de outro modo,
0s complexos componentes da realidade contemporanea (e as quais, obviamente, podem
ser mais ou menos interdependentes, relacionando-se de maneira mais ou menos
imediata”™), poderiamos associar desde fendmenos como os fundamentalismos
religiosos e os movimentos por reivindicacfes de diretos de minorias, até, por exemplo,
as recentes politicas de promoc¢do do multilinguismo recentemente adotadas pela Unido
Européia’.

No caso das linguas e das identidades, conforme procuramos apresentar até este
ponto, a rede de relacdes entretecida por ambos 0s temas tem especial impacto, o que da
testemunho, uma vez mais, das intrincadas variaveis com que hoje nos defrontamos,
bem como das tensdes e das incertezas que as envolvem.

3.3. Identidade e reconhecimento: um per cur so em Paul Riceeur

Como complementacdo ao amplo quadro de discussdes as quais, conforme visto,
0 conceito de identidade est4 associado, serdo apresentadas, a partir deste ponto,
algumas das reflexdes levadas a efeito pelo fildsofo Paul Riceeur em sua obra Percurso
do reconhecimento™.

A tarefa intelectual a que se propde autor, no segundo estudo da obra em
guestdo, intitulado Reconhecer-se a s mesmo, pode ser sintetizada nas seguintes
indagagOes: quais as fontes, na tradicéo literéria e filosofica, da reflexdo sobre si? Quais
percursos tedricos a temética empreendeu, desde a Grécia de Homero até o século XX?
Quais elementos, enfim, € possivel reconhecer no interior da tematica que atende,
igualmente, pelo nome de identidade?

Situemos, a guisa de introducéo, tanto a propria nogdo de reconhecimento
suscitada por Riceeur quanto arelacdo desta com aidentidade.

3 A obra de Bauman sobre a qual nos amparamos, aiés, ilustra exemplarmente o quéo “caleidoscopico”,
digamos, é o alcance dos problemas colocados pela época “liquido-moderna’. Cf. BAUMAN: 2005.

7 Ver, a este respeito, o Portéfio Europeu das Linguas (PEL), conjunto de diretrizes didaticas elaborado
pelo Conselho Europeu e divulgado em 2001. Este parametro didatico preconiza a promocdo do
multilinguismo, a visdo ndo-monolingue da escola, da sociedade e dos cidadaos. Disponivel em: <
http://www.coe.int/t/dg4/education/el p/el p-reg/Source/Publications/Developers guide FR.pdf > Acesso
em: 5 jan. 2015.

” RICGEUR, Paul. Percurso do reconhecimento. S&o Paulo: Edicdes Loyola, 2006.
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Entre o Prefécio e a Introducéo de seu trabaho, o autor aponta como origem da
pesguisa que levara a efeito o sentimento de “perplexidade concernente ao estatuto
semantico do préprio termo reconhecimento no plano do discurso filosofico” .
Segundo Ricceur, a presenca dispersa, mas constante, do vocabulo em varias obras da
tradicdo filosofica e a aparente contradicdo com a inexisténcia de uma teoria do
reconhecimento “digna desse nome como ha uma ou Vvérias teorias do conhecimento””’,

impulsionam a pesquisa em questéo.

Logo em seguida, antes de esmiucar, ja na Introducéo, as hipoteses norteadoras
da construcéo do argumento do livro, hipoteses estas, diga-se, nascidas de pesquisas
lexicogréficas em torno da palavra “reconhecimento” as quais levaram o autor a
discernir, entre as diversas acepcoes do termo, a existéncia de um regime de “polissemia
regrada’, Ricceur antecipa que:

[...] a questéo da identidade é colocada em cena logo de saida no
discurso do reconhecimento; ela permanecerd em cena até o fim, ao
preco das transformacfes que poderemos apreciar. Ndo € em minha
identidade auténtica que peco para ser reconhecido? (RICEUR, 2006:
11, grifo nosso).

A ligagdo entre identidade e reconhecimento, assim, imp0de-se inevitavelmente
tendo em conta, com o autor, a “regra que deve ser descoberta’ ”® (ja para aém do plano
lexicografico e na direcéo de um “percurso” doravante filosofico, que a obra procurara
tracar) presidindo as associacOes entre diferentes acepcbes de “reconhecimento”, tais
quais:

[...] apreender (um objeto) pela mente, pelo pensamento, ligando entre
si imagens, percepcdes que se referem a ele; distinguir, identificar,
conhecer por meio da memdria, pelo julgamento ou pela acéo
[acepcles estas ligadas a forma verbal do termo] [ou ainda]; [...] o fato
de reconhecer-se [...], de identificar-se mutuamente e, por extensao,
de se reconhecer apds uma longa separacdo” [significagdo associada a
formanominal] (RICEEUR, 2006: 22 et seg., grifos nossos).

® RICEUR, op. cit.: 9, grifo nosso.

" Ibidem, loc. cit.

® Riceeur empresta a expressdo do lexicografo Emile Littré, que a emprega em defesa da ndo-
arbitrariedade existente entre as diversas significacdes de um mesmo vocabulo. (Cf. Op. cit.: 16).
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Identidade e reconhecimento encontram, assim, de partida, uma associagcéo no
nivel lexicogréfico que Paul Riceeur procurara desdobrar no nivel filosofico, através da
vasta amplitude que concede ao segundo termo.

Deste modo, o primeiro estudo em que se subdivide o Percurso do
reconhecimento abordara o que Riceeur caracteriza como o reconhecimento no sentido
de identificagdo-distingdo; o segundo estudo, que centraliza o interesse do presente
trabalho, abordard o problema do reconhecer-se a s mesmo; o terceiro estudo,
finalmente, sera consagrado a questéo do reconhecimento matuo.

3.3.1. A fontedo reconhecimento: a Grécia Classica

Uma primeira manifestacdo do tema do reconhecimento se da, para o autor,
tanto na epopéia e na tragédia gregas (a Odisséia de Homero e o Edipo em Colona de
Sofocles) quanto na reflexdo ético-filosofica desenvolvida por Aristételes na Etica a
Nicomaco.

Através da andlise do carédter das personagens centrais daguel as obras poéticas e,
além disso, das consideracfes aristotélicas quanto as virtudes intelectuais e de caréter (e
com a énfase atribuida por estas & nocéo de decisdo), Riceeur sustenta que as idéias
éticas contidas nestes classicos estdo na base daquilo que chamara os “ conceitos ligados

a0 reconhecimento de si”” ou, dito de outro modo, o “reconhecimento, pelo homem

que age e sofre, de que ele é um homem capaz de certas realizagdes’ .

O autor, afinado com as leituras feitas pelo filosofo Bernard Williams (1929-
2003) em seu texto Shame and Necessity™, defende que Ulisses e Edipo personificam
auténticos “centros de decisdo”, no¢d mesma que se encontrarg, posteriormente, no
horizonte da Etica de Aristételes®, onde se declara que o homem “tem toda a aparéncia
[...] de ser o principio de suas agBes™” .

Ganha relevo, neste ponto, a idéia de agcdo: o0 espaco da iniciativa pessoa e,
assim, a instancia do reconhecimento que o homem faz de s mesmo como *“sede’:
“Nenhuma méao diferente da minha golpeou”®, declara o Edipo assassino do pa e

® Cf. RICGEUR, 2006: 88.

8 |bid., loc. cit.

8 WILLIAMS, Bernard. Shame and Necessity. The Regents of the University of California, 1993, apud
op. cit.

8 Cf. RICGEUR, 2006: 96.

8 Op. cit.: 100-101.

8 SOFOCLES, Edipo Rei, apud op. cit.: 95.
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esposo incestuoso da mée, significando, em sua admissédo, que “a coisa terrivel que
3 85

aconteceu com ele, sem que tenha havido falta de sua parte, € que ele fez aquilo” ™.

Edipo e Ulisses se desenham, afinal, como donos deliberadores de suas agfes,
sendo sobretudo capazes de, ndo obstante 0 selo do destino, no caso edipico,
reconhecer-se como responsaveis por elas.

E nesse sentido que, a0 longo de todo o estudo, em consonancia com a propria
terminologia de Bernard Williams, Riceeur atrelara a reflexdo sobre si a idéia de
“reconhecimento da responsabilidade’.

3.3.2. O itinerario do reconhecimento: de Agostinho a Bergson

Apls esta primeira ocorréncia na tradicdo grega, Santo Agostinho, René
Descartes, John Locke e, finamente, Henri Bergson sdo 0s autores aos quais Riceeur
atribuira a proeminéncia no que diz respeito ao exercicio da grande tematica do
reconhecimento de si:

N&o é improvavel que devamos a filosofia cartesiana do cogito e a
teoria da reflex&o de John Locke o impulso decisivo na direcéo do que
proponho denominar hermenéutica do si. Desse ponto de vista, 0
surgimento do cogito cartesiano constitui 0 acontecimento de
pensamento mais importante depois do qual pensamos de um modo
diferente, e areflexdo sobre s foi elevada a uma estatura temética sem
precedentes. (RICEUR, 2006:106).

Tragando, em seguida, uma linha entre as maiores expressdes da tematica do eu
e da reflexdo sobre si, 0 autor sustenta que os trabalhos de Kant e Fichte, entre os
séculos X VIl e X1X, fizeram da questéo a“pedraangular” dafilosofiatedrica.

Antes de interpretar, na terceira secdo de seu trabalho, a espécie de
reconhecimento contida nas Confissdes, de Santo Agostinho, como o “nascimento dessa
tradicdo a que chamo [...] a tradicio do olhar interior”®®, Ricceur parte daquilo que
entende como a auséncia de tematizacdo da acao, por parte das referidas filosofias (que,
ndo obstante, impulsionaram a temética do reconhecimento), na direcdo de uma
“sequéncia a andlise aristotélica da acdo [..], no quadro da filosofia reflexiva

& WILLIAMS, Bernard, 1993, apud RICEUR, 2006: 95-96.
% RICEUR, 2006: 132, grifo nosso.
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inaugurada por Descartes e Locke, e depois desenvolvida na dimensdo prética pela
segunda Critica kantiana e levada por Fichte ao seu maior poder transcendenta [...]”%".

Apresenta-se, assim, 0 percurso que, com Riceeur, pode-se ver empreendido pelo
tema da reflexdo de si, do reconhecimento, enfim. Todavia, a iniciativa do autor em
introduzir a acdo na abordagem tedrica do problema sera levada a efeito através de uma
nova nocao, qual seja, a de capacidade, de cujo tratamento se desdobrardo as duas
vertentes do tema que mais diretamente concentra as atencOes deste trabaho: a
identidade.

3.3.3. Reconhecimento, capacidade, identidade

Na sequéncia do percurso de Riceeur, € especialmente relevante a segunda secéo
do estudo que concentra os esforcos do presente trabaho, intitulada Uma
fenomenologia do homem capaz. Em consonancia com o papel que atribuira a acdo para
o reconhecimento de si, o fil6sofo passa a analisar 0 tema sob a ética da nogéo das
capacidades: “A andlise que segue sobre as capacidades [...] deve varios de seus tragos
originais a seu aspecto reflexivo: primeiramente a amplitude e a variedade das formas
relativas &idéia de acdo, tematizadainicialmente pelos gregos’ .

O filésofo introduz esta nog&o na esteira de sua tese (ainda calcada, como visto,
no escopo das acepgdes do termo reconhecimento, sempre tendo em conta a “regra a ser
descoberta’) de acordo com a qual as significaghes de atestacdo e reconhecimento
possuem estreito parentesco (quase “necessario”, diriamos). Riceeur assim argumenta:

[...] a0 reconhecer ter cometido um determinado ato, os agentes [de
Homero, S6focles e Aristoteles] atestavam implicitamente que eram
capazes de cometé-lo. A grande diferenca entre os antigos e nés é que
levamos a0 estagio reflexivo a juncdo entre a atestacdo e o
reconhecimento no sentido de “considerar verdadeiro”. (RICEUR,
2006: 107-108, grifos nossos).

Relacionadas, deste modo, as nogdes de capacidade e de reconhecimento, o
autor distinguira quatro capacidades em que o reconhecimento de Si se engaja: poder
dizer, poder fazer, poder narrar(-se) e, finamente, aguela que denomina
imputabilidade.

8 RICEUR, 2006: 106-107, grifo do autor.
% | bidem: 108.
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Nosso trabalho privilegiard, em sua segdo seguinte, a capacidade de poder
narrar(-se), umavez que, No recurso a esta, particularmente, o autor destacara as nogdes
de mesmidade e de ipseidade, além da nocdo de identidade narrativa, que concernem
mais diretamente a tematica da identidade.

3.3.4. |dem, ipse, identidade narrativa

A partir deste ponto, Paul Ricceur reconhece na faculdade de narrar-se a
emergéncia do problema da dimensdo temporal do s e da acdo. Passa-se, entéo, a
tematizar a identidade narrativa, sobretudo como articulagdo entre os dois polos que o
filosofo designa como identidade-mesmidade (ou identidade idem) e ipseidade (ou
identidade-ipse).

Localizando, no interior da nogdo de identidade, duas insténcias distintas ligadas
por uma complementaridade dialética (complementaridade a qual, alias, encontra-se a
cargo justamente da identidade narrativa), o autor define, em primeiro lugar, a
identidade idem, j& etimologicamente associada a nogdo de mesmo e, portanto, de
permanéncia

Pode-se atribuir a0 cardter esse primeiro tipo de identidade
entendendo com isso todos os tragos de permanéncia no tempo, desde
a identidade biolégica assinada pelo codigo genético, balizada pelas
impressfes digitais, a que se acrescentam a fisionomia, a voz, o jeito,
passando pelos habitos estaveis até as marcas acidentais por meio das
quais um individuo se faz reconhecer, a0 modo da grande cicatriz de
Ulisses. (RICCEUR, 2006: 116-117).

hY

A identidade-ipse, por sua vez, refere-se a vertente mével, mutével, da
identidade, confrontada as vicissitudes da vida, do tempo e das circunstancias. Nas
palavras do autor, explicitando a articulacdo entre os trés elementos que se encontram
no seio da problematica da identidade:

Por sua vez, a idéia de identidade narrativa da acesso a uma nova
abordagem do conceito de ipseidade, que, sem a referéncia a
identidade narrativa, é incapaz de desenvolver sua dialética especifica,
a da relacéo entre duas espécies de identidade, a identidade imutével
do idem, do mesmo, e a identidade mével do ipse, do si, considerada
em sua condic¢do histérica. [...] Como, com efeito, um sujeito de acdo
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poderia dar a sua propria vida uma qualificacdo ética se essa vida ndo
pudesse ser resumida naforma de narrativa? A diferenca com aficcéo,
contudo, é de tamanho, referindo-se a obscuridade dos inicios da vida,
e as incertezas que pesam ndo apenas sobre seu fim, mas também
sobre sua simples continuagdo. (RICEUR, 2006:116 et seq.)

A narrativa, assim, geradora gque € de coesividade, revela-se como a insténcia a
tornar inteligivel a passagem de umavida.

Ricceur arremata esta etapa da discussdo anunciando uma nova dialética no
interior daquela existente entre mesmidade e ipseidade, a da alteridade:

BN

Encerraremos esse eshogo do problema referente a identidade
narrativa evocando umaoutra dia ética, diferente dado idem e do ipse,
a dialética da identidade confrontada a ateridade. A questéo da
identidade tem assim uma dupla vertente, privada e publica. Uma
histéria de vida se mistura a historia de vida dos outros. (Op. cit.: 117-
118).

Finalmente, na se¢do seguinte do estudo Reconhecer-se a si mesmo, a qual o
interesse essencial do presente trabalho ndo se dirigird, Riceeur desmembra as
consideracOes a respeito das identidades idem e ipse, associando-as, respectivamente, a
duas novas categorias, as de memdria e promessa.

Basta agui que se diga, dando fecho ao percurso filosdéfico que o tema do
reconhecimento empreendeu, o fato de que Ricceur, mais precisamente por ocasido da
nocéo de memoria, encontrard em Heri Bergson o tedrico que acou este vocdbulo a
“familia muito seletiva de seus usos filosoficos aceitos, entre a recognicéo kantiana|[...]
e a Anerkennung® hegeliana’.

Bergson, assim, anunciard Riceeur, Situa-se no ponto de articulagdo entre este
segundo estudo, cujas principais contribuicbes procuramos sintetizar nos limites do
presente trabalho, e o terceiro estudo, dedicado ao reconhecimento mutuo.

Enfatizemos, finalmente, estreitando as relagdes entre as contribuicdes de Paul
Riceeur acerca do tema da identidade aos interesses especificos da presente pesquisa, 0
fato de que aguilo a que o autor se refere como identidade narrativa encontra-se no
cerne datemética da presente pesquisa.

8 Literalmente, “reconhecimento”.
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Isto tendo em conta o fato de que, justamente, através do relato entretecido pelos
informantes quanto a suas experiéncias de linguas € que, conforme visto, a presente
pesquisa ira dedicar-se a analisar seus percursos identitarios em associacdo as suas
vivéncias em linguas.

3.4. A questdo identitaria ea aquisicdo de lingua estrangeira

Os atuais estudos sobre o plurilinguismo e sobre a aguisicdo de lingua
estrangeira reinseriram a questéo identitaria no centro de suas perspectivas™. Com cada
vez mais frequéncia, estes trabalhos tém assumido uma concepcdo de aquisicdo
fundamentada no modelo socioconstrutivista, paradigma segundo o qual o processo de
aquisicdo de lingua estrangeira, longe de restringir-se & interiorizacdo de estruturas
linguisticas por parte do aprendiz, representa um “processo socid no qua os
participantes [...] se enggam em atividades culturamente valorizadas, utilizando-se de
ferramentas culturais’ .

Sob tal concepcdo, a aquisicdo de competéncias em lingua estrangeira coincide
com a participacdo dos individuos nos usos concretos da lingua em questéo; ora, tendo-
se em conta o carater eminentemente social de toda pratica linguistica, decorre que a
socializagdo linguistica do aprendiz, através de seu ingresso e de sua participacdo em
grupos e em atividades corporificados pela lingua estrangeira, representa um
componente central do processo de aquisi¢ao.

Por outro lado, uma vez que as circunstancias do ingresso e da participacdo nas
diversas comunidades de prética na lingua-alvo, por sua vez, também dependem, em
larga medida, das posturas identitarias assumidas pelos aprendizes, compreende-se,
assim, a relevancia atual mente atribuida a quest&o identitaria no processo de aquisi¢éo-

apropriacan™.

Para a pesguisadora Thérese Jeanneret, do Groupe de Recherche sur les
biographies langagi éres, da Universidade de Lausanne:

% Cf. BARONI, R. & GIROUD, A. (2013). Socialisation langagiére, tensions identitaires et
investissement. Bulletin suisse de linguistique appliquée, 2, 20, traducdo nossa. Disponivel em; <
http://www.academia.edu/6407872/Baroni_R. _and_A._ Giroud 2013 Tensions identitaires investisseme
nt_et participation %C3%A0_des communaut%C3%A9s de pratiques Bulletin VALS-
ASLA_n_sp%C3%A9cial_X. Gradou T. Jeanneret_and_A.-C. Zeiter-Grau_dir._p._19-28>. Acesso em
7 out. 2016.

. NORTON, B. & TOOHEY, K. (2011). Identity, language learning and social change. Language
Teaching, 44, 4, 412-446, apud op. cit., loc. cit., traducdo nossa.

%2 Nao nos debrucaremos, no ambito deste trabalho, sobre as divergéncias tedricas existentes entre as
nocdes de aquisicdo e apropriacao, tratando-as, agui, basicamente como sinbnimas. Para uma pesquisa
sobre o tema: KRASHEN, S. D. The Input Hypothesis. Issues and implications. Longman: Londres/New
York, 1985.
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[...] apropriar-se de uma lingua € construir para s a capacidade de
participar das préticas sociais, a0 passo que, em troca, a participacdo
nas atividades sociais permite que o sujeito configure seus recursos
linguisticos. (JEANNERET, T. (2010). Trajectoires d’ appropriation
langagiére et travail identitaire: données et analyses. Bulletin suisse de
linguistique apliquée, 1, 28, traducdo Nossa).

A apropriacdo de uma lingua, assim, encontra-se fundamentalmente implicada
na capacidade de tomar parte em préaticas sociais efetivadas por meio da lingua em
questdo, capacidade a qual o aprendiz devera desenvolver; isto a0 mesmo tempo em
gue, reciprocamente, 0 proprio engajamento em tais praticas proporcionara ao sujeito as
ocasifes de estabelecer seus recursos na lingua-alvo: sdo as duas vias de um mesmo
Processo.

3.5. Comunidades de pr atica e socializacao

Com a finalidade de explicitar aspectos relevantes do processo de socializacdo
linguistica com que devera defrontar-se o sujeito em processo de aquisicdo de lingua
estrangeira, apresentemos o conceito de “comunidades de préatica’ para, em seguida,
relacioné-lo de maneira mais direta com a problemética que orienta a presente pesquisa.

A noc¢do de comunidades de pratica, embora ndo coincida rigorosamente com as
fronteiras tedricas dos estudos sobre aquisicdo e plurilinguismo, oferece para este
campo elementos de andlise potencialmente férteis no que diz respeito a compreensao,
por um lado, do processo de socidlizagdo do aprendiz de lingua estrangeira e,
igualmente, das reordenagtes identitarias implicadas, conforme ainda abordaremos.

A origem do conceito remonta &s contribuicdes dos pesquisadores Etienne
Wenger e Jean Lave, nos anos de 1980, no ambito de seus trabalhos sobre a insercéo de
jovens profissionais em suas respectivas areas de atuacio™. Nos dias atuais, esta noc&o
encontra-se sedimentada principalmente no campo empresarial, orientando acbes de
empresas publicas e privadas nas areas de gestéo de conhecimentos e de consultorias de
recursos humanos.

Entre outras iniciativas levadas a efeito nesta area especifica, a aplicagdo do
conceito de comunidades de pratica recai sobre acfes tais como a socializacdo dos
profissionais no meio corporativo, a integracdo de novos profissionais, aformalizagcdo e

% Cf. DAELE, A. (2009). Les communautés de pratique. Disponivel em:
<https://pedagogieuniversitaire.files.wordpress.com/2013/08/cdp_adaele.pdf>. Acesso em: 13 jan. 2016.
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a transferéncia de conhecimentos técitos e 0 aperfeicoamento da apropriacdo de novos
conhecimentos e tecnologias™. No que diz respeito a sua formulago tedrica, é possivel
descrever da seguinte maneira esta nogao:

Uma comunidade de prética € um grupo de pessoas que ddo
testemunho de um interesse comum por um dominio preciso. Este
dominio esta geralmente ligado a uma profissdo particular, mas ndo
necessariamente [...]. Estas pessoas se relinem regularmente, face a
face ou a disténcia. Partilham suas praicas cotidianas, relinem
recursos Uteis e desenvolvem novas formas de considerar ou de
compreender suas atividades e seu dominio de referéncia. Por suas
atividades, formalizam conhecimentos técitos, discutem e debatem a
respeito de temdticas variadas e desenvolvem, cada uma, suas
competéncias profissonais. Juntas, contribuem também para
desenvolver sua identidade pessoal, a0 mesmo tempo em que a
identidade da comunidade que constituem.*

Trata-se, portanto, de uma no¢do estruturada em torno das rel agdes estabel ecidas
entre individuos comprometidos com um dominio especifico do conhecimento, dominio
representado sobretudo pelas diversas categorias de prética profissional.

Dado o papel do conhecimento como elemento constitutivo do conceito de
comunidades de praticas, este dispositivo tedrico apresenta, igualmente,
desdobramentos na esfera da aprendizagem; no entanto, esta nogcdo ndo foi
suficientemente desenvolvida num ambito pedagdgico mais amplo, tendo as pesquisas
realizadas sob sua perspectiva restritas, basicamente, a aprendizagem em meio
empresarial *°.

De toda forma, o interesse deste conceito para a presente pesquisa reside na
énfase consagrada as relagbes entre socializagdo, conhecimento-aprendizagem e
identidade, igualmente envolvidas, como visto, no processo de apropriagdo de lingua
estrangeira. A ordem de reflexdes suscitadas por esta vertente tedrica a respeito de tais
aspectos pode ser assim exemplificada:

Tratando a problemética da aprendizagem, no sentido de “atividade de
um aprendiz que aprende um oficio” [...], Lave e Wenger enfatizaram
0S aspectos socioculturais e identitérios, para além dos aspectos

% Cf. DAELE, A. (2009). Les communauités de pratique: 1. Disponivel em:
<https://pedagogieuniversitaire.files.wordpress.com/2013/08/cdp_adaele.pdf>. Acesso em: 13 jan. 2016.
% Cf. Op. cit., loc. cit., traducsio nossa.

% Cf. Op. cit.: 8.
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puramente cognitivos que se inscrevem na entrada progressiva de um
“aprendiz’ [...] no interior de uma comunidade profissiona. Este
processo ndo se desenvolve unicamente gragas ao seguimento de um
percurso de formagdo formal pelo aprendiz. Tal processo se opera
também no curso do encaminhamento identitario deste para integrar
uma comunidade profissional que possui uma cultura propria, um
vocabulério, papéis, ferramentas, simbolos, etc. [...] A aprendizagem
de uma profissdo deve, portanto, para estes autores, ser considerada
como uma entrada num grupo socioprofissional cuja pratica é preciso
aprender a dominar. De modo metaférico, 0 novigo se situa na
“periferia’ deste grupo e vigia pouco a pouco rumo ao centro, ao
adaquirir conhecimentos e experiéncias.”

Do mesmo modo, afinal, é possivel aproximar tais reflexdes a respeito do
ingresso de um individuo numa comunidade profissional ao processo com o qual se
defronta, por sua vez, o aprendiz de lingua estrangeira. Conforme apresentado, a
apropriacéo pressupde a entrada e a participagdo na nova comunidade linguistica,
processo que proporcionara ao aprendiz o estabelecimento de seus recursos em lingua
estrangeira, a0 mesmo tempo em que implicara, em grande medida, suas posturas
identitarias.

Ainda no que se refere a aprendizagem, a fim de dar conta do quadro das
guestdes tedricas em que se inscrevem as comunidades de prética, associou-se-lhe o
conceito de “aprendizagem situada’, nogdo a qual, destacando o fato de que o
conhecimento e as competéncias mobilizados para a realizacdo de qualquer acdo
humana encontram-se ancorados num contexto socia e cultural®, concebe o processo
de aprendizagem ndo apenas como um procedimento exclusivamente “individua e
intrapsicol 6gico”, mas também como uma atividade social durante a qual um individuo

“entra em contato com um grupo num contexto social real” .

Em vista da prevaléncia atribuida ao enquadramento social para esta concepcao
da aprendizagem, trés componentes basi cos estariam em jogo neste processo’®:

(a) a interdependéncia entre o aprendiz, o ambiente de aprendizagem e o meio
cultural. O ambiente de aprendizagem seria constituido, por um lado, pelos aprendizes
ou colegas e, de outro, pelas tecnologias, pelos recursos e pelas ferramentas de que se

dispbe para o trabalho em conjunto; o meio cultural, por sua vez, seria formado pelos

9 DAELE, A. (2009). Les communautés de pratique:1, traducéio nossa, grifos nossos. Disponivel em:
<https://pedagogieuniversitaire.files.wordpress.com/2013/08/cdp_adaele.pdf>. Acesso em: 13 jan. 2016.
% Cf. Op. cit.: 2.

® Op. cit., loc. cit., tradugéo nossa.

10 Cf. DAELE, A. (2009). Les communautés de pratique: 2 et seq. Disponivel em:
<https://pedagogieuniversitaire.files.wordpress.com/2013/08/cdp_adaele.pdf>. Acesso em: 13 jan. 2016.
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codigos, pelos simbolos e pelo vocabulério partilhados, pelas representactes sociais
comuns, pelas préaticas padronizadas, entre outros;

(b) a ancoragem social. A aprendizagem adquiriria sua significagdo para o
individuo pelo fato de este estar situado em um contexto social especifico, contexto no
qual a participacdo, a negociacdo do sentido das préticas e o desenvolvimento da
identidade profissional seinstalam;

(c) atransferéncia de conhecimentos. A aprendizagem teria lugar numa situagéo
cuja caracteristica consiste na reutilizacdo de conhecimentos desenvolvidos em
situacOes prévias, tal processo sendo tanto mais eficaz a medida que estgja situado num
contexto sociocultural que enfatize a formalizacdo e a negociacdo de sentido das
préticas.

Na esteira destes aspectos que configuram a dinamica socialmente situada da
aprendizagem e, justamente, na mesma direcdo do que se afirmou acima, 0s estudos
sobre as comunidades de prética atribuem papel fundamental, em suas reflexdes, ao
processo identitario dos individuos, reconhecendo em sua participacdo nestes grupos
uma instancia que engendra, na mesma medida, um percurso de “desenvolvimento
identitério” ",

Tal percurso, de acordo com aquela corrente tedrica, encontra-se implicado na
interagcéo entre os fatores acima descritos como constitutivos do processo vivenciado
pelo individuo-membro em seu ingresso e em sua atuagdo na nova comunidade:

[...] a aprendizagem no interior de uma comunidade de préatica pode
ser vista como um percurso identitd&rio a0 longo do qual um
profissional desenvolve seus conhecimentos e suas competéncias, ao
mesmo em tempo gue sua carreira, Seus projetos pessoas e seu
pertencimento a diversos grupos profissionais.'®

Ou ainda, explicitado de outro modo:

[...] as comunidades de prética ndo sdo unicamente lugares de partilha
ou de construgdo de conhecimentos, de socidizacdo ou de
colaboracdo, [...] sdo também lugares de desenvolvimento identitario
para os profissionais que fazem parte delas. No interior de uma
comunidade de pratica, ndo se negocia apenas 0 que se faz, mas

91 DAELE, A. (2009). Les communautés de pratique:3, traducio nossa. Disponivel em:
<https://pedagogieuniversitaire.files.wordpress.com/2013/08/cdp_adaele.pdf>. Acesso em: 13 jan. 2016.
192 Op. cit., loc. cit., traducio nossa.
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também o que se €, individual e coletivamente. [...] Negociar e mudar
suas praticas é também, portanto, empreender um percurso de
transformagao (ou trajetdria) identitaria'®

Assim, a socializagdo dos individuos em torno de préticas comuns, sob a égide
de um dominio especifico do conhecimento, pode ser resumidamente descrita pela

presenca i nterdependente dos seguintes fatores'™:

(a) a participacao ativa dos membros na comunidade de prética que configuram;
(b) o compartilhamento dos sentidos atribuidos as préticas que exercem;

(c) o estabelecimento de um repertério comum que possibilite a formalizagéo de
conhecimentos tacitos (através de simbol os, vivéncias e vocabulario proprios);

(d) o cruzamento e a influéncia mutua entre as trajetorias individuais postas em
interacdo no interior de uma comunidade de prética.

Tais aspectos, agindo como um “cimento” ou como uma “fonte de coeréncia’*®

entre os individuos, culminam forgosamente no agenciamento das identidades dos
sujeitos, as quais serdo instadas, ao longo deste processo, a descrever transformacoes.

Conforme mencionado anteriormente, o0 interesse de tais caracteristicas, para a
presente pesquisa, reside nas relacdes que € possivel estabelecer entre, de um lado, suas
reflexdes quanto a interacdo-integracdo social ligada a aprendizagem e a questdo
identitaria e, de outro, o processo de sociadizagdo linguistica e de reorganizagdo
identitaria pressuposto quando da apropriacéo de lingua estrangeira.

De modo andlogo as consideracOes tecidas, até o momento, a respeito das
comunidades de prética, € possivel reconhecer, igualmente, no processo de apropriacéo
de lingua estrangeira, o ingresso do aprendiz numa comunidade de préatica particular, ou
sgja, a comunidade de prética em lingua estrangeira, com o agenciamento identitério
correspondente.

De fato, tendo sempre em conta a nogdo que postula o fato de a apropriagdo néo
corresponder & simples incorporacdo de estruturas de um sistema, € forcoso anaisé-la
sob o prisma da inser¢do e da habilitagdo de um individuo em diregdo a um contexto
social de praticas e de relagbes concretas, historica e culturalmente inscritas.

Ta posicionamento tedrico, alids, é compativel com a concepcdo de lingua
assumida pela perspectiva textua interativa, conforme descrita pelo linguista Luiz

1% DAELE, A. (2009). Les communautés de pratique: 3, traducso nossa, grifos nossos. Disponivel em:
<https://pedagogieuniversitaire.files.wordpress.com/2013/08/cdp_adaele.pdf>. Acesso em: 13 jan. 2016.
104 Cf. Op. cit.: passim.

195 cf. Op. cit.: 3.
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Antbnio Marcuschi em sua obra Produgdo textual, anadlise de géneros e
compreensdo'®. De acordo com este autor:

Essa posicdo toma a lingua como uma atividade sociohistérica, [...]
cognitiva e [...] sociointerativa. [...] Nesse caso, hdo se deixa admitir
que a lingua sgja um sistema simbdlico (ela € sistematica e constitui-
se de um conjunto de simbolos ordenados), contudo ela € tomada
como uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados [...], predominando a ideia de
gue o sentido se produz situadamente e que a lingua é um fenbmeno
encorpado e ndo abstrato e autébnomo. [...] Assim, a lingua € vista
como uma atividade, isto é uma prética sociointerativa de base
cognitiva e histérica'”’

Ainda que a lingua, sob tal concepcéo tedrica, ndo se prive de seu cardter de
sistema simbdlico estruturado, prevalece, entretanto, na definicdo que recebe desta
perspectiva conceitual, o aspecto de prética concreta, social e historicamente inscrita,
indissociavel do aspecto cognitivo de producéo de sentido.

Ressalta, deste modo, a reciprocidade desta percepcao do préprio conceito mais
genérico de lingua em relacéo as consideracoes apresentadas, até o momento, no que diz
respeito também a lingua estrangeira e aos elementos envolvidos em seu processo de
apropriacao.

Neste sentido, consideramos relevante apresentar sucintamente, na secéo
seguinte do presente trabalho, a abordagem do processo de apropriacéo levada a efeito
sob a égide de outras perspectivas tedricas as quais apontam, igualmente, para alguns
dos elementos envolvidos no processo de apropriacdo de lingua estrangeira.

3.6. Identidade e lingua estrangeira: outras per spectivas

Ainda no que diz respeito as relaces entre identidade e apropriacdo de lingua
estrangeira, apresentemos brevemente, neste ponto, outras vertentes de abordagem do
assunto, associadas tanto ao campo da Andlise do Discurso quanto a Psicandlise. Para

106 M| ARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producao textual, analise de géneros e compreensio. S&o Paulo:
Parébola Editorial, 2008.
197 Op. cit.: 60 et seq.
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e108

tanto, recorreremos a contribui¢cdes da pesquisadora Silvana Serrani-Infante™, tecidas,

justamente, na articulagdo entre as duas disciplinas mencionadas.

Em primeiro lugar (e, de acordo com a autora, na contraméo de boa parte dos
estudos geralmente empreendidos no ambito da apropriacdo de segundas linguas),
Serrani-Infante preconiza uma abordagem da subjetividade herdeira da Andlise do
Discurso, para a qual, como pressuposto, o individuo ndo é concebido como “sede’,
como insténcia de total dominio do dizer, conforme ainda desenvolveremos de maneira
mais detida. Nas palavras da autora:

Um pressuposto de base é que a abordagem discursiva do sentido
comporta um questionamento radical do sujeito intencional entendido
como fonte individual de um sentido que lhe seria transparente [...].
Essa é, a meu ver, uma questdo crucial ao se repensar, da perspectiva
conceitual apontada, 0 processo de enunciacdo em segundalingual...].
(SERRANI-INFANTE, 1998: 234).

Enfatizando a importancia de abordar a relagdo “lingua(gem)-identidade” sob a
Gtica daquilo a que se refere como alteridade discursiva, Serrani-Infante recorre, para
tanto, a diferenciacéo e a interdependéncia entre os conceitos de intradiscurso e
interdiscurso, propostos por Michel Pécheux'®. Assim, em relacso ao primeiro dos dois
nivels de andlise discursiva mencionados, a pesquisadora apresenta a seguinte definicéo:

Cabe lembrar que o intradiscurso refere-se a dimensdo horizontal do
dizer, ao fio do discurso, a dimensdo linear da linguagem. Ao se
abordar o intradiscurso examina-se 0 que um enunciador efetivamente
formula num momento dado, em relagdo ao que disse antes e dira
depois. Mas esse exame € sempre feito tendo como eixo o sentido
produzido pelaformulagdo. (Op. cit., loc. cit., grifo daautora).

No que se refere, por outro lado, a0 conceito de interdiscurso, para a
compreensdo do qual, informanos Serrani-Infante, articularam-se as nogdes
complementares de pré-construido e discurso transverso'°, a autora apresenta as

1% SERRANI-INFANTE, Silvana. Identidade e segundas linguas: as identificacdes no discurso. In:
SIGNORINI, Inés (org). Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussao no campo aplicado.
S&0 Paulo: Fapesp, 1998.

1% PECHEUX, Michel. Seméantica e discurso. Uma critica & afirmacéio do 6bvio. Campinas: Ed. da
Unicamp, 1988, apud op. cit.

10 Tais nogdes foram formuladas, respectivamente, pelos tedricos P. Henry e Michel Pécheux (Cf.
SERRANI-INFANTE, 1998: 235-236).
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seguintes consideracdes, as quais, conforme se vera adiante, trardo consegquéncias para a
abordagem dareferida alteridade discursiva:

O interdiscurso remete a dimensdo vertical, ndo linear, do dizer, a
rede complexa de formagdes discursivas em que todo dizer, segundo a
perspectiva do discurso, esta inserido. [..] O pré-construido é o
“sempre ja ai” histérico-socia que fornece-impde a “realidade’ e seu
“sentido”, é o que fornece a matériaprima na qual 0 sujeito se
constitui em relagdo a suas formagOes discursivas preponderantes.
Nesta perspectiva, o locutor ndo é a origem de seu discurso.
(SERRANI-INFANTE, 1998: 235, grifo da autora).

Recorrendo, em seguida, as reflexdes dos tedricos Dominique Maingueneau™* e
D. Maldidier'*, Serrani-Infante expde de modo mais pormenorizado a definicdo do
mesmo conceito:

Maingueneau (1996: 50) exemplifica [a nocdo de interdiscurso]
dizendo gque se se considerar um discurso particular, pode-se chamar
interdiscurso ao conjunto de unidades discursivas com as quais ele
entra em relacdo, podendo se tratar de discursos anteriores do mesmo
género, dos discursos contemporaneos de outros géneros etc. [...] Mas
como diz D. Madidier (1990), “o interdiscurso ndo é nem a
designacdo bana dos discursos que existiram antes nem a ideia de
alguma coisa de comum atodos os discursos’. Ele observaque|...] “o
interdiscurso designa o espaco discursivo e ideoldgico no qual se
distribuem as formacgBes discursivas em funcdo de relacbes de
dominagdo, subordinacdo, contradic¢do”. (Op. cit., 1998: 235-236).

Quanto a nocdo de discurso transverso, por sua vez (associada, conforme
mencionado, a prépria nogdo de interdiscurso), basta que se saliente, tendo em vista a
dimensdo dos propdsitos do presente trabalho, a perspectiva a partir da qual € concebido
o sujeito do discurso. Assim, de acordo com a autora:

1 MAINGUENEAU, Dominique. Les termes clés de I'analyse du discours. Paris, Editions du Seuil,
1996.

“2 MALDIDIER, D. (Re)Lire Michel Pécheux aujourd’ hui, 1990. In: PECHEUX, M. L’inquiétude du
discours. Textos de M. Pécheux escol hidos e apresentados por M. Maldidier. Paris, Editions des Cendres,
1990, apud SERRANI-INFANTE, 1998.
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[...] o discurso transverso é composto pelas possibilidades de substituicao
entre “diferentes’ palavras, expressdes, proposicbes que possuam “o
mesmo sentido” em relacdo a uma formag&o discursiva preponderante no
cruzamento de formagBes em que todo sujeito (entendido como lugar,
posicdo enunciativa e ndo como “individuo falante”) est4d imerso.
(SERRANI-INFANTE, 1998: 236).

Deste modo, evidenciemos, sobretudo, o carater do sujeito considerado sob esta
perspectiva tedrica: trata-se, aqui, de uma subjetividade a qual, a0 mesmo tempo em que
se efetiva e produz sentidos no nivel do chamado intradiscurso, encontra-se
constitutivamente comprometida, igualmente, com outro nivel interdependente de
discurso, mais amplo, cujo controle e cujaintencionalidade |he escapam.

Neste mesmo sentido, Serrani-Infante alude, ainda, a alguns desdobramentos
mais recentes da Analise do discurso, os quais focalizam, tanto no nivel intradiscursivo
guanto no plano do interdiscurso, o papel constitutivo e estruturante do discurso do
outro:

[...] Ele[o discurso do outro] pode ser entendido: a) como discurso de
um outro (interlocutor/leitor) posto em cena pelo enunciador ou como
discurso do enunciador colocando-se em cena como um outro; b)
como interdiscursividade que desestabiliza o lugar onde 0 ego se
instala no dizer, onde a estratégia de seu discurso foge ao seu controle.
(Op. cit.: 238).

Apresentada sucintamente, assim, a ordem de questbes nas quais, para a
perspectiva tedrica adota por Serrani-Infante, encontram-se implicadas tanto a
subjetividade do individuo que enuncia quanto suas realizagdes discursivas, cumpre
abordarmos, com a autora, a nogdo de alteridade discursiva para, em seguida, associa-la
a questao lingua(gem)-identidade.

Primeiramente, a autora situa a alteridade discursiva no plano do interdiscurso:
tendo em conta, justamente, a permeabilidade estabel ecida pela nogdo de sujeito (e, por
conseguinte, pela no¢éo de identidade) em relacdo sobretudo aquele nivel discursivo,
Serrani-Infante novamente explicita a concepcéo de subjetividade que preside, do
mesmo modo, a dimensio da alteridade discursiva:

A concepcao de subjetividade que se considera nesta dimensio ndo € a
de falante que encontraria na linguagem um instrumento para exprimir
suas “intencbes de comunicacdo” mas, sim, 0 espaco do sujeito
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afetado pelo pré-construido e pelo discurso transverso, sujeito do
inconsciente, efeito de linguagem, falente, ser em linguas, pego na
ordem simbdlica que o produz enquanto sujeito. (SERRANI-
INFANTE, 1998: 245).

JA a partir deste ponto, alias, notase mais explicitamente, conforme
anteriormente mencionado, o carater de interdisciplinaridade presente nas reflexdes da
autora, de acordo com o que se verifica pela incorporacdo de nogdes advindas da
Psicandlise, tais como o inconsciente e o conceito lacaniano de falente™>,

Assim, Serrani-Infante desenvolve a referida relacdo entre a ateridade
discursiva e o nivel do interdiscurso, o qual descreve, conforme apresentado, a teia de
formagdes discursivas na qual se encontrainserido todo dizer:

Esta € a dimensdo de andlise em que se estuda, também, a
determinagdo socio-historica do dizer por memérias discursivas
contraditérias que, enquanto tais, permanecem diretamente
inacessiveis para 0 enunciador, a0 mesmo tempo que sd0 as que
determinam “seus’ sentidos. (Op. cit.: 245-246).

A partir deste ponto, pois, cabe debrucarmo-nos mais diretamente sobre a
seguinte a indagagdo: o0 que seria, propriamente, a alteridade discursiva? Mas também,
por outro lado: de que maneiratal nogdo se vincula arelagéo lingua(gem)-identidade?

Evocando justamente a defini¢éo proposta pela pesquisadora Régine Robin no
quadro de seus estudos a respeito de escritores “translingues’ ', Serrani-Infante assim
caracteriza, com agquela autora, a ateridade discursiva:

[...] a dteridade é aquilo que escapa a atribuicdo, aquilo que ndo se
pode definir totalmente. E o sentido que foge, que excede, aquilo que
ndo pode ser dominado. A ateridade é o que forma o sentido do
impossivel (...). (ROBIN, 1993: 47, apud SERRANI-INFANTE, 1998:
246).

3 Traducgo do termo francés “parlétre’, cunhado por Lacan para descrever a subjetividade como
“processo do ser-em-linguas, ser-em-escritas’ (Cf. SERRANI-INFANTE, 1998: 232).

14 ROBIN, R. Le deuil de I'origine. Une langue en trop, la langue en moins. Saint-Denis, Presses
Universitaires de Vincennes, 1993, apud SERRANI-INFANTE, 1998. A respeito das contribuictes dos
chamados escritores trandingues para a problemética lingua-identidade, ver 2.2.2. A escrita do eu “ entre-
linguas’ .
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Ora, tendo em conta, precisamente, o fato de que o discurso e seus sentidos, para
além de um nivel “horizontal”, “linear”, manifesto e em alguma medida “controlavel”
(o intradiscurso), estruturam-se, a0 mesmo tempo, por outro nivel cujas reticulagdes
escapam a uma apreensdo total, intencionada e consciente por parte do sujeito (o
interdiscurso), decorre, forcosamente, que a alteridade™®, também ela, representa uma

dimens3do constitutiva do discurso. De acordo com Serrani-Infante:

[...] “Odito” aborda-se aqui aém do “querer dizer”. [...] € dito sempre
mais do que se sabe, Ndo se sabe totalmente o que se esta dizendo,
pois dgo a mais da ordem do inconsciente e da determinacdo
ideolégica é sempre dito além do formulado [...] E o sentido do
impossivel? Um modo de pensé-lo é apontando a impossibilidade do
interdiscurso e do inconsciente de serem formulados, enquanto tais,
na linearidade verbal. Eles sdo constitutivos e determinantes da
formulac&o intradiscursiva, mas ndo sdo representaveis. Trata-se do
impossivel ... (SERRANI-INFANTE, 1998: 246, grifos nossos).

Assim, na sequéncia de suas reflexdes, Serrani-Infante sustenta o fato de que o
encontro com segundas linguas, independentemente da modalidade em que se dé (quer
em contextos de imersdo ou por meio da aprendizagem formal em sala de aula), integra
sempre, necessariamente, o procedimento mais geral de tomada da palavra; através de
tal processo, precisamente, € que ocorrera, de acordo com a autora, a inscricdo do
sujeito em discursividades de segunda(s) lingua(s)™®, inscricio a qual define,
exatamente, o processo de aquisi¢do de lingua estrangeira.

Assim sendo, a pesquisadora desenvolve da seguinte maneira a nogéo de tomada
da palavra:

Concebo esse processo de tomada de palavra como a inscricdo em
tracos significantes, interdiscursivos, inconscientes, que se realizam
fundamental mente por metéfora e metonimia™’ e que vao constituindo
o discurso, pois, neste enfoque, € na linguagem que o homem é
homem e se defronta com o problema de seu ser. (Op. cit.: 248).

> Entendida, justamente, como a “escapabilidade” do sentido ou, ainda, como a “forma do sentido do

impossivel”.

15 Cf. SERRANI-INFANTE, 1998: 249.

17 N&o nos debrucaremos, nos limites do presente trabalho, sobre a descricdo de tais processos
meétaforico-metonimicos envolvidos na inscricdo do sujeito no discurso através da tomada da palavra.
Para um contato com as consideracfes da autora sobre o assunto, ver SERRANI-INFANTE, 1998: 248-
249.
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Como decorréncia, a autora enfatiza a importancia de se considerar, para a
abordagem da relacdo do sujeito com segundas linguas, a influéncia daguilo a que se
refere como fatores “ndo cognitivos’, isto &, justamente o papel desempenhado pela
ordem de fatores a qual, conforme discutido, encontra-se vinculada aos niveis do
interdiscurso e da alteridade discursiva, desta vez no que diz respeito, precisamente, as
linguas estrangeiras.

Além disso, a pesguisadora propde, para a abordagem do assunto, que se opere
com o conceito de identificaco:

[...] Vgo a identificacdo como a condi¢cdo instauradora, a um sO
tempo, de um elo socia e de um elo com o objeto de desgjo do sujeito.
Isso tanto no plano da relagdo imaginéria (& qua correspondem as
diversidades e semelhancgas entre uns e outros), como no plano da
relacdo simbdlical...]. (SERRANI-INFANTE, 1998: 252).

Aprofundando, a partir deste ponto, a articulacéo entre Analise do Discurso e
Psicandlise (e recorrendo a conceitos oriundos sobretudo da psicandise lacaniana, tais
como desgo, Red, Imagin&io e Simbdlico), Serrani-Infante prossegue com suas
reflexdes:

[..] Quando falamos (tanto em primeira como em segunda(s)
lingua(s)) o que esta sempre em questdo é o agenciamento de
significantes. Convém lembrar que ndo se trata, aqui, do significante
saussurreano, mas do significante no sentido que leva em conta a
teoria psicanditica lacaniana da subjetividade. Entende-se que o
significante € uma entidade estritamente formal, indiretamente
referida a um fato que se repete, um equivoco, um lapso, uma
expressdo involuntariamente repetida, de um ser falante. Quando se
fala, entdo, o que estd em questao € a inserc¢éo do significante no real.
Este real é da ordem do impossivel, a que me referi antes, e ndo da
ordem da redidade, que corresponde ao registro imaginério
[lacaniano]. [...] E assim que, nesta dimens3o, entendemos 0 processo
de inscricdo numa segunda lingua como O jogo de processos
identificatorios sem os quais ndo € possivel uma tomada da palavra
significante na L2 [segundalingua). (Op. cit.: 252-253, grifos nossos).
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E, portanto, através de processos identificatorios, tais como sucintamente
apresentados acima, que se dard a inscricdo do sujeito™™® em redes discursivas
circunscritas alingua estrangeira.

Serrani-Infante finalmente destaca, a este propdsito, sua oposi¢cdo em relacéo a
maior parte dos estudos empreendidos na esfera da apropriacdo de segundas linguas,
uma vez que, justamente, de acordo com a autora, ndo concebem O processo de
apropriacéo de lingua estrangeira tendo em vista a amplitude e a complexidade dos
elementos os quais, conforme procuramos apresentar, encontram-se envolvidos ao
mesmo tempo na no¢do de subjetividade e, como consequéncia, na relacéo desta com o
discurso.

3.7. O pape das (auto-)biografias linguageir as

Neste quadro, o tema da presente pesquisa configura uma via de abordagem
potencialmente produtiva para a ordem de questdes as quais, conforme apresentado nas
secOes anteriores, encontram-se em jogo no processo de apropriacdo de lingua
estrangeira.

De fato, através das andlises das narrativas elaboradas pelos individuos no
tocante a suas diversas experiéncias de linguas (ndo apenas em relagdo a lingua-avo
atual, ou sga, o francés, no caso dos informantes deste trabalho, mas considerando,
igualmente, suas experiéncias anteriores e as possiveis implicagbes destas para o
processo de apropriacdo atual), emergem aspectos relevantes tanto do processo de
socidlizagdo em lingua estrangeira como, do mesmo modo, das reorganizagoes
i dentitérias associadas™™.

Assim, se o desenvolvimento de competéncias em lingua estrangeira pressupde,
por exemplo, o0 ingresso e a participagdo do aprendiz na comunidade de prética
corporificada pela lingua-alvo'®, o trabalho com os relatos dos informantes da presente
pesquisa pode deparar-se com aguns fatos gerais, conforme ainda analisaremos de
maneira mais detida. Entre eles, mencionemos:

(a) a preponderancia quase que exclusiva do ambito académico como o circulo
de prétcas em francéslinguaestrangeira, falo que se compreende dadas as
caracteristicas da populagdo do presente estudo;

118 Considerado, também este, conforme apresentado, a partir das problematizaces que recebe de parte
detal perspectivatedrica
Y9 Cf. Introdugao.

129 Cf. 4.5. Comunidades de prética e socializagao.
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(b) a tendéncia a atribuir aos eventuais problemas vivenciados neste contexto
linguistico, socia e institucional predominante os insucessos, as dificuldades ou a
estagnacd0 que o0s entrevistados identificam em seus processos individuais de

apropriacao;

(c) a recorréncia da mencdo a uma futura estadia em uma comunidade
francéfona como fator importante no que diz respeito a impulsionar o desenvolvimento
de suas competéncias linguisticas e a solidificalas.

Do mesmo modo, uma vez que a trgjetoria de apropriacdo perfaz, de fato, um
processo de apropriacdo-ateracdo™, aguns elementos relativos aos agenciamentos
identitérios dos informantes foram, igualmente, observados, como detalharemos mais
adiante.

A este respeito, alias, cumpre observar que, no caso da populacdo sobre cuja
realidade se debruca o presente trabalho, € provavel gque as reordenacdes de identidade
ligadas a0 contexto de apropriacdo sgjam, em larga medida, menos evidentes em
comparacdo com, por exemplo, o caso de estudantes instalados em um ambiente
francofono.

Isto se deve provavelmente a que, no que tange aos informantes da presente
pesquisa, 0 engajamento em praticas sociais empreendidas em lingua estrangeira, fator
intrinseco ao processo de apropriacdo, ndo sgja suficientemente efetivo, uma vez que a
esfera da universidade representa o contexto predominante de suas préticas: 0s cursos de
lingua e literatura francesa e os trabalhos e leituras académicos obrigatérios destas
disciplinas.

Diga-se ainda que, mesmo no ambito académico, a atuacdo de nOssoS
informantes em redes de prética permanece macicamente vinculada a esfera de
influencia de sua lingua materna, pois, a rigor, o0s individuos seguem,
concomitantemente as de lingua francesa, outras disciplinas académicas as quais se
estruturam Unica e exclusivamente em torno de préticas em lingua portuguesa.

Pode-se afirmar, deste modo, mantendo em vista a mitua dependéncia entre
apropriacdo e engajamento em préticas sociais na lingua-alvo, que o conjunto das
préticas as quais estdo expostos nossos informantes esta basicamente restrito ao
contexto socio-ingtitucional da universidade; ou, mais exatamente, a0 contexto das
atividades académicas estruturadas em torno do francés.

Assim sendo, € plausivel supor, para a efetividade do estabelecimento de
competéncias na lingua-alvo por parte dos informantes, a presenca de outro(s)
elemento(s) para além da esfera de préticas da universidade os quais possam mobiliza
los enquanto sujeitos de pratica em uma comunidade de lingua alvo. Com efeito, tal fato

121 Cf. Introdugaio.
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se revela principamente através de suas atividades culturais e de lazer, aém de por
meio das rel agdes com amigos (francofonos ou ndo) ou, ainda, pela atividade docente na
lingua de apropriacéo, desenvolvida por alguns de nossos informantes.

Da mesma maneira, parece igualmente razoavel supor que, para serem capazes
de efetivamente estabel ecer seus recursos em francés, caberia aos entrevistados, de um
lado, exercer um cardter altamente ativo no que respeita a criar oportunidades de
intensificagdo de suas préticas para além do contexto académico e/ou, alternativamente,
ainda naguele contexto, exercer uma postura igualmente ativa a fim de tornar ta
ambiente, para si, 0 mais frutifero possivel quanto a efetividade das préticas na lingua-
alvo.

Assim sendo, é possivel formularmos, neste ponto, uma hipétese ou, mais
exatamente, reencontrarmos a hipotese inicial de todo o presente trabalho: aquilo a que
nos referimos acima como “carater ativo” gquanto a apropriacéo do francés (sempre por
parte de nossa populacdo de informantes) estaria diretamente vinculado ao grau de
identificacdo destes individuos com a“lingua francesa’.

Isto porque o cardter ativo a ser (ou nao) desenvolvido pelos informantes
emanaria de seus proprios agenciamentos identitarios confrontados a insuficiéncia da
experiéncia académica de apropriacdo do francés e estes, por sua vez, podem remeter a
fatores como, por exemplo, a identificagdo afetiva, cultural ou profissional com a
comunidade imaginada de lingua francesa — dito de outro modo, tais agenciamentos
identitérios, segundo nossa hip6tese, podem vincular-se a imagem de s que os
entrevistados pretendem construir através da lingua francesa.

4. (Auto-)biografialinguageira de estudantes de Graduacao:
analise do cor pus

4.1. Corpus

O corpus sobre 0 qual se debruca o presente trabalho, de acordo com o que ja
pudemos apresentar brevemente'??, consiste nos relatos de experiéncias de linguas feitos
por 34 estudantes de Graduacdo em Francés da Universidade de S&o Paulo, relatos os
quais resultam das respostas fornecidas pelos informantes a um questionario escrito

composto de 30 questdes™®.

122 Cf. Introdugaio.
123 Cf. 8. Anexos.
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Tal questionario foi concebido, desde seu inicio até os momentos que
antecederam sua submissdo aos entrevistados, com base no trabalho bibliografico em
torno do tema da pesquisa™®* e, por meio de cada uma das questdes, procurou-se fazer
com que emergissem aspectos do percurso identitario dos entrevistados associado a suas
trajetorias em linguas.

Merece particular menc&o, diga-se, a obra Identidade e discurso*®, organizada
pela pesquisadora Maria José Coracini, trabalho o qual proporcionou elementos Uteis
para a concepcdo do questionario como um todo, com reflexdes que resultaram em
verdadeiras sugestdes no que diz respeito a como abordar, concretamente, a
subjetividade do aprendiz no tocante ao percurso de apropriacdo linguageira.

Assim, dentre o0 espectro de elementos observaveis por meio do trabalho com as
(auto-)biografias linguageiras, aqueles que presidiram a concepcdo do questionario
podem ser sinteticamente agrupados nas seguintes cinco vertentes:

(a) abagagem linguistica singular a cada um dos informantes, ou seja, com quais
linguas ja teve a oportunidade de conviver, por quanto tempo e em qual contexto (quer
no periodo escolar, quer na familia, no caso eventua de filhos com um dos pais tendo
como lingua materna outra que o portugués, quer por autodidatismo); exemplos de
guestdes com esta perspectiva sao as de nimero 1, 2, 9 e 10;

(b) a cronologia, a situagéo e as circunstancias do periodo de apropriacdo, ou
sgja, quando e onde se deu o0 primeiro contato dos informantes com o francés (se a partir
da graduacéo em Letras-Francés na FFLCH-USP, se antes, em escolas particulares ou
em outros locais); qual a duragdo deste contato, se ininterrupta ou ndo; entre as questoes
que exemplificam esta ordem de interesse de investigacdo, podem-se citar as de niUmero
7,8,9 11e22;

(c) arepresentacdo que cada informante se faz de suas competéncias na lingua
em questdo, ou sgja, a maneira como avalia seu progresso, sua eventua estagnacgao; se
estabel ece comparactes entre seu desempenho e o desempenho dos colegas, bem como
0 modo como se reconhece nesse processo; as projecdes temporais e contextuals as
quais associa seu percurso de apropriacdo (em guanto tempo alcancaria um dominio que
lhe satisfaca na lingua estrangeira, quais as condicdes propicias para atingir tal
objetivo); como exemplos, citemos as questdes 13, 14, 15, 17 e 19;

(d) as reacomodacdes linguistico-identitérias por que passaram e vém passando
os informantes, ou sgja, 0 que cada individuo pode relatar a respeito da maneira como
vive, subjetivamente, a regido de contato (quer completar, quer conflituoso, ou ambos)
entre sua lingua materna, as linguas com as quais teve contato anteriormente e o francés,

124 Cf. 7. Bibliografia.
125 CORACINI, Maria José (org.). I dentidade e discurso. Campinas: Editorada UNICAMP, 2003.
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a lingua de apropriacdo atual, para o publico do presente trabalho® (ha a sensacdo de

experimentar incorrespondéncias de dizer entre uma lingua e outra? De que tipo, em
quais situagdes?); mencionemos, como exempl s, as questdes de nimero 11, 23 e 24;

(e) o modo como se expressa, se constitui, se altera a identidade de cada
informante no que toca & lingua de apropriacdo (ha a experiéncia de prazer, desconforto,
bem-estar, inseguranca quando da expressdo na lingua de apropriagdo? Em quais
situagdes? O que cada individuo acredita que busca, no percurso rumo a lingua
estrangeira?); exemplos desta ordem de questfes sao as de nimero 4, 21, 26, 27 e 29.

4.2. Populacao do estudo

Conforme apresentado anteriormente'®’, a populacéo de informantes do presente

trabalho é composta por 34 individuos, todos estudantes de Graduacdo em Letras pela
Universidade de S&o Paulo (USP). Quando da aplicacdo do questionério de pesquisa
(redlizada junto aos informantes em junho de 2015), os entrevistados encontravam-se no
nivel Francés V, equivalente curricular do quarto ano da Graduagdo em Letras e do
terceiro ano da habilitacdo em Francés.

Os informantes compdem um grupo em larga medida homogéneo, no que se
refere sobretudo a faixa etaria (a maioria se encontra na faixa dos 20 aos 25 anos) e a
comunidade linguistica de origem e de “pertencimento”*® (sdo luséfonos que, aém
disso, na maioria dos casos, possuem 0 portugués como lingua materna), aém,
obviamente, do grau de escolarizacdo e da area do conhecimento a cujo estudo se
dedicam.

Dado o publico em questdo, alguns dados de interesse para a presente pesguisa
eram inferivels mesmo antes da realizacéo da primeira entrevista, como, por exemplo, o
fato de todos terem sido expostos ao estudo da lingua inglesa durante o periodo de
escolarizacdo basica ou, ainda, a familiaridade dos entrevistados com reflexfes acerca
das questdes de lingua (familiaridade possivelmente maior ou menor, mas presente e
relevante, em todo caso, uma vez que se trata de estudantes de Graduag&o em Letras).

O questionario submetido aos informantes, ciente destes dados especificos,
apresentou perguntas que os evocassem direta ou indiretamente e procurou reconhecer,
nas suas diversas manifestagbes, mengdes ou mesmo em suas omissoes, oportunidades

126 Mencione-se, aliés, o fato de que ndo houve ocorréncia explicita do estudo concomitante do francés
com o de outra lingua estrangeira.

127 ¢f, 5.1. Corpus.

18 Empregamos este termo entre aspas tendo em conta, justamente dentro do quadro das questdes
levantadas por este trabalho, a necessaria problematizagdo da nogéo por ele veiculada.
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de andlise. A este respeito, atenhamo-nos, aqui, apenas ao primeiro dado (ou sgja, ao
estudo da lingua inglesa) e adiantemos uma hipdtese para as ocorréncias da omisséo
deste estudo: acreditamos que tal silenciamento se deva a uma possivel deficiéncia de
ensino vivida por estes individuos (real ou, a0 menos, percebida como tal), o que os
levaria, quando da entrevista, a sequer cogitar a lembranca de que alguma vez
estudaram inglés'®.

Como complementacdo a caracterizacdo geral do publico sobre o qual nos
debrucamos, anexamos 0 panorama estatistico abaixo, o qual, aias, anuncia brevemente
alguns dos aspectos que concentram o interesse deste trabalho, os quais serdo retomados
e desenvolvidos adiante.

Sexo

M Feminino = 70, 58% (24 em
34)

W Masculino - 29,41% (10 em
34)

122 gupomos, quanto a isto, que os entrevistados que nd mencionam ter estudado inglés tendem a
associar 0 estudo “efetivo” desta lingua sobretudo ao quadro de um curso especifico, para além da
educacéo formal, seguido, por exemplo, em uma escola de idiomas.



Idade

M Entre 20-25 anos (ou
exatamente 20) > 61,76% (21
em 34)

M Entre 25-30 anos (ou
exatamente 25) - 14,70% (5
em 34)

m Entre 30-35 anos (ou
exatamente 30) = 14,70% (5
em 34)

M Entre 35-40 anos (ou
exatamente 35) = 5,88% (2 em
34)

Ano de entrada em Letras-Francés

W 2013 ->58,82%(20 em 34)
W2012 - 26,47%(9 em 34)
m2011-> 8,82%(3 em 34)

Lingua materna dos pais

M Portugués (ambos os pais) >
94,11% (32 em 34)

M Francés (apenas a mde) =
2,94% (1 em 34)

W Japonés (apenas a mae) -
2,94% (1 em 34)
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Lingua materna do informante

WPortugués - 94,11% (32 em
34)

MFrancés = 2,94% (1 em 34)

mNaodeclarou = 2,94% (1 em
34)

4.3. Socializacéo e praticas em lingua francesa

Ainda no que diz respeito as tendéncias gerais as quais, pelas andlises das
respostas dos informantes a0 questionario escrito, puderam ser observadas, cumpre,
neste ponto, retomé-las e desenvolvé-las brevemente; num segundo momento, os dados
poderdo ser abordados sob as perspectivas especificas dos eixos de andlise os quais,
conforme apresentaremos em seguida, foram estabelecidos pelo presente trabal ho.

Conforme visto™, o desenvolvimento de competéncias em lingua estrangeira

pressupfe, entre outros, 0 ingresso e a participacdo dos individuos em comunidades de
prética corporificadas pelalinguaavo.

No caso dos informantes do presente trabalho, de acordo com o que ja pudemos
anunciar anteriormente, a comunidade em que preponderantemente a lingua francesa
encontra-se representada para os individuos é a do meio socio-instituciona da faculdade
de Letras da Universidade de S&o Paulo.

Paraaém do fato de tratar-se, em 97,05% dos casos™, de estudantes brasileiros,
lusdfonos, sem histérico familiar de francofonia, essa quase exclusividade do ambiente
académico enquanto materializacdo das préticas em francés é evidenciada sobretudo
pelas respostas a questdo 22 do questionario de pesquisa: “ Em quais atividades da sua
vida cotidiana o francés esta presente?” .

Diga-se, em primeiro lugar, que o objetivo primordia da elaboracéo da pergunta
em questdo foi investigar as circunstancias exteriores ao contexto universitario, umavez

%0 ¢f, 4.5. Comunidades de prética e socializac&o.
131 A (nica excegdo fica a cargo do informante que convencionamos designar como $4, de méae
francéfona
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que, através do termo “vida cotidiana’, pretendeu-se induzir, a0 menos parcialmente, a
énfase sobre a vida “pessod”, “particular”, e se esperava obter respostas que
mencionassem, por exemplo, as atividades de lazer dos entrevistados que envolvessem a
lingua francesa, seus relacionamentos com amigos ou conhecidos ou, ainda, eventuais
atividades profissionais paraaém do curso de Letras.

Esta ordem de informagdes esperada, dias, pbde ser satisfatoriamente obtida: a
totalidade dos entrevistados demonstrou compreender a distingdo pretendida na
formulagdo da questdo, conforme se verifica, abaixo, pela transcricdo de algumas das
respostas obtidas:

M4) Conversasinformais e contexto de sala de aula.

M11) Na leitura de textos (sjam eles para a faculdade ou n&o) e nas aulas da habilitacdo e dos cursos
extracurriculares.

M15) Apenas leituras g, as vezes, no cana TV5daTV acabo.
S1) Nenhuma além das aulas da graduagéo.
S2) Atividades de estudo e de lazer, sobretudo filmes.

S3) No momento em que assisto algum video, ouco alguma musica ou leio algum texto “extra-graduacéo”
em francés.

$4) Dou aulas de francés e converso (escrevo para) com minha familia.

Tendo em vista, assim, o foco do interesse da pergunta submetida aos
entrevistados, qual segja, as atividades extra-académicas em que o francés se encontra
presente para cada individuo, parece relevante apontar, de um lado, o fato de a maioria
dos informantes ter desgjado, de todo modo, fazer mencdo explicita a esfera da
universidade (66,66% ou 22 em 33)**, o que por si s6 parece corroborar a nogéo da
ascendéncia desse ambito no que respeita as suas préticas em lingua francesa.

Por outro lado, dentre os 11 entrevistados que nd mencionaram 0 contexto
académico™, as respostas de a0 menos 3 deles (M8, M13 e M15), referindo-se
sobretudo a leitura de textos, podem deixar supor ao menos algum nivel de influéncia
daquele contexto em suas respostas: isto pelo fato de os informantes ndo deixarem
suficientemente claras as situagtes de leitura (se total ou parciamente vinculadas as
exigéncias ou as referéncias ligadas ao curso ou, ao contrério, totalmente desvinculadas

132 Para esta questdo, ndo totalizamos os 34 informantes originais, pois um dos entrevistados (M7) néo
registrou sua resposta.
M6, M8, M13, M15, S3, $4, S6, S10, S12, S13 e Sl4.
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destas) e, raz&0 mais importante, pelo fato de a relacéo estabel ecida pelos entrevistados
134

com aliteratura merecer, de modo geral, mencgéo a parte".

De maneira gerd, entre as atividades exteriores a faculdade de Letras
mencionadas pelos entrevistados como presentes em seu dia-adia e, portanto,
funcionando como incremento no que toca as suas praticas em lingua estrangeira,
encontram-se vivéncias rel acionadas:

(a) a atividades culturais e de lazer, predominando a misica e 0 cinema entre as
respostas. seguem nessa direcdo as respostas de M16, M17, S2, S3, S6, S7, S8, S10,
S12 e S15; M1, além disso, expressa que gostaria de ter maiores vivéncias em francés
no “profissional e no socia”;

(b) ao trato com as midias em geral: sites de naticias, redes sociais, radios e
televisdes tradicionais ou eletrénicas (M6, M10, M15, S6, S9, S12, S14);

(c) ao contato com amigos ou conhecidos. quer pessoalmente, quer através dos
meios indicados no item acima (M4, M5, M12, S13);

(d) ao ambito profissional, predominando a atividade docente: M5 e M9
mencionam, ambos, sua atuacdo como professores de francés, aém do fato de o
primeiro também aludir a prética da traducdo; S14 relata que seu trabalho como
secretéria executiva lhe oferece, por vezes, oportunidades de contato com a lingua
francesa; S14, por sua vez, € também musicista, “razéo pela qual ouco muitas cancbes
em francés’ (fato que, alids, parece sugerir que sua relagdo com a musica sgja, em
alguma medida, diferente darelacdo dos informantes mencionados no item a);

(e) a &reas de interesse de pesquisa ou a complementacdes de estudos: M9 relata
estudar semidtica, area conhecida pela grande influéncia de autores franceses, ainda que
nao saibamos se seus estudos se referem a algum setor do contexto académico ndo
imediatamente vinculado ao curso de francés (grupo de estudos académico, iniciagcdo
cientifica ou outros); M11 menciona os cursos extracurriculares, modalidade de curso
de linguas oferecido no contexto académico da Universidade de Sdo Paulo, mas com
foco na comunidade em gera; S15, por sua vez, adude a0 “interesse
filosofico/socioldgicolliterario em alguns autores’; M2 e S16, finalmente, relatam o
interesse em pesguisas e estudos teatrais.

Merecem mencéo a parte os informantes S4 e S9, os quais atribuem ao contato
com familiares um dos contextos de praticas em lingua francesaa 4 é o caso
excepcional ao qual ja nos referimos, relatando conversar e se corresponder com a
familia (francofona), S9 fazendo alusdo arelacdo com o cunhado.

134 Sobre a relagdo algo peculiar de grande parte da populacdo do presente trabalho com a literatura, ver
5.6. As representacfes dos informantes quanto a lingua francesa.
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Numa perspectiva global, € possivel observar, nas respostas de vérios
informantes, o desgjo de nuancar a intensidade da presenca de tais circunstancias em seu
cotidiano, caso, por exemplo, dos informantes M6 (que menciona por duas vezes o
termo “diariamente” para expressar sua relagdo com sites e radios de noticias em
francés); M3 (o unico informante, alids, alancar énfase sobre situagdes de viagem como
circunstancia de suas préticas em francés, situagdes as quais vivencia “uma vez ou
outra’); e, de maneira mais frequente, as mencdes a “agum video, alguma musica’
(S3), “aguns momentos com amigos’ (M12), “em aguns casos, uso a lingua francesa
em e-mails, no ambiente de trabalho” (S7), e a afirmacéo explicita de M1, segundo a
qual, para aém das atividades culturais e académicas, gostaria de ter mais “no
profissional e socia”.

Finalmente, a resposta de S16, dada de maneira francamente esponténea, parece
revelar algo de suas representacfes a respeito da lingua francesa, sobretudo se se tem
em conta o fato de a questéo que |he foi submetida néo trazer originalmente como foco
esse elemento especifico, o qual, ndo obstante, compde iguamente o espectro do
interesse do presente trabalho™®: “ Na universidade, nos estudos teatrais, nas conversas
comamigosdela’.

E forcoso interpretar, na resposta do informante, o termo “lI& como uma
referéncia anaférica a Franga, muito embora o enunciado da questdo remetesse, na
verdade, ao francés. Parece plausivel, assim, reconhecer nessa especie de “ato falho” da
parte do entrevistado a associacdo imediata, automatica e total (longe, aias, de ser
exclusiva de nosso informante) entre a Franca e alingua francesa™®.

Ora, sabe-se (sabe-se?) que o francés € alingua oficia de diversos outros paises
e localidades mundo afora, fato que se deve, principamente, a influéncia cultural e
geopol itica exercida pela Franca, sobretudo nos séculos XV 111 e XI1X*.

Entretanto, a permanéncia dessa espécie de “automatismo” de associacdo entre a
lingua e o paig/nacdo, entre o francés e Franca, parece testemunhar, justamente, a
vinculagdo do imaginario do informante a algo que transcende a “lingua’ e remete, na
verdade, a uma ordem mais ampla de associacdes e fatores™®: afiliacéo do informante a

135 Cf. 4.4. Eixos de anélises dos dados.

138 Teremos, ainda, oportunidade de retomar esse aspecto referente as representagdes dos informantes a
respeito ndo apenas do francés, mas das linguas em geral, justamente sob as perspectivas dos eixos de
andlise correspondentes. (Cf. 5.7. Eixo de analise n° 2: As representactes dos informantes quanto as
linguas em geral.)

137 Cf. 3.2. Macrovisdo da quest&o |ingua-identidade.

138 Afinal, ndo obstante o cardter “fugidio”, complexo e multifacetado da nogéo de lingua, conforme

discutido (Cf. 3.2. Macrovisdo da questao lingua-identidade), a questéio submetida ao informante néo o
incita a considerar o “francés’ para aém do estatuto correntemente assumido de simples “sistema
linguistico”. Tal fato é tanto mais verdadeiro na medida em que, caso o entrevistado tivesse presentes, no
ato da resposta, tais problematizaces a respeito do que seria “o francés’, ndo teria sido possivel,
obviamente, tal correspondénciadireta e, pode-se dizer, exclusiva entre Franca e lingua francesa.



72

uma tradi¢do social e historicamente circunscrita, a qual reverbera sobre 0s costumes, a
visdo de mundo e a cultura, de modo geral.

Ta fato, enfim, parece, uma vez mais, reforcar as consideragdes que, até o
momento, levam-nos a afirmar que as linguas ndo se resumem a estruturas a serem
interiorizadas pelos individuos em processo de apropriacdo, mas dizem respeito tanto as
comunidades de préticas (histérica e socioculturalmente inscritas, conforme visto) que
as definem, quanto aos agenciamentos identitarios dos individuos, com as
representacdes que fazem acerca da prépria lingua, das comunidades que a definem e de
S mesmos.

4.4. Eixos de analises dos dados

Em funcdo dos aspectos aos quais, conforme apresentado, o trabalho com as
(auto-)biografias linguageiras representa uma via de acesso, a presente pesguisa
estabel eceu 4 eixos basicos para as analises dos dados obtidos junto aos informantes.

Tais eixos, embora tenham sido estabelecidos a posteriori e com vistas a andlise
dos dados propriamente dita, ja se prefiguravam, quando da elaboracdo do questionério
escrito, nas diversas questdes submetidas aos informantes, tendo em vista, justamente, a
ordem de elementos que concentram o interesse da presente pesguisa.

Esses dispositivos de andlise, que apresentamos sinteticamente abaixo, sdo, diga-
se, necessariamente articulaveis e interdependentes entre si, cada qual explicitando
apenas o0 elemento principal a ser aferido através dos dados, sem prejuizo dos demais:

(E1) RepresentacOes e valores arespeito dalingua francesa (importancia, beleza,
grandiosidade, paix&o, fascinio);

(E2) Representactes e valores arespeito das linguas em geral (faltade interesse,
desgosto pela sonoridade, impresséo de falta de importancia, falta de identificagéo);

(E3) O lugar subjetivo ocupado pelalingua francesa (alingua e seus possivels espagos
de resisténcia, de reflgio, de “invencéo de si”);

(E4) Aprendizagem-apropriacdo da lingua francesa (motivagao-investimento, gestao
pessoa da aprendizagem, obstaculos e bloguei os na apropriagéo);
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4.5. Eixo deandlise n® 1: Asrepresentacdes dos infor mantes quanto a
lingua francesa

Feita a breve caracterizacdo da populacdo de informantes acima apresentada,
cumpre, a partir deste ponto, estruturar as anadlises dos dados na direcdo dos aspectos
gue correspondem, justamente, a cada um dos 4 eixos de andlise estabelecidos por esta

pesquisa.

E1l) Representactes e valores a respeito da lingua francesa (importancia, beleza,
grandiosidade, paixao, fascinio)

Entre as perguntas cujo foco, a principio, converge mais diretamente para 0s
aspectos concernentes ao presente eixo de andlise, figuram as quatro questdes abaixo
transcritas. Entretanto, conforme se vera adiante, tais aspectos podem, iguamente,
figurar nas respostas dos informantes a outras questfes, ainda que menos diretamente
relacionadas, em seus enunciados, as representacdes e aos valores por eles atribuidos a
lingua francesa:

3) Quais razdes levaram ou levam vocé a estudar L etras?
4) Quiais objetivos levam ou levaram vocé a estudar francés? Explique.

(Exemplos. formagao profissional e/ou pessoal; acesso a obras literarias ou técnicas no original; objetivos
de viagem; outros)

24) Vocé sente necessidade de usar palavras ou expressdes do francés no seu cotidiano de lingua
materna? Se sim, em quais situacdes? Se ndo, por qual(is) motivo(s)?

27) Se s6 |he fosse possivel, de hoje em diante e para a vida toda, falar uma Unica lingua, qual lingua vocé
gostaria que fosse? Por quais razfes? Explique.

Em primeiro lugar, no que diz respeito a questdo de nimero 3, algumas razbes
s80 recorrentemente apontadas pelos informantes quando indagados sobre 0os motivos
de terem escolhido seguir o curso de Letras. Entre elas, encontram-se o desgjo de entrar
em contato com uma (nova) lingua estrangeira™® e com os estudos relacionados a

39 | embre-se, conforme dito anteriormente, o fato de todos os informantes terem seguido o curso de
inglés durante a formagéo pré-universitéria.
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linguagem em geral, tendo alguns individuos associado explicitamente tal desgo a
140

anselos e projetos profissionais (tornar-se professores, tradutores, académicos)™™.

A influéncia da literatura na opgdo pelo curso, por sua vez, € amplamente
referida (28 em 34, ou 82,35%)'*, sendo, além disso, frequentemente expressa em
termos que se vinculam ao campo da afetividade e, ndo raro, empregados com intencéo
superlativa: a“paixao”, o “amor” pelapoesia e pelaliteratura.

Ainda que pouco evidente num primeiro momento, a abordagem da pergunta em
guestdo associada ao primeiro eixo de andlise justifica-se por dois motivos. Em primeiro
lugar, pelo fato de a questdo vincular-se imediatamente, tanto na ordem do questionario
quanto nas proprias vivéncias dos informantes, a questdo seguinte, qual sga, a dos
motivos que os levaram a optar pelo francés como lingua de estudo académico (sendo a
pertinéncia desta Ultima para o0 presente eixo de andlise mais imediatamente
reconhecivel).

Vae mencionar, a tal respeito, que todos os alunos ingressantes no curso de
Letras da USP seguem, atualmente, uma grade de disciplinas comum, introdutoria,
passando apenas no periodo seguinte a integrar, de acordo com suas escolhas e/ou com
adisponibilidade de vagas, as habilitagdes especificas. Francés, Inglés, entre outras.

Por outro lado, e razdo mais forte, uma vez verificada a ata incidéncia da
mencao ao gosto pela literatura como causa para a opgao pelo curso de Letras, pareceu-
nos razoavel a expectativa de encontrar, do mesmo modo, a literatura como fator
igualmente relevante para a opgdo pela lingua francesa e, por conseguinte, como um dos
elementos componentes de suas representacoes a respeito do franceés.

Ora, a influéncia da Franca também na literatura (além de, por exemplo, na
filosofia e nas artes), desde principamente o seculo XVIII, é amplamente conhecida,
tendo ha muito sedimentado no imaginario ocidental valores como, por exemplo, 0
humanismo, a llustracdo, aracionalidade, o apuro estético.

As respostas de dois dos informantes, alias, ainda quanto as razdes de optar pelo
curso de Letras, sintetizam particularmente esse aspecto, relativo aliteratura em geral:

M7) O gosto por literatura e linguas estrangeiras. Acredito que Letras sgja um curso humanizador que nos
faz aprender sobre avida, as relagdes humanas e sobre nés mesmos.

M 18) Primeiramente foi 0 gosto pelaliteratura e pela andlise literaria, mas depois foi a necessidade que
descobri de dar voz aqueles que sdo e foram ignorados pela sociedade brasileira e/ou mundial.

0 por exemplo M4, M5, M12, S3, S4 e S7.
1 Apenas M4, M5, M9, M 16, S$4, S14 ndo fazem qual quer menco a literatura em suas respostas.
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Assim, embora a forte recorréncia da literatura como critério para a escolha do
curso de Letras, na primeira questdo, ndo remeta diretamente, em nenhuma das
respostas, a escolha da lingua francesa, parece razoavel associar, em algum nivel, a
persisténcia e a influéncia das representactes coletivas a respeito da literatura francesa,
em particular, acima mencionadas, tais consideragoes dos entrevistados, tecidas, em
principio, arespeito daliteratura em geral.

Por outro lado, ainda que, na questdo seguinte (e contrariamente as expectativas
iniciais), a incidéncia da associagdo entre a literatura e o francés ndo tenha seguido a
tendéncia das respostas & questdo de nimero 3'*, os dados que, conforme serd
desenvolvido abaixo, condensam as representacOes dos entrevistados a respeito do
francés parecem apontar na mesma diregao.

Assim, as respostas registradas por trés dos informantes a pergunta de nimero 4
(“Quais objetivos levam ou levaram vocé a estudar francés? Explique.” ), consideradas
de maneira complementar, ilustram suficientemente tal perspectiva:

S8) Queria estudar literatura e, é claro, pensel que nada seria mais propicio do que o francés.

S9) Minha avé estudou Letras naUnesp em S. J. do Rio Preto e graduou-se em francés. Ela sempre falou
dos romances franceses|[...].

S14) Ja havia estudado francés antes de ingressar no curso. O que me levou a escolher Francés foi a
beleza da lingua, o fato de ela ser o idioma de grandes mestres da Histéria, que tanto nos inspiram e por
ser um diferencial, profissionalmente falando.

Conforme se observa, as declaracbes dos entrevistados acima parecem
reverberar, justamente, as mesmas imagens as quais tradicionalmente se associam a
lingua e a literatura francesas. S8, sobretudo, a0 estabelecer uma relacdo quase
necessaria entre literatura e literatura francesa parece corroborar, em larga medida, a
espécie de coincidéncia, no nivel do imaginério, entre os atributos da literatura em geral
e 0s atributos da literatura francesa; S9, por outro lado, talvez justamente na medida em
gue pouco desenvolva suas representaces quer da literatura francesa, quer da literatura
em geral, atesta a presenca desta ultima como fator culturamente notéavel e arraigado;
sobre S14, finamente, € possivel dizer que traz para o plano da lingua a expressdo das
mesmas representacbes. Neste ponto, alias, € possivel recuperar brevemente a
observacdo feita acima, segundo a qual a relagcdo dos entrevistados com a literatura
merece mencao a parte™®.

Para além do ja mencionado fato de a literatura figurar como fator fundamental
para a opcao dos informantes pelo curso de Letras (0 que, por si SO, alias, ja a Situa

142 13 dos 34 informantes (38, 23%) explicitam ainfluéncia da literatura na escolha pelo curso de francés.
143 Cf. 4.3. Socializag8o e praticas em lingua francesa.
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como elemento importante tanto de suas trajetorias académicas quanto pessoais), parece
digna de nota, igualmente, ainda quanto araz&o da escolha do curso, a mencdo explicita
de dois dos entrevistados a respeito daintencéo criar literatura:

M1) Adquirir ferramentas para criagdo literaria; ferramentas criticas e de consciéncia textual e dos
movimentos literarios|...].

S9) Interesse e amor pelaliteratura, desejo cada vez mais forte de ser escritora...].

Embora esse aspecto mencionado pelos informantes em questdo ndo tenha
configurado uma tendéncia, restringindo-se (a0 menos em termos explicitos), a essas
duas ocorréncias, a frequéncia e o tom com que, conforme visto, a literatura é
mencionada (sendo como horizonte para a atuacdo criativa, para a maior parte, ao
menos como “paixao”, para diversos entrevistados) parecem explicitar, de todo modo, o
cardter em larga medida singular estabelecido entre a populagdo de informantes e a
literatura.

Em relagdo, novamente, as concepcbes dos entrevistados acerca da lingua
francesa, outras das respostas obtidas para a quarta questdo fazem também emergir,
desta vez de modo mais explicito, as representacbes dos informantes. De maneira
global, encontram-se recorrentemente expressoes de identificacdo intima com a lingua,
sobretudo por meio de declaragdes que orbitam o campo do “fascinio”, do “encanto”, da
“paixado”, conforme se verifica pelos exempl os abaixo:

M16) Acho o francés uma lingua muito interessante e muito importante [...].

S6) Acesso as obras literarias e linguisticas no geral, paixéo pela cultura francesa (aspecto intimista),
paixdo pelalingua francesa (gosto do som e da escrita).

S7) Pela vontade dominar a lingua francesa que sempre me fascinou pela beleza de sua sonoridade, para
ter acesso aobras literarias no original.

S15) [...] Fiquei em divida entre o francés e o russo, achava o francés bonito e russo ouvi dizer que era
dificil.

Além disso, de maneira claramente relacionavel, as alusdes a “beleza’ da lingua
e de sua sonoridade também sdo frequentes, bem como, por vezes, a exemplo do
informante M 16, a menc&o a suposta importancia o francés; S15, aiés, registra em sua
resposta, além de suas concepgoes a respeito do francés, uma concepcdo a respeito de
outra lingua, o russo, o que ilustra brevemente o que sera desenvolvido mais adiante, no
quadro do segundo eixo de analise estabel ecido pelo presente trabal ho.
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Ainda em referéncia as questdes as quais, conforme dito, concentram o interesse
do primeiro eixo de andlise, dentre as respostas obtidas para a questdo de nimero 27
(“ Se s0 Ihe fosse possivel, de hoje em diante e para a vida toda, falar uma Unica lingua,
qual lingua vocé gostaria que fosse? Por quais razdes? Explique.”), as consideracdes
de trés dos entrevistados apontam, igualmente, na mesma diregao:

M3) Francés, pela belezadalingua, por seu som e amor que me provocam.
M10) O francés, pois gosto do som e da pronuncia.

S5) Francés, porgue acho lindo.

Alguns informantes, por sua vez, fazem alusdes as quais € possivel relacionar,
novamente, a ordem de elementos a qual nos referimos acima, qual sgja, adainfluéncia
histérica e cultura da Franca e da lingua francesa sobre o imaginério ocidental, ta
aspecto refletindo-se principalmente no que diz respeito ainfluéncia do gosto pelas artes
na escolha do curso de francés: além dalliteratura, o cinema e a danca, por exemplo:

M1) Formacdo principalmente pessoal para compreensdes de visdes de mundo. Poderia ser qualquer
lingua, no entanto optel pelo francés devido a referéncias culturais e de politicas publicas na area da
cultura. Ter o francés podera me servir como alicerce, eventual mente.

M17) Interesse pela literatura e cinema, e vontade de ter acesso aos textos originais, sem a necessidade de
utilizar traducdes. Por ter sido bailarina, ja tinha alguma familiaridade com o idioma (a nomenclatura do
ballet classico é em francés), além de um contato com a cultura francesa, o que despertou o interesse de
aprender mais.

S1) Para continuar meus estudos em filosofia, senti necessidade de ter um dominio maior de ao menos
uma das linguas modernas mais produtivas na area: Alemao e Francés. Optel pelo francés por jater algum
contato com alingua e por ter afinidade com os autores desta lingual...].

S12) Gostar de autores e cineastas franceses.

Mencionem-se ainda, com base nos aportes trazidos por respostas fornecidas a
outras das questdes submetidas a populacéo do estudo, algumas representacfes as quais,
ainda que ndo tenham alcancado frequéncia expressiva, parecem, de todo modo, dignas
de nota. Em resposta, por exemplo, a questdo de nimero 24 (“ Vocé sente necessidade
de usar palavras ou expressdes do francés no seu cotidiano de lingua materna? Se sim,
em quais situagdes? Se ndo, por qual(is) motivo(s)?” ), osinformantes M6 e S11 aludem
ao “pedantismo”:
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M®6) N&o, penso que isso seria visto como pedantismo, pois a maioria das pessoas com as quais convivo
forado meio académico ndo falam francés.

S11) Em geral, ndo sinto necessidade, até por aché-la algo pedante.

Contrariamente a S11, cuja propria formulagcdo discursiva associa o francés ao
pedantismo (através da aluséo anaférica aquela lingua, “acha-la”), no que diz respeito a
M6, no entanto, € necessario ponderar o0 falo de que ndo se pode, a partir das
consideracBes do entrevistado, afirmar que o informante representa para s a lingua
francesa como pedante.

Parece, ao contrario, que tal visdo se aplicaria sobretudo ao meio em que vive 0
entrevistado (ja que o emprego de expressdes ou palavras em francés “seria visto” como
pedante), meio no qual, além de o francés ndo ser falado ou estudado, seria possivel
considerar que M6 procura, em alguma medida, situar seu “pertencimento” .

E possivel mesmo supor, aém disso, que o pedantismo, para 0 entrevistado,
ficaria a cargo do emprego de expressbes de linguas estrangeiras em geral, em
determinado contexto (onde tais expressdes ndo seriam compreendidas) e, nesse caso, é
plausivel afirmar que suas declaracdes ndo estariam restritas ao francés.

Do mesmo modo, a concepgdo segundo a qual a lingua francesa seria “dificil”,
aparece na resposta de um dos informantes a questéo de nimero 14 (* Em quanto tempo
voceé acredita que tera um dominio do francés que |he satisfaga? Por qué?” ). Conforme
dito anteriormente, ainda que o foco da pergunta em questdo ndo privilegiasse, a
principio, a expressao das representacdes do informantes a respeito da lingua, a resposta
de S9, contudo, prestou-se, igualmente, a manifestacéo desse aspecto:

S9) Néo sei — é umalingua dificil e as vezes acho que so pelaimersdo eu me satisfaria.

Finalmente, a resposta de outro informante a questdo de nimero 20 (“ Qual a
opinido de outras pessoas a respeito desse dominio [do seu dominio do francés] ? Vocé
concorda? Explique.” ), a qual originalmente procurava investigar as concepgoes dos
individuos a respeito de seu processo de apropriacdo da lingua, revelou igualmente, ao
menos em parte, determinadas representacdes a respeito da proprialingua:

M10) Alguns professores falam que progredi muito e sou capaz de dominar muito bem a lingua. Eu tenho
muitas dlvidas, pois alguns professores desestimulam muito por afirmarem que ha pessoas que tém “o
dom” e outras ndo.

% Neste quesito, note-se, 0 entrevistado faz emergir, uma vez mais, um dos aspectos observados pela
presente pesguisa e discutido acima, ou segja, a prevaléncia do ambiente da faculdade como ainsténcia das
préticas em lingua francesa por parte da populagéo do estudo.
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Como se V&, as declaragdes de M10 expressam, sendo uma parte de suas proprias
representagbes a respeito do francés (possivelmente adquiridas pela influéncia das
opinides mencionadas pelo entrevistado), uma parcela das representagcdes as quais,
segundo o informante, alguns professores se fazem néo apenas quanto a lingua francesa,
mas também no que respeita a seu processo de apropriacao.

Este ultimo aspecto, aliés, insere-se no quadro mais especifico de outro dos 4
eixos de andlise’*, patenteando, conforme dito anteriormente, o fato de que os eixos de
andlise estabelecidos pela presente pesquisa devem ter sua abordagem empreendida,
necessariamente, de maneirainterdependente e relacionavel uns com os outros.

4.6. Eixo deandlise n°® 2: Asrepresentacdes dos infor mantes quanto as
linguas em geral

Dando sequéncia ao tratamento dos dados sob a perspectiva de cada um dos 4
eixos de analise estabel ecidos pelo presente trabalho, passemos, a partir deste ponto, as
reflexdes suscitadas pel o segundo eixo:

E2) Representacdes e valores a respeito das linguas em geral (falta de interesse,
desgosto pela sonoridade, impressdo de falta de importancia, falta de
identificacdo)

No que toca a este segundo viés de andlise, dentre as perguntas cujo foco esta
mais especificamente vinculado aos aspectos que concentram seu interesse, encontram-
Se as questdes abaixo reproduzidas.

6) Vocé gostaria de aprender outra(s) lingua(s) estrangeira(s)? Qual(is)? Por qué?
12) Ha alguma lingua estrangeira que vocé jamais estudaria? Qual (ais)? Explique.

27) Se 6 |he fosse possivel, de hoje em diante e para a vida toda, falar uma Unica lingua, qual lingua vocé
gostaria que fosse? Por quais razfes? Explique.

5 Qual seja, 0 eixo de n° 4: “Aprendizagem-apropriacdo da lingua francesa (motivagio-investimento,

gestdo pessoal da aprendizagem, obstacul os-bloqueios)”.
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Cumpre observar, primeiramente, no que concerne a pergunta de nimero 6, a
excecao representada pela resposta do informante M6, a cargo do qual se encontra a
nica negativa categérica a pergunta em questao:

M6) No momento ndo. Eu ja estudei inglés por muitos anos e agora gostaria de me dedicar a aprender
bem francés.

A resposta do entrevistado, pontuada pela alusdo ao momento de aplicacéo do
questionario (coincidente, lembre-se, com seu periodo de estudo universitario da lingua
francesa) revela, a principio, a percepcdo de algum nivel de conflito no estudo
concomitante de mais de umalingua estrangeira.

Embora néo se possa precisar, a partir de suas declaragoes, se tal conflito estaria
associado especificamente ao estudo concomitante do francés e de outra lingua (ou,
hipétese provavelmente mais plausivel, ao estudo simultaneo de quaisquer linguas), a
resposta do entrevistado aproxima-se, em determinada medida, do quadro especifico do
quarto eixo de andlise', o qual, conforme se verd, tem entre suas preocupacdes as
representacbes dos informantes a respeito do processo de apropriacdo da lingua

francesa

Isto devido o fato de que, ndo obstante as consideragdes de M6 ndo se
enguadrarem precisamente nos aspectos contemplados pelo quarto eixo de andlise (uma
vez que ndo se referem ao escopo especifico das representagdes quanto a lingua
francesa), sua resposta ndo deixa de fazer novamente emergir, de toda maneira, a inter-
relacdo existente entre cada um dos eixos de andlise, de acordo com o que ja pudemos
observar anteriormente.

De todo modo, € possivel afirmar, de maneira geral, que os informantes aludem
largamente a disposicéo, ao interesse, a curiosidade e mesmo ao prazer em aprender
linguas estrangeiras, de acordo com o que 0s seguintes exempl os testemunham:

M1) Sem preferéncia por alguma, 0 meu interesse seria por ter contato com diferentes culturas e
pensamentos.

M4) Aleméo entre outras. Na verdade, qualquer oportunidade de aprender uma lingua estrangeira € bem-
vinda[...].

M9) [...] Tenho um grande interesse em linguas estrangeiras e quero aprender vérias delas, mas meu
interesse imediato é aprender o alem&o e o italiano.

46 E4) Aprendizagem-apropriagdo da lingua francesa (motivagdo-investimento, gestdo pessoal da
aprendizagem, obstacul os-bloqueios).
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M18) Plangjo desenvolver o espanhol e o inglés, também por motivos académicos, mas quero aprender
guantos idiomas eu puder atitulo de curiosidade.

Ainda numa perspectiva global, a partir das respostas dos demais 33 informantes
(excluase M6, conforme dito), tem-se a seguinte relagdo das linguas
predominantemente mencionadas como objeto de interesse para um possivel estudo:

(a) espanhol, mencionado por 13 informantes (39,39%);
(b) italiano, citado por 12 entrevistados (36,36%);
(¢) inglés, mencionado por 11 individuos (33,33%);

(d) alemao, citado por 11 informantes (33,33%).

Neste quesito, para além da incidéncia da recorréncia de cada um dos idiomas,
cumpre mencionar as justificativas as quais, de maneira mais pertinente, contribuem no
que diz respeito a tragar os contornos das representacdes dos entrevistados quanto as
linguas em geral:

M10) Gostaria de ter maior dominio do inglés, pois € uma lingua muito importante hoje, no muno
globalizado, e para 0 mercado de trabalho.

M15) Gostaria de aperfeicoar o inglés e aprender espanhol, por serem linguas i mportantes para 0 mercado
de trabalho e por me interessar pela literatura escrita nesses idiomas.

S2) Sim, gostaria de aperfeicoar 0 inglés e aprender italiano. A sonoridade do italiano me encanta.

S3) Sim. Espanhol, por uma questdo profissional, e arabe, pois sou fascinada pela arte da caligrafia, a
pronuncia, a cultura dos paises de lingua arabe...

S9) Gostaria de aprender espanhol, porque a familia do meu marido € argentina e porque acho aliteratura
de lingua espanhola (a argentina, a chilena) muito bonita também.

S12) Gostaria de estudar espanhol, pois o Brasil esta rodeado de paises onde o espanhol € alingua oficial.
E um idioma muito falado, especialmente em nosso continente, e gostaria de me comunicar mais com
pessoas de outros paises da América Latina.

S15) Sim, aleméo. Porque é uma lingua muito racional que possui palavras que por S SO apresentam
conceitos profundos ou até fil osoficos.

Em relacdo alingua inglesa, em primeiro lugar, as declaragdes dos entrevistados
déo conta principamente do desgjo de aperfeicoar o dominio do idioma, tendo em
conta, justamente, o fato de todos os informantes ja terem entrado em contato com seu
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estudo, a0 menos no quadro dos estudos regulares pré-universitérios. A influéncia
geopolitica do inglés e seus desdobramentos no plano profissional, igualmente,
encontra-se presente nas justificativas apresentadas pelos informantes. M10 declara
tratar-se de uma lingua “muito importante hoje, no mundo globalizado, e para o
mercado de trabalho”, a exemplo de M 15.

A lingua espanhola, por sua vez, aém de recorrentemente mencionada em
associacdo ao interesse por sua literatura e sua cultura ou, ainda, por razdes pessoais
(caso de S9), esta igualmente vinculada, nas representacfes dos entrevistados, ao peso
de sua inscricdo geopolitica, a exemplo do inglés, fator expresso de maneira bastante
ilustrativa pelas afirmacdes de S12: “Gostaria de estudar espanhol, pois 0 Brasil est4
rodeado de paises onde o espanhol € a lingua oficial. E um idioma muito falado,
especialmente em nosso continente|[...]".

A emergéncia de tais representacOes a respeito de ambas as linguas parece
remeter, de modo andlogo ao que ja pudemos observar a respeito da lingua francesa™*’,
tanto as relagdes de forca estabel ecidas entre as diversas linguas, quanto, igualmente, ao
impacto de tais relagcBes sobre o imagin&rio dos informantes, conforme discutido

anteriormente®®,

No que respeita a lingua italiana, do mesmo modo, aspectos como 0 gosto pela
sonoridade da lingua, pela cultura e pela literatura, parecem calcar-se, do mesmo modo,
na filiagdo dos informantes a tradicdo socio-histérica de hegemonia das linguas e
culturas da Europa Ocidental **.

Sobre a lingua ademd, finamente, parece legitimo tecer consideractes
equivalentes;, a resposta de S15, dias, revela tracos bastante significativos das
representacbes e dos lugares-comuns coletivamente vinculados ao aleméo: “Sim,
alemdo. Porque é uma lingua muito racional que possui palavras que por S sO
apresentam conceitos profundos ou até filosoficos”.

No que diz respeito as linguas cuja mencéo € francamente minoritaria, por outro
lado, parece razoavel atribuir a mesma ordem de fatores a baixa frequéncia com que séo
referidas. Para tais linguas, a partir das declaracOes dos entrevistados, delineia-se o
Seguinte panorama:

(e) russo, citado por 4 entrevistados (12,12%);

(f) japonés, mencionado por 2 informantes (6,06%);

47 Cf. 4.5. Eixo de andlise n° 1: As representacdes dos informantes quanto & lingua francesa.
148 A respeito das relagBes de forca entre as linguas, ver 3.2. Macrovisdo da questéo |ingua-identidade.
9 Sobre este aspecto, diga-se, 0 “modelo gravitacional” proposto por Louis-Jean Calvet (Cf. 3.2.

Macrovisdo da questdo lingua-identidade) € especiadmente Util, na medida em que propde uma
sistematizacdo das diferentes hierarquizacGes e das variagdes de prestigio entre as diversas linguas,
diferencas ligadas, justamente, as relagtes de forga existentes entre elas.
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(9) grego, mencionado por 2 entrevistados (6,06%);
(i) latim, mencionado por 2 informantes (6,06%);

(f) hungaro, citado por 1 informante (3,03%);

(g) arabe, mencionado por 1 informante (3,03%);

(h) chinés, citado por 1 entrevistado (3,03%);

(j) holandés, mencionado por 1 informante (3,03%);
(k) islandés, citado por 1 entrevistado (3,03%);

() hebraico, mencionado por 1 entrevistado (3,03%);
(m) sueco, citado por 1 informante (3,03%);

(n) iorubd/wolof, mencionado por 1 entrevistado (3,03%).

Trata-se, como se V€, de linguas associadas a uma inscri¢do histérica, politica e
cultural menos impactante no quadro atual das linguas do mundo: entre as 13 linguas
referidas, por exemplo, 5 estéo inseridas no contexto das linguas do leste europeu (0
russo, o hungaro, o holandés, o islandés e o sueco); em 4 dos casos, trata-se de linguas
associadas a civilizagdes orientais™ (o japonés, o &rabe, o chinés e o hebraico); quanto
a0 grego e o latim (ainda que, no caso do grego, os entrevistados ndo precisem se se
trata do grego classico, ndo mais falado e restrito ao estudos literarios e filol égicos ou,
ao contrario, do grego moderno), tem-se a0 menos uma lingua morta, fato que, por si so,
jaaafasta do quadro atual de impacto geopolitico das linguas; finalmente, ha a mencéo
a linguas africanas, igualmente pouco contundentes no que diz respeito as relactes de
forca entre as linguas do mundo.

Como desenvolvimento deste mesmo aspecto, ainda, as respostas obtidas para a
questdo de numero 12 (* Ha alguma lingua estrangeira que vocé jamais estudaria?
Qual(ais)? Explique’.) parecem também apontar para a influéncia da mesma ordem de
fatores.

Nas respostas obtidas para a pergunta em questdo, € notavel, em primeiro lugar,
a dtaincidéncia da mencdo a ndo haver linguas que jamais despertariam o interesse dos
entrevistados: reunidos os informantes que afirmam categoricamente a inexisténcia de
qualquer lingua que ndo lhes desperte interesse e aqueles que, hesitantes, ndo
mencionam lingua alguma, atinge-se a porcentagem de 64,70% (22 em 34 informantes).

%0 No caso do russo, diga-se, pode-se inclusive, em larga medida, vincular tal lingua também ao mundo
oriental, uma vez que, como se sabe, a Rissia representa uma das zonas de transi¢do entre Ocidente e
Oriente.
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Entre as respostas mais representativas de tal aspecto, figuram as declaraces de M5 e
M11:

M5) Néo, eu gosto de estudar linguas e as particularidades de cada cultura. Ent8o, estudaria vérias linguas
se tivesse tempo, mas sem di scriminagdo.

M11) Néo, considero que aprender uma nova lingua permite conhecer muitas coisas, outras culturas,
portanto, quando se nega totalmente a possibilidade de aprender determinada lingua, perde-se grandes
possibilidades de conhecer coisas novas.

Neste quesito, € possivel que tal fato, mais uma vez, deva-se em algum grau a
particularidade do publico em questdo: conforme dito, trata-se de individuos os quais,
por conta da propria formagdo universitaria, tendem a ter, de modo geral, maior
familiaridade com os estudos linguisticos (conforme a resposta de M 11 parece sugerir)
e, portanto, tendem a ter uma visdo em gera mais critica no que diz respeito aos
“preconceitos linguisticos’; dito de outro modo, trata-se de individuos cuja trgjetoria
académica tende até-los imbuido, em alguma medida, justamente de aspectos tais como
a influéncia dos jogos de forca entre as linguas sobre as representaces individuais que
delas se fazem.

De todo modo, manteremos, contudo, em suspenso este aspecto, precisamente
por termos em conta as diversas representagdes historicas e culturais que
tradicionalmente circunscrevem as diversas linguas, mas, sobretudo, pelo fato de que,
ainda sobre tais representagdes, parece-nos razoavel questionar a medida em que, de
fato, os individuos sd0 capazes de desenvolver postura independente,
“descompromissada’, ndo obstante as possiveis problematizacOes tedricas as quais,
como dito, por conta do curso académico gque seguem, os entrevistados tendem ater tido
acesso.

Assim, entre todas as respostas as quais sustentam néo haver linguas cujo estudo
pareca desinteressante (das quais transcrevemos abaixo as mais representativas), as
declarages dos informantes abaixo referidos, nitidamente menos categdricos em suas
negativas, parecem entremostrar, nas modalizactes de seus discursos (“penso que néo”,
“aprincipio nenhuma’, “nédo especialmente”), uma adesdo menos veemente atal ideia:

M8) Penso que ndo.

M12) Acho que ndo. Sempre tem agquela que queremos muito e aquela que queremos pouco, mas acho
gue ndo excluirianenhuma dalista.

M14) Creio que néo.

S1) A principio nenhuma.
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S3) Néo, ndo conhego nenhuma lingua estrangeira que ndo me parega interessante.
S6) No momento, néo.
S10) N&o especiamente.

S12) N&o penso em nada que me impediria de estudar uma lingua.

Por outro lado, ainda no que toca a mesma questdo de nimero 12, entre os
entrevistados 0s quais, por sua vez, registram a mencdo a ao menos uma lingua cujo
estudo n&o lhes despertaria interesse (12 em 34, ou 35,29%), tém-se as seguintes

respostas™":

M3) Jamais estudaria espanhol. De-tes-to o som!

M10) Latim ou alemao, pois acho muito dificil [sic] as declinagdes. Ja estudei Latim como matéria
obrigatdria, mas eu ndo gostava. Achava muito dificil de colocar em prética.

S8) Italiano. Eu tenho pavor dessa lingua. (Descul pe pela sinceridade!)

O informante M3 utiliza como justificativa para o desinteresse pelo espanhol o
desgosto pela sonoridade da lingua, de maneira, alids, andoga ao que ja pudemos
discutir arespeito da atracdo de diversos entrevistados em relagdo ao francés; a resposta
de M10, revelando certo grau de conhecimento “técnico” de ao menos uma das duas
linguas mencionadas (o alem&o e o latim) denota sobretudo suas representactes a
respeito da lingua enquanto “sistema linguistico”, além de, igualmente, fazer referéncia,
no caso do latim, a disténcia entre esta lingua e as possiveis vivéncias préticas as quais,
pode-se supor, o informante acredita que as linguas devam se relacionar.

Quanto ao informante S8, por sua vez, digase que, aém de expressar
veementemente seu desgosto pela lingua italiana, o entrevistado pde entre parénteses
uma afirmacéo a qual, em alguma medida, pode remeter, ainda que de maneira pouco
evidente, as consideracfes que tecemos acima quanto as particul aridades da popul acéo
do estudo.

Neste aspecto, mais precisamente, cumpre notar o fato de que, em sua resposta,
o entrevistado mobiliza uma estratégia discursiva que incide sobre uma noc¢éo a qual,

5! para a questdo de nimero 12, o informante S5 apresentou a seguinte resposta, a qual, embora
registremos aqui, ndo fornece maiores oportunidades de andlise: S5) Portugués, porgue ja conhecgo.
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com a pesquisadora Ruth Amossy, chamaremos de imagem de si no discurso ou, ainda,
de ethos:

Todo ato de tomar a palavra implica a construgcdo de uma imagem de
si. Para tanto, ndo é necessario que o locutor faca seu autorretrato,
detal he suas qualidades nem mesmo que fale explicitamente de si. Seu
estilo, suas competéncias linguisticas e enciclopédicas, suas crengas
implicitas sdo suficientes para construir uma representacdo de sua
pessoa. (AMOSSY, Ruth (org.). Imagens de s no discurso: a
construcdo do ethos. Sdo Paulo: Contexto, 2005, p. 9).

A construcéo de um ethos, ou sgja, a apresentacéo de umaimagem de si através
do discurso, aém de inerente atodo ato de fala (tendo em conta, precisamente, o fato de
que todo enunciado remete necessariamente a um interlocutor'>?), representa, assim,
uma das instncias em que se desenvolve a mutua dependéncia entre as figuras do

locutor e do interlocutor.

Como prolongamento necess&rio desse aspecto, Ruth Amossy sintetiza do
seguinte modo os desdobramentos da reciprocidade discursiva a qual, entre 0s parceiros,
da-se no nivel das construgdes das imagens de si de ambos os envolvidos:

A construcdo especular da imagem dos interlocutores aparece
igualmente na obra de Michel Pécheux, para quem A e B, nas duas
pontas da cadeia de comunicagdo, fazem uma imagem um do outro: o
emissor A faz uma imagem de si mesmo e de seu interlocutor B;
reciprocamente, o receptor B faz uma imagem do emissor A e de s
mesmo. (Idem, p. 11).

Em nosso caso, a estratégia de construgdo do ethos do informante S8, conforme
dito, explicita-se através da frase posta entre parénteses pelo entrevistado (“ Descul pe
pela sinceridade’ ); por meio dela (e corroborando, justamente, o caréter “especular” da
apresentacdo discursiva de si), o informante parece dar mostras tanto do ethos com que
representa para si o pesquisador, além de procurar estabelecer, igualmente, umaimagem
conveniente de si.

Dito de outro modo, parece legitima a interpretacdo segundo a qual o
entrevistado, consciente da situagcdo de comunicacdo representada pelo questionario e,
deste modo, cioso da opinido do pesquisador a respeito de sua declaracdo, procura
nuancéla com o pedido de desculpas; parece-nos razoavel, assim, supor que o fato de o

152 cf. AMOSSY, Ruth (org.). Imagens de si no discurso: a construcdo do ethos. Sdo Paulo: Contexto,
2005, p. 10-11.
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pesquisador ser também um egresso da faculdade de Letras (fato conhecido pelos
informantes) o tenha tornado, ab menos aos olhos do informante em questdo, um
individuo o qual, a principio, partilharia, globalmente, de seus mesmos conhecimentos
linguisticos e, conforme dito, tenderia, também ele, a estar familiarizado com as
problematizacfes a respeito das linguas, a modalizacdo efetivada pelo entrevistado,
assim, poderia ser interpretada como uma forma de conciliar, de um lado, a franqueza
de suaresposta e, de outro, suaimagem perante o0 pesquisador.

Neste ponto, retomando a discussdo quanto as linguas pelas quais 0s
entrevistados declaram ndo ter interesse (e para além das respostas as quais, conforme
visto, aludem ao espanhol, ao latim, ao aleméo e ao italiano), cumpre notar, ainda entre
0s 12 entrevistados que mencionam a0 menos uma lingua que jamais estudariam, a
prevaléncia da mencédo a linguas orientais (sobretudo o chinés), mas também a linguas
indigenas e africanas. Conforme se observa através das respostas abaixo transcritas,
todos os demai s entrevistados fazem menc&o atais linguas:

M#6) Penso que mandarim, ou alguma outra lingua oriental. Particularmente acho muito, mas muito dificil
entender o sistematonal do mandarim.

M7) Néo tenho muito interesse em linguas orientais. Fiz mandarim por um ano e ndo me cativou.

M9) Eu jamais estudaria linguas indigenas, africanas e algumas orientais como arabe simplesmente por
fata deinteresse.

M13) Jamais estudaria as linguas orientais, pois elas demandam muito tempo e esforco, além de ndo se
relacionarem com outras éreas de meu interesse.

M15) Chinés, &rabe. Nao me identifico com as culturas dos paises em que sdo faladas.

M17) Tupi. Porque uma lingua é mais facilmente aprendida quando existe algum interesse pela cultura de
seu povo. E eu ndo possuo interesse em aprofundar meus conheci mentos acerca da cultura indigena.

S2) Chinés, pela dificuldade no aprendizado e por ndo enxergéa-la como uma ferramenta necessaria.

$4) Sim. Jamais estudaria chinés. E uma lingua muito dificil e, de dificil, ja estudei alemé&o.

Novamente, cumpre afirmar que ndo nos parece gratuita a predominancia da
mencdo aos grupos de linguas em questdo: a exemplo da argumentacdo acima
apresentada a respeito das diferencas de prestigio e das relagbes de forca entre as
linguas (mas também, na mesma diregdo, quanto ao lugar da Franca e dalingua francesa
no imaginario ocidental) parece razoavel, da mesma maneira, associar 0 desinteresse
dos entrevistados as posi¢Bes ocupadas por tais linguas e por seus respectivos paises
e/ou civilizacOes.

No caso do chinés, embora, como se sabe, 0 desenvolvimento econémico e
geopolitico da China venha acando, nos ultimos anos, esta lingua a um patamar de
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relativo interesse, vale lembrar que tal fendbmeno parece, de todo modo, incipiente;
guanto as demais linguas orientais (mas também no que diz respeito as linguas
“indigenas’ e ao tupi), trata-se, como sabido, de linguas e civilizagbes associados a
colonizacdo europeia, fator historico e cultura o qual, necessariamente, relega tais
linguas a uma esfera de prestigio e de influéncia indiscutivelmente mais frégil.

Assim, parece-nos que, para além das consideracfes a respeito da “dificuldade”
em aprender as linguas em questdo, a mencionada “falta de interesse”, de identificacéo
ou, ainda, o fato de ndo se reconhecer em algumas das linguas em questdo uma
“ferramenta necess&ria’ (como declara S2 a respeito da lingua chinesa) apontam,
justamente, na direcdo do lugar histérico e socialmente ocupado por estas linguas na
sociedade ocidental.

Neste ponto, finalmente, sempre tendo em conta as representacdes da popul acéo
do estudo quanto as linguas em geral, analisemos 0s aportes trazidos pelas respostas a
guestdo de nimero 27 (“ Se sO Ihe fosse possivel, de hoje em diante e para a vida toda,
falar uma Unica lingua, qual lingua vocé gostaria que fosse? Por quais razdes?
Explique™).

Em primeiro lugar, no que diz respeito a pergunta em questdo, a mencdo ao
portugués é francamente majoritéria: 23 dentre os 34 entrevistados (67,64%) aludem a
lingua portuguesa; em seguida, o inglés figura com uma frequéncia de 14,70% (5 em 34
informantes).

Tendo em conta, justamente, aém do largo predominio do portugués como
resposta, o fato de que, até este ponto, as representagdes quanto as demais linguas
citadas™ ja puderam ser suficientemente discutidas, mencionemos brevemente as
representacdes dos entrevistados quanto a lingua portuguesa.

O interesse da preval éncia do portugués como resposta a circunstancia hipotética
sugerida pela pergunta em questéo, diga-se, reside exatamente no fato de que revela, por
parte dos entrevistados, suas representacdes a respeito de sua lingua materna.

Entre as justificativas apresentadas pelos informantes, conforme se pode
observar, figuram sobretudo nocles tais como pertencimento, autoexpresséo, entre
outros:

M®6) Acho dificil responder esta questdo. Penso que portugués, pois a minha identidade esta ligada ao
portugués.

153 Com excecdo do informante M1, que faz mencdo & lingua celta, todos os demais 5 entrevistados
aludem ao francés como resposta a questdo de nimero 27. Em relagdo ao celta, alias, acreditamos ser
possivel estender as observacfes as quais, até 0 momento, apresentamos quanto as linguas de inscricao
geopolitica mais ténue no jogo de forga entre as linguas do mundo
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M11) O portugués, minha familia ndo tem conhecimento de outro idioma e as referéncias culturais que
constroem minha identidade foram adquiridas a partir da lingua materna.

S1) Desse modo arbitrario, seria o portugués pela “naturalidade” com me movo nela.

S3) O portugués. E alingua com a qual eu me reconhego e identifico, afalo desde crianca... Uma espécie
de apego, como dizem por ai.

S15) Portugués. Porque foi a lingua que me formei [sic], ela faz parte de quem eu sou e como me
identifico, de qual grupo sociocultural tenho origem e a qual o presente se move. Ndo consigo me
imaginar ndo falando portugués, ndo pensando e interagindo em portugués.

S16) Portugués. Por ser a que melhor me serve para expressar-me.

Conforme se verifica, as declaragbes dos informantes ddo conta, precisamente,
do papel fundador exercido pela lingua materna no que diz respeito a estruturacdo
subjetiva dos individuos, ndo apenas no nivel cognitivo, mas iguamente no ambito de
suas relagdes e de sua afetividade™”.

Cumpre destacar, além disso, o fato de que, ndo obstante as peculiaridades
individuais no que toca a0 processo de apropriacdo de lingua estrangeira, a lingua
materna, a0 mesmo tempo em que suas ligagdes com a conformacdo subjetiva dos
individuos, de fato, € sempre convocada durante tal processo. De acordo com a
pesguisadora Christine Revuz:

[..] o exercicio requerido pela aprendizagem de uma lingua
estrangeira se revela tdo delicado porque [...] solicitam-se as bases
mesmas de nossa estruturagdo psiquica, e com elas aquilo que € aum
s tempo, o instrumento e a matéria dessa estruturacdo: a linguagem, a
lingua chamada materna. Toda tentativa para aprender uma outra
lingua vem perturbar, questionar, modificar aquilo que esté inscrito
em nds com as palavras dessa primeiralingua. (REVUZ, 1998: 217).

Assim, a ampla maioria dos entrevistados, diante da situacdo hipotética de que
uma lingua estrangeira viesse substituir-se, “de hoje em diante e para toda a vida’, a
lingua portuguesa (em suas experiéncias cotidianas, em suas relagbes com o mundo e
consigo mesmos)™° reafirmam, justamente, a importancia do laco estabelecido entre os

1 “Muito antes de ser objeto de conhecimento, a lingua [materna] é o material fundador de nosso
psiquismo e de nossa vida relacional”. REVUZ, Christine. A lingua estrangeira entre o desgjo de um
outro e o risco do exilio. In; SIGNORINI, Inés (org). Lingua(gem) e identidade: elementos para uma
discussio no campo aplicado. S&o Paulo: Fapesp, 1998, p. 217.

155 Na hipotese, alias, em que tal “substituicdo” efetivamente se desse, a exemplo de casos de individuos
0s quais, por circunstancias diversas, passam a ter numa lingua originalmente estrangeiraa “sua’ lingua, a
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sujeitos e sua lingua primeira: a resposta de S15, sobretudo, ilustra amplamente a
natureza de tal relagéo.

4.7. Eixo deandlise n® 3: O lugar subjetivo ocupado pelalingua
francesa

E3) O lugar subjetivo ocupado pela lingua francesa (espacos de resisténcia,
dereflgio, de“invencdo des”)

No que diz respeito ao presente eixo de anadlise, cumpre, um primeiro lugar,
retomar brevemente alguns aportes trazidos por questdes ja abordadas por ocasido dos
eixos de nimero 1 e 2, entre as quais se destacam, sobretudo, as perguntas abaixo
transcritas:

4) Quais objetivos levam ou levaram vocé a estudar francés? Explique.

(Exemplos: formagao profissional e/ou pessoal; acesso a obras literarias ou técnicas no original; objetivos
de viagem; outros)

22) Em quais atividades da sua vida cotidiana o francés esta presente?

27) Se 6 |he fosse possivel, de hoje em diante e para a vida toda, falar uma Unica lingua, qual lingua vocé
gostaria que fosse? Por quais razbes? Explique.

A recapitulacdo de tais questdes encontra sua justificativa, diga-se, em virtude da
interdependéncia estabel ecida entre cada um dos dispositivos de analise estipulados pelo
presente trabalho, sem prejuizo, de acordo com o gque temos apresentado, da perspectiva
central particular acada um deles.

Assim, em relacdo a questdo de numero 4, por exemplo, é possivel associar
também ainscri¢do da lingua francesa na subjetividade dos entrevistados as declaraces
as quais, conforme analisado anteriormente®, d3o conta de representacdes tais como a
“beleza” do francés ou sua “importancia’ no quadro geral das linguas do mundo,

lingua cotidiana, aquela em que passam a se desenvolver suas vivéncias e suas relacdes, caberia mesmo
indagar: a“novalingua’ guardaria, de fato, 0 mesmo status de “estrangeira’ ?
156 Cf. 4.5. Eixo de andlise n° 1: As representacdes dos informantes quanto & lingua francesa.
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aspectos que se manifestam, também, no papel aparentemente exercido pela literatura
francesa no imaginério dos informantes, conforme discutido.

Da mesma maneira, as respostas obtidas para a questdo de numero 22,
explicitando, de modo geral, a esfera académica como o nucleo primordia das préticas
em francés dos informantes (mas também, por outro lado, a presenca relativamente
expressiva desta lingua em atividades culturais e de lazer ou, ainda, na relagdo com
amigos e conhecidos, por exemplo)®®, contribuem, iguamente, no que diz respeito a
tracar 0s contornos subjetivos da lingua francesa para a popul agdo do presente estudo.

Quanto a questdo de numero 27, finamente, abordada por ocasido de ambos o0s
eixos de andlise imediatamente anteriores, tem-se, basicamente, a mesma ordem de
elementos suscitados pela quarta questdo (as representagbes e o lugar ocupado pelo
francés no imaginario dos informantes)™®, sobretudo no que concerne ao primeiro eixo
de andlise, umavez que, como visto, o francés ndo figura de maneira expressiva entre as
linguas mencionas na situagao hipotética proposta pela questan™®.

A partir deste ponto, assim, debrucemo-nos sobre as andlises propiciadas por
outras das questdes cujo foco, mais especificamente, aponta na direcdo do espaco
descrito pelalingua francesa na subjetividade dos entrevistados:

7) Quando e onde se deu 0 seu primeiro contato com o estudo do francés?
21) Quais pessoas do seu cotidiano sdo referéncia, para vocé, de dominio do francés? Por qué?

23) Vocé se depara com alguma influéncia do francés no seu cotidiano de lingua materna? Se sim, com
qual(is) influéncia(s)? Em qual(is) situacao(situacdes)? Explique.

24) Vocé sente necessidade de usar palavras ou expressdes do francés no seu cotidiano de lingua
materna? Se sim, em quais situacdes? Se ndo, por qual (is) motivo(s)?

26) Vocé possui objetos de uso pessoal que remetam a Franga ou a lingua francesa, como roupas,
chaveiros, adesivos etc? Se sim, quais?

29) Vocé ja sonhou ou sonha que esta ou estava falando francés? Se sim, como foi?

30) Que beneficios vocé sente ou recebe por falar ou estudar francés?

No gue tange a questédo de numero 7 (“Quando e onde se deu 0 seu primeiro
contato com o estudo do francés’ ?), diga-se, ainda que se trate, em larga medida, de
tragcar a cronologia do estudo de lingua francesa, as circunstancias iniciais de tal estudo

157 Cf. 4.3. Socializag8o e praticas em lingua francesa.
158 Cf. 4.5. Eixo de andlise n° 1: As representacdes dos informantes quanto & lingua francesa.
159 Cf. 4.6. Eixo de andlise n° 2: As representagdes dos informantes quanto as linguas em geral.
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participam, iguamente, da caracterizacdo geral do lugar ocupado pela lingua francesa
na subjetividade dos entrevistados.

Assim, 38,23% dos entrevistados (13 em 34)*® declaram ter tido o primeiro
contato com 0 estudo de lingua francesa durante o inicio do proprio curso da
Universidade de S&o Paulo, de acordo com o que se verifica pelos exempl os abaixo:

M4) Em 2012, na graduacéo.
M®6) O meu primeiro contato foi em 2013 quando iniciei a habilitacdo em francés.
M18) Na universidade, durante a aula de apresentacéo do curso.

S3) Durante o primeiro [ano] da graduacdo em lingua francesa na FFLCH-USP.

Por outro lado, 14,70% dos informantes (5 em 34)*®* afirmam ter tido o primeiro
contato com o estudo do francés no quadro institucional da Universidade de S&o Paulo,
antes da Graduagdo em Francés, através dos cursos de idiomas oferecidos pela USP,
conforme os seguintes exemplos:

M16) Em 2012, em um curso do centro de linguas da FFLCH [Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP].

S11) Um semestre antes de entrar na habilitacdo em francés, estudei a lingua no Nucleo de Estudos em
Linguas estrangeiras da Faculdade de Filosofia[NELE].

S16) Na Letras em 2008, mais especificamente no NELE, com aulas extra-curriculares.

Também antes do ingresso no curso de Letras, iguamente, quer em escolas de
idiomas ou em outras modalidades de cursos, 26,47% (9 em 34)'®? dos entrevistados
relatam ter vivenciado o primeiro contato com o estudo da lingua francesa, de acordo
com 0 mostram os exemplo abaixo transcritos:

M8) Numa escola de lingua (AEC) um pouco antes de entrar na USP em 2012.

M11) Quando eu tinha 13 anos fiz um curso em uma escola de idiomas.

10 M4, M6, M7, M10, M12, M13, M17, M18, S3, S6, S10, S13 e S15.
161 M3, M 16, S11, S12 e S16.
162 M8, M11, M14, M15, S2, S5, S7, S9 e S14, embora a resposta de M 14 ndo seja exatamente explicitaa

respeito da modalidade do curso seguido antes da Graduacdo em Francés (Cf. Anexo B).
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S14) Meu primeiro contato com o estudo de Francés se deu no programa estadual do “Centro de Estudos
de Linguas’, dacidade de Osasco, quando tinha 14 anos.

4 informantes, ainda, audem ao autodidatismo como contato inicial com o
aprendizado do francés; merecem especial mengdo os casos dos informantes M1, M2 e
S8; no que diz respeito a M1, é relevante apontar que o estudo do francés (requisitado
na pergunta que lhe foi submetida) teve seu inicio provocado pela curiosidade
espontanea da entrevistada, no ambiente doméstico e marcado pela influéncia materna,
ainda que indireta; M2, de maneira semelhante, situa suarelagdo inicial com alinguano
ambito de uma atividade artistica, o teatro, embora ndo diferencie claramente entre o
primeiro contato com o aprendizado da lingua e a necessidade de aprendé-la e nem, por
outro lado, desenvolva nitidamente as circunstancias de tal necessidade; quanto a S8,
por sua vez, o fato de o primeiro contato com o estudo do francés ter sido deflagrado
por uma atividade relacionada, a priori, ao lazer, caracteriza uma relagdo com alingua
francesa (inicial, a0 menos) expressamente vinculada ao |adico.

Quanto a questdo de numero 21 (“Quais pessoas do seu cotidiano sao
referéncia, para vocé, de dominio do francés? Por qué’ ?), justamente de acordo com
nossas expectativas prévias (tendo em conta, conforme discutido anteriormente, as
caracteristicas gerais da populacdo do estudo), os professores'® s& mencionados por
70,58% dos entrevistados (24 em 34); colegas de turma ou conhecidos séo citados por
44,11% dos informantes (15 em 34). Entre as respostas mais significativas obtidas para

apergunta em quest&o, figuram as declaragdes abaixo reproduzidas:

M3) Meus professores e uma colega de classe na graduagéo — percebo nitidamente seu progresso de 2013
paraca [..]

M®6) Meus colegas de turma e os professores “brasileiros’ de francés. Os colegas de turma sdo referéncia
em relacdo a0 meu progresso individual, muitos iniciaram o francés do “zero” assim como eu, € em
relacdo aos professores “brasileiros’ penso que é pelo fato deles compreenderem as dificuldades que
temos especificas de dominio do francés.

M9) Dois professores sdo referéncia para mim: a professora D., da area de Literatura, por falar francés de
forma natural e bela de se ouvir e por ter francés como lingua estrangeira e o professor V. por ser francés,
de forma que me permite reparar amaneira“francesa’ defalar alingua

M13) Meus colegas de turma sdo minhas referéncias, pois passaram pelas mesmas experiéncias de
aprendizado que eu.

M16) Meus professores da graduacdo e alguns colegas ja formados, pois falam/escrevem/entendem o
idioma muito bem, a ponto de poderem ensina-lo. Além disso, aguns sdo nativos.

163 Os professores do curso de Graduacdo em Francés, naimensa maioria dos casos, excecdo feita apenas
ao informante S5, que menciona uma professora particular (Cf. Anexo B).
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S7) A profa. D.; uma colega que j& € professora de francés (viveu na Franca por um ano); profa. J.. Tenho
grande prazer em ouvir o francés dessas pessoas, pela prondncia, cadéncia sonora e fluéncia.

S8) O professor Z., por apresentar um dominio nativo da lingua, e alguns de meus colegas cujo nome
desconheco. Tenho dois conhecidos franceses que também representam referéncias para mim.

Note-se, em primeiro lugar, o fato de a pergunta em questdo ter sido formulada
tendo em conta, precisamente, o papel da socializacdo linguistica no que diz respeito ao
processo de apropriacdo de lingua estrangeira, de acordo com o que ja pudemos discutir.

Assim, além do fato de os professores, de maneira geral, e também os colegas de
turma e os conhecidos representarem um importante elo social em torno do qua o
processo de apropriacdo se desenvolve, algumas declaractes dao pistas, igualmente, dos
elementos que atuam, na subjetividade dos individuos, associados atais figuras.

A resposta de M6, por exemplo, no que diz respeito aos professores, revela certo
grau de identificagdo com os professores “brasileiros’, através da concepg¢do segundo a
qual aqueles, provavelmente por apresentarem um dominio “inequivoco” da lingua,
tenderiam a apresentar certa“cumplicidade” em relagdo aos aprendizes no que concerne
a0 aspecto pedagdgico da apropriacdo™®.

Em relagdo as aspas que o informante emprega, alis, em ambas as vezes em que
se refere aos professores “brasileiros’, formulamos uma hipétese na qual comparece,
em razoavel medida, a propria experiéncia subjetiva do pesquisador, egresso da mesma
faculdade e ex-aluno dos mesmos docentes.

Quer-nos parecer que o entrevistado as utiliza em referéncia ao fato de haver, no
curso de Francés da FFLCH-USP, além de professores sabidamente franceses e
brasileiros, professores de outras nacionalidades os quais, por sua expressao oral em
portugués, frequentemente ndo sdo percebidos como “estrangeiros’ pelos estudantes. A
resposta de outro dos entrevistados a mesma questdo, inclusive, corrobora nossa
afirmagdo, ao caracterizar como brasileira uma professora a qual, sabemos, é natural de
outro pais:

M1) [...] gosto da professora B., que € brasileira mas sabe falar o francés em varios sotaques — isso para
mim € uma caracteristica que se refere ao dominio de uma lingua.

164 Tal concepcao, alids, incide também sobre o foco de interesse mais especifico do quarto eixo de
andlise da presente pesguisa, que da conta das representaces dos informantes quanto ao processo de
apropriacdo da lingua francesa ((E4) Aprendizagem-apropriacdo da lingua francesa (motivacéo-
investimento, gestdo pessoal da aprendizagem, obstacul os-bloqueios)).



95

Acreditamos que, a exemplo de M1, M6 ndo conhega a nacionalidade de todos
os professores (tendo, entretanto, ciéncia deste fato) e tenha desgjado expressar, por
meio das aspas, tanto o fato de saber que o francés ndo é a lingua materna de alguns
deles (embora, provavelmente, sem saber quais seriam estes exatamente), quanto a ndo
percepcao geral destes como ndo brasileiros.

Cabe, neste sentido, uma breve digressdo a fim de problematizar tanto o termo
“professores sabidamente franceses e brasileiros’, que empregamos acima, quanto as
declaragOes de M1 arespeito dos “sotaques’ da professora B.

Em primeiro lugar, no que diz respeito a “saber” a nacionalidade ou,
correlativamente, a “comunidade linguistica de origem” dos professores (e dos
individuos em geral, diga-se), € possivel afirmar, do ponto de vista mais propriamente
linguistico, que a percepcdo da diferenca ou da semelhanca em relacdo as
representacdes que os individuos se fazem de suas linguas maternas (sob a otica da
producdo oral, sobretudo) constitui o fator imediatamente decisivo para a designacéo do
outro como “estrangeiro” ou néo.

Isto devido ao fato de que, ndo obstante as diversas possibilidades de variagtes
intrinsecas a todas as linguas (sobretudo no nivel prosoddico, no caso que Nos interessa,
mas, igualmente, nos planos lexicad ou mesmo sintético), os individuos sdo
normalmente levados a representar parasi 0 “limite’ entre a“lingua prépria’ e alingua
“do outro”'®; tal diferenciacdo, alias, é igualmente estabelecida, como se sabe, mesmo
no ambito da lingua dita materna, através da percepcdo das variedades geogréfica ou

social, por exemplo.

Deste modo, a partir da referéncia as representagdes quanto a “propria’ lingua, o
“outro”, através de seu faar, tenderia, geramente, a deixar rastros mais ou menos
visiveis de seu pertencimento a uma comunidade linguistica “estranha’, sendo
precisamente o nivel prosddico (0 “sotaque’), a atestacdo imediata e “inequivoca’ de
sua “estrangeiridade”; de maneira correlata, vale dizer, mesmo o0 nome proprio de cada
individuo pode apontar igual mente, na mesma direczo™®°.

No que diz respeito a professora B., justamente, a percepcdo de M1 segundo a
qual a professora falaria a lingua francesa (“estrangeira’ também para ela) em “varios
sotaques’ parece, assim, Ndo apenas demonstrar seu “perfeito” dominio desta lingua aos
olhos do entrevistado como, ainda, pode sugerir que tal capacidade se estende também a

15 Neste sentido, a pesquisadora Maria José Coracini, em sua obra A celebracgo do outro: arquivo,
memodria e identidade (CORACINI: 2007), problematiza justamente a suposta estabilidade do espaco de
delimitacéo entre alingua “ materna’, do gozo e do repouso, e a lingua “do outro”. Para um contanto mais
aprofundada com a discussdo do assunto, ver especialmente o capitulo 7, O espaco hibrido da
subjetividade: o (bem) estar/ser entre linguas.

166 A este respeito, por exemplo, mencionemos que o nome da informante S4 (de mae francesa e a qual
afirmamos anteriormente ser a Unica que declarou ter no francés sua lingua materna) é flagrantemente
“francés’.
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lingua portuguesa do Brasil, 0 que explicaria sua ndo identificacdo, por parte do
informante, como “estrangeira’.

Retomando, assim, as consideragdes quanto a identificacdo dos informantes com
os professores falantes “estrangeiros’ do francés, a resposta de M9 também aponta, ao
menos em parte, na mesma dire¢éo do que se observou para M6 (isto &, para a sensacéo
de “cumplicidade” com o professor ndo nativo), ao enfatizar a forma “natural” e “beld’
com que sua professora, falante estrangeira de francés, se exprime nesta lingua.

Inversamente (e remetendo, desta vez, ao lugar-comum que outorga uma posi G&o
de legitimidade “natural” ao falante nativo de uma lingua, entendido como uma espécie
de “bom selvagem linguistico”'®"), a resposta do mesmo entrevistado M9 destaca o fato
de seu professor ter no francés sua lingua materna, a exemplo do que afirma S8 em
quanto a outro de seus professores.

A relevancia atribuida a “natividade linguistica’, aiés, figura também nas
declaragctes a respeito de colegas e conhecidos, de acordo com o que se verifica nas
respostas dos informantes M16 e S8, ainda que, globalmente, no que respeita a
importancia destes como referéncia para os entrevistados, predomine o histérico comum
das experiéncias de aprendizagem do francés.

Note-se, ainda, nas consideracOes dos informantes M16 e S7, a relevancia
atribuida a prética do ensino de francés, por parte dos colegas, como fator |egitimador
do dominio da linguaz M16 menciona colegas ja formados, que
“falam/escrevem/entendem” o francés a ponto de poder ensiné-lo.

No que diz respeito as questdes de niumero 23 e 24, novamente transcritas
abaixo, julgamos conveniente empreender uma andlise conjunta e complementar, tendo
em conta o fato de, conforme se verifica, aintencéo investigativa de ambas as perguntas
ser, basicamente, a mesma.

23) Vocé se depara com alguma influéncia do francés no seu cotidiano de lingua materna? Se sim, com
qual(is) influéncia(s)? Em qual(is) situacao(situacdes)? Explique.

24) Vocé sente necessidade de usar palavras ou expressdes do francés no seu cotidiano de lingua
materna? Se sim, em quais situacdes? Se ndo, por qual(is) motivo(s)?

187 A expressio é do linguista Kanavillil Rajagopalan, em sua discussdo epistemoldgica a respeito da
nocdo de identidade no @mbito da linguistica atual. Cf. RAJAGOPALAN, Kanavillil. O conceito de
identidade em lingtiistica: é chegada a hora para uma reconsideracéo radical?. In: SIGNORINI, Inés
(org). Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussdo no campo aplicado. Sao Paulo: Fapesp,
1998.
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Vale registrar, atal respeito, que a complementaridade entre as duas questdes,
propositadamente colocadas em sequéncia, péde dirimir um equivoco de interpretacdo
por parte de uma parcela dos entrevistados: com ambas as questdes, procuramos
investigar, com efeito, a amplitude das possivels imbricacfes, no plano subjetivo, entre
as linguas francesa e portuguesa para os individuos em processo de apropriagéo.

N&o eram esperadas, portanto, para a pergunta de nimero 23, respostas como as
que transcrevemos abaixo, as quais ddo conta, basicamente, da presenca “linguistico-
socia” do francés no cotidiano dos entrevistados:

M3) Hadiversas palavras oriundas do francés. Apenas nesse contexto [...].
M5) Sim, nos nomes de estabel ecimentos comerciais, na culinéria.

M10) Sim, em roupas, marcas famosas e restaurantes. A moda da Franca € bem influente. Vo, por
exemplo, varias pessoas com bolsas da marca Louis V uitton, ou falando de algum perfume.

S5) Sim. Palavras que possuem origem francesa e que fazem parte do cotidiano.'®

Cumpre registrar, a este respeito, a possibilidade de que tal equivoco se deva, em
algum grau, a formulagdo textual da questdo de nimero 23. Tendo em conta, porém, o
fato de a maioria das respostas obtidas (64,70% ou 22 em 34) apontar na direcéo
esperada (e, sobretudo, devido a quase “redundancia’ existente entre aguela pergunta e
a seguinte, cuja interpretacdo, alias, deu-se conforme esperado), 0 equivoco em questdo
N80 representou prejuizo para os interesses da presente pesquisa.

Assim, mantendo no horizonte, de acordo com a perspectiva contida pelo quarto
eixo de andlise, ainvestigacdo a respeito do espago subjetivo ocupado pelo francés para
0s entrevistados, obtiveram-se para a questdo de numero 23 respostas como as que
transcrevemos abaixo:

M7) Sim. Muitas vezes quero dizer algo no portugués com determinada estrutura que “sod” melhor no
francés, como por ex. a estruturado “ne ... que’ que ndo existe no portugués.

S3) Sim, as vezes, durante conversas cotidianas, introduzo algum termo em francés quando falo; por
vezes me comunico comigo mesma em francés ou me vejo explicando algo da lingua para algum
conhecido.

$4) O portugués interfere no francés porque as vezes as expressdes se confundem. Por exemplo: falar
“fazer atencdo” para“faire attention” ou o contrario também [...].

1%8 Entre os entrevistados cujas respostas seguem o mesmo padrdo, contam-se M3, M5, M10, M13, M16,
M17, S5, S10, S12, S14, S15 e S16. (Cf. Anexo B).
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S7) Sim, as vezes reparo que a minha prosddia na lingua portuguesa esta alterada, influenciada pela
lingua francesa.

Do mesmo modo, no que respeita a questdo de numero 24, algumas das
respostas mais significativas encontram-se entre as abaixo reproduzidas:

M3) Sim. S8o palavras/expressdes que poderiam ser ditas em portugués ou, ainda, quando ndo quero ser
compreendida por meu interlocutor.

M4) Sim, principal mente para tratar de “assuntos’ dalingua francesa.

M5) Sim, quando converso com amigos lembro de algumas expressdes do francés que expressariam a
ideia que desgjo passar melhor do que as expressdes em portugués.

M9) Sim, em casos melancdlicos sobretudo para usar “C'est lavie'.

M17) N&o é bem uma necessidade, mas tornou-se um habito meu. Em casa, por exemplo, eu digo

“bonjour”, “au revoir”, e chamo o cachorro de “chien”, entre outros. Minha mée néo fala francés, mas
acabou aprendendo algumas palavras e se acostumando com 0 meu uso.

S6) Sim. As vezes sinto alguns sentimentos que sO consigo sentir em francés. N&o sei quais situagdes,
vem do nada.

Assim, respostas como as de M7 e M5, por exemplo, testemunham, por parte
dos entrevistados, a impressdo (consciente) da existéncia de uma maior “adequacéo”
entre o dizer e a “intencéo comunicativa’*" na lingua francesa; no caso do informante
4, por outro lado, ainda que se verifique cruzamento subjetivo semelhante entre
francés e portugués, o ponto de contato entre ambas as linguas parece situar-se numa
esfera menos consciente: o fato, alias, de o entrevistado declarar que “as expressdes se
confundem”, sem implicar-se discursivamente no processo, parece corroborar ta

Interpretaco.

As declaragbes de S3, S7, M3 e S6, por sua vez, revelam uma sedimentagéo
subjetiva possivelmente mais densa no que se refere ao francés. S3, ao dizer comunicar -
se consigo mesma em lingua francesa, demonstra a que ponto esta lingua tem passado a
integrar, a0 mesmo tempo em que sua intimidade, o “espago de construcdo de si”,

inseparével da lingua(gem)™; S7, por sua vez, ao reconhecer sua prosddia em

189 A menc&o aos entrevistados sera feita, nesta parte, sem remissdo & pergunta especifica em andlise, uma
vez que, dentre as respostas selecionadas para cada uma das duas questdes, ndo ha repeticdo de nenhum
informante.

0 Empregamos o termo entre aspas tendo em conta as problematizacdes das quais é objeto, justamente, a
nocdo de intencionalidade e de controle do dizer por parte dos individuos. Cf. 4.6. Identidade e lingua
estrangeira: outras perspectivas.

171 “E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque s6 a linguagem
fundamenta na realidade, na sua realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego’”. (BENVENISTE, Emile.
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portugués “aterada’ pela lingua francesa, manifesta, justamente, a consciéncia de um
relevante grau de reacomodagdo linguistico-identitéria deflagrada pela experiéncia de
apropriacéo de lingua estrangeira; M3, por outro lado, expressa, adém da ja referida
sensacdo de incorrespondéncias do dizer entre ambas as linguas, a experiéncia subjetiva
da lingua francesa associada ao desgjo de blogueio entre si e o outro; S6, finalmente, de
maneira analoga a M9, destaca a espécie de simbiose afetivo-linguistica que entretecem
com alingua francesa.

No gue tange a questdo de nimero 26 (“ Vocé possui objetos de uso pessoal que
remetam a Franca ou a lingua francesa, como roupas, chaveiros, adesivos etc? Se sim,
quais?”), a qual procurou investigar tragcos mais propriamente materiais da relacéo
subjetiva dos informantes com a lingua francesa, mencionemos, em primeiro lugar, o
fato de a maioria dos entrevistados responder afirmativamente a pergunta: 67,64% dos
informantes (23 em 34).

Neste sentido, diga-se, ainda que boa parte dos entrevistados auda também a
livros, graméticas e dicionarios (0s quais, a principio, ndo se vinculavam ao interesse da
pergunta em questdo, uma vez que se associam a uma vivéncia subjetiva do francés
muito atrelada, conforme discutido, a experiéncia académico-institucional da
Universidade de S&o Paulo), a intengdo expressa dos informantes em menciona-los
como “objetos de uso pessoa” nos induziu aincluir tais itens, do mesmo modo, como
indicios materiais do espaco subjetivo descrito pelalingua francesa na subjetividade dos
individuos.

Assim, entre as respostas mais significativas obtidas para a pergunta em questo,
encontram-se as declaragdes abaixo reproduzidas:

M3) Tenho alguns livros, souvenirs gque trouxe da Franca, roupas de frio (sempre vigjei no inverno), os
guais amo que estejam proximos de mim ou utiliza-los[sic], como o casaco que estou usando hoje.

M4) Eu tenho fotos no meu quarto (ndo sei se encaixa no objeto de uso pessoal).
M16) Sim, camisetas, chaveiros, cartdes postais, uniforme da selecéo de futebol, canetas, marca paginas.

S14) Sim, tenho chaveiros, camisetas, bolsas e uso wallpapers que remetem a Franga (Arco do Triunfo,
Rio Senna, Torre Eiffel, etc).

S10) As pessoas costumam dizer que pareco francesa (provavel mente pelo meu cabelo e minhas roupas).

Da subjetividade na linguagem. In: Problemas de linguistica geral |. Campinas, Editora da Unicamp;
Pontes, 1988, p. 284, grifos do autor).
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Conforme se verifica, a resposta de M3, mais explicitamente, aponta tanto, de
um lado, para a importancia simbdlica da qual os individuos podem dotar os objetos
relacionados, de um ou outro modo, a Franca (mas, da mesma maneira, a lingua
francesa) quanto, a0 mesmo tempo, para a conotacdo afetiva assumida por tais objetos
no que diz respeito a suas subjetividades.

As palavras do escritor italiano Luigi Pirandello (1867-1936), diés, na obra O
falecido Mattia Pascal'’® (autor e romance para os quais, sugestivamente, a identidade
representa tema constante e crucial), ilustram interessantemente a relacéo estabelecida
entre a subjetividade e os objetos:

Cada objeto, em nds, costuma transformar-se consoante as imagens
gue evoca e agrupa, por assim dizer, em torno de si. Certamente, de
um objeto podemos gostar também em si mesmo, pela diversidade das
sensages agradavei s que suscita em nds numa percepedo harmoniosa;
mas, com bem maior frequéncia, o prazer que um objeto nos
proporciona ndo se encontra no objeto em si mesmo. A fantasia o
embeleza, cingindo-0 e quase gque iluminando-o de imagens queridas.
E, a nossa percepcao, €le ndo mais se apresenta tal como €, mas como
gue animado pelas imagens que suscita em nds ou que 0S NOSSOS
habitos Ihe associam. No objeto, em suma, amamos 0 gue nele pomos
de nés mesmos, o acordo, a harmonia que estabelecemos entre ele e
nos, a dma que ele adquire somente para nés e que é congtituida das
nossas lembrancas. (PIRANDELLO, 1972: 116).

Assim, neste ponto, a reposta da informante S10 merece mengdo a parte: se,
conforme visto, a intencdo investigativa da pergunta em questdo era, por meio dos
objetos, identificar os indicios de sua relagdo subjetiva com a lingua francesa (e, a
priori, num nivel mais propriamente pessoal, individual), é possivel afirmar que, de
fato, o vinculo entre sua subjetividade e a lingua estrangeira emerge, aqui, de modo
inclusive mais estreito do que se esperava.

Isto devido ao fato de que, além de mencionar, ao lado de suas roupas, outro
elemento ao qual sua subjetividade se entrelaca de maneira inclusive mais “organica’,
digamos (o cabelo), a entrevistada o associa, ainda, a outro fator igualmente constitutivo
da subjetividade individual, o olhar do outro: olhar ao qual a lingua francesa, por sua
vez, aparece relacionada, precisamente, em razdo da imagem de s mesma a qual, de
acordo com S10, “as pessoas costumam” |he dar, ou sgja, aimagem de francesa.

12 PIRANDELLO, Luigi. O falecido Mattia Pascal. Rio de Janeiro: Abril Cultural, 1972.
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Deste modo, ainda no que tange ao lugar subjetivo ocupado pela lingua francesa
para a subjetividade dos informantes, a questdo de niumero 29 (“ Vocé ja sonhou ou
sonha que esta ou estava falando francés? Se sim, como foi?” ), recorrendo, justamente,
aos sonhos, teve por objetivo investigar a penetracdo do francés no inconsciente dos
entrevistados.

Entre as respostas categoricamente afirmativas que se obtiveram (38,23% ou 13
em 34)*"3, as mais significativas encontram-se abaixo reproduzidas:

M5) Sim, ja sonhel que morava na francés[sic] e conseguia falar fluentemente com todo o mundo.

M6) Sim, véarias vezes e sempre estou em algum lugar em que todos estéo falando francés e eu consigo
me comunicar e entender tudo que estdo falando.

M10) Sim, toda vez que tenho alguma apresentacdo ou avaliagdo. Geralmente, tenho total dominio.
M11) Ja sonhei que estava em aula falando fluentemente o francés. Foi incrivel!

M18) Sim, durante a semana de provas, sonhei que estava numa aula de francés e que estava conversando
(em francés) com o professor.

S14) Sim, hd mais ou menos 6 meses, acredito. Me lembro porque foi a Unica vez. Foi muito interessante,
pois quando acordei, parecia que tinha falado tudo corretamente.

De acordo com o que se verifica, as declaragbes dos entrevistados ddo conta,
mais ou menos explicitamente, da satisfacdo experimentada, nos sonhos, a0 se
exprimirem na lingua de apropriacdo de maneira “fluente”, “correta’, com “total
dominio”; ou, dito de outro modo, suas consideraces dao conta, de acordo com
Christine Revuz, do desgjo da lingua estrangeira’.

O ato falho da resposta de M5, aiés (a qual, ao sustentar que, no sonho, morava
na francés, estabelece justamente uma espécie de indistingdo entre a lingua e o pais),
parece atestar, de fato, a que ponto o processo de apropriacéo de lingua estrangeira pode
requisitar a subjetividade dos aprendizes. seria mesmo possivel afirmar que, em tal
processo, trata-se, em larga medida, ndo apenas de habitar a lingua como, igualmente,
de ser habitado por ela.

Finalmente, em relagcdo a pergunta de nimero 30 (* Que beneficios vocé sente ou
recebe por falar ou estudar francés?’), cujas respostas deram conta, sobretudo, de
aspectos tais como beneficios no nivel profissional ou cultural (no que diz respeito, por

173 Contam-se, entre estas, as respostas dos entrevistados M1, M2, M5, M6, M9, M10, M11, M17, M18,
$4, S7, S9 e S14 (Cf. Anexo B).

Y* REVUZ, Christine. A lingua estrangeira entre o dessio de um outro e o risco do exilio. In:
SIGNORINI, Inés (org). Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussdo no campo aplicado.
S&o Paulo: Fapesp, 1998.
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exemplo, a poder ler obras no original francés, poder traduzir ou vigjar), transcrevemos
abaixo algumas das respostas as quais, uma vez que apontam para um ambito mais
pessoal, nos pareceram especia mente dignas de nota:

M1) [...] E maravilhoso poder ter acessos a outras criatividades e possibilidades de vivéncias, sou uma sd
no mundo, e fico feliz em ter a possibilidade de ver pela lingua e pelos olhos dos outros, sinto como se
estivesse, de certaforma, vivendo vérias vidas em umavida so.

M®6) [...] Conhecer outra lingua é também conhecer mais a cultura, a histéria, as idiossincrasias de outros
grupos sociais, € ter menos preconceito, mais tolerancia, acho que enriquece a vida.

M12) E algo prazeroso. Conhecer mais sobre outra cultura e ver que é possivel se expressar para além de
sualingua materna me faz sentir mais plural e aberta.

S2) A lingua francesa e toda cultura francesa € vista por muita gente como rica e simbolo de cultura, por
iSso é sempre “impactante” quando pessoas sabem que falo francés, ndo deixa de ser um beneficio.

S6) E sempre motivo de conversa quando conhego aguém novo. E, acredito que pelo cardter romantico e
“chique’ que deram estereotipadamente aqui no Brasil, quando eu digo que estudo Francés é sempre um
ponto a mais na conquista ou como diferencial.

As declaragbes de M1, M6 e M12, conforme se verifica, aludem a sensacdo de
enriquecimento pessoal promovido por meio da lingua em processo de apropriacéo: M1
afirma ter a sensacdo de “viver varias vidas em uma sd”; M6 aponta inclusive para
aspectos humanisticos, digamos, 0s quais se podem associar a experiéncia em lingua
estrangeira, tais como a tolerancia, a exemplo da informante M12, a qual se reconhece

“mais plural”, “mais aberta’ diante da “lingua do outro”.

Por outro lado, no que toca aos informantes S2 e S6, trata-se, novamente, do
impacto das representacBes coletivas a respeito da lingua francesa'”; desta vez,
entretanto, tal impacto se apresenta mais explicitamente vinculado a subjetividade dos
entrevistados, através do juizo de valor positivo instaurado pelo olhar do outro.

4.8. Eixo de andlise n° 4. Aprendizagem-apropriacdo da lingua
francesa (motivacao-investimento, gestédo pessoal da aprendizagem,
obstaculos e bloqueios na apropriagdo)

\ E4) Aprendizagem-apropriacao (motivacao-investimento, gestdo pessoal da

175 Cf. E1) Representacdes e valores a respeito da lingua francesa (importancia, beleza, grandiosidade,
paixao, fascinio).
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aprendizagem, obstacul os-blogueios)

Tendo em vista a complementaridade e a interdependéncia entre os eixos de
andlise estabelecidos pela presente pesquisa, conforme reiterado, acreditamos ser
possivel, no que diz respeito a este quarto eixo tematico (cuja perspectiva se atém as
representacbes dos informantes a respeito do processo de apropriacdo da lingua
francesd), concentrarmos nosso interesse precisamente sobre 0 aspecto dos obstaculos
e/ou bloquei os envolvidos no processo.

Isto pelo fato de que, no que toca as motivagdes e ao investimento dos
informantes quanto a apropriagdo da lingua francesa, assm como a gestdo pessoa da
aprendizagem, os aportes contidos nas andlises anteriores, justamente, puderam ilustrar
significativamente tais aspectos através, por exemplo, do papel desempenhado pelas
atividades culturais e de lazer em relagdo & sedimentacso da apropriacéo'”® ou, ainda, as
representacdes que associam recorrentemente o francés ao fascinio e abeleza®’’.

Deste modo, reproduzimos abaixo as perguntas cujas respostas mais diretamente
convergiram para 0 aspecto que preside, assim, a analise dos obstéculos e blogueios
envolvendo a apropriacdo de lingua francesa por parte da populacgéo do estudo:

16) Vocé tem ou jateve algum desprazer em estudar ou falar francés? Quando e em quais situagcdes?
18) Vocé japensou em desistir de aprender francés? Se sim, quando e por qué?

28) Vocé sente ou ja sentiu alguma inibicdo ao falar francés? Se sim, com quem e em quais situagdes? Se
ndo, por qual(is) motivo(s)? Explique.

Em relacdo a quest@o de numero 16, em primeiro lugar, diga-se que, atendo-se a
aspectos tdo significativos do espaco pessoal como o desprazer, o desconforto (e
suscitando, nas respostas, a expressao de emocdes e sentimentos tais como a timidez, a
ansiedade, o constrangimento), tal questdo, além de gjudar a delinear os contornos da
relacdo subjetiva particular de cada informante com a lingua francesa, revelou a
recorréncia de um elemento aparentemente crucial: a experiéncia didatica no contexto
académico-institucional da Universidade de S&o Paulo.

De fato, de acordo com o que ja esperavamos, tendo em vista tanto a variedade
dos fatores envolvidos no processo de apropriacdo de lingua estrangeira, de um lado,

176 Cf. 4.3. Socializag8o e praticas em lingua francesa.
Y77 Cf. 4.5. Eixo de andlise n° 1: As representacdes dos informantes quanto & lingua francesa.
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quanto a amplitude da“implicagcdo de si” exigida pelatarefa, a minoria dos informantes
relatou jamais ter experimentado qualquer desprazer.

Dentre os 34 entrevistados, 9 individuos (26,47%) responderam com uma
negativa categérica’®, 25 informantes tendo explicitamente relatado que sim.

As razbes atribuidas ao desprazer experimentado em estudar ou falar francés
guase em nada variaram, restringindo-se basicamente a 2 grupos de razoes,
provavelmente relacionaveis entre Si:

(a) o sentimento de frustracdo, de constrangimento ou de ansiedade em relacéo
a algum aspecto das préticas de lingua;

(b) as vivéncias didaticas experimentadas na faculdade de Letras da
Universidade de Sdo Paulo.

No primeiro grupo de razbes, menos notavel em comparacéo com o segundo (6
de 25 informantes), encontram-se as afirmagdes transcritas abaixo:

(@)

M1) N&o ha desprazer em estudar, j4 o faar acho bem desagradével, atrapalha minha posicdo de
observadora participante.

M10) Sim. Em falar, muitas vezes pela vergonha ou por causa de alguma correcéo que me fizeram, de
modo que me senti exposta. Em estudar, acho que existe uma fase, na qual estou, em que nédo percebo
muito progresso, mas sinto muita cobranca de mim e de alguns professores que colocam os aunos em um
“mesmo nivel”.

M17) A questdo do sotague, para mim, é sempre um problema. Apesar de entender muito bem filmes
franceses, tenho dificuldades, por exemplo, em compreender afala do Québéc, Canada

S9) Sim, nos momentos de dificuldades na leitura de textos literarios ou de noticias. Nos momentos em
gue afastei dos estudos — o retorno foi penoso.

S12) Tenho desprazer quando preciso falar algo e ndo consigo, por exemplo quando um professor
guestiona algo e ndo compreendo.

Em linhas gerais, conforme se observa, a primeira ordem de motivos a dar conta
do desprazer vivenciado pelos informantes restringe-se, basicamente, a dificuldades
ligadas a realizacdo supostamente satisfatoria de tarefas como aleitura, a compreensdo e
mesmo a ndo adequacdo aideiade “progresso” linguistico forjada pelo informante.

18 M9, M11, M14, M15, S2, S5, S7, S14 e S16.
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Merecem destaque, por outro lado, as afirmacfes de M1, que parecem deixar
entrever algo de sua relagdo particular com a interacéo ora (e, portanto, interpessoal)
em francés, aparentemente marcada por uma espécie de reserva, ja que a prética ora
perturbaria seu desegjo de “observagao participante”.

As declaracbes de M 10, por sua vez, merecem igualmente mencao pelo fato de
gue nos parecem articular os dois grupos de razdes para o desprazer no estudo €/ou na
prética de lingua estrangeira. embora reserve a énfase de sua argumentacdo sobre
sentimentos como cobranca e vulnerabilidade (“me senti exposta’), revelando, assim,
sobretudo sua prépria vivéncia particular, subjetiva com o francés (a exemplo do que a
resposta de M1 parece sugerir), o informante também associa tais sentimentos ao
contexto pedagogico, através das figuras dos professores e dos colegas, ainda que ndo
atribua seus desconfortos especificamente as préti cas didaticas.

M10, assim como M1 (mas de maneira certamente mais explicita), traz a tona o
impacto de interpessoalidade enquanto fator ligado as vivéncias subjetivas em relacéo a
lingua estrangeira: a autocomparacdo de seu desempenho em relagdo ao dos colegas e 0
julgamento dos professores em relagdo a tal desempenho mostram-se claramente como
elementos que impactam a autoimagem do entrevistado no que diz respeito a lingua
francesa.

(b)

Em relacdo ao segundo grupo de razdes explicativas do sentimento de desprazer
em relacdo a lingua francesa, ou sgja, aquele que relaciona tal sentimento as vivéncias
didéticas experimentadas na faculdade de Letras (grupo, conforme dito, mais expressivo
do conjunto dos informantes'’™®), é possivel estabelecer a seguinte clivagem entre as
vertentes das respostas:

(b.1) a ndo-identificacdo dos entrevistados com as vivéncias pedagdgicas de
maneira geral;

(b.2) a figura dos professores.

(b.1)

M2) Me causa desprazer quando a aula se torna muito aulinha de aquisicdo de lingua; a principio, sem
expandir o uso real dalinguaem outros locais.

M3) Amo alingua e nunca deixei de encantar-me com ela. Um desprazer, acredito, sdo algumas aulas...

179 19 ocorréncias em 25 informantes (76,00% dos casos).
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M4) Sim, no comeco eu estava animada para aprender francés, mas depois havia uma exigéncia de nivel
gue eu ndo conseguia responder e me frustrava.

M5) Sim, quando os outros alunos da sala que eu estava tinham um nivel muito mais elevado que o meu.
Mesmo sabendo que estava aprendendo, me sentia um pouco constrangida.

M8) Nao gosto de exercicios de simulagdo [subentende-se: praticados durante as aulas do curso de
Letras-USP] do cotidiano e ndo gosto de falar em francés em qual quer situacao.

M16) Sim, em alguns momentos de sala de aula e ao fazer determinadas atividades repetitivas ou sem
finalidade especifica.

S6) Sim, quando me sinto pressionada em sala de aula. De resto, € sempre um prazer.

S8) Sim. Nas aulas da USP, em casa, com colegas... Sinto-me muito constrangida em ter de demonstrar
meu dominio do francés.

S10) Sim, em algumas dinamicas de aula.
S11) Tive no inicio do aprendizado, por achar 0 comeco da habilitagdo muito lento no ensino.

S15) Sim. Quando ia mal nas provas mesmo estudando razoavel mente. Ou quando percebi que a maioria
daminha sala tinha mais familiaridade com o francés do que eu.

Neste agrupamento de respostas, como se observa, as aulas sdo apontadas como
fonte de desprazer, vivenciado basicamente por conta de duas esferas de razdes, também
possivelmente relacionaveis:

(b.1.1) a sensacéo de inconformidade em relacdo as praticas didaticas mais
propriamente ditas (“quando a aula se torna muito aulinha de aquisi¢cdo de lingua [...],
sem expandir o uso real dalingua’, “exercicios de ssimulagdo do cotidiano”, “por achar
0 comego da habilitagdo muito lento no ensino”, “em algumas dinamicas de aula’);
neste quesito, alias, seria relevante investigar mais detalhadamente, provavelmente no
quadro de um novo estudo, quais aspectos ou quais atividades didaticas, mais
objetivamente, estdo relacionadas ao desconforto dos entrevistados; supomos, de todo
modo, que as respostas a essas indagagOes permitiria tracar mais claramente as
representactes feitas pelos entrevistados a respeito daquilo que se poderia considerar
como uma“didaticaidea”;

(b.1.2) a sensacdo de descompasso entre suas proprias competéncias e o que
supostamente seria necessario; além disso, na direcdo do que ja observavamos sobre as
afirmagdes de M 10, afigura do colega de sala e a autocomparacdo depreciativa entre as
proprias competéncias e as dos demais, provavelmente geradora, em algum grau, de
uma sensacao de inferioridade frente aos pares (“quando os outros alunos da sala que
eu estava tinham um nivel muito mais elevado que o meu”, “quando percebi que a
maioria da minha sala tinha mais familiaridade com o francés do que eu’); entre os
informantes que responderam de maneira mais imprecisa a pergunta em questéo (M3,
M8, M16, S6, S8 e S10), supomos que a mesma ordem de razdes esteja subjacente.
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(b.2)

M6) Sim, principalmente no primeiro ano de curso. No curso de francés o professor me corrigia de
maneira muito deselegante por assim dizer, pensei mesmo em desistir da habilitagdo, foi realmente dificil.
Acho que o Unico desprazer que tive esta relacionado aos professores, realmente gosto muito de aprender
francés, de ler e me esfor¢o muito para progredir no idioma.

M7) Em algumas aulas por me sentir pressionada e diminuida por alguns professores (ao cometer algum
erro ou hesitar nafala).

M12) Sim. Em algumas aulas me senti bastante pressionada. As vezes, o professor era bem exigente com
afalaeisso me deixava numa situacdo constrangedora.

M13) Falar francés so foi um desprazer em situacdes de aula nas quais ndo o fiz voluntariamente, mas por
exigéncia do professor.

M18) Algumas vezes, quando os professores nos colocam sob uma presséo extremamente desconfortavel,
ignorando qualquer dificuldade, ou timidez.

S1) Ha desprazer em estudar francés diante do descaso e da arbitrariedade de uma parte dos professores
do Departamento na graduacdo. Ha ainda desconforto em falar diante de reacdes de menosprezo ou
sarcasmo por parte dos professores.

S3) Sim. Em diversos momentos da graduacdo diante de professores por vezes mal-educados e
Opressores.

S13) Sim. Pelo contato com professores ruins.

Como se observa, a mencao explicita a professores como sendo o fator-chave do
desprazer associado a aprendizagem revela, sobretudo, por parte dos informantes,
fatores como o sentimento de ansiedade (“em agumas aulas me senti bastante
pressionada’, “quando os professores nos colocam sob uma pressdo extremamente
desconfortavel”), constrangimento (“isso me deixava numa situacdo constrangedora’,
“diante de professores por vezes mal-educados e opressores’) ou mesmo inferioridade
(“diante de reagbes de menosprezo ou sarcasmo por parte dos professores’).

Além disso, as respostas dos entrevistados parecem revelar a existéncia de uma
maior associacao entre essa esfera de razdes (de viés mais afetivo-psicol égico, uma vez
gue incidem justamente no que diz respeito aos sentimentos, negativos nesse caso) e a
préticaoral.

E possivel, inclusive, retomarmos neste ponto as consideracdes feitas a respeito
de M1, para quem a postura de distanciamento em relagdo a pratica ora de lingua
estrangeira parecia revelar um desgo de reserva ou mesmo de protecéo: dentre os 8
entrevistados agrupados na se¢do acima, 5 foram aqueles cujos relatos se ativeram
precisamente a prética da fala ao relatar a experiéncia do desconforto intimo associado a
figura dos professores.
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No que tange, por suavez, a questdo de nimero 18 (“ Vocé ja pensou em desistir
de aprender francés? Se sim, quando e por Qqué?’), obtiveram-se, entre os 34
entrevistados, 16 respostas afirmativas (47,05%); entre elas, encontram-se, em primeiro
lugar, razdes de ordem pessoa na justificativa para a possibilidade de desistir do
aprendizado do francés tais como, por exemplo: o sentimento de “ dificuldade’ dalingua
francesa; a impressdo, novamente, de descompasso quanto a propria capacidade em
relacdo a dos outros; o conflito de tarefas entre 0 estudo e o traba ho; davidas quanto ao
futuro uso profissional da lingua ou, ainda, razdes de salde, conforme se verifica
abaixo:

M5) Sim, porque acho dificil, mas eu gosto tanto da lingua que so preciso ouvir alguém falando para me
sentir motivada novamente.

M9) Sim, logo quando comecel, pela dificuldade que senti na pronincia e quando ouvia franceses
falando, era demasiado rapido e eu ndo acompanhava.

M12) Sim. No comeco do ano de 2014. Ndo me sentia bem, pois via as pessoas falando e eu néo
conseguia.

M18) Sim, justamente quando estava sobrecarregado com as responsabilidades da faculdade e do
trabalho, abandonel a habilitagdo por um ano.

S5) J4, ha uns 5 anos, porque ndo conseguia ver uma utilidade profissional paraalingua.

S9) Sim, por conta do trabalho, por achar que o aprendizado é muito demorado, por questionar as razdes
elas quais eu escolhi estudar francés.

S12) Penso em algumas aulas quando me sinto abaixo do nivel esperado, ou quando cometo erros que
julgo basicos.

Por outro lado, a segunda ordem de razdes que justificam o pensamento em
abandonar o aprendizado, encontram-se, a exemplo do que se discutiu em relacéo a
pergunta de nUmero 16, a insatisfagdo dos informantes quanto as préticas didaticas da
faculdade e, iguamente, em relacdo aos professores:

M1) Ja quase desisti do curso na USP, mas ndo de aprender o francés. Foi quando tive que me ausentar
devido ao acidente e percebi que as aulas (disciplinas) do francés eram um pouco desagradaveis em suas
metodol ogias.

M®6) Sim, no primeiro ano como ja mencionei por falta de empatia com o professor, por me sentir muito
marginalizada nas aulas devido ao meu conhecimento ‘zero’ dalingua francesa.

M10) Sim. No momento estou pensando em desistir, talvez por um semestre pelo menos. Ndo estou
muito satisfeita com os métodos que estou atuamente submetida. Os métodos dos professores sao
drasticamente diferentes e eu ndo sinto que consigo acompanhar.
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S1) N&o pensei em desistir de aprender. Mas ja pensei em desistir da graduagdo em Letras-Francés devido
as condi¢des do departamento (qualidade dos professores). |...]

S6) Sim. Pensei ha algumas semanas. Crises existenciais do tipo: “O que eu quero para aminha vida’ ou
“O que vou fazer com alingua agora que sei” e também pelo descaso de alguns professores do curso, que
nado estimulam o aprendizado [...].

Em relacdo, finamente, a questdo de ndimero 28, para a qual as respostas
afirmativas atingiram 94,11% (32 em 34), relacionamos abaixo as consideracbes mais
significativas:

M6) Sim, com nativos. A inibicdo é por conta de cometer muitos erros ou mesmo gafes. Sou muito
perfeccionista e timida.

M18) Sim, nas salas de aula, pois eu me sinto 0 pior aluno do curso, as vezes me sinto inibido ao
participar dos debates.

S1) Freguentemente me sinto inibido em falar francés, pois ndo me sinto seguro do meu dominio da
lingua. Tanto na aula como com os demais colegas e amigos.

S7) Sim, sempre. Sou um pouco orgulhosa, entdo tenho medo de errar, mesmo que o erro seja natural
para o aprendiz. Estou sempre lidando com isso.

S9) Sim, sempre sinto receio, sobretudo com um falante nativo e também na presenca dos professores.
Fico envergonhada, com medo de errar e as palavras muitas vezes ndo me ocorrem na velocidade que eu
gostaria.

S10) Sim, pois sou muito timida, principalmente em situacOes orais.
S13) Sim. Em situagGes nas quais o interlocutor possui um nivel muito superior ao meu ou € nativo.

S14) Atualmente me sinto inibida em sala, sinto que ha pessoas com um nivel que eu julgo superior ao
meul.

Conforme se verifica, a inibicdo quando da pratica oral em lingua francesa da
conta, sobretudo, da inseguranca dos entrevistados a respeito de seu nivel de lingua, ndo
apenas quando dainteragdo com falantes nativos, mas igual mente diante dos professores
e dos colegas de curso 0s quais, para aguns dos entrevistados, possuem um dominio
comparativamente “ superior” de francés.

Cabe notar, alias, nas respostas de alguns dos informantes (fato que reitera, ainda
uma vez, a interdependéncia entre os vieses de andlise estabelecidos pelo presente
trabalho), a emergéncia de aspectos relacionados a suas subjetividades e as vivéncias
intimas relacionadas, a0 menos nas situagbes em questdo, a lingua francesas M6 se
declara “perfeccionista e timida’; S7, de modo andlogo, afirma ser “um pouco
orgulhosa’; S10, por sua vez, situa suatimidez especialmente em “situagdes orais’.
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5. A guisa de conclusio

Relacionemos, a guisa de conclusdo, alguns dos principais passos trilhados no
decurso da presente pesquisa.

O resultado final do trabalho representa, em consonancia com 0s objetivos
iniciais, um tracado das experiéncias vivenciadas por nossos informantes no que diz
respeito as linguas ou, mais propriamente, suas (auto-)biografias linguageiras.

Através das respostas por eles fornecidas a cada uma das perguntas que
compuseram o questionario de pesquisa, foi possivel trazer a luz aspectos diversos de
suas “vidas nas linguas’, como a expressiva atracdo pelas linguas de maneira geral, ao
mesmo tempo em que as disparidades de impacto de diferentes linguas quanto ao desegjo
de uma eventua apropriagdo ou, ainda, as influéncias do imaginario coletivo no que
toca a apreciagdo, a atracdo ou aindiferenca em relacéo as linguas do mundo.

Dado o fato de a énfase investigativa do trabalho incidir, principa mente, sobre o
percurso de apropriacdo da lingua francesa, levado a efeito pela populagdo do estudo no
ambito académico-ingtitucional da Universidade de S&o Paulo, compareceram em seus
relatos fatores como o anseio de futuras vivéncias em paises francéfonos, o relevante
papel dos colegas de turma enquanto “pedra de toque’ para a autoavaliagdo do
progresso individual, a relativa insuficiéncia da esfera académica como vinculadora
efetiva entre individuos e lingua ou, do mesmo modo, a frequente insatisfacdo dos
estudantes ndo apenas frente a praticas pedagogicas desenvolvidas no curso de Letras-
Francés da FFLCH-USP, mas, igualmente, ao corpo docente.

A experiéncia reflexiva promovida pela pesquisa, aias, certamente descreveu
reflexos no processo entdo ainda em curso da apropriacdo dos estudantes, conforme
pressuposto desde o inicio, reflexos os quais, embora ndo tivéssemos por objetivo
conhecer, esperamos tenham sido benéficos.

Acreditamos ser possivel, de toda maneira, aprofundar ou mesmo reorientar a
investigagdo do mesmo quadro de questdes envolvidas neste trabalho, em eventuais
futuras pesquisas.

Lembramos, inclusive, que ndo seria improvavel (ou, mais claramente, seria
inevitavel) que, caso a mesma pesguisa fosse empreendida novamente, com 0s mesmos
individuos, a ordem de elementos trazida pel os dados se traduziria de maneira em larga
medida distinta. Isto devido ao fato de que, justamente, o trabalho com as (auto-
)biografias linguageiras carrega entre suas preocupagoes a intencéo de capturar, sob o
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prisma das linguas, a identidade, sempre movente, inacabada e fugidia do ser-em-
linguas.

Reintroduzamos, finalmente, a hipdtese inicial da presente pesquisa, a qual dava
conta de que o motor do processo de apropriacdo de lingua estrangeira seria, por parte
dos sujeitos, 0 desgjo de associar a suas identidades valores atribuidos por eles a lingua
em questéo.

Embora julguemos n&o haver encontrado solucdo conclusiva para o assunto,
acreditamos que a confirmagdo, no nivel da populacdo do estudo, do peso das
representacdes historico-culturais quanto a Francga e alingua francesa (propagadas desde
a0 menos o século X VI, sob a forma de juizos de vaor solidamente positivos), parece
autorizar, de toda maneira, a manutencd0 e mesmo 0 eventual novo escrutinio da
hipétese de partida do trabalho que aqui encerramos.
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7. Anexos

Anexo A

Questionario escrito submetido aos estudantes do nivel Francés V, da Faculdade de
Letras da Universidade de S&o Paulo, em junho de 2015.

QUESTIONARIO
Informante:
Sexo:
|dade:

Ano de entrada em Letras-Francés:

1) Caso 0s seus pais ndo tenham o portugués como lingua materna, qual(is) a(s)
lingua(s) materna(s) de cada um deles?

2) Caso a sualingua materna ndo sgja o portugués, qual(is) &(sdo) a(s) sua(s) lingua(s)
materna(s)?

3) Quais razdes levaram ou levam vocé a estudar Letras?

4) Quais objetivos levam ou levaram vocé a estudar francés? Explique.

(Exemplos: formagao profissional e/ou pessoal; acesso a obras literérias ou técnicas no
original; objetivos de viagem; outros)

5) Vocé ja esteve em algum pais em que se falafrancés? Se sim, qual(is) pais(es)? Se
nao, pretender ir? Caso pretenda, para onde?
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6) Vocé gostaria de aprender outra(s) lingua(s) estrangeira(s)? Qual (is)? Por qué?

7) Quando e onde se deu 0 seu primeiro contato com o estudo do francés?

8) Quanto tempo durou ou vem durando este estudo?

9) Além do francés, vocé ja estudou ou estuda outras linguas estrangeiras? Quais?
Onde? Por quanto tempo?

10) Em relacdo a esta(s) outra(s) lingua(s), vocé ja chegou ater um dominio que lhe
satisfizesse? Se sim, de qual(is) lingua(s)? Ainda tem?

11) Vocé percebeu ou percebe alguma influéncia desta(s) lingua(s) no seu aprendizado
do francés? Se sim, em qual(is) momento(s)? E qual(is) tipo(s) de influéncia(s)?

12) Ha algumalingua estrangeira que vocé jamais estudaria? Qual (ais)? Explique.

13) Qual a sua opinido arespeito do seu dominio atual do francés? O queo levaa
acreditar nisso?

14) Em quanto tempo vocé acredita que tera um dominio do francés que Ihe satisfaca?
Por qué?

15) Em quanto tempo vocé acredita que terd um dominio “inquestionavel” do francés?
Por qué?

16) Vocé tem ou jateve algum desprazer em estudar ou falar francés? Quando e em
quais situagdes?
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17) Se voceé parasse de estudar francés hoje, em quanto tempo vocé acredita que
perderia o dominio que tem desta lingua?

18) Vocé ja pensou em desistir de aprender francés? Se sim, quando e por qué?

19) Vocé considera que o seu dominio do francés tem progredido? O que o levaa
acreditar nisso?

20) Qual a opinido de outras pessoas a respeito desse dominio? V océ concorda?
Explique.

21) Quais pessoas do seu cotidiano sdo referéncia, para vocé, de dominio do francés?
Por qué?

22) Em quais atividades da sua vida cotidiana o francés esta presente?

23) Vocé se depara com alguma influéncia do francés no seu cotidiano de lingua
materna? Se sim, com qual(is) influéncia(s)? Em qual(is) situacdo(situagdes)? Explique.

24) V océ sente necessidade de usar palavras ou expressdes do francés no seu cotidiano
de lingua materna? Se sim, em quais situagcdes? Se ndo, por qual(is) motivo(s)?

25) Vocé tem receio de algum dia perder suas competéncias em francés? Explique.

26) Vocé possui objetos de uso pessoal que remetam a Franga ou alingua francesa,
como roupas, chaveiros, adesivos etc? Se sim, quais?

27) Se s0 lhe fosse possivel, de hoje em diante e paraavidatoda, falar umaunica
lingua, qual lingua vocé gostaria que fosse? Por quais razdes? Explique.
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28) Vocé sente ou ja sentiu algumainibicéo ao falar francés? Se sim, com quem e em
quais situagbes? Se ndo, por qual (is) motivo(s)? Explique.

29) Vocé ja sonhou ou sonha que esta ou estava falando francés? Se ssim, como foi?

30) Que beneficios vocé sente ou recebe por falar ou estudar francés?

Muito obrigado!!!

Anexo B

Reunido integral das respostas obtidas para o referido questionério.

Informante: M1

Sexo: F

|dade: 26

Ano de entrada em Letras-Francés: 2011

1) -
2) -

3) Adquirir ferramentas para criagdo literaria; ferramentas criticas e de consciénciatextua e dos
movimentos literarios, afim de aprimorar minha bagagem cultural e reflexiva.

4) Formagao principal mente pessoal para compreensdes de visdes de mundo. Poderia ser
qualquer lingua, no entanto optel pelo francés devido areferéncias culturais e de politicas
publicas na érea da cultura. Ter o francés podera me servir como alicerce, eventual mente.

5) Sim. Franca e Suica.

6) Sem preferéncia por alguma, 0 meu interesse seria por ter contato com diferentes culturas e
pensamentos.

7) Em casa, de forma autodidata aos 19 anos. Achei na casa da minha mae um curso em fitas K7
efiquei curiosa.

8) Desde 0s 19 anos (portanto, 7 anos) embora de forma bastante descontinuada e com pouca
disciplina
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9) Inglés e espanhol em cursos regulares de escolas de linguas em Itapetininga (minha cidade).
A duracdo e a frequéncia é bem descontinuada.

10) Infelizmente ndo acredito em dominio dalingua, ainda percorro muito o labirinto do proprio
portugués. Em quest&o de lingua eu nunca estou satisfeita.

11) Astrés das quais tenho contato: portugués, espanhol einglés. Tenho umaldégica: senas 3 a
palavra é semel hante, a palavra em francés também serd. Mas ainda ndo deu pratestar em todas
aspaavras.

12) Estudaria qualquer uma.

13) Instrumental intermediario. Seria capaz de realizar comunicagdes do cotidiano, mas ainda de
forma completamente irrisdria sobre a compreensdo das articulagdes e visdes de mundo da
culturafrancesa. Posso ler e um pouco traduzir do portugués para o francés, mas estou
extremamente longe de me relacionar com alingua de forma criativa.

14) Acredito que nem se eu for velhinha, pois sou muito apegada ao portugués.
15) NS/NR —néo se aplica.

16) N&o ha desprazer em estudar, j4 o falar acho bem desagradavel, atrapalha minha posi¢éo de
observadora participante.

17) O pouco “dominio” que tenho dalingua acredito ser dificil de perder. Parei (tranquei) o
francés na USP por 2 anos devido a um acidente de cavalo e quando retornei eu ndo senti muita
defasagem, somente um pouco em vocabulario.

18) Ja quase desisti do curso ha USP, mas ndo de aprender o francés. Foi quando tive que me
ausentar devido ao acidente e percebi que as aulas (disciplinas) do francés eram um pouco
desagradaveis em suas metodol ogias.

19) Sim. JA comego a sonhar em francés.
20) Pessoas intimas a mim me consideram A francesa, mas é so por fata de referéncia melhor.

21) O professor M., que € nativo, e gosto da professora B., que € brasileira mas sabe faar o
francés em varios sotaques — iSso para mim € uma caracteristica que se refere ao dominio de
umalingua. Fora[do] ambiente académico ndo tenho contato cotidianamente com alguém que
fale francés.

22) Principa mente culturais e académicas, gostaria de ter mais no profissional e social.

23) Sempre falei “sou chegada’ e agora uso expressdo de formamais convicta. Creio que o
francés, assim como qualquer aquisicéo de lingua, nos g uda a compreender as |dgicas e usos de
nossa proprialingua materna, inclusive suas estruturas sintaticas. Adoro como uma lingua
sempre influenciara criativamente uma outra.

24) Gosto de usé-las em algumas situagtes | dicas como em preparar umarefeicdo e chamar a
todos com palavras francesas, creio que uso bastante sotagque afrancesado quando em situacao
em que me ocorre dislexia semantica do portugués.



120

25) N&o. N&o creio ser possivel perder, a experiénciadalingua é rica demais para que possa ser
de todo perdida. O que pode acontecer € perder areferénciadeta eta experiéncia, masisso faz
parte, de toda forma a experiéncia sempre permanece.

26) Meu chaveiro da Torre Eiffel, mas ele me remete mais a tentativa de uma barganha do meu
pai do que aculturafrancesa. Tenho 2 postais que ganhei de 2 porteiros, na verdade um estava
mais para faxineiro, quando passei uma semanaem Paris. Aprendi muito com os dois pois eles
ndo falavam nada em inglés. Tenho também um adaptador de tomada, lembro-me de que foi
minha primeirafrase oficial em francés: vous avez adaptateur ici? Aprendi de ouvido apos
passar por tréslojas.

27) Celta, mas ndo conhego absol utamente nada dela, gosto, no entanto, dos universos criativos
eimaginérios os quais ela me da aimpressdo de fazer surgir. Mas como ndo preciso me ater a
uma, fico com preferéncia ao portugués, pois é na qual me entendo, minhaidentidade €, antes de
brasileira, dada no portugués, principal mente minha identidade criativa.

28) Bastante. N&o sei me expressar pelafala, mas quando em situagdo natural do cotidiano eu
ndo fico inibida, como no caso de dar umainformagdo em francés, em sair procurando
adaptador de tomadas ou comprar um mapa em alguma autoestrada na Suica.

29) Por enquanto 2 vezes, a primeira era umamulher que queria me dar agumainformacéo ea
outra era uma menina que falava pel os cotovel os com um amigo (desconhecido navida real)
enquanto eu me decidia sobre tomar ou ndo um suco de laranja em um mundo pés-apocaliptico.
Tudo normal.

30) Melhor compreens3o do universo simbdlico e cultural humanos. E maravilhoso poder ter
acessos a outras criatividades e possibilidades de vivéncias, sou uma s no mundo, e fico feliz
em ter a possibilidade de ver pelalingua e pelos olhos dos outros, sinto como se estivesse, de
certaforma, vivendo vérias vidas em uma vida so.

Informante: M2

Sexo: M

|dade: 32

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) A lingua materna é portugués.

2) A lingua materna é portugués.

3) Aprofundar meu conhecimento sobre o pensamento do Homem.

4) O objetivo principal foi ter acesso a obras literérias ou técnicas no original. A filosofia
5) N&o. Pretendo ir a Franca.

6) Eu sei 0inglés e aprenderia outra lingua além do francés. O inglés foi minha 12 aquisi¢céo, o
francés esta sendo a 22 aquisi¢cao.
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7) No teatro, 0 contato com a necessidade de francés comegou a aparecer em 2009 (mais ou
menos).
8) O estudo sistematizado do francés tem durado o tempo da graduacéo.
9) JAestudei o0 inglés naFisk por 7 anos.
10) Sim. Inglés. Embora o dominio dalingua sejarelativo, de qual esfera vocé mais trabal ha.

11) Sim. Na hora de falar no comeco o inglés se impunha mais. Misturavam-se as linguas.
Aquisicéo de novas palavras (francés) que ndo sdo parecidas parecem que se agrupam por
imagens (forma da palavra escrita), etc.

12) Nenhuma.

13) Leitura— Otimo — Leio livros técnicos. Linguistica

Fala— Boa— ainda erros aparecem — comparagao com nativos
Escrita— Boa — ainda erros aparecem — comparagdo com nativos

14) Acho que em 1 ano na Franca seré o suficiente p/ aperfeicoar alingua. Porque ficamos
imersos dentro de um ambiente que ndo trata sO de 1 género — académico.

15) Nunca. N&o existe tal tempo. Nem mesmo na minha lingua materna tenho consciéncia de
toda alinguagem produzida. Cada meio produz uma especificidade de linguagem. Esté&-se
constantemente aprendendo linguagem.

16) Me causa desprazer quando a aula se torna muito aulinha de aquisi¢do de lingua; a
principio, sem expandir o uso real dalinguaem outroslocais.

17) Em leiturajamais perderia 0 que conquistei, acredito. Salvo doencas cerebrais. Nafaa,
talvez sentir-se-ia uma perda mais acentuada, visto que ha mecanismos fisicos também. 2 anos
talvez.

18) N&o.

19) Consideravelmente. Minha escrita tem melhorado e com mais facilidade consigo pensar
diretamente através dalingua e ja exprimir diretamente no papel. O que antes eramais sofrivel.
Mas ainda € um processo de aprimoramento.

20) Que tenho feito uma evolucgdo rapida. Concordo. Tudo que leio e ndo sei vou atras e de
imediato consigo jafixar novas palavras e gramética. Por vezes esqueco, depende de quanto
repito o uso par fixar namemarialonga

21)

1) M.. Explica muito bem o francés, expandindo 1 pergunta, desdobrando-a em outros aspectos.
Ela aprofunda 1 questdo. 2) G., ele [€] meio desorganizado, mas sabe bastante da lingua. E
como a J. sdo nativos. 3) B. tem o francés lindissimo e fala de literatura.

22) Nafaculdade, em pesquisas de teatro e literatura.
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23) Sim. Falar as palavras desta lingua com sua pronunciatal como é. Uma palavra nova
adquirida no francés quando possivel pode migrar para o portugués (traducéo). Na escrita, na
leitura.

24) Nao sei se € uma necessidade, mas eu gosto de brincar com alingua e por vezes eu coloco
uma ou outra expressao do francés. Talvez quando numa escrita mais literéria.

25) Nao. Uma vez conquistada ndo se perde a competéncia, talvez a performance. Talvez néo,
com certeza a performance decai, se ndo se utiliza muito alingua.

26) SO livros em frangais — Cassio, eu pensei em francés (forma) e escrevi assim, as vezes
acontece.

27) Portugués. Lingua dainfancia, muito musicada. Além de outros franceses dizerem que a
lingua portuguesa é bonita. Quando o brasileiro fala parece que canta.

28) Ja senti no comeco e ainda sinto, principal mente com professores doutores do francés—B. e
P. — mas depois com certa intimidade isso foi diminuindo.

29) Sim. Quando vocé trabalha muito alingua parece que elafica reverberando no cérebro
(cabeca), ficamais fluido.

30)
1) Sentimento de pertencimento da comunidade Francesa (cultura)
2) Beneficio de poder ler, escrever e falar em Francés.

3) Poder dar aula de francés

Informante: M3

Sexo: F

|dade: 44

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) ----

2) -

3

- Desgjo de aprender alingua/cultura francesas

- Obter conhecimento sobre a &rea da lingua portuguesa e literatura brasileira

- Dar continuidade aos estudos iniciados em 1998 (por transferéncia, formei-me pedagoga, mas
iniciei a graduacdo em Letras (Port/Inglés))

4) —formacgao pessoal
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5) — Sim: Franca e Bélgica. Obs.: Jaretornel para esses paises e o farei novamente.
6) Sim: inglés, hungaro, russo.

7) Sim, na USP em 2012/2, nos Extracurriculares.

8) 2 anos e meio.

9) Estudei inglés por 3 anos, na PUC-SP.

10) N&o domino. Ndo admiro alinguainglesa, mas acredito ser uma necessidade atualmente. Na
verdade, tenho certa“antipatia’ por ela...

11) Acredito que gjuda no sentido de “ estudar inglés/pensar em inglés’ e, automaticamente, iSso
me remete ao francés. De qualquer modo € algo mecénico e ndo-significativo.

12) Jamais estudaria espanhol. De-tes-to o som!

13) Penso ter estacionado. Tive um grande aprendizado no inicio mas percebo que ndo tenho ido
adiante hAmais de um ano. Tavez por falta de falar mais e das aulas muito fechadas e pré-
formatadas do extra. Também tive turmas com as quais ndo me senti confortavel no extra. Na
graduacdo me sinto confortéavel mas me falta vocabul&rio, o que me “empaca’.

14) N&o consigo responder. Penso que preciso estudar pelo menos 3x/semana com professor
particular para dominar.

15) Em uns 3 anos de estudo, na condi¢do mencionada anteriormente (14).

16) Amo alingua e nuncadeixe de encantar-me com ela. Um desprazer, acredito, séo algumas
aulas...

17) Acredito que minha condicdo atual ndo se alteraria em muito tempo, posto que fao
“sozinha’ ou assisto afilmes (mesmo que com pouca compreensao) e 0 que sei até agorajaesta
internaizado.

18) Nunca. Vou dominar essa lingua um dia!!
19) Como ja mencionei: ndo, estou estaci onada.

20) Nao sei responder. Nunca conversei arespeito. Umavez ouvi de um colega que também se
vé estacionado.

21) Meus professores e uma colega de classe na graduac&o — percebo nitidamente seu progresso
de 2013 para ca. Porém, hatempos elafaz aulas particul ares, a que atribuo seu sucesso (hé 2
anos).

22) Apenas na graduacdo e uma vez ou outra quando tenho oportunidade de falar com alguém
(por ex, em viagem a Franca nas férias).

23) Ha diversas palavras oriundas do francés. Apenas nesse contexto. Praticamente todos os
falantes de francés que conheco sdo da USP.
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24) Sim. S0 palavras/expressdes que poderiam ser ditas em portugués ou, ainda, quando ndo
quero ser compreendida por meu interlocutor.

25) Tenho receio de ndo ir adiante e continuar “ estacionada’.

26) Tenho aguns livros, souvenirs que trouxe da Franga, roupas de frio (sempre vigiei no
inverno), 0s quais amo que estejam proximos de mim ou utilizé-los [sic], como o casaco que
estou usando hoje.

27) Francés, pelabeleza dalingua, por seu som e amor que me provocam.

28) Morro de vergonha, especiamente nas aulas (com a B. foi pior!) poissei que cometo muitos
erros, alguns “imperdoaveis’.

29) Jafalei/escrevi ago no meio de um e-mail, por ex., que eratodo em portugués. Sonhar,
nunca sonhei.

30) Como jamencionei, tenho um amor inexplicavel pelalingua. Ainda, ter estado com
franceses ou na Franca e me fazer entender foi inexplicavel de bom.

Informante: M4

Sexo: F

|dade: 21

Ano de entrada em L etras-Francés: 2012

1) ----
2) ----
3) Interesse pelo estudo e trabalho com textos e pela linguagem e comunicagéo.

4) Acesso aobras literdrias e académicas em francés, bem como o0 acesso a universidades em
lingua francesa e a cultura.

5) Ja estive na Suica e na Franca.

6) Aleméo entre outras. Na verdade, qualquer oportunidade de aprender uma lingua estrangeira
€ bem-vinda, pelos mesmos motivos que me levaram a estudar francés.

7) Em 2012, na graduacéo.
8) Até agora, 3 anos.

9) Inglés e espanhol durante o periodo escolar. Alemao e italiano apenas um modulo iniciante
no ano passado.

10) N&o.
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11) Sim. Principalmente no italiano, os tempos verbais foram mais facilmente aprendidos por
causa do conhecimento do francés.

12) N&o. O problema € o tempo necessario para se aprender uma nova lingua, que normalmente
ndo temos.

13) Por causa do intercambio na Suica, “meu francés’ melhorou muito. Me sinto muito a
vontade com alingua p/ me expressar. Mas acredito que ha ainda muito a aprender e praticar
(ora e principalmente escrita) no nivel académico.

14) N&o sel, isso depende do meu empenho e do acesso que eu tiver alingua.

15) Acho que aresposta a essa questdo é a mesma anterior, mas também ndo sei 0 que seriaum
dominio inquestionavel do francés, e qual seriao “méximo” que eu poderia chegar.

16) Sim, no comeco eu estava animada para aprender francés, mas depois havia uma exigéncia
de nivel que eu ndo conseguiaresponder e me frustrava.

17) N&o sel se perderiatodo o dominio dalingua.
18) Néo.

19) Sim. Pelos resultados praticos. Como eu me sinto fazendo uma apresentacéo oral em francés
OU huma conversa espontanea, e quando eu tenho que produzir um texto em francés. Antes eu
temia e me preocupava apenas com alingua, hoje eu dou mais atengédo ao contetido.

20) Meus amigos francéfonos me dizem que eu falo bem francés. Mas pode ser pelo ponto de
vista que sou uma estrangeira.

21) Professores universitarios, pela producdo com alingua.

22) Conversasinformais e contexto de sala de aula.

23) Sim, na construcdo de a gumas sentencas.

24) Sim, principalmente paratratar de “assuntos’ dalingua francesa.

25) Acho que néo.

26) Eu tenho fotos no meu quarto (ndo sei se encaixa no objeto de uso pessoal).
27) Néo sei, isso seria horrivel.

28) Sim, com pessoas fora do contexto académico. Talvez por causa de uma hierarquia
professor-aluno. Mas ndo sei. Mesmo em portugués é mais dificil falar com “superiores’.

29) Tavez sim, mas ndo me lembro exatamente como era.

30) Abertura de cultura, o desenvolvimento de competéncias linguisticas.

Informante: M5
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Sexo: F
|dade: 23
Ano de entrada em L etras-Francés; 2012

1) Meus pais possuem o portugués como lingua materna.
2) A minhalingua materna é o portugués.
3) O desgjo de me tornar tradutora e estudar o francés.

4) Decidi estudar francés para me tornar tradutora em francés-portugués e para ser professora de
francés como lingua estrangeira.

5) Sim, ja estive na Suica e ha Franca.

6) Sim, japonés e alemdo. Desejo aprender mais estes dois idiomas paratraba har com eles na
traducéo de documentog/livros e interpretacdo, juntamente com o inglés e o francés.

7) O meu primeiro contato se deu em 2011, quando comecel a estudar sozinha.
8) Vem durando 4 anos.

9) Sim, jaestudei inglés. Estudel durante 1 ano em uma escola de inglés e fiz intercAmbio para
0s EUA durante 8 meses.

10) Néo, no inglés, eu cheguei ater afluéncia, mas a minha gramatica ndo era muito boa. Hoje,
essa fluéncia diminuiu porque parei de estudar tal idioma.

11) Sim, em todos os momentos que falo francés. Eu utilizo mais o inglés como base do que 0
portugués. Quando ndo lembro de um vocabul&rio em francés, por exemplo, eu lembro em
inglés.

12) Néo, eu gosto de estudar linguas e as parti cularidades de cada cultura. Entdo, estudaria
vérias linguas se tivesse tempo, mas sem discriminacao.

13) Ainda néo tenho afluéncia que desgjo ter no francés, principa mente quando se trata da
producdo oral, pois muitas vezes ndo consigo expressar minhas ideias e travo.

14) Fazendo o intercAmbio na Suica no segundo semestre de 2015 por 6 meses, eu acho que
terel um dominio que me satisfaca.

15) Acho que em mais dois ou trés anos de estudo, eu teria um melhor dominio e fluéncia.

16) Sim, quando os outros alunos da sala que eu estava tinham um nivel muito mais elevado que
0 meu. Mesmo sabendo que estava aprendendo, me sentia um pouco constrangida

17) Em um ano e meio ou dois anos.

18) Sim, porque acho dificil, mas eu gosto tanto da lingua que so preciso ouvir aguém falando
para me sentir motivada novamente.
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19) Sim, porgue hoje ja consigo assistir aulas de disciplinas em francés que ndo sejam aulas de
lingua e acompanhar os exercicios, etc.

20) Acham que ainda preciso melhorar. Sim, eu concordo, mas acredito que quando estou
relaxada parafalar, ou sgja, quando ndo me sinto avaliada ou pressionada, eu consigo me
expressar muito melhor.

21) Meus professores de graduagdo e alguns colegas que jafizeram intercambio.

22) Nas atividades académicas, naleiturade livros, natraducdo de livro francés-portugués,
mensagens de amigos da Suica e no trabalho voluntério de ensino do francés como lingua
estrangeira na organizacdo Missdo Paz.

23) Sim, nos nomes de estabel ecimentos comerciais, na culinéria.

24) Sim, quando converso com amigos lembro de algumas expressdes do francés que
expressariam aideia que desegjo passar melhor do que as expressdes em portugués.

25) Sim, caso comece a estudar espanhol ou italiano, por exemplo, tenho medo de confundir as
regras do francés com as dessas outras linguas.

26) Sim, caneta e |4pis do Louvre, cartBes-postais, marca-paginas, gramatica francesa.
27) Portugués, pois é alingua que me expresso melhor e a que detém a minha cultura materna.

28) Sim, com os professores da universidade em todas as situacdes de interacdo, pois me sinto
avaliada e pressionada o tempo todo.

29) Sim, jasonhel que morava nafrancés [sic] e conseguiafaar fluentemente com todo o
mundo.

30) Consigo ler jornais, livros, revistas, ouvir masicas em francés e entender quase tudo. Com
isso, tenho mais acesso a cultura, pessoas, situagdes e oportunidades na minha vida

Informante: M6

Sexo: F

|dade: 37

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) Ambos possuem o portugués como lingua materna.
2) Minhalingua materna é o portugués.

3) Em primeiro lugar foi pela paix&o por literatura e também por ser um curso no caso da USP
em que temos a oportunidade de aprender uma lingua estrangeira e ter contato com essa
literatura também.

4) Com certezafoi para acessar as obras literérias no original.
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5) Eu ja estive na Franca e em Genebra (Suica).

6) No momento ndo. Eu jaestudel inglés por muitos anos e agora gostaria de me dedicar a
aprender bem francés.

7) O meu primeiro contato foi em 2013 quando iniciei a habilitagdo em francés.
8) Estou estudando ha dois anos e meio.
9) Como jdmencionei, estudei e estudo inglés. Estudo inglés por aproximadamente 10 anos.

10) Sim, consigo me comunicar muito bem em inglés, ler, mas penso ser importante continuar
estudando inglés paralelamente ao francés para praticar.

11) Percebi e muito, principalmente na parte oral, muitas vezes ao pronunciar algum vocabulo
em francés eu usava a pronuncia do inglés e mesmo usava vocabulos do inglés no lugar de
algum do francés que escapasse da memoaria.

12) Penso que mandarim, ou alguma outra lingua oriental. Particularmente acho muito, mas
muito dificil entender o sistematona do mandarim.

13) Penso que 0 meu dominio estéd muito aquém das minhas expectativas. Acho que na
Universidade temos alunos de diferentes niveis de francés seguindo 0 mesmo curso, os que tém
mais dominio acabam participando mais das aulas, para mim esse é um fator inibidor.

14) Penso que teria um dominio de francés que me satisfaria daqui a uns cinco anos, ou um
pouco menos se fizesse um intercambio. Acho que temos poucas oportunidades de praticar a
lingua e ter um contato quase que diério com ela.

15) “Inquestionavel”, penso que nunca pois o francés ndo é minhalingua materna, nem mesmo
se morasse em algum pais francof éni co.

16) Sim, principalmente no primeiro ano de curso. No curso de francés o professor me corrigia
de maneira muito deselegante por assim dizer, pensei mesmo em desistir da habilitac&o, foi
realmente dificil. Acho gue o Unico desprazer que tive esta relacionado aos professores,
realmente gosto muito de aprender francés, de ler e me esfor¢o muito para progredir no idioma.

17) Penso que seria muito rapido, acho que em menos de um ano perderia o dominio, caso ndo
tivesse mais contato com alingua.

18) Sim, no primeiro ano como ja mencionel por falta de empatia com o professor, por me sentir
muito marginalizada nas aulas devido ao meu conhecimento ‘zero’ dalingua francesa.

19) Sim, poisjaconsigo me comunicar melhor, ler textos mais complexos e escrever de maneira
mais segura.

20) A minha professora do curso extra que fago me diz sempre que estou progredindo em
minhas atividades, eu realmente sou muito critica, penso que preciso melhorar muito, pois ainda
tenho muita dificuldade na parte oral.

21) Meus colegas de turma e os professores “brasileiros’ de francés. Os colegas de turma sdo
referéncia em relagdo ao meu progresso individual, muitos iniciaram o francés do “ zero” assm
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como eu, e em relacdo aos professores “ brasileiros’ penso que é pelo fato deles compreenderem
as dificuldades que temos especificas de dominio do francés.

22) Diariamente, procure [sic] ouvir dgumanoticiaem francés no sitedaTV5 e ler diariamente,
se ndo em livro, umanoticia de jornal no Le Figaro ou no Le Monde.

23) Hoje penso que é na questdo da transparéncia, ha muitos vocabul os ou mesmo estruturas
linguisticas similares. Quando estou lendo em francés ou em portugués procuro fazer conexdes
entre as linguas e mesmo com o latim, acho que isso enriquece o aprendizado.

24) N&o, penso que isso seria visto como pedantismo, pois a maioria das pessoas com as quais
convivo fora do meio académico néo falam francés.

25) N&o, pois gostaria muito de continuar estudando alingua, mesmo que perca competéncias
ligadas a comunicacdo, procuraria continuar lendo textos e livros em francés.

26) Sim, tenho livros que comprei na Franga, de literatura, de cultura, histéria e culinéria, por
exemplo. Pequenos souvenirs como chaveiros, reproducdes de obras de arte, livros de artes,
utensilios culinarios.

27) Acho dificil responder esta questdo. Penso que portugués, pois a minhaidentidade esta
ligada a0 portugués.

28) Sim, com nativos. A inibi¢do é por conta de cometer muitos erros ou mesmo gafes. Sou
muito perfeccionista e timida.

29) Sim, varias vezes e sempre estou em algum lugar em que todos estdo falando francés e eu
consigo me comunicar e entender tudo que estdo falando.

30) Penso que trata-se de um incremento cultural e de conhecimento muito importantes.
Conhecer outra lingua é também conhecer mais a cultura, a historia, asidiossincrasias de outros
grupos sociais, é ter menos preconceito, mais toleréncia, acho que enriquece a vida.

Informante: M7

Sexo: F

|dade: 20

Ano de entrada em L etras-Francés: 2012

1) -
2) -

3) O gosto por literatura e linguas estrangeiras. Acredito que Letras sgja um curso humanizador
gue nos faz aprender sobre a vida, as relacbes humanas e sobre nés mesmos.

4) Primeiramente, por achar alingua bonita. Depois, por ter vontade de conhecer uma nova
cultura. O contato com aliteratura francesa veio ao longo do curso.
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5) JA estive em Paris por uma semana. Neste segundo semestre farei um intercambio a Paris
(pelo programa mérito académico da USP).

6) Sim. Tenho vontade de estudar espanhol e italiano. Seriainteressante paraler obras no
original, conhecer outras culturas e vigjar a paises que as tenham como linguas maternas.

7) Meu primeiro contato ocorreu na habilitacdo do francés, em 2013.
8) Dois anos e meio.

9) Sim. Fiz inglés durante 13 anos (aproximadamente) em um curso de linguas. Eu também tive
contato com alingua espanhola durante o ensino fundamental.

10) Sim. Possuo um bom nivel de inglés e dou aulas particulares dessa lingua.

11) Sim. Mesmo que o portugués pareca mais com o francés, o processo de aprendizagem de
linguas estrangeiras se parece bastante. Na metodologia, por exemplo: em inglés aprende-se
primeiramente 0 “ present simple” e 0 “past simple”’. Em francés também: aprende-se o
“présent” e 0 “passé composé”’ janos primeiros nivels.

12) Né&o tenho muito interesse em linguas orientais. Fiz mandarim por um ano e ndo me cativou.

13) Acredito estar em um nivel intermediério do francés (entre 0 B1 e 0 B2). Além do contato
com alingua que a habilitagdo me proporciona, estudo na Alianca Francesa.

14) Em aproximadamente 2 anos e meio (quando terminar o nivel C1 da Alianca Francesa).
15) N&o acredito que haja um dominio “inquestionavel” de qualquer érea do conhecimento.

16) Em algumas aulas por me sentir pressionada e diminuida por alguns professores (ao cometer
algum erro ou hesitar nafala).

17) Acredito que a perda se da gradativamente, mas néo é total.

18) N&o. Tenho bastante gosto e interesse pelalingua. Penso até em seguir carreira académica
na area do francés.

19) Sim. A cada semestre noto evolucdo. Seja em uma atividade oral ou escrita.

20) Alguns professores comentam dessa evolugdo, assim como alguns col egas mais imersos no
dominio dalingua. Sim, eu concordo e fico feliz com essa evolugéo.

21) Meus professores de lingua e literatura francesa, em especial as professoras T. eL.. Além
dos colegas da habilitagdo e do curso que fago na Alianca Francesa.

22) -

23) Sim. Muitas vezes quero dizer algo no portugués com determinada estrutura que “ soa’
melhor no francés, como por ex. aestruturado “ne ... que’ que ndo existe no portugués.

24) Sim. Como disse acima, aexpressao “ne ... que” € uma delas. Ha outras expressdes que ndo
sdo facilmente traduzivel's e outras que ndo possuem nenhuma correspondéncia no portugués.
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25) Sim. Tenho medo de ficar sem praticar e esguecer as regras gramaticais e a desenvoltura
para me expressar oral mente.

26) Sim. Possuo chaveiros, livros, objetos de decoracdo, cartdes postais e fotos que me remetem
a0s pontos turisticos da Franga.

27) Portugués brasileiro. Pois € umalinguarica em cultura e miscigenacdo de véarios povos.
Além disso, possui uma grande diversidade de sotaques e sonoridades, o que me deixa
encantada.

28) Sim. Algumas vezes em sala de aula. Principal mente em momentos de avaliacéo de
expressdo oral.

29) N&o me lembro seisso ja ocorreu em francés. Mas em inglés, sim. No sonho, eu estava
desinibida e com uma boa articulacdo dafala.

30) Estar em contato com uma lingua estrangeira é estar em contato com toda uma cultura
diferente. Vgo como um processo de alteridade, de reconhecimento do outro, do que é
estrangeiro, ao mesmo tempo em que ha um reconhecimento e val orizagdo de minha propria
cultura.

Informante: M8

Sexo: M

|dade: 23

Ano de entrada em L etras-Francés: 2012

1) ----

2) -

3) O interesse em aprofundar o conhecimento literario e tradutol gico.

4) Acesso aobras no original, formacdo pessoal e profissional.

5) Sim. Franca e Bélgica

6) Sim, italiano e espanhol além do inglés.

7) Numa escola de lingua (AEC) um pouco antes de entrar na USP em 2012.
8) Durou um ano. Assim que comecei a estudar francés na USP eu deixei de estudar |4
9) Sim, inglés. N&o passou de um semestre. Yazigi.

10) Néo.

11) Sim. Momentos mais gramaticais. Comparacoes e aproxi magoes.

12) Penso que néo.
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13) Dominio razodvel. Consigo ler livros no original com a gjuda de um dicionério, consigo me
fazer entender razoavel mente bem sem tantos apoi os frasi cos e compreendo, no oral, assuntos
gue tenho um pouco mais de dominio.

14) Mais uns 2 ou 3 anostalvez, com muito treinamento de ouvido.
15) Quando eu me comunicar em francés sem gaguejar ou pensar no que irei/devo falar.

16) N&o gosto de exercicios de simulagdo do cotidiano e ndo gosto de falar em francés em
qualquer situacao.

17) Num caso em que eu parasse até de ler acredito que levaria uns 2 anos para que um pequeno
texto se torne incompreensivo [sic] paramim. Com aleitura penso que dificilmente perderiao
dominio em quest&o.

18) -

19) No momento acredito que meu dominio deu uma estagnada pois passel recentemente pela
experiéncia de um intercambio com bolsada USP no qual progredi (pelo menos assim penso)
muito em pouco tempo.O fator “risco em devolver abolsa’ fez com que eu me esforgasse muito
mais na redacdo de trabalho etc.

20) N&o conhego nenhum julgamento atual .
21) “Gosto” do francés do professor N..
22) Apenas naleitura

23) Néo.

24) N30.

25) N30.

26) Néo.

27) Inglés, pois é raro hoje em dia algum profissional, na &rea que for, ndo falar inglés. Entre
portugués e francés ficaria com 0 segundo por motivos préticos pois desegjo morar na Franca.

28) Sim, em todas as situacdes exigidas com quem for. Nao sei explicar, posso so dizer que ndo
me agrada muito a sonoridade dalingua. Talvez sgaalguma conotagdo ruim que eu tenha com a
lingua francesa — esteredtipo do brasileiro que fala francés, ndo sai.

29) N&o.

30) A leiturados originais e o0 prazer de ter acesso a mais livros (em francés sem traducdo para o
portugués ou de algum livro em outra lingua que tenha traduc&o para o francés e ndo tenhaem
portugués). Possibilidade de ficar mais a vontade em lugares que se faa francés.

| nformante: M9
Sexo: M
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|dade: 20
Ano de entrada em L etras-Francés; 2013

1) -
2) ----
3) A principal razéo foi o interesse em linguas estrangeiras.

4) Eu gostaria de um dia morar na Europa e trabalhar com tradugéo. Por ter oinglése o
espanhol, eu queria aprender as principais linguas europeias, entdo resolvi comegar pelo francés.
Ao entrar na faculdade e descobrir a semidtica, aproveitel para estudar o francés com mais
afinco parater acesso a bibliografia da area, que esta em lingua francesa na maior parte.

5) Nunca fui a nenhum pais francéfono, mas pretendo ir a Franca.

6) Sim, gostaria de aprender alem&o e italiano, por algumas razbes mais pessoais do que
profissionais. Tenho um grande interesse em linguas estrangeiras e quero aprender vérias delas,
mas meu interesse imediato é aprender o deméo e o italiano.

7) Eu comecei a estudar francés por conta propria antes de entrar na faculdade, em 2011.
8) Venho estudando francés desde 2011, cercade 4 anos.

9) Eu estudei o inglés e 0 espanhol durante o Ensino Fundamental e Médio, mas o ingléseu j&
tinha contato desde os 6 anos de idade, enquanto o espanhol eu comecei a aprender aos 10 anos
de idade. Tive essas linguas como matéria na Escola Espiritualista “ Ordem e Progresso”, em
Santos.

10) Em relacéo ao inglés, creio possuir um dominio satisfatorio, mas ha espaco para melhorar.
Jaem relagcdo ao espanhol, possuo um nivel avangado, mas pouca oportunidade para utilizar a
lingua e por isso ndo estou satisfeito ainda.

11) Sim, em diversos momentos percebo que ha influéncias, muitas de ordem gramatical,
lexical, linguistica no geral. Entretanto, o que maisinfluenciou foi a capacidade de me
desprender da lingua materna e ter a mente aberta, ja que cada lingua carrega em si uma tradicéo
e uma forma de apreender o mundo. Aprender outras linguas facilitou me aprendizado do
francés por isso.

12) Eu jamais estudaria linguas indigenas, africanas e algumas orientais como arabe
simplesmente por falta de interesse.

13) Acredito que possuo um bom dominio do francés, pois consigo compreender, ler escrever e
falar nalingua com certafacilidade. Além disso, sou professor de francés por um ano, o que
vem aprimorando meu dominio juntamente com o curso da USP.

14) Penso que em um ano terei um dominio satisfatorio, pois farel intercdmbio paraaFrancae
estarel em contato direto com alingua.
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15) Em 5 anos, por experiéncia do inglés, em que levei cercade 10 anos parafaar de forma
fluente.

16) Jamais.
17) Em 20 anos.

18) Sim, logo quando comecei, pela dificuldade gue senti na prondncia e quando ouvia
franceses falando, era demasiado répido e eu ndo acompanhava.

19) Sim, sendo professor acabo sendo for¢ado aretomar e aprimorar meu conhecimento da
lingua. Além disso, sigo matérias avangadas em relacéo ao meu ano, como Francés VII em
semestre de Francés V, e ndo sinto grandes dificul dades.

20) Minhas notas nas matérias do francés tém sido satisfatorias, sou elogiado as vezes por
professores pelo meu dominio do francés e em geral meus colegas também afirmam gue possuo
um nivel muito bom. Eu concordo em partes, acho que ainda da para melhorar.

21) Dois professores sdo referéncia paramim: a professora D., daareade Literatura, por falar
francés de formanatural e belade se ouvir e por ter francés como lingua estrangeirae o
professor V. por ser francés, de forma que me permite reparar amaneira“francesa’ defdar a
lingua.

22) Na minha profissdo, no meu curso ha USP e em algumas leituras e atividades concernentes
aminha érea de pesquisa, a saber, semidtica.

23) Néo.
24) Sim, em casos melancolicos sobretudo parausar “C'est lavie'.

25) Sim, saber que eu perdi tanto tempo estudando para perder as minhas competéncias me
amedronta.

26) N&o.

27) Inglés, simplesmente porque consigo me expressar melhor nessa lingua e por estar bem
familiarizado com todos os registros do inglés (americano, sobretudo).

28) Sentia no inicio do aprendizado por medo de errar. Hoje, como estou num processo de
aperfeicoamento, perdi esse medo.

29) Sim, ja sonhei que estava dando uma palestra em francés sobre semiética aplicada aos
jogos.

30) Agrada-me muito falar francés e compreender alingua; outra coisa é a sonoridade e a
prondncia, que hoje eu consigo reproduzir sem dificuldades e gosto muito.

I nformante: M 10
Sexo: F
|dade: 21



135

Ano de entrada em L etras-Francés; 2013

1) Meus pais tém o portugués como lingua materna.
2) O portugués é minha lingua materna.
3) O quefez eu estudar Letrasfoi o fato de gostar de ler e escrever.

4) Formagao profissional e pessoal. Eu sempre quis estudar a lingua e gostaria de ser professora
ou tradutora.

5) Aindando, mas gostariade ir a Franca.

6) Gostaria de ter maior dominio do inglés, pois é uma lingua muito importante hoje, no muno
globalizado, e para o0 mercado de trabalho.

7) Meu primeiro contato foi nadisciplina Francés |, a primeira da graduacéo.
8) Ja estudo francés ha dois anos e meio.

9) Jaestudei espanhol por dois anos em um CEL e inglés em uma escola de lingua privada
(CNA) por dois anos e meio.

10) Né&o cheguei ater um dominio que me satisfizesse.

11) Sim, no caso do inglés, ha vérias palavrasiguais. O problemaé o modo de pronincia que
uma atrapal hava na outra.

12) Latim ou alemao, pois acho muito dificil as declinacdes. Jaestudei Latim como matéria
obrigatdria, mas eu ndo gostava. Achava muito dificil de colocar em pratica.

13) Acho que estou em uma fase e que estacionei. Compreendo bem, mas ndo consigo me
expressar tdo bem quanto gostaria. Sinto que n&o consigo progredir. Acho que minha timidez
atrapalha muito.

14) Aindando sei, porque cada pessoa tem um ritmo. Acredito que mais uns 3 anos, pelo
menos. Talvez um intercambio em um pais francéfono encurtasse essa estimativa.

15) Acho que isso leva muito tempo. Tavez nunca, porgque o estudo de uma lingua nunca se
esgota.

16) Sim. Em falar, muitas vezes pela vergonha ou por causa de a guma corregdo que me
fizeram, de modo que me senti exposta. Em estudar, acho que existe umafase, na qual estou, em
gue ndo percebo muito progresso, mas sinto muita cobranga de mim e de alguns professores que
colocam os aunos em um “mesmo nivel”.

17) Em um ano. Percebi isso quando parei as outras linguas.

18) Sim. No momento estou pensando em desistir, talvez por um semestre pelo menos. Nao
estou muito satisfeita com os métodos que estou atualmente submetida. Os métodos dos
professores sdo drasticamente diferentes e eu ndo sinto que consigo acompanhar.
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19) Em vista de como entrei, sim. Hoje compreendo muita coisa e consigo me comunicar. Mas
acho que “estacione”.

20) Alguns professores falam que progredi muito e sou capaz de dominar muito bem alingua.
Eu tenho muitas davidas, pois aguns professores desestimulam muito por afirmarem que ha
pessoas que tém “o dom” e outras ndo.

21) Os professores, em especial aprofessora S., que tem o0 dominio e consegue transmiti-lo, e os
professores dos cursos extras (FFLCH).

22) Nas atividades relacionadas a universidade, leitura de livros, conversas el etrénicas
(mensagem de texto) etc.

23) Sim, em roupas, marcas famosas e restaurantes. A moda da Franca é bem influente. Vo,
por exemplo, vérias pessoas com bolsas da marca Louis V uitton, ou falando de algum perfume.

24) Sim, por ndo conseguir uma palavra mais adegquada ao contexto. Atual mente, em vérias
situacOes, desde em debates até em conversas familiares.

25) Sim, acho que quando n&o hé prética, a gente perde o dominio.

26) Sim, chaveiros de aguns lugares da Franga, roupas com algumas frases e alguns quadros
brancos na minha casa em que escrevo algumas frases de livros (troco as frases
periodicamente).

27) O francés, pois gosto do som e da prondncia.

28) Sim, na faculdade. Alguns professores, ou mesmo colegas, corrigem de formairdnica ou
com certo sarcasmo, expondo minha (e de outros alunos) dificuldade.

29) Sim, toda vez que tenho alguma apresentaco ou avaliacdo. Geralmente, tenho total
dominio.

30) Nenhum, mas percebo al gumas pessoas curiosas para me ouvirem falar. Talvez o Unico
beneficio sgja osintercambios.

Informante: M11

Sexo: F

|dade: 20

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) -
2) -

3) Acredito que o interesse pelaliteratura. Sempre gostel muito de ler e vi no curso de Letras
uma forma de aprofundar meu conhecimento sobre obras literarias.
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4) Durante 0 primeiro ano do curso, tive algumas aulas sobre autores franceses e considerei
muito interessante. Antes disso j4 me interessava em aprender alingua francesa. Hoje meu
principal interesse no francés é ter acesso as pesquisas relacionadas a minha area (Andlise do
Discurso).

5) Nunca estive em um pais em que se fala francés. No entanto, farei um intercambio paraa
Franca no proximo semestre (2° semestre de 2015).

6) Além do interesse no ambito profissional, tenho interesse em aprender alingua grega e alema
parater acesso as obras literarias no idioma original.

7) Quando eu tinha 13 anos fiz um curso em uma escola de idiomas.

8) Inicialmente, na escola de idiomas, fiz apenas seis meses de curso. Depois disso so volte a
ter contato com a lingua francesaja na habilitagcdo em francés do curso de letras (iniciada em
2013).

9) Estudei espanhol por dois anos em uma escola de idiomas e o inglés por trés anos na mesma
escola de idiomas.

10) Tenho um nivel intermediério de inglés, mas ndo considero ter um dominio pleno dessa
lingua.

11) Percebo que algumas rel agbes que podem ser estabel ecidas entre 0 inglés e francés, mas ndo
necessariamente entre o francés e o portugués (como o sujeito oculto ou inexistente em
portugués) me auxiliaram no aprendizado do francés. Em geral, para o aprendizado de
expressoes e determinadas estruturas sintéticas.

12) N&o, considero que aprender uma nova lingua permite conhecer muitas coisas, outras
culturas, portanto, quando se hega total mente a possibilidade de aprender determinada lingua,
perde-se grandes possibilidades de conhecer coisas novas.

13) Acredito que tenho um nivel intermediario do francés. Sou capaz de ler textos no original
sem uma consulta frequente a dicionéarios, por exemplo, mas aindatenho dificuldades em
préticas orais do idioma.

14) Acredito que, estudando assiduamente, por volta de trés anos.

15) Em 10 anos, vivendo por um periodo em um pais francéfono. A forma como nos
relacionamos com uma lingua estrangeira é diferente, mesmo tendo conhecimento de formas
gramaticais, vocabulario e etc., sempre virdo novos elementos que serdo dificeis de adquirir
enquanto falante daquela lingua como lingua estrangeira.

16) Néo, sdo poucas as situagcdes em que me expresso em francés e mesmo as atividades mais
“mecanicas’, como a sistematizacdo de verbos em exercicios do livro de gramética fazem parte
do aprendizado do francés.

17) Em um ano.
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18) Sim, no final de 2013, pensei em parar de estudar francés para me dedicar ao estudo da
lingua grega, mas considerei que ja havia formado uma “base” dalingua francesa e que poderia
alcancar o dominio de uma lingua para depois aprender outra.

19) Sim, acredito, pois estudo com frequéncia e, por mais que as dificuldades de compreenséo
ainda aparecam, sdo menos frequentes que anteriormente.

20) Tenho apenas as avaliacbes dos professores do curso de francés na faculdade e nos cursos
extracurriculares para me basear sobre isso, mas em ambos 0s casos, as opinides se mostraram
positivas, portanto, concordo.

21) N&o tenho contato com pessoas que tenham dominio do francés, ando ser na faculdade,
durante as aulas. Alguns dos professores que tive ao longo do curso sdo minhareferéncia.

22) Naleitura de textos (sgjam eles para a faculdade ou ndo) e nas aulas da habilitacéo e dos
Cursos extracurriculares.

23) Nao, ando ser quando paro para estudar o francés.

24) N&po sinto necessidade, mas, as vezes, com aqueles que sei que compreenderdo,
cumprimento ou agradeco usando expressoes do francés. Tavez sgja pelainfluéncia de fazer
isso com colegas do curso de francés.

25) N&o, se eu me mantiver em contato com o idioma, isso ndo acontecera.
26) Tenho uma carteira.

27) O portugués, minhafamilia ndo tem conhecimento de outro idioma e as referéncias culturais
gue constroem minha identidade foram adquiridas a partir da lingua materna.

28) Toda vez que tenho que falar em aula, mas acredito que seja por timidez e também pelo
receio de falar errado.

29) Ja sonhei que estava em aula falando fluentemente o francés. Foi incrivel!

30) Por estudar o francés tive a oportunidade de me inscrever para um intercambio na Franca
onde farei matérias que me auxiliardo nos meus projetos de mestrado e doutorado.

Informante: M 12

Sexo: F

|dade: 22

Ano de entrada em L etras-Francés: 2012

1)

2) -~
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3) Tenho em mim o desgjo de me tornar professora. Acredito que o curso de Letras, pelo fato de
ser de humanas, atende aos meus projetos de realizacdo pessoal. Sou apaixonada por literatura e
linguas.

4) Deinicio, foi algo inesperado. Com o decorrer do curso e 0s bons encontros que ele me
proporcionou, fui adquirindo muito interesse pelalingua e desejo fazer um intercambio para
Franca

5) Nunca egtive. Mas pretendo. Quero muito ir para Franga e conhecer um pouco mais sobre a
culturado pais.

6) Sim. Gostaria de aprender espanhol eitaliano. Acho a culturae alinguaem si muito bonitas.
7) Aqui nauniversidade. No primeiro diade aulado Francés |, em 2013.

8) Venho estudando o francés desde 2013 (2 anos e meio).

9) Estudei o inglés por trés anos no CNA.

10) N&o. Quando estudei o inglés ndo me dedicava tanto, pois ndo considerava uma linguatéo
interessante. Talvez pela abordagem do curso, na qual viamos a lingua sempre a partir da
gramética e suas regras. Com efeito, cursar o francés na faculdade me possibilitou ampliar os
horizontes.

11) -

12) Acho que ndo. Sempre tem agquela que queremos muito e aquela que queremaos pouco, mas
acho que ndo excluirianenhumadallista

13) Depende da competéncia em questdo. Acredito que estou bem nas leituras, pois consigo ler
vériostextos e livros em francés. Quanto a expressdo oral, ainda noto bastante dificuldade,
talvez pelo medo de errar e pelapouca prética. A escrita esta num bom caminho, mas acho que
tenho muito o que melhorar. A compreensdo oral segue como a escrita

14) Essa pergunta € bem dificil. Acho que vai depender do meu esfor¢o e das minhas
oportunidades para praticar.

15) ---

16) Sim. Em algumas aulas me senti bastante pressionada. As vezes, o professor era bem
exigente com afaa e isso me deixava numa situagdo constrangedora.

17) Acredito que eml ano afalareduziria bastante. A leitura me parece que ndo se perde tdo
facilmente.

18) Sim. No comego do ano de 2014.N&o me sentia bem, pois via as pessoas falando e eu ndo
conseguia.

19) Sim. Até mesmo nafala, que tenho mais dificuldade, quando estou em um ambiente mais
“descontraido”, consigo me expressar melhor.
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20) Quando estou entre amigos fora do &mbito da sala de aula sempre ouco: “M 12, vocé
consegue falar, com a gente vocé sempre fala’.

21) Meus professores.

22) Nas aulas e em alguns momentos com amigos.
23) ----

24) ----

25) Sim. Como aconteceu com o inglés, me afastei da lingua e perdi muito. Com o francés,
como meu desegjo é continuar estudando e me tornar professora, acredito que isso ndo vai
acontecer.

26) Sim. Tenho blusas com palavras em francés e um chaveiro da Torre Eiffel. Ah, e também
desenhei atorre e colei no meu quarto para mentalizar que um diavou paral& rs

27) Portugués brasileiro, pois tenho um vinculo afetivo com alingua. E alingua maternae a
vejo como parte de mim. Obs.: E engracado que minha aprendizagem de francés também esta
trilhando este caminho afetivo, talvez sgja um dos pontos fortes para querer continuar...

28) Sim, diversas vezes. Em sala de aula, quando um professor se dirige para mim, ao perguntar
ago. Geramente quando esse professor tem o costume de fazer correcdo muito rigidamente.

29) Nunca sonhei.

30) E ago prazeroso. Conhecer mais sobre outra cultura e ver que é possivel se expressar para
aém de sualingua matername faz sentir mais plural e aberta.

Informante: M 13

Sexo: M

|dade: 20

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) ----

2) -

3) O interesse por literatura me levou a estudar Letras.

4) Escolhi estudar francés parater acesso aobras literérias no original.

5) Pretendo ir para Franga no proximo semestre.

6) Gostaria de aprender alemao parater acesso a textos filosoficos no original.
7) O meu primeiro contato com o estudo do francés se deu na graduacao.

8) Estudo francés hatrés anos.
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9) Ja estudei inglés em uma escola de idiomas regular e em cursos of erecidos pela Aucani-USP.
Estudei alinguapor 6 anos.
10) Tenho o dominio do inglés.

11) O inglésinfluencia muito meu aprendizado de francés: sempre fago paralel os em relagdo aos
tempos verbais; confundo os vocabularios; etc.

12) Jamais estudaria as linguas orientais, pois elas demandam muito tempo e esforgo, além de
n&o se relacionarem com outras areas de meu interesse.

13) Acredito ter um nivel intermediario de francés, pois consigo compreender bem textos
escritos e orais. Minha producdo, no entanto, ainda é muito basica, tanto no campo da escrita
como no dafaa

14) Acredito que 0s proximos sei's meses me agjudardo muito, pois passarel esse tempo
estudando na Franca.

15) Acredito que em trés anos, contando o tempo do intercambio, obterei um dominio maior —
“inquestionavel”, poisja estudado e aplicado alingua em diferentes esferas, como em pesquisas
académicas e situagdes cotidianas.

16) Falar francés sb foi um desprazer em situagdes de aula nas quais ndo o fiz voluntariamente,
mas por exigéncia do professor.

17) Acredito que em um ano eu ja esqueceria quase tudo.
18) Néo.

19) Acredito que meu dominio tem progredido, pois hoje consigo ler livros que ndo conseguia
ha um ano, por exemplo.

20) Elas normalmente o €l ogiam por educacéo.

21) Meus colegas de turma sdo minhas referéncias, pois passaram pelas mesmas experiéncias de
aprendizado que eu.

22) O francés esta bastante presente naleitura de textos literarios.

23) Encontro influéncias do francés no Iéxico cotidiano e em contextos rel acionados a literatura,
No uso de termos como “mémoire involuntaire” [sic], etc.

24) N30.

25) Nao tenho esse receio, porgque ndo pretendo parar de estudar alingua.
26) Néo.

27) Inglés, pois conseguiria me comunicar com 0 maior nimero de pessoas.
28) Ja senti inibicao ao ser “obrigado” afalar em aula, pois me senti exposto.

29) Néo.
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30) Tenho acesso a grandes obras no origina, o que me possi bilita um contato mais profundo
com aliteratura. Sinto que isso me beneficia na compreensdo desses textos.

Informante: M 14

Sexo: M

|dade: 24

Ano de entrada em L etras-Francés: 2012

1) -
2) ----
3) Meu interesse pelo estudo e pela prética do texto e pelaliteratura.

4) Tenho um interesse pelas linguas neo-latinas em geral. Optel pelo francés como curso
superior por considerar que este era 0 mais “distante” de mim, de minha cultura.

5) Sim, estive na Franca, onde me hospedei por cerca de dois meses em casas de familia,
gjudando com as tarefas didrias.

6) Sim, por exemplo o japonés. Acho dificil dizer os motivos, mas talvez exista sobretudo um
interesse em lidar com a alteridade.

7) Um pouco antes de ingressar no curso de L etras havia estudado, por cerca de um ano, na
minha cidade natal — Atibaia.

8) Juntando estes momentos, estudo francés h aproximadamente 5 anos.
9) Sim. Formalmente, estudei inglés no periodo escolar, por cerca de seis anos.

10) Sim. No caso do inglés, considero que o contato constante com alingua foi um grande
diferencial no aprendizado. Creio que sim.

11) Sobretudo das outras lingua neo-latinas, embora as conhega pouco. Na leitura de um texto,
por exemplo, podemos comparar elementos lexicais, gramaticais, etc.

12) Creio que néo.
13) Considero razoével. Aindatenho dificuldades ao ler um texto literério.

14) Acredito que a partir de agoraisto dependera do meu envolvimento com culturas de lingua
francesa, pois considero dificil de separar lingua e contexto cultural.

15) Acredito que nunca! Percebi que tudo o que fago e estudo o fago a partir de minha cultura
materna, e tenho ela em mente.

16) Né&o, embora o estudo normativo ndo me interesse tanto.

17) Em cercade um ou dois anos.
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18) Néo.
19) Sim. A maior compreensao da lingua em uso, as [palavra ilegivel] locugdes, expressoes, etc.
20) N&o possuo, no momento, lembranca de algum retorno quanto aisso.

21) Meus professores da faculdade. E sobretudo através deles que estou em contato com a
lingua.

22) Sobretudo nas atividades envolvendo a universidade.
23) Creio que néo.

24) Creio que ndo, embora as vezes tenha o habito de tentar traduzir, mentalmente, alguma
cancgdo que tenha na mente.

25) N&o, acho que conseguiria retomé-las, aos poucos.
26) Creio que n&o.

27) O portugués. Como disse anteriormente, percebo que faco tudo a partir de minha cultura
materna, e € por ela que tenho maior interesse.

28) Eventualmente, por ndo ter muita facilidade com a comunicacéo oral. Acredito queisto se
deu sobretudo no curso da faculdade.

29) Creio que ndo, ndo que eu me lembre.

30) Poder traduzir algo de outro idioma (como o francés) para 0 meu €, para mim, muito
gratificante.

Informante: M15

Sexo: F

|dade: 22

Ano de entrada em L etras-Francés: 2012

1) Minha m&e morou na Italia e falava em italiano comigo quando pequena. Mas o portugués € a
sua lingua materna.

2) -

3) Interesse por literatura, principalmente francesa.

4) Formagao profissional, acesso a obras literérias no original.
5) Francae Bélgica.

6) Gostaria de aperfeicoar o inglés e aprender espanhol, por serem linguas importantes para o
mercado de trabalho e por me interessar pela literatura escrita nesses idiomas.



144

7) Em uma escola de lingua em 2012.
8) Aproximadamente 1 ano.

9) Estudei italiano da 12 & 42 série do Ensino Fundamental (periodo de alfabetizacdo) em uma
escolaitalo-brasileira e inglés em escola de lingua (aproximadamente 2 anos) e no Canada (2
meses).

10) Sim, nas duas cheguel ater um dominio. O italiano ainda possuo o dominio, o inglés ndo
mais como antes.

11) O italiano ajudou com vocabul&rio e algumas no¢es como o partitivo, presente em ambas
aslinguas.

12) Chinés, arabe. Nao me identifico com as culturas dos paises em que sdo faladas.

13) Tenho um bom dominio da expressdo e compreensdo da escrita, boa compreensdo oral, mas
ainda deficiéncia na expressdo oral. Percebo essas caracteristicas ao praticar alingua: consigo
ler e compreender muito bem, escrevo bem, compreendo boa parte quando vejo videos, mas
quando tento falar percebo a dificuldade.

14) Espero até o fim do curso na USP jater um dominio completo, pois nesse periodo me seréo
dadas muitas ferramentas e oportunidades de melhorar.

15) Acredito que apenas depois de morar alguns anos na Franga, pois € apenas no pais em que
submerge completamente na cultura e em todas as variacdes da lingua.

16) Néo.
17) Um ano.
18) Néo.

19) Sim. Fiz um intercdmbio de 6 meses na Franga e percebo que melhorei muito o nivel da
lingua. Mas apds o intercambio, percebo que ndo progrido tanto quanto progredi estando na
Franca.

20) Tenho um retorno apenas dos professores, que corrigem provas ou textos que fiz. Nao
cometi muitos erros e os cometidos foram mais detal hes, entéo acho que na parte escrita estou
bem. Foraisso, ndo sai.

21) Professores de Francés da faculdade, pois falam com total fluidez, com pronincia perfeita
etc.

22) Apenas leituras e, as vezes, no canal TV5daTV acabo.
23) Néo.

24) As vezes, quando estou com o0 meu companheiro, que também estuda francés, pois tenho
impressdo que a palavra em francés ira expressar melhor o que quero dizer. Ou ainda para fazer
brincadeiras.
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25) Sim, acredito que, morando no Brasil, se eu ndo praticar posso perder as competéncias em
francés (assim como perdi as em inglés e italiano).
26) Néo.
27) Portugués. Pois € alingua com que me expresso melhor, que me € “natural”, em que penso.

28) Sim. Sou muito timida, ent&o diversas vezes senti inibi¢do ao falar francés, principa mente
nas aulas na Franga, em que tinha muito receio de errar e falar algo ridiculo.

29) N&o.

30) Poder ler as obras francesas.

Informante: M 16

Sexo: F

|dade: 22

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) Ambos tém portugués como lingua materna.
2) Minhalingua materna € o portugués.
3) Aprender mais sobre idiomas e questfes culturais.

4) Acho o francés uma lingua muito interessante e muito importante, dessa forma quis aprender
Francés paraensina-lo.

5) Nunca estive, mas farei um intercambio paraa Suica no proximo semestre.
6) Sim, Italiano, pois é um idioma muito presente na comunidade onde vivo.
7) Em 2012, em um curso do centro de linguas da FFLCH.

8) Em torno de 3 anos.

9) Sim, jaestudei inglés em uma escola de idiomas durante 4 anos e meio.
10) Néo, sinto que preciso aperfeicoar o inglés para o nivel avancado.

11) Sim, apesar de muitas vezes confundir osidiomas e acabar cometendo erros, algumas
pal avras séo semel hantes e assim facilitam a compreens&o do francés.

12) N&o.

13) Acredito que ndo possuo um dominio satisfatorio, sobretudo em producéo ora, ja que
muitas vezes ndo consigo me expressar durante as aulas.

14) 1sso dependeria das condic¢des de estudo e de esforgo, mas acredito que se eu continuar
nesse mesmo ritmo dentro de um ano, mais ou menos, terel esse dominio.
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15) Dois ou trés anos, pois assim terei tempo de fazer meu intercAmbio e continuar estudando
apds o término.

16) Sim, em alguns momentos de sala de aula e ao fazer determinadas atividades repetitivas ou
sem finalidade especifica.

17) 1 ano, mais ou menos.
18) Sim, quando senti que ndo estava desenvolvendo bem o idioma, |ogo no comeco do curso.

19) Sim. Consigo produzir textos mais rapidamente e sem necessidade de fazer muitas
consultas. Além de conseguir entender melhor quando alguém fala francés. Apesar disso, a
producéo oral continua estagnada.

20) Elas acreditam ser bom, mas dizem que preciso melhorar. Concordo, pois se eu desenvolver
o idiomaterei mais facilidade para me expressar.

21) Meus professores da graduacéo e alguns colegas ja formados, pois
falam/escrevem/entendem o idioma muito bem, a ponto de poderem ensina-lo. Além disso,
alguns s&0 nativos.

22) Além do contexto universitario, o francés estd inserido em habitos como aleitura, misicas e
filmes. Faco também trabalho voluntario na Missdo Paz, dessa forma convivo com haitianos e
dou aula de francés para os funcionarios.

23) Sim, alguns estabelecimentos comerciais utilizam palavras em francés em seu home. A
culinéria também adota expressbes e nomes.

24) Sim, ao conversar com alguns colegas muitas expressdes se tornaram comuns, sendo que a
forma traduzida ndo causaria 0 mesmo efeito na conversacao.

25) Sim. Temo passar muito tempo sem ter contato com o idioma ao fim da graduacéo, caso
meu ramo profissional seguido sgja outro.

26) Sim, camisetas, chaveiros, cartdes postais, uniforme da selegdo de futebol, canetas, marca
paginas.
27) Portugués, pois € alingua em que me expresso melhor e tenho mais dominio.

28) Sim, com meus professores pois me sinto pressionada, sgjaem aula ou em conversas
informais, ja que me sinto constantemente avaliada.

29) Néo.

30) Posso ler obras no original, aprender mais sobre a cultura, me comunicar com estrangeiros,
vigar, dar aulas etc.

| nformante: M 17
Sexo: F
|dade:; 22
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Ano de entrada em L etras-Francés; 2013

1) ----
2) ----
3) Interesse por literatura e linguas estrangeiras.

4) Interesse pelaliteratura e cinema, e vontade de ter acesso aos textos originais, sem a
necessidade de utilizar traducdes. Por ter sido bailarina, jatinha alguma familiaridade com o
idioma (a nomenclatura do ballet cldssico é em francés), além de um contato com a cultura
francesa, 0 que despertou o interesse de aprender mais.

5) N&o. Gostaria de conhecer a Franca.

6) Sim. Futuramente pretendo estudar italiano, por conta da proximidade deste idioma com o
portugués e o francés, aém de acreditar que um novo mundo se apresenta a cadaidioma
adquirido.

7) USP. 2013.

8) Cinco semestres.

9) Inglés. Access International School — 6 anos. Alem&o. Acess International School — 2 anos.
Espanhol. USP — 6 meses (técnicas de leitura e traducéo).

10) Sim, possuo um nivel avangado de inglés, um nivel basico de aleméo e a capacidade de ler
textos em espanhol.

11) Sim. Principalmente no que se refere ao vocabulério. Foi facil, por exemplo, aprender que
“cadeira’ em francés é“chaise”, por associagdo com “chair” do inglés. Os dias da semana em
francés foram facilmente decorados, porque € es comegcam com a mesma letra dos dias da
semana em espanhol. Por exemplo: lundi-lunes. A prondncia do aleméo também auxiliou na
pronuncia de aguns sons do francés, por exemplo o “Brésil”, cujo som é gutural.

12) Tupi. Porque umalingua é mais facilmente aprendida quando existe algum interesse pela
cultura de seu povo. E eu ndo possuo interesse em aprofundar meus conhecimentos acerca da
culturaindigena.

13) Satisfatorio. Consigo me comunicar, ler os grandes cléssicos, redigir textos, assistir filmes e
compreender musicas.

14) Dentro de um ano. Acredito que afase mais dificil do aprendizado jatenha sido superada
(gramética, vocabul&rio, tempos verbais, etc.) No entanto, falta apenas mais pratica com o
idioma e eliminacdo de erros pontuais.

15) Acredito que sO chegarei a esse patamar quando tiver a oportunidade de morar (um semestre
a0 menos) em um pais de lingua francesa.
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16) A questdo do sotaque, para mim, é sempre um problema. Apesar de entender muito bem
filmes franceses, tenho dificul dades, por exemplo, em compreender afala do Québéc, Canada.

17) Trés anos.

18) N3o.

19) Sim. Facilidade cada vez maior de interpretar textos e audio.

20) Meus colegas de classe e professores me dizem que o meu dominio esta melhorando.

21) Colegas de sala. Porque nés progredimos juntos, e nos g udamos para sol ucionarmos nossas
duvidas.

22) Salade aula, filmes, musicas, leituras.
23) Sim. Uso de vocabul&rio francés, principal mente em restaurantes.

24) Nao é bem uma necessidade, mas tornou-se um hébito meu. Em casa, por exemplo, eu digo
“bonjour”, “au revoir”, e chamo o cachorro de “ chien”, entre outros. Minha mée ndo fala
francés, mas acabou aprendendo algumas pal avras e se acostumando com 0 meu uso.

25) Sim. Tenho medo de ficar um longo tempo sem contato com alingua e acabar perdendo o
dominio do vocabulério e da gramatica. O mesmo se passou comigo em meu aprendizado de
alemdo. Costumava ter um nivel intermediério.

26) Livros e filmes.
27) Inglés. E um idiomainternacional.

28) Sim. No comego do aprendizado era muito dificil conversar em francés, principa mente com
falantes nativos.

29) Sim. Sonhei que estava perdida em um lugar estranho e tive que pedir informagdo parauma
pessoa que ndo me entendia, entéo eu comecei afalar em francés. Frases simples como: “ Je suis
perdue’ e“Je suis brésilienne”.

30) Compreensdo de uma nova cultura, acesso a conteidos que ndo estdo disponiveis em outros
idiomas e contato com uma nova maneira de “interpretar os acontecimentos do mundo”.

Informante: M 18

Sexo: M

|dade: 22

Ano de entrada em L etras-Francés: 2012

1) Néo.

2) Néo.
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3) Primeiramente foi 0 gosto pelaliteratura e pela andlise literaria, mas depois foi a necessidade
que descobri de dar voz agueles que sdo e foram ignorados pel a sociedade brasileira e/ou
mundial.

4) No primeiro ano de curso tive contato com a critica literéria francesa e decidi seguir essa
habilitacdo, pois via nela a base para uma formagéo voltada a vida académica.

5) N&o, mas pretendo conhecer a Franga e principal mente paises africanos francéfonos.

6) Plangjo desenvolver o espanhal e o inglés, também por motivos académicos, mas quero
aprender quantos idiomas eu puder atitulo de curiosidade.

7) Nauniversidade, durante a aula de apresentacdo do curso.
8) 4 anos.

9) Néo.

10) N3o.

11) O pouco conhecimento que possuo do inglés me ajudaram [sic] com algumas questdes
gramaticais e também com vocabul &rios.

12) N&o.

13) Eu acredito que a minha dificul dade encontra-se na assimilacdo de questfes gramaticais,
guanto ao meu entendimento sejalendo, ou ouvindo, estou num nivel bom, pois consigo assistir
as aulas do curso, ou mesmo filmes, sem grandes dificuldades, a ndo ser um ou outro problema
com o vocabulario.

14) Eu s6 terei 0 dominio do francés quando puder fazer um intercdmbio, até la estarei limitado
aler e ouvir, mas com dificuldades de me expressar.

15) SO depois de um intercmbio, porgque acredito numa necessidade de vivenciar alingua para
domina-la

16) Algumas vezes, quando os professores nos colocam sob uma pressao extremamente
desconfortéavel, ignorando qual quer dificuldade, ou timidez.

17) Talvez dois anos.

18) Sim, justamente quando estava sobrecarregado com as responsabilidades da faculdade e do
trabal ho, abandonel a habilitagdo por um ano.

19) Sim, pois no semestre anterior eu ndo acreditava ser capaz de escrever um texto em francés
e hoje vejo que isso € possivel.

20) A mesma que a minha, entdo eu concordo.
21) Nao sai.

22) Durante 0 curso apenas.



150

23) N&o me lembro.
24) Néo.

25) Sim, porgue acredito ser um trabalho continuo, o ndo exercicio dalinguafaz com que suas
competéncias diminuam.

26) Néo.
27) O portugués brasileiro, pois me identifico muito mais com uma cultura néo hegemonica.

28) Sim, nas salas de aula, pois eu me sinto o pior aluno do curso, as vezes me sinto inibido ao
participar dos debates.

29) Sim, durante a semana de provas, sonhei que estava numa aula de francés e que estava
conversando (em francés) com o professor.

30) O conhecimento e a possi bilidade de comuni car-me com pessoas de outra realidade cultural.

Informante: S1

Sexo: M

|dade: 28

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) Ambos tém o portugués como lingua materna.
2) O portugués é minha lingua materna.

3) Aposterminar curso de Bacharel/Licenciado em Filosofia, senti necessidade de ter um
dominio profundo de uma lingua estrangeira (Aleméo ou Francés) e de ampliar minhaformagéo
liter&ria.

4) Para continuar meus estudos em filosofia, senti necessidade de ter um dominio maior de ao
menos uma das linguas modernas mais produtivas na area: Aleméao e Francés. Optei pelo
francés por jater algum contato com a lingua e por ter afinidade com os autores desta lingua. O
objetivo &, portanto, poder ler os originais dos autores fil 0soficos com compreensdo profunda e
tornar possivel uma pds-graduacdo em um pais francéfono.

5) Estive aturismo em Paris, mas por apenas 3 dias. Na ocasido (2010) tinha pouquissimo
conhecimento da lingua e recorri também ao inglés para me comunicar por | Pretendo voltar a
Franca e, se possivel, a outro paises francofonos como Canadé e Bélgica. Pretendo fazer pos-
graduacdo na Franca na area de Filosofia.

6) A principio, tenho interesse em Inglés, Espanhol e Alem&o. Um pouco menos no Russo e no
Italiano. O principal motivo em todos os caso é a possibilidade de ter acesso a textos no
original, sobretudo, filosoficos e literérios.
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7) Meu primeiro estudo de francés se deu em um site de ensino de linguas [nome de leitura
duvidosa], por volta de 2010.

8) Depois desses estudos que duraram por cerca de um ano, optei por entrar em Letras. Além do
estudo dalingua na graduacao, fiz dois semestres de francés (descontinuos) na Cultura e
Extensdo. No momento, s6 acompanho as disciplinas da graduacéo.

9) Quando criancafiz curso de inglés. Depois disso, tive estudo de inglés na escola e um ano de
espanhol durante o ensino médio. Durante a graduacéo em Filosofia, tive préaticade leiturade
textos em lingua estrangeira (Espanhol, Inglés e Francés).

10) Néo estou satisfeito com meu dominio em nenhuma delas.

11) No aprendizado de francés com al guma frequéncia percebo semel hangas (sobretudo
lexicais) com o inglés.

12) A principio nenhuma.

13) Abaixo do esperado a essa altura da graduacdo. Pois apresento dificuldades em produzir
textos e em falar alingua atendendo todos os pontos gramaticais ja estudados.

14) Acredito que isso dependa das condigdes do curso nos préximos semestres e da minha
disponibilidade e dedicacéo em estudar a lingua. No atual momento, como aguardo o
nascimento do meu filho para o préximo més, ndo tenho como avaliar isso.

15) Considerando o ritmo até o momento, levaria no minimo mais uns 5 anos parater um nivel
minimamente satisfatério. Creio que um dominio “inquestiondvel” dependa ainda de um
periodo significativo de insercéo (intercambio).

16) Ha desprazer em estudar francés diante do descaso e da arbitrariedade de uma parte dos
professores do Departamento na graduacdo. Ha ainda desconforto em falar diante de reacfes de
MeNosprezo ou sarcasmo por parte dos professores.

17) Acredito que em pouco mais de dois anos jateria pouco ou nenhum dominio dalingua.

18) Né&o pensei em desistir de aprender. Masja pensel em desistir da graduagcdo em Letras-
Francés devido as condicbes do departamento (qualidade dos professores). E japensel em adiar
esse aprendizado. Por esses mesmos motivos e por outros motivos de ordem pessoal.

19) No momento, creio que ele ndo progride em nada. Meus estudos estdo praticamente
paralisados e as aulas de Francés V tém sido desestimulantes e inltel's. Mas reconhego grande
progresso desde o inicio do curso.

20) Desconheco aopinido de outras pessoas.

21) N&o tenho umareferénciadireta. A maioria dos meus colegas parece estar em condicdes
semelhantes a mim. Ha uma amiga da Filosofia com fluéncia. Enfim, o parémetro que me
interessa € afluéncia da lingua que seja perceptivel no trato “natural” com alingua.

22) Nenhuma al ém das aulas da graduacao.
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23) N&o sei se compreendo bem a questdo. Mas considero que os fil 6sof os francéfonos com os
quais tiveltenho contato sdo um tipo de referéncia.

24) Em rarissimas situagtes. Nao consigo me lembrar de nenhum exemplo. Mas penso que sgja
em casos em que a palavralexpressao em francés constitui um conceito.

25) No momento, ndo tenho essa preocupagédo, pois ainda me encontro na graduacdo. Mas
considero a necessidade de, apds formado, manter contato cotidiano com a lingua para evitar
essa perda.

26) Nao que eu me lembre.
27) Desse modo arbitrario, seria 0 portugués pela“ naturalidade” com me movo nela.

28) Frequentemente me sinto inibido em falar francés, pois ndo me sinto seguro do meu
dominio dalingua. Tanto na aula como com os demais colegas e amigos.

29) Nao tenho memdrias muito claras dos meus sonhos, mas tenho aimpressdo dejater tido
sonhos em que se falava francés.

30) Por enquanto, apenas a compreensao de expressoes em situacdes cotidianas. Espero que isso
tome maior proporcao, tornando possivel o dominio profundo que desgjava ao prestar L etras.

Informante: S2

Sexo: M

|dade: 32

Ano de entrada em Letras-Francés: 2011

1) ----
2) ----
3) Manter contato com a lingua francesa e também pelo gosto pelaliteratura.

4) A principio manter contato com a lingua francesa, mas hoje também enxergo como formacao
profissional.

5) Sim, Franga, Suica, Marrocos e Bélgica

6) Sim, gostaria de aperfeicoar o inglés e aprender italiano. A sonoridade do italiano me
encanta.

7) Num curso intensivo de 2 meses que fiz em 2008, visando a preparacdo para o intercambio na
Franca.

8) Desde entéo, nuncamais parei de estudar.

9) Inglés, estudei 1 ano com aulas particulares, no momento s6 estudo francés.
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10) N&o.
11) Na&o, pois o francésfoi a primeira lingua estrangeira que estudei.

12) Chinés, pela dificuldade no aprendizado e por ndo enxergéa-la como uma ferramenta
necessaria.

13) Acredito que meu dominio sgjaintermediario por causa do longo contato que tenho com o
idioma.

14) Acredito que com mais uns 2 anos e um estudo mais concentrado na gramética seré possivel
conseguir um 6timo nivel de dominio.

15) Inquestionavel € um dominio que ndo pretendo ter, pois se tratando de lingua estrangeira,
acredito que sempre teremos algo para aprender.

16) Nunca.

17) Em 3 anos, talvez 4 anos.

18) Nunca, o francés € muito prazeroso para mim.

19) Sem dlvida, pois tenho me dedicado mais a questBes gramaticais.

20) Na ultimavez que estive na Franga (janeiro de 2015) passei um més falando em francés e
meus amigos franceses €l ogiaram minha facilidade em me comunicar com diversas pessoas.

21) Um amigo formado em francés pela FFLCH que fez 0 mestrado na Franca e atualmente
trabal ha no consulado francés em S&o Paulo. Ele é referéncia pois esta em contato diario com
franceses, sgjafalando ou escrevendo.

22) Atividades de estudo e de lazer, sobretudo filmes.

23) Sou professor particular e tenho alunos que estudam em uma escola onde se ensina francés,
por isso sempre ensino algumeas tarefas para eles que estejam ligadas ao idioma francés.

24) Sim, em situacdes profissionais de ensino.

25) Nao, pois pretendo atuar na &rea de ensino do franceés.

26) Sim, bilhetes de viagem e livros.

27) Portugués, pois € minha lingua materna.

28) Sim, em algumas aulas na faculdade, por medo de cometer erros.
29) N30.

30) A lingua francesa e toda cultura francesa € vista por muita gente como rica e simbolo de
cultura, por isso € sempre “impactante” quando pessoas sabem gue falo francés, ndo deixa de
ser um beneficio.
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Informante: S3

Sexo: F

|dade: 22

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) A lingua materna de meus pais é alingua portuguesa.
2) A minha lingua materna é alingua portuguesa.

3) Bem, eu deveria escolher um curso universitério, era o que eu queria, embora ndo soubesse
a0 certo qual. Optel por letras por uma série de razdes: gostar de ler e escrever, gostar de estudar
idiomas, a multiplicidade de éreas nas quais eu poderia trabalhar (académica, educacional,
editorial, traduc&o...), o encantamento com aliteratura, a multiplicidade de cursos superiores de
qualidade em S&o Paulo...

4) O motivo que me conduziu ao estudo de francés foi, sobretudo, o desgjo de aprender uma
outralingua. Hoje, estudo francés com outros objetivos, sendo o principal deles aformacgado
profissional na area.

5) N&o, nunca estive. Gostaria muito deir a Franca, se possivel, no ano que vem.

6) Sim. Espanhoal, por uma questdo profissional, e &rabe, pois sou fascinada pela arte da
caligrafia, apronuncia, a cultura dos paises de lingua érabe. ..

7) Durante o primeiro [ano] da graduacéo em lingua francesa na FFL CH-USP.
8) Este estudo vem durando ha dois anos, este seria o terceiro ano.

9) Sim. Estudei trés anos e meio de espanhol durante o colégio, um ano de tcheco durante o
primeiro ano da graduagdo e inglés em uma escola particular por dois anos e meio.

10) N&o, na minha opini&o. Sempre estive aguém do necessario.

11) Percebo ainfluéncia, sobretudo do inglés, no que diz respeito ao vocabul&rio e algumas
construgdes.

12) N&o, ndo conhego nenhuma lingua estrangeira que ndo me parega interessante.

13) Creio ter um nivel de francés satisfatério no que diz respeito ao meu tempo de dedicacéo
aos estudos, que, atual mente, ndo tem sido muito prolongado. Algo como intermediério. Minhas
dificuldades em pronuncia, mas sobretudo escrita do idioma.

14) Nao fago aminimaideia. Idealizo, com muita dedicagéo, aproximadamente um ano.
15) Néo faco aminimaideia.

16) Sim. Em diversos momentos da graduacao diante de professores por vezes mal-educados e
Opressores.

17) Creio que demoraria algum tempo, mais de um ano, talvez dois...
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18) Sim. Durante diversos momentos da graduacdo, por uma série de motivos:. cardter e tom
opressor de alguns professores, aulas por vezes mal estruturadas, cobranca de um nivel de

lingua totalmente além daguilo que nos é porcamente oferecido, trabalhos e provas que beiram o
ridiculo, ma estrutura do curso de francés como um todo...

19) Sim, pois, hoje, construo sentencas e textos e me comunico com muito mais facilidade que
outrora.

20) Sempre tive uma resposta positiva quanto aisso; dizem que meu francés € bom para 0 meu
tempo de estudo e que eu progredi bastante. Concordo em partes, creio, de fato, ter progredido.

21) Francamente, nenhuma. N&o me baseio ou tomo quem quer que sgja como referéncia pra
coisaalguma...

22) No momento em gue assisto algum video, ouco alguma misica o leio algum texto “extra-
graduagdo” em francés.

23) Sim, as vezes, durante conversas cotidianas, introduzo algum termo em francés quando falo;
por vezes me comunico comigo mesma em francés ou me vejo explicando algo dalingua para
agum conhecido.

24) N&po sinto necessidade, quando isso ocorre se da de maneira espontanea.
25) N&o, avidatem dessas.
26) Sim, chaveiros, adesivos...

27) O portugués. E alingua com a qual eu me reconhego e identifico, afalo desde crianca. ..
Uma espécie de apego, como dizem por ai.

28) Sim, quando estou demasi adamente exposta ([devo?] falar para um pegueno ou grande
grupo em siléncio) ou em congressos NOS quais eu sou a Unica que esté na graduagdo ou nunca
esteve na Franca.

29) N&o, iss0 j4 € demais.

30) O privilégio de conhecer outralingua e ter acesso auma cultura diferente da minha, o prazer
de me ver capaz de adentrar um outro idioma, o reconhecimento do meu esfor¢o no surgimento
de oportunidades profissionais ha érea...

Informante: 4

Sexo: F

|dade: 32

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) M&e —francés.

2) Francés.
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3) O diploma e conhecer as diferentes areas para (talvez) um mestrado ou doutorado.
4) Nenhum. E aminhalingua materna.
5) Sim, estive na Franca.

6) Sim, j& aprendi alem&o. Gostaria de aprender inglés direito (e ndo sb inglés para
sobrevivéncia), mas so por curiosidade e interesse pessoal.

7) Em casa.
8) Desde sempre.

9) Fiz graduacéo de letras, aleméo (de 2000 a 2005), mestrado em literatura alema. Estudel
alemdo por 13 anos.

10) N&o, meu nivel de alemédo é satisfatorio, mas nuncafoi suficiente paradar aulas ou
apresentar em um congresso em alemao.

11) Néo.
12) Sim. Jamais estudaria chinés. E uma lingua muito dificil e, de dificil, ja estudei aleméo.

13) Tenho o francés nativo. Preciso s6 me atualizar para as expressdes mais atuais e para evitar
a confusdo entre francés-portugués (por ter sempre morado no Brasil).

14) Acho que seria s uma questéo de passar alguns meses na Franca.

15) Alguns mesesin loco, paratreinar expressies atuais e evitar confusdes entre expressdes do
portugués e do francés.

16) Sim, quando crianca e minha mae me obrigava a estudar francés.
17) Acho que longos anos.
18) Néo.

19) Sim, as aulas me gjudam a melhorar mais meu francés e manter contato com alingua (fora
dafamilia ou da salade auld).

20) As pessoas acham gue por vocé ser um nativo, vocé sabe tudo. Mas isso ndo € verdade,
como para um falante de portugués.

21) Minhafamilia (méae, irméa e parentes franceses mais distantes), professores franceses da
faculdade e alguns colegas de trabal ho.

22) Dou aulas de francés e converso (escrevo para) com minha familia.

23) O portugués interfere no francés porque as vezes as expressoes se confundem. Por exemplo:
falar “fazer atencdo” para“faire attention” ou o contrario também, mas ndo consigo me lembrar
de um exemplo.

24) Pelo meu histérico, ndo sei responder.
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25) Néo.
26) Sim, todos esses citados. S&o presentes dados pelos familiares.
27) Néo sei. Talvez francés, para manter meu emprego.

28) Sim, com alguns familiares, por falta de pratica. Mas passalogo, é s6 um desconforto
momentaneo. E também por causa do meu sotague que € influenciado pelo portugués.

29) Sim. Quando sonho com pessoas da minha familia.

30) Emprego.

Informante: S5

Sexo: F

|dade: 37

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) ----

2) -

3) Paixdo pelalinguafrancesa e literatura no geral. Gosto pelo estudo. Profissionais.

4) Desgjo de trabalhar com alingua.

5) Franca e Marrocos.

6) Espanhal, italiano, alem&o, chinés. Por razdes profissionais e gosto por linguas estrangeiras.
7) Nafaculdade de jornalismo em 1998.

8) Estudo alingua ha 10 anos.

9) Inglés, espanhol, demé&o. Estudei inglés por 6 anos, espanhol por alguns meses, alemao por 3
meses. As aulas foram particulares.

10) Inglés. Aindatenho.
11) Sim. Principalmente na parte do vocabulario.
12) Portugués, porque ja conhego.

13) Sou muito exigente comigo mesma e como quero dar aulas, acho que preciso melhorar
mais.

14) Em 3 anos, porgue plangjo passar um tempo na Franca.
15) Nuncaterel um dominio inquestionavel, porque ndo é a minhalingua materna.

16) Nuncative.



158

17) Em 3 anos.

18) Ja, hd uns 5 anos, porque ndo conseguia ver uma utilidade profissional paraalingua.
19) Sim, porgue tenho feito provas de proficiéncia.

20) Elas dizem que é muito bom. Nem sempre concordo por ser muito exigente comigo mesma.
21) Minha professora particular de francés.

22) Apenas na universidade de L etras.

23) Sim. Palavras gque possuem origem francesa e que fazem parte do cotidiano.

24) As vezes, para brincar com as pessoas.

25) Sim, porgue dediquel muito tempo da minha vida para adquirir essas competéncias.
26) Sim. Fotos, souvenirs, cds, livros, roupas, etc.

27) Francés, porque acho lindo.

28) Sim, durante minhas viagens e na facul dade.

29) Néo.

30) Beneficio darealizacéo pessoal.

Informante: S6

Sexo: F

|dade: 21

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) -
2) ----
3) Amor apoesia e as linguas em geral.

4) Acesso as obras literérias e linguisticas no geral, paixao pela cultura francesa (aspecto
intimista), paixao pelalingua francesa (gosto do som e da escrita).

5) N&o. Pretendo ir & Franca e aos paises que falam francés na Africa.

6) Sim. Russo, Italiano. Inicialmente pelaliteratura, pelo cinema e pelas artes no geral. Em
sentido mais abrangente, pretendo conhecer a cultura no todo, pois acredito que essas duas
linguas podem me aproximar do contexto deles no sentido de que posso melhor entender a
historia deles e influéncia no mundo todo.

7) NaUSP, em 2013, no curso da habilitagdo em Francés da L etras.
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8) Jadura 2 anos.

9) Sim. Espanhol e inglés. Em cursos pagos (CNA, Influx) e também por conta prépria. O
espanhol aprendi sozinha, estudando desde meus 12 anos até os 18. O inglés estudei por
aproximadamente 5 anos.

10) Sim, cheguei ater o dominio do Espanhol e cheguei no nivel avancado do Inglés. Ndo tenho
mais, um dos principais motivos é porque deixei essas linguas de lado para aprender o Francés.

11) Sim. O espanhol. Na conjugacdo verbal etc, isso se da pelo fato de serem linguas originadas
do latim.

12) No momento, nao.

13) Tendo em vista que aprendo Francés ha somente dois anos, considero um super avanco, pois
j&néo tenho dificuldades paraler, apesar de ainda ter dificuldades para assistir filmes sem
legenda. Acredito que tenho um nivel intermedi&rio.

14) Em mais trés anos, caso ndo fagaintercdmbio. Com intercambio, em mais um ano e meio.
15) Nunca, porque ndo tenho um dominio inquestionavel nem da minha lingua materna.

16) Sim, quando me sinto pressionada em sala de aula. De resto, € sempre um prazer.

17) Em um ano e meio.

18) Sim. Pensel ha algumas semanas. Crises existenciais do tipo: “O que eu quero paraaminha
vida’ ou “O que vou fazer com alingua agora que sei” e também pelo descaso de alguns
professores do curso, que ndo estimulam o aprendizado (e tem, hein?!).

19) Sim. Assisto cada vez mais filmes, consigo ler alguns livros (mesmo que demore).
20) Pensam 0 mesmo gue eu, gue tenho um avanco a cada semestre.
21) A X., dunado francés; e 0 Y., aluno também.

22) Literatura, musica, filmes. Quando estou me entretendo com essas trés artes; no Whatsapp
falo francés com meus amigos, no cotidiano também.

23) Sim. Palavras que foram traduzidas como toilet; etc.

24) Sim. As vezes sinto alguns sentimentos que sd consigo sentir em francés. N&o sei quais
situacdes, vem do nada.

25) Tenho, mas ndo acredito que va acontecer, pois gosto de sempre aprender mais e mais o
Francés.

26) Sim. Cadernos, alguns quadros.

27) Portugués do Brasil! Porque sou brasileira [desenho de um coracdo]. Se, um dia, eu
aprender tupi e outras linguas indigenas, acharialegal sO falar elas também.

28) Sim, quando ndo lembro a palavra, geralmente em contextos interpessoais.
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29) Aindanéo.

30) E sempre motivo de conversa quando conhego alguém novo. E, acredito que pelo carater
romantico e “chique’ que deram estereotipadamente aqui no Brasil, quando eu digo que estudo
Francés é sempre um ponto a mais ha conguista ou como diferencial.

Informante: S7

Sexo: F

|dade: 32

Ano de entrada em L etras-Francés: 2010

1) Linguajaponesa— mae.

2) Meu primeiro contato linguistico foi com o japonés. O portugués foi apenas quando ingressel
na escola

3) Pelo amor aliteratura, sobretudo. Pelo interesse em conhecer o funcionamento linguistico e
pelo objetivo de ser professora de francés ou de literatura.

4) Pela vontade dominar a lingua francesa que sempre me fascinou pela beleza de sua
sonoridade, parater acesso a obras literarias no origina.

5) N&o. Pretendo ir a Franca neste més e ficar por |4 por um més para conhecer o pais e para
curso de imersdo de lingua francesa.

6) Sim, alingua alem3, parater acesso a obras literérias e a escritos filosoficos no original.

7) Em 2005, num curso oferecido pelo mosteiro de Séo Bento (ou faculdade S50 Bento), mas
por apenas 1 semestre.

8) Apenas retomei em 2010, porém tive que parar em 2013 e 2014 (2 anos). Completo 4 anos de
estudo este ano.

9) Sim. Inglés— Unido Cultural Brasil-EUA (03 anos); Cultura Inglesa (01 ano). Japonés —
Nobiru Gakun (02 anos).

10) Sim. Lingua japonesa: tinha capacidade de ler e escrever bem, trabalhava diretamente com a
lingua quando fui funcionaria do consulado do Japéo (05 anos); ainda hoje, compreendo bem,
porém ja comeco a més esguecer da escrita e da oralidade. Linguainglesa: boa compreenséo e
escrita (ainda se mantém); a oralidade vai se prejudicando pelafalta de prética

11) Acredito que tenho certa facilidade no aprendizado de lingua estrangeira, talvez tenha a ver
com o hilinguismo (portugués/japonés) dainfancia.

12) Néo.
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13) Sinto melhoras com o tempo, porém sinto que deveria me esforcar mais parater uma
evolucdo mais répida e consistente. Sinto dificuldades principal mente para falas com certa
continuidade e fluidez, é necessario praticar mais.

14) Se eu me esforgar um pouco mais sistematicamente, isto &, revendo a gramatica com
regularidade, lendo com mais frequéncia, assistindo amais filmes, tentando achar formas de
praticar a conversacdo, acredito que em 05 anos consiga dominar bem alingua.

15) Isto dependera de um contato continuo com o francés e de idas frequentes a paises
francéfonos. Dentro destas condicdes, levariatalvez uns 7 anos.

16) Néo.
17) Em 3 anos, mais ou menos.
18) Néo.

19) Sim, maior facilidade em escrever, em executar uma pronuncia razoavel e maior facilidade
naletura

20) Meus colegas de curso e professores ja € ogiaram minha progressdo. Concordo, mas estou
longe do dominio.

21) A profa. D.; uma colega que ja é professora de francés (viveu na Franga por um ano); profa.
J.. Tenho grande prazer em ouvir o francés dessas pessoas, pela pronincia, cadéncia sonora e
fluéncia.

22) Emfilmes elivraos, sites de internet, além das aulas. Em alguns casos, uso a lingua francesa
em e-mails, no ambiente de trabalho, quando escrevo para editoras francesas.

23) Sim, as vezes reparo que a minha prosodia na lingua portuguesa esta aterada, influenciada
pelalingua francesa.

24) Sim. H& palavras que se incorporaram internamente, como interjeicdes e palavrées. Tento
mentalizar frases inteiras em francés, as vezes tento formular pensamentos em francés.

25) Sim, se por motivo de forca maior, ndo puder mais praticar o francés, isto serd muito triste.
Mas acho dificil ocorrer, tendo em vista todo o aparato tecnol 6gico que temos hoje em dia
(internet, filmes, etc) e oslivros.

26) Sim. Uma blusa com expressdes em francés, uma sacola que minhatiatrouxe da Franca
com expressoes em francés.

27) A lingua portuguesa, pois a considero aminha lingua de pensamento e de expressao
primaria, com a qual tenho intimidade e cuja beleza reconhego também.

28) Sim, sempre. Sou um pouco orgul hosa, entdo tenho medo de errar, mesmo que o erro sgja
natural para o aprendiz. Estou sempre lidando com isso.

29) Sim. N@o me lembro muito bem do enredo, mas eu explicava algo em francés para alguém,
com certa naturalidade até.
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30) O primeiro beneficio € o da satisfagdo de se compreender e de falar umalingua estrangeira,
aindamais o francés, que considero tdo belo. Em segundo, poder ler no original as obras
literdrias, ter acesso a diversos autores de ensaios e estudos literarios e fil osdficos. Em terceiro,
poder compreender algo dos filmes em francés, muitos de 6tima qualidade, cléssicos. Ter acesso
ajornais, adiversos escritos no universo dainternet (ideias diferentes das nossas).

Informante: S8

Sexo: F

|dade: 23

Ano de entrada em Letras-Francés: 2011

1) Minhalingua materna € o portugués.
2) Minhalingua materna € o portugués.

3) A época dainscricdo para o vestibular, tinha para mim que o estudo do texto, lingua e
literatura era minha vocag&o, pois acreditavater afinidade com o assunto.

4) Queriaestudar literaturae, é claro, pensei que nada seriamais propicio do que o francés.
5) Sim, estive na Bélgica.

6) Sim. Além do inglés e do espanhol, gostaria de continuar meus estudos em islandés e aleméo,
por ter afinidade com a cultura dos paises em que se originaram essas linguas, e continuar a
estudar holandés, por motivos familiares. Também me interessam o latim e o russo.

7) Quando comecei a colecionar HQs, mais especificamente Astérix e Tintin.

8) Comecou em 2004, mas avancei muito pouco. Comecei a estudar com mais regularidade
apenas em 2011, mas parel 0s estudos por dois anos devido a motivos de salide.

9) Sim. Inglés (20 anos, apenas na escolad), espanhol (10 anos, na escold) e holandés, aeméo,
latim, por pouco tempo, nainternet.

10) Apenas do inglés.

11) Percebo claramente. Muitas vezes recorro ao inglés para explicar alguma expressao ou esmo
cometo um erro ao falar francés, como dizer “and” no lugar de “et” e “oui”.

12) Italiano. Eu tenho pavor dessa lingua. (Descul pe pela sinceridadel)

13) Muito pobre. Tenho problemas em expressar-me com clareza, tenho de recorrer a
simplificagBes para exprimir o que penso, etc.

14) Né&o sai. Se eu pudesse me aplicar com afinco, creio que em dois anos ja estivesse
minimamente satisfeita, mas meu cotidiano e vida pessoal sdo muito instaveis.

15) Néo tenho ideia, mas acredito que em ambiente propicio (morando num pais francéfono e
tendo um cotidiano que me permitisse me aplicar) levaria cerca de cinco anos parater um
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dominio ultra satisfatorio, mas ndo acredito que sgja possivel obter um dominio inquestionavel
de quaisquer linguas, mesmo gue seja a minha lingua materna.

16) Sim. Nas aulas da USP, em casa, com colegas... Sinto-me muito constrangida em ter de
demonstrar meu dominio do francés.

17) Talvez em um periodo de trés anos.

18) Sim. Diversas vezes ao longo da graduagéo, por sentir-me desmotivada e um tanto perdida,
e também pelas complicacbes pessoais e de salide.

19) Um pouco. Tenho apresentado uma pegquena melhora na producdo textual, mas ainda assim
me sinto bastante engessada.

20) Nao tenho ciéncia da opini&o dos outros, mas creio que meus colegas de turma me julguem
mediocre.

21) O professor Z., por apresentar um dominio nativo da lingua, e alguns de meus colegas cujo
nome desconhego. Tenho dois conhecidos franceses que também representam referéncias para
mim.

22) Em entretenimento e lazer, nos filmes e misica, e nafaculdade.
23) Nas conversas com meus conhecidos franceses.
24) Raramente. Geralmente essa necessidade se apresenta ao falar com colegas de curso.

25) Sim. Sinto que minhaligacdo com a lingua esteqa seka muito fragilizada por conta da minha
trgjetériainstével no curso de Letras-Francés.

26) Néo.

27) Portugués. E minha lingua maternal

28) Sim, o tempo todo, com col egas, professores ou mesmo com desconhecidos.
29) Néo.

30) Posso entender parcialmente did ogos em filmes, letras de musicas e textos, mas meu
dominio é muito pobre.

Informante: S9

Sexo: F

|dade: 30

Ano de entrada em L etras-Francés: 2012

1) Portugués.

2) Portugués.
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3) Interesse e amor pelaliteratura, desejo cada vez mais forte de ser escritora. Vontade de
relacionar a producdo em arte escrita (literatura) com a danga — arte da cena. (sou bailarina, esta
€ aminha segunda graduagdo. A primeirafoi em Danga— pela Unicamp.).

4) Minhaavo estou Letras naUnesp em S. J. do Rio Preto e graduou-se em francés. Elas sempre
falou dos romances franceses. Minhairma casou-se com um rapaz francés — e eu fui estudar
dancaem Paris por 3 meses. Dai descobri diversos escritos de danga em francés que fiquei com
vontade de traduzir. — A danca na Franca tem uma histéria e uma produgdo escrita muito
abrangente e antiga.

5) Sim, Franca.

6) Gostaria de aprender espanhol, porque afamilia do meu marido € argentina e porque acho a
literatura de lingua espanhola (a argentina, a chilena) muito bonita também.

7) Na Alianca Francesa de Campinas, durante minha graduacdo em danga em 2007.

8) Estudei por 6 meses na Alianca Francesa de Campinas (2007). Depois estude 1 més na
Alianca Francesa de Paris (2007). Estudei durante 6 meses num Centro de Linguas da Economia
da Unicamp, dirigido por um professor marroquino. Interrompi os estudos e so retornei em
2012, na Letras.

9) Ja estudei inglés, na adolescéncia (por 5 anos), em S. J. do Rio Preto e fiz intercdmbio
durante o colegia para os Estados Unidos. Eu gostava da lingua e achava importante o
conhecimento dela para o mercado de trabalho, etc.

— em S. J. do Rio Preto numa escola que se chamava London — e fiz até o “1st certificate in
English”; no ano de 2013 estudei um pouco paraa provado TOEFL.

10) No inglés, sinto fluente e com pouco dificuldade de entendimento oral e, em gera, na
leitura. No entanto, tenho pouco vocabul &rio e certa dificuldade para escrever.

11) Sim, consigo fazer algumas associagdes de vocabul &rio — mas também percebo que 0 meu
inglés também se impregna, num primeiro momento, da estrutura e do vocabulario francés, o
gue em determinados momentos gera uma confusao.

12) -

13) Acho que estd melhorando. Percebo que minhaleituraflui mais, apesar de alguma
dificuldade com vocabul&rio. A estrutura dalingua esta cada vez mais internalizada.

14) Néo sei —é umalingua dificil e as vezes acho que sO pelaimersdo eu me satisfaria.
15) Nunca.

16) Sim, nos momentos de dificuldades naleitura de textos literérios ou de noticias. Nos
momentos em que afastel dos estudos — o retorno foi penoso.

17) 6 meses.

18) Sim, por conta do trabalho, por achar que o aprendizado é muito demorado, por questionar
as razles elas quais eu escol hi estudar francés.
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19) ---
20) ---
21) Minhairma e cunhado, os professores.

22) Em algumas conversas com meu cunhado, nas aulas de francés da faculdade, nas leituras
obrigatérias, dos textos literérios. As vezes escuto algum POPCAST da France Culture.

23) Sim, em alguns momentos h& palavras francesas que me parecem pertinentes p/
determinadas situacoes.

24) = [apergunta anterior]

25) Sim, sempre da medo de esguecer o francés— ndo sinto que é algo internalizado/do meu
cotidiano.

26) Néo.

27) Portugués — com essa lingua consigo me comunicar Com as pessoas que eu mais preciso — e
consigo ler aliteratura de lingua portuguesa, que € maravilhosa.

28) Sim, sempre sinto receio, sobretudo com um falante nativo e também na presenca dos
professores. Fico envergonhada, com medo de errar e as palavras muitas vezes ndo me ocorrem
na velocidade que eu gostaria.

29) Ja sonhei — sempre tem algo de fluéncia em um determinado tempo e depois uma tentativa—
sempre uma certa dificul dade.

30) Ampliac&o do meu universo cultural, possibilidades de entrar em contato com textos ainda
nao traduzidos, possibilidade de novas associagles, de entendimento do proprio portugués, pois
hé& palavras em francés que ampliam o entendimento de uma palavra em portugués.

Informante: S10

Sexo: F

|dade: 21

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) Portugués.

2) Portugués.

3) O gosto pelaliteratura.

4) Acesso aobras literérias ho original e objetivos de viagem a paises africanos francofonos.
5) Ja estive na Franca, pretendo ir ao Senegal, a Costa do Marfim e ao Benin.

6) Gostaria de aprender ioruba e wolof .
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7) Quando entrei na habilitacéo.
8) 3 anos.

9) Estudei inglés por 8 anos.
10) Sim, do inglés.

11) No inicio percebi umainfluéncia negativa com relacdo a sintaxe (tendia a organizar as
frases como no inglés).

12) N&o especia mente.

13) Acredito que tenha um francés intermediario. Tenho uma amiga francesa que me avaliou
dessaforma.

14) Em mais ou menos 4 anos.

15) Nunca, poisisso sb pode acontecer com a lingua materna.

16) Sim, em algumas dindmicas de aula.

17) N&do sai.

18) Néo.

19) Sim, tenho conseguido conversar com minha amiga francesa.

20) Explicado nas questdes 13 e 19.

21) Minha amiga e sua mée, que sdo0 nativas. Entre brasileiros, meu amigo R..
22) Leituras, musicas e filmes.

23) Sim, em algumas palavras ou expressdes que derivam do francés.

24) N&o, pois tenho pleno dominio da lingua materna e gosto especialmente de us&-la.

25) Sim, pois, ao sair da graduacdo, posso praticar menos, embora essa ndo sgja minha vontade
apriori.

26) As pessoas costumam dizer que parego francesa (provavel mente pelo meu cabelo e minhas
roupas).

27) Portugués, pois acho uma lingua linda de escritores geniais e tenho dominio dela.

28) Sim, pois sou muito timida, principa mente em situacfes orais.

29) N&o.
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30) Poder conhecer novas culturas.

Informante: S11

Sexo: M

|dade: 20

Ano de entrada em Letras-Francés: 2013

1) Ambos [0s] meus pais tém o portugués como lingua materna.
2) Minhalingua materna € o portugués.
3) Osestudos literérios e ateorialliteraria.

4) Principalmente 0 acesso a obras literarias no original, mas também eventua mente objetivos
de viagem.

5) Ja estive na Franca umavez, em 2005.

6) Sim, 0 espanhol e 0 alem&o, pelo acesso a obras literérias e tedricas no origina, e o italiano,
pela ascendénciafamiliar.

7) Um semestre antes de entrar na habilitagdo em francés, estudei a lingua no Nucleo de Estudos
em Linguas estrangeiras da Facul dade de Filosofia.

8) Vem durando quase trés anos.

9) Estudei inglés durante onze anos na escola, e pelo periodo de um ano tentel estudar italiano
por conta propria.

10) Tenho ainda um dominio que me é satisfatério do inglés, do italiano, ndo cheguei ater um
nivel satisfatério paramim.

11) Comecei a estudar francés eitaliano simultaneamente, e, em termos de vocabulario, por
vezes umaremetia aoutra, o fato de ter passado pelo “passato prossimo” italiano me ajudou
também a compreender as estruturas do “ passe composé” francés.

12) Ndo h& nenhuma lingua estrangeira especifica que ndo estudaria.

13) Acho que tenho um bom dominio do francés, pelas boas compreensies ora e de leitura que
tenho.

14) Em dois anos, para aperfeicoar faa e escrita.

15) Nunca, pois ndo sou nativo na lingua francesa.

16) Tive no inicio do aprendizado, por achar o comego da habilitacdo muito lento no ensino.
17) Acho que em cinco anos.

18) Nunca pensei em desistir de aprender francés.
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19) Sim, por conseguir compreender hoje filmes e obras literérias no origina que ndo
compreendia ha um ano, por exemplo.

20) Em gral, acham um bom dominio, com o que concordo, por achar boa minha pronuincia.
21) Os professores da habilitagdo, pelo dominio da lingua.
22) Fora afaculdade, o francés ndo esta presente em outras atividades do meu cotidiano.

23) Sim, quando por exemplo paro pararefletir sobre determinada expresséo e paavra, sobre
seus significados, o que é relevante no trato com literatura

24) Em geral, ndo sinto necessidade, até por aché&la algo pedante.

25) N&o, pois tenho boa memaria com linguas estrangeiras e pretendo continuar praticando o
francés ao menos naleitura.

26) N&o os tenho.

27) O portugués, por ser minha lingua materna, falada onde moro.
28) Nunca a senti.

29) Nunca o sonhei.

30) A possibilidade de ampliar meu conhecimento em &reas que gosto e/ou estudo.

Informante: S12

Sexo: M

|dade: 29

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) ----

2) -

3) Gostar muito de literatura e buscar uma carreira como professor.
4) Gostar de autores e cineastas franceses.

5) Ja estive na Franca (somente Paris) e na Bélgica.

6) Gostaria de estudar espanhol, pois o Brasil esté rodeado de paises onde o espanhol € alingua
oficia. E um idioma muito falado, especialmente em nosso continente, e gostaria de me
comunicar mais com pessoas de outros paises da América Latina.

7) Na USP. Durante o segundo semestre do ciclo bésico eu comecei um curso no Cursos Extras
da FFLCH.

8) Até agora 3 anos.
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9) Estudei inglés entre 0s 17 e 25 anos, com alguns interval os.

10) Cheguei ater um bom dominio do inglés, podendo me comunicar, porém nao estive
satisfeito. Sinto que deveria continuar estudando. Embora ainda tenha bastante contato com
textos em inglés, creio que esqueci muitas regras.

11) Néo percebo. Tavez se voltasse a estudar outro idioma (ndo o francés) hoje eu sentiria
influéncia das aulas de francés.

12) Né&o penso em nada que me impediria de estudar uma lingua.

13) Creio que me falta prética na producéo (escrita e oral), pois sinto dificuldade para formular
frases, mesmo as mais banais. Estou sempre inseguro e validando se estd OK. Na compreensao
eu tenho mais confiancga.

14) Acredito que em mais 2 ou 3 anos, poisterei estudado mais e feito intercambio. Também
pretendo comegar a dar aulas para os niveisiniciais, o que me forcara a estudar mais.

15) N&o sel seterei, mas se sSim deve levar muito tempo.

16) Tenho desprazer quando preciso falar algo e ndo consigo, por exemplo quando um professor
questiona ago e ndo compreendo.

17) Menos de um ano. Tenho memdriaruim.

18) Penso em algumas aulas quando me sinto abaixo do nivel esperado, ou quando cometo erros
gue julgo bésicos.

19) Sim, pois tenho lido com mais facilidade.

21) Em geral professores.

22) Naleituradelivros, alguns sites e filmes.
23) Sim, em palavras similares.

24) Néo sinto.

25) Todos os dias a cada erro bobo.

26) Apenaslivros e CDs.

27) Portugués, pois € a minha lingua materna.

28) Ja senti com professores, e em qualquer circunstancia que eu fale com algum nativo. Porém
ainibicdo com professores € maior.

29) Nunca.

30) Poder ler textos no original.
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Informante: S13

Sexo: F

|dade: 23

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) O portugués € alingua materna dos meus pais.
2) O portugués € minha lingua materna.

3) Sempre fui apaixonada por literatura.

4) Acesso afortuna critica.

5) N&o. Pretendo ir para vérios paises, independentemente da lingua de cada um. Nutro interesse
especia pelos paises africanos.

6) Sim. Alem&o e sueco. Alemao pelo acesso aliteratura e critica e sueco por curiosidade,
apenas.

7) Nagraduacdo, sala 109, aulado R..

8) Desde o inicio da graduacéo.

9) Sim. O inglés e 0 espanhol, apenas no colégio.
10) Néo.

11) N3o.

12) N3o.

13) Mediano. Consigo compreender bem o que é dito, domino com algumas ressalvas o escrito
eleio com facilidade, porém tenho muita dificuldade para me expressar oralmente.

14) N&o sei. Tudo depende do meu contato com a lingua. De certa forma,me sinto satisfeitacom
0 meu dominio, pois consigo compreender textos criticos em francés.

15) Nunca. Porque ndo tenho imersdo suficiente e ndo acredito que sgja possivel dominar
inguestionavel mente uma lingua.

16) Sim. Pelo contato com professores ruins.

17) Menos de um ano.

18) Sim. Quando me vi com muita dificuldade em alcancar boas notas com aM..
19) Sim. Tenho me sentido confortdvel com o idioma.

20) Néo sei.

21) A M. (gque também respondeu esse questioné&rio) e aE., pois as duas falam francés com
maestria
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22) Em relacionamentos interpessoais.

23) Sim. Sou professora de portugués e, em alguns momentos, me percebo fazendo
comparacOes gramaticais entre as linguas.

24) Sim. A palavraboulleversée [sic], por ndo encontrar umatraducéo exata.
25) Né&o, pois ndo pretendo parar de estudar o idioma.

26) Sim. Livros, marca-péginas. Todos foram presente de amigos que sdo franceses ou foram
parala

27) Portugués. Sou apaixonada pela minha lingua materna.

28) Sim. Em situagdes nas quais o interlocutor possui um nivel muito superior ao meu ou é
nativo.

29) Néo.

30) Tenho acesso aliteratura, cultura e fortunacriticano original.

Informante: S14

Sexo: F

|dade: 25

Ano de entrada em L etras-Francés: 2013

1) Ambos falam Portugués, isto &, essa é sua lingua materna.
2) Minhalingua materna é o Portugués.

3) Estudo L etras porque desde ainfanciatenho paixao pelo aprendizado de novas linguas.
Ademais, me fascina aprender sobre o fendmeno da linguagem no ser humano.

4) Ja havia estudado francés antes de ingressar no curso. O que me levou a escolher Francés foi
abelezadalingua, o fato de ela ser o idioma de grandes mestres da Historia, que tanto nos
inspiralm] e por ser um diferencial, profissionalmente falando.

5) Até o momento ndo tive a oportunidade de visitar nenhum pais em que se fala francés, mas
pretendo conhecer primeiramente a Franca, em seguida a Bélgicae a Suica e o0 Canada.

6) Gostaria de me aprofundar cada dia mais no conhecimento das linguas que ja aprendi, como
o Inglés, o Espanhoal, o Italiano e o Alem&o; mas se tivesse que aprender um idioma totalmente
novo, seria o Hebraico, 0 Grego ou o Latim (embora aintroducdo deste Ultimo jatenha sido
estudada aqui na USP).

7) Meu primeiro contato com o estudo de Francés se deu no programa estadual do “ Centro de
Estudos de Linguas’, da cidade de Osasco, quando tinha 14 anos.
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8) Apds concluir o curso do “CEL”, estudei o idiomana FATEC-SP, no curso de Secretariado.
O curso do CEL teve aduracdo de 3 anos e na Fatec foram mais 2 anos.

9) Inglés — Cultura Inglesa Itaim (desde os 15 anos até hoj€)

Espanhol — Instituto Cervantes de S&o Paulo (dos 12 aos 16)

Alem&o — FATEC-SP (dos 19 aos 22 anos)

Italiano — Centro de Estudo de Linguas — Osasco (dos 15 aos 16 e meio)

10) A lingua Espanhola, talvez pelo fato de ter sido a primeiralingua depois do Portugués.
Aindatenho esse dominio, mas como se trata de um idioma, sei que sempre ha algo novo para
aprender e aperfeicoar.

11) Percebo ainfluéncia do Italiano de uma maneira mais evidente em relagdo ao meu
aprendizado de Francés. Percebo que muitas estruturas gramaticais séo semel hantes e, por isso,
sempre comparo os dois idiomas.

12) Néo; tenho muita curiosidade quando se trata de aprendizado de idiomas.

13) Sei que ha muitos pontos a melhorar. Desgjo ter dominio da lingua em todos os ambientes, e
percebo que em a gumas situagdes ainda ndo tenho esse dominio.

14) Isso depende do tempo, da disponibilidade para o estudo. Se tudo ocorrer como espero, em
uns 2 anos creio que alcancarel meus objetivos, sabendo que sempre precisarel praticar e me
atualizar.

15) Inquestionavel... Talvez daqui auns 5 anos.
16) N&o, nunca passei por tal situaco.

17) Em uns 3 anos, acredito.

18) Néo.

19) Devido ao meu trabalho e as demais tarefas do cotidiano, acredito que meu nivel € 0 mesmo
de quando fazia o curso integral da Fatec, isto é, um intermediério.

20) Em minha Ultima entrevista disseram gue meu hivel estava acimado intermediério, mas ndo
concordo, pois hd muitos pontos a melhorar.

21) Meu professor, que € nativo, e meu chefe, managing Director, fluente no idioma.

22) Sou secretéria executiva; portanto em alguns momentos € possivel estabelecer um contato
com alingua. Sou musicista, razdo pelo qual ougo muitas cangbes em francés. Nas minhas horas
vagas, vejo canais como a TV5 e ougo programagdes de rédio francesas.

23) Sim, principa mente empréstimos do francés.

24) Nao as uso, mas nunca me questionel sobre o motivo. Talvez porque ndo estgjainserida
num ambiente em que a lingua seja priorizada (exceto no meu curso, obviamente).
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25) Nao tenho receio, quero trabalhar para que minhas competéncias se ampliem a cada dia,
mas se por alguma razdo eu as perder, 0 importante € que estudei 0 que gostava.

26) Sim, tenho chaveiros, camisetas, bolsas e uso wallpapers que remetem a Franca (Arco do
Triunfo, Rio Senna, Torre Eiffel, etc).

27) Sinceramente, creio que seria o inglés, por ser o idioma considerado universal, além de ser
uma lingua que também gosto muito.

28) Atua mente me sinto inibida em sala, sinto que ha pessoas com um nivel que eu julgo
superior ao meu.

29) Sim, ha mais ou menos 6 meses, acredito. Me lembro porque foi a Unicavez. Foi muito
interessante, pois quando acordei, parecia que tinhafalado tudo corretamente.

30) Meu crescimento pessoal, minha vontade de ser alguém com 0 maximo de conhecimento
possivel, que me impulsiona alutar diaapds dia. “Tudo vale a pena se aamanao é pequena’.
(Fernando Pessoa)

Informante: S15

Sexo: F

|dade: 23

Ano de entrada em Letras-Francés: 2013

1) Eles tém o portugués como lingua materna.
2) ---

3) Asrazbes que me levaram a estudar foram: gostava e tinha certa facilidade na escolacom a
matéria de portugués, redacdo e literatura. Fiz cursinho pré-vestibular e lative professores bons
de humanas, como os de literatura, redacdo e historia. Pensava em ser jornalista e achel que
letras seria um bom caminho praisso. Hoje jamudei de planos.

4) Néo tive nenhum objetivo especial, tive a oportunidade de fazer dupla habilitacéo e entdo
pensei em aproveitar. Dentre as linguas of erecidas ndo queriainglés porque € uma lingua que
pra mim (minha subjetividade) soafeio e carrega varios sentidos. Fiquel em dlvida entre o
francés e o russo, achava o francés bonito e russo ouvi dizer que era dificil.

5) Nunca egtive. Pretendo, mas ndo € algo que desgj o/necessito. Pra Franga, pra algum pais da
Africaou América Central.

6) Sim, alem&o. Porque € uma lingua muito racional que possui palavras que por si SO
apresentam conceitos profundos ou até fil osoficos.

7) Nafaculdade.

8) 2 anos e 3 meses.
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9) Ja estudei inglés. Numa escola de linguas. Por 6 anos.

10) Sim. Satisfez-me no sentido de ser Util para minha formagdo escolar e conclusdo da mesma.
Também para o vestibular. Mas ndo me satisfez além da utilidade porque eu ndo me
comunicava com ela além do curso, durante a aula, ndo relacionava co os outros falando inglés.
Foi uminglésinstrumental, o que é comum hoje. N&o tenho mais dominio, parei de estudar e
praticar.

11) Né&o percebo.
12) Néo.

13) Penso que tenho dificuldades sobretudo no dominio oral do francés. Porque demoro pra
pensar em francés e manifestar 0 pensamento, ou sgja, isso dificulta na hora de formular frases
em francés e exprimi-las oralmente. Em relagéo as notas/avaliagdes, nuncafui excelente,
considero-me mediana.

14) Néo sdi, acredito que terei um dominio do francés que satisfaca quando for capaz de
conversar naturalmente, sem muito esforco, e isso talvez sO segja possivel na pratica cotidiana,
em intercambio por exemplo.

15) N&o sel, 10 anos morando em um pais francéfono, talvez.

16) Sim. Quando iamal nas provas mesmo estudando razoavel mente. Ou quando percebi que a
mai oria da minha sala tinhamais familiaridade com o francés do que eu.

17) Uns 2 anos.

18) Quase. Mas ndo, porque eu ndo gosto de interromper algo que comecei. Por mais que
tivesse ou tenho dificuldade, ndo quero desistir de uma lingua estrangeira porque sei que as
dificuldades s8o inevitaveis, e elas variam de grau dependendo das circunsténcias
(socioecondmicas, por exemplo) do aluno.

19) Sim. Porque conforme os semestres foram passando fui me sentido mais a vontade com a
lingua, tanto em relacdo a compreensado, escrita e oralidade.

20) N&o sei muito da opinido gque e as tém sobre isso.

21) Alguns professores e colegas da sala. Ou porgque demonstram familiaridade com alingua ou
porgue aparentam realmente gostar do francés.

22) Nafaculdade, algumas atividades de lazer, como musica e filme, e no interesse
fil os6fico/sociol bgicolliterério em alguns autores.

23) Sim. Algumas palavras que ja fazem parte do nosso imaginério mas que tém origem
francesa.

24) Sim, as vezes. Quando brinco com al gumas pessoas mais préximas ou quando quero
expressar ago que ndo tem traducdo exata no portugués.

25) Nao. N&o sei qual serda situacao futuranem sei como serdtera sido minharelagdo com o
francés.
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26) Néo.

27) Portugués. Porque foi alingua que me formei [sic], elafaz parte de quem eu sou e como me
identifico, de qual grupo sociocultura tenho origem e aqual o presente se move. Nao consigo
me imaginar ndo falando portugués, ndo pensando e interagindo em portugués.

28) Sim. Em algumas aulas que rolava uma certa pressao da professora (ndo por mal, por
método), que ficava evidente minhas dificuldades em falar, elas eram acentuadas por causa
dessa pressao (ou Como eu enxergava como pressao).

29) N&o.

30) Sinto os beneficios de conhecer uma lingua e adentrar no seu mundo, na sua cultura, no seu
imaginario, na sua histéria, ou seja, de tudo que ha de fascinante acerca de uma lingua, que tem
muito menos a ver com a reducdo dela em mero desenvolvimento de habilidades e
competéncias, em dominio técnico dalingua.

Informante: S16

Sexo: F

|dade: 26

Ano de entrada em L etras-Francés: 2008

1) -
2) -

3) A vontade de aprender outralingua, as suas nuances e variantes, além do interesse pela
literatura.

4) Interesse pelalingua e cultura, vontade de viagjar e conhecer outras culturas francofonicas,
que sdo muitas. Saber francés permite a comunicagio em muitos paises da Africa, Américae
Europa.

5) Sim. Franga, Marrocos e Argélia.

6) Sim, me interesso muito por outras linguas. Além do francés, inglés, espanhol e um pouco de
cataldo, talvez o italiano seja o proximo objetivo.

7) Na Letras em 2008, mais especificamente no NELE, com aulas extra-curriculares.
8) 8 anos.

9) Sim. Comecei inglés aos 11 anos e comecel a dar aulas aos 17. Além disso, aprendi o
espanhol quando decidi viver em Barcelona, por 2 anos e meio.

10) Sim. Espanhol, a partir de minha vivéncia na Espanha e inglés por tanto tempo de estudo.
Mas pelas aulas na universidade, creio que o francés é alingua que mais domino. (ter um
namorado francés por um ano também ajudou no processo de aprendizagem)
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11) Quanto mais linguas dominamos, mais fécil se torna o aprendizado de um outro idioma.
Além da abertura de vernacul o e possibilidades de pensamento.

12) Né&o saberia dizer. Meinteresso por todas.

13) Creio que o tenho bastante fluente pela minha recente vivéncia no pais, porém a busca para
aperfeicoé-lo anivel de prondincia e vocabul&rio € eterna.

14) Sempre aprenderemos. A pronuncia de uma lingua estrangeira € um desafio eterno.

15) Vivendo num pais que fala francés, falando todos os dias durante 20 anos, ainda se poderia
reconhecer um resguicio de sotaque.

16) N2o.

17) Né&o poderia dizer. JAatenho interiorizada e ndo vejo o fim do contato com a lingua em meu
futuro.

18) Néo.

19) Sim. Sigo lendo e estudando. Tenho muitos amigos com guem sigo em contato.

20) Sempre ouvi €logios quanto ao meu francés, apesar de inimeras piadas com equivocos.
21) Alguns professores da L etras.

22) Na universidade, nos estudos teatrais, nas conversas com amigos de la

23) Sim, muitas palavras do portugués de origem parecida.

24) Sim. Muitas expressdes sdo intraduziveis e cabem em situactes diversas. N’importe quoi
por exemplo.

25) N&o. Seguirei estudando até seguir me interessando.

26) Sim. Muitos livros, roupas, fotos.

27) Portugués. Por ser a gue melhor me serve para expressar-me.

28) Sim. Diante de franceses depois de passar muito tempo sem praticar.
29) N&o me lembro.

30) A possibilidade de me comunicar em diversos paises. Assim como o0 inglés e o espanhal.
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