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RESUMO

JACUMASSO, T. D. Atitudes, representacdes e politicas linguisticas: lugares que a lingua
espanhola ocupa no imaginario de paranaenses. 2018. 493 p. Tese (Doutorado em Letras —
Lingua Espanhola e Literaturas Espanhola e Hispano-Americana) — Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2018.

Esta tese focaliza lugares que ocupa a lingua espanhola em relagdo a outras linguas no
imaginario de paranaenses vinculados a trés escolas localizadas em Irati, Foz do Iguacu e
Curitiba. Trata-se de uma pesquisa sobre atitudes, representacdes e politicas linguisticas que
adota como instrumentos para a composi¢cdo do corpus questionarios e entrevistas com
informantes variados, a saber: alunos, pais de alunos, professores e gestores da educacgdo. A
pesquisa se apoia em estudos como os de Lambert (1967), Calvet (2004) e Petitjean (2009),
para fundamentar as questdes de atitudes e representacdes linguisticas, em estudos como os de
Cooper (1997), Calvet (2007) e Hamel (2013), para tratar das noc¢Ges de politicas linguisticas,
e em pesquisas como as de Picango (2003) e Rodrigues, F. (2012), para apresentar um panorama
da insercdo do espanhol no curriculo escolar brasileiro e paranaense. Os resultados desta
investigacdo apontam que ha uma certa relativizacdo no que diz respeito a representacéo da
facilidade do espanhol para o brasileiro, motivada principalmente pelos efeitos da escolarizacédo
do espanhol, ocorrida nas ultimas duas décadas; verificou-se, também, por meio das atitudes e
representacdes dos informantes, que o inglés aparece como uma lingua que serve para “tudo”,
que € a lingua da ciéncia e que 0s paranaenses possuem pouco conhecimento dessa lingua, 0
que faz com que haja necessidade de mensuracédo sobre o tamanho do seu saber; observou-se,
além disso, na amostra pesquisada, um movimento que tende a negar uma realidade linguistica
existente no Estado do Parana e, por outra parte, uma reafirmacdo de uma suposta diversidade
que, obviamente, ndo é condizente com o real. Conclui-se, portanto, que a lingua espanhola
ocupa lugares diferentes, como, por exemplo: i) lugar de lingua de leitura numa comparacgéo
com o inglés, que ocupa um lugar imaginario de lingua para a comunicacéo oral; ii) lugar de
lingua internacional, necessaria e equiparada ao inglés em algumas condicdes; iii) lugar de
lingua possivel para o brasileiro, preferida em diversas situacbes comunicativas e indispensavel
em outras quando nao se pode usar 0 portugueés.

Palavras-chave: Atitudes e representac@es linguisticas. Politicas linguisticas. Lingua espanhola.
Parana.



RESUMEM

JACUMASSO, T. D. Actitudes, representaciones y politicas lingtisticas: lugares que la
lengua espafiola ocupa en el imaginario de paranaenses. 2018. 493 p. Tese (Doutorado em
Letras — Lingua Espanhola e Literaturas Espanhola e Hispano-Americana) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2018.

Esta tesis se centra en lugares que ocupa la lengua espafiola en relacion a otras lenguas en el
imaginario de paranaenses vinculados a tres escuelas ubicadas en Irati, Foz do Iguacu y
Curitiba. Se trata de una investigacion sobre actitudes, representaciones y politicas lingiisticas
que adopta como instrumentos para la composicion del corpus cuestionarios y entrevistas con
informantes variados, a saber: alumnos, padres de alumnos, profesores y gestores de la
educacion. La pesquisa se apoya en estudios como los de Lambert (1967), Calvet (2004) y
Petitjean (2009), para fundamentar las cuestiones de actitudes y representaciones linguisticas,
en estudios como los de Cooper (1997), Calvet (2007) y Hamel (2013), para tratar de las
nociones de politicas linguisticas, y en pesquisas como las de Picango (2003) y Rodrigues, F.
(2012), para presentar un panorama de la insercién del espafiol en el curriculo escolar brasilefio
y paranaense. Los resultados de esta investigacion apuntan que hay una cierta relativizacion en
lo que se refiere a la representacion de la facilidad del espafiol para el brasilefio, motivada
principalmente por los efectos de la escolarizacion del espafol, ocurrida en las Gltimas dos
décadas; se verifico, también, por medio de las actitudes y representaciones de los informantes,
que el inglés aparece como una lengua que sirve para “todo”, que es la lengua de la ciencia y
que los paranaenses poseen poco conocimiento de esa lengua, lo que hace con que haya
necesidad de mensuracién sobre el tamafio de su saber; se observo, ademés, en la amuestra
pesquisada, un movimiento que tiende a negar una realidad linglistica existente en el Estado
de Parana y, por otra parte, una reafirmacion de una supuesta diversidad que, obviamente, no
condice con el real. Se concluye, por lo tanto, que la lengua espafiola ocupa lugares diferentes,
como, por ejemplo: i) lugar de lengua de lectura en una comparacion con el inglés, que ocupa
un lugar imaginario de lengua para la comunicacion oral; ii) lugar de lengua internacional,
necesaria y equiparada al inglés en algunas condiciones; iii) lugar de lengua posible para el
brasilefio, preferida en diversas situaciones comunicativas e indispensable en otras cuando no
se puede usar el portugués.

Palabras-clave: Actitudes y representaciones linguisticas. Politicas linguisticas. Lengua
espafola. Parana.



ABSTRACT

JACUMASSO, T. D. Attitudes, representations, and language policies: the places of the
Spanish language in the imaginary of paranaenses. 2018. 493 p. Tese (Doutorado em Letras —
Lingua Espanhola e Literaturas Espanhola e Hispano-Americana) — Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2018.

This dissertation focuses on the places occupied by the Spanish language in relation to other
languages in the imageries of Paranaenses linked to three schools, located in Irati, Foz do Iguacu
and Curitiba. It is a study about the attitudes, representations and language policies which
adopts as instruments for the composition of its corpus questionnaires and interviews with
various informants, that is: students, students’ parents, teachers and educational managers. The
research is based on studies such as Lambert’s (1967), Calvet’s (2004) and Petitjean’s (2009)
to support the questions of attitudes and linguistic representations, on studies such as Cooper’s
(1997), Calvet’s (2007) and Hamel’s (2013) to deal with the notions of language policies and
on research such as Picango’s (2003) and F. Rodrigues’s (2012) to present a panorama of the
insertion of Spanish in the Brazilian and Paranaense school curriculum. The results of this
investigation point out to a certain relativization in what regards the representation of how easy
Spanish is to Brazilians, motivated especially by the effects of teaching Spanish at schools,
which occurred in the last two decades; it has also been verified, by means of the attitudes and
representations of informants, that English is seen as a language which will help with
“everything”, that it is the language of science and that Paranaenses have little knowledge of
this language, which creates a necessity for measuring the extent of their knowledge; it has also
been observed, in the sample studied, a movement which tends to negate a linguistic reality
existing in the State of Parana and, on the other hand, a reaffirmation of a supposed diversity
which, obviously, is not consistent with reality. It is concluded, therefore, that the Spanish
language occupies different places, such as: i) a place of reading language in a comparison with
English, which occupies an imaginary place of language for oral communication; ii) a place of
international language, necessary and equivalent to English in some situations; iii) a place of
possible language for Brazilians, preferred in different communicative situations and
indispensable in others when Portuguese cannot be used.

Keywords: Attitudes and linguistic representations. Language policies. Spanish language.
Parana.
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INTRODUCAO

O leitor encontrard nesta tese os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo
central estudar atitudes, representacées e politicas linguisticas, com a finalidade principal de
investigar que lugares ocupa a lingua espanhola em relacdo a outras linguas no imaginario de
paranaenses. O corpus foi constituido por respostas dadas por informantes vinculados a trés
escolas publicas localizadas em regiGes diferentes do Estado do Parana.

A problemaética que apresentamos como espinha dorsal do trabalho é a de indagar como
uma lingua estrangeira, no caso, a espanhola, que ndo constitui diretamente parte do
plurilinguismo historico brasileiro, se insere nas préaticas sociolinguisticas dos falantes
paranaenses e nas representacdes sociais sobre a diversidade linguistica. Em outros termos,
investigamos, por meio da aplicacdo de questionarios e entrevistas, que lugares ocupa a lingua
espanhola em relacdo a outras linguas no imaginario de agentes que, de alguma forma, se
aproximam dessa lingua na escola e na sociedade.

Delimitamos, inicialmente, como espaco para investigar as atitudes e representacdes
linguisticas, trés escolas situadas geograficamente de modo estratégico para a nossa pesquisa,
a saber: i) uma escola da regido Centro-Sul do Parand, localizada na zona rural* do municipio
de Irati, numa comunidade chamada Gongalves Junior; ii) uma escola localizada na regido
fronteirica do Estado, na cidade de Foz do Iguacu e; iii) uma escola situada em Curitiba, a
capital do Parana.

No primeiro caso (escola rural), o problema gira em torno de indagar lugares que a
lingua espanhola pode ter num contexto sociolinguisticamente complexo em que ha outra(s)
lingua(s) em disputa, alguma(s) delas ainda faladas pelos membros da comunidade, o que
implica, as vezes, num apelo de se incluir no curriculo da escola local a lingua ucraniana, por
exemplo, por ser essa lingua um dos elementos culturais que caracterizam aquela comunidade
e aquele grupo de falantes, haja vista que se trata de uma comunidade conhecida como de
imigracéo.

Na segunda escola (a fronteirica), o problema ganha contornos em volta da proximidade
geografica que (des)une brasileiros, paraguaios e argentinos, por exemplo, de modo que isso é

algo que historicamente tem sido usado como argumento favoravel para tentar incluir o

! Na regido Centro-Sul do Parang, ainda ha municipios com caracteristicas mais rurais que urbanas.
Alguns estudos sociolinguisticos tém apontado para o progressivo desaparecimento dessas comunidades
rurais, em alguns casos essas comunidades acabam sendo incorporadas as cidades, em outros, o éxodo
rural tem deixado nessas comunidades apenas as geragdes mais velhas.
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espanhol no curriculo das escolas brasileiras. N&o sdo poucos os casos de escolas brasileiras de
fronteira que recebem alunos de outros paises hispanos e que se apresentam como contextos
interessantes de se verificar, por meio das atitudes e representacées linguisticas desses falantes,
sobretudo daqueles atores que estdo vinculados a escola, que lugares ocupa o espanhol nesse
contexto?.

Na terceira escola (a da capital), a problematica que se pde em tela € o lugar que ocupa
a lingua espanhola em relacdo a outras linguas numa escola urbana de uma grande cidade
brasileira, local onde concorrem discursos de linguas mais valorizadas internacionalmente,
lingua franca, lingua de negdcios, perspectivas de viagens internacionais etc.

Trata-se, portanto, de um estudo sociolinguistico que passa por questdes de politicas
linguisticas, atitudes e representacdes em torno do plurilinguismo, com especial atencao para o
status das linguas. Em termos de contextualizacéo, sdo apresentados alguns aspectos gerais da
situacdo sociolinguistica historica do Brasil e, em particular, do Estado do Parani. Nessa
perspectiva, o estudo trata, por exemplo, das linguas em situacdo de minorizacdo, da
representacdo do inglés como lingua internacional e lingua estrangeira nas escolas brasileiras,
do contato geografico entre as linguas e seus falantes, assim como da inser¢do do espanhol
como lingua estrangeira no curriculo escolar brasileiro.

Cabe ressaltar que néo se trata de fazer um estudo comparativo entre as trés escolas. A
proposta do trabalho estd vinculada a dar conta de pesquisar, sobretudo, as atitudes e
representacdes sobre as linguas em contextos diferentes, e poder conhecer e refletir sobre as
praticas institucionais que ali se produzem, em diferentes ordens.

Optamos, nesta tese, por trabalhar com os termos atitudes e representacées linguisticas
um ao lado do outro. Essa decisao foi tomada porgque entendemos que 0 nosso estudo nédo versa
apenas sobre atitudes e também n&o trata somente de representacfes. Além disso, é cabivel
observar que ndo entendemos que esses sdo termos sinbnimos, e que podem ser usados
indistintamente. No segundo capitulo desta tese, discorreremos de modo mais amplo e com
referéncias sobre o uso dos dois termos lado a lado. De forma resumida, observamos que as
atitudes estdo mais no plano das rea¢cdes imediatas a determinados estimulos, e se localizam no
nivel das disposi¢des para 0 agir espontaneo, na nossa pesquisa mais vinculadas as respostas
objetivas e imediatas, dadas aos itens dos questionarios, e as representacdes linguisticas estao

menos vinculadas a um comportamento imediato, espontaneo, elas sdo mais discursivas e

2 Em Dalinghaus (2009), por exemplo, ha uma descricéo interessante acerca dos brasiguaios em escolas
de Ponta Pord, MS.
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complexas, sdo ideias que ajudam a construir uma realidade social, surgem da interacéo,
possuem um nucleo mais ou menos compartilhado pelos membros da comunidade, e estdo
apresentadas, no nosso estudo, mais relacionadas as entrevistas. Do nosso ponto de vista, por
estarem numa dimensdo qualitativa, as entrevistas se desenvolvem numa superficie discursiva
mais rica. J& 0s questionarios servem inicialmente para mapear as atitudes linguisticas.

O objetivo principal da nossa pesquisa foi investigar que lugares ocupa a lingua
espanhola em relacdo a outras linguas por meio de atitudes e representacdes linguisticas de
informantes paranaenses que, direta ou indiretamente, se envolvem com essa lingua nas escolas
no Estado do Parana. Para atingir o objetivo central, fixamos alguns objetivos especificos,
como: i) investigar como se comportariam essas pessoas se fossem hipoteticamente legisladoras
autorizadas pelo Estado a tomar decisdes politico-linguisticas; ii) indagar o que fariam os
informantes diante de supostas situagdes em que seu interlocutor ndo soubesse falar portugués;
iii) averiguar se os lugares dados ao espanhol e as outras linguas séo diferentes no nivel da
oralidade e da leitura; iv) pesquisar se a representacao sobre o plurilinguismo paranaense esta
vinculada a atitudes favoraveis a conservacdo de linguas em situacdo de minorizagédo; V)
analisar se a proximidade entre o portugués e o espanhol se traduz em representacdo de
facilidade na compreenséo e na aprendizagem da lingua espanhola para os paranaenses.

Ao longo do trabalho, fomos construindo algumas hip6teses sobre os lugares que ocupa
a lingua espanhola no imaginario dos paranaenses. Entre as primeiras hipdteses construidas,
imaginamos que as atitudes e representacdes dos informantes tenderiam a mostrar que o lugar
gue ocupa essa lingua nédo é de destaque em relacdo a outras linguas nos contextos e moldes em
que propusemos a pesquisa. Acreditamos também que ndo haveria um lugar significativo para
0 espanhol em relagdo as linguas de imigracdo (ucraniano, polonés, alemédo e italiano, por
exemplo) presentes na comunidade rural onde se localiza uma das escolas, justamente porque
nos imaginarios poderia rondar um desejo de reavivamento das memdrias imigrantes e da
conservacao de elementos culturais herdados de outras geragdes. Ademais, pressupomos que
ndo haveria um lugar de destaque no contexto de fronteira (porque nesse lugar provavelmente
0 portugués sera muito mais valorizado, e ali apareceriam muitas varidveis relacionadas as
atitudes e representacdes, sejam 0s possiveis estere6tipos que pesam sobre os paraguaios e/ou
brasiguaios, e sobre lingua espanhola, por consequéncia). Além disso, colocamos como
hipdtese inicial que ndo haveria lugar de destaque para o espanhol no contexto da escola de
Curitiba. Tratava-se, como se pode perceber, de hipteses um tanto quanto vagas, pois tratar de
lingua de destaque é algo complexo. A maioria dessas hipoteses ndo se confirmou, como

explicitaremos na ocasido das analises presentes no capitulo 5. Pelo contrario, observamos que
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os lugares que ocupa a lingua espanhola ndo sdo tdo menores assim como pressupunhamos.
Num segundo momento, construimos hipdteses mais especificas ja baseados em alguns dados
empiricos. Nesse caso, essas hipoteses foram se confirmando, mesmo que parcialmente, e estdo
discutidas nas sete partes que compdem o ultimo capitulo desta tese. Mas o que cabe ser
ressaltado ¢ que a “hipotese central” que pressupunha um lugar para o espanhol foi sendo
abandonada porque concluimos que ndo ha um lugar, no singular, para essa lingua e, sim,
lugares diferentes que séo atribuidos em relacdo a outras linguas, que também ocupam lugares

diversos.

MotivacGes pessoais para a realizacdo deste trabalho

Toda pesquisa tem sua histéria de nascimento e a histria da minha pesquisa de
Doutorado serd contada em primeira pessoa do singular, porque me parece gque esta secdo da
introducdo seja um espac¢o adequado para isso, uma vez que trato de motivagdes individuais.
Nas outras partes da introducéo e da tese, opto pelo uso da primeira pessoa do plural.

O primeiro contato mais sistematico que tive com os estudos de atitudes linguisticas foi
ao final de 2008, quando cursava o Mestrado em Letras, na Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE), de Cascavel. Na ocasido, fiz um curso com a professora Vanderci de
Andrade Aguilera (docente da Universidade Estadual de Londrina (UEL)), que compunha as
atividades relacionadas a sua estadia na naquela universidade como professora visitante®. Todo
o conhecimento dialetolégico e geolinguistico apresentado pela professora Vanderci naquela
disciplina, assim como acerca das crencas e das atitudes linguisticas, fez com que eu ficasse
interessado em trilhar os caminhos da pesquisa nessa area. Ja pensava, naquela época, durante
as aulas e enquanto lia os textos indicados, que se um dia tivesse a oportunidade de fazer um
Doutorado, aqueles temas me agradariam para desenvolver um estudo. Além disso, durante
todo o periodo do Mestrado, eu pensava que no Doutorado eu deveria fazer uma pesquisa na

area de espanhol, ou que envolvesse essa lingua de alguma forma, haja vista que o projeto

¥ O nome do projeto coordenado pela professora Vanderci de Andrade Aguilera e financiado pela
Fundacdo Araucéria era: Crencas e atitudes linguisticas: um estudo da relacdo do portugués com
linguas em contato no interior paranaense. A minha participacdo nesse projeto consistiu na aplicacdo
de questionarios e realizacdo de entrevistas em Irati - Parand. O objetivo do governo estadual
paranaense, a época, ao financiar esse programa, era incentivar a realizacao de visitas de curta ou média
duracdo de pesquisadores, preferencialmente estrangeiros, cuja formacdo e experiéncia profissional
representassem uma contribui¢do inovadora aos cursos de pds-graduagdo stricto sensu e a consolidacdo
de grupos de pesquisa sediados no Estado do Parand. Merece destaque negativo o fato de o governo
paranaense, apos 2008, ndo ter aberto mais nenhum edital desse programa.
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inicial do Mestrado previa uma aproximacao aos estudos hispanicos e, por alguns motivos, ele
ndo foi desenvolvido, dando lugar a um projeto que tratou de questbes relacionadas a
preservacdo da lingua e da cultura ucraniana em Irati - Parana.

Na minha dissertacdo de Mestrado (JACUMASSO, 2009), ha um capitulo dedicado as
crengas e atitudes linguisticas, e hoje posso reconhecer que ha algumas fragilidades naquela
parte do estudo, pois a pesquisa ndo focou especificamente as crencas e as atitudes e, portanto,
ndo adotou uma metodologia especifica para a coleta e a analise dos dados condizentes com
essa tematica. De qualquer forma, as reflexdes feitas naquele momento e as leituras dos
principais referenciais tedricos serviram para que houvesse uma aproximagdo maior com essa
area da Sociolinguistica, que certamente se refletem na execucao deste trabalho.

Com esta condicdo em mente, a de fazer uma pesquisa de Doutorado envolvendo a
lingua espanhola, motivo mais do que justo para um professor e pesquisador de espanhol, iniciei
um longo processo de leitura de editais de selegdo e curriculos de possiveis orientadores. No
final de 2012, concorri a uma vaga em trés processos seletivos e com projetos diferentes para
entrar no Doutorado (Universidade Federal do Parana (UFPR), Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)), os trés sem sucesso.
No primeiro semestre de 2013, disputei a uma vaga na Universidade de Sao Paulo (USP), no
Programa de P6s-Graduacdo em Letras — Lingua Espanhola e Literaturas Espanhola e Hispano-
Americana, no Departamento de Letras Modernas (DLM), da Faculdade de Filosofia Letras e
Ciéncias Humanas (FFLCH) e também n&o obtive éxito. Logo apds essa reprovacdo, fui dando
precisdo e consisténcia ao projeto, que apresentei na selecdo de Doutorado do segundo semestre
de 2013, na USP, e que aqui se apresenta desenvolvido na forma de tese de Doutorado.

Algumas ideias gerais para uma primeira versao do projeto de pesquisa (que mais tarde
foram reformuladas e aprofundadas) nasceram de uma conversa informal com a professora
Virginia Unamuno, da Universidad de Buenos Aires (UBA) e do Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET), na sua casa em Buenos Aires, numa manha
ensolarada de um sabado de inverno argentino. Ali surgiu a primeira interrogacdo que depois
foi sendo lapidada: como o espanhol, uma lingua ndo constitutiva diretamente do
plurilinguismo brasileiro, se insere no imaginario das pessoas?

Ainda em tom de contextualizacdo do estudo, apresento os motivos de ter escolhido
realizar a pesquisa no Parana. Um deles € que nasci e sempre vivi neste Estado. Além disso, o
Parand, localizado na regido Sul do Brasil, apresenta-se como um lugar com significativa
diversidade linguistica e cultural, decorrente de processos imigratérios do final do século X1X

e inicio do século XX, sobretudo de alemaes, italianos, poloneses e ucranianos. Contribui com
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essa diversidade o fato de o Parana fazer divisa com paises que tém como lingua oficial o
espanhol e o guarani. Trata-se, portanto, de um contexto linguisticamente complexo no que se
refere ao contato entre linguas de imigracéo, linguas de contato fronteiri¢o, linguas estrangeiras
modernas ensinadas na escola e a lingua portuguesa, a lingua oficial do Brasil.

Para finalizar esta parte, devo expor que a minha relagdo com a diversidade linguistica
vem desde que era crianga e comecei a entender que as pessoas falam de maneira diferente.
Nasci numa comunidade rural de Irati chamada Rio do Couro e 14 vivi até 0s meus quinze anos.
Essa comunidade, essencialmente agricola, é constituida na sua maioria por familias de
descendentes de imigrantes italianos, inclusive a minha. As comunidades vizinhas ao Rio do
Couro sdo formadas, sobretudo, por descendentes de imigrantes eslavos, principalmente
poloneses e ucranianos. A escola do Rio do Couro recebe também alunos de diversas
comunidades vizinhas e é possivel que tenha sido ali, na escola, nos primeiros anos da vida
estudantil, que o contato com criancas que falavam diferente de mim tenha me despertado a
curiosidade em relacéo as linguas e aos modos de falar das pessoas.

Como se pode imaginar, quando deixei a roca e passei a morar na cidade, sofri
preconceito linguistico porque eu falava diferente dos que viviam na cidade (diga-se de
passagem: uma cidade pequena do interior do Parand). Passei por um processo de acomodac¢éo
linguistica, sem perder, naturalmente, alguns tracos que me acompanham até hoje. Esses tracos
linguisticos chamaram e chamam a atencdo de muitas pessoas com quem converso, inclusive
nos ambientes académicos que circulei durante os estudos do Doutorado, por exemplo. Essa
condicdo de ser percebido enquanto alguém que fala diferente, principalmente quando saio de
Irati, me fez também estar sempre atento aos modos que os outros falam, como organizam as
suas argumentacdes, e como as pessoas estdo sempre dispostas a emitir juizos de valor sobre as
linguas e os modos de falar. Concluo, diante disso, que 0 meu jeito caipira de falar me

proporcionou e me proporciona muito mais ganhos do que perdas.

Organizacgéo do texto

Esta tese esta organizada na sua estrutura expositiva da seguinte forma:

No primeiro capitulo, apresentamos alguns aspectos historicos da inser¢do do espanhol
nas escolas brasileiras e paranaenses. Trata-se de um capitulo que se pretende panoramico, no
qual estdo resumidos alguns fatos politico-linguisticos que ocorreram em determinados

periodos historicos e politicos em relacdo as linguas no sistema de ensino regular brasileiro. As
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argumentacdes contidas nesse capitulo estdo amparadas sobretudo nos trabalhos de Picanco
(2003), que desenvolve suas analises sobre a histdria, a memoria e o ensino do espanhol no
Parana entre os anos de 1942 e 1990, e de Rodrigues, F. (2012), que ao analisar o arquivo
legislativo e juridico brasileiro constata um “processo de desoficializacdo” das disciplinas de
linguas estrangeiras nas escolas.

No segundo capitulo, exibimos o referencial tedrico sobre atitudes, representacdes e
politicas linguisticas que da sustentacdo ao estudo. Nessa secdo, tentamos explicar alguns
conceitos e apresentar alguns trabalhos que servem de referéncia para as pesquisas nessa area
da ciéncia linguistica, entre os quais podemos citar Lambert (1967), Cooper (1997), Calvet
(2007). Discorremos também sobre noc¢des de politicas linguisticas e explicitamos algumas
acOes politico-linguisticas em relacdo as linguas espanhola, inglesa, portuguesa e em situacao
de minorizacao.

No terceiro capitulo, detalhamos os aspectos metodoldgicos que percorremos para a
realizacdo desta pesquisa. Ali o leitor encontrara a descricdo dos instrumentos e dos
procedimentos adotados para a realizacdo do estudo, assim como um detalhamento da
tramitacdo do projeto na Secretaria da Educacdo do Parana (SEED-PR) e no Comité de Etica
em Pesquisa (COMEP), a descricdo das escolas e dos informantes, a metodologia para
transcricdo das entrevistas e para analise dos dados, além do armazenamento do material
produzido no trabalho de campo.

No quarto capitulo, apresentamos uma descricdo dos resultados obtidos na parte
guantitativa da amostra. Selecionamos alguns itens dos questionarios para descrevermos,
especialmente os dados quantitativos da amostra advindos das respostas dos informantes
vinculados as trés escolas. Nessa se¢do, argumentamos acerca da necessidade de ampliacdo do
corpus para tentarmos, com os resultados das entrevistas, atingirmos os objetivos da pesquisa.

No quinto capitulo, o leitor encontrara as analises do corpus da pesquisa. E neste
capitulo que se apresenta o que ha de novidade, é onde cotejamos dados empiricos com
iniciativas politico-linguisticas e analisamos as atitudes e representacdes que nos conduziram a
mostrar alguns lugares das linguas no imaginario dos paranaenses. Esses lugares estdo
discutidos em sete partes tematicas que compde o capitulo.

Para concluir, apresentamos as consideragdes finais. Nelas h4 uma tentativa de fazer
com que o leitor entenda que as partes do trabalho estdo interligadas e que uma depende da
outra, ou seja, cada parte € componente de um todo que se pretende coeso. As conclusdes
apresentadas ao final ndo s@o definitivas. Elas decorrem daquilo que as nossas leituras e as

nossas experiéncias nos fizeram ver ao analisar o corpus.



28

Tentamos colocar nesta tese aquilo que julgamos indispensavel, evitando o enchimento
de péginas com, por exemplo, resenhas desnecessérias de estudos ja devidamente explorados.
Sendo assim, incluimos apenas questdes histéricas que julgamos relevantes para
contextualizarmos o0 nosso trabalho e operamos com conceitos fundamentais para sustentarmos

a nossa argumentacao.
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CAPITULO 1 ENTRE LEIS, LINGUAS E REFORMAS: HISTORICO DE POLITICAS
EDUCACIONAIS E LINGUISTICAS NO BRASIL

Neste capitulo, apresentamos um panorama resumido dos estudos antecedentes
vinculados & insercdo das linguas, e principalmente do espanhol, nas escolas brasileiras e
paranaenses. Mesmo sendo um historico, esta ndo € uma parte da tese neutra e/ou isenta de uma
orientacdo politico-linguistica. Isso porque quando acionamos alguns e deixamos outros
estudos, documentos, legislacdes e conceitos de lado, esse é um gesto determinado por
motivacdes politico-linguisticas que conta, em certa medida, sobre as nossas op¢des académicas
e cientificas. Diante disso, 0s elementos tedricos e historicos que discutimos e as interpretacdes
que fazemos adiante sdo resultados de reflexdes que nos acompanham e que foram sendo
construidas ao longo da nossa trajetéria como pesquisador e como observador das politicas
linguisticas e das relacdes entre as linguas.

Quando alertamos para o fato de que ndo ha isencdo e/ou neutralidade mesmo num
capitulo que trata de questdes historicas, estamos baseados numa premissa fundamental de que
as politicas linguisticas se inserem e se desenvolvem em meio a relagdes de poder, e disso
decorre que ha sempre espacos e forcas simbolicas em disputa, seja para, por exemplo,
promover uma lingua ou para diminuir o seu prestigio. Nesse sentido, é que justificamos a
insercdo de aspectos da contextualizacdo sécio-histdrica da educacdo brasileira apresentada a
seguir. Em nossa opinido, ndo haveria como tratar as politicas linguisticas atuais no Brasil e 0s
espacgos que sao dados as linguas sem que houvesse, minimamente, uma descricdo de alguns
fatos politicos recentes pelos quais o sistema de ensino brasileiro passou.

Acreditamos, ademais, que ha necessidade de apresentarmos este histérico para
compreendermos melhor o lugar que as linguas podem ocupar no imaginario dos brasileiros e
dos paranaenses, com especial atencéo para a lingua espanhola, de modo que assim possamos
atingir o objetivo principal do nosso trabalho, ja descrito anteriormente na introducéo da tese.

Para uma apresentacdo que se pretende panoramica, ndo é possivel aprofundar as
analises das especificidades de cada fato. Mesmo assim, a inclusdo deste item se justifica porque
€ necessario conhecer minimamente o percurso historico da educacéo e, em decorréncia disso,
analisar como foram e séo conduzidas as politicas linguisticas no Brasil. Trata-se, portanto, de
uma exposicdo de alguns fatos politico-linguisticos que nos ajudam a entender o presente em
que as linguas se encontram em territdrio nacional. Seguindo Rajagopalan (2006, p. 22),
entendemos que o aspecto politico do ensino e da inser¢do de linguas nunca deve ser deixado
de lado:



30

Sem negar a importancia das contribui¢es advindas da Linguistica e das
demais disciplinas académicas, é preciso ndo esquecer que o ensino de linguas
deve ater-se as demandas impostas pelas relacdes politicas nas quais se
encontra o pais, tanto no &mbito interno quanto na esfera externa.

Apesar de sabermos que a popularizagdo do ensino regular no Brasil ocorreu somente a
partir do século passado, especialmente na sua segunda metade, alguns acGes educacionais
tiveram inicio com os jesuitas, quando foram encarregados, por ordem do rei de Portugal, D.
Jodo Ill, de ensinarem o portugués aos indios e aos filhos dos colonizadores que aqui
habitavam*. Embora n&o se possa dizer que havia um sistema de ensino, em termos politico-
linguisticos esse € um dado que merece ser citado. Daquele ponto em diante, apoiados em
Fausto (1995), observamos que o que se sucedeu, de fato, seja no periodo colonial ou imperial,
foram varios periodos de exploracao e de estagnagdo nas mais diversas areas da vida brasileira,
seja em termos educacionais, culturais, econdémicos, sociais, politicos etc.

O periodo da Primeira Republica, que compreende o final do século XIX e o inicio do
século XX, nos conta a historia, foi marcado por grandes transformacdes no Brasil, que
ocorreram em meio a conflitos politicos. E naquela época que foram dados os primeiros passos
em direcdo a expansdo da alfabetizacdo do povo. Criaram-se novas estruturas fisicas que
abrigariam novas escolas e houve preocupagdo® quanto a qualidade do ensino. Em 1924, foi
fundada, por Heitor Lira, a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), que era composta por
professores, educadores, politicos, intelectuais da época, jornalistas, entre outros, e cujo
objetivo era “institucionalizar a discussao dos problemas da escolarizagcdo, em ambito nacional”
(NAGLE, 1974, p. 123). Essa discussdo se dava em conferéncias, debates, congressos,
seminarios, entre outros espacos. A respeito das transformacdes na area da educacgao no periodo

da Primeira Republica, Ledesma (2010, p. 59) esclarece que:

as reformas da educagdo da primeira Republica traduziram todas as nuances
das discussdes em torno de um pais recém saido do jugo portugués e que ainda
buscava sua identidade, se inserindo nas transformacdes histérico-sociais que
ocorriam nesse periodo. Se as reformas editadas pelo Governo Federal
giravam em torno da centralizacdo e descentralizacdo da educacéo, o ciclo das
reformas educacionais estaduais, levadas adiante pelos jovens intelectuais

* N&o é objetivo central desta exposicdo explicar os limites geograficos que hoje definem as terras
brasileiras e suas fronteiras com outros paises, além de ndo ser nosso proposito situar os periodos
histdricos em que se ensinou a lingua geral, o latim, o portugués, entre outras, no periodo colonial.

% O fato de ter havido preocupacdo ndo quer dizer que houve significativas melhoras na qualidade do
ensino no Brasil.
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brasileiros, voltaram-se para as ideias renovadoras sobre o ensino, difundidas
pela e na ABE.

Pelo que se depreende das palavras da autora, € possivel dizer que houve mudancas
significativas no que tange as reformas elaboradas na educacdo brasileira no periodo da
primeira republica. Em cada estado brasileiro, foram criadas politicas de incentivo a
alfabetizac&o, principalmente baseadas nos moldes da Escola Nova®. No entanto, os resultados
foram elementares do ponto de vista de oportunizar uma educacdo de qualidade ao povo
brasileiro, algo que ainda ndo ocorreu até a metade da segunda década deste século, apesar de
(e que bom que isso ocorreu) ter havido no final do século passado uma democratizagdo no
acesso a educacao no Brasil.

No que diz respeito as linguas, nesse periodo, conforme Rodrigues, F. (2012), ha que se
considerar que o Decreto n° 981, de 1890, inclui os estudos de uma lingua estrangeira (francés)
jano ensino primério. No ensino secundario, as linguas decretadas eram, por ordem de aparicéo
no documento: “portugués, latim, grego, francés, inglés e alemao” (RODRIGUES, F., 2012, p.
55).

Na educacdo, o que marca o periodo da época de Getulio Vargas é a Reforma Francisco
Campos, por meio do Decreto n® 19.890, de 1931, que passa a ser a primeira legislacéo nacional
decretada pelo Governo Federal a qual se subordinam os estados, ou seja, inicia-se ai 0 processo
de centralizacdo das determinacgdes no sistema de ensino brasileiro. Outro fato significativo da
época foi o Manifesto dos Pioneiros. Os intelectuais da época lideraram esse movimento que
colocava, principalmente, o foco no aluno e ndo somente no professor, além de defenderem a
educacdo publica e de qualidade. A vida econémica do pais passava por um processo de
profundas transformacoes, principalmente relacionadas a industrializacdo e a urbanizacdo. Com
a saida de Getulio Vargas do poder, foi criado o Conselho Nacional de Educagdo, que

estabelecia normas para a educacao superior e secundaria no Brasil.

1.1 A insercao do espanhol nas escolas brasileiras e paranaenses

® A Escola Nova era “uma escola adequada ao meio social, a escola socializada, vinculada a sociedade
democratica cooperativa, que oferecia educacdo integral da personalidade. Essa escola seria funcao e
dever publicos, escola para todos, portanto comum e Unica (mas ndo unitaria, como queriam 0s
marxistas, por exemplo), leiga, gratuita e obrigatéria, descentralizada e maltipla, com recursos proprios,
ou seja, com autonomia técnica, administrativa e financeira, resultando em uma organizagdo escolar
unica, mas seletiva, de acordo com o principio liberal das aptidoes naturais (e ndo econdmicos)”
(HILSDOREF, 2006, p. 96).



32

No que diz respeito as linguas, esse periodo passa a ser particularmente importante para
a insercdo da lingua espanhola no curriculo das escolas brasileiras. Até aqui, fizemos um
apanhado panoramico a respeito das linguas e de alguns aspectos sdcio-historicos relativos ao
periodo. A partir de agora, passamos a descrever alguns momentos histéricos significativos da
insercdo do espanhol no curriculo das escolas brasileiras. Para tanto, baseamo-nos
principalmente em Picango (2003), quem faz um estudo sobre a histdria, a memoria e o ensino
do espanhol no Parana entre os anos de 1942 e 1990. Segundo essa autora, o espanhol ocupa o

lugar do alemé&o no curriculo escolar:

como lingua de um povo que se identifica pelos signos de sua histéria e de
sua literatura, o espanhol estava em condicdes de figurar como componente
curricular obrigatério ao lado do francés e do inglés, pois tinha todos os
atributos necessarios para substituir o alemdo como disciplina escolar: um
idioma europeu, com literatura consagrada mundialmente e pertencente a uma
nacdo que servia de modelo em seu amor & histdria da pétria. Pelo menos é
esta a ideia que encontramos nos programas oficiais e que perpassa a maior
parte dos livros didaticos de espanhol publicados no Brasil entre 1943 e 1969
(PICANCO, 2003, p. 33, grifo da autora).

Essa exposicdo da autora vem logo apds a descricdo feita por ela sobre o fechamento
das escolas de imigrantes, especialmente as de alemaes, ocorrida no periodo do governo de
Getulio Vargas. O fechamento dessas escolas de imigrantes fazia parte do “ideal patriotico” que
buscava a “unido nacional”. Nesse momento, se intensifica o processo de valorizacdo da lingua
portuguesa em detrimento de outras linguas faladas em territério brasileiro. Ganha forca, nessa
época, a representacao de que, no Brasil, a Gnica lingua falada é o portugués. A argumentagéo
sobre 0s atributos necessarios usados na época para a inclusao do espanhol no curriculo merece
destaque. Nao se tratava de uma lingua “ameagadora” para o povo brasileiro, pois ela era a
lingua de um povo “pacifico e patridtico”. Vale também fazer uma mencéao ao fato de ser um
idioma europeu, sinal de prestigio e de modelo a ser seguido, sindbnimo de ascensao social.

O ano de 1942 marca o inicio da introdugéo do espanhol no curriculo escolar brasileiro
e paranaense. Foi por meio do Decreto-Lei n° 4.244, de 09 de abril de 1942, que a lingua
espanhola passa a figurar na legislacdo brasileira como uma das linguas estrangeiras a ser
ofertada de maneira obrigatoria aos alunos matriculados no curso secundario. De forma
resumida, Picanco (2003, p. 185) conta como foi a inser¢do do espanhol no sistema de ensino

brasileiro:

O espanhol serd valorizado, na década de 40, por questBes estratégicas do
governo brasileiro e interesses sem necessariamente corresponder a uma
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tendéncia mundial. Nesse periodo, a Espanha estava encerrada em si mesma
assim como os paises hispano-americanos. Os Estados Unidos, ao contrério,
estavam em franca expansdo criando as condicGes para que o inglés
comegasse a suplantar o francés em importéncia nas relacdes internacionais.

Rodrigues, F. (2012, p. 75) também comenta que a inser¢do do espanhol vai na

contramdo do modelo de ensino vigente a época.

Acreditamos que a entrada dessa nova lingua opera justamente no sentido
oposto ao que teria um modelo de ensino instrumental e profissionalizante, ja
gue o espanhol ndo se vinculava imaginariamente, naquele contexto, a
nenhuma das areas de conhecimento relacionadas aos cursos classico ou
cientifico. E note-se também que sua inser¢do ndo se deu no ciclo ginasial,
etapa em que uma formacdo geral era a mais privilegiada e da qual fazem
parte, como obrigatorias, as demais “linguas vivas estrangeiras” presentes
nesse curriculo — francés e inglés — além do latim.

Com base nessas duas Ultimas referéncias acima, teceremos alguns comentarios sem 0s
quais ndo poderiamos avancar. Notamos que a insercdo do espanhol no sistema de ensino
brasileiro segue 0 mesmo padrdo de desencontros politico-educacionais que antecederam essa
insercdo, isto é, o espanhol ja inicia sua caminhada oficial na educacéo brasileira seguindo um
caminho contrario ao das tendéncias vigentes a época. Talvez seja por isso, Ou esse parece ser
um elemento importante, que até hoje lutamos para romper alguns limites impostos para a
ascensdo e valorizacdo dessa lingua enquanto disciplina escolar, sem contar que as décadas
seguintes a legislacdo de 1942 foram de total apagamento para o espanhol enquanto disciplina
curricular. Um dos elementos que contribuiu, a época, para a inclusdo do espanhol no sistema
de ensino brasileiro foi o poderio do mercado editorial espanhol (da Espanha, principalmente).
Inclusive, diga-se de passagem, as editoras espanholas seguem sendo, na segunda década do
século XXI, uma poténcia mundial e representam cifras generosas para a economia daquele

pais’. Essa nossa afirmacéo se baseia nas palavras de Picango (2003, p. 36):

Outro fator que poderia explicar a opcao pelo espanhol, ao lado do francés e
do inglés, no &mbito académico, seria a demanda pelo ensino da lingua
resultante da facilidade de encontrar livros em espanhol, ndo so de literatura

" Em noticia on line publicada recentemente (julho de 2017) pelo jornal espanhol La Vanguardia, lemos
no titulo de uma de suas matérias: “El mercado editorial consolida su recuperacion y crece por tercer
afio seguido” e o subtitulo do texto anuncia o seguinte: “El afio pasado se produjo un aumento del 2,7
%, hasta los 2.317,20 millones de euros”. Disponivel em:
<http://www.lavanguardia.com/cultura/20170713/424094425615/el-mercado-editorial-consolida-su-
recuperacion-y-crece-por-tercer-ano-seguido.html>. Acesso em: 24 set. 2017. Os dados utilizados pelo
jornal foram extraidos da Analisis del Mercado Editorial en Espafia: Comercio Interior y Exterior, um
estudo da Federacion de Gremios de Editores de Espafia.
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mas também de outras areas do conhecimento, j& que, no Brasil, 0 mercado
editorial comeca a se aquecer a partir da década de 40. [...] Como a Espanha
tinha um mercado editorial em expansdo, a possibilidade de importacdo de
livros nessa area era grande®.

Esses fatos que estdo sendo apresentados acerca da inser¢cdo do espanhol sdo agdes
tipicamente politico-linguisticas, sobre os quais foram sendo construidos os argumentos que
sustentaram as decisdes em diferentes épocas. Entre outros argumentos, percebemos que o

espanhol era ideal para 0 momento historico vivido no Brasil nos anos quarenta.

A lingua espanhola, na década de 40, como area do conhecimento académico
ou como disciplina escolar, veio responder a duas demandas bem delineadas:
servia muito bem a expectativa de erudicdo das classes dirigentes, a0 mesmo
tempo que representava, para 0 governo, um modelo de patriotismo e respeito
as tradicOes e historia nacionais. Isso tudo sem correr o risco (percebido na
valorizagdo de algumas culturas como a alemd, a italiana e a japonesa) de
perder espago na formacdo de novas geraces de brasileiros (PICANCO,
2003, p. 37-38).

Devemos destacar novamente a preocupacdo do governo brasileiro com os nicleos de
imigrantes que se fixaram em terras brasileiras, especialmente no Sul do pais. De acordo com
Silveira e Rodrigues (2015), a primeira campanha de nacionaliza¢do do ensino ocorreu ao longo
das duas primeiras décadas do século XX e agiu no sentido de tornar obrigatorio o ensino de
lingua portuguesa. Nessa mesma perspectiva nacionalista, durante o Estado Novo (1937-1945),
a principal politica linguistica do Estado Brasileiro foi o apagamento dessas linguas de
imigrantes. Para Oliveira (2009, p. 22), durante o Estado novo, sobretudo entre 1941 e 1945,

0 governo ocupou as escolas comunitarias e as desapropriou, fechou gréficas
de jornais em alemdo e italiano, perseguiu, prendeu e torturou pessoas
simplesmente por falarem suas linguas maternas em publico ou mesmo
privadamente, dentro de suas casas, instaurando uma atmosfera de terror e
vergonha que inviabilizou em grande parte a reproducdo dessas linguas.

Essa politica deixou marcas profundas nos imigrantes e nos seus descendentes. Deles
foram roubados os direitos a usarem as suas linguas em troca de uma ideologia de que so

poderiam alcancar alguma ascenséo social se aprendessem o portugués, a lingua nacional. Nao

& Aqui cabe uma observacéo: esse mercado editorial espanhol a que a autora se refere esta basicamente
relacionado as editoras espanholas que se instalaram, principalmente, em paises como Argentina,
México, Uruguai, Venezuela. A Espanha, nessa época, passava por um dos Seus piores momentos
econémico e politico, e 14, por exemplo, havia um mercado ilegal de livros que eram editados na
América Latina.
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sdo raros os depoimentos de descendentes de imigrantes nos quais afirmam que de tanto
sofrerem repressdo por falarem linguas que ndo eram o portugués, esses imigrantes decidiram
ndo ensinar a seus filhos as linguas trazidas de além-mar (JACUMASSO, 2009; SCHNEIDER,
2007; HILGEMANN, 2004, por exemplo). Ainda vale dizer que muitas escolas de imigrantes
alemées, italianos, poloneses, ucranianos etc. foram proibidas de funcionar porque

representavam risco ao “ideal nacionalista”. Para Oliveira e Altenhofen (2011, p. 192),

0 estado Novo (1937-1945), aproveitando as turbuléncias pré-Segunda Guerra
Mundial e os interesses das classes dominantes na época, marcou um dos
momentos mais intensos de repressdo as linguas aldctones, através do
processo que ficou conhecido como nacionalizagéo do ensino e que pretendeu
selar o destino das linguas de imigracao no Brasil (grifos do autor).

Com relacdo aos processos de unificacdo e apagamento das diferencas culturais e
linguisticas, Sané (2002, p. 59) argumenta que ““as politicas de unificagdo de uma nacao sempre
se deram por processos longos de conquistas violentas e com a supresséo forcada das diferencas
culturais”.

Picanco (2003), ao justificar o recorte temporal do seu trabalho, resume como se dava a

oferta das linguas estrangeiras na escola secundaria.

Esse recorte se justifica primeiro pelo fato de ter sido na reforma de 1942 que
o0 espanhol foi introduzido no curriculo da escola secundaria. Até aquela data
as linguas geralmente ofertadas eram o francés, o inglés e o alemdo. Em
segundo lugar, o periodo acaba na década de 90, porque é neste momento que,
apos longos periodos de uma auséncia quase total nas escolas do Estado, o
espanhol volta a ser ofertado como opgéo ao inglés e passa a ter preferéncia
sobre o francés, o aleméao e o italiano, consolidando-se como disciplina escolar
(PICANCO, 2003, p. 18).

Celada (2002) tambem se refere a dois periodos importantes do espanhol na escola
secundaria brasileira. O primeiro diz respeito a sua inclusdo, em 1942, e o segundo culmina no

seu reaparecimento na Ultima década do século XX.

A lingua espanhola apareceu, por primeira vez, como disciplina de ensino
obrigatorio no curriculo da escola secundéria na década de 40. Permaneceu
nessa condi¢do durante um periodo que ndo chegou a completar vinte anos,
sendo de um ano letivo o tempo total destinado a seu estudo, com uma carga
horaria de duas horas semanais. Depois disso, salvo iniciativas oficiais
localizadas (sobretudo nos estados do Sul e fronteiri¢os, além do estado do
Rio de janeiro), sé no Gltimo decénio do século XX seria alvo de um projeto
que ainda [...] aguarda para ser implementado (CELADA, 2002, p. 54-55).
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Quando discorremos sobre reaparecimento, estamos referindo-nos ao periodo em que o
espanhol ficou desaparecido das escolas brasileiras. Como é possivel perceber nas palavras da
autora, o espanhol ndo chegou a completar vinte anos como disciplina curricular. 1sso porque
no inicio dos anos sessenta, com a promulgacédo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
em 1961, as linguas estrangeiras deixaram de figurar no curriculo das escolas. Nesse momento
historico, as linguas estrangeiras passaram a assumir um carater extracurricular, optativo, que
deve estar fora do curriculo das escolas. Dessa politica decorre a criacdo dos Centros de Linguas
Estrangeiras, espacos criados para regulamentar/apaziguar aquilo que poderia/deveria ser

contemplado no curriculo escolar. De acordo com Rodrigues, F., (2012, p. 88),

observamos que a textualidade da LDB de 1961 opera um apagamento sobre
as linguas estrangeiras que habitavam o espaco escolar até aquele momento
por meio da exclusdo absoluta desse sintagma na materialidade da lei. Do
ponto de vista com que analisamos esse gesto, acreditamos que ele aponta para
um processo de desoficializagao das disciplinas de linguas estrangeiras por
parte das instancias governamentais que regulamentam os curriculos das
escolas brasileiras (grifo da autora).

Esse processo de desoficializacdo do espanhol permanece até o inicio dos anos noventa,

como podemos perceber nas palavras de Picanco (2003, p. 185):

A lingua de Cervantes ndo consegue encontrar eco no mundo para continuar
a ser ensinada nas escolas e praticamente desaparece nas décadas de 60 e 70,
no Brasil. Volta a configurar-se como disciplina escolar somente no final dos
anos 80, e, acompanhando uma tendéncia mundial de valorizac¢éo do idioma,
alavancado no caso brasileiro pela criacdo do Mercosul, o espanhol consolida-
se, na década de 90, como alternativa ao inglés curricular, sem conseguir
suplanta-lo.

Seguindo aquela nossa proposta inicial de apresentar um histérico politico-linguistico
sobre o ensino de linguas no Brasil, discutimos aqui alguns fatos que ocorreram nesse periodo
pré e pos-aprovacdo da LDB de 1961. Durante treze anos foram discutidos os termos da lei e
nela se privilegiou, por exemplo: o direito a educacdo primaria gratuita a todos e o dever do
Estado nesse processo. Outro fato que marca a lei de 1961 é a abertura para a participacdo da
iniciativa privada na oferta de ensino em todos os niveis, desde que a legislacdo vigente fosse
respeitada. Em decorréncia dessa abertura, foi estabelecido o primeiro e duradouro conflito da
educacdo publica versus educacdo privada. De acordo com Ledesma (2010, p. 90), “ha um
visivel retrocesso no principio da gratuidade do ensino oficial, ja que as escolas publicas,

mantidas por fundacdes, estavam autorizadas a cobrar mensalidades”.
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Ghiraldelli Jr. (1990, p. 117) também critica a referida lei, afirmando que “a Lei, que
ficou treze anos no Congresso, e que inicialmente destinava-se a um pais pouco urbanizado,
acabou sendo aprovada para um Brasil industrializado e com necessidades educacionais que 0
Parlamento nao soube perceber”. Outro ponto a ser destacado em virtude dos termos aprovados
na primeira lei proposta para regular a educagdo no Brasil foi o descontentamento dos
movimentos de base popular, que ndo acreditavam que a escola publica alcancaria resultados
positivos. Um desses movimentos resultou na criacdo da Unido Nacional de Estudantes (UNE),
entidade responsavel por articular diversas discussdes e manifestos que culminaram em ganhos
historicos para a educacdo brasileira.

Entre outras agdes, o governo ditatorial (1964-1985) se posicionou contra 0S
movimentos populares, colocando, por exemplo, a UNE na condicdo de ilegalidade, pois ela
representava 0 movimento estudantil considerado de esquerda e lutava por reformas na
educacdo. Em 1968, foi criado o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
6rgdo vinculado ao Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), a fim de garantir as condi¢des de
financiamento da educacdo nos niveis fundamental, médio e superior.

Nesse periodo, outras duas legislacGes foram aprovadas: a LDB de 1971 e a Resolucéo
n° 58, de 1976. Segundo Rodrigues, F., (2012, p. 93),

apesar de a LDB de 1971 retomar a mencdo ao “ensino de linguas
estrangeiras” em sua textualidade, sdo pequenas (se € que existem
verdadeiramente) as diferencas entre o que prescreve essa legislacéo e o que
havia sido colocado pela LDB de 1961, em que se promoveu 0 apagamento
das linguas estrangeiras na textualidade juridica.

No que diz respeito a resolugdo de 1976, de forma resumida, a mesma autora conclui
que essa legislagdo, por especificar na sua textualidade “lingua estrangeira moderna”, favorece
a adogdo do inglés como a lingua “que cumpre esses requisitos [lingua veicular ocidental e
lingua instrumentalizada] necessarios para habitar o espago escolar, ainda que a legislacdo ndo
a especifique como tal” (RODRIGUES, F., 2012, p. 95).

Feita essa breve exposicdo, voltamos a tratar da inser¢cdo do espanhol no curriculo das
escolas brasileiras na ultima década do século XX. N&o é sem motivo que a maioria dos estudos
cita a criagdo do MERCOSUL como um marco divisorio na valorizagdo do espanhol no Brasil.

Houve, de fato, nesse momento, um movimento que buscava (e continua buscando) a integracédo
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regional, com argumentos® diversos, entre eles o de que o Brasil é o tnico pais da América do
Sul cuja lingua oficial ndo é o espanhol. Outro argumento que circulou (e ainda circula) no
Brasil é o de que o0 espanhol é a segunda lingua nas relagfes comerciais no mundo. O fato € que
0 Tratado de Assuncdo, de 1991, que culminou na criacio do MERCOSUL, representa
verdadeiramente o inicio de um processo que culmina na aprovacao da Lei do Espanhol (Lei n°
11.161), em 2005. Nossa opinido é a de que essa lei (agora revogada) foi o principal fato
politico-linguistico da historia recente no que diz respeito a insercao do espanhol nos curriculos
das escolas do Brasil. Nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) se menciona

claramente que

Mais de uma vez o Espanhol esteve presente como disciplina em nossas
escolas, porém essa nunca esteve tdo claramente associada a um gesto
marcado de forma inequivoca por um objetivo cultural, politico e econémico,
uma vez que a LDB prevé a possibilidade de oferta de mais de uma lingua
estrangeira, sem nenhuma outra especificagdo (BRASIL, 2006, p. 127).

O contexto da aprovacéo da Lei do Espanhol foi descrito em varios estudos, mas 0s que,
na nossa interpretacdo, merecem destaque sdo o de Rodrigues, F., (2012) e os de Gonzélez
(2009; 2010; 2012), pois alertam para o fato de que essa lei serviu também a propositos
diferentes dos que almejavam a integracdo regional do Brasil com o0s seus vizinhos. Nas
palavras de Gonzalez (2010, p. 26),

a Lei 11.161, que além de tudo apresenta imprecisfes e ambiguidades, trouxe
consigo problemas, disputas, mas também abriu espacos para discussdes e
tomadas de posi¢do que poderao, a médio e longo prazo, trazer beneficios para
0 ensino do espanhol e para a educacéo no Brasil.

Em termos de contextualizacao histérica, em 1988, com a promulgacdo da Constituicéo
da Republica, o Brasil passa por um processo de democratizacdo. Em decorréncia disso, e
depois de passado o periodo de turbuléncia econémica e politica do inicio dos anos 1990, tém
inicio no governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), ja com a estabilidade da moeda nacional,
0S programas assistenciais a favor dos menos favorecidos. Ainda, no governo FHC, cabe
mencionar a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo n® 9394, em 1996, com a
participacdo de varios segmentos da sociedade e a instituicdo do Fundo de Manutencédo e

° Esses argumentos apesar de terem sido muito usados por diversas pessoas no Brasil (professores,
pesquisadores, jornalistas, politicos, entre outros), foram argumentos usados muitas vezes por “nao
integrantes” desse contexto. Por exemplo, a Espanha usou muito esses argumentos para tentar “vender”
o espanhol (e todos os “produtos” vinculados ao seu ensino) para o brasileiro.
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Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Além
disso, objetivando a construcdo de um marco de referéncia para a educagdo em nosso pais, em
1998, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para a educagdo basica.

Sobre a LDB n° 9394, lei que regulamentava a educacédo no Brasil, Paraquett (2006, p.

129) expde que

Em 1996, assina-se a atual LDB, que fala em plurilinguismo e sugere a escolha
de mais de uma lingua estrangeira pela comunidade escolar. A assinatura da
nova lei vai levar muitas escolas, em particular as da rede privada, a adotarem
0 Espanhol em seus programas, fazendo com que essa lingua estrangeira ndo
seja, apenas, um diferencial em projetos pedagdgicos menos conservadores.

O que se pode destacar é que nos anos noventa do século passado, havia uma tentativa
de integracéo regional dos paises vizinhos ao nosso, 0s quais, assim como o Brasil, passavam
por uma crise econémica e estavam dispostos (ou ndo) a olharem uns para os outros, o que, até
entdo, pouco havia sido feito na histdria latino-americana. Houve, também, nesse periodo,
significativo investimento financeiro de grandes empresas multinacionais espanholas no Brasil,
ou seja, varios elementos convergiram para uma politica de valorizacdo do espanhol,
culminando na aprovagao da Lei n® 11.161/2005.

A respeito dos reflexos da referida lei, Lagares (2013a, p. 187-188) exp0e 0 seguinte:

A lei rompia com a tradicdo estabelecida pelas sucessivas diretrizes da
educacéo brasileira em torno da indeterminagdo da lingua estrangeira a ser
ensinada, nas escolas de Ensino Médio, estabelecendo a obrigatoriedade de
oferta do espanhol, sem que nenhuma medida adicional fosse tomada para
fazer efetiva essa disposicdo, em termos, por exemplo, de facilitar a
contratacdo de professorado por parte das administragdes publicas que deviam
implanta-la.

O que se notou, logo apds a aprovacgéo da Lei do Espanhol, foi uma série de sucessivos
desencontros entre 0 MEC e as Secretarias Estaduais de Educacdo. Foram firmados acordos das
mais diversas indoles e com objetivos diversificados, especialmente no que concerne a
formacdo de recursos humanos necessarios para o cumprimento da lei. Sobre isso, Paraquett
(2006, p. 133) assinala

Destaquemos o que teria dito o embaixador Ricardo Conde: “A Espanha ira
ajudar com todos 0s meios materiais, mas 0 mais importante sera contribuir
com a formagdo de professores”. Comparemos com esta outra frase: “os
governos brasileiro e espanhol estdo em negociagdo para converter parte da
divida com o pais europeu em formagao e capacita¢do de professores”. Ora, o
embaixador da Espanha se refere ao acordo que j& havia estabelecido com o
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governo brasileiro. H4, nitidamente, um acordo entre governos que
desconsiderou o papel que o MEC tem na figura das suas universidades e das
faculdades que funcionam em nosso pais sob sua responsabilidade legal.
Emitir diplomas ou formar professores é competéncia do MEC brasileiro e
ndo do espanhol. E 0 que nos parece mais sério é envolver essa negociacdo
com o pagamento de dividas.

Né&o aprofundaremos a discussdo em torno dos efeitos e desdobramentos da lei porque
entendemos que isso ja foi feito de modo significativol® e essa tematica sera novamente
explorada no capitulo 5 quando procederemos as analises dos dados qualitativos da amostra.
Um exemplo de politica linguistica “desencontrada” foi o acordo (denominado OYE) firmado
entre a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP), o Instituto Cervantes e 0
Banco Santander/Portal Universia, cujo objetivo era promover, por meio de um curso a
distancia, a formacédo de docentes do quadro permanente da rede estadual, de qualquer area de
formagé&o, para atuarem como professores de espanhol. Como mostra Fanjul (2010), o acordo
sofreu alteracdes e ndo prosperou. Ainda vale mencionar, como exemplo de reacdes a esse tipo
de acordo, as diversas manifestacGes das associacbes de professores de espanhol dos estados,
especialmente a criacdo da Comissdo Permanente de Acompanhamento da Implantacdo do
Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro (COPESBRA) e a Carta de BH, de 2008, redigida
no encerramento do V Congresso Brasileiro de Hispanistas e | Congresso Internacional da
Associacdo Brasileira de Hispanistas, realizados em Belo Horizonte, na Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), e que apresenta “um breve diagnostico da situacdo do ensino do
espanhol no Brasil, tendo em vista o que dispde a Lei n°® 11.161 de 5 de agosto de 2005, bem
como propor sugestdes no que se refere a formacéo (inicial e continuada) de professores dessa

area”. Ainda, se solicita na referida Carta medidas urgentes, como as apresentadas a seguir:

Urge, portanto, que o Estado (nacao) e os estados da federagdo: incentivem,
apo6iem e promovam concursos; disponham de um quadro claro, nem inflado
nem subestimado, das reais necessidades de mao-de-obra, tanto nas
instituicGes formadoras quanto nas escolas de Ensino Médio; identifiqguem a
situacdo em que se encontram aqueles professores ja legalmente habilitados,
porém atuando em outras areas ou trabalhando de forma precaria; definam o
espaco de que devera dispor a disciplina de Lingua Espanhola, tanto do ponto
de vista fisico, quanto na grade curricular, para oferecer essas aulas que, em
conformidade com os documentos oficiais e na forma da lei, deverdo estar
integradas a totalidade das disciplinas para alcancar os fins educacionais
previstos (CARTA DE BH, 2008, s/p).

10 Citamos, por exemplo, um livro publicado recentemente pela Editora Viva Voz (FALE/UFMG), que
traz um panorama de como tem sido a insercdo do espanhol em diversos estados brasileiros nos ultimos
dez anos. BARROS, Cristiano; COSTA, Elzimar; GALVAO, Janaina. Dez anos da “Lei do Espanhol”
(2005-2015). Belo Horizonte: Viva Voz, 2016.
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Para finalizar o percurso historico, o passado mais recente mostra, no governo Lula
(2003-2010), a manutenc¢do dos programas assistenciais criados pelo seu antecessor e a criacao
de outros tantos. O FUNDEF foi ampliado e tornou-se o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (FUNDEB), abrangendo também a educacgéo de jovens
e adultos e a educacéo infantil, ndo contempladas anteriormente. Ademais, vale citar algumas
outras mudancas no sistema de ensino atual, a saber: a implantacdo da escola fundamental de
nove anos; a oferta de bolsas de estudo integrais e parciais para alunos do ensino superior
matriculados em faculdades privadas, por meio do Programa Universidade para Todos
(PROUNI). A oferta de vagas nas universidades federais por meio do Sistema de Selegédo
Unificada (SISU). O ultimo ponto a ser destacado é o investimento no ensino a distancia. Foi
criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que em Parceria com a Coordenacdo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) atua, principalmente, na formacdo inicial
e continuada de professores e alunos.

Ja no governo de Dilma Rousseff, em 2011, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) incluiu a producdo e a distribuicdo gratuita para alunos e professores de escolas
publicas de educacdo basica do livro didatico para as disciplinas de linguas estrangeiras
(espanhol e inglés). Essa inclusdo é significativa do ponto de vista de que se abriu um espago
que antes era negado as linguas estrangeiras na escola, em especial para a lingua espanhola que,
na maioria das vezes, foi preterida em relacdo a outras linguas.

Para finalizar essa exposicdo, apresentamos o0 mais recente (e ndo o derradeiro,
esperamos) gesto politico-linguistico envolvendo a lingua espanhola no Brasil. Trata-se da
edicdo, de autoria do presidente Michel Temer, que governa o pais apds um claro golpe de
Estado!!, da Medida Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016, que foi convertida na Lei
n° 13.415, e promulgada em 16 de fevereiro de 2017, que reforma o Ensino Médio, alterando e
revogando leis vigentes. No caso do espanhol, foi revogada a Lei n°® 11.161/2005, que previa a
obrigatoriedade da sua oferta e colocada essa lingua na condicdo de optativa, conforme
determina o Art. 3°, no seu 4° paragrafo: “Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,

locais e horérios definidos pelos sistemas de ensino”. Diante disso, aguardemos os proximos

11 Na coletanea organizada por Jinkings, Doria e Cleto (2016), ha diversos textos que nos dédo
materialidade suficiente para afirmarmos, sem TEMER, que se tratou de um golpe parlamentar,
mididtico, politico etc.
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gestos politicos em relagdo as linguas e, quem sabe, assim esperamos, que sejam mais
animadores para o0 ensino do espanhol no Brasil, haja vista que, pelo apresentado acima, neste
capitulo, as politicas linguisticas para o espanhol (e para as outras linguas estrangeiras) foram
momentaneas e circunstanciais, uma vez que ndo existe sobre esse tema um programa de Estado

claro e explicitado.
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CAPITULO 2 ATITUDES, REPRESENTACOES E POLITICAS LINGUISTICAS

Explicamos inicialmente a jungdo desses trés termos/temas que ddo origem ao titulo do
capitulo. No nosso entendimento, como esclareceremos na secdo 2.1, as politicas linguisticas
ndo sdo apenas planejamento e, sendo assim, acreditamos que as atitudes e as representagdes
constituem gestos de politicas linguisticas'?>. Como ja foi anunciado anteriormente na
introducdo desta tese, optamos por usar o par atitudes e representagdes a0 mesmo tempo porque
entendemos gue nosso trabalho versa sobre as duas coisas, uma vez que adota metodologia com
elementos quantitativos (questionarios), numa parte, e com caracteristicas qualitativas
(entrevistas), na outra. Além disso, entendemos que as atitudes e as representacdes estdo
constantemente agindo sobre as praticas. No entanto, para ndo cairmos em anacronismos, em
alguns casos, trataremos de um ou do outro termo individualmente, como fazemos a seguir na
contextualizacdo histdrica de um dos principais estudos sobre atitudes linguisticas. Nesse caso,

ndo poderiamos discorrer sobre representacao linguistica.

2.1 Contextualizacdo e conceitos de atitudes e representacdes linguisticas

Quando se faz uma revisao da literatura acerca das atitudes linguisticas, inevitavelmente
0 pioneiro trabalho de Wallace Lambert (1967) e seus colaboradores, realizado em Montreal,
nos anos 1960, na area da Psicologia Social, deve estar presente. Nele, 0s autores investigaram
as atitudes linguisticas de jovens universitarios canadenses falantes bilingues de inglés e
francés. O método de investigacdo utilizado para aquele estudo foi o indireto, de modo que os
informantes ndo sabiam explicitamente o objetivo da pesquisa. A técnica usada para aquelas
medic¢des ficou conhecida como técnica dos falsos pares, ou pares ocultos (matched guise).
Originalmente, essa técnica consistiu em gravar falantes bilingues que dominassem as duas
linguas sobre as quais se pretendia investigar as atitudes linguisticas.

Essas gravagdes eram ouvidas por informantes (juizes ou jurados), também bilingues,

que emitiam julgamentos pensando que eram as vozes de duas pessoas diferentes. O que se

12 Nesta tese, optamos por nédo usar o termo Glotopolitica, acunhado por Guespin e Marcellesi (1986),
apesar de sabermos que ele tem sido amplamente usado como sindénimo de Politica linguistica e parece
ser um conceito mais abrangente do que Politica linguistica. Arnoux (2011, p. 43) define assim o termo
glotopolitica: “o estudo das intervengdes no espago publico da linguagem e das ideologias que ativam e
sobre as que incidem, associando-as com posi¢Oes sociais e indagando nos modos em que participam
no questionamento, instauracdo, reproducdo ou transformacéo de entidades politicas, relacGes sociais e
estruturas de poder tanto no &mbito local ou nacional como regional ou planetario” (traducdo nossa).
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pedia aos juizes era que descrevessem/avaliassem, numa escala de muito a muito pouco, 0s
falantes donos das vozes do ponto de vista da beleza fisica, da religiosidade, da inteligéncia, da
confiabilidade, da simpatia, do carater, entre outros. No fundo, pensavam gue estavam emitindo
julgamentos sobre a voz das pessoas, mas estavam emitindo pareceres sobre as linguas.

Os resultados dessa investigacdo pioneira mostraram uma atitude positiva dos
anglofonos e dos francdfonos para com as vozes quando liam textos em inglés. Chama a
atencdo, nesse estudo, o fato de os francéfonos valorizarem positivamente aos que leram 0s
textos em inglés e terem uma atitude mais negativa que os anglofonos em relacdo as gravacoes
feitas em francés. Concluiram os autores que, no Canada, o inglés e seus falantes gozavam de

um prestigio e pesava sobre o francés e seus falantes um estigma. Para Labov (2008, p. 176),

0 principio essencial que emerge do trabalho de Lambert é o de que
existe um conjunto uniforme de atitudes frente a linguagem que séo
compartilhadas por quase todos os membros da comunidade de fala,
seja no uso de uma forma estigmatizada ou prestigiada da lingua em
questao.

E relevante esclarecermos que os estudos sobre as atitudes linguisticas ou
representacdes linguisticas tém sua base nos trabalhos sobre representacdes sociais,
especialmente oriundos da Psicologia Social, cujo autor exponencial é Serge Moscovici. De
acordo com Pereira e Costa (2012), esse autor fundamenta sua orientacédo tedrica reformulando
o conceito de “representagdo coletiva”, do socidlogo francés de finais do século XIX Emile
Durkheim (1973). Costumeiramente se relata que um dos objetos de estudo na area da
Psicologia Social sdo os papéis que as crencas, 0s esteredtipos, 0s preconceitos e as identidades
exercem no comportamento linguistico dos sujeitos. Para essa disciplina, as atitudes e as
representacdes constituem um complexo fendmeno psicologico que se reveste de grande
significado social.

Historicamente, talvez por ter nascido numa area do conhecimento e ter sido mais
desenvolvida em outra, ndo ha consenso entre 0s estudiosos, principalmente os linguistas,
acerca de uma definicdo precisa daquilo que se entende por atitude linguistica ou por
representacdo linguistica. Para Gueunier (1997 apud CALVET, 2004, p. 163), “durante moito
tempo a nocion de representacion lingiistica se confundiu coa de actitude™*®, Para Lafontaine

(1997 apud CALVET, 2004, p. 162), “o termo atitude linguistica se emprega de xeito paralelo

13 “durante muito tempo a nog¢do de representacdo linguistica se confundiu com a de atitude”
(GUEUNIER, 1997 apud CALVET, 2004, p. 163, tradugdo nossa).
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e sen unha verdadeira matizacion do significado, como representacion, norma subxetiva,
avaliacion subxetiva, xuizo e opinion, para designar calquera fendbmeno ou caracter
epilingiistico que tefia relacion coa lingua”4. O proprio Calvet (2002), ao referir-se a técnica
utilizada por Lambert (1967) para medir as atitudes dos canadenses, usa 0s termos atitudes ou
representacdes. Lemos no texto de Calvet (2002, p. 66) o seguinte: “essa técnica, desenvolvida
no campo da psicologia social, foi depois utilizada por linguistas, permitindo destacar atitudes
ou representacdes linguisticas”.

Em alguns casos, o conceito de atitude esta relacionado a consciéncia linguistica, em
outros se aproxima de questdes como (des)prestigio linguistico e, também, esse conceito se
vincula a apreciacdo avaliativa. A esse respeito, Martinez (2008, p. 230) assinala que

por un lado, hablariamos de conciencia linglistica (la disposicion sobre el
propio sistema, sobre otros o sobre la particular relacidn que se establece entre
diferentes lenguas); también se apuntan cuestiones de prestigio, nociones
socioculturales, econémicas e incluso politicas que trascienden al sistema y
que afectan a quienes lo usan, propios o extrafios; en ultima instancia, Fasold
(1984) reconoce que la propia actitud con respecto de una lengua conlleva
ineludiblemente una valoracién sobre su supervivencia.'®

Para Pereira e Costa (2012, p. 172),

E importante salientar que uma representacdo favoravel a respeito de uma
determinada lingua pode, por exemplo, fazer com que, em situacdes de contato
linguistico, predomine o uso desta em detrimento de outra qualquer, ou que o
seu ensino-aprendizado seja mais eficaz, podendo até mesmo interferir em
uma dada politica linguistica.

Nas palavras das autoras se evidencia a importancia que se deve dar as representacdes
sobre as linguas, haja vista que elas agem como norteadoras das escolhas que os falantes fazem.
Essas escolhas podem ser traduzidas por praticas e politicas linguisticas, que estdo implicadas

por representacdes. Entre outros postulados, Moscovici (1989 apud PETITJEAN, 2009, p. 34)

14 “o termo atitude linguistica se emprega como sindnimo e sem uma verdadeira matizacdo do
significado, como representacdo, norma subjetiva, avaliacéo subjetiva, juizo e opinido, para designar
qualquer fenomeno ou carater epilinguistico que tenha relagdo com a lingua” (LAFONTAINE, 1997
apud CALVET, 2004, p. 162, traducdo nossa, italico do autor).

15 “por um lado, falariamos de consciéncia linguistica (a disposigdo sobre o proprio sistema, sobre outros
ou sobre a particular relacdo que se estabelece entre diferentes linguas); também se apontam questdes
de prestigio, nog¢Bes socioculturais, econémicas e inclusive politicas que transcendem ao sistema e que
afetam a quem o usa, proprios ou alheios; em Ultima instancia, Fasold (1984) reconhece que a prépria
atitude com respeito a uma lingua comporta inevitavelmente uma valora¢do sobre sua supervivéncia”
(MARTINEZ, 2008, p. 230, traducéo nossa).
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afirma que as praticas e as representacdes se relacionam interacionalmente, de tal sorte que
determinam e sdo determinadas entre si, simultaneamente. Para Flament (2001 apud
PETITJEAN, 2009, p. 32), “une représentation ne peut se concevoir sans référence aux
pratiques qui sont liées — qui parfois sont la seule manifestation de certains de ses aspects qui
em sont parties constituantes™!®, Vale a pena ainda mencionar que, com base em Petitjean
(2009), cremos que as representacdes se transformam lentamente, assim como as mudancas
sociais. Para que haja mudancas, € necessario que mude o nucleo da estrutura social e nao
apenas os elementos periféricos dessa estrutura.

No caso da nossa investigacdo, que se localiza em contextos complexos
linguisticamente, as representagdes sobre as linguas podem ajudar a fortalecer as tomadas de
decisédo, seja no sentido de o aluno escolher qual lingua estrangeira gostaria de aprender na
escola ou em outro pais, seja no sentido de dar preferéncia a uma ou outra lingua quando é
convidado a refletir sobre em qual lingua gostaria de ouvir uma palestra, por exemplo. Além
disso, as representacdes linguisticas ajudam a determinar os valores e o status que sdo atribuidos
pelos falantes as suas e as outras linguas. Para Moore (2004 apud PETITJEAN, 2009, p. 40),
as representagdes linguisticas sao “les images et les conceptions que les acteurs sociaux se font
d’une langue, de ce que sont ses normes, ses caractéristiques, son status au regard d’autres
langues™!’. Como se pode notar, pelo que vimos apresentando, apesar de ainda nio termos
qualificado as politicas linguisticas, essas estdo relacionadas mutuamente com as atitudes e
representacdes linguisticas.

Retomando as defini¢des de atitude linguistica, uma bastante difundida diz respeito a
avaliacdo ou manifesta¢do de sujeitos em relagdo a(s) lingua(s) e ao uso que se faz dessa(s)
lingua(s) na sociedade. Em termos mais comuns, uma atitude se aproxima a gostar (ou ndo) de
determinados temas, grupos de pessoas, caracteristicas pessoais e comunidades, elementos
culturais e, obviamente linguas, dialetos e modos de falar. Essas avaliagfes se baseiam em
estereotipos assentados em ideologias, que agem num grupo, comunidade ou pais. Em vista
disso, é possivel antecipar que ndo ha um fundamento cientifico para determinar o porqué de
uma atitude, mas ha uma conjuntura de coletivos sociais e representagdes que o determinam e

que sdo permeados por preconceitos, crengas, imaginarios, estereotipos etc. No que diz respeito

16 “uma representacdo nio pode ser concebida sem referéncia as praticas que Ihe estdo relacionadas —

que as vezes sdo a Unica manifestacdo de alguns aspectos de que s2o partes constituintes” (FLAMENT,
2001 apud PETITJEAN, 2009, p. 32, traducdo nossa).

17 «as imagens e as concepgdes que os atores sociais fazem de uma lingua, do que s&o suas normas, suas
caracteristicas, o seu status em relagdo a outras linguas” (MOORE, 2004 apud PETITJEAN, 2009, p.
40, traducdo nossa).
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ao conceito de imaginario, e com o qual operamos, Canut (1995 apud CALVET, 2004, p. 161)
afirma que é o “conxunto de normas avaliativas subxetivas que caracterizan as representacions dos
suxeitos sobre as linguas e as précticas linguisticas, salientable a través dos discursos epilinguisticos.
Considera a relacion persoal que o suxeito mantén coa lingua™®.

No que diz respeito aos estereotipos'®, uma definicdo que nos parece pertinente é a
seguinte: “o esteredtipo ¢ o conjunto de informacdes e crencas relacionadas a categorias de
objetos, reelaboradas em uma imagem coerente e constante, em condigdo de sustentar e
reproduzir o preconceito diante dos objetos” (MAZZARA, 1999, p. 14). Notamos nas palavras
do autor que o estereo6tipo e o preconceito estdo atrelados, de maneira que, conforme Siméo
(2014, p. 245), “o primeiro compde o nucleo cognitivo do segundo”. Ainda de acordo com
Simao (2014, p. 245, baseada em AMOSSY & PIERROT, 1997/2001), “o esteredtipo atravessa
a questdo da opinido e do sentido comum, da relacdo com o outro e da categorizagéo, e permite
que estudemos as interacBes sociais, a relagdo dos discursos com 0s imaginarios sociais €, em
termos mais abrangentes, a relacao entre linguagem e sociedade”. No fundo, de alguma forma,
guando colocamos os participantes da pesquisa em situacGes de emissao de pareceres sobre 0s
lugares das linguas, estamos trabalhando também com esteredtipos.

Os esteredtipos servem, além disso, segundo Siméo (2014, p. 245 fundamentada em
TAJFEL, 1972) para “transformar diferencas menos claras em diferencas mais nitidas, ou entdo
criar diferencas onde elas ndo existem”. De certa forma, os estereotipos simplificam o mundo
social, tdo complexo, e proporcionam “uma espécie de roteiro a ser acionado para 0
funcionamento das interagdes” (SIMAO, 2014, p. 245).

Voltando a tratar das atitudes linguisticas, para Lopez Morales (1993), elas s6 podem
ser positivas, de aceitagdo, e negativas, de negacdo, ou seja, ndo existem atitudes neutras. Para
Moreno Fernandez (1998, p. 179), “una actitud linguistica favorable o positiva puede hacer que
un cambio linglistico se cumpla méas rapidamente o que en ciertos contextos predomine el uso

de una lengua en detrimiento de otra”?°. O referido autor expde que uma atitude favoravel ou

18 “conjunto de normas avaliativas subjetivas que caracterizam as representacdes dos sujeitos sobre as

linguas e as praticas linguisticas, destacavel através dos discursos epilinguisticos. Considera a relacéo
pessoal que o sujeito mantém com a lingua” (CANUT, 1995 apud CALVET, 2004, p. 161, tradugéo
Nossa).

19 Para Calvet (2004, p. 181), “os esteredtipos nio sdo uma coisa nova e sem divida sempre
acompanharam os contatos entre os povos”. O autor cita um conhecido provérbio que se remonta ao
século XVII e que mistura homens e linguas: “o aleméo hurra, o inglés chora, o francés canta, o italiano
representa uma farsa e o espanhol fala” (tradug@o nossa).

20 «yma atitude linguistica favoravel ou positiva pode fazer que uma mudangca linguistica se cumpra
mais rapidamente ou que em certos contextos predomine o uso de uma lingua em detrimento de outra”
(MORENO FERNANDEZ, 1998, p. 179, tradugo nossa).
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positiva pode fazer com que uma mudanca linguistica ocorra mais rapidamente ou que o ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira seja mais produtivo. Por outro lado, uma atitude
desfavoravel ou negativa pode fazer com que uma lingua seja deixada de lado, além de impedir
a difusdo de uma variante ou que ocorra uma mudanca linguistica. Para o autor, a atitude é a
manifestacdo de um falante sobre a sua lingua ou sobre a lingua dos outros, assim como quanto
a0 uso das linguas.

Assim como Martinez (2008), citado anteriormente, Moreno Fernandez (1998, p. 181)
também menciona que uma das bases que sustentam as atitudes linguisticas é a consciéncia

linguistica. Nas palavras do autor,

los hablantes saben que ciertos hechos lingiiisticos tienen consecuencias
sociales, saben que su variante de habla puede ser considerada positiva o
negativamente, saben que pueden elegir otras lenguas u otras variantes en
funcidn de sus objetivos y a su vez tienen opiniones sobre las lenguas y sus
hablantes, asi como sobre el prestigio que esas lenguas y variantes tienen y
aportan a sus hablantes.?!

De acordo com Lambert e Lambert (1966, p. 77), a atitude é “uma maneira organizada
e coerente de pensar, sentir e reagir em relacdo a pessoas, grupos, questdes sociais ou, mais
genericamente, a qualquer acontecimento ocorrido em nosso meio circundante”. Além disso,
na composicao das atitudes estdo as crencas, 0s pensamentos, 0s sentimentos e as reacdes. E na
e pela juncdo desses e de outros componentes que se forma uma atitude. Silva-Corvalan (2001,
p. 67) afirma que “el estudio de las actitudes subjetivas hacia la lengua es, pues, en cierta medida
un estudio de los estereotipos lingiiisticos™??. Sim&o (2014), apoiada no conceito de esteredtipo
presente em Lippman (1966/1972), assinala em seu estudo que se ndo houvesse 0s esteredtipos,

0 homem seria

incapaz de perceber a totalidade do meio no qual vive direta e objetivamente.
O que ele vé € uma projecdo da realidade ou uma representacao desta, criada,
em maior ou menor grau, a partir de sua propria percepgdo. Esse recurso é
resultado de um processo de simplificacdo cognitiva, uma vez que o0 meio, em
sua totalidade, é demasiado grande e complexo para ser apreendido em sua
completude (SIMAO, 2014, p. 245).

21 “os falantes sabem que certos fatos linguisticos tém consequéncias sociais, sabem que sua variante de

fala pode ser considerada positiva ou negativamente, sabem que podem eleger outras linguas ou outras
variantes em funcéo de seus objetivos e a0 mesmo tempo tém opinibes sobre as linguas e seus falantes,
assim como sobre o prestigio que essas linguas e variantes tém e aportam a seus falantes” (MORENO
FERNANDEZ, 1998, p. 181, traducio nossa).

22 «o estudo das atitudes subjetivas em relacdo a lingua é, pois, em certa medida um estudo dos
esteredtipos linguisticos” (SILVA-CORVALAN, 2001, p. 67, tradugéo nossa).
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Como assinalamos anteriormente, ha uma relacdo estreita entre atitude e esteredtipo.
Ademais, é necessario mencionar que atitude também esté relacionada a preconceito. Allport
(1977, p. 27) contribui com a tematica afirmando que “una adecuada definicion del prejuicio
contiene dos ingredientes esenciales. Tiene que haber una actitud favorable o desfavorable, y
debe estar vinculada a una creencia excesivamente generalizada (y por lo tanto erronea)”?3,
Segundo o referido autor, as discussdes acerca de preconceitos, estereotipos, crencas e atitudes
ndo devem ser isoladas, pois, sdo conceitos que estdo relacionados de tal forma que ndo se pode
discutir um e deixar o(s) outro(s) de lado. No que diz respeito a relacdo entre preconceito e

estere6tipo, vale a pena expor, também, que,

0s esteredtipos sdo também as componentes cognitivas mais importantes dos
preconceitos (cf. Gamella, 1996, p. 313), que se prefiguram como orientacdes
individuais, ainda que socialmente moldadas, e que se podem concretizar em
condutas. Ou seja, 0os preconceitos implicam ndo s6 uma representacdo
negativa (reacdo cognitiva), como também respostas emocionais negativas,
em termos comportamentais (internas ao sujeito e que podem ser
publicamente exteriorizaveis), por parte de quem os constrdi e manifesta. Os
preconceitos tém trés componentes: a cognitiva, a afetiva e a comportamental.
Confere-se aqui especial destaqgue ndo s6é a componente cognitiva e
estereotipada (crencas sobre determinados atributos), mas também a dimenséo
de carater afetivo e avaliativo (avaliagdes negativas e sentimentos de
hostilidade). Representar ou representar-se constitui um ato de pensamento
pelo qual um sujeito se relaciona com um objeto (cf. Jodelet, 1994, p. 37) e
interage (SIMAO, 2014, p. 245).

Ainda no que tange aos esteredtipos, Silva-Corvalan (2001, p. 108) afirma que “la
tendencia a estereotipar, es decir, a percibir y ordenar el mundo objetivo en términos de
categorias sin excepciones, es tipica de los seres humanos?*. Na mesma linha de raciocinio, a
referida autora conclui que os estere6tipos ndo sdo positivos nem negativos, porém, necessarios.
De igual monta, van Dijk (2008, p. 213) acena que 0s esteredtipos sdo “representaciones
mentales de las experiencias personales que se van almacenando a partir de acciones, hechos o
situaciones especificas”?®. Nesse sentido, é possivel afirmar que as pessoas estdo sempre aptas

a estereotipar e colocar determinados grupos de pessoas ou linguas ou culturas em

2 “yma adequada defini¢do do preconceito contém dois ingredientes essenciais. Tem que haver uma

atitude favoravel ou desfavoravel, e deve estar vinculada a una crenca excessivamente generalizada (e
portanto erronea)” (ALLPORT, 1977, p. 27, tradug@o nossa).

24 “a tendéncia a estereotipar, isto €, a perceber e ordenar o mundo objetivo em termos de categorias sem
excegdes, ¢ tipica dos seres humanos” (SILVA-CORVALAN, 2001, p. 108, tradug&o nossa).

2 “representagdes mentais das experiéncias pessoais que se vao armazenando a partir de ag¢des, fatos ou
situagdes especificas” (VAN DIJK, 2008, p. 213, traduc@o nossa).
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compartimentos subjetivos que védo sendo criados ao passo que se conhecem outras culturas,
modos de ser e fazer de outras pessoas e grupos.

Diante do exposto, parece-nos pertinente apresentar nesta tese uma proposta de uniao e
delimitacdo daquilo que entendemos como atitudes linguisticas e como representacdes
linguisticas. Essa tentativa de delimitagdo, a nosso ver, se faz necessaria porque, a partir de
leituras recentes (PETITJEAN, 2009; CALVET, 2004), por exemplo, tem nos parecido mais
adequado, por um lado, discorrermos sobre representacées linguisticas, uma vez que esse termo
parece abrir espaco, segundo os contornos dados ao nosso trabalho, para uma discussao mais
ampla, além da simples reacdo que fazem os informantes ao serem indagados acerca de algum
aspecto linguistico ou de alguma lingua, por exemplo. Por outro lado, ndo podemos deixar de
assinalar que trabalhamos com as atitudes linguisticas e isso fica claro na formatacdo que demos
aos questionarios de pesquisa e em alguns itens da propria entrevista, buscando nos
participantes uma reacdo imediata a determinadas situacdes semi-hipotéticas. Para Calvet
(2004), a linguistica adaptou e aproveitou as metodologias das pesquisas sobre atitudes
linguisticas (até entdo da area da Psicologia Social) para o desenvolvimento de estudos sobre,
primeiramente, inseguranca linguistica e, depois, representacdes linguisticas. Gueunier (1997,
p. 247 apud RODRIGUES, L., 2012, p. 363) explica que

Se representacgdes e atitudes linguisticas ttm em comum o traco epilinguistico
que as diferencia das praticas linguisticas e das analises metalinguisticas, elas
se distinguem teoricamente pelo carater menos ativo (menos orientado em
diregdo a um comportamento), mais discursivo e mais figurativo das
representacoes.

Nesse sentido, pensando que esses termos carecem de uma conformacéo/categorizacéo
guanto aos seus US0S NO nosso estudo, apresentamos, resumidamente e em contraposicao, 0s
possiveis limites com o0s quais trabalhamos, a saber: as atitudes linguisticas estdo mais
orientadas para o comportamento que se manifesta por meio de uma reagdo imediata, elas estéo
no limiar da acdo e sdo reagdes subjetivas prévias ao comportamento. As representacoes
linguisticas, por serem ou parecerem mais complexas que as atitudes linguisticas, nos permitem
fazer hipoteses observando o discurso para além da reagdo a um estimulo. Ademais, as
representacdes nos permitem explorar como os falantes pensam as praticas, como se situam em
relacdo a outros falantes e a outras praticas linguisticas, e como situam a sua lingua em relacéo
a outras linguas. Nessa perspectiva, ndo se olha para um “sujeito cognitivo abstrato, racional,

intencional e ideal, solitario face ao mundo, mas a uma construcdo de objetos cognitivos e
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discursivos na intersubjetividade das negociagOes, das modificagdes, das ratificaches de
concepcoes individuais e publicas no mundo” (MONDADA & DUBOIS, 2003, p. 20).

Ao partirmos de uma concepcao de falante que se relaciona com o mundo e com todos
os desdobramentos que isso Ihe sugere, ndo podemos realizar um estudo que considere apenas
uma reacdo imediata, mesmo que derivada de uma representagdo, por isso, pensamos em
realizar entrevistas com os falantes para explorar numa plataforma discursiva mais rica o que
pensam essas pessoas sobre as linguas e que lugar dao a elas, como organizam o seu discurso e
quais representacOes estdo agindo no seu comportamento. Nesse caso, as representacfes
linguisticas se adéquam mais a uma perspectiva vinculada a um falante heterogéneo, que
negocia significados constantemente nas interacdes e que também reage avaliativamente
guando é solicitado. Se queremos saber que lugar ocupa uma lingua (no caso, a espanhola) no
imaginario®® de um grupo de falantes (nesta pesquisa, paranaenses), devemos levar em conta o
maior numero possivel de aspectos que compdem a heterogeneidade desse grupo, de modo que
esses aspectos podem ser contemplados por meio do estudo das representagdes linguisticas. No
entanto, o que ha de mais concreto € a atitude, a reacdo imediata. A opcdo assinalada no
questionario objetivo é a materializacdo da atitude. E como se a atitude fosse a ponta final, e
esta fundada na representacdo. Mas, ndo podemos esquecer, as atitudes podem contribuir para
a construcao de politicas linguisticas e, por isso, ndo se encerram por si s0.

Devemos salientar, ademais, que ndo objetivamos categorizar as atitudes e as
representacdes linguisticas de modo estanque, haja vista que essas categorias passaram e
passam por processos de transformacdes e delimitacfes ao longo do tempo e do espaco, de
forma que “as categorias ndo sao nem evidentes nem dadas de uma vez por todas. Elas sdo mais
o resultado de reificacbes préaticas e historicas de processos complexos, compreendendo
discuss@es, controvérsias, desacordos” (MONDADA & DUBOIS, 2003, p. 28). Sendo assim,
como observamos anteriormente, pensamos que as relagdes que os falantes estabelecem entre
as suas linguas e as linguas dos outros podem ser compreendidas por meio das pesquisas sobre
as atitudes e as representacdes linguisticas. Desse modo, investigar as atitudes e as
representacdes linguisticas torna-se fundamental para interrogar como as linguas alcancam
mais ou menos prestigio, por que se adotam tais metodologias de ensino, além de tentar

compreender os processos que ajudam a revitalizar as linguas ou a regredir o seu uso?’.

26 Canut (1996 apud CALVET, 2004, p. 161-162) define imaginario linguistico como sinénimo de
representacao linguistica, quando menciona que “o estudo das representacdes dos falantes (ou o estudo
do imaginario linguistico) [...]” (tradugdo nossa).

2l Para uma visdo geral acerca dos primeiros trabalhos desenvolvidos no Brasil sobre atitudes
linguisticas, sugerimos a leitura da tese de Doutorado de Botassini (2013). Além disso, para uma
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E para finalizar esta secdo, é necessario aclarar como as representacdes se relacionam
com os imaginarios linguisticos das pessoas. Para tanto, apoiamo-nos em Rodrigues, L. (2012,

p. 365), quando assinala que:

Se as nogOes de representacdo ou de imaginario linguisticos designam o
conjunto das imagens que os locutores associam as linguas que praticam, quer
se trate de valor, de estética, de ideologia, de sentimento normativo ou, mais
largamente, metalinguistico, pergunta-se: em que essas nogdes se
diferenciam? A resposta parece vir precisamente dos termos “subjetivas” e
“sujeito” presentes nas duas defini¢es acima descritas e que parecem dar ao
imaginério linguistico um carater de individualidade e & representagdo, um
carater coletivo.

As representagdes linguisticas sdo entdo constituidas pelo conjunto das
imagens, das posi¢des ideoldgicas, das crencas que tém 0s grupos sociais a
respeito das linguas e das préaticas linguisticas, suas e dos outros. Elas
correspondem a tudo aquilo que os locutores dizem ou pensam das linguas
gue falam (ou da maneira como falam) ou das que os outros falam (ou do
modo como falam). Reiteramos aqui o uso das expressdes “grupo social”,
“locutores” com o intuito de reforgar o carater coletivo, grupal, social das
representacoes.

E o imaginario linguistico, por sua vez, que vai muitas vezes determinar a
escolha por parte de um individuo de uma lingua estrangeira a ser aprendida.
Uma posicao politica anticapitalista e antiamericana pode levar a uma rejeicéo
em aprender inglés e, quem sabe, uma simpatia pela lingua arabe. Da mesma
forma o romantismo das imagens das gondolas de VVeneza ou o esteredtipo do
glamour e da sofisticacdo podem estimular alguém a procurar por cursos de
italiano ou de francés, respectivamente.

Como se nota, ha que se ter cuidado para ndo confundir os conceitos, embora estejam
bastante relacionados. Devemos observar, também, que esses temas (atitudes, representacoes,
esteredtipos, imaginarios etc.) apresentados acima, alguns com conceituagcdes mais definidas, a
depender da area em que sdo abordados, podem ser usados com significados que podem

divergir, especialmente em virtude do objeto de anélise.

2.2 Nog0es de politicas linguisticas

Que o poder decida sobre as linguas ndo é uma atividade recente da humanidade. Pelo
contrario, desde muito antes de pesquisadores cunharem o termo politica linguistica ja se
tentava normatizar as linguas, definir seu status social, escolher uma em detrimento de outras,

criar suas ferramentas de producgéo escrita (manuais, gramaticas, dicionarios etc.) e, ndo se pode

aproximacao as diversas defini¢bes de atitudes linguisticas, seus componentes, como se formam, como
se medem, entre outros, indicamos também a leitura da tese de Balthazar (2016).
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duvidar, ja se havia percebido que as linguas sao vigorosos instrumentos de poder. No entanto,
conforme Calvet (2007), foi s6 no século passado, na sua segunda metade, que o termo ou a
disciplina politica linguistica passa a fazer parte das preocupaces e publicacdes cientificas no
ambiente académico. Um dos pesquisadores pioneiros nessa area foi Einar Haugen (1959),
responsdvel pela inclusdo do termo language planning (traduzido ao portugués como
planificagdo ou planejamento linguistico), quando apresentou resultados de seus estudos sobre
questdes linguisticas na Noruega. Outro autor que merece ser citado como representativo é
Heinz Kloss (1969), cujo trabalho serve de referéncia nessa area de estudo. Esse autor
estabelece pela primeira vez a distin¢do entre planejamento de corpus e planejamento de status.
O primeiro diz respeito a intervencdo nas formas da lingua, na ortografia etc., e o segundo se
refere as funcdes sociais da lingua, seu prestigio em relacdo a outras linguas, por exemplo.

No Brasil, por exemplo, onde historicamente se privilegiou os estudos variacionistas,
ndo faz mais de trés décadas que os estudos sobre politicas linguisticas se iniciaram de forma
consistente sua trajetdria de lutas por um espacgo na area da sociolinguistica. 1sso ndo quer dizer
que nao se fez politica linguistica aqui desde a chegada dos portugueses. Como publicacGes que
sdo referéncias no meio académico brasileiro, devemos citar a traducdo para o portugués do
trabalho de Calvet (2007), as coletaneas organizadas por Orlandi (1988; 2007), Nicolaides et
al. (2013), Fanjul e Castela (2011), entre outros artigos e capitulos de livros. Além disso, ha um
namero especial (n. 32) da revista Gragoata, organizado por Savedra e Lagares (2012) dedicado
aos estudos sobre politicas linguisticas.

E necessario observarmos que o conceito de politica linguistica é bastante heterogéneo,
com defini¢des variadas e que foram sendo ampliadas e modificadas ao longo dos anos. De
forma resumida, a maioria desses conceitos adota na sua base uma nocao classica de politica
linguistica: de um lado estéo as politicas linguisticas e de outro esta o planejamento linguistico.
De acordo com Calvet (2007, p. 11), politica linguistica é a “determinacdo das grandes decisdes
referentes as relagdes entre as linguas e a sociedade” e o planejamento linguistico consiste na
implementacdo dessas politicas. Fica claro que séo dois eixos que se inter-relacionam e um é
dependente do outro. De acordo com o autor, na maior parte dos casos, as politicas linguisticas
sdo iniciativa do Estado ou de uma entidade que disponha no seio do Estado de certa autonomia
politica. No Brasil, ndo ha uma entidade oficial responsavel direta e exclusivamente pelo

tratamento das politicas linguisticas, como ocorre em outros paises, por exemplo?. Ainda, o

28 O caso da Espanha é um exemplo particular de érgéos atuantes em politicas linguisticas, como a Real
Academia Espanhola e o Instituto Cervantes, responsaveis pela difusdo da lingua espanhola no mundo.
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autor acena que “qualquer grupo pode elaborar uma politica linguistica [...] mas apenas o Estado
tem o poder e os meios de passar ao estagio do planejamento, de pér em prética suas escolhas
politicas” (CALVET, 2007, p. 20-21). Para Lagorio (2011, p. 28),

el debate sobre Politicas Linguisticas debe incluir, no solamente los discursos
legales, sino, principalmente las practicas sociales cotidianas que implican
actitudes, decisiones en relacion a las lenguas, en el micro universo cotidiano,
es decir, no solamente las prescripciones normativas de caracter legislativo.?

Assim como a politica e o planejamento linguisticos estdo imbricados, na visao de
Calvet (2007), o planejamento de corpus da lingua e o planejamento de status da lingua também
estdo relacionados entre si e um interfere no outro. Em linhas gerais, planejar o corpus de uma
lingua é tratar da sua matéria em si, dos seus instrumentos, ferramentas ou plataformas
linguisticas, como a criacdo de dicionarios, de gramaticas, de acordos ortograficos, entre outros.
Planejar o status de uma lingua é interferir nas funcGes e nas designacgdes das linguas. De certo
modo, é atribuir valores as linguas e determinar em que espacos institucionais elas podem
habitar legalmente.

Robert Cooper (1997) chama o planejamento de corpus de planejamento formal da
lingua e o planejamento de status de planejamento funcional da lingua. O autor ainda acrescenta
na sua analise o planejamento da aquisicdo da lingua. Nosso interesse, neste estudo, é pelo
segundo tipo de planejamento, o funcional. Segundo Cooper (1997, p. 122), “se denomina
planejamento funcional da lingua as atividades deliberadas a influir na distribuicdo de fungdes
entre as linguas de uma comunidade”. Como se nota, hd uma abrangéncia nessa definicdo do
autor, abrindo possibilidade para diversos caminhos a serem explorados. No nosso caso, 0
caminho é indagar e discutir as atitudes e representacdes linguisticas sobre o lugar que as
linguas tém no imaginarios dos informantes da pesquisa. Como mencionamos anteriormente,
historicamente, 0s povos atribuiram e atribuem valor as suas linguas e as linguas dos outros.
Esse valor nédo é estavel, ele foi e vai mudando com o passar do tempo. Assim, algumas linguas
ganham lugar de destaque e outras sdo desprestigiadas. De acordo com Cooper (1997, p. 122),
“assim como as linguas mudam com o tempo, mudam as funcbes que cumprem em

determinadas sociedades”. Lagares (2013b apoiado em CALVET, 1999) contribui com essa

2 «“o debate sobre Politicas Linguisticas deve incluir, nio somente os discursos legais, sendo,

principalmente as préaticas sociais cotidianas que implicam atitudes, decisdes em relagdo as linguas, no
micro universo cotidiano, isto ¢, ndo somente as prescrigdes normativas de carater legislativo”
(LAGORIO, 2011, p. 28, tradugéo nossa).



55

discussdo ao evidenciar que socialmente as linguas tém pesos diferentes no sistema linguistico

mundial. Para ele,

Resulta evidente, portanto, que, do ponto de vista social, ndo todas as linguas
tém o mesmo valor, nem 0 mesmo peso no sistema linguistico mundial. E isso
ndo depende apenas do nimero de falantes que as utilizam, mas de diversos
critérios relacionados a presenca da lingua no mundo, nos mais variados
ambitos de uso (LAGARES, 2013b, p. 387, italico do autor).

Esse status linguistico é resultado de politicas adotadas institucionalmente ou no seio
de uma comunidade. Para Cooper (1997, p. 122): “talvez a maioria das mudangas da
distribuicdo de fungdes entre as linguas de uma comunidade ocorra de forma espontanea. Néo
obstante, alguns sdo resultado do planejamento”. No caso da inclusdo ou exclusdo das linguas
na matriz curricular das escolas, por exemplo, essa distribuicdo de funcgdes fica a cargo, na
maioria dos casos, dos 6rgdos institucionais, como o Ministério da Educacédo, as Secretarias
Estaduais de Educacdo, os Nucleos Regionais de Educacéo e, mais diretamente, as dire¢es das
escolas. Sao eles, na figura dos seus gestores, que determinam, por exemplo, quais linguas
estrangeiras seus alunos devem estudar.

Na proxima secdo, apresentaremos inicialmente um pequeno resumo do estudo de
Calvet (1999), que trata de um modelo gravitacional das linguas, para a partir desse modelo
refletirmos sobre os lugares que as linguas espanhola, portuguesa, inglesa e as minorizadas

ocupam entre elas e em relacdo ao inglés, a lingua hipercentral.

2.3 Politicas linguisticas para o portugués, o espanhol, o inglés e as linguas minorizadas

Como faltam critérios técnicos e especificos para que ocorra atribuicdo de valor as
linguas, ela é oriunda das crencas e das ideologias dos sujeitos envolvidos no processo. A
depender da posicdo e das forcas desses sujeitos no jogo das relages de poder, as linguas vao
sendo colocadas em podios linguisticos. Para tentar medir o peso e o valor das linguas no
mundo, Calvet (1999) faz referéncia a um modelo gravitacional, no qual as linguas se ligam
entre si por meio dos sujeitos bilingues. Nesse modelo, cujo objetivo é situar a organizacao das
relacfes entre as linguas no mundo, algumas linguas supercentrais giram em torno de uma
lingua hipercentral, o inglés. Entre essas linguas supercentrais estdo o portugués, o espanhol, o

aleméo, o francés, entre outras. Gravitam em torno das linguas supercentrais algumas centenas
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de linguas centrais (por exemplo, em volta do francés gravitam o bambard, o bretdo, o wolof
etc), e & volta das linguas centrais gravitam milhares de linguas periféricas.

Os indicadores usados para se medir os pesos das linguas sdo, por exemplo: nimero de
falantes, quantidade de prémios Nobel de Literatura, nimero de artigos na Wikipédia, indice de
penetracdo da internet, entre outros. Como se pode perceber, analisando os indicadores, ndo se
trata de um modelo estético, pois ha uma dindmica na relagdo entre as linguas e esses
indicadores sofrem alteracdes constantemente. Por exemplo, se nesse modelo o inglés é
apresentado como hipercentral, esta situacdo pode evoluir ou apresentar-se de maneira
diferente, de acordo com o contexto e ao longo do tempo.

A partir desse modelo gravitacional de Calvet (1999), passamos a tratar especificamente
das linguas com que trabalhamos no nosso estudo, sobretudo fazendo referéncia as ideologias
linguisticas. Hanks (2008) questiona a padronizacdo sobre o uso de determinadas linguas e
sobre a valorizacdo de algumas em detrimento de outras. Segundo ele, hd uma censura aos
modos de falar daqueles que ndo se adaptam ao padrdo pré-estabelecido. A lingua inglesa, nesse
caso, seria esse padrao. Conforme o referido autor, “falar uma lingua ndo ¢ dominar um codigo,
mas agir num mundo que é tacitamente aceito. A padronizacdo e a legitimacdo sancionam
determinadas maneiras de falar, recompensando umas, porém silenciando outras. Seu efeito é
intimidar e censurar o discurso sem o uso de quaisquer atos visiveis de intimidagdo ou censura”
(HANKS, 2008, p. 52). Um bom exemplo dessa censura pode ser percebido na comunidade
cientifica, uma vez que a maioria das publicacdes com relevante fator de impacto € feita em
lingua inglesa. Ou seja, quem ndo sabe essa lingua, ndo acessa esse conhecimento
especializado.

A tdo conhecida e discutida globalizacdo assume um papel relevante em relacdo a
padronizacdo sobre o uso de determinadas linguas e sobre a valorizacdo de uma e ndo de
outra(s), pois interfere nas mudancgas dos padrdes tradicionais da sociedade. Vares (2002, p. 24)
afirma que a globalizacdo promove a “uniformizag¢ao do gosto” e assinala que “a cultura que
temos hoje diante de nos é a cultura da moda e a progressiva destruicéo das linguagens regionais
e especificas para o surgimento de um Unico idioma universal — que, obviamente, ndo é o
Esperanto”. O autor ainda continua pontuando que ha na atualidade uma “crise da cultura
contemporanea” e¢ que “ndo ¢ correto buscar uma identidade em que desaparecam as
particularidades. O universal sé pode ser compreendido na medida em que o singular
permanece” (VARES, 2002, p. 25). De fato, essa uniformiza¢do pelo gosto, pela cultura que

estd na moda, serve para o apagamento das minorias linguisticas.
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Um outro tema que merece ser explicitado sdo as ideologias. Sobre esse assunto,
citamos duas defini¢cdes que nos parecem adequadas e que nos servirdo de apoio para as analises
posteriores. A primeira definicdo trata somente de ideologia, sem especificacao, e esta baseada

em Althusser:

De acordo com Althusser, é pela ideologia que funcionam os Aparelhos
Ideoldgicos do Estado (o aparelho ideoldgico religioso, o escolar, seja ele
publico ou particular, o familiar, o juridico, o politico, o sindical, o da
imprensa, o cultural, dentre outros), os quais, diferentemente do aparelho
repressivo do Estado, que funciona pela violéncia, funcionam silenciosamente
inculcando no individuo, desde a sua mais precoce infancia, uma quantidade
de “saberes” englobados pela ideologia dominante. Dessa forma, explica-se a
origem e a manutencao das ideologias existentes em uma formacéo social pelo
ponto de vista da luta de classes (SIMAO, 2008, p. 55).

Na segunda definicdo had uma especificacdo: sdo ideologias linguisticas e foi definida
assim por Del Valle (2007, p. 20):

sistemas de ideas que articulan nociones del lenguaje, las lenguas, el habla y/o
la comunicacion con formaciones culturales, politicas y/o sociales especificas.
Aunque pertenecen al &mbito de las ideas y se pueden concebir como marcos
cognitivos que ligan coherentemente el lenguaje con un orden
extralinguistico, naturalizandolo y normalizandolo, también hay que sefialar
que se producen y reproducen en el a&mbito material de las préacticas
lingliisticas y metalinguisticas, de entre las cuales presentan para nosotros
interés especial las que exhiben un alto grado de institucionalizacion.*

Woolard (2007), ao discutir as ideologias e 0s conceitos de autenticidade e de
anonimato, traz uma importante contribuicdo para nos ajudar a refletir sobre o lugar que as
linguas ocupam, especialmente o lugar de destaque ocupado pela lingua inglesa. Para essa

autora,

Los estudios sociolinglisticos nos muestran como la ideologia del anonimato
permite consolidar la hegemonia ejercida por las lenguas mayoritarias. Al
decir hegemonia, quiero decir que estas lenguas consiguen lo que Raymond
Williams (1977) llamé la saturacion de la consciencia, la cual permite

%0 “sistemas de ideias que articulam nog¢des de linguagem, as linguas, a fala e/ou a comunicag¢do com

formacdes culturais, politicas e/ou sociais especificas. Ainda que pertencam ao ambito das ideias e se
possam conceber como marcos cognitivos que ligam coerentemente a linguagem com uma ordem
extralinguistica, naturalizando-o e normalizando-o, também h& que destacar que se produzem e
reproduzem no ambito material das préaticas linguisticas e metalinguisticas, dentre as quais apresentam
para nés interesse especial as que exibem um alto grau de institucionalizagdo” (DEL VALLE, 2007, p.
20, tradugdo nossa).
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naturalizar su posicion dominante y situarla mas alld de cualquier
cuestionamiento.®! (WOOLARD, 2007, p. 133-134).

No Brasil, por exemplo, essa naturalizacdo do lugar dado ao inglés se evidencia nos
discursos institucionais, nos programas de incentivo a aprendizagem de linguas estrangeiras,
nas publica¢des cientificas, entre outros. Woolard (2007, p. 134-135), sobre o status adquirido

pelas linguas, assinala que as pessoas

[...] imaginam como um atributo natural da autoridade (ou, no caso do inglés,
como o feliz resultado da obra da mao invisivel do mercado). Poderiamos
dizer que o processo € uma sorte de “branqueamento linguistico” feito pelas
instituicOes da legitimidade. Sob o poder persuasivo das escolas e 0s meios de
comunicacao, as pessoas chegam a aceitar o poder da lingua como algo natural
e inerente a prépria lingua.

Esse poder conferido a lingua inglesa parece, em muitos casos, que € inerente a lingua,
como se ele ndo fosse resultado de politicas linguisticas (ndo apenas tomadas no ambito do
Estado) que fizeram e fazem como que se atribua ao inglés todo esse prestigio. Hamel (2013,
p- 337) menciona que “a suposta supremacia intrinseca do inglés carece entdo de toda base
objetiva, mas opera como um constructo ideoldgico muito poderoso em nossos paises”. A falta
de base objetiva a que se refere o autor diz respeito a ndo se ter critérios e elementos que possam
conferir objetivamente mais ou menos valor a uma lingua. A riqueza ou a pobreza de uma lingua
esta no campo da subjetividade, e se manifesta também por meio das atitudes e representacdes
dos falantes.

De acordo com Damiana (2011, p. 885), quando se refere a questdes relacionadas ao
poder e a supremacia da lingua inglesa como lingua estrangeira no Brasil, esse fendmeno da
supervalorizag¢do dessa lingua ocorre “Gragas a Legitimagao e Reificacdo do status adquirido
pela lingua inglesa, bem como pelos paises em que a mesma € a lingua mae, tal crenca passa a
fazer parte do coletivo, um pressuposto compartilhado em larga escala”. Nossa reflex&o, nesse
momento, objetiva a questionar essa naturalizacdo do inglés como essencial para o sucesso nas
mais diversas areas da sociedade. A respeito dessa vinculagéo entre a lingua inglesa e a certeza

do sucesso, Damiana (2011) afirma que

81 «Qs estudos sociolinguisticos nos mostram como a ideologia do anonimato permite consolidar a
hegemonia exercida pelas linguas majoritarias. Ao dizer hegemonia, quero dizer que estas linguas
conseguem o que Raymond Williams (1977) chamou a saturacdo da consciéncia, a qual permite
naturalizar sua posicdo dominante e situa-la acima de qualquer questionamento”. (WOOLARD, 2007,
p. 133-134, tradugéo nossa).
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Tornou-se hébito crer nessa fal&cia [a do sucesso] gracgas aos status dos paises
envolvidos, cuja lingua inglesa é a lingua mde. Os paises chamados de
primeiro mundo representam um sucesso ideoldgico ainda maior do que o
“simples” sucesso profissional cotidiano. Nao basta conquistar um bom
trabalho, um bom salario. Dissemina-se a necessidade das roupas mais caras,
das inumeras viagens executivas, dos mais atuais equipamentos eletrénicos.
E, além da contaminag&o por esse ideal, ocorre a subsequente, que é a crenga
de que tal ideal s6 pode ser alcancado mediante a proficiéncia do individuo na
lingua inglesa, por ser através de seu uso que “todas as portas podem ser
abertas” (DAMIANA, 2011, p. 884).

Hamel (2013), um defensor do plurilinguismo, ao tratar do monopolio do inglés no
campo das ciéncias e do ensino superior, especialmente no que diz respeito a publicacdo de
trabalhos cientificos, apresenta trés razdes fundamentais para a conservacédo do espanhol e do

portugués, além de outras linguas, nesse campo. Segundo o autor,

1. A reducéo da diversidade a uma sé lingua na producéo de modelos, temas e
estratégias de investigacdo levaria, desde uma perspectiva ecoldgica, a um
empobrecimento  arriscado do préprio  desenvolvimento  cientifico,
especialmente nas ciéncias sociais e humanas.

2. A imposicao total do inglés reforcaria ainda mais as assimetrias ja existentes,
tanto nas condigdes de acesso a ciéncia internacional como na producdo e
circulagdo da ciéncia e tecnologia proprias. Se levarmos em conta o valor da
ciéncia como meio de producdo, prejudicaria a médio e longo prazo o
desenvolvimento da propria economia dos paises que abandonam esses espacos.
3. Como consequéncia da crescente hegemonia do inglés, a academia e 0s
profissionais anglo-saxdes se tornam cada vez mais monolingues na sua
competéncia linguistica real, mas ainda mais na pratica de seus membros que ja
ndo levam em conta o que se trabalha e publica em outras linguas (HAMEL,
2013, p. 325).

Essas preocupacdes do autor no que diz respeito a reserva natural de um lugar de
destaque para o inglés coadunam com a nossa preocupagdo. Entendemos que ndo € salutar
privilegiar um lingua em detrimento de outras linguas no campo da ciéncia, por exemplo. Essa
reserva naturalizada, de nosso ponto de vista, traz mais prejuizos do que ganhos para a maioria
dos que se envolvem no processo. Prejuizos porque se abandona um plurilinguismo em favor
de um monopolio angl6fono. E como se sabe, essa reserva é resultado de politicas linguisticas,
como assinalamos anteriormente, pois ao restringir a uma lingua ou ao permitir outras, as
instituicOes regulamentam os espacos nos quais as linguas podem circular. Nessa perspectiva,

Mariani (2003) argumenta que

O estabelecimento de regras para a efetiva utilizacdo de uma lingua ou para o
silenciamento de outra organiza simultaneamente 0s espagos institucionais
por onde as linguas circulam e 0 modo como elas circulam. Nessa medida,
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buscando domesticar o transito da heterogeneidade lingistica, uma politica
lingliistica regulamenta a lingua com que os sujeitos vao fazer a historia
significar e, ao mesmo tempo, serdo significados por essa mesma historia.
(MARIANI, 2003, p. 78).

Seguindo essa mesma perspectiva de exame das politicas linguisticas, vale a pena
destacar que nas universidades brasileiras, especialmente nas ciéncias naturais e exatas, 0
monopolio linguistico conferido ao inglés € parte de um processo “naturalizado” que culmina
numa serie de outros desdobramentos, como, por exemplo, a escolha por escrever e publicar
em inglés e em revistas internacionais os resultados das pesquisas, a exigéncia de proficiéncia
em inglés para ingressar ou permanecer nos programas de pés-graduacdo stricto sensu
brasileiros, assim como incluir na lista de paises preferenciais para intercambio dos seus alunos
aqueles paises cuja lingua de comunicacdo seja a inglesa.

No que se refere a lingua espanhola, essa assume, atualmente, conforme Hamel (2004),
quatro fronteiras territoriais e metaféricas da identidade linguistica: lingua dominante,
dominada, fronteirica e internacional. Esses quatro eixos ou fronteiras identitarias sdo
resultados dos contatos e conflitos historicos pelos quais passou/passa a lingua espanhola, em
que pese hoje haver mais falantes monolingues do espanhol que bilingues.

No caso de lingua dominante, a sua expansdo no continente americano é um caso talvez
nunca visto antes na histéria das linguas. Foi a lingua de um grande império que dominou
simbdlica e territorialmente uma grande regido do continente. Seu poderio se assentou, dominou
e fez sucumbir centenas de linguas indigenas.

Em relacdo ao espanhol como lingua dominada, sua penetracdo nos Estados Unidos da
Ameérica (EUA) como lingua de imigracdo e sem status oficial € um caso que merece destaque.
Naquele pais, que conta com mais de trinta milhdes de falantes de espanhol, hd uma clara
politica que “se centra por razones estratégicas bien definidas en el combate del espafiol en los
ambitos de prestigio, sobre todo en la educacion, la academia y en otras instituciones publicas,
reforzando una politica monolingiie de Estado”*? (HAMEL, 2004, s/p.).

No que diz respeito ao espanhol como lingua de fronteira, ele vive situacfes diferentes
na Ameérica Latina e na Europa. Para Hamel (2004, s/p.) “estas fronteras, otrora demarcaciones

claras de identidades linguisticas nacionales, se comienzan a desplazar y diluir en el continente

82 “se centra por razdes estratégicas bem definidas no combate do espanhol nos ambitos de prestigio,
sobretudo na educacdo, na academia e em outras instituicdes publicas, reforcando uma politica
monolingue de Estado” (HAMEL, 2004, s/p, traducéo nossa).
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americano, mientras se refuerzan en Espafia”®3. O que tem feito com que ocorra essa diluicéo
(ainda elementar) das fronteiras no continente americano sdo as tentativas de integracdo
regional entre os paises hispanos e o Brasil, com aumento de intercdmbios linguisticos e
culturais entre os paises vizinhos.

No caso de lingua internacional, os argumentos a favor do espanhol sempre estéo
relacionados a posi¢des geogréaficas dos seus paises, ao numero de falantes, ao nimero de paises
onde ¢é lingua oficial, aos varios 6rgaos internacionais onde é lingua oficial e de trabalho, aos
indicadores de crescimento, entre tantos outros nimeros citados com recorréncia nos discursos
de promocéo do espanhol como lingua internacional. Como argumentos desfavoraveis, quando
se quer cita-los, esses tém a ver com questdes econdmicas. Para Hamel (2004, s/p.), “la
produccién econémica conjunta de los paises hispanos permanece endeble, su comercio es
disperso y ninguno de sus paises miembros pertenece al circulo de los Estados lideres en el
mundo”®*. Argumentos como o de “pitria comum” sio recorrentes no sentido de se
criar/valorizar o conceito de “pan-hispanismo” e de se forjar uma “unidade linguistica” a favor
da internacionalizacdo da lingua espanhola.

No que diz respeito as politicas para a lingua portuguesa, Oliveira (2013) resume em

trés fases a geopolitica recente dos paises de lingua portuguesa. Sao elas:

1. Ditadura, modernizagdo conservadora, guerra colonial, descolonizacdo no
ambito da Guerra Fria (1930-1974);

2. O longo processo de transi¢do para uma normalizagdo democratica e uma
superacdo dos aspectos mais crassos da desigualdade oriunda do modelo
econdmico adotado nos séculos anteriores, com diferentes datas nos diferentes
paises (1974-2004);

3. Integracdo, como coagentes, a um mundo multipolar. Deslocamento parcial
dos tradicionais centros de poder, ampliacdo e globalizacdo das relagdes
internacionais, com melhor posicionamento dos paises de lingua portuguesa,
maior democratizacdo interna e melhor acesso aos servigos cidaddos, com
ampliacdo das classes médias (OLIVEIRA, 2013, p. 61-62).

E nessas Gltimas duas fases que ocorrem as politicas linguisticas mais significativas do
passado recente, que destacaremos aqui, a saber: a criacdo do Instituto Internacional da Lingua

Portuguesa (IILP), em 1989; a criacdo da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa

3 “estas fronteiras, outrora demarcagdes claras de identidades linguisticas nacionais, come¢am a se

deslocar e a se diluir no continente americano, enquanto se reforcam na Espanha” (HAMEL, 2004, s/p.,
traducdo nossa).

3 «a produ¢do econdmica conjunta dos paises hispanos permanece fragil, seu comércio é disperso e
nenhum de seus paises membros pertence ao circulo dos Estados lideres no mundo” (HAMEL, 2004,
s/p., traducéo nossa).
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(CPLP), em 1996; o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa (AOLP90), que comegou a ser
implantado em 2009%. Esses fatos politico-linguisticos citados, entre outros, derivam de uma
politica que busca a expansdo e valorizacdo da lingua portuguesa, ou seja, se trata de um
planejamento funcional da lingua. Para escapar um pouco dos numeros (tantos paises, tantos
milhdes de falantes etc.) relativos ao portugués, tdo usuais quando se quer mostrar o valor e 0
poderio de uma lingua, optamos por citar novamente Oliveira (2013, p. 62) quando discorre
sobre os fatores que promoveram um maior interesse pelos paises da CPLP apo6s 2004:
“ampliou-se 0 letramento da populacdo, a insercdo dos paises na sociedade internacional, o
crescimento da classe média, criando uma producdo e um consumo cultural mais sofisticados,
mais viagens ao exterior € maior acesso a internet”.

Na mesma perspectiva de analise, no caso das politicas para as linguas em situacéo de
minorizacdo%, vale citar a cooficializacio de onze linguas diferentes distribuidas em dezessete
municipios, pertencentes a sete estados brasileiros, conforme dados apresentados no livro Leis
e linguas no Brasil: o processo de cooficializacéo e suas potencialidades (MORELLO, 2015).

A seguir, apresentamos as linguas e 0s respectivos municipios:

Quadro 1 — Municipios e suas respectivas linguas cooficializadas.

Municipios (17) Linguas cooficializadas (11)
nheengatu,
Sdo Gabriel da Cachoeira (AM) tukano
baniwa

Serafina Corréa (RS)

Bento Gongalves (RS) talian
Flores da Cunha (RS)
Bonfim (RO) wapixana
Caté (RO) macuxi
Santa Maria do Jetiba (ES) pomerano

% De acordo com Oliveira (2013, p. 54), “o AOLP90 marca o inicio de um modelo novo de gestdo da
lingua — internacional, convergente, multilateral e comunitario, no sentido de que realizado no espaco
dos paises da CPLP”.

% Preferimos usar os termos linguas em situacdo de minorizagdo ou linguas minorizadas porque
entendemos que ndo sdo linguas minoritarias, termo comumente mais empregado nos trabalhos
sociolinguisticos. Sobre isso, Ponso (2017, p. 193-194) explica que “a minorizag¢do (termo usado em
profusdo na literatura sociolinguistica hispanica sobre a situacéo do catal&o, galego, valenciano etc) ndo
depende do numero de falantes, mas do status de que goza a lingua. Também pode acontecer de haver
linguas majoritarias minorizadas, pois, embora usadas pela maioria das respectivas populac@es, ndo
gozam de estatuto de oficialidade, por exemplo”.
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Domingos Martins (ES)
Pancas (ES)
Laranja da Terra (ES)
Vila Pavéo (ES)
Cangugu (RS)

Pomorode(SC) aleméo
Tocantinia (TO) akweé-xerente
Tacuru (MS) guarani

Antobnio Carlos (SC)
Santa Maria do Herval (RS)
Fonte: Autoria propria. Adaptado de Morello (2015).

hunsriickisch

Essas iniciativas politico-linguisticas de cooficializacdo de linguas representam uma
atividade de valorizacao dessas e de outras linguas em situacdo de minorizacao. Cabe relembrar
que tanto as linguas indigenas como as linguas de imigracdo sofreram praticas repressivas ao
longo da historia no Brasil. Essas repressdes (ainda presentes) podem desencadear processos
de legitimacdo de preconceitos e de menosprezo para com os falantes, e podem levar (quase
sempre levam) ao abandono progressivo dessas linguas. Sobre essas praticas repressivas, Payer
(2006), no seu estudo sobre os italianos no Estado do Espirito Santo, conclui que elas tiveram
efeitos nocivos para a memoria das linguas de imigrantes no Brasil. Para a autora, “a
representacdo preponderante da memoria linguistico-discursiva ligada a historia dos imigrantes,
no interdiscurso atual da sociedade brasileira (...) é a que consiste em aloja-la em um dominio
discursivo interpretado como lugar dos sentidos passados” (PAYER, 2006, p. 199).

Um caso particular que merece apreciagdo sao as politicas para as linguas de fronteira.
No Brasil, o contato fronteirico entre o0 portugués e o espanhol € notorio. Para ndo nos
alongarmos muito, optamos por citar dois exemplos de politicas linguisticas recentes adotadas
na fronteira brasileira. Um deles é a criacdo, em 2010, da Universidade Federal da Integracdo
Latino-Americana (UNILA), no municipio paranaense de Foz do Iguacu. Essa universidade foi
concebida, conforme consta no Art. 2° da Lei n® 12.189, de 12 de janeiro de 2010, com o

objetivo de:

ministrar ensino superior, desenvolver pesquisa nas diversas &reas de
conhecimento e promover a extensdo universitaria, tendo como missao
institucional especifica formar recursos humanos aptos a contribuir com a
integracdo latino-americana, com o desenvolvimento regional e com o
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intercambio cultural, cientifico e educacional da América Latina,
especialmente no Mercado Comum do Sul - MERCOSUL (BRASIL, 2010).

Nos incisos Il e IV do Art. 14 dessa mesma Lei, que tratam da selecdo de professores e
alunos, respectivamente, fica explicito o carater bilingue a que se propunha a universidade na

sua concepgao:

Il - a selecdo dos professores sera aberta a candidatos dos diversos paises da
regido, e o processo seletivo sera feito tanto em lingua portuguesa como em
lingua espanhola, versando sobre temas e abordagens que garantam
concorréncia em igualdade de condi¢BGes entre candidatos dos paises da
regiao;

IV - a selecdo dos alunos serd aberta a candidatos dos diversos paises da
regiao, e o processo seletivo sera feito tanto em lingua portuguesa como em
lingua espanhola, versando sobre temas e abordagens que garantam
concorréncia em igualdade de condic¢des entre candidatos dos paises da regido
(BRASIL, 2010, negrito nosso).

Outro fato de politica linguistica recente presente na fronteira brasileira com paises
hispano-americanos é a cria¢do, em 2005, do Programa de Escolas Interculturais Bilingues de
Fronteira (PEIBF)%, cujo objetivo é promover o intercambio entre professores dos paises do
MERCOSUL e a integracdo de estudantes e professores brasileiros com os alunos e professores

dos paises vizinhos. De acordo com Pereira (2014, p. 11),

A criacdo do PEIBF faz parte de um momento da historia da relacdo entre
Brasil e Argentina que busca através de diversas iniciativas uma maior
integracdo, sobretudo do ponto de vista econémico. A Fronteira passa a ser
vista entdo com um territorio especifico onde interagdes sdo facilitadas,
propiciando fluxos de diversas ordens e ndo mais como uma linha que limita
os dois paises. O bilinguismo aparece como elemento facilitador dessa
integracdo; a questdo linguistica aparece assim de forma importante na
fronteira.

Sobre a integracao regional no Sul do continente, Arnoux (2011, p 53) acentua que

las lenguas estan bien posicionadas para cumplir un papel en la construccién
de nuevas subjetividades sensibles a las problematicas sociales
contemporaneas. No sera la busqueda ilusonaria de una comunidad linguistica
homogénea sino diversas articulaciones, con variadas modalidades, de las
lenguas de la regidn cuyo conocimiento debera estimularse no solo a partir del
sistema educativo sino también de los medios, las practicas profesionales y

87 Atualmente o programa é chamado de Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF).
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artisticas, los emprendimientos empresariales, las actividades cientificas y
tecnolégicas.®®

Apresentamos acima iniciativas com vistas a integracdo regional dos paises latino-
americanos, com especial atencdo para a relacdo entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola
na fronteira. Um pouco mais acima, tratamos das questBes relacionadas a cooficializacdo de
linguas em situacBes de minorizacdo, sejam elas indigenas ou de imigrantes, em varios
municipios brasileiros. Um pouco antes disso, fizemos referéncia a alguns fatos politico-
linguisticos relacionados a lingua portuguesa com vistas a sua promocéo e difusdo no mundo
contemporaneo. Anteriormente a isso, expusemaos 0s constructos com os quais lidam os falantes
da lingua espanhola, seja como lingua dominante ou dominada, fronteiri¢a ou internacional.

O que desencadeou essas breves apresentacdes dessas politicas linguisticas relacionadas
a essas linguas e nesses contextos, especificamente, foi a exposicdo do modelo gravitacional
das linguas (CALVET, 2007), que se alinha, conforme vimos discutindo, ao planejamento
funcional das linguas, e, por isso, nossa intencgdo foi a de apresentar um quadro das linguas com
as quais trabalhamos neste estudo. Ndo podemos nos esquecer que essas iniciativas e gestos
politicos relacionados as linguas sdo motivados por ideologias linguisticas, algumas bem
nitidas, outras nem tanto.

Diante do exposto, o que fica claro, em que pese a tendéncia de se naturalizar a lingua
inglesa como universal e essencial para 0 mundo atual, ha politicas que buscam a integracéo
regional dos paises latino-americanos. Ha também intentos politico-linguisticos de valorizacao
das linguas que ndo gozam de prestigio para além dos falantes dessas linguas. Sendo assim,
teriamos exemplos e argumentos para assegurar que as politicas linguisticas para todos os casos

com o0s quais trabalhamos nesta pesquisa avangaram e seguem avancando.

% “as linguas estdo bem posicionadas para cumprir um papel na construcdo de novas subjetividades
sensiveis as probleméticas sociais contemporaneas. Nao sera a busca iluséria de uma comunidade
linguistica homogénea sendo diversas articulagfes, com variadas modalidades, das linguas da regido
cujo conhecimento deverd estimular-se ndo somente a partir do sistema educativo mas também dos
meios, as préaticas profissionais e artisticas, 0s empreendimentos empresariais, as atividades cientificas
e tecnologicas” (ARNOUX, 2011, p 53, tradug@o nossa).
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Em branco®®

% Algumas paginas estdo em branco para que haja compatibilidade no nimero de paginas entre a versio
digital e a versdo impressa desta tese, e para atender a normatizacao vigente, que estabelece que os
capitulos ndo podem iniciar no verso da pagina na versao escrita.
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CAPITULO 3 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

A realizacdo de um estudo que envolve seres humanos e coleta de dados por meio de
pesquisa de campo é sempre desafiadora, mesmo que o pesquisador ja possua experiéncia na
tarefa de entrevistar pessoas e de aplicar questionarios, como é o nosso caso. A fim de atingir
0 objetivo central da pesquisa, que é de investigar e discutir atitudes e representaces
linguisticas em torno da lingua espanhola em relacdo a outras linguas no meio escolar
paranaense, determinamos alguns itens metodoldgicos que serdo detalhados a seguir.

A organizacgdo estrutural desta metodologia estd assim exposta: o0 primeiro item a ser
tratado neste capitulo é a descri¢do dos instrumentos utilizados para a constituicdo do corpus
da pesquisa. O segundo tdpico aborda as convencgdes para a transcricdo das entrevistas. O
terceiro tema diz respeito a metodologia adotada para a analise dos dados. O quarto assunto
versa sobre 0 armazenamento dos materiais que ndo podem ser anexados a tese por motivo de
sigilo, como os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE’s) assinados pelos
informantes e os audios das entrevistas, e, de volume, como 0s questionarios impressos e
respondidos pelos informantes. O quinto item tem a ver com a escolha e a descricdo das trés
escolas. A sexta parte desta metodologia contempla a descri¢cdo dos grupos de informantes. O
ultimo tépico tem a ver com a tramitacdo do projeto de pesquisa para aprovagdo juntos aos
6rgdos reguladores e os percalcos encontrados pelo caminho.

3.1 Descricdo dos instrumentos

Numa pesquisa na area da Sociolinguistica, a escolha dos instrumentos para a coleta de
dados é uma das partes mais importantes. Isso porque é a partir da elaboragio dos itens*® que
se pode chegar a atingir o objetivo do estudo. No nosso caso, 0 uso de instrumentos com
possibilidades de se obter dados quantitativos e qualitativos nos permitiu constituir um corpus

amplo e diversificado.

3.1.1 Questionario

40 Seguindo uma terminologia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) no que se refere a testes como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por
exemplo, utilizamos a expressdo “item” para designar as perguntas contidas no questionario.
Resolvemos usar este termo considerando que em alguns casos ndo se trata de perguntas, e sim, de
afirmac0es, sobre as quais os informantes deveriam assinalar a sua concordancia ou discordancia.
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Os questionérios (anexos B a G) foram elaborados a partir de uma selecéo de itens
originais que versavam sobre os lugares das linguas no imaginario dos paranaenses vinculados
as escolas que serdo apresentadas na sequéncia. Foram inseridos itens com afirmacdes semi-
hipotéticas, ou seja, situacBes com possibilidade de ocorrerem, algumas com pouquissima
chance, outras com mais possibilidade. No questionério para os alunos, houve rotacdo dos itens
e das opcdes de resposta, isto €, 0 mesmo questionario foi colocado em trés formatos diferentes,
de modo que, por exemplo, o item 12 do questionario no formato 1 estava como item 28 no
formato 3. A aparicdo das linguas nas opc@es de resposta também sofreu rotacdo. Por exemplo,
no questionario de formato 1, no item 15, a sequéncia era esta: alemdo, guarani, polonés,
espanhol, italiano, inglés. Ja no formato 2, esse mesmo item aparecia como item 9 e a sequéncia
das linguas era esta: polonés, alemdo, espanhol, inglés, guarani, italiano. O motivo dessas
rotacOes foi o0 de evitar a copia de respostas entre 0s alunos e para ndo induzir o informante a
alguma opcdo ao ver sempre a mesma sequéncia de linguas.

Em Foz do Iguacu, além do inglés e do espanhol, o guarani figurou entre as opcdes de
resposta quando o tema dizia respeito as linguas. Em lIrati, foi priorizada a lingua ucraniana,
além do inglés e do espanhol, nas opc¢des de resposta. Em Curitiba, ndo houve priorizacdo de
inclusdo de linguas nas alternativas a serem assinaladas. O alem&o, o italiano e o francés
estavam presentes, além do inglés e do espanhol, como opcao de resposta nos trés questionarios.

Os questionarios respondidos pelos pais de alunos, professores e gestores das trés
escolas sdo diferentes daqueles dos alunos. A diferenca consiste basicamente em que no
questionario dos alunos, nos itens 01 a 06, quem supostamente pretende propor a substituicdo
de linguas é o/a diretor/a da escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de Educacéo (NRE). J& no
questionario aplicado aos outros grupos de informantes, quem supostamente pretende propor a
substituicdo é o/a secretario/a estadual de educagdo do Parang, e tal substitui¢do se aplicaria a
todas as escolas do Estado (itens 04 a 09). Outra diferenga nos questionarios € a hipotética
situacdo de a sua escola (no caso dos alunos) e o Estado do Parana (no caso dos pais de alunos,
professores e gestores) terem sido contemplados com uma série de conferéncias internacionais
sobre meio ambiente, cujo palestrante ndo fala portugués. Nessa proposicdo, teriam que
escolher qual a lingua deveria ser usada na(s) conferéncia(s). De modo geral, esse é o tipo de
diferenca entre os questionarios, que podem ser visualizados integralmente nos anexos B, C, D,
E, F, G desta tese.

Apos terem sido agendadas as datas e os horéarios com os diretores das escolas,
apresentamo-nos nas respectivas secretarias das escolas e fomos conduzidos até as salas de aula

para a aplicacdo dos questionarios. Inicialmente, informamos aos alunos do que se tratava a
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pesquisa e todos 0s procedimentos éticos e de sigilo, assim como da ndo obrigatoriedade da sua
participacdo. Fizemos a leitura do Termo de Assentimento para crianga e adolescente (anexo J)
e pedimos a assinatura dos alunos, que receberam uma copia assinada por nés do referido termo.
Assim, procederam as respostas dos questionarios na sua forma impressa. Além disso,
convidamos os professores que estavam ministrando aula na ocasido da nossa presenca para
que respondessem ao questionario especifico para eles. Também aproveitamos os intervalos
entre as aulas e o horario de hora-atividade para pedir que outros professores e os diretores
respondessem ao questionario. O tempo médio usado para responder foi de quinze minutos.

Ap0s a entrega dos questionarios respondidos, interrogamos os alunos se eles poderiam
levar para casa um questionario para que seus pais o0 respondessem e se poderiam devolver no
dia seguinte. Os alunos que se manifestaram favoravelmente levaram consigo também duas
copias do TCLE, sendo que uma delas deveria ser devolvida assinada pelos pais juntamente
com o questionario respondido. Nos dois dias seguintes, retornamos as escolas para recolher 0s
questionarios respondidos pelos pais e para aplicar mais questionarios aos professores.

As respostas dos questionarios impressos foram passadas para um formulario do Google
Docs. Assim, 0s registros estdo protegidos e podem ser acessados pelo pesquisador em qualquer
lugar. O proprio formulario on line gera os graficos e os percentuais, mas como a qualidade dos
graficos é reduzida, tivemos que gerar os graficos a partir do Excel.

Os informantes das trés escolas que responderam aos questionarios estdo assim
divididos:

Quadro 2 - Informantes que responderam aos questionarios por escola.

Grupos/escolas | Irati | Foz do Iguagu | Curitiba | Total
Alunos 55 96 94 245
Professores 7 7 10 24
Diretor 1 1 1 3
Pais de alunos 7 15 7 29
Total 70 119 112 301

Fonte: Autoria propria.

Além dos grupos de sujeitos vinculados as trés escolas, houve aplicagéo de questionarios
on line a outros dois grupos de informantes, que ndo precisariam, necessariamente, estar
vinculados a essas escolas. Esses dois grupos sao os chefes dos NRE’s e o0s professores de
espanhol do Estado do Parana. O contato com eles foi feito da seguinte forma: para os chefes
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de NRE’s enviamos via e-mail institucional a solicitagdo para participagdo na pesquisa. Apos
um primeiro envio, em marco de 2017, apenas dez dos trinta e dois chefes responderam ao
questionario. Em junho, reenviamos o questionario aos que néo haviam respondido e fizemos
contato telefonico. Dessa forma, outros dezenove responderam ao questionario, totalizando
vinte e nove informantes. No caso dos professores de espanhol, o questionario foi enviado, em
marco, via e-mail da Associacdo de Professores de Espanhol do Estado do Parana (APEEPR),
sendo que vinte e dois responderam ao questionario e, em junho, fizemos novas solicitacdes
aos técnicos dos NRE’s responsaveis pelas linguas estrangeiras, para que enviassem o
formulério aos professores de espanhol e, dessa forma, mais nove participaram, totalizando

trinta e um informantes.

Quadro 3 — Informantes que responderam questionarios on line.
Chefes de NRE | Professores de espanhol do Parana | Total
29 31 60

Fonte: Autoria prépria.

Os questionarios que foram respondidos pelos professores de espanhol e pelos chefes
dos trinta e dois NRE’s do Parana apresentam trinta e quatro itens. Na primeira pagina do
formulério on line, ha 0 TCLE, para informaces gerais e para que os informantes assinalassem
gue concordam com o0s termos da pesquisa. As unicas diferencas entre o questionario aplicado
aos professores de espanhol e aos chefes dos NRE’s estdo na parte introdutéria (ficha social) e
consistem em perguntar aos professores se atuam na rede publica ou privada, algo que nao foi
perguntado aos chefes dos NRE’s. A outra diferenca esta na parte em que perguntamos aos
professores a que NRE estdo vinculados e perguntamos aos chefes qual o NRE que esta sob sua
responsabilidade.

Tivemos um total de trezentos e sessenta e um informantes que responderam ao

questionario proposto.

3.1.2 Roteiro de entrevistas

A realizacdo de entrevistas na nossa pesquisa tem a ver com as diferencas entre atitudes
e representacdes, conforme expusemos no capitulo anterior. Partimos de uma compreensao de
que as atitudes estdo na ordem do agir esponténeo, séo reagdes subjetivas motivadas por algum

estimulo, no nosso caso, relacionadas aos questionarios objetivos. No que se refere as
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representacdes linguisticas, com base em Petitjean (2009), essas tém uma natureza mais
complexa e dindmica em comparacdo as atitudes. As representacdes se constroem na interacao
social, possuem um ndcleo que tende a ser compartilhado pelo grupo social e podem ser
contraditérias no sentido de que uma mesma pessoa huma mesma interacdo pode explicitar
diversas representacGes sobre o mesmo objeto. No nosso caso, por essas caracteristicas
apresentadas, as representacdes linguisticas estdo vinculadas sobretudo as entrevistas com 0s
informantes. Partimos de uma concepc¢ao de entrevista proposta por Rocha, Daher e Sant’ Anna
(2004, p. 01), que concebe a entrevista como um “dispositivo de producdo de textos a partir de
uma Otica discursiva — producdo situada sdcio-historicamente, prética linguajeira que se define
por uma dada configuracdo enunciativa que a singulariza”.

Os procedimentos para a realizacdo das entrevistas foram os seguintes: fizemos contato
com a direcdo dos trés colégios para informarmos que procederiamos a mais uma fase da
pesquisa, agora com a realizacdo das entrevistas. Antes de irmos as escolas, explicamos
novamente aos diretores do que se tratava a pesquisa e todos concordaram em nos receber.
Dedicamos uma semana para cada escola, conforme agenda definida com as dire¢fes. A
primeira escola onde realizamos as entrevistas foi a escola rural, em Irati. A segunda foi a de
Foz do Iguacu e a ultima foi a de Curitiba. Os alunos foram escolhidos pela direcéo e pela
equipe pedagdgica de cada escola. Os professores foram convidados a participar da pesquisa
respeitando sua disponibilidade de tempo na escola, sempre em horario de hora-atividade. Os
pais foram convidados via convite (anexo K), que foi encaminhado por meio de seus filhos,
alunos do colégio, e esses compareceram no colégio para a concessao da entrevista, ou seja,
todas as entrevistas foram feitas nas dependéncias das trés escolas.

Os informantes foram convidados e participaram espontaneamente das entrevistas.
Essas tiveram um tempo médio de vinte e cinco minutos. A entrevista que teve 0 menor tempo
foi de oito minutos e onze segundos e a que teve maior tempo foi de trinta e oito minutos e
trinta e trés segundos. O tempo total das entrevistas, apos edicdo, foi de oito horas e trinta
minutos. As entrevistas foram gravadas em gravador digital da marca Sony, modelo ICD-
PX440, com &udio no formato MP3. A transcri¢cdo dos audios resultou em sessenta e sete
paginas.

No total, foram realizadas vinte e nove entrevistas, conforme apresentamos a seguir:
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Quadro 4 — Informantes que participaram das entrevistas por escola.

Grupos/escolas | Irati | Foz do Iguagu | Curitiba | Total
Alunos 4 4 4 12
Professores 2 3 3 8
Diretor 1 1 1 3
Maes de alunos | 2 2 2 6
Total 9 10 10 29

Fonte: Autoria prépria.

Pedimos a direcdo que indicasse quatro alunos, sendo desses duas alunas e dois alunos.
Esse foi 0 Uinico grupo de sujeitos para o qual colocamos como critério essa divisio por sexo*!.
E necessario aclararmos que inicialmente haviamos delimitado que entrevistariamos apenas
dois professores por colégio. No entanto, na escola de Foz do Iguagu, uma das entrevistadas
ndo atuava, no primeiro semestre de 2017, como professora do Ensino Médio regular, e sim em
cursos técnicos e no Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM)*? daquele colégio.
Essa informacdo s6 fomos ter durante a entrevista. Na escola de Curitiba, uma das entrevistadas
ouviu a entrevista que fizemos anteriormente com outra professora, pois usamos para 0 N0sso
trabalho um espaco coletivo dos docentes daquele colégio, sendo assim, metodologicamente,
ha uma diferenca nesse caso, pois é possivel que ela tenha organizado diferentemente de outros
entrevistados as suas respostas, pois ja conhecia previamente as perguntas. 1sso ndo quer dizer
que ela daria respostas diferentes das que ela deu, mas vale, nesse caso, essa observacdo. Diante
desses dois casos relatados, optamos por fazer uma entrevista “a mais” em cada escola e
também decidimos por validar essas duas entrevistas, haja vista que ndo entendemos que isso
seria um problema metodolégico.

Os professores das trés escolas que concederam entrevistas atuam como professores das
seguintes disciplinas: artes, espanhol, filosofia, inglés, geografia, matematica e quimica. As
areas de formacdo dos trés diretores sdo: espanhol, fisica e inglés. Chamou a nossa atenc¢do o
fato de apenas mées de alunos terem aceitado o convite para conceder entrevistas, ou seja,

nenhum pai esteve presente nessa fase da pesquisa.

41 Alguns estudos usam o termo sexo, outros usam o termo género, outros usam a combinacéo dos dois
sexo/género. No nosso caso, preferimos usar apenas o termo sexo, indicando feminino e masculino.
420 CELEM do Parané foi um dos primeiros centros de linguas criados no pais, em 1986, e se diferencia
de outros centros de linguas no seu funcionamento, no estatuto, no custeio das suas despesas e nas
justificativas para a sua cria¢do, por exemplo.
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O roteiro de entrevistas (anexo A) foi construido com base em Daher (1998), que prevé
a distingdo entre objetivos da entrevista e objetivos da pesquisa, de modo que para a entrevista
€ necessario que o pesquisador estabeleca objetivos, problemas, hipdteses e, finalmente,
perguntas a serem efetivamente dirigidas ao informante. O roteiro de entrevistas possui catorze
itens pautados que davam margem a respostas abertas. Consistia, por exemplo, em elucidar
algumas atitudes linguisticas que foram mapeadas por meio dos questionarios e que ndo ficaram
muito claras nos resultados da amostra quantitativa. As entrevistas tinham como objetivo
central produzir material discursivo qualitativo que nos indicasse pistas para investigar as

atitudes e representacgdes sobre os lugares dados as linguas pelo informantes.

3.2 Convencdes para a transcri¢ao das entrevistas

Uma vez realizadas as entrevistas, procedemos as edi¢des necessarias dos audios. Essas
edicdes consistiram basicamente na exclusdo de informagbes que pudessem identificar
claramente os informantes, como nomes de pessoas, por exemplo, e os préprios nomes dos
entrevistados, que porventura nos descuidamos e mencionamos durante a entrevista. Houve
exclusdes também de desvios tematicos, com assuntos aleatorios e que julgamos pouco Uteis
para 0 nosso estudo. Além disso, tentamos excluir ruidos e melhorar a qualidade dos audios
para facilitar o processo de transcricéo.

A metodologia utilizada para a transcricdo dos audios consistiu em transcrever
literalmente as falas, com alguns pequenos ajustes, conforme exemplificados a seguir: quando
o informante disse: “eu tava esperando”, transcrevemos como: “eu estava esperando”. Outro
exemplo: “acabd saindo da grade”, transcrevemos como: “acabou saindo da grade”. Outro
exemplo: “eu ndo s6 muito de estuda linguas”, transcrevemos como: “eu ndo sou muito de
estudar linguas”. Ademais, vale informar que as palavras escritas integralmente com letras
mailsculas sdo inser¢des do pesquisador durante a entrevista, como no exemplo a seguir:
“também o espanhol e inglés eu acho que as duas sdo, né, sdo muito importante. SOBRE A
REFORMA DO ENSINO MEDIO: eu nio sei, a proposta do governo é o inglés, né”. Isso
significa que, durante a fala da entrevistada, fizemos uma pergunta relativa ao que ela achava
sobre a reforma do Ensino Médio.

A ordem de apari¢do das entrevistas no anexo das transcri¢des (anexo L) foi a ordem de
realizacdo das entrevistas, exceto no caso de um docente da escola rural, que concedeu

entrevista depois da realizagdo das entrevistas em Foz do Iguacu e Curitiba.
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3.3 Metodologia para a analise dos dados

Como se pode notar, pela amplitude da pesquisa, tivemos que selecionar aquilo que nos
chamou mais a atencéo para fazer as analises. No total, participaram da pesquisa trezentos e
oitenta e oito informantes. Apenas dois informantes participaram em duas etapas da pesquisa,
respondendo ao questiondrio e concedendo entrevista, que sdo os diretores da escola de Foz do
Iguacu e de Curitiba. Tomamaos o cuidado para ndo entrevistar docentes, pais de alunos e alunos
gue ja haviam respondido ao questionario.

Pelo que conhecemos das limitagdes e alcances, dos prds e contras, acerca da adogdo de
métodos especificos e escalas de valor para medir atitudes e representagdes linguisticas, como
a “escala Likert”, o “método do diferencial seméantico”, o dos “falsos pares”, por exemplo,
alguns com abordagens diretas e outros com abordagens indiretas dos temas que se queria
investigar, decidimos ndo adotar nenhum desses métodos e nem escalas ja utilizadas. O que
fizemos foi nos inspirar em estudos que indagaram atitudes e representacdes e que produziram
resultados consistentes sem o uso desses métodos.

Dessa forma, partimos da observacdo de regularidades de construgdes nos enunciados
dos informantes presentes nas entrevistas. A medida que liamos e reliamos as transcricdes,
fomos localizando e marcando repeti¢des nos modos de argumentar e de dar énfase as linguas.
Um segundo passo foi compor um quadro geral com aquilo que encontramos de forma mais
reiterada. Nesse quadro, elencamos alguns temas importantes que poderiam ensejar uma
reflexdo. Alguns desses temas constituem as analises desenvolvidas neste trabalho, outros
foram sendo excluidos ao passo que ndo davam margem para uma argumentagao que trouxesse
novidade ao nosso estudo.

Numa fase seguinte, iniciamos um processo mais “fino” de analise, especialmente
dedicado a desvendar as repeti¢cbes nos enunciados dos informantes. Uma nova aproximagao
as transcricdes objetivou comparar regularidades ou dissonancias entre os itens da entrevista,
como exposto, por exemplo, na terceira parte do capitulo 5, quando constatamos que, para uma
consulta médica ou odontolégica, o espanhol se apresenta como indispensavel se ela ndo pode
ser em portugués e, para a ciéncia (usamos o exemplo de uma suposta palestra), o inglés detém
um espago consideravel. Numa ultima etapa, nos dedicamos a buscar nos resultados dos
questionarios percentuais que corroborassem as discussdes feitas a partir das regularidades
encontradas nos enunciados das entrevistas.

Do nosso ponto de vista, esse caminho que adotamos para analisar os dados foi

adequado para atingirmos o objetivo central da pesquisa. No entanto, isso ndo quer dizer que a
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medicdo de atitudes e representacdes linguisticas seja tarefa das mais faceis. Vandermeeren
(2005 apud Kaufmann, 2011, p. 128) nos alerta que “(...) ambos os sociopsicologos e
sociolinguistas devem encarar o fato de que a quantificacdo de atitudes [e representacfes] ainda
acarreta problemas conceituais e metodoldgicos. O préprio conceito de atitude e, em especial,
a relacdo entre atitude e comportamento sdao sem divida questdes controversas”. Diante dessas
dificuldades, seguimos o conselho de Lambert e Lambert (1975, p. 103) no sentido de que
devemos ser “extremamente inventivos para inferir a existéncia e as caracteristicas de uma
atitude [e das representacdes]”, justamente porque “as atitudes [e as representagdes] de um
individuo ndo serdo manifestadas clara e abertamente ao pesquisador; elas chegam, muitas
vezes, camufladas, desviadas, encharcadas de preconceito ou cheias de orgulho”

(BALTHAZAR, 2016, p. 44).

3.4 Armazenamento dos materiais

Os questionarios impressos respondidos pelos informantes estdo armazenados na
residéncia do pesquisador. Devido ao volume significativo de material impresso, em torno de
1.800 péaginas, optamos por ndo digitalizar todos esses questionarios e coloca-los num Compact
Disc Read-Only Memory (CD-ROM), por exemplo. Ao invés de digitalizarmos os questionarios
impressos, optamos por transpd-los para 0 meio digital através da insercdo das respostas de
cada questionario individualmente em formularios do Google Docs. Além disso,
disponibilizamos no anexo M (CD-ROM) desta tese todos graficos e 0s respectivos percentuais
dos questionarios de todos os grupos de informantes. Cabe lembrar que dois grupos de
informantes responderam os questionarios na sua forma on line, que sdo os chefes de NRE’s e
os professores de espanhol. Os audios das entrevistas estdo guardados em meios digitais, como
Disco Rigido (HD) externo e Notebook do pesquisador. As transcri¢des dos audios estdo no
anexo L (CD-ROM). A documentagdo assinada pelos 6rgdos reguladores, especialmente a
SEED-PR e 0 COMEP, que autorizou a nossa insercao nas escolas para realizarmos a pesquisa
e os TCLE’s impressos e assinados por todos os informantes, tanto dos questionarios quanto

das entrevistas, estdo sob a posse do pesquisador e armazenados ha sua residéncia.

3.5 A escolha e a descrigédo das escolas
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Inicialmente, pensdvamos em fazer uma descricéo tracando um perfil sociolinguistico
das escolas, mas isso ndo se tornou produtivo ao passo que em duas das trés escolas ndo
encontramos elementos adicionais ao fato de serem escolas urbanas e que recebem alunos de
diversos bairros das suas respectivas cidades. O perfil dessas duas escolas urbanas, a de Foz do
Iguacu e a de Curitiba, e de tantas outras escolas localizadas nas cidades brasileiras, ndo é
repleto de particularidades que se possam observar no curto periodo de tempo que estivemos
presencialmente nas escolas. Ja na escola rural, entendemos que vale a pena expor alguns dados
que achamos pertinentes. Na sequéncia, citaremos alguns aspectos das trés escolas que
julgamos mais relevantes. Antes, porém, apresentamos um mapa do Estado do Parana com

destaque para a localizacéo dos trés municipios onde se situam as trés escolas do nosso estudo.

Mapa 1 — Localizagdo dos trés municipios paranaenses onde estdo as trés escolas pesquisadas.
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PARAGUAY
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© d-maps.com

Fonte: d-maps.com*. Adaptado.

“3 Disponivel em: <http://d-maps.com/carte.php?num_car=10808&lang=en>. Acesso em: 26 set. 2017.
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3.5.1 Colégio Estadual Gongalves Junior

Em Irati, fizemos uma consulta via telefone junto ao NRE para saber quais escolas rurais
ofertavam espanhol na matriz curricular do Ensino Médio. Entre as poucas opg¢des apresentadas,
escolhemos o Colégio Estadual Gongalves Junior, por suas particularidades descritas adiante.
O colégio teve sua autorizacdo para funcionamento da Educagdo Fundamental em 1985, por
meio da RES. n°® 5609. A autorizacao para o funcionamento do Ensino Médio ocorreu em 2009,
por meio da RES. n° 2385*. Atualmente, no colégio estudam cento e cinquenta e sete alunos,
divididos em nove turmas. Desses, sessenta e seis sdo alunos do Ensino Médio, divididos em
trés turmas.

Esse colégio esta localizado na zona rural, a 16 km do centro da cidade de Irati - Parana.
O colégio leva o nome do distrito onde esta localizado, e foi dado esse nome em homenagem
ao engenheiro Joaquim Ferreira Gongalves Junior, responsavel por demarcar as terras onde 0s
imigrantes se instalaram. Os primeiros imigrantes a se instalarem no distrito foram os
holandeses, em 1908, e depois os alemaes, em 1909. Nos anos seguintes chegaram grandes
levas de imigrantes eslavos, poloneses e ucranianos (ORREDA, 1999). De acordo com Orreda
(1999, p. 33), “em 1912 a populagdo da Colonia foi estimada em 283 familias com 1358
habitantes”. Hoje, na comunidade residem aproximadamente 60 familias. Farah, Guil e Philippi

(2008, p. 36-37) mencionam que

a comunidade entrou em declinio econémico a partir da década de 1950, com a
queda na producdo da batata. Em seguida veio a baixa na producéo de trigo
devido a praga dos pulgbes. Com a construgdo da indUstria Moageira na cidade
de Irati, nessa mesma época, os moinhos de Gongalves Junior foram obrigados
a fechar, obedecendo & politica econdmica da época.

A principal atividade econdmica dos moradores da comunidade de Gongalves Janior, e
de outras comunidades vizinhas, é a agricultura, sobretudo o cultivo de fumo. A populacéo local
é constituida basicamente por descendentes de alemaes, ucranianos e poloneses, que em muitos
casos, conservam varios elementos culturais dos seus antepassados, inclusive a lingua.

Uma das curiosidades do distrito € ter recebido o presidente da Republica, Afonso Pena,
em 2 de abril de 1909. QOutra é o fato de ter tido um cinema no povoado (FARAH, GUIL &

PHILIPPI, 2008). Ha quem diga que um pouco da historia de Irati pode ser conhecido se

4“ Consulta feita na pagina web da SEED-PR. Disponivel em:
<http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/atos/atosOficiaisAut.xhtml>.
Acesso em: 04 ago. 2017.
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conhecermos a historia de Gongalves Janior, especialmente no que diz respeito as construcées
antigas e aos tragos culturais dos imigrantes. Algo que chama a atencao € o numero de igrejas
localizadas proximas umas das outras. Sdo quatro: Senhor Bom Pastor (evangélica luterana),
Santo Estanislau (polonesa), Sdo Pedro e Sdo Paulo (ucraniana ortodoxa) e Séo Pedro e Sao
Paulo (rito catolico-ucraniano). Isso mostra, em parte, a religiosidade dos moradores dessa
comunidade.

Farah, Guil e Philippi (2008, p. 38) afirmam que

a primeira professora oficial do povoado foi Olimpia Amaral Gruber, nomeada
em 1915. Em 1937 foi inaugurado o Grupo Escolar de Gongalves Janior,
construido com a madeira do antigo Grupo Escolar de Irati. Em 1996 a escola
foi reconstruida em alvenaria e municipalizada, recebendo o nome de Escola
Municipal dos Colonizadores.

Ao lado do colégio de Gongalves Jinior esta a Casa da Memoria Etnica de Gongalves
Junior, onde funciona o museu local e a biblioteca. Essa obra era a casa de uma familia da
comunidade que foi transportada até o centro do distrito e restaurada. Essa construcéo retrata a

arquitetura tipica e guarda objetos do cotidiano utilizados no inicio do século passado.

Fotografia 1 — Casa da Memdria Etnica de Gongalves Junior*

Fonte: Assessoria de comunicagdo da Prefeitura Municipal de Irati.

45 Esta construcéo abriga o museu local, cujo acervo é constituido por utensilios e ferramentas agricolas
usados pelos imigrantes e seus descendentes. Ao fundo se pode notar a cobertura da quadra de esportes
do colégio onde realizamos a pesquisa.


http://radionajua.com.br/media/noticias/prefeitura_irati/13668284250.56191100.jpg
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Fotografia 2 — Igreja Catdlica Ucraniana“

Fonte: Assessoria de comunicagdo da Prefeitura Municipal de Irati.

3.5.2 Colégio Estadual Sol de Maio

Em Foz do lguagu, fizemos uma consulta na pagina web da Secretaria Estadual de
Educacéo, e no link do NRE de Foz do Iguagu pesquisamos os colégios com maior nimero de
alunos no Ensino Médio e que ofertavam a lingua espanhola na sua matriz curricular.
Mandamos um e-mail para as secretarias desses colégios e manifestamos nossa intencdo de
fazer a pesquisa nessas escolas. Apos alguns retornos, definimos o Colégio Estadual Sol de
Maio como o representante dessa regido. Ele atendia ao critério basico de ter o espanhol na
matriz curricular do Ensino Médio e sentimos, naquele momento, que a direcao estava disposta
a contribuir com o nosso estudo. O namero de alunos matriculados no Ensino Médio também
nos serviu de parametro para incluir o colégio na nossa pesquisa.

Esse colégio esta localizado no Conjunto Residencial Sol de Maio, que fica no Bairro
Trés Lagoas, a vinte minutos do centro da cidade de Foz do Iguacgu. Os funcionarios do colégio
ndo souberam nos informar se ha algum motivo especial para a escolha do nome do colégio,
apenas que é em funcgdo do local onde esté situado.

A escola teve sua autorizacdo para funcionamento do Ensino Fundamental e do Médio

em 2002, por meio da RES. n° 185%'. Atualmente, no colégio estudam mil, cento e quarenta e

4 A'igreja é um dos cartdes postais de Gongalves Jinior. Destaque para a arquitetura eslava.

a1 Consulta feita na pagina web da SEED-PR. Disponivel em:
<http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/atos/atosOficiaisAut.xhtml>.
Acesso em: 04 ago. 2017.



http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/atos/atosOficiaisAut.xhtml
http://radionajua.com.br/media/noticias/prefeitura_irati/13668284280.26971100.jpg
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quatro alunos, divididos em quarenta e oito turmas. Desses, quatrocentos e trés sdo alunos do

Ensino Médio, divididos em quinze turmas.

3.5.3 Colégio Estadual Bar&o do Rio Branco

Em Curitiba, fizemos um contato informal, pessoalmente, num evento académico, com
o presidente da APEEPR, para que ele, se possivel, indicasse um colégio da capital paranaense
para que pudéssemos desenvolver a nossa pesquisa. Ele sugeriu, de imediato, o Colégio Bardo
do Rio Branco, no qual ele atuava*® a época. Esse colégio esta localizado no centro da cidade
de Curitiba e teve sua autorizacdo para funcionamento da Educacdo Fundamental em 1975, por
meio da RES. n® 1363. A autorizagédo para o funcionamento do Ensino Médio ocorreu em 1994,
por meio da RES. n° 6289%°. Atualmente, no colégio estudam trezentos e sessenta e sete alunos,
divididos em doze turmas. Desses, cento e noventa e seis s&o alunos do Ensino Médio, divididos
em seis turmas. O nome do colégio é em homenagem ao diplomata, gedgrafo, advogado e

historiador brasileiro José Maria da Silva Paranhos Junior, o Bardo do Rio Branco.

3.6 Os informantes

Como é tradicdo nos estudos sociolinguisticos, preferimos usar o termo informante para
designar as pessoas que participaram da pesquisa, seja concedendo entrevista ou respondendo
questionario. Para Tarallo (2005, p. 86), informante ¢ o “nome dado ao falante que faz parte da
amostra; sujeito da analise”. A delimitagdo e os critérios de inclusdo de informantes foram
elaborados considerando que tinhamos como objetivo pesquisar os lugares que a lingua
espanhola ocupa no imaginario dos paranaenses. Para isso, delimitamos trés contextos
localizados geograficamente em regiGes diferentes do Estado do Parana, descritos acima.
Definimos, também, quem seriam o0s paranaenses (nativos ou que estivessem ocupando essa
posicao por estarem residindo no Parana) a serem investigados.

Baseados em De Swaan (2001 apud SOUZA, 2017, p. 284) para quem “el sistema

educacional es el principal responsable por la difusién de las lenguas, sin embargo, él no actla

8 Antes de iniciarmos a pesquisa nesse colégio, o presidente da APEEPR se afastou das atividades
docentes para cursar Mestrado em uma instituicdo de ensino superior paranaense. Sendo assim, nas
vezes que estivemos no colégio, ndo o encontramos.

49 Consulta feita na pagina web da SEED-PR. Disponivel em:
<http://lwww.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/atos/atosOficiaisAut.xhtml>.
Acesso em: 04 ago. 2017.



81

independientemente del contexto politico, econémico y cultural, que modela la jerarquia e
interfiere en la decision sobre el aprendizaje de las lenguas™®, e em Lagorio (2011, p. 27), para

quem

la actividad escolar (...) es uno de los espacios fundamentales en que despliega
el arsenal ideol6gico no solo en relacién a las lenguas — sea en la defensa
estratégica de la lengua escogida como oficial, sea en la ensefianza de
segundas lenguas de otros Estados, sino también en el silencio en torno a
lenguas que hicieron parte de la configuracion historica de las sociedades y
que se encuentran en situacion de riego.>!

Partimos de uma premissa de que a escola € um lugar legitimo (e legitimado) para ser o ponto
de partida na escolha dos participantes. Optamos por sujeitos de pesquisa variados, todos com

algum vinculo com a escola, que estdo apresentados a seguir.

3.6.1 Alunos regularmente matriculados no Ensino Médio

Essa escolha se deu considerando que na maioria das escolas paranaenses, nos Ultimos
anos da Educacdo Fundamental, esses alunos tiveram a lingua inglesa como disciplina de lingua
estrangeira. Em vista disso, como no Ensino Médio eles estdo estudando a lingua espanhola
como lingua estrangeira, critério esse definido por nos, e a lingua materna deles é a lingua
portuguesa, trata-se de um grupo de informantes ja com possibilidade de emitir parecer, mesmo
que de maneira indireta, sobre os lugares das linguas na escola e na sua vida cotidiana. Trata-
se, também, de um grupo de sujeitos do qual se espera, por serem 0s principais interessados na
sua formacdo, um posicionamento critico quanto a oferta de linguas no curriculo de sua escola,
assim como de outras disciplinas. Se isso ndo bastasse, a inclusdo de jovens na pesquisa é
justificada pela participacdo deles nas mais diversas atividades de interacdo, principalmente
aquelas promovidas pelas redes sociais e mediadas por aparelhos eletrénicos como

computadores e telefones celulares.

% “o sistema educacional é o principal responsavel pela difusdo das linguas, porém, ele ndo atua
independentemente do contexto politico, econémico e cultural, que modela a hierarquia e interfere na
decisdo sobre a aprendizagem das linguas” (DE SWAAN, 2001 apud SOUZA, 2017, p. 284, traducao
nossa).

51 «a atividade escolar (...) é um dos espacos fundamentais em que expde o arsenal ideoldgico ndo
somente em relagdo as linguas — seja na defesa estratégica da lingua escolhida como oficial, seja no
ensino de segundas linguas de outros Estados, sendo também no siléncio em torno de linguas que fizeram
parte da configuragdo historica das sociedades e que se encontram em situagdo de risco” (LAGORIO,
2011, p. 27, traducéo nossa).
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3.6.2 Pais e mées de alunos matriculados no Ensino Medio

Esse grupo de sujeitos € representativo do ponto de vista de que faz parte da comunidade
escolar e, portanto, tem espaco para discutir os rumos que quer para a escola e a educacdo dos
seus filhos. Além disso, quando colocado comparativamente com os alunos, notam-se ai duas
geragBes marcadas, sobretudo, por acesso ao conhecimento e a informacéo diferentes.
3.6.3 Professores
3.6.3.1 de lingua espanhola

A inclusdo desse grupo de participantes se justifica porque eles sdo, em certa medida,

0s responsaveis por despertar nos alunos uma viséo critica acerca das linguas e sua importancia

no mundo.
3.6.3.2 de outras disciplinas

A definicdo pela inclusdo desse grupo de informantes se deu considerando que
queriamos ouvir a voz de outros profissionais da educacéo, 0s quais nao estivessem diretamente
envolvidos com as linguas na escola, mas que estdo, também, envolvidos nas discussdes e
organizacdo do Plano Politico Pedagdgico (PPP), na escolha do que sera ofertado aos alunos
etc.
3.6.4 Gestores

3.6.4.1 diretores das escolas

Sé&o eles que conduzem as discussdes (quando elas ocorrem) sobre a incluséo e retirada

das linguas estrangeiras no curriculo das escolas.

3.6.4.2 chefes de NRE

S&0 o0s gestores responsaveis por fomentar politicas educacionais na area de abrangéncia

do seu NRE. Esse € um grupo de informantes particularmente interessante porque ocupam um
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cargo de confianca por indicagdo politica. Nem sempre sdo pessoas com formacéo na area de
educacdo. Entendemos que os chefes dos NRE’s representam a voz do Estado e, por isso, séo
o0s transmissores das decisdes que ocorrem na SEED-PR aos diretores das escolas. Portanto,
devem estar alinhados aos discursos e politicas estaduais, sob o risco de perderem seus cargos,

por exemplo. Conforme consta no site de cada NRE:

Ao Chefe do Nucleo Regional de Educacdo compete divulgar e zelar pelo
cumprimento da legislacdo, regulamentos, normas e diretrizes relativos a
educacdo e servicos administrativos, bem como representar oficialmente a
Secretaria de Estado da Educacdo perante as autoridades, 6rgdos federais,
estaduais, municipais e junto as institui¢oes culturais, profissionais, cientificas
e associativas ou corporagdes particulares, quando solicitado®?.

Quadro 5 - Composi¢do dos codigos dos grupos de informantes.
COMPOSICAO DOS CODIGOS DOS GRUPOS DE INFORMANTES

D = Diretor P = Professor M = Mae de aluno A = Aluno

E = Escola C = Capital R = Rural F = Fronteira

Fonte: Autoria prépria.

3.7 A tramitacéo do projeto de pesquisa e os percalcos desse caminho

O que apresentaremos adiante € um pouco do que enfrentamos durante a tramitacdo do
projeto de pesquisa para aprovacdo e a realizacdo do nosso trabalho de investigacdo, que
ocorreu a partir do segundo semestre de 2015 e se encerrou no primeiro semestre de 2017.

Passamos agora a citar alguns percalcos que interferiram diretamente no andamento da
coleta de dados. Antes mesmo de definirmos quais escolas participariam da pesquisa, iniciamos
0 processo de compilacdo dos documentos necessarios para submeter o projeto a avaliagdo do
COMEP, pratica esta que tem sido exigida em pesquisas que envolvem seres humanos. Entre
esses documentos, é solicitado ao pesquisador uma carta de anuéncia/autorizacdo do
responsavel pela instituicdo onde se realizara a pesquisa. E ai surgiu o primeiro dos percal¢os.

Num primeiro envio da documentacao, quando da conferéncia dos documentos minimos
exigidos, constatou-se no COMEP a falta dessas cartas de anuéncia/autorizacdo dos
responsaveis pelas instituicdes onde se realizaria a pesquisa. Naquele primeiro momento, nao

havia uma defini¢cdo sobre quais escolas participariam do estudo. Também néo se podia ter

52 Disponivel em: <http://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=112>.
Acesso em: 05 jun. 2017.
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certeza de quantos participantes teriamos em cada escola, ou seja, havia um nimero minimo de
participantes necessario definido por nos para atender o critério de representatividade de cada
grupo de participantes. Por exemplo, se numa determinada escola houvesse duzentos alunos e
desses apenas quarenta aceitassem participar do estudo, teriamos que buscar outros
participantes em outra escola e, assim, alterar alguns dados metodolégicos do projeto, pois
haviamos estipulado um ndmero minimo de cinquenta alunos.

Quando apresentamos essa limitacdo ao relator do COMEP, recebemos a orientacdo de
tentar conseguir essas cartas de anuéncia/autorizacao junto aos chefes dos NRE’s sob os quais
as possiveis trés escolas estariam subordinadas, pois assim poderiamos escolher qualquer escola
e até mais de uma de cada NRE. Diante disso, iniciamos um longo processo de fazer contatos
com as secretarias dos NRE’s para intermediarem a assinatura da carta de anuéncia/autorizacao.
No Parand, na maioria dos casos, os chefes de NRE sdo pessoas indicadas por alguma lideranca
politica local, ou seja, ndo sdo funcionarios publicos de carreira e, portanto, ndo estdo a servigo
exclusivo daquele érgao.

Conseguimos as cartas assinadas pelos chefes dos NRE’s de Irati e Foz do Iguacu e as
enviamos novamente ao COMEP para uma segunda aprecia¢do. Ndo conseguimos a carta do
NRE de Curitiba. L& (no NRE de Curitiba) nos informaram que deveriamos formalizar um
pedido, via oficio, e encaminhar varios documentos, entre eles o projeto de pesquisa. Toda essa
documentacao passaria pela SEED-PR, para analise, que encaminharia para a Superintendéncia
de Educacéo do Estado, para emissao de parecer, e esses pareceres tramitariam até o chefe do
NRE de Curitiba, que julgaria se deveria assinar a carta de anuéncia/autorizacdo. Optamos por
ndo fazer todo esse tramite, naquele momento®, uma vez que isso poderia demorar muito
tempo, segundo a informacdo inicial que tivemos naquele érgdo. Explicamos, via Plataforma
Brasil, toda essa situacédo ao relator do COMEP e, mesmo assim, a decisédo tomada foi a de ndo
aprovar o projeto naquele momento.

A essa altura, as trés escolas ja estavam definidas e, assim, optamos por entrar em
contato com a direcdo da escola de Curitiba e pedir essa carta de anuéncia/autorizagdo. O
problema (para nos, diga-se de passagem) é que estava ocorrendo, nos Ultimos meses de 2015,
um Processo de Consulta & Comunidade Escolar para Direcdo de Escola (elei¢do), ou seja, as
escolas paranaenses estavam passando por um processo eleitoral para escolha de seus diretores

cuja votacédo ocorreu no dia 03 de dezembro daquele ano. Essa elei¢do aparentemente ndo seria

%3 Como relatado a seguir, em 2016, tivemos, sim, que fazer todo esse tramite da documentagéo para a
aprovacéo do projeto de pesquisa.
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um empecilho para a realizacdo da nossa pesquisa de campo, no entanto ela interferiu no
andamento da coleta de dados, como expusemos acima, uma vez que, no caso da escola de
Curitiba, houve manifestacdo expressa (por e-mail) de que deveriamos fazer um novo contato
com a direcdo da escola a partir do dia 04 de dezembro, data que ja se saberia o resultado das
eleicdes e o diretor pleiteava a permanéncia no cargo. Depois dessa data, a equipe pedagdgica
poderia avaliar a possibilidade da realizag&o (ou ndo) da pesquisa na escola.

Como essa nova espera implicaria em obter uma nova apreciagdo do COMEP somente
em 2016, optamos, baseados numa sugestao da secretaria do COMEP, por retirar do projeto de
pesquisa tudo aquilo que envolvesse questdes metodoldgicas relacionadas a escola de Curitiba.
Assim, na sequéncia, quando conseguissemos a carta de anuéncia/autorizacdo do diretor da
escola, fariamos uma emenda no projeto e incluiriamos hovamente tudo aquilo que envolvesse
a escola de Curitiba. Foi o que fizemos e o projeto foi, enfim, aprovado no COMEP. Sendo
assim, em dezembro de 2015, iniciamos a coleta de dados nas escolas de Irati e Foz do Iguagu.

No inicio de 2016, em fevereiro, fizemos um novo contato com o diretor da escola de
Curitiba, reeleito no final de 2015, que nos informou que nosso projeto seria avaliado pela
equipe pedagogica. A avaliacdo da equipe pedagdgica sobre aceitar ou ndo a realizacdo da
pesquisa na escola ocorreu em virtude de o corpo docente ter se queixado de uma pesquisa
realizada por um doutorando em Medicina, que investigava questdes de género na escola e
acabou causando problemas®. A equipe pedagogica se reuniu em 04 de abril de 2016 para
deliberar sobre o0 nosso pedido. A deciséo foi aprovar o desenvolvimento da pesquisa na escola,
no entanto, nesse interim, a SEED-PR publicou a Resolu¢do n°. 973, em 22 de marco de 2016,
que institui os procedimentos de solicitagdo para realizagdo de pesquisa cientifica nas unidades
vinculadas a Secretaria de Estado da Educacao, ou seja, deveriamos fazer um novo tramite para
a nossa insercdo na escola de Curitiba. Esse tramite envolvia a submisséo, via protocolo, de
varios documentos para a SEED-PR, e se ndo mandassemos tudo, o processo nem seria
analisado. O processo foi protocolado no dia 26 de abril de 2016 e tramitou internamente por
varios setores (SEED/IRI/PTG > SEED/IRI/ENS > SEED/PTG > SEED/DPTECAA >
SEED/DEB/CH > SEED/DPTECAA > SEED/SUED > SEED/PTG > SEED/IRI/PTG). Nesse
periodo, recebemos telefonemas e e-mails de técnicos da SEED-PR perguntando, por exemplo,

0s nomes das escolas nas quais fariamos a pesquisa, pedindo/sugerindo alteragdo no

% Essa informagcdo foi repassada pela secretaria da escola apds nosso contato para saber por que, em 29
de marco de 2016, ainda ndo havia uma posicdo formal acerca da autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa.
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questionario (deixar de usar o nome dos cargos dos gestores — diretor, chefe de NRE e Secretério
de Educagéo — para usar somente o termo Comunidade escolar).

Isso pode ser interpretado como uma tentativa de “isentar” e/ou de ndo associar 0s atores
oficiais das decisdes. Mas o0 e-mail mais curioso tem um tom de defesa, isto &, o técnico da
SEED-PR cita a Lei n® 11.161/2015 e indica que o Parané atende essa legislacdo, baseado na
Deliberacgéo 06/09, do Conselho Estadual de Educacdo (CEE-PR), que trata da Implantacéo do
Ensino da Lingua Espanhola no Sistema Estadual de Ensino do Parana, ou seja, demonstrou
gue ja estavam/estariam preparados para qualquer questionamento e ja sinalizou, com isso, que
ndo adianta criticar o ndo cumprimento da Lei do Espanhol, pois no Parana foi criada uma
legislacdo especifica para atender a legislacdo federal. Outro pedido da SEED-PR dizia respeito
a entrega de declaracdes dos diretores das trés escolas, nas quais devem afirmar que estdo
cientes e que concordam com a realizacdo da pesquisa na sua escola. Questionamos o motivo
de tais declaragdes, se quem autoriza é a SEED-PR e ndo o diretor da escola (foi justamente por
ISSO que criaram essa normativa: para se ter um controle central de quem faz pesquisa nas
escolas paranaenses). A resposta foi que sem as declaracdes o processo nao seguiria o tramite.
Pior que isso, é que entre os documentos solicitados para a submissdo, ndo constava/consta nos
termos da resolugdo o envio desse tipo de documento. H& uma contradi¢do nisso: a SEED-PR
autoriza somente se o diretor autorizar e o diretor autoriza somente se a SEED-PR autorizar.

Diante desse imbroglio, ndo nos restou outra op¢ao a ndo ser entrar em contato com 0s
diretores das trés escolas, explicar toda a situacdo e pedir uma declaracdo de que estavam
cientes e que concordavam com a realizacdo da nossa pesquisa. Apds a obtencdo desses
documentos, os enviamos para a SEED-PR para apreciagdo “final”. Em 12 de julho de 2016,
recebemos o comunicado de que a pesquisa havia sido aprovada e que o processo estava sendo
encaminhado para o NRE de Irati para nossa ciéncia. No entanto, numa folha de despacho, nos
foram solicitadas manifestagdes dos chefes dos NRE’s de Foz do Iguagu, de Curitiba e de Irati
sobre a realizacdo da pesquisa. Em virtude da documentacao exigida para submisséo do projeto
ao COMEP, ja tinhamos esses documentos fornecidos pelos NRE’s de Foz do Iguagu e de Irati,
s faltava o de Curitiba. Entramos em contato novamente com esse NRE e conseguimos esse
ultimo documento. E para quem pensou que assim acabaria a “saga”, ainda faltava remeter o
“remendo/emenda” ao COMEP, ou seja, encaminhar os documentos necessarios para a
alteracdo no projeto de pesquisa, agora ja com a inclusdo da escola de Curitiba. Foi o que
fizemos: solicitamos uma emenda na Plataforma Brasil, alteramos os dados, enviamos um novo
projeto j& com as alteracdes necessarias, e essas foram apreciadas e aprovadas na reunido do
COMEP ocorrida no dia 20 de setembro de 2016.
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Julgamos pertinente relatar neste texto essa experiéncia acerca da tramitacdo do projeto
de pesquisa na SEED-PR e no Comité de Etica porque ndo concordamos com os protocolos e
praticas vigentes. Isso ndo significa que somos contrarios a que 0s projetos de pesquisa que
envolvem seres humanos sejam apreciados por um comité de ética ou por um 6rgao gestor da
educacdo. O que pretendemos, e por isso colocamos textualmente numa tese de Doutorado, é
contribuir para que outros pesquisadores reflitam sobre a decisdo de submeter ou ndo seus
projetos de pesquisa a esses 0rgaos, haja vista que cabe a ele, ao pesquisador, a decisdo final
pela submissao e a responsabilidade pela execucdo da pesquisa.

Conforme prevé a Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional
de Salde, todas as pesquisas que envolvem seres humanos devem ser apreciadas e aprovadas
por um comité de ética em pesquisa. O problema disso é que os comités de ética em pesquisa
no Brasil, na maioria dos casos, sdo constituidos e administrados por pesquisadores da area da
Biologia, da Farmécia, entre outras vinculadas a area da saude. E por consequéncia, 0s
protocolos, critérios e normas estdo vinculados a essa area do conhecimento, que possuli
metodologias e procedimentos significativamente diferentes dos estudos relacionados as
ciéncias humanas e sociais, por exemplo.

No nosso caso, embora ja tivéssemos um pouco de conhecimento acerca dos tramites
do COMEP, justamente por haver submetido outros projetos, especialmente o da pesquisa
realizada no Mestrado, o processo de aprovacao foi bastante moroso. Diante disso, para uma
pesquisa que disponha de pouco tempo, levando em conta todo o relato acima, fica praticamente

inviavel a submissdo dos documentos para apreciacdo desses 6rgaos.
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CAPITULOS 4 DESCRICAO DE DADOS QUANTITATIVOS

O tema geral deste capitulo se alinha ao objetivo principal da pesquisa, que € o de
investigar as atitudes e representacdes de paranaenses para indagar que lugares a lingua
espanhola ocupa em relacdo a outras linguas no imaginario desses informantes. Aqui o leitor
encontrara uma descricdo dos resultados quantitativos da primeira amostra que coletamos. O
critério para a inclusdo/excluséo de itens neste capitulo considerou dois aspectos: por um lado,
incluir somente itens que ndo estdo apresentados e discutidos no quinto capitulo desta tese,
porque julgamos que naquela secdo eles produziriam mais possibilidade de anélise e de
argumentacdo; por outro lado, decidimos ndo incluir os itens que pediam para os informantes
acenarem se concordam ou discordam sobre as afirmacdes que versavam acerca do prestigio
das linguas, como neste exemplo: “Em Curitiba, a lingua que tem maior prestigio é o inglés”.
Para o estabelecimento desse critério de exclusdo levamos em conta uma possivel
incompreensdo da consigna do item por parte dos informantes, pois ndo estd evidente em
relacdo a que as linguas teriam prestigio. Nos comentarios finais de um dos questionarios, um
informante (professor da escola da capital) escreveu o seguinte: “O termo prestigio em algumas
questdes ficou um pouco vago. Qual é o sentido? A importancia que as pessoas ddo ao idioma?
Facilidade de comunicacdo? Status? Hierarquia social?”. Comentarios como esse
contribuiram para a adocdo desse critério de excluséo.

Tentamos agrupar alguns itens em blocos tematicos porque entendemos que desta
maneira eles permitiriam uma melhor visualizacdo dos resultados. Ademais, a fim de
conseguirmos certa objetividade, mantivemos a mesma estrutura expositiva dos resultados dos
diferentes grupos de informantes e das diferentes escolas. A ordem de aparecimento dos itens
nesta descrigdo € mesma contida nos questionarios de cada grupo de informantes. Cabe destacar
que nos itens em que havia possibilidade de assinalar mais de uma opcao de resposta e 0s
informantes assim o fizeram, essas marcagOes foram computadas e o item validado.
Questionarios com alguns itens sem resposta também foram incluidos na amostra.

Como se trata de um capitulo descritivo, ndo ha nele uma construcdo analitica
substancial com argumentagdo acerca dos numeros que sao apresentados. Apesar de em alguns
casos tecermos comentarios sobre os percentuais produzidos pelas respostas dos informantes,
nossas conclusdes sobre esses percentuais ndo nos conduziram a examinar precisamente 0s
lugares que a lingua espanhola ocupa no imaginario de paranaenses. A parte quantitativa do
corpus serviu para, por exemplo, nos dar pistas de alguns lugares que as linguas poderiam

ocupar no Parana e de quais 0s temas deveriamos privilegiar na elaboracdo do roteiro de
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entrevistas e nas entrevistas propriamente ditas. Desse modo, anunciamos que é no proximo
capitulo, na ocasido em que analisamos os resultados das entrevistas, que tratamos mais
substancialmente sobre atitudes e representacdes linguisticas.

A organizacdo estrutural deste capitulo esta assim composta: na primeira parte,
apresentaremos os resultados referentes as respostas dadas pelos alunos de Foz do Iguacu e, na
segunda parte, estdo as respostas dadas pelos informantes adultos de Foz do Iguacu (pais de
alunos, professores e a diretora da escola). Na terceira parte, descreveremos os resultados
concernentes as respostas dadas pelos alunos de Irati e, na quarta parte, estdo as respostas dadas
pelos informantes adultos de Irati. Na quinta parte, mostraremos os resultados no que diz
respeito as respostas produzidas pelos alunos de Curitiba e, na sexta parte, estdo as respostas
dadas pelos informantes adultos de Curitiba. Apesar de termos trabalhado, por exemplo, com
resultados separados por escola e de fazermos comparac@es entre as linguas, ndo se trata de um
estudo comparativo entre as trés escolas e entre os grupos de informantes.

Nossa decisdo de agrupar os trés grupos de informantes adultos (pais de alunos,
professores e diretor de escola) ocorreu porque julgamos que se analisassemos dados
guantitativos de um nimero muito reduzido de informantes, como € o caso dos diretores das
escolas (apenas trés, um por escola), essas analises teriam uma caracteristica mais qualitativa
do que quantitativa. Pensamos, também, e isto nos parece mais importante, que ndo seria
produtivo agruparmos as respostas dos professores com as dos diretores e isolarmos o grupo
dos pais de alunos porque, desde o inicio da confeccdo do projeto de pesquisa, tentamos dar
consisténcia a argumentacdo de que deveriam ser informantes que tivessem, de certo modo,
algum vinculo com a escola, ou seja, seria incoerente, no momento das analises, tratar os pais
de alunos como “os de fora da escola”.

Neste capitulo, privilegiamos a descricdo dos seguintes itens de todos os grupos de
informantes e das trés escolas:

a) os itens que investigavam sobre quais linguas os informantes estudam (no caso dos alunos)
ou conhecem (no caso dos adultos) e quais gostariam de estudar (alunos) ou conhecer (adultos);
b) os itens que consistiam na proposicao de substitui¢do de linguas na escola;

C) os itens que tratavam de colocar os informantes numa situacdo de seu computador estar

inesperadamente numa lingua estrangeira;
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d) os itens que solicitavam que os informantes tomassem uma deciséo se ao ligar a sua TV para
assistir a uma partida de futebol fossem surpreendidos com a narragdo em outra lingua que nao
a portuguesa®®.

Ao final deste capitulo, faremos algumas consideracGes gerais acerca da parte
quantitativa da amostra, especialmente os destacados acima, e discorreremos sobre a
necessidade de incluirmos entrevistas na pesquisa, ou seja, a necessidade de ampliarmos o
corpus. A seguir, iniciamos a descri¢do dos resultados apresentando os dados dos alunos da

escola de fronteira.

4.1 Lugares do espanhol na fronteira — descrigdo dos resultados — grupo de informantes:

alunos®®

Na escola Sol de Maio, localizada em Foz do Iguacu, foram aplicados noventa e seis
questionarios, em quatro turmas do Ensino Médio. Esses questionarios foram respondidos por
guarenta e quatro meninos (46,8%) e por cinquenta meninas (53,2%). Em dois questionarios
ndo havia a indicacdo de sexo. A idade média desses jovens € de quinze anos (40%). O sexo e
a idade ndo constituiram objeto de andlise, apenas compuseram a ficha social para observarmos
se ndo havia muita desproporgéo entre os informantes no tocante ao sexo e para aferir uma
média de idade comum entre alunos do Ensino Médio, que é de catorze a dezoito anos.

O primeiro bloco de itens a ser analisado diz respeito a uma situacdo semi-hipotética de
substituicdo das aulas de lingua espanhola por aulas de lingua guarani, lingua inglesa e lingua
portuguesa (itens 1, 2 e 3)%’, ou seja, se hipotetizava a exclusdo do espanhol e a inclusio de uma
dessas outras linguas no seu lugar. Os resultados mostraram uma atitude favoravel a

manutencdo das aulas de espanhol se a lingua a substitui-la fosse o guarani. Quarenta

% Apesar de serem parecidos esses itens, um deles consistia em perguntar o que os informantes fariam
se a narragdo da partida de futebol do seu time preferido fosse em espanhol, inglés, ucraniano ou guarani.
As opgdes de resposta variavam entre: a) tento assistir assim mesmo e compreender a narracdo; b)
procuro um outro canal que esteja transmitindo o jogo em portugués; deixo a televisdo sem volume e
apenas vejo as imagens e; d) desligo a televisdo. O outro item também tratava de uma suposta partida
de futebol na televisdo, mas se diferenciava porque neste item era pedido para os informantes escolherem
a lingua estrangeira de preferéncia para assistir ao jogo da Selecao Brasileira de Futebol.

% Nesta secdo e na proxima (dos alunos e dos adultos, respectivamente), apresentamos em nota de
rodapé inserida a partir dos titulos dos graficos os enunciados dos itens correspondentes para otimizar a
leitura, de modo que o leitor ndo precise recorrer aos anexos da tese para ver o enunciado do item na
integra. Nas se¢des seguintes, pensamos que ndo ha necessidades dessas notas de rodapé.

5" Como mencionado no capitulo anterior, na metodologia da pesquisa, para 0 mesmo questionario havia
trés formatos, com rotacdo na ordem de apresentacao dos itens e das opcdes de resposta. Essa numeracao
que colocamos para analise corresponde & numeracao do formato 1.
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informantes (42,6%) discordaram totalmente quanto a essa possivel substituicdo. Dezoito

informantes (19,1%) discordaram parcialmente. Apenas doze informantes (12,8%)

concordaram totalmente com a substituicao e vinte e quatro (25,5%) concordaram parcialmente.

Grafico 1 — Resultados referentes ao item 1% dos alunos de Foz do Iguagu.

Excluir o espanhol e incluir o guarani
45
40
35
30
25
20
15
10
g
0 Concordo Concorz Discog Discog
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
M Numero de indicagbes 12 24 18 40
W Percentuais 12,80% 25,50% 19,10% 42,60%

Fonte: Autoria propria.

Quando a situacdo posta para analise dos alunos era a substituicéo das aulas de espanhol

por aulas de inglés, a atitude foi favoravel a mudanca: trinta e cinco (36,8%) concordaram

totalmente e trinta e oito informantes (40%) concordaram parcialmente. Os informantes que

mostraram uma atitude negativa quanto a essa substituicdo foram de catorze (14,7%) que

discordaram totalmente e oito (8,4%) discordaram parcialmente.

%8 Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do NUcleo Regional de Educacéo
de Foz do Iguagu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas de Foz do

Iguagu por aulas de guarani. Qual a sua opinido sobre essa substituigdo?



Gréafico 2 — Resultados referentes ao item 2°° dos alunos de Foz do Iguacu.

Excluir o espanhol e incluir o inglés
40
35
30
25
20
15
10
| i
0 ConccE ConccE Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
B Numero de indicagGes 35 38 8 14
B Percentuais 36,80% 40% 8,40% 14,70%

Fonte: Autoria propria.
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Quando o cendrio posto para avaliacdo dos informantes era a substitui¢cdo das aulas de

espanhol por aulas de portugués, a atitude foi negativa: vinte e cinco (26,3%) discordaram

totalmente e vinte e um informantes (22,1%) discordaram parcialmente. Os informantes que

mostraram uma atitude positiva quanto a essa substituicdo foram dezoito (18,9%) que

concordaram totalmente e trinta e um (32,6%) concordaram parcialmente.

No grafico a seguir, apresentamos o0s resultados do item que propunha a exclusdo do

espanhol e a inclusdo de mais aulas de portugués no seu lugar.

% Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do NUcleo Regional de Educacéo
de Foz do Iguagu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas de Foz do

Iguacu por aulas de lingua inglesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?
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Grafico 3 — Resultados referentes ao item 3% dos alunos de Foz do Iguagu.

Excluir o espanhol e incluir o portugués
35
30
25
20
15
10
5
0 — — [ [
Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
B Numero de indicagbes 18 31 21 25
M Percentuais 18,90% 32,60% 22,10% 26,30%

Fonte: Autoria propria.

A analise que fazemos desses resultados é a de que ao guarani é dado o lugar de
“marginalidade”®®. No que tange a atitude favoravel a exclusdo do espanhol e & inclusdo do
inglés no seu lugar, inicialmente poderiamos supor que se trata de uma valorizacdo da lingua
que ¢ considerada a “mais importante” nas relagdes comerciais internacionais, entre tantos
outros argumentos que se criaram a favor do inglés e que detalhamos no capitulo quinto desta
tese. Porém, como veremos mais adiante, essa analise inicial sera revista. No que diz respeito a
insercdo do portugués no lugar do espanhol, os nimeros mostraram que para 0s alunos essa nao
seria uma boa troca. O primeiro bloco de itens gerou o quadro apresentado a seguir, sendo que

houve duas tendéncias comparativamente favoraveis para o espanhol, e uma desfavoravel.

Quadro 6 — Resultado referente aos itens 1, 2 e 3 dos alunos de Foz do Iguagu.

Possivel proposicéo SIM NAO
Excluir o espanhol e incluir o guarani X
Excluir o espanhol e incluir o inglés X
Excluir o espanhol e incluir o portugués X

Fonte: Autoria propria.

% Imagine a seguinte situacéo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de Educacéo
de Foz do Iguagu pretende propor a substitui¢do das aulas de lingua espanhola nas escolas de Foz do
Iguacu por aulas de lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

®1 Todas as vezes que usamos os termos “marginal”, “marginalizadas” etc. estamos nos referindo a
“excluida”, “desprestigiadas” etc.
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O segundo bloco de itens a ser analisado diz respeito a uma situacdo hipotética de
substituicdo das aulas de lingua inglesa por aulas de lingua espanhola, lingua guarani e lingua
portuguesa (itens 4, 5 e 6), ou seja, se cogitava a exclusao do inglés e a inclusdo de uma dessas
outras linguas no seu lugar. Os resultados mostraram uma atitude favoravel a exclusao das aulas
de inglés se a lingua a substitui-la fosse o espanhol. Vinte e cinco informantes (26%)
concordaram totalmente quanto a essa possivel substituicdo. Trinta e quatro informantes
(35,4%) concordaram parcialmente. Os que manifestaram atitude favoravel a manutencéo do
inglés foram dezesseis informantes (16,7%) que discordaram totalmente com a substituicdo e

vinte e um (21,9%) que discordaram parcialmente.

Gréfico 4 — Resultados referentes ao item 4% dos alunos de Foz do Iguacu.

Excluir o inglés e incluir o espanhol
40
35
30
25
20
15
10
5
O — — —
Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
B Numero de indicagbes 25 34 21 16
M Percentuais 26% 35,40% 21,90% 16,70%

Fonte: Autoria propria.

Quando a colocamos para anélise dos alunos uma situacdo em que se supunha a
substituicdo das aulas de inglés por aulas de guarani, a atitude foi desfavoravel a substituicéo:
apenas onze informantes (11,5%) concordaram totalmente e dezesseis informantes (16%)
concordaram parcialmente. Os informantes que mostraram uma atitude negativa quanto a essa
substituicdo foram cinquenta e dois (54,2%) que discordaram totalmente e dezessete (17,7%)

discordaram parcialmente.

®2 Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Ndcleo Regional de Educagéo
de Foz do Iguacu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas de Foz do Iguagu
por aulas de lingua espanhola. Qual a sua opini&o sobre essa substitui¢cdo?



Grafico 5 — Resultados referentes ao item 55 dos alunos de Foz do Iguagu.
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Fonte: Autoria propria.
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Quando hipotetizamos a substituicdo das aulas de inglés por aulas de portugués, a atitude

foi favoravel a substituicdo: vinte e trés informantes (24%) concordaram totalmente e trinta e

um informantes (32,3%) concordaram parcialmente. Os informantes que mostraram uma

atitude negativa quanto a essa substituicdo foram de dezenove (19,8%) que discordaram

totalmente e vinte e trés (24%) que discordaram parcialmente.

® Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do NUcleo Regional de Educacéo
de Foz do Iguacu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas de Foz do Iguagu

por aulas de guarani. Qual a sua opinido sobre essa substitui¢cido?
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Grafico 6 — Resultados referentes ao item 65 dos alunos de Foz do Iguagu.

Excluir o inglés e incluir o portugués
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totalmente parcialmente parcialmente totalmente
B Numero de indicagbes 23 31 23 19
M Percentuais 24% 32,30% 24% 19,80%

Fonte: Autoria propria.

No quadro 7, apresentado na sequéncia, visualizamos um resumo dos nimeros obtidos

com base no bloco de itens 4, 5 e 6.

Quadro 7 — Resultado referente aos itens 4, 5 e 6 dos alunos de Foz do lguagu.

Possivel proposicao SIM NAO
Excluir o inglés e incluir o espanhol X
Excluir o inglés e incluir o guarani X
Excluir o inglés e incluir o portugués X

Fonte: Autoria propria.

Uma analise inicial mostra uma contradi¢do. Quando h&a uma proposta de substituir o
espanhol pelo inglés e vice-versa, a atitude foi positiva. Essa mudanga pode estar relacionada a
insatisfacdo dos alunos para com as aulas de lingua estrangeira, tdo desprestigiadas no curriculo
escolar ao longo dos tempos, como pudemos mostrar no capitulo 1, quando fizemos uma

apresentacdo resumida das politicas linguisticas e da histdria das linguas estrangeiras no sistema

® Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do NUcleo Regional de Educacéo
de Foz do Iguagu pretende propor a substituigdo das aulas de lingua inglesa nas escolas6. Imagine a
seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de Educacédo de Foz do
Iguacu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas de Foz do Iguacu por aulas
de lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo? de Foz do Iguagu por aulas de lingua
portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?
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escolar brasileiro. Além disso, hd que se observar que as atitudes e representaces podem ser
contraditérias. O que se pode notar com a analise desses seis itens é a confirmacdo de uma
hipdtese prévia, a de que o guarani ndo ocupa lugar de destaque no imaginario dos paranaenses
fronteiricos (usando apenas essa analise desses itens e de apenas um grupo de informantes).
Obviamente que faltam outras anélises, de outros itens, de outros informantes (pais, professores
e gestores) e das entrevistas, que estdo apresentadas no préximo capitulo. Outro dado
interessante € que o portugués ndo teria lugar de destaque diante do espanhol, pois 0s
informantes preferem que as aulas de espanhol sejam mantidas. J& diante do inglés, nessa
proposta, o portugués teria destaque, pois pareceu pertinente para os alunos a excluséo das aulas
de inglés e a inclusdo de mais aulas de portugués na matriz curricular da escola.

O proximo bloco de itens analisados corresponde aos itens 7, 8 e 9. A situacdo colocada
para a avaliacdo dos informantes € a seguinte: vocé liga 0 seu computador para acessar 0
Facebook e tudo nele estd em inglés (item 7), espanhol (item 8) e guarani (item 9). Qual a sua
atitude diante dessa situacdo? Nos trés itens houve a indicacdo de que cinco (5,3%) dos
informantes ndo tém conta ativa no Facebook. Vinte e oito informantes (29,5%) tentariam usar
0 Facebook se ele estivesse em inglés. Trinta e um informantes (32,6%) tentariam usar se ele
estivesse em espanhol e apenas seis informantes (6,3%) tentariam usar se ele estivesse em
guarani. Dois informantes (2,1%) desligariam o computador se o Facebook estivesse em inglés
e espanhol e nove informantes (9,5%) desligariam o computador se o Facebook estivesse em
guarani. Sete informantes (7,4%) pediriam ajuda a outra pessoa para alterar o idioma se o
Facebook estivesse em inglés. Quatro informantes (4,2%) pediriam ajuda a outra pessoa para
alterar o idioma se o Facebook estivesse em espanhol e quinze informantes (15,8%) pediriam
ajuda a outra pessoa para alterar o idioma se o0 Facebook estivesse em guarani. Cinquenta e dois
informantes (54,7%) procurariam uma configuragdo no computador para alterar o idioma se ele
estivesse em inglés e espanhol. Cinquenta e sete informantes (60%) procurariam uma

configuracdo no computador para alterar o idioma se ele estivesse em guarani.
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Gréfico 7 — Resultados referentes aos itens 7, 8 e 9% dos alunos de Foz do Iguagu.

O computador ndo esta em portugués
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Peco ajuda a a_lg.uém para alterar o 7 7.40% 4 4,20% 15 15,80%
idioma
- Proc“roall’ttfaic;nfﬁrf;ao para 52 54,70% 52 54,70% 57 60%
Outros 1 1,10% 1 1,10% 3 3,20%

Fonte: Autoria propria.

O que se pode analisar € que sdo praticamente inexistentes as diferencas nos percentuais
entre o inglés e o espanhol, embora se possam visualizar nimeros mais favoraveis ao espanhol
numa comparacdo simples com o inglés. No que concerne ao guarani, 0S nimeros mostram
pouca disposicao dos informantes a usar a rede social se o idioma fosse o guarani, e um nimero
grande proporcionalmente de informantes que desligaria 0 computador se esse fosse o idioma
gue aparecesse na sua tela. Esses resultados reforcam a nossa analise de que ao guarani é dado
um lugar “marginal” na fronteira brasileira.

Dando prosseguimento a descricdo dos dados, trabalhamos agora com o bloco
concernente aos itens 10, 11 e 12. A situacdo hipotética apresentada para o julgamento dos
informantes consistia em perguntar o que eles fariam se ligassem a televisdo para ver uma
partida de futebol do seu time preferido e a narracdo fosse feita numa lingua estrangeira.
Quarenta e oito informantes (50,5%) assinalaram que tentariam assistir ao jogo em inglés e
compreender a narragdo. Ja em espanhol, o nUmero aumenta para sessenta e quatro (66,7%) e
em guarani apenas trinta e um informantes (32,3%) tentariam assistir ao jogo nesse idioma.
Trinta informantes (32,6%) procurariam outro canal que estivesse transmitindo o jogo em
portugués se a narracdo fosse em inglés, e dezessete (17,7%) se a narracao estivesse sendo feita

em espanhol. Agora se a narracdo fosse em guarani, ai seriam quarenta e trés (44,8%) que

% Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo nele esta em
inglés (item 7), espanhol (item 8), guarani (item 9). Qual a sua atitude diante dessa situacéo?
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procurariam um canal que estivesse transmitindo o jogo em portugués. Nove informantes
(9,5%) deixariam a televisdo sem som e apenas veriam as imagens se a narracao fosse em inglés.
Esse numero de informantes cai para cinco (5,2%) se a narracdo fosse em espanhol e, se fosse
em guarani, seriam sete informantes (7,3%). Oito informantes (8,4%) desligariam a televisédo
se a narracdo fosse em inglés. Esse nimero aumenta para dez (10,4%) se fosse em espanhol e
subiria para quinze (15,6%) se fosse em guarani. Vejamos o gréfico a seguir com a disposi¢ao

dos nimeros.

Grafico 8 — Resultados referentes aos itens 10, 11 e 12°° dos alunos de Foz do Iguagu.

A transmissdo na TV ndo esta em portugués
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Deixo a televis.éo sgm volume e 9 9,50% 5 5,20% - 730%
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M Desligo a televisao 8 8,40% 10 10,40% 15 15,60%

Fonte: Autoria propria.

Nossa analise, com base nos nimeros apresentados, € a de que mais uma vez 0 guarani
“corre por fora”, ou seja, ele é colocado na “marginalidade” e ndo tem espago no imaginario
dos informantes pesquisados. Além disso, h& pré-disposi¢cdo maior para assistir ao jogo em
espanhol do que em inglés, por exemplo. Assim, podemos analisar mais uma vez como atitude
positiva a favor do espanhol, decorrente, possivelmente, de uma imagem construida de que o
espanhol é mais facilmente compreensivel do que o inglés, imagem essa que sera discutida no
préximo capitulo. Nossa analise inicial se direciona a mostrar que o espanhol ocupa um lugar

de destaque nesse bloco de itens.

% Imagine a seguinte situacéo: voceé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do seu time
favorito e a transmissao esta sendo feita em lingua inglesa (item 10), lingua espanhola (item 11), guarani
(item 12). Qual a sua atitude diante dessa situagéo?
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O item 19 tratava de verificar qual(is) lingua(s) estrangeira(s) os alunos estudam
atualmente na sua escola e qual(is) lingua(s) estrangeira(s) eles gostariam de estudar. Seguem
alguns destaques necessarios: embora o total de respondentes seja de noventa e seis alunos, ndo
foram todos que marcaram que estudam espanhol. Ndo ha como verificar essa incongruéncia,
pois se esperava que todos assinalassem que sdo estudantes de espanhol. Um resultado que
merece nossa atenc¢do é o elevado numero de informantes que gostaria de estudar italiano. Outro
resultado que confirma uma avaliacdo que fizemos anteriormente é a de pouco interesse em
aprender o guarani. Chama a nossa atencdo também o nimero elevado de informantes que

teriam vontade de aprender a lingua alema, com 45,3%, como se pode visualizar no proximo

grafico.
Gréafico 9 — Resultados referentes ao item 195 dos alunos de Foz do Iguacu.
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Fonte: Autoria propria.

O ultimo item do questionario propunha pensar sobre uma situacdo de ouvir a
transmissdo de uma partida da Selecao Brasileira de Futebol. No gréfico abaixo, apresentamos

os resultados.

67 Qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé estuda atualmente na sua escola e qual(is) lingua(s)
estrangeira(s) vocé gostaria de estudar que ndo tem aqui na escola? Pode marcar mais de uma resposta.
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Gréafico 10 — Resultados referentes ao item 33% dos alunos de Foz do Iguacu.

Qual lingua escolheria se o futebol ndo fosse transmitido
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Fonte: Autoria propria.

Nesse item, os nimeros favoraveis ao espanhol sdo expressivos, uma vez mais da
metade dos informantes indica que escolheria a lingua espanhola para ver o jogo de futebol da
Selecdo Brasileira. Esclarecemos, do nosso ponto de vista, que € comum essa escolha em se
tratando de falantes do portugués. Ademais, chama a nossa atencéo o fato de que aqui aparecem
trés mencdes ao guarani. De certa forma, esses resultados serdo retomados nas anélises feitas

no capitulo 5.

4.2 Lugares do espanhol na fronteira — descrigdo dos resultados — grupo de informantes:

pais de alunos, professores e diretora da escola

Passamos agora a descrever os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario aos
pais de alunos, professores e diretora da escola Sol de Maio, localizada em Foz do Iguagu. No
total, foram vinte e trés informantes, sendo quinze pais de alunos, a diretora da escola, um
professor de espanhol e seis professores de outras disciplinas. Esses grupos de alunos sdo

chamados na nossa pesquisa de adultos.

%8 Sabe-se que o futebol é o esporte mais popular no Brasil e a selecdo brasileira de futebol é motivo de
paixdo para muitos brasileiros. Imagine que, por algum motivo especifico, ndo é possivel ouvir em
portugués a transmissdo de uma partida da selegdo brasileira de futebol. Na sua opinido, em qual das
linguas abaixo vocé preferiria ouvir a transmisséo?
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O primeiro item do questiondrio consistia na interrogacdo de qual(is) lingua(s)
estrangeira(s) os informantes conhecem e qual(is) lingua(s) estrangeira(s) eles gostariam de
conhecer. Havia possibilidade de marcar mais de uma opcao nesse item. Os resultados foram

0S seguintes:

Gréfico 11 — Resultados referentes ao item 1%° dos adultos de Foz do Iguagu.
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H Conhece Gostaria de conhecer

Fonte: Autoria propria.

Merece destaque o nimero de informantes que gostaria de conhecer a lingua francesa.
Aliés, diga-se de passagem, percebemos comparativamente uma tendéncia de os grupos de
adultos valorizarem mais o francés que os grupos de alunos. Outro dado que nos chamou
atencdo é o de que apenas catorze informantes mencionaram que conhecem o portugués. Esse
numero reduzido deve estar relacionado a recorrente ideia de que “o brasileiro ndo sabe
portugués”, aludindo esse saber ao conhecimento das estruturas gramaticais escritas. No
préximo capitulo faremos referéncia a essa representacéo.

O primeiro bloco de itens a ser analisado desses grupos de informantes diz respeito a
uma situacdo hipotética de substituicdo das aulas de lingua espanhola por aulas de lingua
guarani, lingua inglesa e lingua portuguesa (itens 4, 5 e 6), ou seja, se propunha a possibilidade
da exclusdo do espanhol e a inclusdo de uma dessas outras linguas no seu lugar. Os resultados

mostraram uma atitude negativa a exclusao das aulas de espanhol se a lingua a substitui-la fosse

% Qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé conhece e qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé gostaria de
conhecer? Pode marcar mais de uma op¢ao por coluna.
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0 guarani. Onze informantes (47,8%) discordaram totalmente quanto a essa possivel
substituicdo. Cinco informantes (21,7%) discordaram parcialmente. Os que manifestaram
atitude favoravel a substituicdo do espanhol foram um informante (4,3%) que concordou

totalmente com a substituicdo e seis (26,1%) que concordaram parcialmente.

Grafico 12 — Resultados referentes ao item 4° dos adultos de Foz do Iguagu.

Excluir o espanhol e incluir o guarani
12
10
8
6
4
2
., = _ _ -
Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
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M Percentuais 4,30% 26,10% 21,70% 47,80%

Fonte: Autoria propria.

No item que se cogitava hipoteticamente a substituicao das aulas de espanhol por aulas
de inglés, a atitude foi favoravel a substituicdo: oito informantes (34,8%) concordaram
totalmente e dez informantes (43,5%) concordaram parcialmente. Os informantes que
mostraram uma atitude negativa quanto a essa substitui¢cdo foram dois (8,7%) que discordaram

totalmente e trés (13%) discordaram parcialmente, como se pode observar no grafico a seguir.

' Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educagdo do Parana pretende propor a
substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de guarani. Qual a sua
opinido sobre essa substituicdo?
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Gréfico 13 — Resultados referentes ao item 5! dos adultos de Foz do Iguagu.
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Fonte: Autoria propria.

Na ocasido em que pedimos para os informantes manifestarem sua opinido sobre a
substituicdo das aulas de espanhol por aulas de portugués, a atitude foi contréaria a substituicao.
Os resultados mostraram que onze informantes (47,8%) discordaram totalmente quanto a essa
possivel substituicdo. Trés informantes (13%) discordaram parcialmente. Os que manifestaram
atitude favoravel a substituicdo do espanhol foram quatro informantes (17,4%) que discordaram
totalmente com a substituicdo e cinco informantes (21,7%) que discordaram parcialmente.

Observemos a seguir a disposi¢do desses numeros.

™ Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educagdo do Parana pretende propor a
substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de lingua inglesa. Qual a
sua opinido sobre essa substitui¢do?



Gréafico 14 — Resultados referentes ao item 672 dos adultos de Foz do Iguagu.
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Fonte: Autoria propria.

A anédlise que fazemos desses resultados é a de que, assim como nas anélises dos

questionarios dos alunos, ao guarani ¢ dado o lugar de “marginalidade”. No que tange a atitude

favoravel a exclusao do espanhol e a incluséo do inglés no seu lugar, isso também ocorreu nas

respostas dos alunos. Notamos também que para esse grupo de informantes ndo seria uma boa

troca a exclusdo das aulas de espanhol e no seu lugar a inclusdo de aulas de portugués. O

resultado das analises desse primeiro bloco de itens mostrou uma certa sincronia entre as

respostas dos alunos e as respostas de seus pais, professores e diretora da escola. Como se pode

notar no quadro abaixo, houve duas tendéncias comparativamente desfavoraveis para o

espanhol, e uma favoravel.

Quadro 8 — Resultado referente aos itens 4, 5 e 6 dos adultos de Foz do Iguagu.

Possivel proposicéo SIM NAO
Excluir o espanhol e incluir o guarani X
Excluir o espanhol e incluir o inglés X
Excluir o espanhol e incluir o portugués X

Fonte: Autoria propria.

2 Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende propor a
substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de lingua portuguesa. Qual

a sua opinido sobre essa substituicao?
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Na sequéncia, apresentamos os resultados acerca da proposicao de excluséo do inglés e
a inclusdo de outras linguas no seu lugar. Os numeros mostraram uma atitude favoravel a
manutencdo das aulas de inglés em todos 0s casos.

Quanto a possivel proposicédo de excluir o inglés e incluir o espanhol no seu lugar, quatro
informantes (17,4%) concordaram totalmente, sete informantes (30,4%) concordaram
parcialmente, trés informantes (13%) discordaram parcialmente e nove informantes (39,1%)

discordaram totalmente, como se nota na ilustracdo abaixo.

Gréfico 15 — Resultados referentes ao item 77 dos adultos de Foz do Iguagu.
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Fonte: Autoria propria.

No que concerne a proposicéo de excluir o inglés e incluir o guarani no seu lugar, trés
informantes (13%) concordaram totalmente, trés informantes (13%) concordaram
parcialmente, dois informantes (8,7%) discordaram parcialmente e quinze informantes (65,2%)

discordaram totalmente. Os nimeros estéo dispostos no grafico a seguir.

3 Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educagdo do Parana pretende propor a
substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de lingua espanhola. Qual a
sua opinido sobre essa substitui¢do?
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Gréfico 16 — Resultados referentes ao item 874 dos adultos de Foz do Iguagu.
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Fonte: Autoria prépria.

Quanto a possivel proposicao de excluir o inglés e incluir o portugués no seu lugar, trés
informantes (13%) concordaram totalmente, cinco informantes (21,7%) concordaram
parcialmente, cinco informantes (21,7%) discordaram parcialmente e dez informantes (43,5%)

discordaram totalmente. No proximo grafico encontramos a ilustracdo desses resultados.

™ Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende propor a
substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de guarani. Qual a sua opinido
sobre essa substituicdo?



Gréafico 17 — Resultados referentes ao item 97° dos adultos de Foz do Iguacu.
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Fonte: Autoria prépria.

A seguir, apresentamos 0 quadro com os resultados referentes aos itens 7, 8 e 9.

Quadro 9 — Resultado referente aos itens 7, 8 e 9 dos adultos de Foz do Iguagu.

Possivel proposicao SIM NAO
Excluir o inglés e incluir o espanhol X
Excluir o inglés e incluir o guarani X
Excluir o inglés e incluir o portugués X

Fonte: Autoria prépria.

Como se pode observar, o publico adulto manifesta um atitude favoravel a manutencao

das aulas de inglés no curriculo das escolas paranaenses. Em nenhuma das trés proposic¢oes

houve concordancia para a inclusdo de outra lingua no lugar do inglés. Esses resultados

coadunam com a representacdo de que a lingua inglés é a lingua “universal”, que com ela se

pode ir a qualquer lugar sem dificuldades para comunicar-se.

Ositens 11, 12 e 13 constituem o préximo bloco que descreveremos os seus resultados.

A tematica é a mesma apresentada nos itens 7, 8 e 9 do questionario dos alunos, ja exposto

anteriormente: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo nele estd em inglés

> Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educagdo do Parana pretende propor a
substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de lingua portuguesa. Qual a

sua opinido sobre essa substitui¢do?
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(item 11), espanhol (item 12) e guarani (item 13). Qual a sua atitude diante dessa situagcdo? Nos
trés itens houve a indicacao de que quatro informantes (5,3%) ndo tém conta ativa no Facebook.
Nove informantes (39,1%) tentariam usar o Facebook se ele estivesse em inglés. Dez
informantes (43,5%) tentariam usar se ele estivesse em espanhol e apenas um informante
(4,3%) tentaria usar se ele estivesse em guarani. Um informante (4,3%) desligaria o computador
se 0 Facebook estivesse em inglés e espanhol e dois informantes (8,7%) desligariam o
computador se 0 Facebook estivesse em guarani. Dois informantes (8,7%) pediriam ajuda a
outra pessoa para alterar o idioma se o Facebook estivesse em inglés e em espanhol. Quatro
informantes (17,4%) pediriam ajuda a outra pessoa para alterar o idioma se o Facebook
estivesse em guarani. Seis informantes (26,1%) procurariam uma configura¢do no computador
para alterar o idioma se ele estivesse em inglés e cinco informantes (21,7%) procurariam uma
configuracdo no computador para alterar o idioma se ele estivesse em espanhol. Doze
informantes (52,2%) procurariam uma configuragdo no computador para alterar o idioma se ele

estivesse em guarani. Esses numeros estdo ilustrados no gréafico abaixo.

Gréafico 18: Resultados referentes aos itens 11, 12 e 137° dos adultos de Foz do Iguacu.

O computador ndo esta em portugués
14
12
10
8
6
4
2 | I LIl
N | || | Jd
inglés espanhol guarani
W N3o tenho conta ativa no Facebook 4 17,40% 4 17,40% 4 17,40%
M Tento usar assim mesmo 9 39,10% 10 43,50% 1 4,30%
Desligo o computador 6 26,10% 5 21,70% 12 52,20%
M Peco ajuda a a.IgAuém para alterar o 5 8,70% 5 8,40% 4 17,40%
idioma
Procuro uma configuragéo para 1 4,30% 1 4,30% ) 8,70%
alterar o idioma
Outros 1 4,30% 1 4,30%

Fonte: Autoria propria.

O que se pode comentar é que sdo praticamente inexistentes as diferencas nos

percentuais entre o inglés e o espanhol, embora se possam visualizar nimeros mais favoraveis

8 Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo nele esta em
inglés (item 11), espanhol (item 12), guarani (item 13). Qual a sua atitude diante dessa situa¢do?
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ao espanhol numa comparacao simples com o inglés. No que concerne ao guarani, 0S nUmeros
mostram pouca disposi¢do dos informantes a usar a rede social se o idioma fosse o guarani.
Esses resultados reforcam a nossa analise de que ao guarani € dado um lugar desprestigiado na
fronteira paranaense do Brasil com o Paraguai. Esses resultados sdo muito parecidos aos dos
alunos.

O proximo bloco de itens descritos se refere aos itens 14, 15 e 16, que tratam de uma
suposta transmissdo de um jogo de futebol do seu time favorito. Os resultados foram os
seguintes: catorze informantes (63,6%) tentariam assistir ao jogo em espanhol e compreender
a narracdo. J& em guarani, o nmero diminui para quatro informantes (17,4%) e em inglés sdo
onze informantes (47,8%) que tentariam assistir ao jogo nesse idioma. Cinco informantes
(22,7%) procurariam outro canal que estivesse transmitindo o jogo em portugués se a narracéo
fosse em espanhol e doze (52,2%) se a narracao estivesse sendo feita em guarani. Agora se a
narracdo fosse em inglés, ai seriam oito informantes (34,8%) que procurariam um canal que
estivesse transmitindo o jogo em portugués. N&o houve indicacdo de deixar a televisdo sem som
e apenas ver as imagens se a narracdo fosse em espanhol. Trés informantes (3%) deixariam a
televisdo sem som e apenas veriam as imagens se a narragdo fosse em guarani e apenas um
informante (4,3%) deixaria a televisdo sem som e apenas veria as imagens se a narragao fosse
em inglés. Dois informantes (8,7%) desligariam a televisdo se a narragéo fosse em inglés ou em
espanhol e quatro informantes (17,4%) desligariam a televisao se a narracdo fosse em guarani.

Vejamos no grafico a seguir esses nUmeros.
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Gréfico 19 — Resultados referentes aos itens 14, 15 e 167’ dos adultos de Foz do Iguacu.

A transmissdo na TV ndo estd em portugués
16
14
12
10
8
6
: I
: il
: | F— - | —
espanhol guarani inglés
B Tento assistir assim mesrl'\o e 14 63,60% 4 17,40% 1 47.80%
compreender a narragao
| Procurg L.Jm out_ro canal que esteAja 5 22,70% 12 52,20% 8 34,30%
transmitindo o jogo em portugués
Deixo a televis.éo sgm volume e 0 0% 3 13% 1 4,30%
apenas vejo as imagens
M Desligo a televisao 2 9,10% 4 17,40% 2 8,70%
Outros 1 4,30% 1 4,30%

Fonte: Autoria propria.

Nossa analise, com base nos nimeros apresentados, € a de que mais uma vez o guarani
“corre por fora”, ou seja, assim como ocorreu nas escolhas dos alunos, ele é colocado na
condi¢ao de “lingua sem prestigio” e ndo tem espago no imaginario desse grupo de informantes.
Além disso, possivelmente em funcdo da aparente facilidade na compreensao, ha pré-disposicdo
maior para assistir ao jogo em espanhol do que em inglés, por exemplo, assim podemos analisar
mais uma vez como atitude positiva a favor do espanhol.

Para finalizar esse conjunto de analises, passamos agora a descrever os resultados
obtidos no item 33, o ultimo do questionéario, que dizia respeito a escolha de uma outra lingua
na impossibilidade de néo se ter o portugués para assistir a uma partida de futebol. Os resultados

estdo apresentados no grafico 20, a seguir:

" Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do seu time
favorito e a transmissdo esta sendo feita em lingua espanhola (item 14), lingua guarani (item 15), lingua
inglesa (item 16). Qual a sua atitude diante dessa situacio?
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Grafico 20 — Resultados referentes ao item 337 dos adultos de Foz do Iguagu.

Qual lingua escolheria se o futebol ndo fosse transmitido
em portugués
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0 Ii | |

guarani italiano inglés espanhol  polonés alemdo francés
B Numero de indicagbes 0 0 3 20 0 1 0
H Percentuais 0,00% 0,00% 13% 87,00% 0,00% 4,30% 0,00%

Fonte: Autoria propria.

O espanhol recebe um nimero expressivo de indicacdes e, para ndo sermos incoerentes,
atribuimos essa expressividade a proximidade linguistica entre o portugués e o espanhol.
Proximidade essa que em muitos casos e confundida com facilidade. Como ndo pretendemos
abordar neste capitulos as argumentagdes que estdo no capitulo 5, nos limitamos a descrever 0s

resultados.

4.3 Lugares do espanhol no Centro-sul — descricédo dos resultados — grupo de informantes:

alunos

No Colégio Estadual Gongalves Junior, localizado no Distrito de Gongalves Junior, na
zona rural do municipio de Irati, foram aplicados cinquenta e cinco questionarios, em trés
turmas do Ensino Médio. Esses questionarios foram respondidos por vinte € um meninos
(38,2%) e por trinta e quatro meninas (61,8%). A idade média desses jovens é de quinze (36,4%)
e dezesseis anos (40%).

O primeiro bloco de itens a ser analisado diz respeito a uma situagdo hipotética de

substituicdo das aulas de lingua espanhola por aulas de lingua ucraniana, lingua inglesa e lingua

8 Imagine a seguinte situacdo: num sorteio, o Parana foi contemplado com uma série de conferéncias
internacionais sobre meio ambiente e elas serdo ministradas por um palestrante famoso que nao é falante
de portugués. Nesse caso, em qual lingua vocé acha que ele deveria fazer as palestras?
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portuguesa (itens 1, 2 e 3), ou seja, se propunha a excluséo do espanhol e a inclusdo de uma
dessas outras linguas no seu lugar. Os resultados mostraram uma atitude favoravel a
manutencdo das aulas de espanhol se a lingua a substitui-la fosse o ucraniano. Quinze
informantes (27,3%) discordaram totalmente quanto a essa possivel substituicdo. Dezessete
informantes (30,9%) discordaram parcialmente. Apenas seis informantes (10,9%) concordaram

totalmente com a substituicdo e dezessete (30,9%) concordaram parcialmente.

Gréfico 21 — Resultados referentes ao item 1 dos alunos de Irati.

Excluir o espanhol e incluir o ucraniano
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0 Concordo Concordo Discordo Discordo

totalmente parcialmente parcialmente totalmente

B Numero de indicagbes 6 17 17 15
H Percentuais 10,90% 30,90% 30,90% 27,30%

Fonte: Autoria prépria.

Ao analisarmos os resultados dos questionarios dos alunos no que se refere a proposicao
de substituicdo das aulas de espanhol por aulas de inglés, percebemos que a atitude foi favoravel
a substituicdo, pois onze informantes (20,4%) concordaram totalmente e vinte e seis
informantes (48,1%) concordaram parcialmente. Os informantes que mostraram uma atitude
negativa quanto a essa substituicdo foram de oito (14,8%) que discordaram totalmente e nove
(16,7%) discordaram parcialmente.
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Grafico 22 — Resultados referentes ao item 2 dos alunos de Irati.

Excluir o espanhol e incluir o inglés
30
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0 — — — —
Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
B Numero de indicagbes 11 26 9 8
M Percentuais 20,40% 48,10% 16,70% 14,80%

Fonte: Autoria propria.

Quando a situacdo posta era a substituigdo das aulas de espanhol por aulas de portugués,
a atitude foi negativa: dezoito informantes (33,3%) discordaram totalmente e dezenove
informantes (35,2%) discordaram parcialmente. Os informantes que mostraram uma atitude
positiva quanto a essa substituicdo foram de seis (11,1%) que concordaram totalmente e onze
(20,4%) concordaram parcialmente.

Grafico 23 — Resultados referentes ao item 3 dos alunos de Irati.

Excluir o espanhol e incluir o portugués
20
18
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14
12
10
8
6
4
2
0 I - — —
Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
B Numero de indicagGes 6 11 19 18
M Percentuais 11,10% 20,40% 35,20% 33,30%

Fonte: Autoria prdpria.
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A andlise que fazemos desses resultados é a de que ao ucraniano é dado o lugar de
“marginalidade”, assim como ocorreu com o guarani no caso das analises de Foz do Iguacu. No
que tange a atitude favoravel a exclusdo do espanhol e a inclusdo do inglés no seu lugar,
inicialmente poderiamos supor que se trata de uma valorizagdo da lingua que é considerada a
mais importante nas relagdes comerciais internacionais, entre tantos outros argumentos que se
criaram a favor do inglés, como dito anteriormente. No entanto, posteriormente 0s niUmeros néo
corroboram essa nossa analise inicial, da mesma forma que ocorreu quando analisamos 0s
questionarios dos alunos da escola da fronteira. A respeito da proposi¢do de insercdo do
portugués no lugar do espanhol, os nUmeros mostraram que para 0s alunos essa ndo seria uma
boa troca. O primeiro bloco de itens gerou o quadro apresentado a seguir, sendo duas tendéncias

comparativamente favoraveis para o espanhol, e uma desfavoravel.

Quadro 10 — Resultado referente aos itens 1, 2 e 3 dos alunos de Irati.

Possivel proposicao SIM NAO
Excluir o espanhol e incluir o ucraniano X
Excluir o espanhol e incluir o inglés X
Excluir o espanhol e incluir o portugués X

Fonte: Autoria prépria.

O segundo bloco de itens que descrevemos aqui diz respeito a uma situacdo hipotética
de substituicdo das aulas de lingua inglesa por aulas de lingua espanhola, lingua ucraniana e
lingua portuguesa (itens 4, 5 e 6), ou seja, propusemos a exclusdo do inglés e a inclusdo de uma
dessas outras linguas no seu lugar. Os resultados mostraram uma atitude favoravel a excluséo
das aulas de inglés se a lingua a substitui-la fosse o espanhol. Vinte e um informantes (38,2%)
concordaram totalmente quanto a essa possivel substituicdo. Vinte informantes (36,4%)
concordaram parcialmente. Os que manifestaram atitude favoravel & manutencdo do inglés
foram seis informantes (10,9%) que discordaram totalmente com a substituicdo e oito

informantes (14,5%) que discordaram parcialmente.
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Grafico 24 — Resultados referentes ao item 4 dos alunos de Irati.

Excluir o inglés e incluir o espanhol
25
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0 — — — S
Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
B Numero de indicagbes 21 20 8 6
H Percentuais 38,20% 36,40% 14,50% 10,90%

Fonte: Autoria propria.

Quando apresentamos a situacao referente a substituicdo das aulas de inglés por aulas
de ucraniano, a atitude dos alunos foi desfavoravel a essa substituicdo: nove informantes
(16,4%) concordaram totalmente e quinze informantes (27,3%) concordaram parcialmente. Os
informantes que mostraram uma atitude negativa quanto a essa substituicdo foram de dezesseis

(29,1%) que discordaram totalmente e quinze (27,3%) discordaram parcialmente.

Grafico 25 — Resultados referentes ao item 5 dos alunos de Irati.

Excluir o inglés e incluir o ucraniano
18
16
14
12
10
8
6
4
2
0 ConccE ConccE Discom Discom
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
H Numero de indicagdes 9 15 15 16
M Percentuais 16,40% 27,30% 27,30% 29,10%

Fonte: Autoria propria.
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O item seguinte propunha a substituicdo das aulas de inglés por aulas de portugués, e o
resultado mostrou uma atitude desfavoravel a essa hipotética substituicdo: sete informantes
(13%) concordaram totalmente e vinte informantes (37%) concordaram parcialmente. Os
informantes que mostraram uma atitude negativa quanto a essa substituicdo foram de dez

(18,5%) que discordaram totalmente e dezessete (31,5%) que discordaram parcialmente.

Gréfico 26 — Resultados referentes ao item 6 dos alunos de Irati.

Excluir o inglés e incluir o portugués

25
20
15

10

5 I
O — — —
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® Numero de indicagGes 7 20 17 10
M Percentuais 13% 37% 31,50% 18,50%

Fonte: Autoria propria.

Na sequéncia, apresentamos 0 quadro com o resumo dos numeros obtidos com base no

bloco de itens 4, 5 e 6.

Quadro 11 — Resultado referente aos itens 4, 5 e 6 dos alunos de Irati.

Possivel proposicédo SIM NAO
Excluir o inglés e incluir o espanhol X
Excluir o inglés e incluir o ucraniano X
Excluir o inglés e incluir o portugués X

Fonte: Autoria propria.

Uma comparacédo simples mostrou que os resultados referentes a esse bloco de itens séo
parecidos aos resultados obtidos na escola fronteirica. Ademais, € possivel afirmar que h, com
base numa analise prévia, uma contradi¢cdo. Ao propormos substituir o espanhol pelo inglés e

vice-versa, a atitude dos alunos foi positiva. Como mencionamos anteriormente, 0 que pode
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justificar essa contradicdo é uma possivel insatisfacdo para com as aulas de lingua estrangeira,
tdo “marginalizadas” no curriculo escolar ao longo dos tempos, como pudemos mostrar no
capitulo 1 e nas analises que faremos no capitulo 5. O que se pode notar com a analise desses
seis itens € a confirmacdo de uma hipotese prévia, a de que o ucraniano (assim como o guarani
em Foz do Iguagu) ndo ocupa lugar de destaque no imaginario dos paranaenses iratienses. Outro
dado interessante € que o portugués nao teria lugar de destaque diante do espanhol e do inglés,
pois os informantes preferem que as aulas de espanhol e de inglés sejam mantidas.

O proximo bloco de itens analisados diz respeito aos itens 7, 8 e 9. Nos trés itens o tema
girava em torno de o informante ligar o seu computador e ndo encontrar a lingua portuguesa na
pagina da anteriormente menciona rede social. Houve a indicacdo de que treze (24,1%)
informantes ndo tém conta ativa no Facebook. Merece destacarmos que o nimero de alunos
gue ndo tem conta ativa € quase o triplo do nimero de alunos que ndo tem conta ativa no
Facebook na escola da fronteira, e 0 nimero de informantes da fronteira é quase o dobro do da
zona rural. Atribuimos esse dado ao fato de a escola de Irati estar localizada na zona rural do
municipio, onde 0 acesso a internet é bastante limitado, praticamente inexistente. Seguindo a
descricdo dos resultados desse item, temos o seguinte: oito informantes (14,8%) tentariam usar
0 Facebook se ele estivesse em inglés. Treze informantes (24,1%) tentariam usar se ele estivesse
em espanhol e nenhum informante (0%) tentaria usar se ele estivesse em ucraniano. Um
informante (1,9%) desligaria o computador se o Facebook estivesse em inglés e espanhol e trés
informantes (5,6%) desligariam o computador se 0 Facebook estivesse em ucraniano. Um
informante (1,9%) pediria ajuda a outra pessoa para alterar o idioma se o Facebook estivesse
em inglés e espanhol. Quatro informantes (7,4%) pediriam ajuda a outra pessoa para alterar o
idioma se o Facebook estivesse em ucraniano. Trinta e um informantes (57,4%) procurariam
uma configuracdo no computador para alterar o idioma se ele estivesse em inglés. Vinte e seis
informantes (48,1%) procurariam uma configuragéo no computador para alterar o idioma se ele
estivesse em espanhol e trinta e quatro informantes (63%) procurariam uma configuracdo no

computador para alterar o idioma se ele estivesse em ucraniano.
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Gréfico 27 — Resultados referentes aos itens 7, 8 e 9 dos alunos de Irati.

O computador ndo esta em portugués
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B Pego ajuda a a.IgAuém para alterar o 1 1,90% 1 1,90% 4 7.40%
idioma
Procuro uma configuragéo para 31 57.40% 2 48,10% 34 63%
alterar o idioma

Fonte: Autoria propria.

Diante desses numeros, 0 que se pode analisar é que sdo poucas as diferencas nos
percentuais entre o inglés e o espanhol, algo parecido com o que ocorreu na escola Sol de Maio,
embora se possam visualizar nameros mais favoraveis ao espanhol numa comparacao simples
com o inglés, principalmente porque h&a uma disposi¢do maior para usar o computador mesmo
que nele aparecesse como lingua o espanhol. Retomamos aqui uma possivel explicacdo para
esse dado: é bastante difundida a crenca de que o espanhol é de facil compreensdo para 0s
brasileiros. Essa representacdo (ou a relativizacdo dela) sera discutida no préximo capitulo. No
que concerne ao ucraniano, 0s numeros mostram pouca disposi¢cdo dos informantes a usar a
rede social se o idioma fosse o ucraniano. Esses resultados reforcam a nossa analise de que ao
ucraniano ¢ dado um lugar “marginal”, conforme assinalado anteriormente.

O bloco de itens analisados a seguir é concernente aos itens 10, 11 e 12. Nele tratamos
de uma suposta transmissdo de uma partida de futebol do time favorito em lingua estrangeira.
Vinte e quatro informantes (43,6%) tentariam assistir ao jogo em inglés e compreender a
narracdo. Ja em espanhol, o nimero aumenta para trinta e cinco (64,8%) e em ucraniano séo
dezessete informantes (32,3%) que tentariam assistir ao jogo nesse idioma. Vinte e quatro
informantes (43,6%) procurariam outro canal que estivesse transmitindo o jogo em portugués
se a narracdo fosse em inglés, quinze (27,8%) se a narracédo estivesse sendo feita em espanhol
e vinte e seis informantes (48,1%) se a narra¢do fosse em ucraniano. Quatro informantes (7,3%)

deixariam a televisdo sem som e apenas veriam as imagens se a narragao fosse em inglés. Esse
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namero de informantes diminui para um (1,9%) se a narracdo fosse em espanhol e, se fosse em
ucraniano, seriam seis informantes (11,1%). Trés informantes (5,5%) desligariam a televisao
se a narracdo fosse em inglés ou em espanhol. Esse nimero aumenta para cinco (9,3%) se fosse

em ucraniano.

Gréfico 28 — Resultados referentes aos itens 10, 11 e 12 dos alunos de Irati.

A transmissdo na TV nao esta em portugués
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Fonte: Autoria propria.

Analisamos, com base nos numeros apresentados, que mais uma vez o ucraniano, assim
como ocorreu nas andlises anteriores, recebe um lugar minorizado no imaginario dos
informantes. Além disso, ha pré-disposicdo maior para assistir ao jogo em espanhol do que em
inglés, por exemplo, assim podemos analisar mais uma vez como atitude positiva a favor do
espanhol. Como j& exposto acima, tendemos a crer que essa postura decorre da crenga de que a
lingua espanhola é facilmente compreensivel para os falantes de portugués.

O item 19 tratava de verificar qual(is) lingua(s) estrangeira(s) os alunos estudam
atualmente na sua escola e qual(is) lingua(s) estrangeira(s) eles gostariam de estudar. Alguns
destaques necessarios: embora o total de informantes seja de cinquenta e cinco, ndo foram todos
gue marcaram que estudam espanhol, algo que ocorreu também na escola de fronteira. No
entanto, na escola rural os resultados séo diferentes dos obtidos na escola Sol de Maio no que
diz respeito a vontade de aprender o guarani, pois na escola iratiense foram vinte e quatro

informantes (43,6%) que manifestaram sua vontade de aprender ucraniano, j& na escola de Foz
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do Iguacu foram apenas nove (9,5%) informantes que manifestaram vontade de aprender o

guarani.
Gréfico 29 — Resultados referentes ao item 19 dos alunos de Irati.
Linguas que estuda e que gostaria de estudar
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Fonte: Autoria prépria.

Para concluir esta parte de descr¢do dos questionarios dos alunos de Irati, expomos 0s

resultados advindos do item que fazia referéncia a uma suposta transmisséo de uma partida de

futebol da Selecéo Brasileira de Futebol em lingua estrangeira, e colocava os informantes para

manifestarem sua escolha.
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Grafico 30 — Resultados referentes ao item 33 dos alunos de Irati.
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Fonte: Autoria propria.

Neste item, assim como no que o antecedeu, 0s numeros favoraveis ao espanhol sdo
mais expressivos e as possiveis explicacdes para tal também ndo poderiam ser diferentes das
gue expusemos anteriormente. O que se pode considerar é que na comparacao entre as linguas

minorizadas, ha uma lugar um pouco mais destacavel para o ucraniano do que para o guarani.

4.4 Lugares do espanhol no Centro-sul — descricédo dos resultados — grupo de informantes:

pais de alunos, professores e diretora da escola

Este grupo de informantes que apresentaremos as analises dos seus questionarios diz
respeito aos pais de alunos, professores e diretora da escola de Gongalves Junior. No total,
foram quinze informantes, sendo sete pais ou mées de alunos, a diretora da escola, um professor
de espanhol e seis professores de outras disciplinas.

Assim como no questionario dos adultos de Foz do lguagu, o item que inaugurava o
questionario versava sobre qual(is) lingua(s) estrangeira(s) os informantes conhecem e qual(is)

lingua(s) estrangeira(s) eles gostariam de conhecer. Os resultados foram os seguintes:
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Gréfico 31 — Resultados referentes ao item 1 dos adultos de Irati.

Linguas que conhece e que gostaria de conhecer
9
8 8
8
7
7
6
5
4 4
4
3 3 3 3 3
3
2 2
2
1
0 I 0
0
espanhol inglés italiano alemdo portugués ucraniano polonés francés
H Conhece Gostaria de conhecer

Fonte: Autoria propria.

Inicialmente, vale fazer referéncia ao numero reduzido de informantes que disse
conhecer a lingua portuguesa. Isso se explica, em parte, porque se pensa, de modo geral, que
conhecer a lingua é ser conhecedor de suas regras gramaticais, é falar “corretamente”, entre
outras crengas. No préximo capitulo discutiremos um pouco sobre essa representacao de que 0
brasileiro ndo sabe portugués.

O primeiro bloco de itens a ser analisado deste grupo de informantes diz respeito a uma
situacdo semi-hipotética de substituicdo das aulas de lingua espanhola por aulas de lingua
ucraniana, lingua inglesa e lingua portuguesa (itens 4, 5 e 6), ou seja, perguntamos acerca da
possivel exclusdo do espanhol e a inclusdo de uma dessas outras linguas no seu lugar. Os
resultados mostraram uma atitude negativa a exclusdo das aulas de espanhol se a lingua a
substitui-la fosse o ucraniano. Sete informantes (46,7%) discordaram totalmente quanto a essa
possivel substituicdo. Quatro informantes (26,7%) discordaram parcialmente. Os que
manifestaram atitude favoravel a substituicdo do espanhol foram um informante (6,7%) que

concordou totalmente com a substituicéo e trés (20%) que concordaram parcialmente.



Gréfico 32 — Resultados referentes ao item 4 dos adultos de Irati.
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Fonte: Autoria propria.

No caso de uma suposta substituicdo das aulas de espanhol por aulas de inglés, a atitude

foi favordvel a substituicdo. Os numeros obtidos sdo estes: quatro informantes (26,7%)

concordaram totalmente e nove informantes (60%) concordaram parcialmente. Os informantes

gue mostraram uma atitude negativa quanto a essa substituicdo foram de dois (13,3%) que

discordaram parcialmente. Ninguém discordou totalmente, nem a professora de espanhol.

Nesse caso, se esperava que pelo menos a professora de espanhol manifestasse uma posi¢édo

contraria a suposta extingdo das suas aulas naquela escola.
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Grafico 33 — Resultados referentes ao item 5 dos adultos de Irati.
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Fonte: Autoria propria.

No item que previa a substituicdo das aulas de espanhol por aulas de portugués, a atitude
foi contraria a substituicdo. Os resultados mostraram que cinco informantes (33,3%)
discordaram totalmente quanto a essa possivel substituicdo, nimero igual ao de informantes
que discordaram parcialmente. Os que manifestaram atitude favoravel a substituicdo do
espanhol foram um informante (6,7%) que discordou totalmente com a substituicdo e quatro

informantes (26,7%) que discordaram parcialmente.

Grafico 34 — Resultados referentes ao item 6 dos adultos de Irati.
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Fonte: Autoria prdpria.
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A anédlise que fazemos desses resultados é a de que, assim como nas anélises dos
questionarios dos alunos, ao ucraniano ¢ dado o lugar de “marginalidade”. No que tange a
atitude favoravel a excluséo do espanhol e a inclusao do inglés no seu lugar, isso também
ocorreu nas respostas dos alunos. Notamos também que para esse grupo de informantes nédo
seria uma boa troca a exclusdo das aulas de espanhol e no seu lugar a incluséo de aulas de
portugués. O resultado das anélises desse primeiro bloco de itens mostrou uma certa sincronia
entre as respostas dos alunos e as respostas de seus pais, dos professores e da diretora da escola.
Como se pode notar no quadro abaixo, houve duas tendéncias comparativamente favoraveis

para o espanhol, e uma desfavoravel.

Quadro 12 — Resultado referente aos itens 4, 5 e 6 dos adultos de Irati.

Possivel proposicéo SIM NAO
Excluir o espanhol e incluir o guarani X
Excluir o espanhol e incluir o inglés X
Excluir o espanhol e incluir o portugués X

Fonte: Autoria prépria.

O segundo bloco de itens a ser descrito diz respeito a uma situacdo hipotética de
substituicdo das aulas de lingua inglesa por aulas de lingua espanhola, lingua ucraniana e lingua
portuguesa (itens 7, 8 e 9, respectivamente).

No que tange a possivel proposicdo de excluir o inglés e incluir o espanhol no seu lugar,
nenhum informante (0%) concordou totalmente, nove informantes (60%) concordaram
parcialmente, quatro informantes (26,7%) discordaram parcialmente e dois informantes

(13,3%) discordaram totalmente.
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Grafico 35 — Resultados referentes ao item 7 dos adultos de Irati.
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Fonte: Autoria propria.

No que se refere a proposicao de excluir o inglés e incluir o ucraniano no seu lugar,

nenhum informante (0%) concordou totalmente,

um

informante (6,7%) concordou

parcialmente, seis informantes (40%) discordaram parcialmente e oito informantes (53,3%)

discordaram totalmente.

Gréfico 36 — Resultados referentes ao item 8 dos adultos de Irati.
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Acerca da possivel exclusdo do inglés e da inclusdo do portugués no seu lugar, nenhum
informante (0%) concordou totalmente, quatro informantes (26,7%) concordaram parcialmente,

cinco informantes (33,3%) discordaram parcialmente e seis informantes (40%) discordaram

totalmente.
Gréfico 37 — Resultados referentes ao item 9 dos adultos de Irati.
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Fonte: Autoria propria.

Na sequéncia, apresentamos um quadro com os resultados referentes aos itens 7, 8 ¢ 9

Quadro 13 — Resultado referente aos itens 7, 8 e 9 dos adultos de Irati.

Possivel proposicao SIM NAO
Excluir o inglés e incluir o espanhol X
Excluir o inglés e incluir o ucraniano X
Excluir o inglés e incluir o portugués X

Fonte: Autoria propria.

Como se pode observar nesses resultados, as atitudes dos adultos de Irati sdo favoraveis
ao inglés. Em nenhuma das trés proposi¢des houve concordancia no sentido de excluir a lingua
inglesa da matriz curricular da escola.

O proximo bloco de itens que descreveremos é correspondente aos itens 11, 12 e 13, e
neles indagamos sobre o que fariam os informantes num suposto cenario de ligar o seu

computador e ndo poder acessar o Facebook em portugués. Nos trés itens houve a indicagéo de
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que quatro informantes (26,7%) n&o tém conta ativa no Facebook. Trés informantes (20%)
tentariam usar a rede social se ela estivesse em inglés. Sete informantes (46,7%) tentariam usar
se ela estivesse em espanhol e apenas um informante (6,7%) tentaria usar se ela estivesse em
ucraniano. Oito informantes (53,3%) procurariam uma configuracao no computador para alterar
o idioma se ele estivesse em inglés e cinco informantes (33,3%) procurariam uma configuragédo
no computador para alterar o idioma se ele estivesse em espanhol. Dez informantes (66,7%)
procurariam uma configuracdo no computador para alterar o idioma se ele estivesse em
ucraniano. Ninguém assinalou que desligaria o computador, assim como ninguém assinalou

que pediria ajuda a outra pessoa para alterar o idioma se o Facebook ndo estivesse em portugués.

Gréfico 38 — Resultados referentes aos itens 11, 12 e 13 dos adultos de Irati.
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Fonte: Autoria propria.

O que se pode observar é que had numeros mais favoraveis ao espanhol numa
comparagao simples com o inglés. No que concerne ao ucraniano, 0s nUmeros mostram pouca
disposigéo dos informantes a usar a rede social se o idioma esse fosse o idioma presente na tela
do computador. Apenas um informante tentaria usar a rede social em ucraniano. Esses
resultados sdo muito parecidos aos dos alunos e reforcam a nossa hipotese de que ao ucraniano
¢ dado um lugar “marginal” no Centro-sul do Parana.

Os itens 14, 15 e 16 compBem o seguinte bloco de descricdo. Neles abordamos a
temaética da partida de futebol do seu time favorito. Sete informantes (46,7%) tentariam assistir

ao jogo em espanhol e compreender a narragdo. J& em ucraniano, 0 numero diminui para quatro
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informantes (26,7%) e em inglés sdo cinco informantes (33,3%) que tentariam assistir ao jogo
nesse idioma. Sete informantes (46,7%) procurariam outro canal que estivesse transmitindo o
jogo em portugués se a narracao fosse em espanhol e dez (66,7%) se a narracao estivesse sendo
feita em ucraniano. Agora se a narracdo fosse em inglés, ai seriam nove informantes (60%) que
procurariam um canal que estivesse transmitindo o jogo em portugués. Nao houve indicacgéo de
deixar a televisdo sem som e apenas ver as imagens em nenhum dos casos. Um informante

(6,7%) desligaria a televisdo se a narracdo fosse em inglés ou em espanhol ou em ucraniano.

Grafico 39 — Resultados referentes aos itens 14, 15 e 16 dos adultos de Irati.
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Fonte: Autoria propria.

Como ja assinalamos anteriormente, esses numeros reforcam a nossa observacao de que
0 ucraniano ¢ colocado na “marginalidade” e ndo tem espago de relevancia no imaginario dos
informantes. Percebemos também aqui que ha pré-disposi¢cdo maior para assistir ao jogo em
espanhol do que em inglés, por exemplo, corroborando as apreciagdes anteriores de que ha uma
tendéncia a preferir o espanhol em detrimento de outra lingua justamente porque se cré que
nessa lingua havera mais facilidade na compreenséo.

Em tom de conclusdo desta parte, apresentamos os numeros de indicacGes e 0s
percentuais advindos do item que mencionava a respeito do jogo de futebol da Selecédo

Brasileira de Futebol na televisdo.
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Gréfico 40 — Resultados referentes ao item 33 dos adultos de Irati.
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Fonte: Autoria propria.

Nesse item, os numeros favoraveis ao espanhol sdo mais expressivos do que no item
anterior. Como ja acenamos anteriormente, esses resultados podem advir da crenca de que o
espanhol possibilita uma compreensdo sem grandes esfor¢os por parte dos falantes de
portugués.

O que se pode perceber, até agora, é que somente o0s dados quantitativos ndo permitem
chegar a uma conclusdo sobre os lugares do espanhol em relacdo a outras linguas no Parana. O
que tentamos fazer acima foi dar pistas de possiveis analises, mas para construirmos uma
argumentacdo mais consistente e analitica, entendemos que é pertinente fazer outras analises
baseadas em dados qualitativos acerca dos lugares que as linguas ocupam no imaginario dos

informantes e tentar explicar as possiveis motivacdes das quais elas decorrem.

4.5 Lugares do espanhol na capital — descri¢éo dos resultados — grupo de informantes:

alunos

Antes de iniciarmos a apresentacdo dos resultados advindos da escola estadual Bardo do
Rio Branco, localizada em Curitiba, devemos esclarecer que 0s questionarios para 0S
informantes dessa escola foram aplicados em dezembro de 2016, um ano apos a aplicagdo dos
questionarios nas outras duas escolas. Essa diferenca temporal ocorreu devido a que estdvamos

aguardando a autorizagdo para 0 nosso ingresso na escola, conforme descrevemos no capitulo
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3 desta tese. Além disso, essa foi uma das mais de mil escolas ocupadas pelos estudantes no
segundo semestre de 2016, em protesto as medidas do entdo presidente interino Michel Temer.

Nessa escola, foram aplicados noventa e quatro questionarios, em quatro turmas do
Ensino Médio. Esses questionarios foram respondidos por quarenta e oito meninos (52,7%) e
por quarenta e trés meninas (47,3%). Em trés questionarios ndo havia a indicacdo de sexo. A
idade média desses jovens é de dezessete anos (32,3%), um pouco superior a média de idade
dos alunos das outras duas escolas. Cabe assinalar que os questionarios respondidos pelos
informantes vinculados a essa escola ndo apresentavam itens especificos relativos a linguas em
situagdo de minorizagdo, como fizemos com a incluséo do ucraniano na escola de Irati e com o
guarani na escola de Foz do Iguagu.

O primeiro bloco de itens a ser analisado diz respeito a uma situacdo hipotética de
substituicdo das aulas de lingua espanhola por aulas de lingua inglesa e lingua portuguesa (itens
1 e 2). Os resultados mostraram uma atitude favoravel a substituicdo das aulas de espanhol se
a lingua a substitui-la fosse o inglés. Quarenta informantes (43,5%) concordaram totalmente
guanto a essa possivel substituicdo. Vinte e oito informantes (30,4%) concordaram
parcialmente. Apenas dezesseis informantes (17,4%) discordaram totalmente com a

substituicdo e oito informantes (8,7%) discordaram parcialmente.

Grafico 41 — Resultados referentes ao item 1 dos alunos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.
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Na suposta substituicdo das aulas de espanhol por aulas de portugués, a atitude foi
ligeiramente negativa: vinte e quatro (26,4%) discordaram totalmente e vinte e cinco
informantes (27,5%) discordaram parcialmente. Os informantes que mostraram uma atitude
positiva quanto a essa substituicdo foram dezessete (18,7%) que concordaram totalmente e vinte

e cinco (27,5%) concordaram parcialmente.

Grafico 42 — Resultados referentes ao item 2 dos alunos de Curitiba.
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Fonte: Autoria prépria.

No que tange a atitude favoravel a exclusdo do espanhol e a inclusdo do inglés no seu
lugar, poderiamos usar 0 mesmo argumento apresentado anteriormente: existe uma
representacdo vigente de que o inglés € uma lingua universal etc. No que diz respeito a insercéo
do portugués no lugar do espanhol, os nimeros mostraram que para 0s alunos essa nao seria
uma boa troca. Houve praticamente empate numeérico. O primeiro bloco de itens gerou o quadro
apresentado a seguir, sendo que houve uma tendéncia comparativamente favoravel para o

espanhol, e uma desfavoravel.

Quadro 14 — Resultado referente aos itens 1 e 2 dos alunos de Curitiba.

Possivel proposi¢cao SIM NAO
Excluir o espanhol e incluir o inglés X
Excluir o espanhol e incluir o portugués X

Fonte: Autoria prdpria.
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O segundo bloco de itens a ser analisado diz respeito a uma situacdo hipotética de
substituicdo das aulas de lingua inglesa por aulas de lingua espanhola e lingua portuguesa (itens
3 e 4), ou seja, se cogitava a exclusdo do inglés e a inclusdo de uma dessas outras linguas no
seu lugar. Os resultados mostraram uma atitude desfavoravel a exclusdo das aulas de inglés se
a lingua a substitui-la fosse o espanhol e também se fosse o portugués. Treze informantes (14%)
concordaram totalmente quanto a essa possivel substituicdo. Dezoito informantes (19,4%)
concordaram parcialmente. Os que manifestaram atitude favoravel a manutencdo do inglés
foram trinta e dois informantes (34,4%) que discordaram totalmente com a substituicéo e trinta
(32,3%) que discordaram parcialmente.

Gréfico 43 — Resultados referentes ao item 3 dos alunos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.

Quando hipotetizamos a substituicdo das aulas de inglés por aulas de portugués, a atitude
foi desfavoravel a substituicdo: doze informantes (13%) concordaram totalmente e dezesseis
informantes (17,4%) concordaram parcialmente. Os informantes que mostraram uma atitude
negativa quanto a essa substituicdo foram de vinte e nove (31,5%) que discordaram totalmente

e trinta e cinco (38%) que discordaram parcialmente.
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Gréfico 44 — Resultados referentes ao item 4 dos alunos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.
A seguir, apresentamos o quadro com o resumo dos nimeros obtidos com base no bloco

de itens 3 e 4.

Quadro 15 — Resultado referente aos itens 3 e 4 dos alunos de Curitiba.

Possivel proposicao SIM NAO
Excluir o inglés e incluir o espanhol X
Excluir o inglés e incluir o portugués X

Fonte: Autoria prépria.

A analise desse bloco de itens mostra o lugar de destaque dado a lingua inglesa, na
medida em que houve uma tendéncia a valorizar mais essa lingua e a ndo dar lugar as outras
linguas colocadas em comparacgédo. Essa tendéncia a valorizar mais o inglés do que o espanhol
na capital do Estado em comparacdo as outras cidades foi uma das hipoteses apresentadas
guando delimitamos os trés contextos que fariam parte da pesquisa. Mas somente essa
explicacdo ndo basta. Aqui especificamente devemos destacar que as atitudes dos alunos diante
de supostas substitui¢cdes de aulas podem ter levado em conta 0 momento em que se realizou
essa etapa da pesquisa, isto €, os questionarios foram respondidos logo ap6s a desocupacao da
escola. Fazia parte das discussGes dos alunos a proposta de reforma do Ensino Médio que

previa, entre outras mudancas, a substituicdo das aulas de espanhol por aulas de lingua inglesa.
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Nesse caso, as situacfes apresentadas nos questionarios ndo eram tdo hipotéticas como para 0s
alunos das outras duas escolas.

O bloco seguinte de itens descritos se refere aos itens 5 e 6, cujo tema € a falta da lingua
portuguesa para navegar na pagina do Facebook. Nos dois itens houve a indicacao de que cinco
informantes (5,3%) ndo tém conta ativa no Facebook. Cinquenta e nove informantes (62,8%)
tentariam usar o Facebook se ele estivesse em inglés e quarenta e oito informantes (51,1%)
tentariam usar se ele estivesse em espanhol. Trinta e trés informantes (35,1%) procurariam uma
configuracdo no computador para alterar o idioma se ele estivesse em inglés e trinta e seis
(38,3%) procurariam uma configuragdo no computador para alterar o idioma se ele estivesse
em espanhol. Um informante (1,1%) pediria ajuda a outra pessoa para alterar o idioma se 0
Facebook estivesse em inglés e nove informantes (9,6%) pediriam ajuda a outra pessoa para
alterar o idioma se o Facebook estivesse em espanhol. Nenhum informante desligaria o
computador se o Facebook estivesse em inglés e dois informantes (2,1%) desligariam o

computador se o Facebook estivesse em espanhol.

Gréfico 45 — Resultados referentes aos itens 5 e 6 dos alunos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.

O que se pode notar é que sdo praticamente inexistentes as diferencas nos percentuais
entre o inglés e o espanhol, embora se possam visualizar nimeros mais favoraveis ao inglés

numa comparacgao simples com o espanhol.
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O proximo bloco de itens analisados diz respeito aos itens 7 e 8. Pesquisamos como se
comportariam os informantes diante de uma suposta dificuldade de compreensdo linguistica,
caso ligassem sua televisdo para assistir a uma partida de futebol do seu time e a programacéo
ndo estivesse sendo transmitida em portugués. Sessenta e trés informantes (67,7%) tentariam
assistir ao jogo em inglés e compreender a narragdo. Ja em espanhol, o nimero diminui para
cinquenta e trés (57%). Vinte e sete informantes (29%) procurariam outro canal que estivesse
transmitindo o jogo em portugués se a narracdo fosse em inglés e vinte e nove (31%) se a
narracao estivesse sendo feita em espanhol. Um informante (1,1%) deixaria a televisdo sem
som e apenas veriam as imagens se a narracdo fosse em inglés. Esse nimero de informantes
sobe para quatro (4,3%) se a narracdo fosse em espanhol. Seis informantes (6,5%) desligariam
a televisdo se a narracao fosse em inglés. Esse nUmero aumenta para dez (10,8%) se fosse em

espanhol.

Grafico 46 — Resultados referentes aos itens 7 e 8 dos alunos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.

Nossa andlise, com base nos nimeros apresentados, € a de que ha uma pré-disposicao
maior para assistir ao jogo em inglés do que em espanhol, por exemplo. Assim, podemos
entender como atitude positiva a favor do inglés. Esse resultado, de certa maneira, nos
surpreende, especialmente se compararmos com os resultados advindos dos outros alunos das

outras duas escolas.
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O item 11 tratava de verificar qual(is) lingua(s) estrangeira(s) os alunos estudam
atualmente na sua escola e o item 12 indagava sobre qual(is) lingua(s) estrangeira(s) eles
gostariam de estudar. Assim como ocorreu nos resultados dos dados das outras escolas, embora
0 total de respondentes seja de noventa e quatro, ndo foram todos que marcaram que estudam
espanhol. Como dito anteriormente, ndo ha como verificar essa incongruéncia, pois se esperava
que todos assinalassem que sd@o estudantes de espanhol. Outro resultado que merece nossa
atencdo € o elevado numero de informantes que gostaria de estudar francés, com quarenta e seis
indicacdes (49,5%).

Grafico 47 — Resultados referentes aos itens 11 e 12 dos alunos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.

Diante desses nimeros apresentados no grafico acima, é valido chamar a atencéo para
o0 elevado nimero de alunos que gostaria de estudar inglés em comparacéo aos que gostariam
de estudar espanhol. Esses resultados destoaram significativamente dos que vimos
apresentando anteriormente. Nesse caso, poderiamos argumentar partindo de dois pontos de
vista: por um lado, esses numeros reforcam a tendéncia a querer que a lingua estrangeira seja
substituida por outra, como demonstraram os resultados das outras duas escolas. Por outro,
podem estar agindo sobre essas atitudes as discussdes acerca dos lugares das linguas nas
escolas, motivadas pelo contexto politico-educacional vigente na época da aplicacdo dos

guestionarios.
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Apresentamos a seguir os resultados do item que sugeria hipoteticamente uma
transmissdo de uma partida de futebol do Brasil numa lingua estrangeira.

Gréfico 48 — Resultados referentes ao item 25 dos alunos de Curitiba.
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Fonte: Autoria prépria.

No ultimo item, uma vez mais, 0s himeros mostraram que no imaginario dos alunos o
inglés tem um lugar maior que o das outras linguas comparativamente apresentadas. Esses
resultados também diferiram dos nimeros das outras duas escolas, sendo que em Curitiba a

preferéncia é pelo inglés na suposicdo oferecida aos alunos.

4.6 Lugares do espanhol na capital — descri¢éo dos resultados — grupo de informantes:

pais de alunos, professores e diretora da escola

Passamos agora a analisar os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario aos
pais de alunos, professores e diretor da escola Bardo do Rio Branco, localizada em Curitiba. No
total, foram dezoito informantes, sendo sete pais ou maes de alunos, o diretor da escola, um
professor de espanhol e nove professores de outras disciplinas.

O primeiro item do questionario consistia na interrogacdo de qual(is) lingua(s)
estrangeira(s) os informantes conhecem e qual(is) lingua(s) estrangeira(s) eles gostariam de
conhecer. Havia possibilidade de marcar mais de uma opgédo neste item. Os resultados foram

0S seguintes:
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Gréfico 49 — Resultados referentes ao item 1 dos adultos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.

Merece destaque o numero alto proporcionalmente de informantes que gostaria de
conhecer a lingua francesa e a lingua alema. Outro dado que nos chamou atencédo é o de que
apenas sete informantes mencionaram que conhecem o portugués. Esse dado decorre,
provavelmente, da representacdo de que o brasileiro ndo sabe falar portugués, como ja
destacado anteriormente. Outro dado que merece ser levantado é a inexisténcia de indicacGes
para o polonés e para o ucraniano, ficando “atras”, por exemplo, do guarani.

O primeiro bloco de itens a ser descrito deste grupo de informantes diz respeito a uma
situacdo hipotética de substituicdo das aulas de lingua espanhola por aulas de lingua inglesa e
lingua portuguesa (itens 5 e 6). No item que se supunha a substituicdo das aulas de espanhol
por aulas de inglés, ndo ha como afirmar a preferéncia dos informantes, ou seja, consideramos
gue houve um empate nos numeros: dois informantes (11,1%) concordaram totalmente e sete
informantes (38,9%) concordaram parcialmente. Os informantes que mostraram uma atitude
negativa quanto a essa substituicdo foram de seis (33,3%) que discordaram totalmente e trés
(16,7%) discordaram parcialmente.



Gréfico 50 — Resultados referentes ao item 5 dos adultos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.

Quando a interrogacdo era acerca da substituicdo das aulas de espanhol por aulas de

portugués, a atitude foi contraria a substituicdo. Os resultados mostraram que onze informantes

(61,1%) discordaram totalmente quanto a essa possivel substituicdo. Quatro informantes

(22,2%) discordaram parcialmente. Os que manifestaram atitude favoravel a substitui¢do do

espanhol foram um informante (5,6%) que concordou totalmente com a substituicdo e dois

informantes (11,1%) gue concordaram parcialmente.

Gréfico 51 — Resultados referentes ao item 6 dos adultos de Curitiba.
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A anélise que fazemos desses resultados é a de que, no que tange a excluséo do espanhol
e a inclusdo do inglés no seu lugar, 0s numeros sdao muito parecidos, ndo sendo possivel,
portanto, afirmar se ha uma tendéncia favoravel a substituicdo ou ndo. No que diz respeito a
exclusdo do espanhol e insercdo do portugués no seu lugar, os nUmeros mostraram que 0s
informantes ndo concordam com essa mudanga. Como se pode notar no quadro abaixo, houve,

comparativamente, um empate e uma tendéncia desfavoravel para o espanhol.

Quadro 16 — Resultado referente aos itens 5 e 6 dos adultos de Curitiba.

Possivel proposicao SIM NAO
Excluir o espanhol e incluir o inglés X X
Excluir o espanhol e incluir o portugués X

Fonte: Autoria prépria.

O outro bloco de itens que descrevemos aqui diz respeito a uma situacdo hipotética de
substituicdo das aulas de lingua inglesa por aulas de lingua espanhola e lingua portuguesa (itens
7 e 8, respectivamente). Os resultados mostraram uma atitude favoravel a manutencéo das aulas
de inglés nos dois casos.

Quanto a possivel proposicdo de excluir o inglés e incluir o espanhol no seu lugar,
nenhum informante (0%) concordou totalmente, seis informantes (33,3%) concordaram
parcialmente, trés informantes (16,7%) discordaram parcialmente e nove informantes (50%)

discordaram totalmente, conforme se pode observar no grafico a seguir.

Grafico 52 — Resultados referentes ao item 7 dos adultos de Curitiba.
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Fonte: Autoria prdpria.
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No que tange a possivel proposicao de excluir o inglés e incluir o portugués no seu lugar,
nenhum informante (0%) concordou totalmente, dois informantes (11,1%) concordaram
parcialmente, cinco informantes (27,8%) discordaram parcialmente e onze informantes (61,1%)

discordaram totalmente.

Gréfico 53 — Resultados referentes ao item 8 dos adultos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.
A seguir, apresentamos o quadro com os resultados referentes aos itens 7 e 8.

Quadro 17 — Resultado referente aos itens 7 e 8 dos adultos de Curitiba.

Possivel proposicao SIM NAO
Excluir o inglés e incluir o espanhol X
Excluir o inglés e incluir o portugués X

Fonte: Autoria propria.

Os resultados dos itens 10 e 11 sdo os proximos a serem descritos. Por meio deles,
indagamos que atitudes os informantes teriam se ao ligar o seu computador se deparassem com
a falta da lingua portuguesa na tela para navegar na pagina do Facebook. Nos dois itens houve
a indicagéo de que dois informantes (11,1%) ndo tém conta ativa nessa rede social. Sete
informantes (38,9%) tentariam usar o Facebook se ele estivesse em inglés e dez informantes

(55,6%) tentariam usar se ele estivesse em espanhol. Nenhum informante (0%) desligaria o
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computador se o Facebook estivesse em inglés e espanhol. Um informante (5,6%) pediria ajuda
a outra pessoa para alterar o idioma se essa rede social estivesse em inglés e em espanhol. Oito
informantes (44,4%) procurariam uma configuracdo no computador para alterar o idioma se ele
estivesse em inglés e sete informantes (38,9%) procurariam uma configuracdo no computador

para alterar o idioma se ele estivesse em espanhol.

Grafico 54 — Resultados referentes aos itens 10 e 11 dos adultos de Curitiba.
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Fonte: Autoria prépria.

O que se pode analisar € que sdo praticamente inexistentes as diferengas nos percentuais
entre o0 inglés e o espanhol. Esses resultados sdo muito parecidos aos dos alunos nesse bloco de
itens.

O proximos itens dizem respeito ao 12 e ao 13 cujo tema era a partida de futebol do time
preferido. Os resultados sdo os seguintes: dez informantes (55,6%) tentariam assistir ao jogo de
futebol em espanhol e compreender a narracdo e em inglés sdo nove informantes (50%) que
tentariam assistir ao jogo nesse idioma. Cinco informantes (27,8%) procurariam outro canal
que estivesse transmitindo o jogo em portugués se a narracdo fosse em espanhol e sete (38,9%)
se a narragao estivesse sendo feita em inglés. Um informante (5,6%) deixaria a televisdo sem
som e apenas veria as imagens se a narracdo fosse em espanhol ou em inglés. Dois informantes

(11,1%) desligariam a televiséo se a narracédo fosse em inglés ou em espanhol.



Grafico 55 — Resultados referentes aos itens 12 e 13 dos adultos de Curitiba.

146

A transmissdo na TV ndo estd em portugués

12
10
8
6
4
2
inglés espanhol
B Tento assistir assim mesmo e
- 9 50% 10 55,60%
compreender a narragao
M Procuro um outro canal que esteja
uro um out que este] 7 38,90% 5 27,80%
transmitindo o jogo em portugués
Deixo a televisdo sem volume e
R . 1 5,60% 1 5,60%
apenas vejo as imagens
M Desligo a televisao 2 11,10% 2 11,10%

Fonte: Autoria propria.

Nossa analise, com base nos numeros apresentados, é de que ndo ha diferenca

significativa na comparacdo entre as linguas.

A titulo de conclusdo desta secdo, apresentamos os numeros obtidos com o item que

pedia para os informantes escolherem uma lingua estrangeira para assistirem a uma partida de

futebol da Selecéo Brasileira.

Gréafico 56 — Resultados referentes ao item 26 dos adultos de Curitiba.
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Neste item, os numeros favordveis ao espanhol sdo expressivos se comparados aos do
inglés. Devemos comentar, para concluir, que ndo percebemos diferencas significativas entre
os grupos de informantes adultos das trés escolas. As diferencas mais contundentes foram
percebidas nos resultados dos alunos, de modo que na escola de Curitiba o inglés recebeu
comparativamente o maior nimero de indica¢des a seu favor. Atribuimos a essa manifestacdo
de atitude positiva ao inglés o contexto politico-educacional que vigente a época da aplicacdo

dos questionarios na escola da capital.

Palavras finais do capitulo

Nesta secdo, € necessario mencionar novamente que as descri¢des apresentadas
anteriormente se pautaram na exposi¢do dos resultados e ndo tinham como propésito central
analisar detidamente os nimeros a fim de concluir que lugares os informantes déao as linguas.
Tentamos, com intmeras repeticdes, estamos cientes disso, dar um lugar no nosso estudo a
amostra quantitativa, de modo que os dados expostos neste capitulo indicassem os temas que
estdo abordadas no capitulo seguinte.

Nesta parte, além disso, teceremos brevemente alguns comentarios sobre os resultados
dos quatro tipos de itens descritos neste capitulo.

a) os itens que investigavam sobre quais linguas os informantes estudam (no caso dos alunos)
ou conhecem (no caso dos adultos) e quais gostariam de estudar (alunos) e de conhecer
(adultos).

A analise que fazemos dos resultados desses itens nos permite observar que ha tendéncia
a querer aprender o inglés, com numeros ligeiramente mais expressivos para essa lingua em
comparagdo com as outras linguas. Especialmente os adultos manifestam através dos seus
nameros disposigdes para aprender o francés, o aleméo e o italiano, algo que ocorre pouco com
os alunos. Cabe mencionar que um numero significativo de informantes ndo assinalou que
conhece a lingua portuguesa, provavelmente motivados pela falsa ideia de que o brasileiro ndo
sabe falar portugués. Como ja anunciamos anteriormente, essa tematica sera apresentada no
préximo capitulo.

b) os itens que consistiam na proposi¢do de substituicdo de linguas na escola.

As respostas a esses itens mostraram contradi¢des significativas. Majoritariamente nos

questionarios dos alunos, percebemos uma tendéncia a querer que o espanhol substitua o inglés

e vice-versa. Do nosso ponto de vista, esses resultados mostram que hé certa insatisfacdo por
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parte dos alunos com o ensino de linguas estrangeiras na escola. Além disso, o conjunto desses
itens mostrou resultados que nos levam a concluir previamente que hé pouca valorizacdo para
as linguas em situacdo de minorizagcdo (guarani e ucraniano, especificamente). A discussdo
dessa tematica tem um lugar reservado no proximo capitulo. No que tange a proposicéo de
excluir as linguas estrangeiras e incluir mais aulas de portugués no seu lugar, concluimos que
hd uma tendéncia a ndo querer que haja essa substituicdo. Sobre essa proposicao,
especificamente, é necessario esclarecer que o item pode ter sido mal elaborado, ou pode ter
sido mal interpretado pelos informantes, uma vez que o portugués ja estd no curriculo das
escolas, ou seja, seria uma ampliacdo da carga-horéria, e isso pode ndo ter ficado muito claro.

Além disso, percebemos uma diferenca significativa entre os resultados dos alunos que
responderam o questionario no final de 2015 (alunos de Irati e de Foz do Iguagu) e os que
responderam no final de 2016 (alunos de Curitiba). Em 2016, ap6s a proposta de reforma do
Ensino Médio, o inglés recebeu manifestagdes comparativamente mais favoraveis do que em
2015.

C) os itens que tratavam de colocar os informantes numa situacdo de seu computador estar
inesperadamente numa lingua estrangeira;

Os numeros resultantes desses itens sdo muito parecidos entre o inglés e o espanhol,
com ligeira tendéncia a preferir que o computador estivesse em espanhol. O que determinou
essa nossa interpretacdo se baseia no quantitativo de indicagdes para a alternativa “tenta usar
assim mesmo”. Uma das possiveis explicagdes para esses resultados ¢ a proximidade entre o
portugués e o espanhol. Nesse caso, entendemos que ¢ “normal” que o brasileiro prefira ler em
espanhol do que em inglés, por exemplo. Nessa analise, cabe um paréntese: o grupo de alunos
da escola de Curitiba, contrariamente a todos 0s outros grupos de informantes, tende a preferir
gue o computador esteja em inglés, segundo os percentuais obtidos. No capitulo seguinte, ha
uma discussdo mais aprofundada sobre a tendéncia a relacionar imaginariamente o espanhol
com situacdes de leitura.

d) os itens que solicitavam que os informantes tomassem uma deciséo se ao ligar a sua TV para
assistir a uma partida de futebol fossem surpreendidos com a narragdo em outra lingua que ndo
a portuguesa.

Esses itens nos indicaram que ha ndmeros bastante favoraveis ao espanhol, isto é,
depreendemos diante dos percentuais obtidos que os informantes preferem que, na
impossibilidade de assistir a uma partida da Selecédo Brasileira de Futebol ou do seu time
preferido, a narragédo do jogo seja feita em espanhol. O que determinou chegarmos a essa

concluséo foi 0 nimero de indicacOes assinaladas na alternativa: tento assistir assim mesmo e
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compreender a narracao, e nas escolhas pelo espanhol na impossibilidade da narragéo ser feita
em portugués. Mais uma vez atribuimos esses resultados a tendéncia de o brasileiro preferir o
espanhol, nessa situacdo, devido a proximidade entre o portugués e o espanhol. Diferentemente
de todos os outros grupos de informantes, os alunos da escola de Curitiba acenaram que
prefeririam o inglés nessa situagdo proposta.

Com base no exposto, julgamos necessario aclarar que os resultados apresentados
anteriormente mostraram a necessidade de uma analise mais qualitativa e por isso a entrevista
foi o caminho escolhido. Como se pode notar, em muitos casos, nao foi possivel concluir se 0s
informantes manifestavam, por exemplo, atitudes positivas ou negativas e se davam lugares de
destaque as linguas ou se as preteriam. Pelo descrito, no maximo foi possivel tratar
comparativamente de numeros favoraveis e desfavoraveis a essa ou aquela lingua, de
disposicdes para valorizacdo disso ou daquilo, e de tendéncias a favor de uma ou de outra
lingua. O que se pode concluir, sim, foi que ao guarani e ao ucraniano os informantes dédo
lugares “marginais”, periféricos, como ja haviamos inicialmente previsto como uma das
hipdteses do projeto de pesquisa. Ja em relacdo ao inglés e ao espanhol, a maioria dos resultados
mostraram comparativamente lugares semelhantes as duas linguas.

Diante disso, o caminho a seguir foi a realizacdo de entrevistas, para ampliarmos o
corpus e para termos novos elementos para analise. Os resultados (ou a falta deles) da parte
quantitativa da pesquisa nos mostraram os temas aos quais deveriamos dar mais aten¢do na
elaboracdo das entrevistas. Foi o que fizemos e os resultados serdo apresentados no capitulo

gue esta a seqguir.
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CAPITULO 5 ANALISE DOS DADOS — LUGARES DAS LINGUAS NO PARANA

Neste capitulo, trataremos de analisar 0 corpus da pesquisa constituido de enunciados
dos informantes’® que concederam as entrevistas e de respostas obtidas por meio dos
questionarios. Como explicamos na parte metodoldgica deste trabalho, foram realizadas vinte
e nove entrevistas com informantes vinculados a trés escolas publicas paranaenses e aplicados
trezentos e sessenta e um questionarios. O fio condutor que da sentido de unidade entre as partes
da tese e deste capitulo em especial sdo as atitudes e as representacdes linguisticas no que diz
respeito aos lugares atribuidos as linguas no Parand. A costura desse fio condutor é amarrada e
sustentada com exemplos de fatos politico-linguisticos.

Partimos de uma nocdo que entende que “[as atitudes e] as representacions estan
constituidas polo conxunto das imaxes, das posicidns ideoldxicas, das crenzas que tefien os
falantes con respecto as linguas en contacto e das practicas linglisticas, as suas e as dos
outros”® (CALVET, 2004, p. 167). Nessa perspectiva, entendemos que como as representacoes
e as atitudes dizem respeito a avaliacdes de valores socialmente compartilhados, elas expressam
a opinido das pessoas e ndo fatos “reais”, por isso, elas ndo sdo submetidas a critérios
comprobatérios. Sendo assim, ndo buscamos analisar as atitudes e as representacfes para
examinar verdades ou mentiras, apenas a sua propria existéncia. Além disso, estamos convictos
de que as atitudes e representacdes dos informantes constituem gestos de politica linguistica.

Este capitulo esta dividido em sete partes. So elas: 1) Relativizacdo da facilidade do
espanhol: proximidade néo significa facilidade; 2) O espanhol como lingua de leitura e o inglés
como lingua de comunicacdo oral; 3) Para a salde, o espanhol. Para a ciéncia, o inglés: lugares
diferentes para diferentes linguas; 4) Sei pouco, mas ele é bom pra tudo: representacdes sobre
o0 inglés; 5) O mundo de portas abertas: diversidade de escolhas linguisticas; 6) O lugar das
linguas em situagdo de minorizagdo e; 7) RepresentacOes sobre o plurilinguismo paranaense.
Antes de passarmos a primeira parte, para otimizar a leitura do texto, além de termos incluido
no capitulo da metodologia, incluimos aqui também um quadro com a composicao dos codigos

dos grupos de informantes.

" No capitulo 3, quando apresentamos os aspectos metodoldgicos da pesquisa, explicamos o porqué do
uso do termo informantes e 0s seus respectivos grupos. Além disso, incluimos um quadro com as siglas
correspondentes a cada grupo de informantes.

8 «as representagdes estdo constituidas pelo conjunto das imagens, das posi¢des ideoldgicas, das crengas
que tém os falantes a respeito das linguas em contato e das praticas linguisticas, as suas e as dos outros”
(CALVET, 2004, p. 167, traducéo nossa).
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Quadro 5 — Composic¢do dos cédigos dos grupos de informantes.
COMPOSICAO DOS CODIGOS DOS GRUPOS DE INFORMANTES

D = Diretor E = Escola M = Mae de aluno®! A = Aluno

P = Professor C = Capital R = Rural F = Fronteira

Fonte: Autoria prdpria.

5.1 Relativizagdo da facilidade do espanhol: proximidade nao significa facilidade

A histéria do portugués e do espanhol esta intimamente relacionada e, no meio
académico, dizer que as duas linguas sdo parecidas ndo causa nenhuma estranheza. Sendo
assim, em que pese nao faltarem exemplos de enunciados relativos a facilidade do espanhol
para os informantes pesquisados, compete-nos analisar alguns enunciados cuja relativizacao da
facilidade mostra uma nocdo mais aproximada da realidade, menos simplista, ingénua,
distorcida, no que se refere a proximidade entre o portugués e o espanhol. A seguir®?,

apresentamos estes enunciados:

PEr - vocé tenta o espanhol, o espanhol fica meio estranho.

MECc - s6 que assim, é mais facil e ndo é, porque tem palavras que nao tém sentido
nenhum em relacdo ao nosso, ndo tem ligacdo, né, entdo ele se torna, as vezes, um

pouquinho mais dificil.

DEr - por ser muito parecida com o portugués, mas muitas vezes eu falo pra eles:

engana, cuidado!, né.

PEf - Confunde, mas acredito que ajude também.

AECc - eu acho que acaba confundindo em algumas coisas.

AEc - As vezes pode ajudar e pode piorar, né, também.

PEc - talvez o aluno pode ter esse pensamento, que € mais facil assimilar, mas néo é
tdo facil, a lingua espanhola ela é complexa como a nossa também €, nés temos 0s
tempos verbais, eles também tém varios tempos verbais, né, entdo eu ndo vejo dessa

forma, que é mais facil.

PEc - o0 espanhol é parecido, mas néo tanto.

8 No caso das entrevistas, ndo tivemos nenhum pai de aluno que participou da pesquisa.

82 Os enunciados dos informantes estdo dispostos em formato de tabela para uma melhor visualizagéo,
no entanto preferimos ndo nominar essas tabelas como fizemos com outros elementos ilustrativos,
gréficos e quadros, por exemplo.
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PEr - 0 espanhol, se bem que, as vezes, o espanhol é traicoeiro, certas palavras ndo séo

aquilo que a gente pensa.

METf - Entdo a gente fala que o espanhol é mais facil, mas na verdade ele ndo é mais

facil.

MET - vocé acha que sabe, mas vocé ndo sabe, na verdade, vocé fica perdido igual.

PEc - embora assim eu ja tive um professor que era peruano e nao é tao facil também

vocé entender.

PEc - 0 que ndo ajuda a aprender o espanhol infelizmente é a nossa lingua, porque o
nosso estudante, ele ndo sabe a propria lingua, entdo a partir do momento que eu ndo
sei a minha lingua, eu vou ter dificuldade numa segunda (cita o exemplo de muy e

mucho). Eles tém dificuldade no espanhol porque ndo sabem o portugués.

Os enunciados expostos acima evidenciam as preocupacdes dos informantes no que diz
respeito a representacdo de que nao é necessario o brasileiro estudar espanhol porque essa
lingua é muito parecida com o portugués e tendo boa vontade ja basta para a comunicacdo. Nas
palavras de Celada (2008, p. 3): “la imagen que ha predominado en Brasil histéricamente ha
sido la de la transparencia entre las lenguas y esta transparencia no ha implicado confusion”®,
Essa proximidade linguistica em muitos casos foi confundida com facilidade e esteve associada
auma “sensacao de competéncia espontanea” (CELADA, 2002) e a um reducionismo da lingua

espanhola. A esse respeito, Gonzalez (2010, p. 28) afirma que

Esse reducionismo a que fazemos mencéo se traduz em idealizagdes, em
representacdes, em esteredtipos de todo tipo, quando ndo de preconceitos, a
respeito da lingua (parecida com a nossa, facil, de estudo dispensavel...), na
sua enorme variedade, muitas vezes apagada ou rechacgada, e de seus falantes.
Todos eles circulam livremente pela imprensa, aparecem em diversas falas e
muitas vezes povoam 0s proprios materiais produzidos para o ensino do
espanhol.

Essa representacdo de que o espanhol é facil, transparente, de que é uma lingua
espelhada, de que uma (espanhola) é a versdo mal falada da outra (portuguesa) e vice-versa,
entre outros, € resultado de uma “espécie de inércia historica” (CELADA, 2008) e que
recentemente vem sendo explicitada por uma série de estudos que vém demonstrando que o

funcionamento das duas linguas ndo é tao igual como se pensa. Citamos alguns desses estudos

8 “a imagem que predominou no Brasil historicamente tem sido a da transparéncia entre as linguas e
esta transparéncia nao tem implicado confusdo” (CELADA, 2008, p. 3, tradugdo nossa).
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que trataram dessa tematica: la justa medida de una cercania (KULIKOWSKI & GONZALEZ,
1999), a proximidade e 0s aspectos contrastivos entre essas linguas (FANJUL, 2002), a inversa
assimetria entre as duas linguas (GONZALEZ, 2008), as descontinuidades e a memoéria na
relacdo dessas linguas (CELADA, 2008), entre tantos outros. De certa forma, mesmo nao sendo
o principal elemento que fez modificar as representacdes sobre o espanhol, justamente porque
tém um alcance limitado devido a sua circulagdo apenas no ambiente académico, do nosso
ponto de vista, esses estudos incidiram indiretamente para deslocar as representacdes acerca
dessa lingua no Brasil. E provéavel que essas nogdes de lingua e de proximidade linguistica entre
0 portugués e o espanhol tratadas nesses textos citados anteriormente tenham sido levadas ao
conhecimento dos professores de espanhol que atuam nas escolas investigadas e, por
consequéncia, tenham chegado aos seus alunos.

A analise que fazemos de enunciados que qualificam a lingua espanhola como
“complexa”, “enganadora”, “traigoeira”, “estranha” e “dificil”, assim como a nocdo de
“confusdo” permite-nos inferir que estdo agindo sobre esses enunciados uma representacdo
mais fiel e condizente com as praticas linguisticas observadas por esses informantes a partir de
suas vivéncias cotidianas relacionadas ao uso das linguas, ou seja, ndo sdo gratuitas essas
percepcdes de que ha uma complexidade e diferenca no funcionamento das linguas espanhola
e portuguesa. O seguinte enunciado exemplifica a ndo transparéncia entre o espanhol e o

portugués:

AEf - No shopping, por exemplo, aqui de Foz, entrou uns argentinos I4 e eu estava
numa loja l& dentro 14 e (inaudivel), ndo a senhora tem que ficar na fila, porque eles
estavam cortando a fila, porque ndo tinha nenhuma indicacéo, tinha indica¢bes, mas
em portugués e os argentinos ndo estavam entendendo e eles cortaram a fila e teve que
vir seguranca pra afastar eles e tal e eu estava junto com a minha mée nesse dia, S0 que
eu ndo sabia explicar pra eles como € que tinham que fazer. Minha mée ja explicou na
hora. Foi muito rapido o que ela falou e os argentinos compreenderam e agradeceram
ela, né, e foram certinho na fila e aguardaram, e os segurancas, assim, ficaram de cara,
né, principalmente eu fiquei de cara, numa loja grande como é, né, e ndo ter funcionario

adequado falando fluentemente o espanhol, né, principalmente o inglés, né.

O episadio narrado acima pelo aluno é ilustrativo sob o ponto de vista da relativa falta
de transparéncia entre as linguas portuguesa e espanhola. Alem disso, o fato de o informante

ter ficado “de cara” porque um estabelecimento comercial como aquele ndo possuia
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funcionarios preparados para aquela situacdo, mostra que hé esta expectativa, especialmente na
fronteira do pais, de profissionais bilingues, que saibam atender ao publico em mais de uma
lingua. Isto é, esta evidente que o informante manifesta uma representacdo de que caberia ao
espanhol um lugar de maior destaque nas competéncias linguisticas dos profissionais que atuam
naquele shopping.

Nesse processo de relativizar a facilidade do espanhol para o brasileiro, o uso de
construcdes adversativas merece também ser explicitado. A conjuncéo adversativa mas aparece
com bastante frequéncia, como nestes exemplos: “vocé acha que sabe, mas vocé nao sabe”,
“que é mais facil assimilar, mas ndo é”, “o espanhol é parecido, mas ndo tanto” e em
“Confunde, mas acredito que ajude também”. Ademais, sdo varios os casos em que se acionam
dois polos contrarios no eixo da argumentacdo para, por um lado, ndo descartar a proximidade
entre as duas linguas e, por outro, assinalar que apesar da proximidade, o espanhol é diferente
do portugués, como em “pode ajudar e pode piorar”, e também nas seguintes contraposicdes:
“ajuda, mas confunde”, “facil, mas engana”, entre outros. Essas maneiras de relativizar a
facilidade do espanhol também sdo expressadas na forma de alertar para possiveis embaracos,
como em: “engana, cuidado!”, “na verdade, vocé fica perdido igual”.

Alguns enunciados dos informantes nos chamaram a atencéo por atribuirem ao espanhol
um lugar igual ao do inglés. E verdade que algumas representacdes se mostram um tanto quanto

incoerentes com a realidade das préticas linguisticas, como neste enunciado:

AECc - tirando o portugués, o inglés e o espanhol, porque sao as trés linguas mais faladas
no mundo, assim, digamos, sdo basicamente as linguas universais. Onde vocé for, o
portugués ndo é tanto, mas o inglés e o espanhol, onde vocé for se vocé falar inglés ou

espanhol, o pessoal vai entender, o pessoal vai responder, entdo tipo seriam esses trés.

Esta manifestada nas palavras do aluno uma representacdo um pouco extremada quando
inclui o portugués numa sequéncia de linguas “universais”. E claro que hd também uma
relativizagdo, quando o informante diz que “0 portugués ndo é tanto”, apesar de esse aluno
concluir que “seriam esses trés”. Mas o que ¢ saliente nesse enunciado ¢é a representacdo de um
lugar dado ao espanhol igual ao lugar dado ao inglés, com a especificacdo de um lugar universal,
mais falado no mundo e, portanto, “onde vocé for se vocé falar inglés ou espanhol, o pessoal
vai entender, o pessoal vai responder”.

Dessa forma, pelo que vimos mostrando, 0 que percebemos na nossa amostra é uma

menor ingenuidade em relacdo a representacdo sobre a facilidade para o brasileiro de
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compreender e aprender espanhol se compararmos com estudos de duas décadas atras, por
exemplo, que demostravam representagdes associadas a facilidade de aprendizagem e
compreensdo dessa lingua. Nesse sentido, entendemos que isso ocorre por dois motivos: em
primeiro lugar, porque essa representacdo sobre o espanhol esta dita em funcao da necessidade
de aprendizagem, quando antigamente era uma afirmacao para justificar uma ndo necessidade
de aprendizagem. Em segundo lugar, porque essa percep¢do dos informantes se limita a
compreensdo, ndo a producdo oral. Sao raros, praticamente inexistentes, 0s casos em que se
mencione que seja facil falar espanhol, talvez porque se atribua a essa lingua um lugar de leitura,
como veremos mais adiante.

Além disso, e 0 que julgamos mais importante, sdo os efeitos da escolariza¢cdo do
espanhol presentes nas respostas dos informantes, colocando lado a lado o inglés e o espanhol
como “linguas necessarias” e desconstruindo a imagem de que ndo ha necessidade de o
brasileiro estudar espanhol para comunicar-se nessa lingua. Nesse sentido, os enunciados
mostram um panorama ideoldgico significativamente diferente do que se via nos trabalhos
produzidos antes da implantacdo do espanhol nas escolas, implantacdo essa que teve seus
melhores momentos a partir de 2005 e que se manteve, em certa medida, e apesar das
dificuldades, estavel por aproximadamente uma década.

Especialmente nas indagacfes sobre quais linguas sdo ensinadas nas escolas
paranaenses e acerca de quais linguas devem ser ensinadas, surgiu um numero expressivo de
respostas que dao ao espanhol um lugar que talvez era impensavel no inicio deste século,
justamente, quem sabe, pela auséncia do espanhol nas escolas, como dito neste enunciado de
uma mae de aluno da escola rural (MEr): “antes era mais o inglés”. Como se sabe, a insercéo
do espanhol na escola publica brasileira foi sendo construida a passos lentos, com superagédo de
obstaculos, conquistas e retrocessos, como foi descrito no capitulo 1 desta tese.

Ademais, nos chamou a atencdo a abundancia de respostas favoraveis ao espanhol,
qguando pedimos que os informantes elencassem, por ordem de prioridade, quais linguas séo as
mais importantes para sua comunicacao através dos computadores. E possivel mencionar que,
mesmo o inglés aparecendo com mais frequéncia nas respostas, o espanhol ocupa no imaginario
dos paranaenses um lugar que era impensado duas décadas atras. Nessa parte cabe um paréntese
para esclarecer que os informantes ndo sabiam que o entrevistador é professor de espanhol,
portanto todas as respostas foram dadas sem que se colocasse uma lingua em destagque e sem
que houvesse identificacdo da formacdo do pesquisador. Essa informacgéo vale tanto para as

respostas obtidas nas entrevistas como nos questionarios.
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Na sequéncia, citamos outros enunciados que colocam o espanhol e o inglés
paralelamente com a mesma importancia. Estes enunciados foram motivados pelo item que
pedia aos informantes para opinarem sobre o quadro de distribuicdo e oferta das linguas nas

escolas paranaenses.

PEc - eu acredito que duas, né, no ensino obrigatorio, que é o espanhol e o inglés ou o

espanhol ou inglés, né, eu acredito que sejam duas.

PEc - eu acho que desde o inicio as duas, tanto o inglés quanto o espanhol, isso, porque
é, querendo ou ndo, hoje sdo duas linguas que é, super necessarias, em todo lugar que
VOCé vai vocé sempre tem as duas opgdes, se VOCé vai viajar, mesmo que seja dentro
do teu pais, né, voceé vai olhar as placas de aeroportos, por exemplo, tem as duas opcdes,

né, entdo eu acho que tinha que ter as duas desde a base mesmo.

DEr - entdo oferecer uma e em contra-turno outra, né, pra ele ter mais chances,
oportunidades, também o espanhol e inglés eu acho que as duas sdo, né, sdo muito

importante.

AET - Eu acho que deveria ser o inglés, o espanhol. Eu acho que as duas s6, que a gente

ocupa bastante.

AEr- Acho que tinha que ter inglés e espanhol a noite, pra todo mundo.

METr - O inglés e o espanhol principalmente, né, € essas duas mais que eu acho.

PEr - além do espanhol e do inglés, que séo linguas necessarias.

PEf - se vai colocar as duas, espanhol e inglés, coloca de tal a tal ano espanhol e de tal

a tal ano inglés, ou optativa, agora sem, nao da,

METf - Acho que é importante as duas. Ah, eu acho interessante tanto uma como a outra.
O espanhol é muito bom pra gente aqui, né, por essa regido, porque o Paraguai e a

Argentina, tudo aqui é espanhol e o inglés também.

AET - ah, essas linguas [espanhol e inglés] eu acho que esta bom, porque séo meio que
principais, ultimamente séo as que mais faladas, dai eles estdo querendo preparar 0s

alunos pra saber um pouco.

Como se pode notar nos enunciados acima, existe uma representacdo de paralelismo
entre o inglés e o espanhol, ou seja, lugares “equiparaveis” atribuidos a essas duas linguas. Na
nossa opinido, e é o que estamos tentando demonstrar ao longo dessas andlises, estdo agindo
sobre esses enunciados o processo de escolariza¢do do espanhol no Brasil, ou seja, aparecem ai
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os efeitos das politicas linguisticas, sobretudo daquelas adotadas pelos governos, como
exemplificado neste enunciado proferido por um professor da escola rural (PEr): “Se torna mais
por causa da oferta do governo, porque dai os alunos ja tém essa oferta, né, e hoje varios
paises que também estao utilizando o espanhol”. Um outro caso em que se manifesta o efeito
recente da escolarizacdo do espanhol foi dito por uma mae de aluno da escola rural (MEr).
Segundo ela, “0 espanhol, né, que entrou agora também né”. Notamos que ha essa percepgio
por parte da informante de que ha uma outra lingua na escola do seu filho, que € recente essa
entrada na matriz curricular, mas que ja faz parte do cenario escolar.

Ainda para ilustrar essa questdo do espanhol no contexto escolar, um professor da escola
rural (PEr) faz o seguinte comentario: “[o espanhol] por vir sendo trabalhado”. Observemos
que esse enunciado faz men¢ao ao trabalho “sendo trabalhado” como atividade profissional,
entendido aqui por nés como algo regular, com todas as prerrogativas inerentes a algo que tem
lugar, que ndo é apenas passageiro. Dessa forma, esses enunciados nos ajudam a argumentar a
respeito do lugar que ocupava o espanhol e do lugar que ele ocupa atualmente.

Nesse sentido, merece ser grifado novamente o fato de que a representacdo do espanhol
como lingua facil deu lugar a representacdo do espanhol como lingua que requer aprendizagem
e/lou que ocasiona aprendizagens, ou seja, € uma lingua que esta ligada a expectativa de
aprendizagem e ndo como uma lingua que dispensa sua aprendizagem®*. Vejamos a seguir trés

enunciados que ilustram nossa afirmagao:

AET - lendo aquilo ali em espanhol eu acho que eu posso entender mais, compreender

mais, né, e com isso facilita mais a minha aprendizagem.

AEf - ah, ai é facil pra entender, eu usaria um pouco para aprender um pouco mais,

né, que eu estou fazendo curso.

DEr - sempre a gente diz, ne, veja aquela lingua que vocés vao se sair melhor, né, que
vocés dominam mais, que tenha mais facilidade, porque de repente vocés (inaudivel),
isso pode ajudar, se vocé conseguir entender o espanhol ou uma lingua, vai ajudar, né,
entdo eles, a maioria, acho que todos, 100%, fazem adesdo ao espanhol, por essa

semelhanga, né, da lingua.

8 Apesar de estar evidente essa representacdo sobre o espanhol como lingua de aprendizagem, esta
presente também uma expectativa de facilidade, que, de acordo com a nossa analise, ndo pode ser
confundida com certeza de facilidade. Essa expectativa de facilidade se mostra também em oscila¢6es
como: “facil, mas nem tanto” e em “ajuda, mas ndo ajuda”, conforme mencionamos anteriormente.
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Os dois primeiros enunciados séo resultados das respostas dadas a este questionamento:
Em qual lingua esta configurado o seu computador? O que vocé faria se tivesse que usar outra
lingua ao inveés dessa [do portugués] no seu computador? Esses enunciados tratam de vincular
claramente o espanhol a um espago de aprendizagem, como em “facilita mais a minha
aprendizagem”, “aprender um pouco mais” e “eu estou fazendo curso”, ou seja, ndo se pensa
prontamente em mudar nas configuraces do computador o idioma para o portugués. Pelo
contrario, se busca um entendimento daquilo que esta escrito na tela com a perspectiva de que
ali também se pode aprender. Nosso entendimento, nessa analise, € o de que seria como
transformar uma dificuldade de compreenséo numa oportunidade de aprendizagem.

O ultimo desses enunciados é decorrente do nosso questionamento sobre se a escola
ajuda os alunos na escolha da lingua estrangeira para o vestibular. E verdade que nesse
enunciado esta presente também uma representacao da facilidade do espanhol para o brasileiro,
especialmente vinculada a habilidade de compreensdo leitora, que é o0 que se exige no
vestibular, mas o que nos chama a atencéo é que é dado ao espanhol um lugar especifico na
educacdo, um lugar de aprendizagem. Ademais, entendemos que pode ter havido um exagero
na suposicio de que “100%” dos estudantes escolheria essa lingua, apesar de que dados®
recentes do MEC apontam que majoritariamente os alunos (cerca de 60%) optam pelo espanhol
no ENEM num comparativo com o inglés, apesar de que o indice de acertos em lingua
estrangeira € maior dos que fazem a prova de lingua inglesa.

Para citarmos como exemplo mais especifico e contextualizado, apresentamos 0s
nameros do vestibular da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), uma das
universidades publicas paranaenses, que ocorreu nos dias 17 e 18 de setembro de 2017, com
vistas ao ingresso de novos alunos no primeiro semestre de 2018, ou seja, sdo dados
atualissimos. Dos 4646 candidatos inscritos, 2949 optaram por fazer a prova de espanhol e 1552

optaram por fazer a prova de inglés. Os percentuais podem ser visualizados no grafico a seguir:

Gréfico 57 - Percentuais das linguas estrangeiras escolhidas no vestibular da UNICENTRO de 2017.

& Fonte: Microdados do ENEM. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados>.
Acesso em: 04 set. 2017.



160

Percentuais de linguas escolhidas no vestibular da
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Fonte: Autoria propria.

Diante desses numeros, de forma alusiva, entendemos que é provavel que a maioria dos
vestibulandos optem pelo espanhol nos vestibulares das outras universidades publicas
paranaenses. Foram excluidos da nossa analise 145 vestibulandos (3,1%) porque estes ndo
tiveram oportunidade de escolha, haja vista que 0s cursos para 0s quais eles se inscreveram no
vestibular aceitam apenas o inglés ou o espanhol. Sdo casos como o de Letras-Espanhol, por
exemplo, ofertado na UNICENTRO, Campus de Irati, que exige que os vestibulandos facam a
prova de espanhol no vestibular. Mas entre esses excluidos hd um dado interessante: o curso de
Ciéncia da Computacdo € o unico curso que ndo € voltado para as linguas estrangeiras que
restringe apenas ao inglés a opc¢do de lingua estrangeira no vestibular. Esse dado corrobora a
nossa discussdo acerca da representacdo que “encaixa” o inglés como lingua da ciéncia,
apresentada na terceira parte deste capitulo. Em consulta a coordenacéo do curso de Ciéncia da
Computacdo, investigamos se havia algum registro em ata, ou alguma memdria sobre essa
decisdo do Conselho Departamental de exigir que os vestibulandos fagam a prova de inglés. O

chefe atual do Departamento nos informou, via e-mail, o seguinte:

Perguntamos aos professores do Departamento de Ciéncia da Computacao
(DECOMP) sobre a decisao de direcionar para o inglés a prova de lingua
estrangeira no vestibular do curso de Ciéncia da Computagdo.
Os professores lembram que essa discussao ocorreu e esta registrado em ata,
porém faz muito tempo, acredita-se que ha uns 15 anos atras.

Retomamos via telefone esse assunto com um dos docentes mais antigos desse curso e
ele nos explicou que nunca ouviu qualquer tipo de indagacéao sobre essa decisao, pelo contrario,
essa escolha departamental é tratada com naturalidade, sem margem para qualquer

possibilidade de mudanca ou discusséo.



161

Nesse ponto, vale a pena acrescentarmos um outro elemento a anélise: o lugar dado ao
espanhol quando perguntamos, nos questionarios, na opinido dos informantes, em qual(is)
lingua(s), além do portugués, as sinalizagdes visuais (placas de transito, placas indicadoras de
lugares puablicos etc.) deveriam estar escritas. Para os alunos, perguntamos em relacdo a sua
cidade (Curitiba, Foz do Iguacu e Irati, respectivamente) e para os grupos de informantes dos
adultos (pais de alunos, professores e diretores), perguntamos em relacdo ao Parand. Os

resultados estdo apresentados nos graficos a seguir:

Grafico 58 — Numero de indicag¢Ges dos alunos de Curitiba.
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Fonte: Autoria propria.

Gréfico 59 — Numero de indicacbes dos alunos de Foz do Iguagu.
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Fonte: Autoria propria.

Gréfico 60 — Numero de indicacGes dos alunos de Irati.
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Os resultados mostram que para os alunos de Curitiba o lugar de maior destaque deve
ser dado ao inglés, como ja haviamos previsto nas hipdteses iniciais da pesquisa. Ja para 0s
alunos de Foz do Iguagu, o inglés e o espanhol ocupam lugares muitos préximos, pois ha um
“empate técnico” no numero de indicagdes. E em Irati, o espanhol recebe o maior numero de
indicacdes, resultado esse que acena para um lugar mais destacavel para essa lingua. Esses
dados corroboram a nossa discussao acerca do lugar do espanhol quase equiparado (em alguns
casos ha uma comparagdo explicita) com o do inglés. Na sequéncia, apresentamos os resultados
obtidos com as respostas do publico adulto, composto por pais de alunos, professores e diretores

das trés escolas.

Grafico 61 — Numero de indicac6es dos pais dos adultos.
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Fonte: Autoria propria.

Como se pode notar, os resultados mostram que em Curitiba e Foz do Iguagu o inglés e

o0 espanhol recebem praticamente o mesmo nimero de indicagdes. Em lIrati, o espanhol recebe
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a metade do nimero de indica¢des dado ao inglés. Esses dados nos ajudam a argumentar acerca
do alcance destacével que o espanhol ocupa no imaginario dos paranaenses, tendo praticamente
0 mesmo status do inglés. O que merece ser mencionado € que os resultados dos informantes
de Foz do Iguacgu se mantiveram parecidos numa comparacao entre os alunos e o publico adulto.
Em Curitiba e em Irati, nesse tipo de comparacao, os resultados foram diferentes. Para o publico
adulto de Curitiba, o espanhol e o inglés “caminham” lado a lado, j& para os alunos o inglés
recebe um lugar mais destacavel. Em Irati ocorreu o contrario, pois os alunos dao ao espanhol
um lugar privilegiado, inclusive superando o nimero de indicacdes dado ao inglés, e o publico
adulto concede ao espanhol a metade de indicagdes recebidas pelo inglés. Essa diferenca
constatada nos da mais indicios de que estdo agindo, especialmente em Irati, os efeitos da
escolarizacdo do espanhol. Porém, como néo € nosso objetivo trabalhar com comparacdes entre
0s publicos das trés escolas, ndo vamos nos aprofundar nessa discussao.

Em relacdo as outras linguas (além do espanhol e do inglés) mencionadas nos
enunciados das entrevistas e nas respostas aos questionarios, ha na sexta parte deste capitulo

uma discussao sobre a sua situacdo de minorizacéo.

5.1.1 Fatos politico-linguisticos que influem no status do espanhol no Brasil

A partir da década de 1980, com o fim de regimes ditatoriais, profundas transformacdes
politicas ocorridas no Brasil e na América Latina agem significativamente nas relagdes entre as
linguas portuguesa e espanhola. Essas mudancgas convergem para uma tentativa de integracédo
regional, pois aumenta a circulacdo de pessoas e bens culturais entre 0s paises da América do
Sul, principalmente. Acordos como o Tratado de Assuncao (processo iniciado em 1985) que
criou 0 MERCOSUL, em 26 de margo de 1991, objetivam contribuir para essa integracgéo,
colocando as linguas em evidéncia, tentando a insercdo do espanhol no Brasil e do portugués
nos paises vizinhos. Ndo queremos afirmar que nessa época ja se tenha concretizado a
integracédo regional e nem que o espanhol corria em paralelo com o inglés nessa disputa. Apenas
estamos contextualizando o que viria depois a contribuir para as representacfes manifestadas
pelos informantes na nossa pesquisa.

Outros elementos podem ter contribuido para que houvesse uma mudanca na percepgao
sobre a lingua espanhola, passando de uma ignorancia com tons de ingenuidade sobre o seu
funcionamento para uma representacdo de que é uma lingua com status equiparavel ao do

inglés, por exemplo. Um desses elementos é a intensificacdo dos processos de inser¢do da
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lingua espanhola nos mais diversos meios motivada por uma nova proposta de um pan-
hispanismo renovado que ja se anunciava no inicio no século XX, conforme descreve Del Valle
(2007) e que tem a Espanha como gestora dessa lingua. Algumas ideias como a de lingua como
“patria comum”, “desterritorializada”, “lingua de encontro”, entre outras, foram reaproveitadas
e difundidas principalmente pelo Instituto Cervantes, apds sua implantagdo/fundagdo no Brasil
a partir de 1998, 6rgéo estatal espanhol que é componente central da politica pan-hispénica para
a difusdo da lingua espanhola no exterior. Convém mencionar que fatores comerciais e de
rentabilidade financeira sdo elementos norteadores das politicas do Instituto Cervantes. Além
dessas politicas mencionadas, o que nos parece ter incidido mais diretamente nas representacdes
dos nossos informantes, inclusive por chegar mais ao grande publico, € o papel das
multinacionais espanholas presentes no Brasil e nos paises vizinhos, como os bancos Santander
e 0 Banco Bilbao Vizcaya Argentaria (BBVA), a empresa de transporte aéreo Iberia, a empresa
de telecomunicacdes Telefonica, que além de serem parte das mesmas politicas pan-hispanicas,
parecem representar uma “promessa” de que o espanhol pode significar uma “inser¢do no
mundo”, um sinal de “sucesso” pessoal e profissional.

Além disso, na Espanha, a partir da aprovacdo da Constituicdo de 1978, foram sendo
desenvolvidas um par de politicas linguisticas direcionadas para a planificacdo de status e do
corpus do espanhol, além, é claro, de esforcos que tentavam regular as linguas cooficiais das
comunidades autdnomas. Para Del Valle ¢ Villa (2005, p. 199), “desde principios de los
noventa, se disefiaron y pusieron en préctica proyectos de planificacion del estatus del espafiol.
Los objetivos declarados de estas politicas se pueden condensar fundamentalmente en dos: la
consolidacion de la unidad de la lengua y su promocion internacional”’®®. Para 0os mesmos
autores, colocar a lingua num status superior ao que se encontrava era uma das metas tanto da
Real Academia Espafiola (RAE) como do Instituto Cervantes, que estavam dispostos a dotar o

espanhol de uma

imagen publica que sirva a su aceptacién como lengua comin de Espafia —
frente al constante cuestionamiento de su estatus por parte de los
nacionalismos catalan, gallego y vasco —y a su afirmacion como lengua de
prestigio internacional — que persigue al todopoderoso inglés y desafia a las

8 ““desde principios dos noventa, se projetaram e puseram em pratica projetos de planificagdo do status
do espanhol. Os objetivos declarados destas politicas se podem condensar fundamentalmente em dois:
a consolidacdo da unidade da lingua e sua promocao internacional” (DEL VALLE & VILLA, 2005, p.
199, italico do autor, traducdo nossa).
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viejas grandes lenguas de solera como el aleman y el francés®” (DEL VALLE
& VILLA, 2005, p. 200).

E para alcancar esse objetivo, um dos principais argumentos adotados pelas instancias
de fomento foi vincular o espanhol a um valor econdémico, capaz de gerar riquezas, como se

percebe nas palavras de Del Valle e Villa (2005, p. 201).

entre los objetivos prioritarios de las politicas linglisticas que estamos
describiendo estan la incorporacion del valor econémico a la imagen publica
del espafiol (convencer a la gente, dentro y fuera del mundo hispéanico, de que
saber espafiol es beneficioso) y la organizacion de un sector empresarial
destinado a la explotacion de este recurso®,

Partindo dessa nocdo de lingua como um produto a ser desenvolvido e vendido, as
politicas linguisticas espanholas de promoc¢do do idioma investiram em “novos mercados”,
sendo o Brasil um dos mais promissores economicamente. Resultado do crescimento
econdmico espanhol do final dos anos 1980 e 1990, vérias empresas multinacionais espanholas
se instalaram no Brasil a ajudaram na promog¢ao dessa lingua no pais. Toda essa “disposi¢do”
espanhola para inserir o espanhol no Brasil encontrou eco e ganhou forca devido ao contexto
politico e econdbmico por que passou 0 nosso pais no final dos anos 1990 e inicio dos 2000.
Tratava-se de uma época em que havia indicios de melhorias nas areas sociais e educacionais,
por exemplo, motivadas pela chegada ao poder do governo petista, 0 qual nunca havia
comandado o governo brasileiro.

Como mencionamos anteriormente, no capitulo 1, no inicio dos anos 2000, com a
promulgacédo da lei do espanhol (Lei n° 11.161, de 2005), e todos os seus desdobramentos
presenciados no Brasil, em que pesem os obstaculos e ingeréncias fruto de interesses diversos
e contraditorios acerca da formacgdo de professores e producdo de materiais didaticos, por
exemplo, houve um (in)esperado fortalecimento do espanhol no Brasil, especialmente porque
se ampliou nas universidades a oferta de vagas e de habilitagdes em lingua espanhola, assim

como a ocorreu publicagdo das OCEM do Ministério da Educagéo/SEB (2006) com um capitulo

87 “imagem publica que sirva a sua aceitagdo como lingua comum da Espanha — frente ao constante

guestionamento de seu status por parte dos nacionalismos cataldo, galego e vasco — e a sua afirmacdo
como lingua de prestigio internacional — que persegue ao todo poderoso inglés e desafia as velhas
grandes linguas de tradicdo como o aleméo e o francés” (DEL VALLE & VILLA, 2005, p. 200, italico
do autor, tradugéo nossa).

8 “entre os objetivos prioritarios das politicas linguisticas que estamos descrevendo estéo a incorporagéo
do valor econémico a imagem publica do espanhol (convencer a todos, dentro e fora do mundo
hispénico, de que saber espanhol é benéfico) e a organizacdo de um setor empresarial destinado a
exploracdo deste recurso” (DEL VALLE & VILLA, 2005, p. 201, tradugéo nossa).
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especifico sobre Conhecimentos de Espanhol, a inclusdo do espanhol no PNLD® para as séries
iniciais (do 6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental (PNLD, 2011) e para o Ensino Médio (PNLD,
2012), a criacdo do PEIF e, mais importante, a inclusdo do espanhol na matriz curricular do
Ensino Meédio de muitas escolas brasileiras.

No que se refere as OCEM, o seu objetivo ¢ o de “sinalizar os rumos que esse ensino
deve seguir, o que faz com que tenham um carater minimamente regulador, do contrario, ndo
havera razdo em fazer tantos esclarecimentos, marcar posicOes tedrico-metodologicas, sugerir
caminhos de trabalho etc” (BRASIL, 2006, p. 127). Para Gonzélez (2010, p. 29), as OCEM

constituiram-se, e ainda se constituem, portanto, na abertura de um caminho
que tera de ser permanentemente revisto, reavaliado a medida que for sendo
percorrido. Mas indica um rumo e esse rumo esta diretamente relacionado a
um determinado momento histdrico e politico, bem como a um momento da
pesquisa no campo dos estudos da linguagem e da linguistica aplicada.

No que diz respeito ao PEIF, uma mé&e de aluno da escola fronteirica (MEf) faz mencéo
a ter participado de uma experiéncia diferente em relagdo ao espanhol. De acordo com essa
informante, “eu ja tive uma palestra j& em espanhol, 1& no Porto Meira, essas escolas
intercultural”, o que mostra que o espanhol esta inserido, por meio do PEIF, no plano de
educacdo intercultural bilingue.

Isso que tratamos como escolarizagdo ou curricularizagdo do espanhol, percebida nas
representacdes dos informantes e decorrente dessa conjuntura de acdes descritas acima, esta
fortemente ameacada pelas politicas adotadas pelo Governo Federal desde 2016. Conforme ja
discutimos no capitulo 1, a lei que propde a reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017),
entre outras mudancas, revogou a Lei do Espanhol e deixou apenas o inglés como lingua
estrangeira obrigatoria. Esta no texto dessa Lei, no § 4% do inciso IV, do Art. 35-A, 0
sequinte: “Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas
de ensino” (BRASIL, 2017). A exclusividade dada ao inglés nessa reforma educacional vai na

contramdo do que propunha os PCN’s: “sem duvida, a aprendizagem da Lingua Inglesa ¢

8 O PNLD é um programa do Governo Federal que objetiva auxiliar os docentes nas atividades
pedagdgicas por meio da distribuicao de livros didaticos aos alunos da Educacdo Bésica da rede publica
de ensino.
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fundamental no mundo moderno, porém essa nao deve ser a Unica possibilidade a ser oferecida
ao aluno” (BRASIL, 2000, p. 14).

Tratamos desse tema da reforma do Ensino Médio com os diretores das trés escolas,
para sabermos o que pensam sobre o assunto. Uma das informantes disse o seguinte quando
perguntamos se havia alguma discussdo acerca de excluir o espanhol da matriz curricular e
incluir o inglés no seu lugar: “ndo, nenhuma, nem se cogita a ideia”. Ja em outro caso, a postura
da diretora ¢ mais cautelosa/diplomatica, seguidora de ordens: “eu ndo sei, a proposta do
governo € o inglés, né, que eles querem o inglés dai eu ndo sei se a gente vai pelo, vai ter que,
eu acho que nao vai ter escolha, né, vai ser direcionada, vai vir de Ia, eu acho que a gente ndo
vai ter muita saida pra escolher, né.”. Esse enunciado vem logo ap6s uma introducdo
esclarecedora: “cada um puxa pro seu lado, né”, mostrando que o papel do gestor da escola tem
relevancia fundamental nas politicas de adocdo e de excluséo das linguas nas escolas. Citamos
um outro enunciado que corrobora o que vimos dizendo: “eu sou suspeita pra falar, né, porque
eu sou do inglés”, ou seja, nesse caso, ndo se cogita a ideia de contrariar aquilo que vem de
cima, justamente porque ha interesses particulares em jogo. O outro diretor ndo se posiciona
claramente sobre a questao das linguas na reforma do Ensino Médio, apenas menciona que isso
“é uma briga tdo desnecessaria porque ndo € essas mudancas que vai melhorar o ensino no
Brasil, ndo € isso” e que, segundo ele, ainda vai demorar para que haja alguma alteragdo na
matriz curricular das escolas paranaenses: “essa mudanga nova agora eu ndo conheco bem o
teor, que pra ser implantado no Parana eu ndo sei quando, acho que sé daqui dois anos, que
vao pensar em mexer em alguma coisa, por enquanto continua como esta, sabe, ndo sei se
algum estado para em 2018 ja vai comecar a implantar”.

N&o h& como duvidar que os lugares ocupados pelas linguas séo resultados de disputas
politicas, assim como é preciso entender que o funcionamento das linguas e o0s seus lugares se
ddo em relagdo a outras linguas. Esses lugares estdo em constante processo de reformulagéo,
sejam por fatos politico-linguisticos oficiais, como a proposta de um novo Ensino Médio, seja
por politicas ndo institucionalizadas, como aquelas que ocorrem diariamente nas praticas
linguisticas das pessoas. Nesse sentido, volta a ser atual o contido nas OCEM, quando
menciona, por exemplo, que “estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de um
gesto de politica linguistica, que exige uma reflexdo acerca do lugar que essa lingua [espanhol]
pode e deve ocupar no processo educativo” (BRASIL, 2006, p. 128). Se naquela época, em
20086, se exigia reflexdo acerca do lugar do espanhol, 0 momento atual ndo é diferente.

Embora o cenario educacional e politico brasileiro atual seja de muita incerteza, pois

ainda ndo se sabe ao certo o0 que ocorrera efetivamente nas escolas no que tange a reforma do
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Ensino Médio, nossa percepgdo vai no sentido de que os esforcos despendidos a favor do
espanhol no Brasil ndo foram em vdo e, portanto, modificaram o panorama das linguas
estrangeiras no nosso pais, fazendo com que a inércia histérica mencionada por Celada (2008)
fosse descontinuada e fixando raizes sélidas capazes de dar futuros e promissores frutos.

De qualquer forma, e apesar desses retrocessos, 0 que deve prevalecer nessa discusséo
€ o0 conjunto de politicas que colocaram o espanhol numa situacéo equiparada ao inglés e que

estdo presentes nas representacdes dos informantes, como vimos apresentando seus enunciados.

5.2 O espanhol como lingua de leitura e o inglés como lingua de comunicacéo oral

Passamos agora a analisar algo que nos pareceu relevante justamente porque nunca
haviamos visto isso em outros estudos. Trata-se de uma representacdo que parece tender a
qualificar o espanhol como lingua de leitura e o inglés como lingua de comunicacéo oral. E
necessario aclarar que essas representacGes ocorrem em determinadas circunstancias e por
determinadas razdes, mas é também necessario enfatizar que se trata de como essas linguas
aparecem representadas nas respostas de muitos dos nossos informantes. N4o € raro relacionar
0 espanhol como lingua de cultura, principalmente em contraposi¢do ao inglés como lingua de
negocios, como bem observou Sousa (2007), no seu estudo. Desse modo, apresentamos
inicialmente dois enunciados para depois procedermos as analises. O primeiro deles surgiu
numa situacdo em que perguntdvamos sobre a preferéncia pela lingua estrangeira para a
realizacdo de uma palestra. O segundo enunciado é oriundo de uma pergunta sobre qual lingua

estrangeira o aluno escolheria no vestibular ou no ENEM para a realizacdo da prova.

AECc - se fosse falado seria em inglés, se fosse escrito, em espanhol.

AEc - Esse ano eu escolheria o inglés, porque eu percebi que o espanhol ele é muito,
bastante interpretacdo de texto, e vocé tem que conhecer bastante as palavras, eles
colocam outras palavras. No inglés é mais verbo, a interpretacdo de texto mesmo nao

é tdo complexa assim como no espanhol, e acaba sendo mais facil.

Imaginamos que podem estar agindo sobre essa representacdo do informante alguns
efeitos da implantacdo do espanhol na matriz curricular das escolas. As proprias OCEM —
Espanhol (BRASIL, 2006) sugerem um trabalho que se alinhe a formacdo do aluno como

cidadao critico e ndo apenas um sujeito que vai fazer provas de vestibular.
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Na nossa sociedade, o conhecimento de Linguas Estrangeiras é muito
valorizado no &mbito profissional, porém, no caso do ensino médio, mais do
gue encarar 0 novo idioma apenas como uma simples ferramenta, um
instrumento que pode levar a ascensdo, € preciso entendé-lo como um meio
de integrar-se e agir como cidaddo. Nesse sentido, o foco do ensino ndo pode
estar, a0 menos de modo exclusivo e predominante, na preparacao para o
trabalho ou para a superagcdo de provas seletivas, como vestibular. Essas
situacdes fazem parte da vida do aluno, mas ndo sdo as Unicas, talvez nem
sejam as principais e, acima de tudo, ndo se esgotam nelas mesmas. Tampouco
pode reduzir-se a um conjunto de atos de fala aplicaveis as diferentes situacdes
de comunicacdo pelas quais um individuo pode passar, como também se
chegou a pensar em algum momento de aplicacdo mais radical do enfoque
comunicativo (BRASIL, 2006, p. 147).

Ao dizer que “a interpretacdo de texto mesmo ndo é tdo complexa assim como no
espanhol” (AEc), isso pode ter a ver com que a presenca do texto na aula de inglés, na nossa
opinido, deve ser bem menor em relacdo a presenca do texto em espanhol. E ainda, quando se
menciona que “no inglés é mais verbo” (AEc), supomos que isso decorre das experiéncias e
representacdes de que se ensina na escola apenas o verbo to be, como exemplificaram outros
informantes que participaram deste estudo. Além disso, ndo € raro na aula de inglés o trabalho
de conjugacao verbal que propde como exercicio de “treinamento” a memorizagdo de tabelas
de verbos e o preenchimento de espagos vazios.

Ademais, analisamos que h& uma certa ingenuidade do aluno em pensar que uma
palestra proferida em inglés seria de facil compreensdo. Essa representacdo simplesmente ndo
condiz com a realidade e a complexidade que é entender um falante palestrando em inglés, mas
como estamos trabalhando com representacGes, essas ndo estdo na ordem da comprovacéo e
sim da propria existéncia. Além disso, a representacdo de que ha muita dificuldade na
interpretacdo de textos em espanhol esta vinculada a uma falsa ideia de que para o brasileiro é
muito dificil aprender outras linguas porque nao sabe a lingua portuguesa. N&o é raro ouvir que
os falantes de espanhol “respeitam” na fala as regras usadas para a escrita. Ja no caso dos
falantes de portugués, a representacdo corrente ¢ a de que o brasileiro “ndo sabe” falar

portugués, como dito por esta informante:

PEc - 0 que ndo ajuda a aprender o espanhol infelizmente € a nossa lingua, porque o
nosso estudante, ele ndo sabe a propria lingua, entdo a partir do momento que eu nao
sei a minha lingua, eu vou ter dificuldade numa segunda [...] Eles tém dificuldade no

espanhol porque ndo sabem o portugués.
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Essa representacdo € resultado da distancia que ha entre as normas linguisticas impostas
pela gramatica prescritiva, infelizmente ainda téo presente na escola brasileira e nos meios de
comunicacdo de massa, e 0 uso da lingua portuguesa na oralidade pelos falantes. Mas o que
mais nos interessa aqui € demonstrar que se atribui ao espanhol um saber gramatical, um lugar
de leitura e de conhecimento.

Nesse momento cabe um esclarecimento que julgamos necessario. Quando delimitamos
guem seriam 0s grupos de informantes que participariam da pesquisa, pensamos que 0 grupo
de alunos deveria ser formado por estudantes que haviam estudado o inglés no Ensino
Fundamental e estivessem estudando o espanhol no Ensino Médio. A delimitacao desse critério
nos ajuda agora nas analises a termos depoimentos de informantes que tém essas experiéncias
na aprendizagem das duas linguas, ou seja, relatam comparativamente aquilo que presenciaram
e que estdo presenciando na sua trajetdria escolar. Seria incoerente, a nosso ver, investigar
atitudes e representacGes de informantes, nesse caso os alunos, que tivessem contato com
apenas uma dessas duas linguas, produzindo resultados ndo compativeis com a experiéncia
vivenciada por esses informantes.

Ademais, apresentamos outros enunciados que mostram que a lingua inglesa esta
marcada por uma expectativa de “fala”, principalmente quando se justifica a necessidade de
aprendizagem, aparece relacionada a supostas situacdes de comunicacdo oral, algumas delas
em outros paises, outras em empregos etc. Ja a lingua espanhola, em comparacédo, aparece mais
relacionada a compreensao e a escrita. Os enunciados abaixo estdo relacionados ao inglés como

lingua de comunicacao oral.

PEr - alguma coisa eu diria que eu sei pronunciar em inglés, talvez coisas quimicas, na,

da minha area, mas dizer que eu fale fluentemente, néo.

PEf - no caso somente o inglés, né, intermediario, comunicacdo, audicdo, e a nossa

nacionalidade, o portugués.

PEr - 0 inglés, ndo fluentemente, mas deve ter alguns que conversam.

AETr- portugués, e ja, eu estou aprendendo assim a falar inglés e agora, a noite, a gente

estd aprendendo o espanhol.

DEc - mas no Parana tem muita gente que fala inglés, tem muita gente que fala alemao,

tem muita gente que fala francés, italiano.

MEr- Vocé vai falar o portugués correto. Pergunta em inglés e algumas coisinhas. Que

nem eu sempre brinco com a minha menina. Como é que €? Vai me fugir agora. O
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nome que sempre era batido nas aulas e the book is on the table 14, que o livro est&

sobre a mesa era 0 que mais a professora repetia e dai e so.

Alguns termos séo bastante frequentes quando se atribui imaginariamente ao inglés esse
lugar de lingua de comunicacdo oral, como fluéncia, pronuncia, fluentemente, conversa, fala,
audicdo, comunicacgdo. N&o que esses termos ndo possam estar relacionados a escrita e a leitura,
mas sdo mais contundentes no &mbito da oralidade. J&4 em relagdo ao espanhol, parece haver
uma expectativa de compreensdo, mais voltada para a leitura, como se pode notar nos

enunciados apresentados a seguir.

PEr — [espanhol] mais facil para os alunos, pra eles compreenderem.

AEf - entdo eu lendo aquilo ali em espanhol eu acho que eu posso entender mais,

compreender mais, ne, e com isso facilita mais a minha aprendizagem.

DEf - espanhol, mais facil de vocé compreender, ne.

PEf - no espanhol, acredito que seja mais facil de compreender.

PEr - Pensando por esse motivo eu acho que em espanhol as pessoas compreenderiam

bem mais. Que fosse em espanhol, porque a compreensdo seria bem maior, bem maior.

AEc - procuraria colocar legenda, se nao der a legenda em portugués, vai a de espanhol
mesmo, eu tenho mais facilidade em ler e entender do que ouvir e entender linguas
estrangeiras, entdo pra mim o ler é mais fécil que eu procuraria colocar a legenda e tal

pra ler.

DEr - veja aquela lingua que vocés véo se sair melhor, né, que vocés dominam mais,
que tenha mais facilidade, porque de repente vocés (inaudivel), isso pode ajudar, se
vocé conseguir entender o espanhol ou uma lingua, vai ajudar, né, entdo eles, a maioria,

acho que todos, 100%, fazem ades&o ao espanhol, por essa semelhanca, né, da lingua.

Uma das hipGteses para o surgimento dessa representacdo que tende a encaixar as
linguas em dominios diferentes (oralidade e leitura) pode estar relacionada ao desenvolvimento
de campanhas publicitarias de escolas de idiomas, especialmente aquelas que tratam a lingua
inglesa como o seu carro-chefe. A maioria dos slogans e propagandas dessas escolas de idiomas
prometem que estudando em determinada escola o aluno falara inglés em tanto tempo, tera
fluéncia na lingua porque os professores sd@o nativos, ou falara inglés fluentemente, entre

outras marcas que aludem a oralidade.
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Vejamos alguns exemplos que foram extraidos® das paginas web oficiais de algumas
conhecidas escolas de idiomas: o primeiro exemplo que abordamos aqui é o da Cultura Inglesa.
Essa escola, que € considerada a escola de idiomas mais antiga do Brasil, numa campanha
publicitaria atual de workshops de conversacdo, apresenta o seguinte slogan: “o inglés que
VOCeé precisa do jeito que vocé quer”. No caso da Wizard, a maior escola de idiomas do mundo,
com mais de 1200 escolas espalhadas em 740 cidades brasileiras, o slogan atual ¢ “falar inglés
também pode fazer parte da sua realidade”. A Wise Up também relaciona a oralidade no seu
slogan: “Esteja pronto para as oportunidades. Fale inglés”. O CCAA adota uma alternancia de
c6digo para chamar a ateng@o do publico: “Quando vocé vé, you are speaking”. E para concluir,
no CNA, que apresenta ao lado do nome a indicagdo de “inglés definitivo”, na descrigdo do
curso para adultos, explica como o aluno aprende inglés: “No CNA vocé aprende a se
comunicar em inglés fazendo, na sala de aula, o que vocé tera que fazer fora dela: se apresentar,
pedir informacGes, fazer apresentac@es, ler noticias e escrever e-mails. Assim, 0 aprendizado
se da de forma significativa e natural”. Esses sdo apenas alguns exemplos de algumas escolas
de idiomas que vinculam o inglés a oralidade.

Além dos casos mencionados acima relacionados as escolas de idiomas, citamos o
Parana Fala Inglés (PFI), programa do Governo Estadual criado em 2014 e que visa promover
a internacionalizacdo das institui¢ces do ensino superior do Parand, oferecendo varias opcoes
de cursos de lingua inglesa para docentes, alunos da graduacdo, pos-graduacdo e agentes
universitarios das universidades paranaenses, com vistas especialmente a que participem de
mobilidade internacional. A proposta inicial do Governo se tratava de um programa mais
amplo, chamado Parana Fala Linguas Estrangeiras, mas até 2017 o que se viu concretamente
foi apenas o PFI. E nesse exemplo percebemos mais uma vez a vinculacdo da lingua inglesa a
oralidade e néo & escrita.

Outra explicacdo que para esse “fendmeno” da vinculagdo do inglés a oralidade e do
espanhol a leitura diz respeito a que a ‘“universalidade do inglés” carrega consigo a
representacdo de que € uma lingua de todos e de ninguém, sem cultura, sem sotaque (se é que
se pode afirmar isso). Os termos International English, Global English, World English,
Common English ou General English sdo bastante frequentes no &mbito académico e, de acordo
com Rajagopalan (2004, p. 11), dizem respeito a um inglés que “pertence a todas as pessoas
(do mundo) que falam inglés, mas ele ndo ¢ a lingua nativa de ninguém”. O que se acredita,

costumeiramente, é que o inglés é uma lingua franca, capaz de permitir a comunicacao entre

% Consulta feita no dia 15 de agosto de 2017.
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qualquer falante do mundo, pois nela estariam misturados todos os tipos de sotaques, palavras,
expressoes etc.

Na pagina web da Cultura Inglesa, por exemplo, logo ap6s anunciar que o inglés é o
“idioma do mundo”, ha uma descri¢do que da conta de mostrar que essa lingua ¢ comum a todo

0 planeta. Segundo consta:

O inglés se mostra como um idioma comum a todo planeta. Sendo assim, uma
vez que o domine vocé podera comunicar-se com muitas pessoas ao redor do
mundo. Primordial aos negécios, a tecnologia e demais elementos da
globalizacéo, essa lingua é tida como comum a todas estas especificacoes [...]
Pode parecer que 0 mundo caminha para sonho antigo do idioma universal. A
lingua franca da vez € inglés, que hoje esta estabelecido solidamente como
segundo idioma de eleicdo dos terraqueos, além de ser falado pelo império
americano. Praticamente obrigatdrio no universo dos negocios, das ciéncias e
da internet, trata-se sem duvida de uma lingua que, se vocé nao fala, devia
falar (CULTURA INGLESA, 2016, negrito nosso).

Além de mostrar que o inglés ¢ a segunda opcdo dos “terrdqueos”, a lingua da
globalizacdo, a citagdo acima mostra, mais uma vez, conforme destacamos ao seu final, uma
estreita relacéo entre o inglés e o tema da oralidade. Para ndo parecer tanta ingenuidade nossa,
cabe um paréntese nessa discussao: € aceitavel que uma escola de idiomas que tem a lingua
inglesa como seu principal produto a ser ensinado/vendido acione essas representacdes de
importancia e universalidade relacionadas a lingua inglesa. Se ndo o fizesse, ai sim seria
estranho. E nesse mesmo paréntese cabe outra observacgéo: o lugar dado ao espanhol nas escolas
de idiomas é insignificante se comparado ao lugar dado ao inglés. E nessa observacdo parece
estar claro o efeito das “leis do mercado financeiro”.

Numa tentativa de comparacdo, apesar de sabermos que se trata de instituigcdes
diferentes, entendemos esse tipo de propaganda apresentado acima também é adotado pelo
Instituto Cervantes, por exemplo, em relacdo a lingua espanhola, com uma toada um pouco
mais abrangente, pois, no seu anuncio, ndo limita apenas ao aprendizado da lingua e inclui a
questdo cultural na sua estratégia de marketing: “Estudar espanhol em nosso instituto ndo trata
sO de aprender o idioma, mas também da a oportunidade de conhecer e descobrir as diferentes
culturas do mundo hispanico” (INSTITUTO CERVANTES, 2017, negrito nosso). Como
explicitado anteriormente, o Instituto Cervantes é um 6rgdo publico do Governo Espanhol
responsavel por difundir a lingua e a cultura espanhola pelo mundo. Essa representacéo de que
o espanhol € uma lingua de cultura serviu e ainda serve como estratégia de marketing por

escolas de idiomas, agéncias de turismo, entre outros.
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Como se pode perceber, ndo sdo poucos 0s casos em que se vincula a lingua inglesa a
oralidade e, por isso, nossa proposta tem sido a de tentar argumentar, baseados em alguns casos,
a origem dessa representacdo que atribui imaginariamente ao espanhol uma lingua de leitura e
ao inglés uma lingua de comunicacao oral. Apesar de termos argumentado anteriormente sobre
a supremacia do espanhol nas escolhas para a realizagdo de provas seletivas, como o vestibular
e 0 ENEM, na nossa opinido essa construcdo argumentativa precisaria de mais elementos além
do da “transparéncia” dessa lingua com a portuguesa para que houvesse uma sustentacao mais
consistente desses lugares dados ao inglés e ao espanhol. Em vista disso, como ndo dispomos
até o momento desses elementos, e isso requereria, talvez, uma investigacdo mais especifica,
preferimos tratar esses dados como possiveis hipoteses que justificariam tal representagdo, sem
deixar de assinalar que a representacdo existe e foi manifestada nos enunciados dos informantes,

apesar da dificuldade de indicar a sua origem.

5.3 Para a saude, o espanhol. Para a ciéncia, o inglés: lugares diferentes para linguas

diferentes

As Ultimas duas situacdes semi-hipotéticas (itens 13°! e 14% do roteiro de entrevista)
apresentadas aos informantes consistiam em indagar quais linguas seriam as preferidas em caso
de ndo ser possivel a comunicagdo em lingua portuguesa. No exemplo do item 13,
perguntdvamos em qual lingua o informante preferiria que fosse o atendimento médico ou
odontoldgico, caso o profissional que o atendesse soubesse outras linguas menos o portugués.
No caso do item 14, investigavamos sobre em qual lingua um suposto palestrante famoso nédo
falante do portugués deveria realizar suas palestras sobre meio ambiente no Parand. Como se
pode notar, uma das situa¢des consistia numa conversa em particular, direcionada, face a face,
e a outra consistia numa exposic¢do publica, uma palestra com participantes variados, ou seja,
duas situacdes com caracteristicas diferentes de comunicacao.

Nas respostas ao item 13, dos 29 entrevistados, 25 prefeririam que o atendimento fosse
em espanhol, 3 prefeririam que fosse em inglés e 1 preferiria que fosse em francés, com

manifestacdo de preferéncia pelo espanhol em segundo lugar. Ja no item 14, dos mesmos 29

%1 Se voceé necessitasse de um médico ou dentista e esse profissional ndo falasse portugués, mesmo assim
vocé procuraria atendimento com ele? Em qual(is) lingua(s) vocé preferiria que fosse a comunicacao
durante a consulta?

%2 Imagine a seguinte situacdo: num sorteio, o Parana foi contemplado com uma série de conferéncias
internacionais sobre meio ambiente e elas serdo ministradas por um palestrante famoso que néo € falante
de portugués. Nesse caso, em qual lingua vocé acha que ele deveria fazer as palestras?
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participantes, 7 prefeririam que a palestra fosse em inglés, ou seja, mais que o dobro dos que
optaram pelo inglés no item anterior. Em que pese esse aumento, o espanhol ainda figura como
lingua preferida, com 22 manifestacfes. Os numeros obtidos na parte quantitativa da amostra
também mostraram preferéncia pelo espanhol no caso da palestra, como se pode visualizar no

gréafico a seguir:

Gréfico 62 — Percentuais gerais de todos os grupos de informantes.

Em qual lingua vocé acha que o paletrante deveria fazer a palestra?
300
gy 242
200
150 127
100

50
3 3 2 4 4 4 3 1

espanhol  inglés italiano  alemdo  polonés francés  guarani ucraniano portugués mandarim

Fonte: Autoria prépria.

Até aqui tratamos apenas de dados quantitativos, que ndo sdo 0s mais importantes para
essa analise, na nossa opinido. Uma leitura superficial desses nimeros acenaria para uma
supremacia de preferéncias pelo espanhol em detrimento de outras linguas. Mas como aqui ndo
cabe apenas a leitura superficial, passamos a analisar como os informantes articulam a sua
preferéncia por uma ou outra lingua.

Os enunciados referentes a preferéncia pelo espanhol no item 13 das entrevistas estéo
determinados por representacdes de que hd uma maior facilidade na compreensédo dessa lingua

por ser parecida com o portugués. Seguem alguns enunciados:

AETr - Acho que espanhol, porque é bem parecido com o portugués.

AETr - Em espanhol, porque dai eu ia entender mais, porque é parecido com o portugués.

AET - procuraria na de espanhol, né, mais parecido com o portugués.

AEC - sO que 0 espanhol por ser mais proximo ao portugués fica um pouco mais facil,

eu acho.

PEc - eu acho que o espanhol, porque eu acho que, uma que é mais facil assim a

similaridade da lingua € mais facil, eu acho que seria mais facil de eu entender.
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Como se pode notar, nos enunciados acima, e em tantos outros que ndo foram
mencionados aqui, estd explicita a representacdo de que a proximidade entre o espanhol e o
portugués sugere que os informantes escolham em primeiro lugar a lingua espanhola para o
atendimento médico ou odontoldgico. A possivel facilidade na compreensdo foi manifestada
por quase todos os informantes. Nessa questdo, cabe um paréntese: nao é de se estranhar que
na comparacdo entre o espanhol e o inglés, ou entre o espanhol e o ucraniano, ou entre o
espanhol e o guarani, um falante brasileiro imagine que é mais facil compreender o espanhol e,
portanto, prefira essa lingua. O contrario, sim, causaria estranheza.

Ainda no que diz respeito ao item 13, citamos um ditado popular bastante comum (Com
salde ndo se brinca), usado especialmente para quando se quer alertar a alguém que se deve
procurar atendimento médico por estar com algum sintoma ou problema de saude. Citamos dois

enunciados interessantes a esse respeito:

MEc - se eu falar que eu estou com dor de barriga e ele entender que eu estou com dor

de cabeca, ele vai me dar um remédio errado.

DEr - [se fosse em espanhol] vocé néo ia correr risco de vida ali, né.

Nesses exemplos, esse possivel risco de vida e/ou de medicacdo errada decorre de uma
provavel incompreensdo na comunicacao entre médico e paciente ou entre dentista e paciente,
conforme propunha a situacdo do item que estamos analisando. Imaginamos que deve ser
angustiante, e até temeroso, principalmente para o paciente, a falta de entendimento daquilo
gue o médico ou dentista esta falando, especialmente nessa condi¢do em que o paciente ja se
encontra fragilizado e procura atendimento para resolver seu problema de salde.

Esse tipo de situacdo proposta objetiva fazer com que o entrevistado se manifeste
imediata e espontaneamente, sem profundas reflexdes, acerca de uma cena visivelmente
desconfortavel, que ativa emocdes e que exige uma manifestacdo de preferéncia, uma tomada
de atitude, decorrente daquilo que as suas representacdes sobre as linguas o induzem a
expressar. Isso ndo desqualifica a nossa argumentacao de que as atitudes linguisticas estdo mais
vinculadas a parte quantitativa da amostra, vinculada sobretudo aos questionarios da pesquisa.

Ja no caso da palestra, tratada no item 14, comparativamente com o item anterior,
diminui essa preocupacdo com a falta de compreenséo, haja vista que muitos dos informantes
supdem que o0s ouvintes ndo entenderiam a palestra, e mesmo assim acreditam que ela deve ser

feita em lingua inglesa. Merece ser destacada uma naturalidade de varios informantes em



177

responder que o palestrante faria a palestra em inglés, sendo necessario, nesses casos, retomar
e explicar que ndo se trata disso, e sim, qual a preferéncia pela lingua.

A titulo de exemplo, citamos estes dois enunciados, o primeiro deles é de um professor
da escola fronteiriga (PEf) e o segundo é de um professor da escola rural (PEr): “Ele falaria
inglés, mas acredito por ser 0 mais utilizado”, “Eu acho assim que as pessoas muitos procuram
até pra compreender, se eu ndo me engano, hoje em dia, até tem, eu lembro que eu fui numa
exposicao que teve uma vez no MASP |a em S&o Paulo que era, tinha, era tudo em inglés mas
vocé chegava com um aparelhinho, vocé colocava na frente e ele traduzia, eu acho que por ser
mais utilizado” (italico e negrito nossos).

Notamos que a escolha imaginaria pelo inglés tem a ver com que seria uma lingua mais
procurada, por ser mais utilizada, entdo, as pessoas poderiam optar por ela mais para praticar,
nesse caso, do que para garantir compreender o contetdo da palestra. Além disso, essa escolha
pode estar relacionada com a larga presenca da lingua inglesa nas ciéncias e, portanto, no caso
de uma conferéncia internacional, logo se associa ao inglés, haja vista que é considerada uma
lingua internacional, com status superior as outras linguas e, portanto, como maior prestigio.
Parece ocorrer, nessa perspectiva de analise, uma transposicdo de uma representacdo que
percebe o inglés como a lingua da ciéncia e, portanto, a lingua que deve ser usada na palestra.
Cabe frisar que mesmo supondo que grande parte do publico ndo entenderia a palestra em
inglés, essa lingua foi a escolhida por alguns entrevistados. Essa naturalidade ao tratar do lugar
das linguas se relaciona com a “saturagdo da consciéncia” (WILLIAMS, 1977 apud
WOOLARD, 2007), conforme expomos no capitulo 3 desta tese. Vale citar também que alguns
informantes mudaram de opinido quando foi retomada a pergunta e questionado sobre em qual
lingua haveria mais compreensdo do publico.

Esses enunciados apresentados até aqui explicam, em parte, quando mencionamos no
subtitulo que para a sadde, o espanhol e para a ciéncia, o inglés®®, ilustrado, também, com o
ditado popular de que com salde ndo se brinca. E verdade que houve entrevistados que

perguntaram se havia a possibilidade de ndo fazer a palestra, como nestes exemplos:

DEf - Tem a opgédo de nédo fazer? Se tem a opgéo de ndo fazer é ndo fazer.

MET - ah, ndo tem, iria fazer o que com outra lingua? Sdo pouquissimas as pessoas que

conseguem falar.

% Néo queremos em momento algum afirmar que néo se faz ciéncia em outras linguas.
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No exemplo da consulta médica ou odontolégica, nos casos em que o informante
mencionava o espanhol como primeira opgao, as vezes, perguntdvamos qual seria uma segunda
opcao de lingua, caso nao houvesse um profissional que pudesse atendé-lo em espanhol. Sobre

isso, chama-nos a aten¢éo estes enunciados:

AETr - dai eu nem consultava, ndo ia entender nada.

MET - eu acho que eu voltava outro dia, esperava um pouguinho e voltava no outro dia,

né, ah ndo.

MET - pois olha, lembrando do jeito que a mée falava em ucraniano, se ele falasse igual

a mée, eu estava vendida nos dois lados tanto no inglés quanto no ucraniano. E

complicado.

DEf - se estivesse falando inglés ndo teria como, como é que eu vou me comunicar
uma vez que eu ndo tenho nem ideia de inglés. Eu ndo tenho nem ideia, eu lembro a

Gltima vez que eu tive inglés foi no Ensino Médio ainda, quando eu estudava.

MET - no inglés, eu entraria por gestos no inglés.

PEc - nenhuma das duas, esperaria o espanhol voltar, porque ndo ia dar certo.

Observamos nesses enunciados que além de os informantes escolherem a lingua
espanhola como primeira opcdo, esses ndo se disporiam a comunicar-se em outra lingua,
optando, por exemplo, por esperar que 0 médico ou dentista falante de espanhol voltasse do seu
horéario de almoco, por exemplo, ou optando por voltar ao posto de satde ou hospital no dia
seguinte. Lembremos que a situacdo colocada dizia respeito a uma necessidade de atendimento,
e ndo a uma simples consulta de rotina, por exemplo.

Ainda sobre o item 13, vale mencionar que um dos informantes, mesmo sendo professor
de lingua inglesa, escolheria ser atendido por um profissional da area da saude que falasse em
espanhol. Nao podemos afirmar com precisao essa escolha, mas hipotetizamos que sua fluéncia
em lingua inglesa ndo seja suficiente para ele “se arriscar” numa situacdo comunicativa tao
importante como a que propunhamos.

No que tange ao item 14, o da palestra, duas respostas de informantes de contextos
diferentes (Irati e Foz do Iguagu) e de grupo de informantes diferentes (aluno e professor) nos
alertou para observarmos que alguns participantes manifestam em seus discursos uma
representacdo de que o Estado do Parana € diferente dos outros estados brasileiros. Vejamos

estes exemplos:
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AETr - para o Parana s6? o espanhol, né, porque é bem pareciddo com o portugués. E
SE FOSSE PARA O BRASIL? Se fosse para o Brasil inteiro acho que o inglés dai, ne.
E SE FOSSE SO EM GONCALVES JUNIOR: dai o espanhol, porque aqui a maioria
sO sabe espanhol, um pouco.

PEf - no Parand? Ah, tem que ser espanhol, né, €. Vamos supor, depende da pessoa, a
pessoa tem facilidade com o inglés, mas como a regido aqui, € uma regido como que a
gente estava falando, de fronteira, entdo o espanhol aqui ele predomina bem mais, ele
acaba predominando, ndo tem jeito, entdo as vezes ndo tem que olhar, vamos supor, o
cara la fala inglés, mas é s6 ele, mas a maior parte tem a fala do espanhol, entdo teria
que ser o espanhol, né, creio que seria por esse lado, pelo todo, o contexto de modo
geral. SE FOSSE NO BRASIL, NAS CAPITAIS: com certeza o palestrante ia falar em
inglés. EXPLICO QUE NAO SE TRATA DA NATURALIDADE DO INGLES: no
Brasil todo? seria o inglés, ndo teria como. Acho que voltaria naquele aspecto da

questdo da maior quantidade de pessoas terem acesso a lingua. Acho que ndo tem outra.

Olha, ai quando vocé chegar no Parané vocé fala em espanhol.

Nesses exemplos acima, os entrevistados fazem suas opcbes por palestras em espanhol
no Parana e em inglés para o restante do Brasil, como se no Parana houvesse uma tendéncia a
compreender mais a lingua espanhola do que em outros estados brasileiros. Uma das
justificativas para essa representacdo consiste no fato de o Parana fazer fronteiras com a
Argentina e com o Paraguai, ambos paises que tém o espanhol como lingua oficial. Além disso,
um exemplo que foi mencionado nas entrevistas foi o fato de estar radicada no Paranaa UNILA,
com sede em Foz do Iguacu, instituigéo criada justamente para fortalecer a integracdo dos povos
latino-americanos. Essa representacdo de uma presenca maior do espanhol no Parana pode ser
decorrente dos processos de integracdo regional entre o Brasil e os paises Sul-Americanos,

como se percebe nestes enunciados:

PEf - vocé tem Argentina, as universidades que vocé, alguns alunos daqui saem do
Brasil também para estudar na Argentina, para estudar no Paraguai, por exemplo, curso
de Medicina, entdo, normalmente o espanhol estd sendo muito influenciado agora,

acredito que no Parand, né, também o espanhol seja uma lingua valorizada.
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PEf - Até em relacdo & UNILA, como aqui tem a Universidade Latino-Americana,
entdo, ela é integrada, entdo o espanhol, ela acaba sendo, com certeza vai acabar sendo
uma segunda lingua aqui pra cidade de Foz do Iguagu, essa regido de fronteira e
também essa universidade que recebe todos os alunos que estdo terminando o Ensino

Médio de vérios paises da América Latina.

Acerca da indicacdo de uma ou de outra lingua para que fosse feita a palestra (item 14),
compete-nos apresentar o enunciado de um professor da escola da capital (PEc). Segundo esse
informante, “eu acho que o espanhol, eu acho que é mais facil do pablico geral entender, ne,
pela proximidade da lingua, depois o inglés, talvez se for sé pra técnicos e tal, talvez o inglés
fosse a mais adequada”. Percebemos nesse enunciado uma diferenciagdo entre técnicos e
publico em geral, mostrando que, de acordo com essa representacdo, de maneira alusiva,
haveria uma lingua do conhecimento cientifico (inglés) e outra do conhecimento popular
(espanhol), ou uma lingua mais especifica, para poucos conhecedores (técnicos) e a outra mais
geral, mais préxima, de acesso mais amplo. Estdo evidentes, portanto, dois tipos de
aproximacoes as linguas, ou seja, para o inglés ha um lugar de prestigio, de lingua dominante,
e para o espanhol, por ser a lingua mais préxima do portugués, a lingua possivel, hd um lugar
da comunicacdo isolada, face a face.

Vale comentar, também, que para o item 13 foram dadas varias respostas relacionadas
aos medicos cubanos, que trabalharam e trabalham no Brasil por ocasido do Programa Mais
médicos, cuja cooperacao se deu entre o Ministério da Salde do Brasil e a Organizacdo Pan-
Americana da Saude (OPAS). Na nossa opinido, a recorréncia desses enunciados se relaciona
a uma experiéncia coletiva especifica com a lingua espanhola, uma vez que, de certo modo,
para muitos brasileiros atendidos pelos profissionais cubanos, além de ter sido o primeiro
contato com um falante nativo de espanhol, foi um momento de superacdo do preconceito que
se criou em relacdo aos médicos cubanos, haja vista que foi bastante criticada a vinda deles para
o Brasil. Um dos argumentos que pesava contra esses profissionais era a possivel
incompreensdo da lingua espanhola por parte dos brasileiros, argumento que foi logo

desconstruido a medida que os atendimentos médicos foram sendo realizados.

5.4 Sei pouco, mas ele é bom pra tudo: representacgdes sobre o inglés
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E comum que se tente medir os conhecimentos das pessoas em relagéo as linguas. Para
isso, existem as mais diversas formas de “encaixar” os falantes em determinados niveis.
Citamos alguns, por exemplo: basico, intermediario, avangado, superior, entre outros.
Principalmente no contexto do ensino de linguas estrangeiras, foram criados diversos tipos de
exames, como o DELE, CELU (espanhol), TOEFL, IELTS (inglés), CELPE-BRAS
(portugués), DALF (francés), entre outros, com classificagdes, tanto em nivel oral quanto
escrito, geralmente vinculados a cursos de idiomas e universidades. Podemos também citar os
casos de proficiéncia exigida nos programas de pds-graduacao, intercambios, mobilidades etc.
O préprio Curriculo Lattes, do CNPq, exige que ao cadastrar um novo idioma, o pesquisador
assinale o seu nivel de conhecimento (pouco, razoavelmente, bem) nas habilidades de leitura,
fala, escrita e compreensdo. Talvez em virtude dessas praticas, algo que apareceu com
recorréncia nas entrevistas foram formas de mensurar o quanto se sabe de inglés, mais do que
em outras linguas, numa tentativa de, as vezes, justificar o tamanho ou a quantidade do seu

saber. Seguem alguns exemplos:

MET - inglés eu tive o tempo que eu estudei, digamos assim, foi minimo o meu inglés,

entdo ndo tenho muita.

PEr - alguma coisa eu diria que eu sei pronunciar em inglés.

AETr - aprendo um pouco de inglés.

AETr - desde o0 sexto ano foi inglés.

AEf - o inglés também sei falar algumas frases.

PEf- no caso somente o inglés, né, intermediario, comunicacéo, audicao.

AEr - ia saber falar tipo ja maisomeninho assim j&, ndo bem, ia errar, mas errar é

normal.

Essas tentativas de mensuragdo nos indicam que ha, de fato, uma representacdo de que
falta para esses informantes o desejado conhecimento/proficiéncia/fluéncia na lingua inglesa e,
portanto, ndo basta apenas dizer que conhece/sabe, € preciso justificar o quanto se sabe/conhece.
Ademais, esté presente nesses enunciados uma representagdo bastante recorrente de que, em se
tratando de linguas estrangeiras, a escola publica regular ndo ensina mais do que “algumas
frases”, “um pouco”, “o minimo”, “maisomeninho”, entre outros. Mas, além disso, como ja
abordamos anteriormente, julgamos que o principal fator que pode explicar esta necessidade de

mensurar o conhecimento do inglés é a representacdo de que essa lingua é a lingua
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“importante”, de forma que ¢é essa lingua a que abriria os “caminhos do mundo”, a que permite
uma comunicagdo verdadeiramente ampla, a que possibilita melhores postos no mercado
laboral, a que permite usar qualquer dispositivo eletronico sem maiores problemas e a que
credencia a viajar para qualquer pais sem se preocupar com o idioma local, entre outros. Outra
hipotese defendida por nds é a de que o exercicio da mensuracao se faz necessario para esses
informantes para criticarem o pouco que se aprende de inglés na escola publica regular,
conforme representacdo recorrente na amostra que esta sendo analisada. N&o sdo poucos 0s
estudos que dialogam com esse tema da insuficiéncia de aprendizagem do inglés nas escolas,
0S quais acenam para um cenario bastante caotico principalmente porque, por um lado, hd uma
tendéncia a culpar o professor pela ndo aprendizagem do seu aluno, como vimos em alguns
enunciados na nossa pesquisa, por outro, se justifica essa ndo aprendizagem culpando o aluno
pela falta de vontade e respeito em sala de aula. Aliado a isso, 0 nimero reduzido de aulas para
0 ensino de lingua estrangeira quase sempre serve de justificativa quando o éxito esperado ndo
se alcanca.

No que diz respeito a representacdo que coloca o inglés como uma lingua frustrante do
ponto de vista de seu aprendizado na escola, é possivel refletir, com base na nossa experiéncia
na docéncia universitaria em curso de Letras, que muitos alunos optam por fazer uma
habilitacdo em lingua espanhola porque ndo tiveram sucesso na aprendizagem de lingua inglesa
durante os anos da sua vida estudantil no Ensino Fundamental e Médio.

A essa altura das analises, é valido nos remetermos aquilo que expomos no capitulo 1
quando discutimos o “processo de desoficializagdo” das disciplinas de linguas estrangeiras na
escola puablica brasileira (RODRIGUES, F., 2012). Nosso entendimento é o de que essas
tentativas de mensuracdo estdo assentadas na representacdo de que na escola publica regular
ndo se aprende lingua estrangeira, representacdo essa que ao longo de décadas foi se
consolidando e que afetou principalmente o inglés, a lingua ensinada had mais tempo e em
maiores proporcdes. Apesar de o0 eixo central do Guia de Livros Didaticos do PNLD (2011)
prever que “é sempre importante lembrar que lugar de aprender linguas estrangeiras € na escola
de educacgdo basica” (BRASIL, 2010, p. 11), as representacdes sobre esse tema sdo contrarias.
Para reforcar nossa argumentacéo, citamos o que aponta Monte Mor (2010, p. 577 baseada em
UECHI, 2006): “a lingua inglesa como lingua estrangeira tem sido vista como uma ‘disciplina-
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problema’”. Além disso, a autora prossegue comentando que

Essas crengas ou percepgOes revelam que alunos, pais de alunos, professores,
enfim, envolvidos no ensino publico acreditam que a escola de educacgdo
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bésica ndo se constitui o lugar no qual se aprende a lingua inglesa; ou de que
esse idioma sé tem aprendizado pficaz fora da escola, na maioria das vezes em
cursos de idiomas (MONTE MOR, 2010, p. 577).

Sobre essa percepcao de que a escola publica regular ndo é o lugar de aprender linguas
estrangeiras, Costa (2011, p. 318) lamenta que

algumas secretarias estaduais de educacdo, ao fazerem parcerias com cursos
particulares de idiomas para ministrar aulas de LE aos alunos da escola publica
[...] ignoram o valioso papel construtivo da LE “como parte integrante da
educacdo formal no ensino regular” (BRASIL, 1998, p. 41), sua funcdo
interdisciplinar e sua contribuicdo fundamental para a construcdo da
cidadania.

E cabivel lembrar, também, que essa representagio do “fracasso” das linguas
estrangeiras na escola regular é fruto da expectativa equivocada de que a escola deve ensinar a
lingua como se ensina em escolas de idiomas, como se fosse um fim em si mesmo. N&o estamos
afirmando que como se ensina linguas estrangeiras em escolas de idiomas é a maneira correta.

O texto das OCEM ¢ ilustrativo nessa questdo:

0 ensino da lingua estrangeira, reiteramos, nao pode nem ser nem ter um fim
em si mesmo, mas precisa interagir com outras disciplinas, encontrar
interdependéncias, convergéncias, de modo a que se restabelecam as ligacoes
de nossa realidade complexa que os olhares simplificadores tentaram desfazer;
precisa, enfim, ocupar um papel diferenciado na construgdo coletiva do
conhecimento e na formacao do cidaddo (BRASIL, 2006, p. 131).

Se por um lado estd evidenciada essa necessidade de mensurar o tamanho do
conhecimento de inglés, como expusemos acima, por outro lado se apresentam representacées
dos informantes relacionadas a utilidade dessa lingua. Um dos enunciados que merece destaque
¢ este de uma mae de aluno da escola da fronteira (MEf): “0 inglés é bom pra tudo, né”. Esse
enunciado nos alertou para algo recorrente, a saber: a maioria dos informantes relaciona o inglés
com o pronome indefinido tudo, que € antdnimo de nada. Seguem alguns exemplos dessa

relacao:

PEr - tudo o que é bom vem dos EUA e tal.

PEf - porque tudo que a gente vé na internet esta voltado ali pro inglés, sites, até nomes

de sites sdo em inglés, You tube, Facebook, tudo, esta tudo em inglés.
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AEc - acho que a cultura norte-americana, consequentemente a lingua, né, se vocé for

ver musicas, livros, até coisas bobas do tipo frases assim tudo em inglés.

AEf - também assim uma coisa futura, porque tudo o que a gente for fazer em algum

momento a gente vai usar o inglés, se a gente souber j& é mais facil.

PEr - Porque o inglés tem essa questdo de pesquisa, 0 proprio Google, né, vocé coloca

em inglés e vai achar tudo.

METr - No mundo € o inglés. Tudo o que vocé vai abrir 14 ja tem o inglés junto, ne.

METf- acho que é o inglés. Tudo o que vocé vai ler é em inglés, ne, os manuais, a

maioria.

AEf- inglés. Porque ele esta tudo, tudo escrito em inglés, assim vem de 14, eu acho,

dos EUA, a maioria dos sites.

Essa representacao de que tudo esta em inglés ou de que ele € bom para tudo se alinha
com a representacdo de que ele é uma lingua universal, a lingua hipercentral sobre a qual as
outras orbitam na metaforica constelacdo linguistica de Calvet (1999). E ndo ha quem negue
todo esse poderio da lingua inglesa, inclusive ha quem diga que o mundo caminha para um
monolinguismo nessa lingua. Mas por outro lado, como mencionamos anteriormente, ha
representacdes de que o inglés fracassa no seu ensino na escola publica brasileira, com falta de
progressao nos conteddos, com pouca possibilidade de fluéncia dos alunos nessa lingua apds
alguns anos de estudo. Enunciados como “Inglés ndo aprendi nada” sido bastante recorrentes e
ndo causam espanto para quem os ouve. O que devemos esclarecer é que essas duas
representacdes que estamos apresentando ndo se excluem uma em relagdo a outra, e que nem
sdo contraditdrias. Elas sdo resultados de experiéncias vivenciadas pelos informantes seja no
ambiente escolar ou fora dele. No que diz respeito as representacées sobre o inglés como lingua
gue serve para tudo, apontamos que faltam critérios técnicos e especificos para que ocorra essa
medicdo e atribuicdo de valor as linguas, assim como pensamos que a representacdo sobre a
“insuficiéncia” do ensino do inglés na escola publica é resultado de um processo historico que
tende a ndo dar lugar as linguas estrangeiras. No entanto, o que se pode afirmar é que ha, além
das politicas linguisticas explicitas, marcas sutis e até um tanto quanto naturalizadas favoraveis
ao inglés, como no caso apresentado a seguir.

O tratamento prestigioso dado ao inglés como a lingua estrangeira fica evidente na
pagina web da SEED-PR, na parte que trata dos contetdos das linguas estrangeiras modernas,

especialmente vinculadas ao Ensino Médio, quando inclui um link anunciando que, ao clicar
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nele, o internauta acessara na integra as Diretrizes de Lingua Inglesa (sic.)®. No entanto, o
referido link d& acesso as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Lingua Estrangeira
Moderna (PARANA, 2008), documento que orienta o trabalho com todas as linguas
estrangeiras (alemdo, espanhol, francés, inglés, italiano, japonés, mandarim, polonés e
ucraniano) e ndao apenas uma. Além disso, nos ultimos anos, a SEED-PR extinguiu setores
administrativos destinados ao espanhol da sua estrutura organizacional e dos NRE’s, fazendo
com que os técnicos pedagdgicos que atuavam nesses setores tivessem que voltar para as suas
escolas onde estdo lotados. A Secretaria também eliminou contetdos da sua pagina web que
veiculavam materiais para o ensino de lingua espanhola na escola.

Baseado nos postulados sobre “hegemonia”, de Gramsci, e sobre Habitus, de Bourdieu,
Lagares (2015) discute um pouco essa “naturalizacdo” do lugar dados as linguas hegemonicas.

Para ele,

Ao converter as consequéncias (a desigualdade social, de fato, entre as
linguas) em causas, o liberalismo linguistico realiza uma inversdo, oferece
uma visao invertida da realidade, prépria da ideologia (tal e como é entendida
pelo Marxismo). Naturaliza as desigualdades e o lugar social que ocupam as
linguas (e, portanto, os falantes) e, no extremo, acaba incorrendo em um certo
“fatalismo”. Essa naturaliza¢@o da desigualdade linguistica pode ser associada
a nogdo de “hegemonia” empregada por Gramsci, que a entende como uma
espécie de “consentimento espontianeo” do conjunto da sociedade em relagdo
a direcdo intelectual e moral dos grupos dominantes; esse consentimento
alicerca a legitimidade do poder e produz as certezas do senso comum que se
impdem a todos (LAGARES, 2015, p. 121).

E para dar tons de conclusao a este tépico, citamos um gesto de politica linguistica que,
de certa forma, justifica o subtitulo usado nesta parte do capitulo: Sei pouco, mas ele é bom pra
tudo. Esse gesto a que nos referimos é o programa Ciéncias sem Fronteiras, do Governo Federal,
que, ao conceder bolsas de estudos, “busca promover a consolidagdo, expanséo e
internacionalizacdo da ciéncia e tecnologia, da inovacdo e da competitividade brasileira por
meio do intercAmbio e da mobilidade internacional” (BRASIL, 2017)%. Na sua primeira fase,
a demanda por paises como Espanha e Portugal foi tamanha que na sequéncia esses paises ndo
poderiam mais ser o destino dos estudantes. Dessa forma, ficou evidente o pouco conhecimento

de inglés que possuem os universitarios brasileiros. Mas, como “o inglés ¢ bom pra tudo”,

94 Link da péagina web a que nos referiamos:
<http://www.lem.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=142>. Acesso em: 28 ago.
2017.
% Disponivel em: <http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/o-programa >. Acesso em 05 set.
2017.
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principalmente para a ciéncia, 0 Governo Federal criou um novo programa para enfrentar o
problema da falta de conhecimento dessa lingua. Trata-se do Idioma sem Fronteiras, que tem
como objetivo principal “promover agdes em prol de uma politica linguistica para a
internacionalizacdo do Ensino Superior Brasileiro, valorizando a formacao especializada de
professores de linguas estrangeiras” (BRASIL, 2017)%. E a exemplo do que ocorre no programa
paranaense PFI, citado acima, o lugar de prestigio é dado ao inglés.

5.5 O mundo de portas abertas: diversidade de escolhas linguisticas

Merece nossa atencdo a diversidade de respostas no item que tratava sobre o pais
preferido para viajar e aprender uma lingua estrangeira, caso o informante tivesse essa
oportunidade. Nas entrevistas, o maior nimero de mencdes (10) foi para os EUA. A Espanha
recebeu a metade (5) das mencGes recebidas pelos EUA. Outros paises citados pelos
informantes foram os seguintes: Alemanha, Franga, Italia, Inglaterra, Canada, Grécia, Portugal,
Ucrania, Holanda, Noruega, Islandia, Jerusalém e Nova Zelandia. Houve também mencdes para
Argentina, Paraguai e Cuba, mas ndo de preferéncia e sim de que se ouve falar de que alguém
foi para esses paises, ou para estudar ou para fazer compras. Atribuimos essa diversidade de
preferéncias aos processos de globalizacdo que diminuiram ou romperam barreiras e ao acesso
a informacdo, de modo que sdo inimeras as facilidades que se tém atualmente de investigar
sobre 0s paises, prever rotas, pesquisar quais linguas séo faladas ali e quais 0s costumes das
pessoas, assim como o clima, o custo de vida etc. Essa facilidade esta atrelada, também, a
internet, uma vez que esta favorece novas formas de comunicacdo, além de que é possivel
pesquisar e comprar passagens, fazer reservas em hotéis, entre outros.

Os motivos elencados para a escolha dos paises também s&o bastante diversificados.
Vao desde questoes estéticas relacionadas a lingua: “Acredito que eu iria pra Franga, acho uma
lingua chique, diferente”, passando por questdes de buscar as raizes da familia: “A minha mae
falava bastante ucraniano”, “eu iria pra Italia, € como eu tenho descendente, eu sou meio
descendente la longe de italiano, poderia querer ate, sei la, ver ou conhecer um pouco la das
minhas raizes, coisa assim”, “E porque eu tenho parentes, familia do meu marido moram 14,
que foram pra 14, estdo super bem, trabalhando e tudo, se eu pudesse também iria.”, até
escolher o pais por questdes afetivas: “Mas eu sou apaixonada. Sou apaixonada pela cultura,

pelo povo, por tudo ali”.

% Disponivel em: <http:/isf.mec.gov.br/programa-isf/entenda-o-isf>. Acesso em: 05 set. 2017.
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Essa diversidade de preferéncias foi expressada também pelos informantes nas respostas
aos questionarios, ou seja, na parte quantitativa da pesquisa. Além desses paises ja citados, nos
questionarios apareceram mencgodes a outros paises, como: Rassia, Poldnia, Coreia do Sul, China

e Japdo. Os percentuais das respostas aos questionarios podem ser visualizados no grafico a

sequir:
Gréfico 63 — Numero de indicacdes de paises para aprender uma lingua estrangeira.
Se vocé ganhasse uma bolsa de estudos para aprender uma lingua
estrangeira em outro pais, qual pais vocé escolheria?
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Fonte: Autoria prépria.

A proporcdo dos numeros apresentados no grafico é parecida com as respostas dos
informantes nas entrevistas. No caso dos questionarios, o nimero de indicacdes de preferéncia
por paises (EUA, Canada e Inglaterra) de lingua inglesa (215) é maior do que dobro de
indicacdes de preferéncia por paises (Argentina, Paraguai e Espanha) de lingua espanhola (85).
Paises como Alemanha, Franca e Italia receberam um ndmero expressivo de indicagbes. E
preciso aclarar que esses resultados podem ser decorrentes das representacdes que valorizam
0s paises ditos de primeiro mundo, desenvolvidos. Nesse particular, a comparagdo é pouco
esclarecedora para a nossa analise, pois é apenas um indicativo numérico, uma vez que paises
como Argentina e Paraguai, por exemplo, ndo figuram entre as preferéncias para viajar e
aprender uma outra lingua segundo a representacao dos brasileiros. Além disso, como se tratava
supostamente de ganhar uma bolsa de estudos, com as despesas todas pagas, é possivel que as
escolhas tenham levado em conta o fator custo, isto é, viajar para onde custaria mais caro, uma
vez que os valores seriam custeados pela bolsa. Nessa analise, viajar para 0s paises vizinhos ao
Brasil ndo seria uma opgéo atrativa para os informantes.

Vejamos a seguir o que dizem duas mées de alunos sobre esse tema:
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MET - bom, pelo que eu vejo na tv sempre falam bastante dos EUA, que é um pais que tem
mais, ai 0 que que eu vou dizer. Franca. Eu nunca parei pra analisar nesse caso, mas que

sempre comentam de ir para os EUA, ne.

MET - 0 povo fala nos EUA, talvez, ndo sei, esses intercambios ai, de repente EUA, poténcia

ne.

Esses dois enunciados sdo representativos no sentido de explicitarem como as
representacdes se constroem e sdo expressadas, advindas, nesse caso, de um sentido comum,
sem que houvesse alguma reflex&o sobre a vontade prépria de escolher um pais para aprender
uma lingua estrangeira. No primeiro enunciado, o que motiva a escolha pelo pais é o que a
informante vé na tv. No segundo, a escolha decorre daquilo que o povo fala. Nos dois casos se
manifestam representacdes sobre aquilo que mais se V€& e mais se ouve, isto &, a quantidade de
informagdes que qualificam os EUA como um pais desenvolvido, uma poténcia, que recebe um
namero significativo de intercambistas, certamente age na hora de os informantes manifestarem
suas preferéncias. Como se pode notar, ndo esta explicita em nenhum dos dois enunciados uma
vontade prépria de ir para os EUA, mas a reproducdo das vontades da maioria.

Nesse ponto, vale a pena citar o que Raiter (2003) chama de sentido comum. Para este

autor,

sentido comdn refiere al conocimiento acritico o sin fundamento racional-
cientifico, social o colectivamente distribuido. Utilizado muchas veces
despectivamente, las verdades del sentido comdn no son perogrulladas, pero
su afirmacion o defensa no supone autoridad académica, ni otro conocimiento
que el dado por la edad y la experiencia. Nuestras sociedades aceptan la
posibilidad de equivocacion de parte de quien no tiene conocimientos siempre
que la verdad violada no se encuentre en el sentido comdn, porque estéa al
alcance de todos (RAITER, 2003, p. 112)%".

Voltando a anélise do item que trata da viagem a outro pais, merece ser explicitado que
se trabalharmos apenas com as respostas dos informantes do grupo dos professores de espanhol

ndo necessariamente vinculados as trés escolas (aqueles que responderam o questionario on

97 “sentido comum refere ao conhecimento acritico ou sem fundamento racional-cientifico, social ou

coletivamente distribuido. Utilizado muitas vezes com desprezo, as verdades do sentido comum néo séo
obviedades, mas sua afirmacdo ou defesa ndo supde autoridade académica, nem outro conhecimento
gue o dado pela idade e a experiéncia. Nossas sociedades aceitam a possibilidade de equivocos da parte
de quem ndo tem conhecimentos sempre que a verdade violada ndo se encontre no sentido comum,
porque esta ao alcance de todos” (RAITER, 2003, p. 112, tradugdo nossa).
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line), os resultados dos questionarios sdo bastante diferentes se compararmos com os resultados

de todos os grupos de informantes, como se pode visualizar no gréfico a seguir:

Gréfico 64 — NUmero de indicacOes de paises para aprender uma lingua estrangeira somente do grupo
dos professores de espanhol.

Se vocé ganhasse uma bolsa de estudos para aprender uma lingua
estrangeira em outro pais, qual pais vocé escolheria?
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Fonte: Autoria prépria.

Seguindo a mesma l6gica comparativa entre as indicagdes para 0s paises de lingua
inglesa e para os de lingua espanhola adotada anteriormente, entendemos que 0s nimeros sao
extremamente favoraveis ao espanhol, com vinte e quatro indicacdes (Espanha, Argentina,
Uruguai e México) contra apenas trés indicacGes para os paises de lingua inglesa (EUA e
Inglaterra). Esses resultados, apesar de expressivos, ndo causam estranheza, pelo menos para
nos, haja vista que ha uma tendéncia de os professores de espanhol quererem viajar para paises
onde essa lingua é falada, especialmente com objetivos de aprimoramento profissional e
satisfagdo pessoal. Nesse caso, fica evidente a preferéncia por viajar & Espanha, com quatro

vezes mais indicagdes do que recebeu a Argentina, que ficou em segundo lugar.

5.6 Os lugares das linguas em situac@o de minorizacao

Neste item, fazemos referéncia a atitudes e representacdes relacionadas ao guarani e as
linguas de imigracgdo, especialmente o ucraniano, nos contextos da escola fronteirica e da rural,
respectivamente. Os lugares dados a essas linguas, no imaginario dos paranaenses, e que se
pode depreender ao analisar as suas representagdes, sao de “marginalidade” se comparados aos

lugares atribuidos ao inglés e ao espanhol, por exemplo. E claro que essas linguas possuem um
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estatuto diferente entre elas, pois, nos moldes que propomos a pesquisa, 0 guarani ndo é uma
lingua constitutiva do cenério linguistico brasileiro. Ela foi pensada no nosso estudo como uma
lingua de contato com o portugués na fronteira do Brasil com o Paraguai, lingua que é cooficial
(ao lado do espanhol) naquele pais e é falada por grande parte da sua populacdo, além de ser
uma das linguas oficias do MERCOSUL. Ja as linguas de imigracgdo, sobretudo a ucraniana, no
contexto da escola rural, mantém uma relacdo de contato com o portugués dentro do pais, ou
seja, € falada no ambiente familiar e religioso por alguns membros da comunidade rural
investigada. Nesse particular, vale fazer um alerta: em que pese trabalharmos com contato entre
linguas, ndo é nosso propdsito explorar essa area da Sociolinguistica, nomeando seus
precursores, definindo termos, explicando conceitos, entre outros. O que nos cabe € argumentar
que, se hd uma situacdo de minorizacao linguistica, é porque ha relaces de contato desiguais
entre linguas e seus falantes. Nesse sentido, o contato linguistico aqui é tratado porque
entendemos que o lugar dado as linguas é decorrente das representagdes que os falantes tém

dos outros falantes e das outras linguas. Para Ponso (2017, p. 186), o

estatuto das linguas em contato depende igualmente da natureza das relacGes
sociais que se estabelecem, ao longo do tempo, entre sujeitos sociais e étnicos,
seus codigos culturais e sistemas de valores linguisticos, habilidades, portanto,
gue os capacitam a construir padrdes identitarios. As identidades linguisticas
dos sujeitos, assim, definem-se sempre em relagdo a um Outro e ndo sdo
entidades fixas, mas constru¢bes discursivas fluidas, temporarias e
historicamente determinadas.

No primeiro capitulo desta tese fizemos referéncia, mesmo que de forma resumida, a
diversidade linguistica brasileira, de modo que sdo faladas em territdrio nacional mais de
duzentas linguas, entre autdctones e al6ctones. A maioria dessas linguas vive em situacdo de
minorizacdo, ou seja, sem que a elas seja dado o devido valor e espacgo. Isso decorre de um
processo histérico que tentou e tenta manter a lingua portuguesa como a unica lingua oficial do
Brasil. No caso do ucraniano e do guarani, 0s numeros demonstram que, por um lado, séo
linguas constitutivas do imaginario paranaense, pois ha diversas indicagdes de que 0s
informantes veem essas linguas e, por outro, esta explicito que sdo linguas em situacdo de

minorizacdo. Vejamos 0s nimeros contidos nos dois graficos apresentados a seguir:
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Tanto no caso do ucraniano como do guarani, percebemos um numero significativo de

indicacdes de informantes que ndo veem o guarani, em Foz do lguagu, e o ucraniano, em lIrati.

Isso € um dado que confirma uma das nossas hipdteses de que essas sdo linguas que estdo em

situacdo de minorizagdo, conforme as representacdes dos informantes®. Aqui vale um

% No que diz respeito as representa¢des sobre o guarani, cito uma casualidade que néo constitui o corpus
da pesquisa e que ocorreu no periodo em que escreviamos esta parte do capitulo: enquanto lavava a
louca do almogo, no feriado de 7 de setembro, eu ouvi numa emissora de radio, num programa de humor,
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esclarecimento: se o guarani ocupa um lugar desprestigiado para os informantes que
participaram da nossa pesquisa, isso ndo significa que no Paraguai ele esteja em situacdo de
minorizacdo. Pela leitura que fazemos dos nimeros apresentados nos dltimos dois gréaficos, fica
também bastante evidente o lugar dessas duas linguas, em seus respectivos contextos. Para oito
informantes de Foz do Iguagu, de forma espontanea, ou seja, sem gque houvesse essa alternativa
de resposta no questionario, o lugar do guarani é o Paraguai. No caso de lIrati, cinco pessoas
manifestaram espontaneamente que o lugar do ucraniano é a igreja. Como mostramos
anteriormente, se por um lado essas linguas estdo em situacdo de minorizacdo, por outro, ndo
se pode negar que elas figuram entre as linguas presentes no imaginario dos paranaenses, seja
no contato interno com o portugués, no caso do ucraniano, seja no contato fronteirico entre o0s
dois paises, no caso do guarani.

Outro dado que merece ser explorado € a diferenca entre duas geracdes, a de adultos
(com média de idade de 40 anos) e a de alunos (com média de idade de 15 anos), no que diz
respeito ao numero de indicagdes no item ndo vejo 0 guarani/nao vejo o ucraniano. Nao séo
poucos 0s estudos que mostram que, no Brasil, esta havendo, geracdo ap0s geracdo, uma
reducdo na conservacdo de elementos culturais trazidos pelos imigrantes, entre eles as linguas
em situacdo de minorizacdo. No caso da fronteira, o fato de brasileiros jovens manifestarem
que ndo veem o guarani se alinha com a representacdo de que, naquela regido, o guarani é
colocado na condi¢cdo de “marginalidade”, se comparado as outras linguas, como o inglés, o
portugués e o espanhol.

Para ilustrar essa nossa argumentacdo de que essas linguas, mesmo em situacao de
minorizago, sdo constitutivas do imaginario paranaense, citamos dois enunciados®® nos quais
os informantes manifestam explicitamente a representacdo de que as duas deveriam ser mais
valorizadas. O primeiro desses enunciados foi proferido por um aluno da escola rural (AEr).

Segundo ele, “Ja o ucraniano é um idioma regional que nds que pertencemos e deveriamos dar

os radialistas fazendo comentarios sobre a Independéncia do Brasil e tecendo criticas acerca da
colonizagdo portuguesa, citando que Portugal ndo é um pais atrativo e que nem mesmo a lingua herdada
dos portugueses é bonita. Nessa discussdo, os locutores compararam o portugués ao francés. Disseram
eles que na Franga até mesmo as criancas faveladas (sic.) sdo mais bonitas porque estdo na favela falando
em francés, enquanto que no Brasil, os faveladinhos (sic.) falam em carioca com guarani. Essa
representacdo que atribui ao guarani um tom de inferioridade e de feiura (que é o contrario da boniteza
do francés) é a manifestacdo clara de que o lugar dessa lingua é a margem, acionando para isso uma
representacdo de que é na favela, na periferia, que ela tem lugar. Se aciona, também, uma representacao
de que € apenas no Rio de Janeiro onde se encontram as favelas brasileiras.

% E oportuno esclarecer que esses dois enunciados foram escritos de forma espontinea pelos dois
informantes no campo dos questionarios destinado a justificativas e comentarios. A consigna era a
seguinte: Caso queira justificar alguma(s) resposta(s) ou fazer comentarios, use este espaco.
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valor, por ser nossa cultura”. O segundo enunciado foi emitido!®® por um chefe de NRE. Para
esse informante, “O guarani deveria ser ensinado no Brasil pelo valor identitario que possui”.
Nos dois enunciados ha marcas de valorizagdo dessas linguas atreladas a questao identitaria e
cultural.

Esse argumento de que as linguas em situacdo de minorizacao devem ser valorizadas
por uma questdo cultural e identitaria é o que tem dado o tom nas discussdes sobre politicas
linguisticas a favor dessas linguas. Alias, diga-se de passagem, essas politicas linguisticas muito
tém contribuido para diminuir os preconceitos que pesam sobre as linguas em situacdo de
minorizacdo e seus falantes. Payer (2006, p.194), ao tratar das linguas de imigracéo,
especialmente do italiano no Estado do Espirito Santo, sustenta que

O modo como as linguas estrangeiras se colocam como presenca a ser
administrada no processo de configuragdo da Nacdo Brasileira conduz a
consideracdo de que essa presenca, silenciada através da afirmacao da lingua
nacional, teve um papel estruturante, de relevo mais fundamental do que
fazem crer as narrativas da memoria oficial.

Especificamente no contexto das linguas de imigracdo, no Centro-Sul do Estado do
Parana, o Nducleo de Estudos Eslavos (NEES), 6rgdo interdepartamental vinculado a
UNICENTRO, Campus de Irati, desenvolve agdes em parcerial® para dar visibilidade & cultura
eslava. Entre os objetivos do NEES estdo:

Agrupar pesquisadores e extensionistas para, numa agao conjunta, ampliar as
discussdes em torno da temética eslava;

Desenvolver atividades extensionistas, vinculadas a acGes de pesquisa e
ensino, que possibilitem a promog¢do da visibilidade da cultura eslava na
regido de abrangéncia da UNICENTRO.

Despertar o interesse das comunidades eslavas sobre a necessidade e
importancia de mapear seu patriménio cultural;

Registrar alguns elementos do patrimonio linguistico por meio de dados orais
e escritos — montagem do banco de dados Variacdo Linguistica de Fala Eslava
— Varlinfe;

Documentar e difundir os saberes e modos de fazer, as formas de se expressar,
0s rituais, as brincadeiras, o idioma, as crencas, entre outros aspectos culturais
e linguisticos da cultura eslava (NEES, 2017).

100 A emissdo desse enunciado ocorreu no questionario on line, na parte destinada a comentarios.

101 O NEES mantém parceria com varios 6rgdos e instituicdes nacionais e internacionais. Entre essas
parcerias estdo algumas universidades polonesas e ucranianas, como a Universidade de Varsovia, a
Universidade da Silésia, a Universidade de Kielce, a Universidade Pedag6gica Nacional Mykhailo
Petrovich Dragomanov, a Universidade Nacional Oles Honchar, para citar algumas.
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Além disso, devemos fazer referéncia novamente as inimeras iniciativas de politicas
linguisticas que culminaram na cooficializacdo de linguas. Atualmente, no Brasil, sdo linguas
oficiais ao lado do portugués onze linguas, espalhadas em dezessete municipios e sete estados
brasileiros, como citamos no capitulo 1.

Cabe destacar que estamos cientes de que preservar um patrimoénio cultural como sdo
as linguas em situacdo de minorizacdo ndo é uma tarefa facil, principalmente se levarmos em
conta 0 que Oliveira (2013, s/p.) assinala: “o Brasil tem uma triste tradi¢do de politicas de
destruicdo do patrimonio linguistico nacional”, ou seja, ndo ¢ da natureza das politicas
linguisticas brasileiras a preservacdo de linguas em situacdo de minorizagdo em nosso pais.

Além disso, como menciona Rodrigues, L. (2012, p. 370).

O status econémico é, sem davida, o fator mais relevante na manutengéo ou
substituicdo linguistica. Nos lugares onde os falantes da lingua minoritaria
possuem um status econdmico relativamente baixo, ha uma forte tendéncia a
substituir sua lingua pela lingua majoritéaria.

O Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), conforme esta em

seu sitio eletrénico’®?, é um 6rgdo responsavel por

preservar a diversidade das contribuicdes dos diferentes elementos que
compdem a sociedade brasileira e seus ecossistemas. Esta responsabilidade
implica em preservar, divulgar e fiscalizar os bens culturais brasileiros, bem
como assegurar a permanéncia e usufruto desses bens para a atual e as futuras
geracOes (IPHAN, 2014).

Sdo vérios os patriménios materiais e imateriais preservados com o auxilio do IPHAN,
porém, muitos patrimonios estdo sucumbindo a configuracéo de sociedade do século XXI. Um
elemento importante para ser colocado em discuss@o quando o assunto é conservacao de linguas
em situagdo de minorizagdo sao os “direitos linguisticos”. Hamel (2003, p. 51) menciona que,
coletivamente, os direitos linguisticos versam sobre o direito “de manter sua identidade e
alteridade etnolinguistica. Cada comunidade deve poder ‘estabelecer e manter escolas e outras
instituicdes educativas, controlar o curriculo e ensinar nas suas proprias linguas’”’.

N&o é demais apontarmos que essas discussdes acerca das linguas em situacdo de
minorizagdo contribuem para o desenvolvimento de uma consciéncia de que ndo é frutifera a

naturalizacdo das hegemonias linguisticas. Nesse sentido, citamos um fragmento do texto de

102 Disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br>. Acesso em: 25 set. 2017.
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Silva (2017, p. 7), que elucida um pouco certas naturalizagdes dos lugares que ocupam as

linguas.

Ao aceitar a inevitabilidade de as linguas majoritarias — particularmente as
nacionais — serem as Unicas passiveis (e desejaveis) de assumirem funcdes e
posi¢cBes normativas em dada estrutura social, os discursos hegemonicos
acabam por legitimar ndo s6 a superioridade inguestionavel das linguas
dominantes e todo o valor simbdlico de mais adequadas a modernizacao que
elas j& carregam, como também os processos socio-historicos e sociopoliticos
de dominacg&o colonial e pos-colonial, os quais, como sabemos, tiveram na
lingua e em sua discursivizagdo um dos principais meios de legitimag&o. Tais
discursos se revelam problematicos, na medida em que o resultado de um
processo histérico é tomado como algo natural e, portanto, inevitavel e
irreversivel na contemporaneidade — ndo ha espaco para pensar que outras
linguas possam ocupar um status de legitimidade social, ja que este é e sempre
sera o lugar do inglés, do espanhol, do francés...

Seguindo essa mesma perspectiva, mas com preocupacfes mais voltadas para 0s

contextos de sala de aula em contextos multilingues, Unamuno (2003, p. 57) pontua que

la existencia de mas de una lengua en nuestras aulas puede considerarse un
recurso muy interesante para “hacer lengua”: nos permite trabajar como
linglistas, contrastar formas y usos verbales (entre lenguas y entre dialectos
diferentes de una misma lengua), describir y explicar su funcionamiento
social, comparar la manera de comunicarse de diversas culturas, etc. También
nos permite incidir sobre las actitudes hacia las lenguas, incentivando el
interés hacia ellas y promoviendo una actitud positiva hacia el multilingliismo.
Este tipo de actitudes (contrarias a aquellas que tienen los que creen que la
diversidad lingistica dificulta la comunicacién) favorece el aprendizaje y el
respecto a los demas. Las lenguas, como bienes culturales, son transmisibles
y acumulables, se pueden adquirir sin que esta adquisicién comporte renuncia
alguna. Por ello, son elementos importantisimos en los procesos de
integracion®® (italico da autora).

Como se nota nas palavras da autora, ha uma defesa explicita do plurilinguismo, de
modo que se enriquece o trabalho docente (e do linguista) quando ha mais de uma lingua ou

dialeto na escola. No entanto, como a histdria nos mostra, com fatos recentes de decisdes

103 <« existéncia de mais de uma lingua em nossas aulas pode considerar-se um recurso muito
interessante para ‘fazer lingua’: nos permite trabalhar como linguistas, contrastar formas e usos verbais
(entre linguas e entre dialetos diferentes de uma mesma lingua), descrever e explicar seu funcionamento
social, comparar a maneira de comunicar-se de diversas culturas, etc. Também nos permite incidir sobre
as atitudes sobre as linguas, incentivando o interesse sobre elas e promovendo uma atitude positiva em
relacdo ao multilinguismo. Este tipo de atitudes (contrarias aquelas que tém os que creem que a
diversidade linguistica dificulta a comunicacdo) favorece a aprendizagem e o respeito aos demais. As
linguas, como bens culturais, sdo transmissiveis e acumulaveis, se podem adquirir sem que esta
aquisicdo comporte rendncia alguma. Por isso, sdo elementos importantissimos nos processos de
integracao” (UNAMUNO, 2003, p. 57, itdlico da autora, traducéo nossa).
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politicas, h& uma tendéncia maior a exclusdo das linguas na escola a favor de uma lingua

hegemonica.

5.7 Representacdes sobre o plurilinguismo paranaense

Para fazer, de certa forma um contraponto com as analises apresentadas na parte anterior
deste capitulo, nesta parte analisaremos as atitudes e representacdes dos informantes sobre o
plurilinguismo paranaense e como eles analisam o quadro da oferta de linguas nas escolas.
Colocaremos em evidéncia alguns enunciados que julgamos representativos, 0s quais advieram,
principalmente, das respostas dadas pelos informantes ao item 3% do roteiro de entrevistas. O
que merece ser destacado inicialmente é que quase todos os informantes avaliam como
necessario o aumento da oferta de linguas estrangeiras nas escolas paranaenses. Os motivos
para esse aumento sdo variados e serdo melhor explorados na sequéncia. Por exemplo, no

enunciado a seguir, um aluno da escola fronteiri¢ca (AEf) acena o seguinte:

AET - bom, eu acho assim que devia ter mais, eu acho que sdo assim muito importantes pra
quem quer sair pra fora do pais, tentar uma faculdade fora, eu acho que as escolas deveriam

adotar mais, ter mais linguas diferentes, mais culturas.

Como se pode notar, esse informante concorda com a adocao e oferta de mais linguas
na matriz curricular e atribui a uma possivel saida do pais para estudar, fazer um curso superior.
Compete-nos, também, aclarar que o informante vincula as linguas as culturas, o que supde
uma representacdo positiva no sentido de ndo olhar as linguas somente como instrumentos de
comunicacdo e amontoados de regras gramaticais. Essa representacdo sugere que o aluno
percebe as linguas nas escolas como parte de um processo que contribui para a formagéo dos
alunos enquanto cidaddos que atuam em sociedade.

No enunciado a seguir, o informante expressa sua posi¢do em relacéo a oferta de linguas

estrangeiras na matriz curricular.

104 Quantas e quais linguas vocé acha que sdo ensinadas nas escolas do Parana? O que vocé pensa sobre
isso? Deveriam aumentar/diminuir esse numero de linguas? Por qué? Quais deveriam ser
substituidas/excluidas/incluidas?
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PEc - eu acho pouco, eu acho que devia ter mais, tinha que ter, tinha que ter. A lingua é porta

aberta pra uma outra cultura, né, entdo falta.

O argumento utilizado por esse informante é significativo, pois entende a lingua como
sendo uma porta aberta pra uma outra cultura, enunciado este que se relaciona com o anterior
e que vai mais além, pois usa a metafora da porta que se abre, que possibilita adentrar em novas
culturas por meio da lingua, isto €, ndo se limita a perceber a lingua como um instrumento de
comunicacao.

Na sequéncia, o informante adota no seu discurso uma posi¢édo de paridade entre as duas

linguas estrangeiras mais ofertadas nas escolas paranaenses.

AETr - Acho que tinha que ter inglés e espanhol a noite, pra todo mundo.

No seu entendimento, tanto o inglés como o espanhol deveriam compor o quadro de
disciplinas que os alunos “da noite”, ou seja, do Ensino Médio, deveriam cursar. Esse enunciado
é representativo do ponto de vista das disputas que ocorrem entre 0s que defendem a oferta de
uma dessas linguas e os que defendem a outra. Na nossa opinido, esses esforcos deveriam ser
no sentido de lutar a favor de que essas duas (e outras) linguas estivessem presentes no curriculo

das escolas. Os trés enunciados apresentados a seguir se alinham com isso que comentamos:

MEr - Eu acho que até seria bom se tivesse mais, né, opcao, por (sic) hoje em dia, né, 0s
idiomas, né, as criangas, né, depois no futuro, né. Eu acho que seria interessante, né, ter mais

linguas, né.

AEc - bom, eu acho que quanto mais, melhor [...] mas podia ter mais lingua também, é

interessante, o francés seria legal, outras linguas [...] como eu ja disse, quanto mais melhor.

DEc - ndo sei, eu acho que deveria ser mais, devia ter pelo menos mais umas duas, né, s6 tem

duas, devia ter pelo menos mais umas duas, pelo menos o francés e o italiano, eu vejo assim,

devia ter pelo pelos mais umas duas.

Como se pode notar, 0s enunciados acima convergem para uma mesma representacao
de que ha necessidade de se ter mais linguas presentes nas escolas. Nossa proposta de colocar
trés enunciados em sequéncia, que apontam no mesmo sentido, é para mostrar que informantes

pertencentes a grupos diferentes, nesses casos representados por uma mae de aluno da escola
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rural (MEr), um aluno da escola da capital (AEc) e o diretor da escola da capital (DEc),
respectivamente, se posicionam a favor do plurilinguismo nas escolas, independentemente do
lugar e da relacdo que mantém com a escola.

O enunciado que se apresenta adiante nos possibilita uma reflexdo acerca do papel que

0 ensino de linguas poderia/deveria exercer nas escolas publicas.

PEf - se vai colocar as duas, espanhol e inglés, coloca de tal a tal ano espanhol e de tal a tal
ano inglés, ou optativa, agora sem, ndo da, porque vai fazer muita falta mais pra frente e ai a
pessoa Vai ter que buscar outros recursos, com dinheiro e tudo mais, entdo é uma coisa boa

pra ser aproveitada porque é de graca.

Chama-nos a atencdo para o fato de o informante acionar na sua resposta a questdo
financeira que esta implicada no ensino de linguas. De modo claro, o informante se preocupa
com o que pode acarretar se aos alunos néo for oportunizada a possibilidade de aprender linguas
na escola. 1sso porgque havera um custo (e alto, diga-se de passagem) se esses alunos quiserem
aprender uma lingua fora da escola. Aqui se abre possibilidade para diversas analises, seja no
tocante a gratuidade (de graca) do ensino de linguas na escola publica, seja no que diz respeito
ao papel das linguas estrangeiras na escola, entre outros caminhos para analisar. Mas 0 que
selecionamos para fazer algumas consideragdes € esta atitude do informante: “sem, ndo da”.
Esse fragmento € representativo do ponto de vista de que por mais que se tente desarticular o
ensino de linguas na escola publica, dando as linguas, as vezes, lugares marginais na
organizacao escolar, seja no horario das aulas, seja nas condicGes basicas de infraestrutura e de
respeito, ha uma representacdo de que é preciso lutar pelas linguas estrangeiras e empunhar a
bandeira de que “sem, ndo da”.

E para concluir essa parte das andlises, apresentamos um enunciado de uma mée de
aluno da escola da capital (MEc) que contribui para entendermos que a representacdo da
necessidade de luta pelas linguas estrangeiras nas escolas € legitima, haja vista que, se nao

houvesse outros motivos, estamos tratando de um contexto marcado pelo plurilinguismo.

MEc - ah, no Parana €, no Parand, € uma Europa, ne, eu falo que o Parana ¢, € um pedaco da
Europa, porque quando eu mudei de Sdo Paulo pro Parana, eu achei que eu estava num outro
pais, é, é, porque é muita diferenca, né, ndo que em S&o Paulo a gente ndo tenha isso, mas 0s

costumes s&o muito diferentes, a forma, o vocabulario é diferente. As vezes eu chamava algo
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de um nome e eles usavam outro. Até eu descobri o que eles estavam querendo dizer, eu
levava um tempo. Entdo eu acredito que poloneses, eu convivi com gente que falava polonés,
alemdo, o italiano, né, o que mais? assim que eu convivi, Nnesses quinze anos que eu morei
ali em Cascavel, né, tinha o pessoal do Sul, né, do Rio Grande do Sul que também tinha um
outro vocabulario, mesmo interno. E um vocabulario do pessoal daquela regido, né. E um
vocabulério diferente. Entdo eu percebo assim no Parand existem vérias formas, né, diferente

de S&o Paulo, eu percebo. Eu fui criada em S&o Paulo, mas era diferente.

Esse enunciado é representativo em varios aspectos. Um deles é a representacdo da
diversidade linguistica, seja no sentido de linguas diferentes ou no de variantes da lingua
portuguesa. Mas acima de tudo, ele é representativo porque mostra claramente que a informante
possui uma experiéncia real com plurilinguismo, que pode parecer uma representacao
exagerada e com tons de ingenuidade, mas estd manifestada e ndo cabe nosso questionamento.

Nosso objetivo com essa discuss@o sobre o plurilinguismo paranaense foi o de colocar
em evidéncia uma representacdo que de certa forma se contrapde com o que tratamos na parte
anterior sobre as linguas minorizadas. Para tanto, selecionamos enunciados representativos de
diferentes grupos de informantes e de diferentes contextos paranaenses. Concluimos que estéo
agindo sobre as representac6es dos informantes uma tendéncia a valorizar o plurilinguismo nas
escolas, ou seja, querem que o poder publico desenvolva politicas para insercéo das linguas na
matriz curricular e para a sua valorizacdo nas escolas. Os motivos sdo variados e 0s que mais
se sobressaem sdo aqueles que relacionam as linguas as possibilidades de desenvolvimento
cultural e de sair do pais para estudar fora. Além disso, ficou nitida a preocupacdo de que 0s
alunos devem aproveitar a oportunidade de aprender linguas na escola regular, pois se ndo for
assim, terdo que custear 0s gastos com recursos préprios se quiserem aprender linguas fora da
escola.

A nosso ver, é possivel analisar que, com base nos enunciados apresentados sobre as
linguas minorizadas e sobre o plurilinguismo paranaense, de maneira simultanea ha uma certa
negacdo de uma realidade linguistica existente no Estado e uma reafirmacdo de uma suposta
diversidade que, obviamente, ndo corresponde com o real. Nesse sentido, a denominagao “uma

Europa” € significativa.

Palavras finais do capitulo
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A modo de conclusdo, é oportuno destacar que buscamos analisar ao longo deste
capitulo os lugares que as linguas ocupam no imaginario dos paranaenses. Para isso, fomos
apresentando enunciados e nimeros que expressam atitudes e representacdes sobre esses
lugares. E valido esclarecer que algumas representacdes presentes nas respostas dos
informantes, assim como resultados quantitativos acerca de determinado tema, ja foram objeto
de outros estudos e, por isso, ndo dedicamos espaco a elas por j& terem sido pesquisadas e
aprofundadas em outros momentos. N&o se trata, portanto, de desprezar regularidades presentes
na nossa amostra, apenas optamos por discutir aquelas regularidades que nos pareciam menos
exploradas.

A titulo de exemplo, citamos que a representacao de que o inglés € uma lingua universal,
mais falada, é recorrente nos nossos dados e ja foi devidamente explicada e analisada por outros
estudiosos. Outra representacdo que se fez presente foi a de que o espanhol é uma lingua facil,
e, nesse caso, resolvemos mostrar que apesar de aparecer a representacdo da facilidade,
preferimos priorizar a relativizagdo dessa facilidade e a falta de ingenuidade observada nos
enunciados sobre esse tema. Outra representacdo que ndo ganhou destaque nas nossas analises
por ndo ser o foco da nossa interrogacdo, mas que ndo minimizamos a importancia deste
problema, é a de que o brasileiro ndo sabe falar portugués, conforme expressa neste enunciado:
“eu s6 falo o portugués, mal, mal, muito mal, como eu sou professor de exatas, entdo falo
errado, as vezes, ainda, né, e escrevo errado, isso sem problema nenhum, mas consegui passar
no concurso”. Faraco (2013) assinala que essa representagdo de que o brasileiro ndo sabe falar

portugués é herdada. Segundo ele,

No fundo, essa situacdo & heranca, de um lado, da sociedade colonial
radicalmente dividida econdmica, social e culturalmente. Essa divisdo se
manifestou também, como ndo podia deixar de ser, na lingua constituindo a
polarizagéo do portugués brasileiro entre as variedades usadas pelos estratos
sociais melhor situados econdmica e culturalmente e as chamadas variedades
populares que se tornaram alvo de pesado estigma. De outro lado, essa
situacdo de ter duas normas em conflito ¢é efeito da cultura do colonizado. O
desejo de ser europeu e “civilizado” (desejo muito forte no século XIX no
segmento social, econémica e culturalmente melhor situado) nos levou a
desmerecer nosso proprio modo culto de falar e escrever. O que era diferente
passou a ser visto como “errado” e a intelectualidade mais conservadora no
Segundo Império passou a defender a necessidade de seguirmos a sintaxe
tipica dos escritores do Romantismo portugués (FARACO, 2013, p. 388-389,
itdlico nosso).

Além disso, em que pese ter aparecido em varios relatos dos informantes esta
representacdo, optamos por ndo dedicar tanto espaco nas discussbes para 0s equivocos de
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inclusdo do portugués em uma sequéncia de estrangeiridade, como quando perguntamos qual é
a lingua mais parecida com a sua. Nesses casos, quando se responde que o portugués de Portugal
é mais parecido, de forma espontanea, sem que se desse essa opcao de resposta, trata-se de uma
percepcéo de especificidade dentro da prépria lingua, isto €, os informantes que fizeram essas
mencdes sdo conscientes de que ha diferencas entre o portugués brasileiro (PB) e o portugués
europeu (PE). Como exemplo, citamos trés enunciados a esse respeito:

PEf - a mais parecida? Portugués de Portugal.

AET - tem o portugués de Portugal também.

AEC - eu acho que o portugués, o portugués de Portugal.

E para finalizar essa discussdo, citamos um enunciado de um professor da escola da
capital (PEc) que nos chamou a atengdo, mas que como apareceu apenas uma vez na nossa
amostra, ndo entendemos que seria o0 suficiente para uma indagacdo. O referido enunciado
atribui ao PE uma distancia maior em relacdo ao PB do que se compararmos o PB com o
espanhol. Segundo esse informante, “a mais parecida ¢ o espanhol, porque o portugués de
Portugal se vocé for ver, meu Deus do céu, ndo da pra entender quase nada, ja a nossa, o
espanhol € parecido”.

E para concluir este capitulo, apresentamos uma citacdo de Gonzalez (2011), que ao
tratar das memorias do espanhol no Brasil, em certa medida, resume o que vimos mostrando

sobre os lugares das linguas. Para a autora,

Espero/amos, portanto, que mesmo ndo deixando de reconhecer a importancia
que o espanhol possa ter e de fato tem no cenario mundial, a0 menos neste
momento da historia (j& que nada para a historia é definitivo, exceto como
registro de um momento), ele possa continuar sendo, no Brasil e para o
Brasil, também a lingua dos antepassados de muitos, a lingua dos nossos
muitos vizinhos, de aquém e de além mar, efetivamente pluricéntrica e
gostosamente multifacetada, como € a nossa prépria lingua portuguesa; que
ele possa continuar a ser uma lingua de acesso a bens culturais, lingua de
fruicdo, de deleite; que permita estreitar lagos para além dos interesses
comerciais; e que possa conviver com as outras com as quais divide espacos,
tanto geograficos quanto politicos e sociais” (GONZALEZ, 2011, p. 147-148,
negrito da autora).

Concordamos plenamente com as palavras da autora e afirmamos que nossa expectativa

e anseio € que o espanhol e as outras linguas ocupem lugares de convivéncia harmoniosa, que
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representem espacos para o deleite e para 0 acesso a bens materiais e imateriais e, por fim, que

em cada lingua seus falantes possam fazer fruir seus argumentos, ideias e sentimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tentamos indagar lugares que as linguas ocupam no imaginario dos
paranaenses. Para alcancar esse objetivo, lancamos méo de instrumentos e procedimentos
oriundos da sociolinguistica para compor a fundamentagéo tedrica e o corpus da pesquisa. As
andlises do corpus nos levaram a concluir que hd uma certa relativizagdo no que diz respeito a
facilidade do espanhol para os informantes, e que essa relativizagcdo é decorrente, segundo a
nossa argumentacao, do processo de escolarizacdo que passou essa lingua nas ultimas duas
décadas. Concluimos também que o espanhol aparece imaginariamente mais relacionado a
situacdes de leitura e o inglés a situacGes de comunicacdo oral. Além disso, ficou evidente,
também, no nosso estudo, que o espanhol € a lingua possivel para o brasileiro, que em supostos
casos de necessidade comunicativa se apela a essa lingua na falta do portugués, assim como é
a lingua estrangeira de preferéncia para quem faz exames seletivos como o vestibular e o
ENEM, por exemplo. Percebemos nos dados, ademais, que o inglés aparece como uma lingua
que “serve para tudo”, que ¢ a lingua da ciéncia e que a escola ndo ¢ o lugar de aprender essa
lingua, apesar de que se manifeste nos enunciados dos informantes uma posicao favoravel ao
aumento da oferta de linguas estrangeiras na matriz curricular das escolas. Além disso, a analise
do corpus nos possibilitou mostrar que os informantes veem o Parand como um Estado
plurilingue e que as linguas minorizadas oscilam entre a negagdo da sua existéncia e a
reafirmacdo de uma suposta multiplicidade. Essas conclusfes estdo assentadas nas analises que
fizemos das atitudes e representacfes linguisticas manifestadas pelos informantes que
participaram da pesquisa e a nossa discussdo se ancora em fatos politico-linguisticos que foram
sendo apresentados ao longo da argumentacio. E necessario enfatizar que os dados da nossa
pesquisa revelaram muitas contradi¢cbes acerca dos lugares que as linguas ocupam no
imaginario dos informantes. E essas contradigdes sdo resultado de politicas linguisticas e
educacionais também contraditorias.

Afirmar precisamente qual € o lugar (no singular) das linguas (e especialmente do
espanhol) no imaginario dos paranaenses é uma tarefa ardua, quase impossivel. E essa
impossibilidade nasce justamente porque os lugares que as linguas ocupam no imaginario das
pessoas sao relativos e diversos, a depender de como essas opinides sdo abordadas. Além disso,
esses lugares sdo resultados de circunstancias e processos de implantacdo historica, como a
insercdo escolar do espanhol no Brasil. E porque esses processos sdo contraditorios e coexistem
com circunstancias anteriores € que ndo € possivel pensar um unico lugar. No caso particular

do espanhol, ele ocupa lugares diferentes porque assume papeis diferentes, ora como lingua
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“combatente” ao monopdlio e hegemonia do inglés, por exemplo, ora como lingua a ser
“combatida”, por representar uma dificuldade de emergéncia de linguas e culturas em situacdo
de minorizacdo. Sendo assim, apoiamo-nos em Del Valle e Villa (2005, p. 224) para assinalar

que

el espafiol juega un rol ciertamente complejo: por un lado, como lengua
internacional que es, sus defensores la ofrecen como posible contrapeso a la
hegemonia del inglés y afirman la necesidad de crear en torno a ella un espacio
de lealtad (una comunidad lingtistico-cultural) capaz de resistir la embestida
de aquél y de lo que representa; por otro lado, y de nuevo por ser lengua
internacional, los defensores del espafiol legitiman su estatus y extension con
argumentos predominantemente utilitarios y mercantilistas casi idénticos a los
esgrimidos en la promocion del inglés. Y aqui se encuentra precisamente una
de las principales trampas discursivas que encierra la defensa del espafiol: usar
la amenaza del inglés como coartada para imponer un cierre de filas en torno
al espafiol que, como con el inglés, sirva unos intereses econdmicos y politicos
muy concretos (los mismos en realidad), y que dificulte la emergencia de
culturas linguisticas alternativas.%®

No que tange a relativizacdo da facilidade do espanhol para o brasileiro, concluimos que
a proximidade tipoldgica e genética entre o portugués e o espanhol ndo se traduz
instantaneamente e de forma ingénua em facilidade, como se traduzia até pouco tempo atras.
Tentamos mostrar que as representacGes sobre o espanhol passaram de uma lingua de
“competéncia espontanea”, que ndo merecia aprendizagem porque “era muito facil”, parecida
com o portugués, a uma lingua que requer aprendizagem ou que causa expectativa de
aprendizagem, ou seja, a imagem sobre o espanhol passa de um status de lingua ndo merecedora
de estudo para um status de lingua a ser estudada e aprendida, chegando em alguns casos a ser
equiparada com a lingua inglesa em termos de importancia e extensdo. Atribuimos essa
mudanca de representacdo aos efeitos do processo de curricularizagdo que passou o espanhol
na escola brasileira, motivado principalmente pela ja revogada Lei n® 11.161/2005, que, apesar
das dificuldades enfrentadas para a sua efetivacdo, propunha a oferta obrigatoria do espanhol

105 <o espanhol desempenha um papel certamente complexo: por um lado, como lingua internacional

que é, seus defensores a oferecem como possivel contrapeso a hegemonia do inglés e afirmam a
necessidade de criar em seu entorno um espaco de lealdade (uma comunidade linguistico-cultural) capaz
de resistir & investida daquele e do que representa; por outro lado, e novamente por ser lingua
internacional, os defensores do espanhol legitimam seu status e extensdo com argumentos
predominantemente utilitarios e mercantilistas quase idénticos aos difundidos na promocéo do inglés. E
aqui se encontra precisamente uma das principais armadilhas discursivas que encerra a defesa do
espanhol: usar a ameaca do inglés como desculpa para impor uma protecdo em torno do espanhol que,
como com o inglés, sirva a uns interesses econdmicos e politicos muito concretos (0s mesmos na
realidade), e que dificulte a emergéncia de culturas linguisticas alternativas” (DEL VALLE & VILLA,
2005, p. 224, tradugdo nossa).
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na matriz curricular e a matricula facultativa para o aluno do Ensino Médio. Essa
implementacdo do espanhol no sistema escolar brasileiro deu lugar sobretudo a experiéncias
reais de contato com essa lingua no meio escolar.

Sobre o espanhol ter sido apontado como lingua de leitura em comparacéo ao inglés
como lingua de comunicacdo oral, nossa conclusdo se apoia em elementos que tendem a
relacionar o inglés a oralidade e selecionamos como mote da discussao os slogans de algumas
escolas de idiomas e programas institucionais de 6rgédos publicos a nivel nacional (Inglés sem
fronteiras, por exemplo) e estadual (Parand fala inglés, por exemplo) que vinculam a
propaganda dos cursos de idiomas a um “falar bem”, “ser fluente”, entre outros, relacionando
claramente essa lingua a oralidade. Nesse item, nossa conclusdo também se apoia no fato de
gue é mais comum, do nosso ponto de vista, o trabalho com a leitura do texto escrito na aula de
lingua espanhola e o trabalho com conjugacdes verbais na aula de lingua inglesa.
Argumentamos, também, que a vinculacdo do inglés a oralidade pode estar relacionada a uma
nog¢ao de inglés “sem sotaque”, “sem cultura”, “de todos e de ninguém”, em comparagdo com
a relacdo estabelecida do espanhol como uma “lingua de cultura”. Os resultados do item que
tratava sobre uma suposta palestra em lingua estrangeira, em compara¢do com os resultados do
item que tratava sobre uma consulta médica ou odontoldgica, corroboraram a nossa
argumentacao que vincula o inglés a um lugar de oralidade e nos deram elementos para concluir,
também, que ao inglés se atribui um lugar hegeménico como a lingua da ciéncia, mesmo que,
no caso da palestra, a compreensao seja limitada para os espectadores se o palestrante falasse
em inglés. Isto €, na comparacdo apresentada por n6s com base nos resultados, ha uma tendéncia
a preferir que a palestra seja em inglés mesmo que ndo se compreenda nada daquilo que o
palestrante fale, porque seria uma ocasidao de ‘“praticar” para supostas experiéncias de
comunicagao oral em um “mundo” a ser alcangado.

No que diz respeito as linguas em situacdo de minorizacdo, sobretudo o guarani e o
ucraniano, linguas com as quais trabalhamos mais diretamente, elas comp&em o imaginario dos
paranaenses nas regifes onde estdo mais presentes, no Oeste e no Centro-Sul do Parana,
respectivamente. Porém, o lugar dado a elas nédo é de centralidade. Se por um lado se valoriza
o plurilinguismo nas escolas e se assume que ha diversidade linguistica no Parana, por outro, €
comum (0s nUmeros a essa interrogacdo mostraram claramente isso) dizer que ndo se vé essas
linguas, seja faladas ou escritas, colocando, quem sabe, numa condigdo de invisibilidade e de
pouca importancia. Em relacéo ao ucraniano, os resultados evidenciaram que ha um sentimento
de pertenca a cultura trazida pelos imigrantes, sentimento esse especialmente manifestado pelos

informantes adultos e que reforga os resultados de outras investigagdes que mostraram que, nao
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apenas em se tratando de linguas eslavas, geracdo apds geracdo, tem havido uma constante
diminuicdo na conservagdo dos elementos culturais trazidos de além-mar. E apenas para ndo
deixar de mencionar, o principal motivo para a ndo conservagao dessas linguas de imigrantes
estd marcado pela representacdo de que essas linguas ndo séo sinébnimo de status e, portanto,
ndo representam sinais de ascensdo social, deixando transparecer que ainda ecoam as politicas
nacionalistas adotadas no Brasil desde as primeiras décadas do século passado.

A andlise das politicas linguisticas oficiais implantadas neste século nos mostra duas
posicBes ideoldgicas bastante claras em relacdo ao ensino de linguas no Brasil. Por um lado,
podemos citar iniciativas politicas (timidas e contraditérias) a nivel federal que visavam a
integracdo regional no Sul do continente, com uma tendéncia & valorizagdo do espanhol nos
governos petistas de Lula e Dilma Rousseff. De outro lado, ha elementos que nos dao pistas de
que parece estar vigente no Brasil um projeto de governo (surgido de um golpe de Estado, em
2016) que desqualifica qualquer tipo de integragdo com 0s nossos vizinhos, priorizando a lingua
inglesa em detrimento de qualquer projeto que valorize o plurilinguismo. E pior que isso, se €
que da pra afirmar assim, ha um projeto de governo que da mostras claras e recorrentes a favor
da privatizacdo dos sistemas de ensino publico no Brasil, desprezando a formacdo dos alunos
enquanto cidaddos criticos e transformando a educacdo numa competicdo entre pessoas e
instituicdes, desfavorecendo as mais “fracas”, ranqueando e premiando as ‘“melhores”,
especialmente aquelas que sao mais “produtivas” e atingem as metas estabelecidas, algo tipico
de uma légica mercantilista vigente.

E verdade que no que se refere as linguas em situacdo de minorizacdo ha politicas
linguisticas localizadas e especificas que tentam fortalecer essas linguas e culturas, como no
caso da cooficializacdo de linguas em diversos municipios brasileiros e nas a¢cdes desenvolvidas
pelo NEES em prol das linguas e culturas eslavas no Centro-Sul do Parana, por exemplo,
conforme descrevemos na parte em que tratamos das representacdes sobre as linguas em
situacdo de minorizacédo, no capitulo 5 desta tese. Mas, na nossa opinido, isso tem sido pouco.
Né&o sdo suficientes essas acfes com vistas a preservacao se levarmos em conta a riqueza que
representa o plurilinguismo e que infelizmente tem sido apagado com politicas totalizadoras e
pouco preocupadas com a manutencao da diversidade linguistica. E se tem sido pouco néo €
por falta de vontade de pesquisadores e defensores do plurilinguismo. Nossa experiéncia tem
nos mostrado que é por falta de investimento financeiro e de pessoal, pois os financiamentos de
projetos dessa natureza sao cada vez mais restritos e limitados.

Apesar de estarmos presenciando um quadro bastante pessimista em relacdo as politicas

educativas, isso ndo significa que se deve “baixar a guarda” e deixar que as poucas politicas
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linguisticas favoraveis ao espanhol (e as outras linguas em situacdo de minoriza¢do) que ainda
sobraram sejam abandonadas. Pelo contrério, € hora de manter-se alerta e buscar alternativas
(politicas, inclusive e principalmente) para que ndo haja um retrocesso maior ainda do que ja
ocorreu com a proposta de um novo Ensino Médio, por exemplo. O que ndo se pode
desconsiderar é que a proposta de obrigatoriedade e especifica¢do do inglés como a Gnica lingua
estrangeira no Ensino Médio ja causa impacto direto nos cursos de Letras-Espanhol, uma vez
que sem vislumbrar um mercado de trabalho promissor, muitos alunos comecam a evadir-se

desses cursost?®

. Os préximos impactos que podem sofrer as universidades nesse quesito sao,
por exemplo, possiveis fechamentos de habilitagdes em lingua espanhola.

As conclusdes a que chegamos com a realizacéo deste trabalho e as interpretacdes que
fizemos nao se pretendem definitivas e estanques, pois abrem espaco para outras interpretacdes
e outras analises. Como é de se esperar, apresentamos nesta tese aquilo que julgamos ser a
contribuicdo que esta pesquisa pode dar de novidade a ciéncia na area dos estudos da linguagem
e, para tanto, tivemos que deixar de lado um volume significativo de material que poderia ser
analisado e, quem sabe, nos levado a outros caminhos, talvez ja percorridos por outros
pesquisadores. Nesse sentido, selecionamos justamente aquilo que encontramos de novidade e
sobre o qual as regularidades de aparicdo na amostra nos chamaram mais a atencéo.
Ressaltamos os cuidados que tivemos com o0s aspectos metodoldgicos da pesquisa, mas
principalmente enfatizamos a adocdo de instrumentos que se destacam sobretudo pela
originalidade da maioria dos itens apresentados aos informantes, com micro cenas semi-
hipotéticas que almejavam indiretamente a reflexdo sobre os lugares das linguas e a imediata
tomada de decisdo, fazendo com que as atitudes e as representacfes fossem manifestadas
naquele momento. Além disso, os trés contextos escolhidos para a realizacdo do estudo, com
suas particularidades e contradicdes, e a variedade de grupos de informantes que participaram
da pesquisa nos ajudam a reafirmar que nesta tese ha algo novo, que foi planejado e executado
seguindo os preceitos éticos e cientificos, que é um trabalho que néo apresenta a resposta final
para uma interrogacdo, mas que se soma a outros trabalhos feitos com seriedade e
comprometimento com a ciéncia na area onde ele se insere.

Os métodos e procedimentos adotados nos pareceram adequados para aquilo que
propinhamos, apesar de entendermos que o fato de termos um nudmero tdo ampliado de

informantes e de termos elaborado e aplicado instrumentos relativamente extensos para 0s

106 Essa afirmacdo ndo se baseia em dados de outras instituicdes, mas na alusdo do que presenciamos no
curso de Letras-Espanhol da UNICENTRO.
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objetivos da pesquisa, possa ter dificultado nossa selecdo no que diz respeito a que deveriamos
privilegiar para compor a tese. E valido apontar que alguns itens dos questionarios nio
produziram dados significativos para as andlises, justamente porque eles estavam ali para
servirem de aproximacdo dos informantes ao contetido principal da pesquisa, que foram
abordados nos outros itens. A nosso ver, foi um empecilho ter seguido a risca as recomendacdes
e normas da SEED-PR e do COMEP para a aprovagdo do projeto de pesquisa, conforme
descrevemos detalhadamente na metodologia desta tese. O tempo gasto com esses tramites
impactou diretamente na execucdo do trabalho de campo, de modo que certamente poderia ter
havido um aprofundamento maior nas andlises se a burocracia ndo tivesse consumido tanto
tempo e esforgo.

Entre as limitaces da pesquisa, apontamos, por exemplo, que ndo foi possivel
argumentar com tanta precisdo sobre a diversidade de paises indicados para uma viagem ao
exterior com fins de aprender uma lingua estrangeira. Ou melhor, a diversidade de escolhas e
0s motivos elencados ndo nos possibilitaram concluir precisamente quais foram os lugares
dados as linguas nesse particular. Por outro lado, entendemos que esse tipo de limitacédo decorre
do formato da pesquisa com que trabalhamos, pois como garantimos o anonimato dos
informantes, ndo tinhamos possibilidade clara de um novo encontro para esclarecer duvidas
advindas das respostas dadas a determinados itens. No que se refere aos itens do questionario
objetivo que dispunham de alternativas que iam de concordo totalmente a discordo totalmente,
0s percentuais obtidos ndo nos ajudaram a construir argumentacdes consistentes, haja vista que
ndo achamos adequado atribuir numericamente pesos a essas alternativas de resposta,
especialmente quando perguntamos, por exemplo, sobre o prestigio que as linguas tém no
Brasil, no Parana e nas cidades onde realizamos a pesquisa de campo, por isso esses itens
especificamente ndo constituem a parte central deste estudo.

E vélido observar também que a nossa proposta em termos de estrutura da tese sempre
foi a de colocar textualmente aquilo que mais se apresentava como significativo. Sendo assim,
evitamos a0 maximo o enchimento de paginas somente para contar, por exemplo, sobre o
nascimento da Sociolinguistica, resenhar seus principais autores, entre outros, porque
entendemos que isso ja estd devidamente apresentado ao publico que lera este texto. Ademais,
né@o nos preocupamos em explicar citagdes bibliograficas e enunciados dos informantes que por
si 0 ja sdo autoexplicativos, ou seja, evitamos contar parafrasticamente aquilo que ja havia sido
contado anteriormente. Isso ndo quer dizer que ndo ha dialogo entre o saber construido e a

interpretacédo que fazemos dos dados.
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Seguindo essa perspectiva de apresentacdo de um texto resumido, no primeiro capitulo
pingamos para analise alguns poucos fatos politico-linguisticos representativos de alguns
momentos historicos que passaram, na nossa opiniao, os sistemas de ensino regular e as linguas
no Brasil, com certa énfase para a lingua espanhola enquanto disciplina escolar e para o
contexto paranaense. Imaginamos que possa ter sido compreensivel para o leitor a linha
cronoldgica ali explicitada e a importancia desse capitulo para a contextualizacdo das acbes
politico-linguisticas executadas ao longo da historia e que refletem, a maioria delas, nos dias de
hoje.

No segundo capitulo, também de forma bastante resumida, apresentamos alguns
conceitos, limites e no¢des sobre atitudes, representacdes e politicas linguisticas, temas centrais
para uma breve fundamentacéo tedrica do trabalho. Foi necessario, nesse capitulo, observar que
ha relacdes entre esteredtipos, crencas, atitudes, representacdes, preconceitos, imaginarios e
ideologias, de forma que sdo conceitos e temas que se cruzam e se inter-relacionam
mutuamente. Foi necessario, também, e nesse caso por uma questdo de fundamental
importancia conceitual e metodoldgica, apresentar os trabalhos fundadores dos estudos sobre
atitudes e representagdes linguisticas, uma vez que preferimos nos “arriscar” e trabalhar de
forma inédita, até onde chega 0 nosso conhecimento, com os dois termos simultaneamente, lado
a lado, mesmo sabendo que isso nos causaria bastante dificuldade, especialmente porque sao
termos abstratos, que apresentam complexidade nas suas defini¢Oes, e foram usados ao longo
da historia com significados diversos, a depender do objeto de estudo e da area de conhecimento
em que se inserem, se na Psicologia ou na Linguistica, por exemplo. Uma opcao que julgamos
“mais facil” seria escolher apenas um dos termos e resenhar os principais trabalhos
desenvolvidos na area. Essa nao foi a nossa opcao, porque entendemos que dessa forma néao
contemplaria a abrangéncia do nosso estudo.

No capitulo 3, expusemos o0s aspectos metodolégicos que utilizamos para o
desenvolvimento da pesquisa. Ali fizemos a descri¢do dos instrumentos e dos procedimentos
adotados, assim como oferecemos uma descri¢cdo detalhada da tramitagdo do projeto de
pesquisa na SEED-PR e no COMEP. Ainda, descrevemos os grupos de informantes e os trés
contextos onde estdo localizadas as trés escolas cujos informantes estdo vinculados. Esta
presente também nesse capitulo a metodologia adotada para a transcricao das entrevistas e para
a analises dos dados, assim como informamos sobre o armazenamento dos materiais que deram
origem ao corpus da pesquisa.

No quarto capitulo, apresentamos uma descri¢do dos resultados da parte quantitativa da

amostra. Nessa secdo, que nao se propunha analitica, selecionamos alguns itens dos
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questionarios e os descrevemos, a maioria deles em blocos tematicos, objetivando, nesse caso,
colocar comparativamente as linguas. Como os nimeros por si s6 ndo nos deram materialidade
suficiente para construirmos uma argumentacdo consistente sobre que lugares a lingua
espanhola ocupa no imaginario de paranaenses, ampliamos a amostra com dados qualitativos
advindos das entrevistas.

O ultimo capitulo desta tese € onde o leitor encontrara aquilo que consideramos o cerne
do trabalho de investigacdo. Foi nesse lugar onde construimos argumentos, analisamos dados,
criamos hipoteses e fizemos inferéncias sobre os resultados quantitativos e qualitativos que
constituem a amostra. Nesse capitulo, apresentamos sete partes que, de certa forma, se
relacionam entre elas e que ddo conta de responder, do nosso ponto de vista, a interrogacdo
principal da pesquisa: que lugares a lingua espanhola ocupa em relacdo a outras linguas no
imaginario de paranaenses? Os resultados expostos nessa secdo mostraram que lugares sdo
esses e foram resumidos e apresentados ao longo destas consideragdes finais.

Julgamos importante mencionar que esta pesquisa foi desenvolvida justamente no
mesmo periodo em que houve uma das mais significativas mudancas em relacdo ao lugar das
linguas estrangeiras no Ensino Médio brasileiro. A revogacdo da Lei do Espanhol e a
determinacdo do inglés como Unica lingua estrangeira obrigatéria nas escolas marcam um
momento histérico que possivelmente ocasionard desdobramentos inclusive nas representacoes
sobre os lugares das linguas. Dessa forma, como sugestao para préximos trabalhos, indicamos
uma investigacao que objetive demonstrar quais sdo/foram os impactos da Lei n® 13.415/2017
(que dispde sobre a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral) em relagcdo aos lugares dados concretos as linguas, sobretudo a lingua
espanhola. No caso da nossa pesquisa, ndo podemos afirmar com precisdo se essa mudanca
recente na lei influiu decisivamente nas atitudes e representa¢des dos informantes. Por um lado,
poderiamos pensar que sim, que as respostas aos nossos questionamentos tiveram ja alguma
relacdo com as alteracOes propostas pelo Governo Federal. Por outro lado, como a revogacédo
da Lei n°®11.161/2005 e a especificacdo da lingua inglesa como obrigatoria nas escolas foi tdo
pouco colocada em discussdo, sobretudo porque se deu muita visibilidade a discussao sobre as
exclusdes das disciplinas de Sociologia e Educacdo Fisica, imaginamos que as atitudes e as
representacdes manifestadas pelos informantes na nossa pesquisa ndo sofreram impactos da
nova legislacao vigente.

E para finalizar, agora sem mais delongas, concluo que foi um prazer imenso ter

realizado esta pesquisa que aqui se apresenta na forma de tese de Doutorado.
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ANEXOS - CADERNO DA TESE

ANEXO A — Roteiro de entrevista

Quantos anos vocé tem?

Onde vocé nasceu?

Mora aqui ha quanto tempo?

1. Qual(is) linguas vocé fala? Onde/como as aprendeu?

2. Quantas e quais linguas vocé acha que sdo faladas/usadas no Parana?

3. Quantas e quais linguas vocé acha que sdo ensinadas nas escolas do Parand? O que vocé
pensa sobre isso? Deveriam aumentar/diminuir esse numero de linguas? Por qué? Quais
deveriam ser substituidas/excluidas/incluidas?

4. Na sua opinido, qual lingua é mais valorizada no mundo? E no Brasil? E no Parana? Por qué?
E qual seria a mais desvalorizada? no mundo? E no Brasil? E no Parana? Por qué?

5. Se vocé tivesse a oportunidade de viajar para outro pais para aprender outra lingua, qual pais
voceé escolheria? Por qué?

6. Por ordem de prioridade, quais linguas seriam indispensaveis/obrigatorias para todo aluno?

7. Por ordem de prioridade, quais linguas sdo as mais importantes para sua comunicacao através
dos computadores?

8. Em qual lingua esta configurado o seu computador? O que vocé faria se tivesse que usar
outra lingua ao invés dessa (do portugués) no seu computador?

9. Qual atitude vocé tomaria se a partida de futebol do seu time preferido (ou da selecéo
brasileira) estivesse sendo transmitida em outra lingua? Exemplificaria: espanhol, inglés,
francés, ucraniano... Assistiria ouvindo a transmissédo em outra lingua? Qual? Por qué?

10. Na sua opinido, no Parana, as sinalizac6es visuais (placas de transito, placas indicadoras de
lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

E no Brasil?

11. Em que lingua seus pais falavam com vocé quando vocé era crianga?

12. Na sua opinido, qual é a lingua mais parecida com a sua?

13. Se vocé necessitasse de um médico ou dentista e esse profissional ndo falasse portugués,
mesmo assim vocé procuraria atendimento com ele? Em qual(is) lingua(s) vocé preferiria que
fosse a comunicacgéo durante a consulta?

14. Imagine a seguinte situacdo: num sorteio, o Parana foi contemplado com uma série de

conferéncias internacionais sobre meio ambiente e elas serdo ministradas por um palestrante
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famoso que ndo é falante de portugués. Nesse caso, em qual lingua vocé acha que ele deveria
fazer as palestras?

Observacdo: Caso queira fazer comentarios sobre alguma pergunta ou algo que eu ndo tenha
perguntado, fique a vontade.
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| Idade: anos. |

Sexo: () Masc

1. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Irati pretende propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas de

Irati por aulas de lingua ucraniana. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

( ) concordo totalmente

() discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

2. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacao de Irati pretende propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas de

Irati por aulas de lingua inglesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

3. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacao de Irati pretende propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas de

Irati por aulas de lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

4. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacao de Irati pretende propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas de Irati

por aulas de lingua espanhola. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

5. Imagine a seguinte situac¢do: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Irati pretende propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas de Irati

por aulas de lingua ucraniana. Qual a sua opinido sobre essa substitui¢do?

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

( ) discordo totalmente
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6. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Irati pretende propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas de Irati
por aulas de lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

( ) concordo totalmente () discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente () discordo totalmente

7. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo nele
estd em inglés. Qual a sua atitude diante dessa situacdo?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook | ( ) peco ajuda a alguém para alterar o idioma
() tento usar assim mesmo ( ) procuro uma configuracgéo para alterar o idioma
( ) desligo o computador ()

8. Imagine a seguinte situacao: vocé liga o seu computador para acessar 0 Facebook e tudo nele
estd em espanhol. Qual a sua atitude diante dessa situa¢do?

() ndo tenho conta ativa no Facebook | ( ) peco ajuda a alguém para alterar o idioma
( ) tento usar assim mesmo ( ) procuro uma configuracgdo para alterar o idioma
( ) desligo o computador ()

9. Imagine a seguinte situacao: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo nele
esta em ucraniano. Qual a sua atitude diante dessa situacao?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook | ( ) peco ajuda a alguém para alterar o idioma
() tento usar assim mesmo () procuro uma configuracgéo para alterar o idioma
( ) desligo o computador ()

10. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo esta sendo feita em lingua inglesa. Qual a sua atitude diante
dessa situacao?

() tento assistir assim mesmo e compreender | () deixo a televisdo sem volume e apenas
a narracgao Vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja | ( ) desligo a televisao
transmitindo o jogo em portugués
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11. Imagine a seguinte situacdo: voceé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmisséo estd sendo feita em lingua espanhola. Qual a sua atitude
diante dessa situacdo?

() tento assistir assim mesmo e compreender | () deixo a televisdo sem volume e apenas
a narracao Vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja | ( ) desligo a televisao
transmitindo o jogo em portugués

12. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo estd sendo feita em lingua ucraniana. Qual a sua atitude
diante dessa situacdo?

() tento assistir assim mesmo e compreender | () deixo a televisdo sem volume e apenas
a narracao Vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja | () desligo a televisao
transmitindo o jogo em portugués

13. Se a tua escola te oferecesse uma bolsa de estudos com as despesas todas pagas para
aprender uma lingua estrangeira em outro pais, qual pais vocé escolheria?

( ) Argentina ( ) Estados Unidos
( ) Inglaterra ( ) Espanha

( ) Ucrénia () ltélia

( ) Alemanha ()

14. Na sua opiniao, aqui em lrati, as sinalizacdes visuais (placas de transito, placas indicadoras
de lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

() inglés ( ) ucraniano
( ) espanhol ( ) polonés

() italiano ()

() aleméo ()

15. Na sua opinido, aqui no Brasil, as sinalizac¢Ges visuais (placas de transito, placas indicadoras
de lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

() inglés ( ) ucraniano
( ) espanhol ( ) polonés

( ) italiano ()

() aleméo ()
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16. Onde vocé vé a lingua inglesa escrita ou falada?

( ) natelevisdo

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
( ) em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

17. Onde vocé vé a lingua espanhola escrita ou falada?

( ) natelevisao

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
( ) em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

18. Onde vocé vé a lingua ucraniana escrita ou falada?

( ) nateleviséo

( ) em masicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
() em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

19. Qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé estuda atualmente na sua escola e qual(is) lingua(s)
estrangeira(s) vocé gostaria de estudar que ndo tem aqui na escola?

Vocé estuda

Gostaria de estudar

( ) espanhol ( ) espanhol
() inglés () inglés

() italiano () italiano

() aleméo () aleméo

( ) polonés ( ) polonés

( ) ucraniano ( ) ucraniano
() ()

20. Em lIrati, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

( ) discordo totalmente




227

21. Em Irati, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

22. Em Irati, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

23. Em Irati, a lingua que tem maior prestigio € o ucraniano.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

24. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

25. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

26. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente




27. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio é o ucraniano.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

28. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

29. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio € o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

30. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

31. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio € o ucraniano.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

32. Imagine a seguinte situacdo: num sorteio, a sua escola foi contemplada com uma
conferéncia internacional sobre meio ambiente e ela serd ministrada por um palestrante famoso
gue néo é falante de portugués. Nesse caso, em qual lingua vocé acha que ele deveria fazer a
palestra?

( ) espanhol ( ) polonés
() inglés ( ) ucraniano
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() italiano
() aleméo

—~|~
~ [~

33. Sabe-se que o futebol é o esporte mais popular no Brasil e a selecdo brasileira de futebol é
motivo de paixdo para muitos brasileiros. Imagine que, por algum motivo especifico, ndo é
possivel ouvir em portugués a transmissao de uma partida da selecédo brasileira de futebol. Na
sua opinido, em qual das linguas abaixo vocé preferiria ouvir a transmissao?

( ) espanhol ( ) polonés

() inglés ( ) ucraniano
() italiano ()

() aleméo ()

Caso queira justificar alguma(s) resposta(s) ou fazer comentarios, use este espaco.

Um questionario como este, as vezes, ndo traduz o porqué de certas respostas. Desse modo,
caso Vocé tenha interesse em participar de outra fase desta pesquisa, por favor, escreva abaixo
um contato (e-mail ou telefone ou facebook).
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ANEXO C - Modelo de questionario — Foz do Iguacu — Alunos

| Idade: anos. | Sexo: () Masc ( ) Fem

1. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Foz do Iguagu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas
escolas de Foz do Iguagu por aulas de guarani. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente ( ) discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente () discordo totalmente

2. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Foz do Iguacu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas
escolas de Foz do lguacu por aulas de lingua inglesa. Qual a sua opinido sobre essa
substituicdo?

( ) concordo totalmente () discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente ( ) discordo totalmente

3. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Foz do Iguacu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas
escolas de Foz do Iguacu por aulas de lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa
substituicdo?

( ) concordo totalmente ( ) discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente ( ) discordo totalmente

4. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Foz do Iguacu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas
escolas de Foz do Iguacu por aulas de lingua espanhola. Qual a sua opinido sobre essa
substituicdo?

() concordo totalmente () discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente ( ) discordo totalmente

5. Imagine a seguinte situacéo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Foz do Iguacu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas
escolas de Foz do Iguagu por aulas de guarani. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente ( ) discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente ( ) discordo totalmente
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6. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Foz do Iguacu pretende propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas
escolas de Foz do Iguagu por aulas de lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa
substituicdo?

( ) concordo totalmente () discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente () discordo totalmente

7. Imagine a seguinte situacao: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo nele
estd em inglés. Qual a sua atitude diante dessa situacdo?

(') ndo tenho conta ativa no Facebook | ( ) peco ajuda a alguém para alterar o idioma
() tento usar assim mesmo ( ) procuro uma configuracgéo para alterar o idioma
( ) desligo o computador ()

8. Imagine a seguinte situacao: vocé liga o seu computador para acessar 0 Facebook e tudo nele
esta em espanhol. Qual a sua atitude diante dessa situa¢do?

() ndo tenho conta ativa no Facebook | ( ) peco ajuda a alguém para alterar o idioma
() tento usar assim mesmo () procuro uma configuracgdo para alterar o idioma
( ) desligo o computador ()

9. Imagine a seguinte situacao: vocé liga o seu computador para acessar 0 Facebook e tudo nele
esta em guarani. Qual a sua atitude diante dessa situacdo?

() ndo tenho conta ativa no Facebook | ( ) peco ajuda a alguém para alterar o idioma
() tento usar assim mesmo ( ) procuro uma configuracdo para alterar o idioma
( ) desligo o computador ()

10. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo esta sendo feita em lingua inglesa. Qual a sua atitude diante
dessa situagao?

() tento assistir assim mesmo e compreender | () deixo a televisdo sem volume e apenas
a narracgao Vejo as imagens

( ) procuro um outro canal que esteja | ( ) desligo a televisao
transmitindo o jogo em portugués
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11. Imagine a seguinte situacdo: voceé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmisséo estd sendo feita em lingua espanhola. Qual a sua atitude
diante dessa situacdo?

() tento assistir assim mesmo e compreender | () deixo a televisdo sem volume e apenas
a narracao Vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja | () desligo a televisao
transmitindo o jogo em portugués

12. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televiséo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissao esta sendo feita em Guarani. Qual a sua atitude diante dessa
situacéo?

() tento assistir assim mesmo e compreender | () deixo a televisdo sem volume e apenas
a narragéo vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja | ( ) desligo a televisdo
transmitindo o jogo em portugués

13. Se a tua escola te oferecesse uma bolsa de estudos com as despesas todas pagas para
aprender uma lingua estrangeira em outro pais, qual pais vocé escolheria?

( ) Argentina ( ) Estados Unidos
( ) Inglaterra ( ) Espanha

() Paraguai () ltalia

( ) Alemanha ()

14. Na sua opinido, aqui em Foz do Iguagu, as sinalizagdes visuais (placas de transito, placas
indicadoras de lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do
portugués?

() inglés ( ) guarani
( ) espanhol ( ) polonés
() italiano ()
() aleméo ()

15. Na sua opinido, aqui no Brasil, as sinalizac6es visuais (placas de transito, placas indicadoras
de lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

() aleméo ( ) italiano
( ) guarani () inglés
() polonés ()

( ) espanhol ()




16. Onde vocé vé a lingua inglesa escrita ou falada? Pode marcar mais de uma resposta.
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( ) natelevisao

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
() em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

17. Onde vocé vé a lingua espanhola escrita ou falada? Pode marcar mais de uma resposta.

( ) natelevisao

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
( ) em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

18. Onde vocé vé o guarani escrito ou falado? Pode marcar mais de uma resposta.

( ) na televisao

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
( ) em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

19. Qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé estuda atualmente na sua escola e qual(is) lingua(s)
estrangeira(s) vocé gostaria de estudar que ndo tem aqui na escola? Pode marcar mais de uma

resposta.

Vocé estuda Gostaria de estudar
( ) italiano ( ) polonés

() inglés ( ) guarani

( ) espanhol () italiano

() aleméo () aleméo

( ) polonés ( ) espanhol

( ) guarani () inglés

() ()

20. Em Foz do lguacu, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.

\ () concordo totalmente

\ () discordo parcialmente




\ () concordo parcialmente

| () discordo totalmente

21. Em Foz do lguacu, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

22. Em Foz do lguacu, a lingua que tem maior prestigio € o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

23. Em Foz do lIguacu, a lingua que tem maior prestigio é o guarani.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

24. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

25. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

26. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente




27. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o guarani.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

28. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

29. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio € o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

30. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o guarani.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

31. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

32. Imagine a seguinte situacdo: num sorteio, a sua escola foi contemplada com uma
conferéncia internacional sobre meio ambiente e ela serd ministrada por um palestrante famoso
gue ndo é falante de portugués. Nesse caso, em qual lingua vocé acha que ele deveria fazer a
palestra?
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( ) guarani ( ) polonés
() inglés ( ) italiano
() aleméo ()
( ) espanhol ()

33. Sabe-se que o futebol é o esporte mais popular no Brasil e a sele¢do brasileira de futebol é
motivo de paixdo para muitos brasileiros. Imagine que, por algum motivo especifico, nao é
possivel ouvir em portugués a transmissdo de uma partida da sele¢do brasileira de futebol. Na

sua opinido, em qual das linguas abaixo vocé preferiria ouvir a transmissdo?

( ) espanhol ( ) polonés
() inglés ( ) guarani
() italiano ()
() aleméo ()

Caso queira justificar alguma(s) resposta(s) ou fazer comentarios, use este espaco.

Um questionario como este, as vezes, ndo traduz o porqué de certas respostas. Desse modo,
caso Vocé tenha interesse em participar de outra fase desta pesquisa, por favor, escreva abaixo

um contato (e-mail ou telefone ou facebook).
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ANEXO D - Modelo de questionario — Curitiba — Alunos

| 1dade: anos. | Sexo: () Masc ( ) Fem

1. Imagine a seguinte situacéo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Curitiba pretende propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas
de Curitiba por aulas de lingua inglesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

() concordo totalmente () discordo parcialmente
() concordo parcialmente () discordo totalmente

2. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacao de Curitiba pretende propor a substituicao das aulas de lingua espanhola nas escolas
de Curitiba por aulas de lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

() concordo totalmente () discordo parcialmente
() concordo parcialmente () discordo totalmente

3. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacao de Curitiba pretende propor a substitui¢do das aulas de lingua inglesa nas escolas de
Curitiba por aulas de lingua espanhola. Qual a sua opinido sobre essa substitui¢cao?

() concordo totalmente () discordo parcialmente
() concordo parcialmente () discordo totalmente

4. Imagine a seguinte situacdo: o/a diretor/a da sua escola ou o/a chefe do Nucleo Regional de
Educacdo de Curitiba pretende propor a substituicao das aulas de lingua inglesa nas escolas de
Curitiba por aulas de lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

() concordo totalmente () discordo parcialmente
() concordo parcialmente () discordo totalmente

5. Imagine a seguinte situacao: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo nele
estad em inglés. Qual a sua atitude diante dessa situagdo?

() ndo tenho conta ativa no Facebook () peco ajuda a alguém
() tento usar assim mesmo () desligo o computador
() procuro um lugar para alterar o idioma @)
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6. Imagine a seguinte situacao: vocé liga o seu computador para acessar 0 Facebook e tudo nele
esta em espanhol. Qual a sua atitude diante dessa situagdo?

() ndo tenho conta ativa no Facebook
() tento usar assim mesmo
() procuro um lugar para alterar o idioma

() pego ajuda a alguém
() desligo o computador

Q)

7. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televiséo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo esta sendo feita em lingua inglesa. Qual a sua atitude diante
dessa situagao?

() tento assistir assim mesmo e compreender
a narracao

() deixo a televisdo sem volume e apenas
vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja

() desligo a televiséao

transmitindo o jogo em portugués

8. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televis@o para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo esta sendo feita em lingua espanhola. Qual a sua atitude
diante dessa situagdo?

() tento assistir assim mesmo e compreender
a narracao

() procuro um outro canal que esteja
transmitindo 0 jogo em portugués

() deixo a televisdo sem volume e apenas
vejo as imagens
() desligo a televiséao

9. Se a tua escola te oferecesse uma bolsa de estudos para aprender uma lingua estrangeira em
outro pais, qual pais vocé escolheria?

() Argentina () Estados Unidos
() Inglaterra () Espanha

() Paraguai () ltalia

() Franca () Polénia

() Alemanha @)

10. Na sua opinido, aqui em Curitiba, as sinalizacbes visuais (placas de transito, placas
indicadoras de lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do
portugués?

() inglés () ucraniano
() espanhol () francés
() italiano () guarani
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() aleméo

Q)

() polonés

11. Qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé estuda atualmente na sua escola?

() espanhol () francés
() inglés () guarani

() italiano () ucraniano
() aleméo @)

() polonés

12. Qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé gostaria de estudar que ndo tem aqui na escola?

() espanhol () francés
() inglés () guarani
() italiano () ucraniano
() aleméo ()

() polonés

13. Onde vocé vé a lingua inglesa escrita ou falada?

() na televisao

() em masicas

() em livros () em sites de noticias
() em filmes @)
() em jogos () ndo vejo

14. Onde vocé vé a lingua espanhola escrita ou falada?

() natelevisdo

() em mdasicas

() em livros () em sites de noticias
() em filmes ()
() em jogos () néo vejo

15. Em Curitiba, a lingua que tem maior prestigio € o portugués.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente




16. Em Curitiba, a lingua que tem maior prestigio € o inglés.
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() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

17. Em Curitiba, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

18. No Parana, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

19. No Parana, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

20. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o inglés.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

21. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.
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() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

22. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio € o espanhol.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

23. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio € o inglés.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

24. Imagine a seguinte situagdo: num sorteio, a sua escola foi contemplada com uma
conferéncia internacional sobre meio ambiente e ela serd ministrada por um palestrante famoso
que ndo é falante de portugués. Nesse caso, em qual lingua vocé acha que ele deveria fazer a

palestra?
() espanhol () francés
() inglés () guarani
() italiano () ucraniano
() aleméo @)
() polonés

25. Sabe-se que o futebol é o esporte mais popular no Brasil e a selecdo brasileira de futebol é
motivo de paixdo para muitos brasileiros. Imagine que, por algum motivo especifico, ndo é
possivel ouvir em portugués a transmissao de uma partida da selecéo brasileira de futebol. Na
sua opinido, em qual das linguas abaixo vocé preferiria ouvir a transmissao?

() espanhol () francés
() inglés () guarani

() italiano () ucraniano
() aleméo @)

() polonés
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Caso queira justificar alguma resposta ou fazer comentéarios, use este espaco.
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ANEXO E - Modelo de questionario — Irati — adultos

Idade: anos.

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Formacdo: ( ) Superior ( ) Médio ( ) Fundamental  ( ) Fundamental incompleto
Publico: ( ) Pai ou mée de aluno/a ( ) Diretor/a de escola

() Professor/a de

1. Qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé conhece e qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé
gostaria de conhecer? Pode marcar mais de uma opc¢ao por coluna.

Vocé conhece Gostaria de conhecer
( ) espanhol () aleméo

() inglés ( ) ucraniano

() italiano () italiano

() aleméo ( ) espanhol

( ) portugués ( ) polonés

() ucraniano () inglés

( ) polonés ( ) francés

() 0

2. Na sua opinido, no Parana, as sinaliza¢des visuais (placas de transito, placas indicadoras de
lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

() inglés () ucraniano
( ) espanhol ( ) francés

() italiano ( ) polonés

() aleméo ()

3. Na sua opinido, no Brasil, as sinaliza¢Ges visuais (placas de transito, placas indicadoras de
lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

() aleméo ( ) ucraniano
() francés () inglés

() polonés () italiano

( ) espanhol ()

4. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de
lingua ucraniana. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

\ ( ) concordo totalmente \ () discordo parcialmente




246

\ ( ) concordo parcialmente \ ( ) discordo totalmente

5. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de
lingua inglesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente () discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente () discordo totalmente

6. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de
lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente ( ) discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente () discordo totalmente

7. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substitui¢do das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de lingua
espanhola. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

( ) concordo totalmente () discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente () discordo totalmente

8. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de lingua
ucraniana. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

() concordo totalmente () discordo parcialmente
() concordo parcialmente () discordo totalmente

9. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de lingua
portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

() concordo totalmente () discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente ( ) discordo totalmente

10. Se vocé ganhasse uma bolsa de estudos para aprender uma lingua estrangeira em outro pais,
qual pais voceé escolheria?

| () Argentina (') Estados Unidos
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( ) Inglaterra ( ) Espanha
( ) Paraguai () Itélia

( ) Franca ( ) Polénia
( ) Ucrénia ()

() Alemanha ()

11. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo
nele estd em inglés. Qual a sua atitude diante dessa situacéo?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook ( ) peco ajuda a alguém
( ) tento usar assim mesmo ( ) desligo o computador
( ) procuro um lugar para alterar o idioma ()

12. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo
nele estd em espanhol. Qual a sua atitude diante dessa situagao?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook ( ) peco ajuda a alguém
() tento usar assim mesmo ( ) desligo o computador
( ) procuro um lugar para alterar o idioma ()

13. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo
nele esta em ucraniano. Qual a sua atitude diante dessa situa¢ao?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook ( ) peco ajuda a alguém
() tento usar assim mesmo ( ) desligo o computador
( ) procuro um lugar para alterar o idioma ()

14. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo estd sendo feita em lingua espanhola. Qual a sua atitude
diante dessa situagdo?

() tento assistir assim mesmo e compreender | ( ) deixo a televisdo sem volume e apenas
a narracgao Vejo as imagens

( ) procuro um outro canal que esteja | () desligo a televiséo
transmitindo o0 jogo em portugués

15. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissao estd sendo feita em lingua ucraniana. Qual a sua atitude
diante dessa situagdo?
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() tento assistir assim mesmo e compreender
a narracao

() deixo a televisdao sem volume e apenas
Vejo as imagens

( ) procuro um outro canal que esteja
transmitindo o jogo em portugués

( ) desligo a televiséo

16. Imagine a seguinte situacdo: voceé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissao esta sendo feita em lingua inglesa. Qual a sua atitude diante

dessa situacao?

() tento assistir assim mesmo e compreender
a narracao

() deixo a televisdo sem volume e apenas
Vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja
transmitindo o jogo em portugués

( ) desligo a televiséo

17. Onde vocé vé a lingua ucraniana escrita ou falada?

( ) nateleviséo

( ) em masicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
() em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

18. Onde vocé vé a lingua inglesa escrita ou falada?

( ) na televisao

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
() em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

19. Onde vocé vé a lingua espanhola escrita ou falada?

() natelevisao

( ) em musicas

() em livros ( ) em sites de noticias
() em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

20. Em lIrati, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.
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() concordo totalmente

() discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

21. Em lIrati, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

22. Em lIrati, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

23. Em Irati, a lingua que tem maior prestigio € o ucraniano.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

24. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o ucraniano.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

25. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

26. No Parand, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.
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() concordo totalmente

() discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

27. No Parand, a lingua que tem maior prestigio € o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

28. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

29. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

30. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

31. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o ucraniano.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente
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32. Imagine a seguinte situacdo: num sorteio, o Parana foi contemplado com uma série de
conferéncias internacionais sobre meio ambiente e elas serdo ministradas por um palestrante
famoso que ndo é falante de portugués. Nesse caso, em qual lingua vocé acha que ele deveria
fazer as palestras?

( ) espanhol ( ) francés

() inglés ( ) ucraniano
() italiano ( ) polonés

() aleméo ()

33. Sabe-se que o futebol é o esporte mais popular no Brasil e a selecéo brasileira de futebol é
motivo de paixdo para muitos brasileiros. Imagine que, por algum motivo especifico, nao é
possivel ouvir em portugués a transmissdo de uma partida da sele¢do brasileira de futebol. Na
sua opinido, em qual das linguas abaixo vocé preferiria ouvir a transmissao?

( ) ucraniano ( ) polonés
() italiano ( ) aleméo
() inglés () francés
( ) espanhol ()

Caso queira justificar alguma(s) resposta(s) ou fazer comentarios, use este espaco.

Um questionario como este, as vezes, ndo traduz o porqué de certas respostas. Desse modo,
caso voceé tenha interesse em participar de outra fase desta pesquisa, por favor, escreva abaixo
um contato (e-mail ou telefone ou facebook).
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ANEXO F — Modelo de questionario — Foz do Iguagu — adultos

Idade: anos.

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Formacdo: ( ) Superior ( ) Médio ( ) Fundamental () Fundamental incompleto
Publico: ( ) Pai ou mée de aluno/a ( ) Diretor/a de escola

() Professor/a de

1. Qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé conhece e qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé
gostaria de conhecer? Pode marcar mais de uma opc¢ao por coluna.

Vocé conhece Gostaria de conhecer
( ) espanhol () aleméo

() inglés ( ) guarani

() italiano () italiano

( ) aleméo () espanhol

( ) portugués ( ) polonés

( ) guarani () inglés

( ) polonés ( ) francés

() 0

2. Na sua opinido, no Paran, as sinalizacGes visuais (placas de transito, placas indicadoras de
lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

() inglés ( ) guarani
( ) espanhol ( ) francés
() italiano ( ) polonés
() aleméo ()

3. Na sua opinido, no Brasil, as sinaliza¢Ges visuais (placas de transito, placas indicadoras de
lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

( ) aleméo ( ) guarani
( ) francés () inglés
( ) polonés ( ) italiano
( ) espanhol ()

4. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de
guarani. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?
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( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

5. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de
lingua inglesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

6. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de
lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

7. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de lingua
espanhola. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

8. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de guarani.

Qual a sua opinido sobre essa substituigdo?

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

9. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de lingua
portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

10. Se vocé ganhasse uma bolsa de estudos com as despesas todas pagas para aprender uma
lingua estrangeira em outro pais, qual pais vocé escolheria?
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( ) Argentina

( ) Estados Unidos

( ) Inglaterra ( ) Espanha
( ) Paraguai () Itlia

( ) Franca ( ) Polénia
( ) Ucrania ()

( ) Alemanha ()

11. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo
nele estd em inglés. Qual a sua atitude diante dessa situacéo?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook

( ) peco ajuda a alguém

() tento usar assim mesmo

( ) desligo o computador

( ) procuro um lugar para alterar o idioma

)

12. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo
nele estd em espanhol. Qual a sua atitude diante dessa situacao?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook

( ) peco ajuda a alguém

() tento usar assim mesmo

( ) desligo o computador

( ) procuro um lugar para alterar o idioma

)

13. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo
nele estd em guarani. Qual a sua atitude diante dessa situagéo?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook

( ) peco ajuda a alguém

() tento usar assim mesmo

( ) desligo o computador

( ) procuro um lugar para alterar o idioma

)

14. Imagine a seguinte situacdo: voceé liga a sua televiséo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo esta sendo feita em lingua espanhola. Qual a sua atitude

diante dessa situagdo?

() tento assistir assim mesmo e compreender
a narracgao

() deixo a televisdo sem volume e apenas
Vejo as imagens

( ) procuro um outro canal que esteja
transmitindo o jogo em portugués

() desligo a televisao
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15. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televiséo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo esta sendo feita em guarani. Qual a sua atitude diante dessa

situacéo?

() tento assistir assim mesmo e compreender
a narracao

() deixo a televisdo sem volume e apenas
vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja
transmitindo o jogo em portugués

( ) desligo a televisédo

16. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televiséo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo esta sendo feita em lingua inglesa. Qual a sua atitude diante

dessa situagao?

() tento assistir assim mesmo e compreender
a narracao

() deixo a televisdao sem volume e apenas
vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja
transmitindo o jogo em portugués

( ) desligo a televiséo

17. Onde vocé vé o guarani escrito ou falado? Pode marcar mais de uma resposta.

( ) natelevisao

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
() em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

18. Onde vocé vé a lingua inglesa escrita ou falada? Pode marcar mais de uma resposta.

( ) nateleviséo

( ) em masicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
() em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

19. Onde vocé vé a lingua espanhola escrita ou falada? Pode marcar mais de uma resposta.

( ) nateleviséo

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
() em filmes ()
( ) em jogos ( ) néo vejo




20. Em Foz do lguacu, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

21. Em Foz do lguacu, a lingua que tem maior prestigio € o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

22. Em Foz do Iguacu, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

23. Em Foz do lguagu, a lingua que tem maior prestigio é o guarani.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

24. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio é o guarani.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

25. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente




26. No Parand, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.
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( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

27. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

28. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

29. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente

30. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

31. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o guarani.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente
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32. Imagine a seguinte situacdo: num sorteio, o Parana foi contemplado com uma série de
conferéncias internacionais sobre meio ambiente e elas serdo ministradas por um palestrante
famoso que ndo é falante de portugués. Nesse caso, em qual lingua vocé acha que ele deveria
fazer as palestras?

( ) espanhol ( ) francés
() inglés ( ) guarani
() italiano ( ) polonés
() aleméo ()

33. Sabe-se que o futebol é o esporte mais popular no Brasil e a sele¢do brasileira de futebol é
motivo de paixdo para muitos brasileiros. Imagine que, por algum motivo especifico, ndo é
possivel ouvir em portugués a transmissdo de uma partida da selecdo brasileira de futebol. Na
sua opinido, em qual das linguas abaixo vocé preferiria ouvir a transmissao?

( ) guarani ( ) polonés
() italiano ( ) aleméo
() inglés ( ) francés
( ) espanhol ()

Caso queira justificar alguma(s) resposta(s) ou fazer comentarios, use este espaco.
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Um questionario como este, as vezes, ndo traduz o porqué de certas respostas. Desse modo,
caso vocé tenha interesse em participar de outra fase desta pesquisa, por favor, escreva abaixo
um contato (e-mail ou telefone ou facebook).
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ANEXO G - Modelo de questionario — Curitiba — adultos

Idade: anos.

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Formacdo: ( ) Superior ( ) Médio ( ) Fundamental ~ ( ) Fundamental incompleto
Publico: ( ) Pai ou mée de aluno/a ( ) Diretor/a de escola

() Professor/a de

1. Qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé conhece e qual(is) lingua(s) estrangeira(s) vocé
gostaria de conhecer? Pode marcar mais de uma opc¢ao por coluna.

Vocé conhece Gostaria de conhecer
( ) espanhol () aleméo

() inglés ( ) guarani
() italiano () italiano

() aleméo ( ) espanhol
( ) portugués ( ) polonés

( ) guarani () inglés

( ) polonés ( ) francés

( ) ucraniano ( ) ucraniano
( ) francés ()

()

2. Na sua opinido, no Paran, as sinalizacGes visuais (placas de transito, placas indicadoras de
lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

() inglés ( ) guarani
( ) espanhol ( ) francés
() italiano ( ) polonés
() aleméo ()

( ) ucraniano

3. Na sua opinido, no Brasil, as sinalizagdes visuais (placas de transito, placas indicadoras de
lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

( ) aleméo ( ) guarani

( ) francés () inglés

( ) polonés ( ) italiano

( ) espanhol ( ) ucraniano
()
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4. Na sua opinido, em Curitiba, as sinalizacGes visuais (placas de transito, placas indicadoras
de lugares publicos etc.) deveriam estar escritas em qual(is) lingua(s), além do portugués?

() aleméo ( ) guarani

( ) francés () inglés

( ) polonés () italiano

( ) espanhol ( ) ucraniano
()

5. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de
lingua inglesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente ( ) discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente ( ) discordo totalmente

6. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua espanhola nas escolas paranaenses por aulas de
lingua portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicdo?

( ) concordo totalmente () discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente () discordo totalmente

7. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substitui¢do das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de lingua
espanhola. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

( ) concordo totalmente () discordo parcialmente
() concordo parcialmente () discordo totalmente

8. Imagine a seguinte situacdo: o(a) secretario(a) estadual de educacdo do Parana pretende
propor a substituicdo das aulas de lingua inglesa nas escolas paranaenses por aulas de lingua
portuguesa. Qual a sua opinido sobre essa substituicao?

() concordo totalmente () discordo parcialmente
( ) concordo parcialmente ( ) discordo totalmente

9. Se vocé ganhasse uma bolsa de estudos com as despesas todas pagas para aprender uma
lingua estrangeira em outro pais, qual pais vocé escolheria?

| () Argentina (") Estados Unidos
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( ) Inglaterra ( ) Espanha
( ) Paraguai () Itélia

( ) Franca ( ) Polénia
( ) Ucrénia ()

() Alemanha ()

10. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo
nele esta em inglés. Qual a sua atitude diante dessa situacao?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook ( ) peco ajuda a alguém
() tento usar assim mesmo () desligo o computador
( ) procuro um lugar para alterar o idioma ()

11. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga o seu computador para acessar o Facebook e tudo
nele esta em espanhol. Qual a sua atitude diante dessa situacdo?

( ) ndo tenho conta ativa no Facebook ( ) peco ajuda a alguém
() tento usar assim mesmo () desligo o computador
( ) procuro um lugar para alterar o idioma ()

12. Imagine a seguinte situacdo: vocé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmisséo esta sendo feita em lingua espanhola. Qual a sua atitude
diante dessa situacdo?

() tento assistir assim mesmo e compreender | () deixo a televisdo sem volume e apenas
a narracao vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja | () desligo a televisao
transmitindo o jogo em portugués

13. Imagine a seguinte situacao: vocé liga a sua televisdo para assistir a um jogo de futebol do
seu time favorito e a transmissdo esta sendo feita em lingua inglesa. Qual a sua atitude diante
dessa situagao?

() tento assistir assim mesmo e compreender | () deixo a televisdo sem volume e apenas
a narragéo Vejo as imagens

() procuro um outro canal que esteja | ( ) desligo a televisao
transmitindo o jogo em portugués

14. Onde vocé vé a lingua inglesa escrita ou falada? Pode marcar mais de uma resposta.
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( ) natelevisdo

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
( ) em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

15. Onde vocé vé a lingua espanhola escrita ou falada? Pode marcar mais de uma resposta.

( ) natelevisao

( ) em musicas

( ) em livros ( ) em sites de noticias
() em filmes ()
( ) em jogos ( ) ndo vejo

16. Em Curitiba, a lingua que tem maior prestigio € o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

17. Em Curitiba, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

18. Em Curitiba, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

() concordo totalmente

() discordo parcialmente

() concordo parcialmente

() discordo totalmente

19. No Parana, a lingua que tem maior prestigio € o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

() discordo totalmente




20. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

21. No Paran4, a lingua que tem maior prestigio € o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

22. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o inglés.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

23. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o espanhol.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

24. No Brasil, a lingua que tem maior prestigio é o portugués.

( ) concordo totalmente

( ) discordo parcialmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente

25. Imagine a seguinte situa¢do: num sorteio, o Parana foi contemplado com uma série de
conferéncias internacionais sobre meio ambiente e elas serdo ministradas por um palestrante
famoso que ndo é falante de portugués. Nesse caso, em qual lingua vocé acha que ele deveria
fazer as palestras?
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( ) espanhol () francés
( ) inglés () guarani
() italiano () polonés
() aleméo ()

( ) ucraniano

26. Sabe-se que o futebol é o esporte mais popular no Brasil e a selecdo brasileira de futebol é
motivo de paixdo para muitos brasileiros. Imagine que, por algum motivo especifico, nao é
possivel ouvir em portugués a transmissdo de uma partida da selecdo brasileira de futebol. Na

sua opinido, em qual das linguas abaixo vocé preferiria ouvir a transmissao?

( ) guarani () polonés
() italiano ( ) aleméo
() inglés ( ) francés
( ) espanhol ()

( ) ucraniano

Caso queira justificar alguma(s) resposta(s) ou fazer comentarios, use este espaco.

Um questionario como este, as vezes, ndo traduz o porqué de certas respostas. Desse modo,
caso Vocé tenha interesse em participar de outra fase desta pesquisa, por favor, escreva abaixo

um contato (e-mail ou telefone ou facebook).
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ANEXO H - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Entrevista

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Colaborador(a),

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Linguas na educac¢ao
paranaense”, sob a responsabilidade de Tadinei Daniel Jacumasso, que ird investigar o lugar
que as linguas ocupam nas escolas do Parana. Tal estudo se justifica considerando que ha no
Parand uma diversidade de linguas usadas por seus falantes e as escolas sdo lugares legitimados
onde circulam essas linguas.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo COMEP/UNICENTRO.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, COMEP-UNICENTRO

Numero do parecer: 1.351.309

Data da relatoria: 04/12/2015

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa o(a) senhor(a) concedera
uma entrevista e nela serdo abordados temas referentes as linguas usadas por seus falantes
paranaenses. A entrevista serd gravada em audio e depois serd transcrita. Lembramos que a sua
participagdo € voluntaria, o(s) senhor(a) tem a liberdade de ndo querer participar, e pode desistir,
em qualquer momento, mesmo ap0s ter iniciado a entrevista sem nenhum prejuizo para o(a)
senhor(a).

2. RISCOS E DESCONFORTOS: O estudo apresenta riscos minimos, mas caso acontega
algum dano ou desconforto aos participantes, o pesquisador Tadinei Daniel Jacumasso se
responsabilizard e garantird medidas necessarias, a partir de encaminhamentos, para solucionar
o problema.

3. BENEFICIOS: A pesquisa poderd gerar como beneficios uma discussio em torno da
valorizagdo do ensino de linguas nas escolas, além da promoc¢ao de uma agenda, junto ao 6rgados
competentes, de discussdes que tratem da construcdo de politicas linguisticas efetivas de
insercao e valorizagdo de linguas.

4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes que o(a) senhor(a) nos fornecer ou que
sejam conseguidas por meio da entrevista serdo utilizadas somente para esta pesquisa. Suas
respostas ficardo em segredo e o seu nome nao aparecera em lugar nenhum, nem quando os
resultados forem apresentados.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
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utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Tadinei Daniel Jacumasso
Endereco: Rua Antonio Valenga, 20. Irati/PR.
Telefone para contato: Residencial: (42)3422-8322; Celular: (42)9924-9704

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) senhor(a) aceite participar da pesquisa,
ndo recebera nenhuma compensagao financeira por isso.

7. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) senhor(a) estiver de acordo em
participar devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se segue,
em duas vias, sendo que uma via ficard com vocé.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o(a) senhor(a)

, portador(a)

da cédula de identidade , declara que, apos leitura minuciosa

do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente
explicadas pelos pesquisadores, ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera submetido
e, ndo restando quaisquer 