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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar, a partir de uma abordagem
plurilingue, a influéncia que a lingua inglesa exerce no processo de
ensino/aprendizagem de alemd@o como segunda lingua estrangeira para aprendizes
brasileiros. Os principais questionamentos da pesquisa se concentram nos processos de
transferéncia linguistica positiva e de interferéncia observados na aprendizagem dos
alunos em nivel inicial, tendo em vista que as linguas anteriormente aprendidas,
principalmente a inglesa, possuem grande potencial de influenciar sua(s) lingua(s)
subsequente(s). A partir de pesquisas nas dareas de ensino/aprendizagem de alemao
como L3 e Alemdo apos Inglés foi elaborado um questiondrio de pesquisa respondido
por 50 informantes dos niveis Al a B1 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas, alunos do curso de linguas Alemdo no Campus, ministrado pela Area de
Alemao da Universidade de S@o Paulo. O questiondrio foi composto de trés partes,
referindo-se a primeira as informacgdes sobre o repertério linguistico dos aprendizes, a
segunda as percepgdes e crengas sobre seu processo de aprendizagem, em especial
quando da aprendizagem de linguas de parentesco comprovado e a terceira parte a uma
producdo textual, que teve como objetivo coletar material linguistico genuino dos
aprendizes para, posteriormente, identificar empiricamente alguns de seus desvios
linguisticos. A partir da revisdo da literatura e da andlise dos questiondrios, a premissa
de que o inglés exerce um papel importante na aprendizagem do alemdo pode ser
confirmada, sendo o parentesco etimolégico um dos mais importantes fatores na
determinac¢do da ocorréncia de influéncia interlinguistica. Ademais, os aprendizes foram
capazes de identificar corretamente as dreas nas quais o conhecimento prévio do inglés
funciona como um auxilio (p.ex. compreensdo de vocabuldrio) e as dreas de dificuldade
(p.ex. pronuncia), fazendo uso das estratégias de aprendizagem que envolvem a
comparacdo de sistemas linguisticos em sua produgdo linguistica. Entretanto, a
interferéncia linguistica advinda do emprego dessas estratégias sugere o
desenvolvimento, por professores brasileiros, de uma didatica plurilingue que englobe

novos métodos para o ensino de lingua alema como segunda lingua estrangeira.

Palavras — chave: Plurilinguismo; Ensino/aprendizagem de alemdo como L3;
Influéncia interlinguistica; Alemdo apos Inglés.



ABSTRACT

The present work aims at the investigation of the influence that the English language
exerts on the learning/teaching process of German as a second foreign language for
Brazilian learners in a plurilingual approach. The main questions of the research focus
on positive transfer processes as well as linguistic interference observed in initial level
learners, taking into consideration that the previously learned languages, mainly
English, have a great potential to influence subsequent foreign languages. Based on
studies in the areas of teaching and learning of German as an L3 and German after
English, a research questionnaire was designed and subsequently responded by a group
of 50 learners, levels Al to B1 of the Common European Framework of Reference for
Languages, all of them students of the language course named Alemdo no Campus,
given by the German department at the University of Sdo Paulo. The questionnaire was
composed of three parts. The first part refers to the information about the linguistic
repertoire of the investigated group; the second one investigates the perceptions and
beliefs that learners have about their learning process, especially when they are learning
languages of the same linguistic family; and the third part consists of a textual
production, that had as its main goal collecting genuine linguistic material of these
learners in a way that, later, this material could be used in order to identify, empirically,
some of the linguistic deviations. From the literature review and the questionnaires
analysis, the assumption that English exerts an important role in the learning process of
German could be confirmed, being the etymological relationship between languages one
of the most important elements in order to determine the occurrence of cross-linguistic
influence. Furthermore, the learners were able to accurately identify the areas in which
the previous knowledge of English operates as a helpful tool for the learners (e.g.
vocabulary comprehension) and the difficulty areas (e.g. pronunciation), making use of
those learning strategies that involve the comparison of linguistic systems in their
production. Nevertheless, the linguistic interference that results from the employment
of these strategies suggests the development, by Brazilian teachers, of a plurilingualism
didactics that includes new methods for the teaching/learning of German as a second
foreign language.

Key-words: Plurilingualism; Teaching/learning of German as L3; Cross-linguistic
influence; German after English.



ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Arbeit setzt sich zum Ziel, ausgegangen von einem
Mehrsprachigkeitsansatz, der Einfluf des Englischen auf den Prozess des Lehrens und
Lernens von Deutsch als zweiter Fremdsprache fiir brasilianische Lerner zu analysieren.
Die wichtigsten Fragen der Untersuchung beziehen sich auf beobachtbare positive
Transfer- und Interferenzprozesse beim Anfinger, unter Beriicksichtigung der Tatsache,
dass bereits zuvor gelernte Fremdsprachen, insbesondere die englische Sprache, ein
groBes Potenzial haben, im Anschluss gelernte Sprachen zu beeinflussen. Anhand von
Untersuchungen im Bereich des Lehrens und Lernens von Deutsch als L3 und Deutsch
nach Englisch wurde ein Fragebogen erstellt und anschlieBend von einer Gruppe von 50
Schiilern der Niveaus Al bis Bl des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir
Sprachen beantwortet. Alle diese Schiiler besuchen den Sprachkurs Alemdo no Campus,
der Universitit von Sao Paulo. Der Fragebogen besteht aus drei Teilen, wobei sich der
erste auf das linguistische Repertoire der Schiiler bezieht, der zweite auf die
Wahrnehmungen und subjektiven Theorien der Schiiler iiber ihren Lernprozess,
insbesondere wihrend des Erlernens von zwei bewiesenermallen verwandten Sprachen
und der dritte auf eine Textproduktion. Ziel des dritten Teils des Fragebogens ist es,
linguistische Abweichungen der Schiiler empirisch zu identifizieren. Aus der
Literaturiibersicht und der Analyse der Fragebogen, konnte die Voraussetzung, dass die
englische Sprache eine wichtige Rolle beim Erlernen des Deutschen einnimmt, bestitigt
werden. Dazu ist die etymologische Verwandtschaft ein bedeutender Faktor bei der
Bestimmung des Auftretens von interlinguistischen Transfers. AuBlerdem waren die
Lernenden fédhig, die Bereiche in denen Vorkentnisse des Englischen behilflich sein
konnen (z.B. Wortschatzverstdandnis) und die schwierigere Bereiche (z.B. Aussprache)
richtig zu identifizieren und von Lernstrategien Gebrauch zu machen, insbesondere
solchen, die fiir kommunikative Zwecke linguistische Systeme miteinander vergleichen.
Aufgrund der vorliegenden Ergebnisse zur sich ergebenden linguistischen Interferenz
aus der Verwendung dieser Strategien scheint die Entwicklung einer
Mehrsprachigkeitsdidaktik durch brasilianischer Lehrer geboten, die neue Methoden fiir

das Lehren und Lernen von Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englischs umfasst.

Stichworter: Mehrsprachigkeit; Lehren/lernen von Deutsch als L3; interlinguistische
Transfer; Deutsch nach Englisch
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0. INTRODUCAO

O dominio de linguas estrangeiras serve ao homem contemporaneo como uma
ferramenta socializadora de largo alcance, visto que tanto no dmbito pessoal, quanto no
profissional, este tem a necessidade de comunicar-se. Em um mundo globalizado, no
qual as fronteiras espaciais vém sendo derrubadas no que tange o desenvolvimento
econOmico e cultural, a tendéncia a maior mobilidade do homem e a sua necessidade de

conhecer realidades externas a sua passa a ser inevitavel.

Somos seres notadamente plurilingues, seja por derivarmos de comunidades
originalmente bi- ou multilingues, seja por motivos econdOmicos, culturais, de
enriquecimento pessoal ou profissional (WANDRUSKA, 1979). Com vistas a isso, a
oferta de linguas estrangeiras em ambientes formais tem se intensificado nas dltimas
décadas. Se antes o dominio da lingua inglesa ji era tomado como um grande
diferencial, especialmente em paises cuja lingua oficial nao é considerada hegemonica,
hoje a relevancia da aprendizagem de uma terceira lingua ja tem seus contornos bem

definidos.

A partir deste cendrio de aprendizagem de diversas linguas pelo mesmo sujeito,
pode-se afirmar que o aprendizado da lingua alema como lingua estrangeira caracteriza-
se, tanto na Europa quanto no Brasil, pela sua posterioridade ao aprendizado de outra
lingua, na maioria dos casos o inglés. Tal constatacdo foi confirmada ja na década de
1970, quando um ter¢o dos alunos do Instituto Goethe declarou aprender alemao como

sua segunda ou terceira lingua estrangeira apds o inglés (NEUNER, 1996, p.211).

Em consequéncia disso, para o ensino de lingua alema no Brasil, sdo detectaveis
no minimo dois cendrios que compreendam a relagdo entre as linguas alema e inglesa.
No primeiro, o ensino de alemao se d4 posteriormente ao do inglés enquanto, no
segundo, o aprendizado do inglés ainda estd em curso quando do inicio da
aprendizagem do alemao. Em ambos os casos pode-se inferir que a influéncia do inglés
no aprendizado do alemao se apresenta como uma varidvel possivel, visto que estas

pertencem ao ramo germanico das linguas indo-europeias e apresentam semelhancas em
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diversos aspectos, como na drea do vocabuldrio, que possui mais de 600 palavras

“comuns” (NEUNER, 2009).

A premissa bdsica para a elaboracao desta pesquisa parte da constatagdo de que a
lingua alema é, no Brasil, comumente uma segunda lingua estrangeira, aprendida apds o
inglés. O fato de essas serem linguas germanicas, de parentesco comprovado, faz com
que a frequéncia de semelhancas entre o par de linguas alemao/inglés seja maior do que
entre o par alemao/portugués, algo que facilita processos de influéncia linguistica. A
partir disto, a percepcdo da pesquisadora de que seus aprendizes produziam erros que
nao advinham somente da lingua materna dos aprendizes, mas também de outras linguas
estrangeiras de seu repertério linguistico, em especial o inglés, levou a elaboracdo deste

trabalho.

A escassez de estudos em portugués na drea de ensino/aprendizagem de
terceira(s) lingua(s), em especial daqueles que trabalham os processos de influéncia
linguistica observados na aprendizagem de Alemdo apos Inglés € clara e apresenta um
desafio aos pesquisadores da drea no Brasil. Brito (2007) desenvolveu um trabalho que
investiga a influéncia de uma lingua anteriormente aprendida no processo de
aprendizagem de sua subsequente a partir da Teoria cognitiva de reacdo em cadeia no
aprendizado de linguas estrangeiras (FERNANDES-BOECHAT, 2000), o qual
contribui para o campo de estudo Alemdo apds Inglés na medida em que faz uma

revisdo sobre o estado da arte das pesquisas em L3.

A partir dessas consideracdes, esta dissertacdo se propde a oferecer uma
contribuicdo para a drea de formacdo de professores de linguas estrangeiras no geral,
visto ndo ser a lingua alemd a unica a ser aprendida como segunda lingua estrangeira
ap6s o inglés. Adicionalmente, os estudos apresentados até o momento focam a
aprendizagem de Alemdo apos Inglés para falantes de outras constelacdes linguisticas,
dentre os quais Volina (1990 apud BAUSCH; HEID, 1990), que analisou a
aprendizagem de Alemdo apds Inglés na ex-Unido-Soviética e Vogel, que estudou

aprendizes de alemao como terceira lingua que tem o mandarim como lingua materna.
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A pesquisa dialogard com as correntes tedricas que tratam das trés principais
areas relacionadas ao aprendizado de Alemdao como Segunda Lingua Estrangeira, a
saber, a Sociolinguistica (AMMON, 1991; KRUMM, 2003; SPINASSE, 2005;
SAVEDRA, 2011), que trata dos fatores sociais determinantes para a escolha de uma
lingua e/ou para a elaboragdo de politicas linguisticas; a Psicolinguistica, que trabalha
as relagdes entre linguagem e mente (CORDER, 1967; SELINKER, 1972,1992; ELLIS,
2008; GASS & SELINKER, 2008) e a Influéncia Interlinguistica (KELLERMAN &
SHARWOOD SMITH, 1986; ODLIN, 1989; WILLIAMS & HAMMARBERG, 1998;
DE ANGELIS & SELINKER, 2001; CENOZ, HUFEISEN, & JESSNER, 2001), sobre

a qual concentraremos a maior parte de nossa atengao.

Segundo Cenoz, Hufeisen & Jessner (2001, p. 01), o interesse pelo estudo da
aquisicdo de terceiras linguas tem bases sociolinguisticas e psicolinguisticas. De uma
perspectiva sociolinguistica, observa-se que a abrangéncia alcancada pelo inglés no
mundo, a mobilidade crescente da populagdo mundial e o reconhecimento das linguas
minoritdrias resultaram em situagdes sociais e educacionais nas quais aprender mais de
duas linguas ndo ¢é fato excepcional. Por outro lado, de uma perspectiva
psicolinguistica, nota-se que a pesquisa na drea de aquisicdo de terceiras linguas
apresenta caracteristicas especificas derivadas do fato de seus aprendizes serem mais
experientes para a tarefa de aprender linguas, algo que se deve, em grande parte, ao fato
de plurilingues apresentarem uma competéncia linguistica diferente dos monolingues
(cf. GROSJEAN, 1992; COOK, 1995; JESSNER, 1999). A influéncia linguistica passa
a representar, dessa forma, uma das dreas nas quais a aquisicao de primeiras e segundas
linguas € claramente diferenciada, algo que se estende para a distin¢do entre a aquisicao

de uma segunda e de uma terceira LE.

Os trabalhos que tratam dos processos de Aquisi¢ao/Aprendizagem de Lingua(s)
Estrangeira(s) (LADO, 1957; CORDER, 1967; SELINKER, 1972, 1992; ODLIN, 1989)
apontam para a existéncia de trés principais perspectivas linguisticas desenvolvidas que
valorizam, em maior ou menor grau, a questao da influéncia linguistica: A hipdtese da
Andlise Contrastiva, a hip6tese da Identidade e a hipétese da Interlingua. A hipdtese de
Selinker (1972, entre outros), designa como interlingua um sistema linguistico tnico

criado pelo aprendiz e que se baseia, em parte, na sua lingua materna, mas que &
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também diferente desta e da lingua-alvo.

Consequentemente, o sistema da L2 deve ser considerado fator relevante para o
processo de aquisicdo de terceiras linguas, pois se o aprendiz objetiva atingir as normas
da lingua-alvo por meio da interlingua e esta se relaciona tanto com os conhecimentos
da lingua materna quanto da primeira lingua estrangeira, pode-se inferir que a
transferéncia linguistica ocorra a partir de todas as linguas presentes no repertorio
linguistico do aprendiz. Dessa forma, o nimero de interlinguas que um sujeito detém &
proporcional ao ndmero de linguas presentes em seu repertério, sendo que, se um
aprendiz de segunda lingua possui uma interlingua, o aprendiz de uma terceira lingua

possui duas interlinguas.

Quando um falante plurilingue tenta expressar-se em uma de suas linguas
estrangeiras, ndo € de se estranhar que elementos de outras linguas que o falante
aprendeu (vocabuldrio, estruturas frasais, ortografia, prontincia, etc.) possam se misturar
e sejam ativados sem que o falante perceba, principalmente nas atividades de producao
linguistica — fala e escrita. Por outro lado, também h4 a experiéncia daquele aprendiz
que, pelo fato de ja ter aprendido outra(s) lingua(s) estrangeira(s), é capaz de reconhecer

palavras e estruturas parecidas na nova lingua, algo que facilita sua aprendizagem.

Partindo deste cendrio, a pesquisa em questdo propde-se a analisar a influéncia
que a lingua inglesa exerce na aprendizagem de alemiao como segunda lingua
estrangeira para aprendizes brasileiros. O primeiro passo nesse sentido inclui a revisao
bibliografica acerca do tema para que, em um segundo momento se possa realizar uma

investigacdo empirica com alunos em estagio inicial de aprendizagem.

Os informantes da pesquisa sdo alunos iniciantes do curso de extensdo Alemdo
no Campus, ministrado pela Area de Aleméo da Universidade de Sdo Paulo. O corpus é
composto por 50 informantes dos niveis bésico e intermedidrio (Nivel Al ao inicio do
nivel B1 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, doravante
QECR). Para que tais alunos pudessem ser observados de forma mais precisa, foi
elaborado um questiondrio de pesquisa, que visava obter informagdes linguisticas de

seus informantes.
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A partir da coleta de dados pretende-se inventariar a motivacdo dos aprendizes
para o estudo de alemao como terceira lingua no Brasil, qual € seu repertdrio linguistico
e identificar suas percep¢des e crengas acerca dos processos de transferéncia e
interferéncia linguistica. Ademais, itens considerados desvios linguisticos coletados da
producdo escrita desses aprendizes serdo categorizados, descritos e explicados com o
intuito de concluir qual € a real influéncia exercida pela lingua inglesa nesse grupo de
estudo, sua evolucdo em relagdo aos niveis de proficiéncia dos aprendizes e em que
areas a influéncia do inglés € mais determinante na ocorréncia de interferéncias
linguisticas. Tais objetivos, por sua vez, serdo detalhados no capitulo dedicado a

Metodologia da Pesquisa.

Esta dissertacdo compde-se de quatro capitulos:

O primeiro capitulo compreende a Fundamentacdo Teodrica da pesquisa e

subdivide-se em trés partes:

L Na primeira parte serd analisado o objeto de estudo Alemdo como lingua
estrangeira apos inglés (DaFnE) a partir da perspectiva sociolinguistica,
de forma que serdo apresentados ao leitor dados acerca da lingua alema
na Europa e no Brasil, consideragdes acerca da politica linguistica
europeia € a diferenciacdo entre os conceitos de plurilinguismo e

multilinguismo, tal como definido pelo Conselho da Europa;

IL. A segunda parte apresenta uma revisdo geral sobre os processos de
aquisicdo/aprendizagem de linguas estrangeiras, englobando a
diferenciacdo dos termos, revisitando as teorias centrais acerca da
aprendizagem de segundas linguas e oferecendo uma primeira insercao
acerca dos processos de transferéncia linguistica analisados por
diferentes autores (ROD ELLIS, 1997; GASS & SELINKER, 2008;
SELINKER 1992; ODLIN, 1989, entre outros)

III. A terceira e dltima parte, por sua vez, estd centrada especificamente na

aprendizagem de alemdo como terceira lingua, ou segunda lingua
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estrangeira, tratando das questdes concernentes a definicdo dos termos
L1, L2, L3, a transferéncia linguistica na aprendizagem de terceiras
linguas, os fatores que influenciam a aprendizagem de terceiras linguas,
os modelos desenvolvidos para andlise da aprendizagem de terceiras
linguas e, finalmente, a apresentacdo das areas de transferéncia entre as
linguas alemd e inglesa (HUFEISEN, 1991, 1998, 2003; NEUNER,
1996, 2006, 2009).

O segundo capitulo adentra a Metodologia da Pesquisa, com a apresentacdo de
totalidade de seus participantes, exposi¢do do contexto de pesquisa e explicagdes acerca
da construgdo, distribui¢do e administracdo dos resultados do questiondrio de pesquisa.
Também serd explicitado o porqué da selecao de uma parte dos pesquisados, sendo cada

ponto do questiondrio retomado com base nas leituras tedricas.

No capitulo 3 serd realizada a Andlise qualitativo-quantitativa dos fatores que
influenciam a aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira para que,
posteriormente, possa-se identificar, classificar e explicar os desvios linguisticos dos
aprendizes. Estes, por sua vez, serdo classificados a partir de critérios elaborados pela
pesquisadora. A seguir, serdo contabilizados os desvios dos aprendizes, sua evolug¢do

por nivel de aprendizagem e suas dreas mais afetadas.

O capitulo 4 estd reservado as Consideracoes Finais, que intentam retomar os
resultados da investigagdo empirica com base nas leituras realizadas. Ao longo de sua
elaboracdo deve-se confirmar a premissa de que ha vantagens sobre o conhecimento
prévio do inglés quando do inicio da aprendizagem do alemio, sendo que as mesmas
ndo se relacionam somente com aspectos referentes a similaridade linguistica, mas

também ao uso da competéncia plurilingue dos aprendizes na tarefa de aprender linguas.
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Capitulo 1. Pressupostos Teoricos

1.1 DaFnE: A abertura de um novo campo de estudo

A lingua alemad, de importancia indiscutivel nas areas das ciéncias humanas e da
tecnologia, € um idioma que tem, cada vez mais, ampliado suas fronteiras espaciais para
além da Unido Europeia. Nao obstante seu avango significativo, o aprendizado em
lingua alema se dd, comumente, ap6s o de outra lingua estrangeira, que, por razdes
econOmicas e geopoliticas, € na maioria dos casos a lingua inglesa. Esta alcancou sua
hegemonia apds a Segunda Guerra Mundial, sendo considerada lingua franca, o que lhe
confere presenca nos mais diversos contextos internacionais. Apesar de a lingua inglesa
ter sua aprendizagem marcada como imprescindivel na formagao dos individuos, os
conhecimentos de alemdo sdo considerados um adicional nessa formagdo, como aponta
uma campanha do Goethe Institut, que afirma “Englisch ist ein Muss, Deutsch ist ein
Plus” o que equivale em portugués a “Inglés é obrigatorio, alemdo é um bonus”

(traduc¢ao minha).

A partir deste cendrio, o estabelecimento do campo de estudo Alemdo como
lingua estrangeira apos inglés (DaFnE) mostrou-se um imperativo na tentativa de
entendimento dos processos de interagcdo entre diferentes linguas, em especial a alema e
inglesa. Quanto aos seus primeiros impulsos, estes se originaram da observacdo de
professores em sala de aula, que constatavam erros na producdo de seus alunos que ndo
advinham, necessariamente, da lingua materna, mas também de outra(s) lingua(s)
estrangeira(s) aprendida(s) anteriormente pelo aluno. Britta Hufeisen (1991, p. 13)
observou, durante a correcdo de trabalhos de alunos estrangeiros, o aparecimento de
construgdes que, apesar de conhecidas, ndo correspondiam ou ndo se adequavam as
regras da lingua alema, como “den anderen Tag”, que equivale em inglés a “the other
day” (pt: outro dia). Ao buscar uma explicacdo para a ocorréncia, a pesquisadora
constatou que ela se justifica pela influéncia do inglé€s, primeira lingua estrangeira do

aprendiz.
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Se em seus momentos iniciais os estudos sobre aquisi¢do/aprendizagem de
terceira(s) lingua(s) eram indistintamente inseridos nas pesquisas de segunda lingua, por
ndo se acreditar nas diferencas entre a aprendizagem da L2 e de suas subsequentes,
atualmente os estudos que focam exclusivamente a L3 tém seu espago delimitado. A
partir disso, as pesquisas na darea de aprendizagem de Alemdo apds Inglés avancaram a
partir de uma perspectiva de andlise de erros e da drea de interferéncia linguistica para
os efeitos positivos da aprendizagem de diversas linguas. Antes de adentrar diretamente
nas questoes linguisticas suscitadas pelo campo de estudo DaFne, serd feita uma revisao
sobre o papel da lingua alema ao redor do mundo (1.1.1), incluindo o Brasil (1.1.2) e
sobre as politicas linguisticas implantadas na Europa (1.1.3), com a decorrente

diferenciacao dos termos plurilinguismo e multilinguismo (1.1.4).

1.1.1 A situacio da lingua alema na Europa e no mundo

Na Europa, o alemao ocupa o posto de lingua materna mais falada, com mais de
90 milhdes de pessoas residentes na Alemanha, Austria, Suica, Liechtenstein e
Luxemburgo (AMMON, 1991, p. 58). Outros 2 milhdes de falantes de alemao estdo
concentrados no oeste da Europa (Bélgica; Alsicia-Lorena na Franca e Tirol, regido ao
norte da Itdlia) e no leste europeu (Polonia, Republica Tcheca, Eslovdquia, Hungria,
Crodcia, Eslovénia, Roménia e em algumas republicas da antiga Unido Soviética)
Apesar de ndo ser considerada “lingua mundial”, j4 que ndo transita em grande parte
dos meios internacionais, a lingua alema tem seu espaco definido como lingua regional
do Leste Europeu e da Europa Central, regido que contabiliza um quarto de falantes na
Uniao Europeia. Quanto ao nimero de falantes de alemao como primeira ou segunda
lingua ao redor do mundo, este sobe para, aproximadamente, 125 milhdes de pessoas'.
Fora da Europa concentram-se minorias de falantes de alemao como lingua estrangeira
nas Américas e na Austrdlia, bem como grupos que restaram da época colonial em

paises como a Namibia e Africa do Sul.

! Fonte: Instituto Goethe. Disponivel em http://www.goethe.de/ins/br/Ip/lrn/wdl/ggd/pt5479068 .htm
Acesso em: 17 Mai. 2011.
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Segundo dados da revista Ethnologue (2009 apud SAVEDRA, 2011, p. 296),
dentre as cerca de 6.909 linguas faladas no mundo, a lingua alema ocupa o décimo lugar
no ranking de lingua materna mais falada, tendo também importancia nas dreas
econOmica e cultural. Diante desses resultados, o alemao pode ser considerado menos
expressivo se forem analisados os dados de ndmero de aprendizes como lingua
estrangeira, visto que, enquanto 23% dos europeus sdo falantes de alemao, s6 9% se
dedicam ao aprendizado deste como lingua estrangeira. Esses nimeros passam a ser
mais significativos ao considerarmos que 32% dos cidaddos europeus nao falantes de

inglés aprendem a lingua (cf. KRUMM, 2003, p. 38).

A Alemanha € um pais que investe significativamente na divulgacdo de sua
lingua, na tentativa de propagar sua cultura. Ao redor do mundo existem
aproximadamente 450 escolas apoiadas pelo governo alemao em cerca de 100 paises,
sendo que mais de trés quartos de seus alunos ndo possuem raizes alemas (cf.
MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES DA ALEMANHA). Apesar dos
inimeros esforcos de divulgacdo, hd segundo Savedra (2011) (informagao verbal), uma
tendéncia de diminui¢do do nimero de aprendizes de alemdo?, que decresceu de 17
milhdes no ano de 2005 para 14,5 milhdes no periodo 2009/2010. Isto se deve, em
grande parte, a fatores como a concentracdo dos sistemas educacionais em uma sé

lingua estrangeira, no caso o inglés.

Segue abaixo mapa dos paises onde ha ensino de lingua alemd em escolas e
universidades. A intensidade da marcacdo no mapa indica os locais onde esta

aprendizagem se d4 em maior ndimero.

2Informagz?w fornecida por Savedra no 8° Congresso Brasileiro de Professores de Alemao, em Julho de
2011.
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Intensitdt des Deutschlernens (DaF) an Schule und Hochschule {Jahr 2000)
Lander nach Intensitat geordnet:

Hochstes Viertel i Kein Deutschunterricht
Zweites Viertel D Keine Angaben

Drittes Viertel
Niedrigstes Viertel

Mapa 1. Distribuicio de aprendizes de aleméo ao redor do mundo.’

A partir da andlise do mapa se tem a confirmacdo de que hd uma maior
concentracdo da aprendizagem de alemdo como lingua estrangeira na Europa, seguida

pela Austrdlia e pelas Américas.

1.1.2 O papel da lingua alema no Brasil

A partir da globalizagdo, o ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras também
passou a ter relevancia no Brasil e isto € especialmente valido no caso da lingua alema
devido a estreita relagdo entre Alemanha e o Brasil. No século 19, o pais recebeu
250.000 imigrantes de origem alema, sendo que, atualmente, o Brasil dispde da segunda

maior colonia alema no mundo, s6 atras dos Estados Unidos (cf. SPINASSE, 2005).

O desconhecimento sobre a existéncia de idiomas aldctones no Brasil, como € o
caso da lingua alemd, mascara o fato de ser este um pafs multilingue. Autores como
Oliveira (2000) e Ciro Damke (2008) procuraram, por meio de seus trabalhos,
desmontar a crenca de um Brasil monolingue, ao destacar que hé, no pais, cerca de 200

idiomas diferentes, dos quais 30 correspondem aos ditos aldctones, ou seja, falados por

Revista Projekt n® 47. Disponivel em: http://www.abrapa.org.br/pdf/Projekt2009.pdf. Acesso em: 02
Mai. 2012.
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descendentes de imigrantes (OLIVEIRA, 2000, p. 1). Percurso similar faz Ciro Damke
(2008) ao afirmar que o grande nimero de linguas e imigrantes no Brasil faz deste um
pais multilingue e pluricultural, o que foi previsto, inclusive, na Constitui¢cao Brasileira.
No Brasil, referenciado nacional e internacionalmente como um pais monolingue, suas
minorias étnicas e socioculturais ndo dispdem de uma politica linguistica que
compreenda as situagdes de bilinguismo e multilinguimo advindas de seus movimentos

migratdrios e realidades fronteiricas (SAVEDRA, 2003 apud CIRO DAMKE, 2008).

De acordo com dados de 2010, o Brasil conta com cerca de 92.000 aprendizes de
alemao”. Apesar da presenca razodvel da lingua alemad no pais, o inglés ainda € a
primeira lingua estrangeira escolhida nas escolas como lingua obrigatdria, restando ao
alemdo a condi¢do de lingua optativa, ndo sé nas escolas publicas como também nas
privadas. Pelo fato da histéria do ensino de alemdo no Brasil estar ligada ao processo
migratério, € facultado em algumas regides aprender o alemdo como primeira lingua
estrangeira. Porém, mesmo nessas regides, ainda é grande o nimero de alunos que

aprende alemao como disciplina ndo obrigatdria, fora do horario escolar.

Nao inseridas na esfera publica, existem no Brasil trés escolas de encontro, que
fornecem a seus alunos a oportunidade de cursar ensino superior na Alemanha por meio
do Abitur. Além destas perspectivas, a lingua alema pode ser aprendida como lingua
estrangeira nos cursos de linguas, como no Instituto Goethe, presente em cinco grandes

cidades brasileiras (Curitiba, Porto Alegre, Rio de Janeiro, Salvador e Sao Paulo).

Uma iniciativa no sentido de incluir as linguas minoritdrias, principalmente
aquelas advindas de movimentos migratérios foi tomada pelos 6rgios CIAPLEM
(Comissdo Integradora das AssociacOes de Professores de Linguas Estrangeiras
Modernas), a ABraPA (Associacdo Brasileira de Professores de Alemdo) e pela
Embaixada da Alemanha em Brasilia, que propde a inclusao da lingua alema nas provas
do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) como lingua optativa. Para estes 6rgaos,

a inclusdo da lingua alemd em um exame de alcance nacional representa o

* Ministério das Relagdes Exteriores da Alemanha. Disponivel em: http://www.auswaertiges-

amt.de/cae/servlet/contentblob/364458/publicationFile/156367/PublStatistik.pdf. Acesso em: 27 Mai.
2011.
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fortalecimento da lingua no pais e faculta o direito de escolha de mais uma lingua, bem

como fortalece suas institui¢des de ensino e profissionais da érea.

1.1.3 Consideracoes sobre a politica do Conselho da Europa

O termo politica linguistica tem sido desenvolvido por diferentes autores
(GLUCK, 1979; AMMON, 2000, 2002, 2003 apud SAVEDRA, 2011, p. 278) e
manifesta-se, de acordo com Krumm (2001 apud HUFEISEN, B.; NEUNER, G. 2003),
em duas dreas: A primeira diz respeito as politicas linguisticas expressas, que
compreende as bases, regras e meios financeiros necessdrios a divulgagdo de uma
determinada lingua. A segunda, por outro lado, relaciona-se a dimensao individual e

pessoal daqueles que aprendem e usam uma determinada lingua.

Na Europa, onde a coexisténcia de diversos idiomas em um pequeno espaco
geografico € uma realidade, a aprendizagem de mais de uma lingua estrangeira € de
significado decisivo para aqueles que querem trabalhar em comunidade. A partir desta
constatacdo, um dos primeiros programas elaborados pela Unido Europeia no sentido de
fortalecer o ensino de linguas estrangeiras foi o Lingua, criado no ano de 1989, que teve
como objetivo melhorar a quantidade e a qualidade das linguas ensinadas na Unido
Europeia. Como continuagao desse projeto surgiu o Programa Socrates, que teve duas
fases: a primeira se estendeu de 1995 a 1999 e a segunda de 2000 a 2006. O lema deste
programa, que advém de um provérbio eslovaco, diz: “Aprende linguas e serds alguém”

(COMISSAO EUROPEIA, 2005).

Nos 27 paises da Unido Europeia, tem-se hoje 23 idiomas e esse foi um dos
motivos que levou a Comissao Europeia, no ano de 2001 (Ano Europeu das Linguas), a
elaborar dois projetos que objetivam documentar a diversidade linguistica europeia,
bem como desmistificar preconceitos de ordem cultural: O Portfolio Europeu de
Linguas e o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (TRIM et al.,
2001). Dentre as metas explicitadas pela Comissao Europeia, que visam a expansao do

mulilinguismo, pode ser destacado:
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incentivar a aprendizagem de linguas e promover a diversidade
linguistica na sociedade, promover uma economia multilingue sélida,
e facultar aos cidaddos o acesso a legislagdo, aos procedimentos e a
informacdo da Unido Europeia nas suas proprias linguas.
(CONSELHO DA EUROPA 2005 apud BRITO, 2007, p. 22)

Para que os objetivos acima elencados se concretizem, € necessdrio que cada
cidaddo europeu aprenda mais duas linguas estrangeiras além de sua lingua materna.
Apesar dos esfor¢os, a Europa ainda estd distante de atingir sua meta, visto que, em uma
pesquisa feita no ano de 1999 (Eurobarometer), menos da metade dos europeus se
declararam ser capazes de falar uma lingua estrangeira bem o suficiente ao ponto de

poderem se envolver em uma conversagao.

1.1.4 Multilinguismo e Plurilinguismo: Concorréncia ou simultaneidade?

De acordo com Mario Wandruska (1979), um dos primeiros autores a abordar a
questdo do plurilinguismo, a condi¢cdo monolingue é uma excec¢ao, visto que todo ser
humano tem o plurilinguismo em si, seja por originar de uma comunidade bi- ou
multilingue, seja por motivos econdmicos, culturais, de enriquecimento pessoal ou
profissional. Em sua obra, Die Mehrsprachigkeit des Menschen, salientou que o
fendmeno do plurilinguismo, denominado por ele “plurilinguismo interno” estd presente
em todos os individuos, visto que, mesmo em suas linguas maternas, estes podem fazer
uso de uma série de variantes, tais como as variantes formais e informais, o uso de
dialetos e de linguagem técnica (jargdo). Quanto ao “plurilinguismo externo” do
aprendiz, este representa uma extensdo de seu “plurilinguismo interno” e permite a

aprendizagem de linguas estrangeiras.

Ao considerarmos alguns aspectos acima arrolados sobre as politicas linguisticas
e a difusdo do ensino de mais de uma lingua estrangeira, tem-se a certeza de que a
aprendizagem de diversas linguas é uma realidade. Nesse contexto faz sentido que os
conceitos de plurilinguismo e multilinguimo sejam diferenciados, como consta no

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (TRIM et al., 2001).

O multilinguismo diz respeito a coexisténcia de uma variedade de idiomas em

um pafs, uma regido, um estado ou em uma comunidade, e influencia a escolha das
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linguas ensinadas nas escolas, sua abrangéncia, intensidade e no tipo de aula que serd
dada. Em resumo, o multilinguismo pode ser definido pela oferta de idiomas em uma
escola ou em um sistema educacional. Os idiomas, por sua vez, tém status diferentes e

podem ser classificadas de diferentes formas (cf. NEUNER, 2009, p.18):

e Linguas de Estado: sao as linguas consideradas oficias, junto as quais existem

algumas linguas regionais;

e Linguas Minoritdrias: as linguas de determinados grupos, sejam estas

reconhecidas ou nio;

¢ Lingua Padrdo, com suas variantes dialetais e socioletais;

e Linguas codificadas escritas e tradicionalmente orais.

O plurilinguismo, por outro lado, diz respeito as experiéncias linguisticas de um
individuo, que podem se estender dos ambitos familiares até os dominios das linguas de
outros paises. Todas as linguas aprendidas servem a construcdo da competéncia
comunicativa do individuo, para a qual todos os conhecimentos e capacidades
linguisticas colaboram e na qual as linguas interagem, relacionando-se. A partir disso o
individuo € capaz de, em diferentes situagdes, retomar de forma flexivel diferentes
partes dessa competéncia, para que a comunicacdo se dé da forma mais eficiente
possivel (p. ex. trocar de um dialeto/lingua para outro e, dessa forma, explorar todas as

possibilidades que a lingua oferece) (TRIM et al., 2001, p. 07).

O plurilinguismo, amplamente difundido e incentivado ao redor do mundo
devido a necessidade premente das pessoas de aprenderem mais de uma lingua
estrangeira, também engloba outras possibilidades, como a retomada de conhecimentos
em diversas linguas para auxiliar a compreensiao de um texto, por exemplo, através do
uso de internacionalismos. Outras caracteristicas do conceito de plurilinguismo
compreendem: O aluno nunca inicia a aprendizagem de uma lingua estrangeira sem

nenhum conhecimento prévio sendo que, para o sujeito plurilingue, a aprendizagem de

lingua serve como uma extensao do dominio linguistico ja adquirido. O aprendiz ndo é
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obrigado a atingir o nivel de fluéncia em todas as suas linguas, sendo que os niveis de
competéncia e o perfil linguistico em cada lingua podem variar. A partir da perspectiva
plurilingue, o objetivo da aula de lingua estrangeira foi modificado de maneira
substancial, visto que nao se trata mais de dominar uma ou mais linguas de forma
fluente, mas sim da constru¢do de um repertério linguistico, no qual todas as

capacidades linguisticas t€ém seu espaco (cf. TRIM et al. 2001).

Conforme salientado por Konigs (2000 apud NEUNER, 2003, p.15), existem
trés formas distintas de plurilinguismo, a saber: o plurilinguismo retrospectivo, a
mistura entre plurilinguismo retrospectivo e prospectivo e a forma simples de
plurilinguismo prospectivo. No modo retrospectivo, o aprendiz traz consigo o
plurilinguismo para a sala de aula, podendo ser considerado bilingue e dispondo de
conhecimento considerdvel na lingua aprendida no momento. No caso de um
plurilingue retrospectivo/prospectivo, o aluno também traz o plurilinguismo consigo,
porém nenhuma das linguas por ele dominadas corresponde aquela trabalhada em sala
de aula. Por tltimo, tem-se o plurilinguismo prospectivo, no qual o aprendiz chega a
aula de lingua estrangeira monolingue, construindo, através desta, seu plurilinguismo.
Esta € a situacdo mais comumente encontrada na aula da primeira lingua estrangeira.
Para a situacdo do ensino de alemao posterior ao de inglés, podemos partir de um
plurilinguismo retrospectivo/prospectivo, visto que sao estudados falantes bilingues (por
vezes trilingues), que adquirem mais uma lingua estrangeira a partir de seus

conhecimentos previamente adquiridos em outras linguas.

Para autores como Konigs, Bausch e Krumm (2004), o conceito de
plurilinguismo ndo € abordado de forma undnime em todas as dreas, visto que, enquanto
o Conselho da Europa propde a existéncia de um plurilinguismo individual, que designa
uma rede linguistica mental do individuo, a psicolinguistica e a drea de aquisi¢do de
segundas linguas entendem o bilinguismo como uma forma de plurilinguismo. De
forma geral, entretanto, o plurilinguismo e a competéncia plurilingue referem-se a
habilidade do individuo em usar diversas linguas para o propdsito da interacdo

comunicativa intercultural.
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Para os sujeitos plurilingues € incomum dominarem todas as suas linguas com o
mesmo nivel de proficiéncia, j4 que elas sdo empregadas de forma funcional.
Aprendizes plurilingues parecem ter um poder de abstragdo mais acentuado e
reconhecem modelos com maior facilidade, bem como reagem de forma mais flexivel a
tarefas e estabelecem estratégias de memoria mais efetivas (McLAUGHLIN; NAYAK,
1989 apud APELTAUER, 2001, p. 636).

De acordo com Krumm (2003), a escola e a sociedade devem fazer uso das
experiéncias linguisticas de seus alunos, o que significa dizer, no ambito do conceito de
plurilinguismo, que é recomendado para a aula de lingua estrangeira relacionar as
linguas que os alunos t€m conhecimento. Para a presente dissertacdo, a pesquisadora
toma como pressuposto que as ocorréncias multilingues e plurilingues nao constituem
fendmenos concorrentes, mas sim simultaneos, pois se pode falar a0 mesmo tempo de
politicas linguisticas multilingues, quanto de plurilinguismos individuais. De qualquer
forma, este estudo foca os sujeitos plurilingues, investidos em suas competéncias

linguisticas idiossincraticas.

1.2 A aquisicao de linguas estrangeiras

1.2.1 Antecedentes tedricos

Ao estudarmos a linguagem humana, estamos nos
aproximando daquilo que alguns podem chamar de a esséncia
humana, as qualidades distintivas da mente que sdo, até onde
sabemos, dnicas dos [humanos] (CHOMSKY, 1968 apud GASS &
SELINKER, 2008, p. 2, tradugio minha). ’

A compreensdo dos processos de aquisicdo e aprendizagem de linguas, sejam
essas maternas ou estrangeiras, ¢ complexa em sua esséncia por envolver pressupostos

objetivamente e subjetivamente distintos. Se por um lado podemos abordar

> No original: “When we study human language, we are approaching what some might call the human
essence, the distinctive qualities of mind that are, so far as we know, unique to [humans].” (CHOMSKY,
1968, p. 100 apud GASS & SELINKER, 2008, p. 2).
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analiticamente questdes como o repertorio linguistico dos aprendizes, nos é um tanto
complicado tratar de questdes que envolvem fatores psicolégicos, sociais e

motivacionais dos aprendizes.

Diversas teorias t€m sido elaboradas desde as décadas de 40 e 50 (GASS &
SELINKER, 2008) no intuito de explicar como se ddao os processos de
aquisicdo/aprendizagem na mente do aprendiz, porém nenhuma delas parece ter sido
capaz de trabalhar simultaneamente todas as questdes necessdrias ao tratamento do
tema. Ellis, ao tentar sugerir uma abordagem capaz de avaliar o desenvolvimento da
aquisicdo/aprendizagem de linguas, afirmou que esta deveria envolver a comparagdo
daquilo que os aprendizes fazem em termos de producdo escrita e oral em relacdo aquilo

que pensam fazer.

Dentre as perguntas dos pesquisadores, podemos afirmar, segundo Heyd (1990,
p. 13) que estas envolvem nao sé a forma como se dd o processo de aprendizagem, mas
também quais fatores internos e externos devem funcionar para que esse processo se dé
da melhor forma. Dentre esses fatores podem ser listados os métodos de ensino, a idade
dos aprendizes, seu ritmo de aprendizagem e qual a influéncia que a lingua materna

exerce na aquisicao de linguas estrangeiras.

O estudo da aquisicdo de segundas linguas trata, geralmente, da aquisi¢do de
uma lingua ndo primadria, ou seja, de uma lingua além da materna (ELLIS, 2003), sendo
que Gass e Selinker (2008) afirmam ser fundamental para o entendimento da natureza
da aquisicdo de segundas linguas saber aquilo que o aprendiz necessita em termos de
material linguistico. Todas as linguas dispdem de certa organizacdo sistémica, que
compreende o nivel fonoldgico, que envolve o sistema sonoro da lingua; o nivel
semantico, que trabalha a questdo do significado; as dreas da morfologia e da sintaxe,
com a formacao das palavras e frases e os niveis discursivo e pragmatico, trabalhando a

lingua em contexto produzida por um sujeito.

De forma a compreender como as questdes acima foram trabalhadas pelas
principais hipdteses na area de aquisi¢do/aprendizagem de segundas linguas, serd feita a

seguir uma revisao de seus autores e teorias.
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1.2.2 Propostas sobre a diferenciacao dos termos aquisicao/aprendizagem

Muitos foram os autores dispostos a definir e diferenciar os processos de
aquisicdo e aprendizagem, dentre os quais Stephen Krashen, que, além das suas outras
quatro hipdteses sobre a aquisicdo/aprendizagem de linguas (monitor, input, ordem
natural e filtro afetivo), trabalhou os conceitos de aquisicdo e aprendizagem. Krashen
(1981) afirma que a distin¢do entre aquisicao/aprendizagem € a mais fundamental de
suas hipéteses, pois indica dois modos independentes que aprendizes adultos t€ém ao
desenvolver competéncia na segunda lingua. O primeiro modo é a aquisicdo de
linguagem, um processo similar, sendo idéntico, a0 modo com que as criancas
desenvolvem habilidade na lingua materna e, portanto, inconsciente. Partindo dessa
premissa, a competéncia adquirida em linguagem também € inconsciente, pois nao
estamos necessariamente certos das regras das linguas que aprendemos. Ao invés disso,
temos um sentimento de “correcdo”, que indica se as formas gramaticais estdo certas ou

erradas, mesmo que nao possamos identificar quais regras foram violadas.

O segundo modo para desenvolver competéncia em uma lingua se d4 por meio
do processo de aprendizagem. Este termo € empregado quando se refere ao
conhecimento orientado da segunda lingua, que vem da ciéncia de suas regras e
regularidades. A hipétese de Krashen admite que tanto adultos quanto criangas podem
adquirir lingua, pois esta capacidade ndo desaparece na puberdade. Entretanto, tal
constatacdo ndo indica que adultos sejam sempre capazes de atingir niveis comparaveis
aos de falantes nativos em segunda lingua, apesar de disporem da mesma capacidade
inata para a aquisi¢do das mesmas, incluindo as estrangeiras. A aprendizagem, segundo
Krashen, constitui um processo que apresenta maiores dificuldades aos aprendizes
quando comparada a aquisicao. Apesar disso, o autor também afirmou ser a aquisi¢ao

processo possivel de acontecer em sala de aula, desde que construido um ambiente

propicio para sua ocorréncia.

Outros autores, como Krumm (2003) e Apeltauer (1997), procuraram especificar
mais os termos ao afirmar que a aquisi¢do diz respeito ao processo fora da sala de aula,
portanto natural e ndo dirigido a apropriacdio de uma lingua estrangeira. A

aprendizagem, por outro lado, representaria a aprendizagem em aula, dirigida. A partir
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dessas caracteristicas, a aprendizagem de linguas estaria mais proximamente
relacionada a abordagem de ensino das escolas regulares e cursos de idiomas, nas quais
o aluno deve entender e saber reproduzir as regras das linguas, representadas pela
gramética e pela memorizag¢do do vocabulério, alicerces que compde o desenvolvimento

da aprendizagem do aluno.

As reflexdes acima podem ser sumarizadas conforme a tabela de Edmondson &
House (2006, p. 11), que diferencia os termos a partir do denominador comum

representado pelo termo aprendizagem:

Aprendizagem Aquisicdo

Aprendizagem direcionada Aprendizagem natural
Aprendizagem explicita Aprendizagem implicita
Aprendizagem consciente Aprendizagem inconsciente

Quadro 1: Diferenciacdo entre aquisi¢do e aprendizagem (cf. Edmondson; House, 2006, p. 11)

Edmondson & House (2006, p.11) propdem, a partir da distin¢do entre aquisicao
e aprendizagem, outro tipo de diferenciacdo que contrapde os contextos de
aquisicdo/aprendizagem aos seus processos. A distin¢cdo entre contextos e processos de
aquisicdo e de aprendizagem ¢é, muitas vezes, definida pelos pesquisadores pela
observacao de que na aula se aprende e na rua adquire-se, afirmag¢do um tanto simplista,
visto que ainda nao ficou decidido se diferentes processos sdo ativados quando da
aquisicdo/aprendizagem de linguas. Para os autores, pode-se procurar ativar processos
naturais de aquisi¢cdo em contexto de sala de aula e ndo € necessariamente verdade que
os aprendizes reflitam conscientemente em situa¢des fora da sala de aula sobre a lingua-

alvo.

Autores como Rod Ellis e Susan Gass, em contraposi¢do a Edmondson &
House, preferem empregar o termo aquisi¢do ao se referir a ambos 0s processos, pois
nio consideram a diferenciacdo entre os termos aquisicdo e aprendizagem
suficientemente clara em termos cientificos, fato também salientado por Roche (2001),

que considera tal diferenciagdo especulativa por tomar ambos 0S processos por
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dirigidos. Roche afirma que aquilo compreendido como aquisi¢do nao dirigida foi visto
por longo tempo como negativo, em especial os erros dos falantes, o caos da gramatica,
a prontncia errada e as palavras inadequadas a determinadas situagdes comunicativas
que vém a mente do falante. Um exemplo que ilustra essa situacdo € o caso de jovens e
adultos participantes de programas de intercambio, que, apesar de obterem certa

fluéncia na lingua estrangeira, ndo possuem conhecimentos tedricos sobre o idioma.

Para o presente trabalho sdo relevantes os processos de aprendizagem a partir
das defini¢des de Krashen (1981), Krumm (2003) e Apeltauer (1997) ao partirmos do
fato de que serdo investigados aprendizes em situacdo de ensino dirigido em ambientes
formais de aprendizagem. Por meio desse viés que analisa a aprendizagem torna-se mais
clara a separacdo e andlise dos fatores que determinam a influéncia do inglés na
aprendizagem do alemdo. Por este motivo também serd trabalhado, ao longo da
dissertacdo, o conceito de aprendizagem a partir das consideragdes de Hufeisen (1991),

que considera a aprendizagem um caso especial de aquisi¢ao.

Feitas as consideragdes acerca dos processos gerais de aquisi¢ao/aprendizagem,
bem como sua diferenciacdo, serd realizada na subsecdo seguinte uma revisdo das

teorias centrais que guiaram os estudos da aquisi¢ao/aprendizagem de segundas linguas.

1.2.3 Revisitando as principais teorias de aquisicao de 1.2

1.2.3.1 Hipétese behaviorista

A partir da perspectiva behaviorista, inserida no contexto da teoria linguistica do
estruturalismo, a lingua € compreendida como um conjunto numericamente limitado de
estruturas, cuja simples repeti¢do resulta em um falante fluente. De acordo com Mitchel
e Myles (2004) a aprendizagem de linguas representa uma dentre outras diversas formas
de comportamento humano, sendo que, assim como as outras, se baseia nas nogdes de

estimulo e resposta, tal como preconizado por Skinner®. Esta perspectiva aborda o ser

® O processo de aprendizagem, segundo Skinner, constitui-se de um recorrente condicionamento operante,
a partir do qual comportamentos considerados “corretos” devem ser reforcados e premiados, de forma
que, ao cessar o estimulo, tal comportamento dé-se de forma automatica.
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humano em relacdo ao meio em que estd inserido, sendo seu comportamento
determinado pelas respostas que este d4 ao meio (EDMONDSON; HOUSE, 2006).
Caso essa resposta seja positiva, estd deverd ser reforcada, de forma a tornar o
comportamento hébito. Para a aquisi¢do de segundas linguas, a hip6tese behaviorista

trabalha com a troca de habitos em lingua materna pelos habitos em lingua estrangeira.

A teoria de aquisi¢do por Andlise Contrastiva, de cunho behaviorista, foi
desenvolvida por Fries (1945) e Lado (1957) e parte do pressuposto de que a lingua
materna exerce influéncia sistematica no aprendizado de lingua estrangeira (HYDE,
1990). Fundamentando-se no conceito de interferéncia (tendéncia do aprendiz de
substituir tragos fonolégicos, morfologicos e sintdticos da L1 para L2), define-se a
facilidade ou a dificuldade em se aprender uma lingua estrangeira, visto que esta estaria
diretamente relacionada ao grau de semelhancas e diferencas existentes entre as duas
linguas. A Andlise Contrastiva pretendia servir a professores de lingua estrangeira como
uma forma de auxilid-los na previsao dos locais de aparecimento dos erros, a fim de

evitd-los (GASS & SELINKER, 2008, p. 73).

Durante bom tempo, o foco do trabalho foi baseado na producdo de materiais
pedagoégicos adequados, os quais, para atingirem seu objetivo, deveriam conter uma
comparacdo entre a lingua materna e a lingua-alvo, tal como indicado por Lado no

trecho a seguir:

“N6s sabemos pela observacdo de diversos casos que a estrutura
gramatical da lingua nativa tende a ser transferida para a lingua
estrangeira...temos aqui a maior fonte de dificuldade ou facilitacdo na
aprendizagem de lingua estrangeira.” (LADO, 1957, pp. 58-59,
tradugdo minha). ’

Apesar dessa tendéncia de focalizar questdes pedagdgicas, comegou a surgir, ao

longo das décadas de 50 e 60, um maior interesse na no¢do de erro vista até entdo. O

" No original: "We know from the observation of many cases that the grammatical structure of the native
language tends to be transferred to the foreign language... we have here the major source of difficulty or
ease in learning the foreign language" (Lado, 1957, pp. 58-59).
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artigo de Corder (1967) The significance of learners errors, colocou em xeque a visao
de erro como um mau hébito ao afirmar que os erros ndo devem ser simplesmente
erradicados da produgdo do aprendiz, pois estes fornecem informacdes sobre o estado
do conhecimento do falante em L2. A partir de paralelos com a aquisicdo de lingua
materna, descobriu-se que estes ndo eram fruto de uma imitacdo errOnea, mas sim da
tentativa do aprendiz de construir um novo sistema linguistico e impor regularidades a

esse sistema.

Neste artigo, Corder também procurou diferenciar os conceitos de erro e
engano, referindo-se os enganos a lapsos na produgdo linguistica, sendo eventos
pontuais e passiveis de correcdo. Um erro, por outro lado, € parte do sistema linguistico
do falante, constituindo fendmeno recorrente € ndo reconhecido por ele. Esta mesma
diferenciagdo foi trabalhada por Rod Ellis (2003), que retoma a divisdo entre erros
sistematicos e nao sistematicos (FIALHO, 2005 apud SIMOES, 2008, p.1) e por
Hufeisen (1991), que faz uma distin¢do entre a no¢ao de erro e de desvio, como sera

detalhado nas se¢des seguintes.

Gass & Selinker (2008) retomam Corder ao afirmar que os erros fornecem
evidéncia do estado do conhecimento do aprendiz na L2 e ndo dizem respeito,
necessariamente, a um aprendizado imperfeito, sendo parte de uma tentativa de

construgao e regulamentacao do sistema linguistico elaborado pelo aprendiz.

Dentre as criticas apontadas ao modelo behaviorista, Heyd (1990, p. 14) destaca
ndo ser razodvel que erros advenham, necessariamente, da lingua materna, podendo
surgir de dificuldades dentro do préprio sistema da lingua - alvo. Para o autor, também
nido € obrigatério que dificuldades de aprendizagem levem a erros. Ademais, este
modelo abordagem ndo engloba varidveis ndo linguisticas, tais como motivacdo do

aprendiz, ambiente de aprendizagem e fatores culturais.

1.2.3.2 Hipotese da identidade

A hipétese da identidade, apresentada em meados da década de 1970, veio como
uma reacdo a corrente behaviorista, que pregava a importancia da lingua materna no

processo de aprendizagem de uma segunda lingua. Tal hipdtese, também conhecida
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como “L1 = L2”, aborda a aquisicdo de linguagem sob aspectos inatistas defendo a
questdo da universalidade de todos os processos de aquisicao de linguagem. A partir
desta perspectiva, a aquisi¢do da lingua materna e da lingua-alvo deixam de ser
diferenciadas, sendo considerado que o aprendiz ativa, para ambos 0s processos, 0s

mesmos mecanismos mentais inatos responsdveis pelo aprendizado de linguas.

A descoberta de que a aquisi¢do de estruturas gramaticais acontece de forma
relativamente previsivel e que aprendizes tendem a adquirir certas estruturas antes de
outras mostrou que a estrutura da lingua-alvo € tanto ou mais importante do que a da
lingua materna para o processo de aprendizagem. A partir da ativacdo de processos
mentais inatos o aprendiz adquire uma lingua estrangeira de forma muito semelhante a

sua aquisi¢cao da mesma lingua como materna.

Ao contrério da teoria behaviorista, que tratava os erros como algo a ser evitado,
a perspectiva cognitiva ndo dirige muita aten¢do ao assunto, Visto que esta
aprendizagem nao se diferencia a partir da lingua materna do aprendiz. De acordo com a
Hipoétese da Identidade, os erros s@o representativos do estdgio de desenvolvimento do
aprendiz, cujos processos intralinguisticos sdo a (super)generalizacdo, a simplificacdo e

a regularizacio de formas linguisticas (HEYD, 1990 apud SIMOES, 2008, p. 6 ).

De acordo com Percegona (2005), Chomsky, principal representante dessa
hipétese, reconhece que as criangas sdo biologicamente programadas para a
aprendizagem de linguas, que se dd como qualquer outra atividade destinada ao ser
humano. A partir desta constatacdo, Chomsky (1959 apud POWELL, 1998) propds um
modelo cognitivo para a aprendizagem de linguas envolvendo o LAD (Language
Acquisition Device, traduzido para o portugués como dispositivo de aquisicdo da
linguagem), que € reservado exclusivamente para o processamento e producdo de
linguagem. Para Chomsky, a lingua é parte do desenvolvimento geral do ser humano,
constituindo um sistema governado por regras, dependente de estruturas e
fundamentalmente generativa. A partir desta perspectiva as criangas ndo simplesmente
imitam os adultos, mas constatam as regularidades da lingua e formam regras sobre seu

funcionamento.
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Brown (1973 apud MITCHEL & MILES, 2004) foi um dos pesquisadores a se
dedicar a ordem da aquisi¢dao dos elementos das linguas por criancas. Sua investigacao,
intitulada “estudo de morfemas”, foi a mais conhecida de sua época e influenciou
estudos subsequentes. Neste, ele analisou trés criangas de bases linguisticas distintas por
meio do desenvolvimento de 14 morfemas gramaticais em inglés, chegando a conclusao
que as criancas adquirem esses morfemas na mesma ordem e seguem estigios
relativamente fixos na aquisi¢ao de algumas dreas da gramadtica. Dulay e Burt (1973) ao
estudar o subconjunto dos quatorze itens analisados por Brown, chegaram a conclusao
de que a existéncia de uma ordem comum na aquisi¢do de uma L2 podia ser confirmada
e que a maioria dos erros dos aprendizes advinha do desenvolvimento do seu sistema

linguistico e ndo de interferéncias.

Quanto as criticas a essa hipotese, Heyd (1990) elenca a dificuldade na
determina¢do daquilo que € idéntico (se diz respeito ao processo de aquisi¢do ou aos
itens adquiridos), os erros que ndao podem ser classificados como intralinguisticos, a
completa exclusdo da lingua materna no processo de aquisicdo e a inadequagdo da

hipétese para o aprendizado dirigido da lingua estrangeira.

1.2.3.3 Hipotese da Interlingua

A Hipétese da Interlingua, apresentada por Larry Selinker em 1972, designa um
sistema linguistico unico, construido pelo aprendiz ao longo de seu processo de
aquisicdo da lingua-alvo. O sistema da interlingua seria composto por caracteristicas da
lingua materna do aprendiz, de sua lingua-alvo e também aspectos muito especificos
que nao se relacionam a de nenhum dos sistemas linguisticos do aprendiz. Caires e
Caires (2009) exemplificam a questdo da interlingua por meio de situagdes concretas de
sala de aula, nas quais professores relatam perceber que, mesmo aprendizes proficientes
em uma lingua falam de forma distinta daquela produzida por falantes nativos em uma

mesma situagao.

Selinker leva em consideragdo os processos psicolinguisticos que subjazem a
interlingua, dentre os quais as estratégias de aprendizagem da L2 e as estratégias de

comunicacdo na L2 (SELINKER, 1972). A importancia das estratégias de aprendizagem
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consiste na capacidade dos alunos de formular regras hipotéticas para suprir as

necessidades comunicativas ndo compreendidas por sua interlingua. As estratégias

comunicativas, por sua vez, sao responsaveis pelo refinamento da habilidade linguistica

do aprendiz, que passa a ser capaz de parafrasear conteidos e mudar o cdédigo da

comunicacdo (HYDE, 1990).

Rod Ellis (1997, p. 33) revisou o conceito da interlingua tal como apresentado

por Selinker e indicou que este conceito envolve as seguintes premissas:

A)

B)

C)

D) A

O aprendiz constroi um sistema de regras linguisticas abstratas que guiam
a compreensdo e producdo da L2. Este sistema de regras € visto como uma

"gramética mental" e referido como "interlingua";

A gramadtica do aprendiz é permedvel, estando aberta a influéncias internas
. . 8 oy ~ .

e externas por meio do insumo °. Sua permeabilidade em relacdo ao sistema

de regras da lingua-alvo € a que permite que novas estruturas gramaticais

penetrem no sistema da interlingua e que regras ja existentes sejam

revisadas, reelaboradas ou substituidas por outras. A caracteristica permeavel

das interlinguas reforca sua natureza unica, que € constantemente adequada

no esfor¢o do falante em comunicar algo;

A gramdtica do aprendiz é transitoria. O aprendiz muda sua gramadtica
constantemente, acrescentando regras, deletando outras e reestruturando o
sistema todo, o que resulta em um inferlanguage continuum. Este processo
foi indicado por Ellis como de constante revisdo e expansdo das regras e
caracteriza a instabilidade inerente a interlingua e sua propensdo para a

mudanca interna. (ELLIS, 1985, p. 50);

variabilidade da interlingua. Esta questdo € controversa, pois ndao hd

consenso que defina que os aprendizes tém regras internalizadas competindo em

seu sistema linguistico ao invés de ser a interlingua homogénea e sua

variabilidade refletir os erros que esses cometem quando tentam se comunicar.

8 . . . . . . .
O insumo serd compreendido aqui como a oferta linguistica a que o aprendiz tem acesso (cf. HYDE,

1990, p. 18)
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A questdo sobre a variabilidade das interlinguas estar mais ligada a produgdo dos
aprendizes foi retomada por Tarone (1979), que definiu a interlingua como um
continuo de estilos, determinado pela quantidade de atencao prestada a conversa.
Corder (1967) também abordou a questdo ao tratar as interlinguas como de
desenvolvimento continuo (developmental continuum) e ter sua possivel

descric@o por meio de regras varidveis;

E) Os aprendizes empregam diversas estratégias de aprendizagem (grifo do autor)
para desenvolver suas interlinguas, sendo que os diferentes tipos de erro que os

aprendizes produzem refletem diferentes estratégias de aprendizagem:;

F) A gramdtica do aprendiz é passivel de fossilizag¢do, visto que, segundo Selinker,
somente cinco por cento dos aprendizes chegam a desenvolver uma gramatica

mental nos moldes dos falantes nativos.

Apesar de algumas das caracteristicas acima elencadas apontarem no sentido de
certa fragilidade inerente a interlingua, autores como Hyde (1990) afirmam ser esta
sistemdtica por possuir “consisténcia interna” em relacdo a seus sistemas de regras,
visto que a interlingua, por ser uma lingua natural, possui um sistema interno que

compreende os niveis fonoldgico, semantico e sintdtico, entre outros (ELLIS, 1985).

Quanto a fossilizacdo linguistica, ela diz respeito, como indicado por Caires e
Caires (2009), a parada do desenvolvimento linguistico do aprendiz em dire¢do ao uso

dos falantes nativos. Sua explicacdo foi elaborada por Selinker (1972), tal como segue:

O fendmeno das estruturas linguisticas
fossilizdveis compreende itens linguisticos, regras e subsistemas que
falantes de uma lingua nativa particular tendem a manter em sua
interlingua relativa a uma lingua-alvo especifica, nao importando a
idade do aprendiz ou a quantidade de explicacdo e instrucdo recebida
pelo mesmo na lingua-alvo (SELINKER, 1972, p. 215 traducdo
minha). °

’ No original: “Fossilizable linguistic phenomena are linguistic items, rules and subsystems which
speakers of a particular NL will tend to keep in their IL relative to a particular TL, no matter what age of
the learner or amount of explanation and instruction he receives in the TL.” (SELINKER, 1972, p. 215)
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Essas estruturas fossilizadas correspondem aos ditos “erros” e tendem a
permanecer como uma producdo em potencial do falante, reemergindo em sua
capacidade produtiva até mesmo quando essas pareciam ter sido erradicadas, devido a
questdes relacionadas a atenc@o do aprendiz e estados de ansiedade ou relaxamento
maximo. Na verdade o que estd sendo observado aqui € que, ndo importa a causa, o
fenomeno do “backsliding” de uma norma da lingua - alvo (ou seja, quando os
aprendizes retomam desvios linguisticos aparentemente erradicados de uma produgao)

ocorre em relagdo a uma norma da interlingua do aprendiz.

Selinker (1972, p.216) menciona cinco processos centrais relacionados aos itens,
regras e subsistemas fossilizdveis. Estes sdo: Transferéncia linguistica, transfer-of-
training, estratégias de aprendizagem de segunda lingua, estratégias de comunica¢ido em
segunda lingua e supergeneralizacdo de material linguistico na lingua- alvo. Para este
trabalho, parecem interessantes os processos de transferéncia linguistica, se
considerados que estes partem de outras linguas estrangeiras além da materna;

estratégias de comunicacdo e supergeneralizacdo de itens linguisticos.

Por meio da experiéncia em sala de aula € sabido que qualquer processo de
aprendizagem nao se da de forma linear, passando por periodos de avango e retrocesso,
nos quais o aprendiz retoma algum item de sua interlingua que parecia ter sido
erradicado. Ellis (1994) indica uma série de fatores externos e internos que podem levar
a fossilizacdo de estruturas, dentre os quais a idade dos aprendizes, sua resisténcia a
assimilagdo da cultura do pais da lingua-alvo, pressdes comunicativas, ou uma resposta

negativa em relacao a sua produgao linguistica.

Em um artigo sobre os principios envolvidos na mistura e fusdo de interlinguas
Selinker e Baumgartner-Cohen (1995, p.116) indicam haver trés fatores que facilitam a
ocorréncia de transferéncias linguisticas, dentre os quais: substituicdo lexical que “faz
sentido para o aprendiz” (plausibilidade de significado), semelhanga fisica fonética
(similaridade fonética) e a existéncia da palavra substituida na lingua-alvo (as vezes da
mesma classe funcional). Para os autores, ndo € necessério que todos os fatores ocorram
in tandem, porém quanto mais efeitos aparecerem ao mesmo tempo, maior a

probabilidade de ocorrer transferéncia linguistica.
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A questdo da idiossincrasia das producdes dos aprendizes foi trabalhada por
Corder (1967), que afirma ser o estudo das interlinguas dos aprendizes a melhor forma
de aprendermos algo sobre sua fala, funcionando como um diagndstico de suas
tentativas na organizacio de seu conhecimento disponivel. Dessa forma, se considerado
que a interlingua constitui um constructo pessoal e idiossincratico, é relevante afirmar
que, enquanto podemos indicar certas tendéncias nos comportamentos linguisticos dos
aprendizes, ndo nos € possivel afirmar que todos os aprendizes terdo o mesmo

comportamento.

1.2.4 A transferéncia linguistica com base nos estudos de aquisicao/aprendizagem
de linguas estrangeiras

Sao diversos os termos empregados para designar a influéncia entre linguas,
dentre os quais, transfer linguistico, interferéncia linguistica, papel da lingua materna,
influéncia da lingua nativa e mistura entre linguas, sendo os dois primeiros os mais
comumente citados (ODLIN, 1989). Nao obstante a variedade de termos de designacao,
uma abrangente definicdo que relaciona influéncia linguistica e processos de

transferéncia foi apresentada por Terrence Odlin, tal como segue:

Transfer é a influéncia que resulta das similaridades e diferencas que
existem entre a lingua - alvo e qualquer outra lingua que tenha sido
aprendida anteriormente (e, possivelmente, de forma imperfeita).
(Odlin, 1989, p.27, traducdo minha)."’

z

A afirmacgdo anterior é abrangente por compreender ndao s6 os fendmenos de
transferéncia positiva facilitativa como também fendmenos de transferéncia negativa,
dentre os quais a subproducdo ou superproducao de estruturas particulares, substituicoes
e alteracdes de itens da lingua-alvo, interpretacdes erroneas quando da compreensao de
itens e a diferenca de tempo necessdrio para que aprendizes de diferentes bases

linguisticas aprendam uma lingua (cf. MURPHY, 2005, p. 3).

' No original: “Transfer is the influence resulting from similarities and differences between the target
language and any other language that has been previously (and perhaps imperfectly) acquired.” (Odlin,
1989, p.27)
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Uma das primeiras obras a abordar a questdo da influéncia entre linguas foi a de
Weinreich, Languages in Contact (1953), que enfatiza a questdo da transferéncia
negativa, ou interferéncia linguistica, por acreditar que tal fendmeno € tdo ou mais
interessante do que a transferéncia positiva (RINGBOM, 1986). Outros pesquisadores,
como Dulay, Burt e Krashen (1982) adotaram outra perspectiva de andlise da
transferéncia linguistica ao assumir que os processos de transferéncia ocorrem muito
mais em alguns subsistemas linguisticos, como nas dreas de fonética e fonologia do que

nas dreas da morfologia e da sintaxe.

N

Quanto a questdo da transferéncia na interlingua, Gass e Selinker (2008) a
definem como a influéncia de uma L2 sobre outra lingua e enfatizam que, para seu
melhor entendimento, € necessdario irmos além da lingua nativa e da lingua - alvo,
englobando também outras linguas aprendidas pelo sujeito. Selinker (1984 apud
SELINKER 1992, p. 208), principal representante da interlingua, defende o emprego do
termo transferéncia linguistica para determinar o conjunto de comportamentos,
processos e restricdes observadas na producao linguistica dos individuos que envolvem

conhecimentos linguisticos previamente adquiridos.

Entretanto, o emprego do termo transferéncia para situacdes onde ha interacao
entre duas ou mais linguas € considerado controverso por remeter a principios
behavioristas. Como alternativa, foi proposto o uso do termo influén’cia interlinguistica

(cross-linguistic influence), visto que,

[...] o termo influéncia interlinguistica é neutro em relacdo as teorias,
permitindo a alguém entender sob esse fendmeno termos como
transferéncia, interferéncia, evitacdo, empréstimo e certos aspectos
relacionados a perda linguistica [...] (SHARWOOD-SMITH;
KELLERMANN 1986, p.125, tradugdo minha)"'

O campo da influéncia interlinguistica na aquisi¢do de terceiras linguas examina,
de forma geral, as condi¢Oes sob as quais os falantes transferem termos de uma lingua

para as demais. Para De Angelis e Selinker (2001), o termo compreende a transferéncia

"' No original: “[...] the term "crosslinguistic influence’ is theory-neutral, allowing one to subsume under
one heading such phenomena as ‘transfer’, ‘interference’, ‘avoidance’, ‘borrowing’ and L2-related
aspects of language loss [...]” (SHARWOOD-SMITH; KELLERMANN 1986, p.125).
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da lingua materna, a interferéncia entre linguas intermedidrias, os processos de evitagao
por conta da influéncia de outros sistemas linguisticos e também a transferéncia reversa

da interlingua do aprendiz.

De Angelis e Selinker (2001, p. 43) afirmam que todos os sistemas linguisticos
presentes no cérebro do aprendiz interagem simultaneamente na producdo da lingua
intermedidria e que a possibilidade de transferéncia se d4 proporcionalmente ao nimero
de linguas que um aprendiz fala. A partir de tais estudos, a influéncia interlinguistica
deixou de ser apresentada como uma simples extensao da relacao entre L1 e L2, ja que
aprendizes de L3 dispdem de, no minimo, trés sistemas linguisticos relacionados entre
si, tornando suas relacdes mais complexas, pois, a0 mesmo tempo em que o falante
relaciona esses sistemas em sua mente, ele também tem a tarefa de manté-los separados

durante as tarefas de producao linguistica.

Até o momento, pouco trabalho tem sido realizado no intuito de estudar as
outras “segundas linguas” na producdo de uma nova lingua (L3). Dentre as principais
contribuicdes da drea estd a pesquisa conduzida por Ringbom (1986), que analisou a
influéncia do finlandés e do sueco na aquisi¢do do inglés como terceira lingua e
Dewaele (1998), que analisou o trilinguismo na Bélgica. A medida que os estudos na
area foram avancando, surgiram diferentes perspectivas de como os conhecimentos
previamente adquiridos na L2 influenciavam a aprendizagem de uma L3, porém ¢é
consenso que as L2s exercem um papel importante na aprendizagem de uma L3. Para a
pesquisa na drea de L3, o estudo da influéncia do bilinguismo na aquisi¢ao de terceiras

linguas, bem como a interagao e influéncia entre linguas (CENOZ, 2001) sdo relevantes.

Para a presente dissertacdo, a influéncia interlinguistica serd empregada como
um termo superordenado, que abarca outras dreas como a da transferéncia e
interferéncia linguistica, que envolvem, por sua vez, os empréstimos das linguas
previamente aprendidas pelos sujeitos. Dessa forma, nesta dissertacao serd adotado,
primordialmente, o termo influéncia interlinguistica ao serem referidas as relacdes entre

as linguas alema e inglesa na aprendizagem de Alemdo apds Inglés.
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1.3 Alemao como segunda lingua estrangeira

1.3.1 O estudo da aquisicao/aprendizagem de terceiras linguas

A aprendizagem de uma terceira lingua foi assunto pouco estudado até a década
de 1990, visto que a maioria dos pesquisadores nao considerava fazer uma distin¢do
entre o aprendizado da primeira para a segunda lingua estrangeira (GASS &
SELINKER, 2008, p. 5). Dessa forma, as perguntas especificas de L3 eram
simplesmente inscritas na pesquisa de L2, pois se partia do pressuposto de que ndo
havia diferenca entre a aprendizagem de uma L2 e de uma L3, bem como de suas
linguas subsequentes. Portanto, questdes concernentes a lingua alema como lingua
estrangeira, tipicamente uma L3 ou Lx (x > 3) (HUFEISEN, 2003, p. 648),

permaneceram, por muitos anos, encobertas nos estudos de L2.

Entretanto, problemas praticos do dia a dia escolar, tais como o aparecimento de
interferéncias entre as diferentes linguas estrangeiras dos aprendizes chamaram a
atencdo para o fato de que diferentes linguas estrangeiras interagem umas com as outras,
geralmente independentes da L1 (BAUSCH; HEID, 1990; HUFEISEN, 1991). A partir
desta constatagdo, a crenca de que a aprendizagem de uma terceira lingua ocorria da

mesma forma que de uma segunda (KRASHEN, 1983) teve de ser reformulada.

Se em um primeiro momento a interacdo entre diferentes linguas estrangeiras foi
vista como fonte de interferéncias, no fim dos anos 1980 e comeco dos 1990 foi
descoberto que a mesma ndo produzia somente erros, mas também auxiliava a aula de
lingua estrangeira. Foi reconhecido que os aprendizes que possuiam conhecimentos e
capacidades linguisticas anteriormente adquiridas podiam transferi-los para seu
processo de aprendizagem de forma que esta fosse facilitada em diversos niveis. A
partir desse momento ndo se tratava somente dos processos de interferéncia, mas
também de transferéncia positiva e, em especial, de experiéncias de aprendizagem de

lingua estrangeira que vao além da competéncia linguistica (VOGEL, 1992).

A pesquisa na area de terceiras linguas tende a confirmar o trabalho de

Voorwinde (1981), que concluiu que “os fendmenos relacionados ao trilinguismo sao
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mais complexos ao invés de basicamente diferentes daqueles relacionados ao
bilinguismo” (cf. idem, p. 25 apud AUER;WEI, 2007, p. 106, tradu¢do minha). A partir
desta perspectiva faz sentido diferenciarmos claramente a aprendizagem de uma L2 da
aprendizagem de uma L3 ou de uma L3+n (NEUNER, 2009). Quando o aprendiz
comeca a aprender uma L2 este deve ser compreendido como inexperiente em relagdo a
aprendizagem de linguas. Por outro lado, ao iniciar a aprendizagem de uma L3, este
pode ser considerado mais competente para a tarefa de aprender uma lingua estrangeira,
pois pode retomar suas experiéncias adquiridas na aprendizagem de L2 e apoiar-se
nelas. Esses aprendizes sdo mais velhos, dispdem de maior experi€éncia de vida e
intelectualidade, t€m maior conhecimento acerca do tipo de aprendiz que sdo e, a partir
disso, abordam o objeto de estudo a partir deste conhecimento. (HUFEISEN, 2001, p.
6438).

Estudos sobre o efeito do bilinguismo na aprendizagem de terceiras linguas
tendem a confirmar as vantagens dos bilingues sobre os monolingues (CENOZ, 2001),
porém esses estudos diferem quanto a perspectiva adotada.  Dentre as principais
diferencas estdo os efeitos relacionados as estratégias de aprendizagem, a consciéncia
metalinguistica, a habilidade comunicativa dos aprendizes e ao fato de bilingues terem
maior repertorio linguistico, algo que serve de base para a aprendizagem de terceiras
linguas. E importante ter em mente que os processos de aprendizagem de terceiras
linguas constituem fendmenos complexos, influenciados por fatores internos e
contextuais, dentre o0s quais o bilinguismo estd elencado. Neste ponto, foram
denominadas inimeras areas de transferéncia que surgiram da existéncia de mais de
uma lingua. Estas, por sua vez, envolvem um alto nivel de conscientiza¢do do aprendiz
em relacdo as proprias linguas, ao seu préprio plurilinguismo e sobre a sua propria
aprendizagem, que inclui suas estratégias de aprendizagem (NEUNER, sem data). Em
relacdo a este topico, Missler (1999 apud HUFEISEN, 2003, p.1) também afirma que o
nimero de linguas aprendidas, o uso de estratégias de aprendizagem e o grau de
consciéncia sobre as mesmas estio correlacionados. Em algumas outras pesquisas ficou
constatado que alunos que j& aprenderam uma ou mais linguas estrangeiras obtém
rendimento maior e mais rdpido ao aprenderem uma L3 do que aqueles que aprendem a
mesma lingua como L2 (cf. MAGISTE, 1984). Nesta dissertaciio serdo apresentados

mais detalhadamente os modelos existentes sobre a aprendizagem de diversas linguas e
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os fatores internos e externos do aprendiz que perpassam a aprendizagem de terceiras

linguas.

1.3.2. Definicao de L1, L2, L3, Lx

A definicao dos termos L1, L2, L3, Lx € um tanto controversa por envolver, em
consonancia aos estudos que diferenciam a aprendizagem de uma L2 da L3, abordagens
que divergem sobre a necessidade de se definir as linguas aprendidas posteriormente a

segunda.

Saville-Troike (2006, p. 4) indica que a caracteristica comum a todas as L1 é o
fato dessas serem adquiridas durante a infancia e dentro de um grupo social. O autor
também salienta a necessidade de distinguir entre os termos primeira lingua, lingua
nativa, lingua primdria e lingua materna, normalmente generalizadas como L1. A
segunda lingua é, por sua vez, definida como a lingua oficial adquirida por membros de
grupos minoritdrios falantes de outra lingua materna e € neste ponto que passa a ser
necessdrio distinguir entre os termos segunda lingua e lingua estrangeira. A lingua
estrangeira, tal como definido por Saville-Troike (2006) é aquela ndo empregada no
contexto social imediato dos aprendizes, estando restrita a situagdes de comunicagao
intercultural e/ou profissional. Krumm (2003) coloca a primeira lingua como
equivalente a lingua materna adquirida e a L2 como a primeira lingua estrangeira

aprendida pelo sujeito.

Rod Ellis (2003, p. 3) afirma que o termo segunda lingua compreende qualquer
lingua aprendida apds a lingua materna, referindo-se, consequentemente, também a
aprendizagem de uma terceira ou quarta lingua. Tal afirmacdo foi reiterada por Cook
(2002 apud DEWAELE 2007, p. 106), para quem um sujeito pode possuir diversas L2s.
Assim sendo, ambos os autores ndo fazem a mesma diferenciacao entre segunda lingua
e lingua estrangeira de Saville-Troike, relegando ao segundo plano as especificidades
subjacentes aos conceitos de aquisicdo e aprendizagem. Gass & Selinker (2008),
diferentemente de Rod Ellis, tendem a criticar a generalizacdo dos termos, que usa o

campo de estudo de segunda lingua para qualquer lingua aprendida apds a primeira.
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Hufeisen (1991), autora de referéncia na area de aprendizagem de L3, salienta
que esta equivale a segunda lingua estrangeira com que o aprendiz tem contato. De
acordo com sua perspectiva, faz-se necessdrio diferenciarmos os conceitos de lingua
terciaria (Tertidirsprache), mais voltado ao conceito de linguas estrangeiras, de terceira
lingua (Drittsprache), lingua com a qual cresce uma crianca. A partir do conceito de
segunda lingua estrangeira entende-se que o individuo aprendeu outra lingua estrangeira
anteriormente sendo que, a partir desta perspectiva, ndo € tdo relevante saber se o
alemdo foi aprendido, cronologicamente falando, como a segunda ou terceira lingua

estrangeira do individuo.

Atualmente, o conceito de aprendizagem de terceiras linguas engloba todas as
linguas aprendidas apds a segunda. De qualquer forma, autores como Gass & Selinker
(2008) ainda preferem empregar o termo aquisicdo multipla de linguas por acreditar que
o termo aquisicdo de terceiras linguas privilegia a terceira em detrimento de suas
subsequentes. Para a pesquisa, entretanto, serd empregada a sigla L3 para referir-se

especificamente a terceira lingua que um sujeito aprende (HUFEISEN, 1998, p. 169).

1.3.3 A transferéncia linguistica na aprendizagem de terceiras linguas

A hipétese dos linguistas de que as linguas ja adquiridas ou em processo de
aquisicdo interagem entre si, influenciando umas as outras, impode a retomada do papel
da lingua materna como principal fonte de influéncia na aquisicdo de linguas
estrangeiras € o estudo mais detalhado da influéncia interlinguistica. O conceito de
influéncia interlinguistica (cross linguistic influence) compreende todos os tipos de
interacdo entre linguas nos processos de produgdo e recep¢do, dentre 0s quais 0s
fenomenos de transferéncia positiva e de interferéncia entre as linguas intermedidrias
(HUFEISEN; LINDEMANN, 1998). Ao partirmos do pressuposto de que o aprendiz de
L3 dispoe de, ao menos, trés sistemas linguisticos concorrentes em seu repertorio, tém-
se mais dois processos de influéncia além daquele entre L1 e L2. No primeiro processo,
a L3 pode tanto influenciar como ser influenciada pela L1 e no segundo processo pode

ocorrer uma influéncia interlingual entre a L2 e a L3 (cf. BOLZER-STANKO, 2010).
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Hufeisen (1991, 1993) constatou, durante a correcdo de trabalhos de alunos
estrangeiros que tinham como sua L1 Francés, o aparecimento de construgdes que
pareciam conhecidas, porém nao se adequavam as regras da lingua alema. Pela busca de
similaridades entre as construcdes dos alunos e o sistema de sua lingua materna, poucas
conclusdes puderam ser tiradas, visto que: *Ich bin in Ihr Angebot sehr interessiert;
algo como “Eu estou muito interessado na sua proposta.” remetiam a construcdo da
lingua inglesa “I am very interested in your offer”, principalmente pelo emprego da
preposi¢do in. Para o caso em tela, o aprendiz demonstrou desconhecimento e/ou
desatencdo na colocacdo da preposicdo correta an que, por sua vez, deve vir
acompanhada do caso dativo. Dessa forma, a construcao correta seria: Ich bin an lhrem
Angebot sehr interessiert. A partir desta constatagdo, Hufeisen inventariou os erros dos
aprendizes e descobriu que cerca de nove por cento destes deviam-se a influencia da
segunda na terceira lingua. Esse tipo de influéncia s6 ocorre quando o aprendiz dispde
de mais de dois sistemas linguisticos, o que se aplica com exatiddo ao estudo da

aprendizagem de terceiras linguas.

A partir do modelo de falante bilingue de Levelt (1989) e De Bot (1992) chegou-
se a conclusdo de que as linguas do falante plurilingue s@o ativadas em diferentes graus
para cada situacdo comunicativa, o que significa que a lingua escolhida é definida pelas
informacdes externas ou pela inten¢do comunicativa. Entretanto, ao longo do processo
comunicativo, o falante pode ativar mais de uma lingua em situagdes nas quais seu
material linguistico na lingua escolhida esteja pouco automatizado ou insuficiente.
Green (1986) concorda com a afirmagdo ao colocar que diversas linguas podem ser
ativadas simultaneamente durante o processo de producdo linguistica, sendo que,

enquanto uma lingua € ativada as outras ficam latentes no cérebro do aprendiz.

Quanto a influéncia da L2 na L3, esta indica ser positiva no sentido de facilitar a
aprendizagem da L3. Tanto o conhecimento concreto sobre a L2 (conhecimento
declarativo), quanto as estratégias de aprendizagem (conhecimento procedimental),
contribuem para que o aprendiz de uma L3 encontre menos dificuldades e seja mais
bem sucedido no processo de aprendizagem do que aquele que aprende a mesma lingua

como sua L2 (HUFEISEN; MARX 2001, p. 20).
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1.3.3.1 O papel da lingua materna

Apesar de o presente estudo focar a interacao entre a L2 e a L3, deve-se levar em
consideracdo também o papel da lingua materna, visto que ela influencia o processo de
aprendizagem de uma L3 a medida que € o primeiro ponto de referéncia para a
apropriacdo de uma lingua estrangeira (NEUNER, 2003). A partir desta afirmacao,
tem-se que a lingua materna ndo deve ser apagada da mente do aprendiz, mas
introduzida na aula de lingua estrangeira de forma consciente e ativa, pois ela € a
primeira a estruturar a rede linguistica mental do aprendiz, no qual todos os elementos,

unidades e estruturas siao encadeados.

A partir da perspectiva da didatica de terceiras linguas podem ser retomados
alguns elementos da aula de lingua materna, de forma a preparar o aprendizado
consciente de linguas estrangeiras. Dentre esses aspectos estdo elencados tanto o
desenvolvimento da sensibilidade para linguas, que envolve a inclusdo de dialetos,
quanto o conhecimento da aplicacdo de registro linguistico. Também ha o
desenvolvimento da consciéncia linguistica, que diz respeito ao processo de
aprendizagem de linguas e, inserido neste processo, a questdo das estratégias de
aprendizagem. A partir dessas consideracdes, o foco da didética de terceiras linguas
trabalha o desenvolvimento dos conhecimentos declarativo e procedimental dos
aprendizes, ou seja, sua consciéncia linguistica e de sua consciéncia sobre o processo de

aprendizagem de linguas (NEUNER, 2003, p. 20).

1.3.3.2 O papel da primeira lingua estrangeira

O papel da primeira lingua estrangeira na aprendizagem de uma L3, por
conseguinte, é o de expandir as experiéncias linguisticas e demais experiéncias sobre o
processo de aprendizagem de linguas dos aprendizes. Soma-se a isso o fato de ser a
partir da primeira lingua estrangeira que o aprendiz passa a estabelecer relacdes sobre a
comparacdo dos sistemas linguisticos da L1 e da L2. Os aprendizes passam a ver, por
meio da aprendizagem indutiva, as semelhancas e diferencas, onde hd interferéncias e

processos de transferéncia positiva.
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A questdo das experiéncias de aprendizagem de linguas e de sua conscientizagdo
também € ampliada a partir do momento que o aprendiz ativa novos procedimentos e
estratégias que contribuem para a aprendizagem de suas linguas posteriores. Isto inclui
conhecer seu tipo de aprendiz, saber como estudar certos contetidos (vocabulério e
regras gramaticais) € como abordar um texto desconhecido pela primeira vez. Para a
didética de terceiras linguas, as consequéncias envolvem o estabelecimento das bases
para o desenvolvimento do aspecto pragmético-funcional-comunicativo da
aprendizagem de linguas (uso de modelos de didlogo), a sensibilizacdo para linguas, a
sensibilizacdo para a nova cultura que € transmitida pela aprendizagem da lingua
(aprendizagem intercultural) e a discussdo sobre como aprender uma lingua de forma

eficiente (NEUNER, 2003, p. 23).

1.3.4 As influéncias na aprendizagem de terceiras linguas

1.3.4.1 Idade dos aprendizes

A aprendizagem de uma terceira lingua ocorre principalmente em uma idade na
qual os aprendizes t€m seu desenvolvimento linguistico e capacidade cognitiva
completamente formados (cf. BAHR; BAUSCH; KLEPPIN, 1996, p. 16 apud
PAULINA-PANAJOTA, 2002, p. 2). Esses aprendizes trazem para a aula de lingua
estrangeira um conhecimento de mundo prévio, que marca seu processo de
aprendizagem. Dessa forma, a aprendizagem de uma terceira lingua € caracterizada por
uma forte sistematicidade, capacidade analitica e pelo desejo de conscientizagdo (cf.
HUFEISEN; MARX, 2001, p. 5). O fator idade se mostrou de relevancia por ser citado
em praticamente todos os estudos acerca da aprendizagem de L3, dentre os quais

Neuner (1996) e Britta Hufeisen (1999).

1.3.4.2 Linguas aprendidas e nivel de proficiéncia

A importancia da andlise do repertdrio linguistico dos aprendizes se justifica a
partir da defesa, feita por Hufeisen (1999), de que a lingua alema como lingua
estrangeira € tipicamente uma terceira lingua, visto que ela € raramente aprendida como

L2 e frequentemente, ou ao menos comumente, como L3. Outro fator que influencia a
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capacidade de ocorrer transferéncia linguistica € a proficiéncia, visto que a influéncia de
uma lingua estrangeira é favorecida caso o aprendiz possua um alto nivel de
competéncia nesta (cf. HUFEISEN; MARX, 2001, p. 38). A influéncia de uma segunda
lingua também pode ser intensificada quando temos um aprendiz com uma alta
competéncia na L2, em contraposicao a uma baixa competéncia na L3 (ODLIN, 1989),
sendo este um dos mais importantes fatores para determinar a ocorréncia de influéncia
interlinguistica. Entretanto, Odlin (1989) salienta que a correlagdo entre transferéncia e

proficiéncia se aplica muito mais a transferéncia negativa do que para a positiva.

1.3.4.3 Frequéncia do uso da lingua e recenticidade

Os fatores frequéncia e recenticidade (HAMMABERG, 1998) sdo de relevancia
para a probabilidade de ocorrer influéncia interlinguistica, pois quanto mais frequente o
uso de uma determinada L2 e maior proximidade temporal entre o dltimo uso, maior a
tendéncia de ocorrer influéncia interlinguistica. Esta constatacdo se deve ao fato dos
aprendizes terem maior propensdo a realizar empréstimos de linguas usadas de forma
ativa do que daquelas que eles podem conhecer, porém ndo usam com tanta frequéncia.
A transferéncia de uma segunda lingua também pode dever-se ao uso concomitante da
L2 e da L3 (cf. HUFEISEN; MARX, 2001, p. 38). Odlin (1989) discute a questdao da
exposicdo dos aprendizes a lingua, falando que esta tem um forte efeito tanto na
transferéncia positiva quanto na interferéncia, de forma que, quanto maior a exposicao e

0 uso, menor a chance de transferéncia.

1.3.4.4 Status da L2

Outro fator que pode prever a influéncia interlinguistica € o chamado “efeito da
lingua estrangeira” (MEISEL, 1983 apud CENOZ, 2001, p. 9) do status da L2. Muitos
estudos reportaram que aprendizes t€m a tendéncia de usar a L2 ou linguas que nao a L1
pelo fato dessas serem linguas estrangeiras, em especial quando estas detém alto

prestigio na comunidade linguistica do aprendiz.
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1.3.4.5 Distancia psicotipologica

A questdo da psicotipologia, que determina a extensdo da transferéncia da L2
baseado na similaridade formal, € citada desde os estudos sob a perspectiva behaviorista
como um fator vital para determinar a influéncia interlinguistica. Aquelas linguas que
parecem similares a lingua - alvo fornecem mais pontos de referéncia para o aprendiz do
que no caso de linguas ndo relacionadas. A partir disso, a questdo € muito abordada na
literatura plurilingue por ser repetidamente observada na producio de seus aprendizes
(RINGBOM, 1986; DE ANGELIS & SELINKER, 1998; WILLIAMS &
HAMMABERG, 1998). Tal afirmacao se reforca quando existe um grau de parentesco

entre as duas linguas, como € o caso do inglés e do alemao, linguas anglo-germanicas.

Reinfried (1998, p. 38 apud NEUNER, 2003) frisa a influéncia positiva da
ligacdo entre duas linguas com parentesco e cita que esta traz mais vantagens do que
desvantagens no processo de aprendizagem, algo que diz respeito especialmente as
capacidades receptivas. Dessa forma, um aprendiz de alem@o como L3 que aprendeu
inglés como L2 pode recorrer ao seu conhecimento nesta para facilitar a aprendizagem
da L3, especialmente quando a lingua materna é mais distante das linguas estrangeiras

aprendidas.

Kellerman (1983) indica a percepc¢do da psicotipologia por parte do aluno como
fator central da sua abordagem de transferéncia linguistica, para a qual a percepcdo de
formas iguais ou diferentes facilita ou dificulta a aprendizagem. A partir disso, quanto
maior for a percepcdo do aprendiz sobre o parentesco entre as linguas, maior a

possibilidade de influéncia interlinguistica.

1.3.4.6 Consciéncia linguistica

A consciéncia linguistica diz respeito ao conhecimento explicito dos aprendizes
sobre a empregabilidade de sua competéncia linguistica (HUFEISEN, 1999). A partir da
aprendizagem de uma terceira lingua surgem diversos estimulos para a comparagdo
linguistica e para a construcdo de hipéteses sobre as possiveis transferéncias de

conhecimentos pré-existentes, pois aquele que inicia a aprendizagem de uma terceira
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lingua dispde de uma diversidade de conhecimentos. A partir disso, para os aprendizes
de uma L3 passa a ser significativo que os mesmos tenham a correta percepcao acerca

de seu conhecimento e de suas possibilidades de emprego.

Na subsecdo seguinte serdo apresentados os modelos ja existentes para a andlise
da aprendizagem de uma L3 e sua relagdo com os fatores de influéncia na aprendizagem

de terceiras linguas.

1.3.5 Os modelos para a aprendizagem de terceiras linguas

1.3.5.1 Apresentacao dos modelos

E cada vez mais presente a ideia de que existem diferencas tanto qualitativas
quanto quantitativas entre a aprendizagem de uma primeira para uma segunda lingua
estrangeira. A partir da andlise dessas diferencas surgiram os seguintes modelos, que se

concentram exclusivamente na aprendizagem de uma L3:

1. DMM [Dynamic Model of Multilingualism]
2. Rollen-Funktions-Modell

3. Faktorenmodell

4. Ecological Model of Multilinguality

5. FLAM [Foreign Language Acquisition Model]

O DMM, bem como o Rollen-Funktions-Modell sdao modelos psicolinguisticos
que se concentram no desenvolvimento dindmico dos processos individuais de
aprendizagem. O Faktorenmodell preocupa-se com as diferencas qualitativas e
quantitativas existentes na aprendizagem de multiplas linguas, enquanto o FLAM
constitui um modelo basicamente contrastivo. O Ecological Model, por sua vez, é
fortemente sociolinguistico, apresentando os fatores do ambiente de aprendizagem
como decisivos. E importante ressaltar que todos esses modelos sdo aplicdveis a todas

as linguas e cada um aborda um aspecto diferente da aquisicao de linguas.
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1.3.5.1.1 DMM [ Dynamic Model of Multilingualism]12

O modelo dinamico de multilinguismo, elaborado por Herdina & Jessner (2002),
tem como objetivo unir holisticamente as dreas de pesquisa de aquisicao de segundas
linguas, do multilinguismo e das teorias de sistemas dindmicos. O modelo trata da
relacdo entre as diferentes fungdes que as linguas de um falante preenchem e da

competéncia varidvel de cada lingua em um modelo dinamico.

Conceitos como os de “Spracherhalt’, ou o esforco para manter a lingua e
“Sprachverlust”, perda linguistica, t€ém fungdes centrais neste modelo, o que se d4, em
grande parte, pelo fato de o processo de aquisi¢cdo de linguas ndo ocorrer de maneira
linear e constante, podendo o aluno tanto obter um grande progresso em um curto

espaco de tempo quanto ficar estagnado em um nivel.

Herdina & Jessner (2000, 2002 apud HUFEISEN, 2003) consideram este um
modelo que trata todos os tipos de aquisi¢ao de linguagem e aprendizagem como parte
de um sistema autodinamico holistico. A partir deste modelo, Herdina & Jessner
procuram mostrar que diversos sistemas linguisticos interagem uns com 0s outros € que

a aquisicao de novos sistemas linguisticos € qualificada por aqueles ja presentes.

O DMM parte do pressuposto de que o aprendiz plurilingue desenvolve uma
consciéncia metalinguistica em relacdo a sua aprendizagem de linguas, o que o
diferencia dos monolingues em sua competéncia cognitiva. Possuir uma consciéncia
metalinguistica significa conhecer a composicdo de uma lingua, bem como ter a
capacidade de refletir e falar sobre a mesma. Este modelo também trata de aspectos
psicoldgicos, tais como a motivagdo, autoestima e ansiedade, que tem seu papel na

aprendizagem de linguas estrangeiras (cf. HUFEISEN, 2003).

"2 Tradugdo: Modelo dinamico de multilinguismo.
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1.3.5.1.2 Rollen-Funktions Modell'*

O modelo criado por Williams & Hammaberg (1998) analisa as condi¢des que
propiciam a transferéncia linguistica de elementos da L1 e da L2 para a L3. De forma a
sistematizar sua pesquisa, os autores diferenciam quatro tipos de transferéncia, as quais
possuem diferentes fontes linguisticas a sua disposi¢do, entre elas, o comentario
metalinguistico, a troca automdtica de c6digo, a troca intencional do c6digo linguistico e
a transferéncia interlingual, na qual o aprendiz transfere uma unidade linguistica da L2
para o sistema da L.3. As fontes linguisticas anteriormente citadas foram chamadas de
linguas “instrumentais”, as quais exercem, na produgdo linguistica do falante, a funcao

metalinguistica.

Williams e Hammaberg foram alguns dos autores a defender que as interacdes
linguisticas vao além da relacdo L1/L2 e trataram dos principais aspectos que
determinam as influéncias na aprendizagem de uma L3, dentre as quais sua relacdo
etimoldgica, status da L2 e os fatores proficiéncia e recenticidade. Os autores
consideram o parentesco etimoldgico entre as linguas relevante para a andlise de sua
aprendizagem. Entretanto, em relacdo a numeracdo cronologica das linguas
aprendidas/adquiridas, esta foi considerada obsoleta, visto que, para os autores, todas as
linguas aprendidas apds a primeira deveriam ser consideradas segundas linguas
(independente de quantas s@o e da sua ordem de aprendizagem) e a lingua que se esta
aprendendo no momento como terceira lingua, posicionamento este adotado por esta
pesquisa. Quanto aos fatores proficiéncia e recenticidade, estes definem quais linguas e

com qual intensidade estas sdo empregadas na producdo dos aprendizes.

B Traducdo: Modelo dos papéis e fungdes.
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1.3.5.1.3 Faktorenmodell'*

O Faktorenmodell (HUFEISEN, 1998, 2000, 2001) descreve cronologicamente
cada estdgio da aprendizagem de linguas, dentre os quais: A aquisicdo de uma primeira
lingua (L1), a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira (L2), a aprendizagem
de uma segunda lingua estrangeira (L3) e a aprendizagem de suas subsequentes (Lx).
Para Hufeisen, a cada lingua que o aprendiz tem contato somam-se fatores inexistentes
durante a aprendizagem da lingua anterior e a principal diferenca qualitativa no
processo de aprendizagem de diversas linguas se dd entre a primeira (L2) e a segunda

lingua estrangeira (L3).

No inicio da aprendizagem da L2, a pessoa dispde de algumas experi€ncias de
vida e de fatores cognitivos como, por exemplo, a consciéncia linguistica, o
conhecimento sobre seu perfil de aprendiz, experiéncias de aprendizagem e fatores
emocionais como a motivacdo, sendo que € neste momento que a aprendizagem da L2
lanca os alicerces para que se estabeleca o plurilinguismo no individuo. A partir dai,
quando o aprendiz inicia a aprendizagem de outra lingua estrangeira, este ja tem
experiéncias com a aprendizagem de linguas e sabe usar as estratégias adquiridas

anteriormente para facilitar a aprendizagem.

No Faktorenmodell as linguas ndo sdo consideradas, no que concerne sua
influéncia, como sistemas baseados na lingua padrao, mas como as interlinguas de cada
aprendiz, o que significa que as transferéncias linguisticas entre L1, L2 e L3 ndo
ocorrem pela base sistematica das mesmas, mas sim de sua interlingua, construida pelos

aprendizes sob a influéncia de suas diferentes linguas.

Segundo Hufeisen (1991), € clara a diferenca entre a aprendizagem da primeira e

da segunda lingua estrangeira, tal como sera demonstrado nas ilustra¢des a seguir:

" Tradugdo: Modelo dos fatores.
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Fatores neurofisioldgicos: Capacidade geral de adquirir lingua, idade...

Fatores externos ao aprendiz: Ambiente(s) de aprendizagem, tipo e extensdo do

Input...
L1

Figura 1: Aprendizagem da L1 - A primeira lingua (L1) é adquirida de acordo com a quantidade

e qualidade do insumo recebido (NEUNER, 2009, p.25).

Fatores neurofisioldgicos: Capacidade geral de adquirir lingua, idade...

Fatores externos ao aprendiz: Ambiente(s) de aprendizagem, tipo e
extensdo do Input, tradi¢cdes de aprendizagem na L1...

Fatores emocionais: Motivacdo, medo (na aprendizagem), avaliagdo
de sua propria literalidade linguistica, proximidade/distancia percebida
entre as linguas, posicionamento em relac@o as linguas, as culturas dos

paises da lingua-alvo, a aprendizagem de linguas, experiéncias
individuais de aprendizagem, tipo de aprendiz...

Fatores cognitivos: Consciéncia linguistica, consciéncia
metalinguistica, consciéncia da aprendizagem, tipo de
aprendiz, conhecimento acerca do préprio tipo de aprendiz,
estratégias de aprendizagem, experiéncias individuais dos

aprendizes...

Fatores linguisticos : L1

L2

Figura 2: Aprendizagem da L2 - O individuo traz experiéncias de vida e de aprendizagem e
estratégias no processo de aprendizagem, sendo que a L1 interage de diferentes formas com o processo de

aprendizagem da L2 (NEUNER, 2009, p.26).
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Fatores neurofisiolégicos: Capacidade geral de adquirir lingua, idade...

Fatores externos ao aprendiz: Ambiente(s) de aprendizagem, tipo e extensdo do Input,
tradigdes de aprendizagem na L1...

Fatores emocionais: Motiva¢do, medo (na aprendizagem), avaliacdo de sua
prépria literalidade linguistica, proximidade/distincia percebida entre as
linguas, posicionamento em relag@o as linguas, as culturas dos paises da lingua-
alvo, a aprendizagem de linguas, experiéncias individuais de aprendizagem,
tipo de aprendiz...

Fatores cognitivos: Consciéncia linguistica, consciéncia metalinguistica,
consciéncia da aprendizagem, tipo de aprendiz, conhecimento acerca do
proéprio tipo de aprendiz, estratégias de aprendizagem, experiéncias individuais
dos aprendizes...

Fatores especificos das linguas estrangeiras: Experiéncias individuais dos
aprendizes de linguas e estratégias de aprendizagem de linguas estrangeiras
(p-ex. comparacdo interlingual, transferéncia interlingual e capacidade de
relacionar), interlinguas das linguas estrangeiras anteriores, interlingua de cada

L3 lingua-alvo...

Fatores linguisticos : L1, L2

Figura 3: Aprendizagem da L3 - Os fatores de influéncia na aprendizagem da L3 ndo s6 se
tornam mais complexos, como também se diferenciam qualitativamente da aprendizagem da L2, primeiro
pela existéncia de uma nova lingua e em segundo lugar pelas experiéncias e estratégias de aprendizagem

(NEUNER, 2009, p.160).

1.3.5.1.4 Ecological Model of Multilinguality'

Este modelo sociolinguistico elaborado por Aronin & O Laoire (2001, 2002
apud HUFEISEN, 2003, p.8) vé a lingua como um fator construtivo da identidade do
individuo. A partir desta perspectiva, os autores diferenciam os conceitos de
multilinguismo e multilingualidade, sendo que, enquanto o primeiro designa o estado
coletivo de uma comunidade linguistica, o segundo é visto como a totalidade das
capacidades linguisticas do individuo, o que parece nos remeter a diferenciacdo entre
multilinguismo e plurilinguismo trabalhada na subsecdao 1.1.4.. Dessa forma, o

multilinguismo designa a situa¢do linguistica de uma sociedade, na qual diversas

linguas entram em contato e grande parte dos individuos € plurilingue.

> Modelo ecolégico de multilingualidade.
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A multilingualidade, por outro lado, abrange fatores como o conhecimento
metalinguistico, fatores emocionais, influéncias sociais, aspectos cognitivos e visdes
pessoais. Se a multilingualidade € entendida por esse modelo como a representacdo de
uma unidade sist€émica, que compreende o inventdrio linguistico do individuo, o
multilinguismo relaciona-se aos sistemas linguisticos e cddigos linguisticos, que sio
usados pelos individuos em situagdes de produgdo linguistica. Quanto ao termo
ecoldgico, este se refere ao contexto cultural no qual os autores acreditam que a

pesquisa sobre multilingualidade deva ocorrer.

O modelo ecolégico € o que lista o maior nimero de fatores externos ao
aprendiz, ou seja, aqueles que nao partem do individuo, sendo desencadeados pelo
mundo exterior e sofridos pelo individuo como, por exemplo, a quantidade e qualidade

do input recebido.

1.3.5.1.5 FLAM [Foreign Language Acquisition Model]"

O Foreign Language Acquision Model (FLAM), de cunho linguistico-
contrastivo, foi elaborado por Groseva (1998) e parte das observagdes de professores
que indicam que os conhecimentos linguisticos dos alunos na L2 podem facilitar a
aprendizagem da L3, mas, por outro lado, também apresentam obsticulos a seu
processo de aprendizagem. Groseva (apud DENTLER; HUFEISEN; LINDEMANN,
2000) parte do pressuposto de que o aprendiz utiliza seus conhecimentos prévios na
constru¢do de hipéteses sobre a segunda lingua a partir da compara¢ao com comentarios
acerca da sua produgdo. A partir disso, o aprendiz compara o sistema da L1 com o
sistema da L2 de modo a criar uma correspondéncia entre as duas. Para o caso da
aprendizagem de uma L3, a principal diferenca reside no fato de o ponto de referéncia
para a constru¢do de hipdteses sobre a L3 ndo ser a L1, mas sim a L2. Dessa forma,
quanto mais um aprendiz sabe sobre sua L2, menor serd a importancia da L1 nesse
processo de construcao de hipdteses. O modelo da L2 é o que serve como uma instancia

de controle para a producdo e recepcao da proxima lingua.

' Modelo de aquisi¢io de linguas estrangeiras.
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A partir da formulagdo, testagem e avaliacio de hipéteses na L2 surgem as
variantes, que compreendem a simetria entre L1 e L2, de acordo com a qual as linguas
possuem estruturas parecidas, sendo iguais, e a assimetria entre L1 e L2, segundo a qual
a impossibilidade de equiparar os sistemas leva a processos de simplificacdo ou

supergeneralizacdo linguistica.

Para a presente dissertacdo, que estuda a aprendizagem de alemao como L3 apds
inglés, os modelos apresentados anteriormente serdo considerados complementares,
visto que cada um trata de um aspecto da aprendizagem das L3s, englobando suas dreas

e fatores de influéncia.

1.3.6 Alemao como segunda lingua estrangeira: Alemdo apos inglés

Os impulsos para o surgimento do campo de estudo DaFnE (Alemao como
lingua estrangeira apds inglés) surgiram da préatica, a partir da constatacao de que os
alunos produziam erros que ndao advinham, necessariamente, da lingua materna, mas
sim de outras linguas estrangeiras aprendidas anteriormente. A partir disso, foram
realizados diversos estudos dirigidos, nos quais os erros dos grupos que aprendiam
alemdo como L2 eram comparados aos erros dos aprendizes de alemdo como L3.

(STEDIJE, 1973 apud NEUNER, 2009).

1.3.6.1 Areas de transferéncia entre as linguas

Para o caso de falantes nativos de portugués, que aprendem alemao depois de
inglés, fica claro que a distancia linguistica entre alemao e portugués (lingua romanica)
€ maior do que a distancia entre alemao e inglés, ambas linguas germanicas. Portanto, o
inglés pode funcionar, para essa constelacdo de linguas, como um “abridor de portas”
(NEUNER, 2009) para o alemao, a partir do momento que conscientiza os aprendizes
brasileiros que muitos fendmenos do inglés, que eles j& conhecem, sdo iguais ou
parecidos aos do alem@o e que podem ser transpostos durante o processo de

aprendizagem para que esta seja facilitada.
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Na drea do vocabuldrio, apesar de existirem os internacionalismos comuns entre
o portugués e o alemao (p.ex. telefone — Telefon) e vocabulédrio técnico (p.ex. da
medicina e palavras como Taxi, Musik ou Polizei), construido com base nas palavras
gregas e latinas, ainda é maior o nimero de semelhancas entre o alemao e o inglés, que
engloba mais de 600 palavras (NEUNER, 2006, p. 4). Neuner também aponta para a
existéncia dos anglicismos, que foram incorporados ao alemdo, como em Jeans,
Internet, Party e Interview, bem como palavras compostas como Schulbuch (school

book).

Hufeisen (1993) foi outra autora a compilar uma sequéncia de dreas de
experiéncia que os alunos podem recorrer para as primeiras aulas de lingua alema, tais
como: nome dos meses e épocas do ano, nimeros, caracteristicas fisicas das coisas,
caracteristicas e aparéncia de pessoas, nomes de plantas e animais, transito,
alimentacdo, vestudrio, partes do corpo, doencas, condi¢des de trabalho, disciplinas
escolares, esporte, comunicagao de massa e politica. Porém, também existem os “falsos
cognatos” na drea do vocabuldrio (por exemplo, bekommen — become), que
correspondem a somente 3% do total do vocabulario comum. Os falsos cognatos advém
da anélise contrastiva entre os diferentes sistemas linguisticos do aprendiz, que procura
similaridades entre sua lingua intermedidria e a lingua-alvo e, a partir disso, estabelece

conexdes (HUFEISEN; LINDEMANN, 1998).

Na drea da gramdtica chegou-se a conclusdao de que a vantagem de um bi-
/plurilingue sobre um monolingue € grande e de que o parentesco etimolégico entre o
inglés e o alemao tem efeitos positivos no processo de aprendizagem. Quanto as dreas
comuns, estas sdo: modelos de constru¢cdo de frases elementares, concordancia na area
das palavras funcionais (artigos, preposi¢des, conjuncdes, etc.), formagcdo de tempo
verbal (p.ex. Perfekt com haben), verbos irregulares e regulares (Prdteritum),

constru¢ao do futuro, particulas modais (NEUNER, 1996, p. 216).

Ao contrdrio das dreas citadas anteriormente, que sdo privilegiadas pelas “4reas
comuns” entre as duas linguas, a drea da prontncia deve ser tratada com cautela, visto
que nesta € especialmente importante que haja um tratamento consciente em relacdo as

diferencas, ou seja, palavras que possuem significados adjacentes, porém sao
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pronunciadas (p.ex. hard — hart, water — Wasser, sea — See) e acentuadas
(communication — Kommunikation / international — international / technology —
Tecnologie) de forma diferente. Também a entonagdo das frases € diferente. Para evitar
essa pronuncia incorreta, se faz necessario que a prontncia alema seja sempre treinada e

reforgada.

A ortografia segue o mesmo caminho, visto que nesta drea o inglés oferece
menos correspondéncias e os alunos tendem a transpor no alemao a grafia de palavras
correspondentes no inglé€s, por conta da ldgica das convencdes ortograficas, como em
apple-Apfel. Por ultimo, na area de tipologia textual, também sdo encontradas muitas

correspondéncias entre o inglés e o alemao.

1.3.6.2 Analise de Erros

Em todas as dreas existem, obviamente, diferengas claras entre o inglés e o
alemao e, a partir deste enfoque, a maior parte dos trabalhos sobre a aprendizagem de
Alemdo apdos Inglés se concentra na Andlise de Erros, como em Hufeisen (1991) ou em
Vogel (1992). Tal fato pode ser justificado pela constatacdo de Wandruska, de que “por
volta de metade dos nossos erros sdo erros de interferéncia. Sua fonte nao €, de forma
alguma, somente a lingua materna” (1979 apud HUFEISEN, 1991, p.14, traducdo

minha)”.

Hufeisen (1991) atesta que a Andlise de Erros foi duramente criticada por falar
muito sobre a produ¢do, porém dizer pouco sobre os processos de recepg¢do e ser mais
orientada ao produto do que ao processo (cf. ELLIS, 1986 apud HUFEISEN, 1991, p.
35). De qualquer forma, a autora rebate tais afirmacdes ao afirmar que a Andlise de
Erros € uma boa forma de inventariar os problemas linguisticos dos aprendizes. Para a
ela, os erros nao devem ser ignorados na aprendizagem de linguas estrangeiras e a
Andlise de Erros, a partir desta abordagem, tem a pretensao de precisar os tipos de erros,

informar sua frequéncia e analisar seu aproveitamento para a aula de lingua estrangeira.

' No original: ,,Rund die Hilfte aller unserer Fehler sind Interferenzfehler. Ihre Quelle ist keineswegs nur
die Muttersprache.” (WANDRUSKA, 1979, p. 329).
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Tais ideias parecem retomar Corder (1967), para quem inventariar os erros dos

aprendizes € a melhor forma de descobrir algo sobe sua produgdo.

Na édrea da linguistica dos erros, faz-se normalmente uma distingdo entre os
conceitos de erro e desvio, sendo que o segundo & preferido (KIELHOFER, 1975 apud
HUFEISEN, 1991, p. 41), pois se entende o desvio como possibilidade primordial do
comportamento linguistico. Hufeisen (1991) também coloca que as interferéncias nao
sdo necessariamente advindas dos erros, podendo surgir de outras fontes. Uma
transferéncia € considerada inadequada quando ndo vai ao encontro a uma norma da L2,
tanto em relagdo a sua gramaticalidade quanto a sua aceitabilidade e adequagdo. As
interferéncias, por outro lado, podem surgir de um sotaque estrangeiro ou um uso nao

equivalente aquele do falante nativo.

Quanto aos procedimentos da Andlise de Erros, estes incluem a identificagdo do
erro (se corresponde ao sistema, ou seja, se € gramaticalmente correto; se corresponde a
norma linguistica, ou seja, se € aceitdvel; se corresponde a situacdo comunicativa, ou
seja, se € adequado). Apds este processo, di-se a classificacdo dos erros por meio de
suas instancias, que sdo fonéticas, gramaticais (desvios morfoldgicos e sintdticos) e
lexico-semanticas e, em seguida, sua explicacdo, que se baseia em fatores linguisticos e

nao-linguisticos .

Hufeisen elaborou, no ano de 1991, um trabalho com histérias escritas de
falantes maternos de linguas ndo indo-europeias, no qual pdde constatar que cerca de
9% do total dos erros desses aprendizes advinham do inglé€s. As interacdes entre L2 e
L3 foram classificadas de acordo com o lugar e a tipo dos desvios. Neste ponto ficaram
mais claros os desvios sintdticos e menos visiveis os desvios nas dreas da semantica e
pragmdtica. Em relacdo as interferéncias nas dreas comuns, foram frequentes os erros de
transferéncia do sistema fonoldgico (em relacdo as vogais e consoantes duplas), na
sintaxe (verbos e seus complementos, construcdes em infinitivo e ordem das palavras) e

na semantica (fraseologismos, falsos cognatos). (cf. MARX, 2000, p, 2)

Hufeisen classifica os desvios pelas unidades linguisticas envolvidas. Dessa

forma, os desvios de grafema sdo aqueles que atingem somente uma letra da palavra
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(por exemplo seine Schuh/sein Schuh), que também envolve aspectos morfoldgicos. O
segundo desvio diz respeito a troca de monemas (como, por exemplo, kiimmerte por
kriimmte). Também ha os desvios de sintagma, que dizem normalmente respeito a erros
de construcao das palavras ou de sintagmas e sio comumente fendmenos gramaticais ou
fraseoldgicos (p.ex. *Herr Miiller hatte drger ao invés de war drgerlich). Ha os desvios
da frase, que s@o caracterizados como erros de construcdo da frase ou erros gramaticais
(p.ex. *sondern ist er no lugar de sondern er ist). Também ha os desvios de texto, que
atinge a questao dos tipos de texto. A partir desta classificacdo, os desvios também sao

separados em sintdticos, semanticos e pragmaticos.

Existem intimeros exemplos de palavras parecidas nas linguas, como é o
exemplo de family e Familie, nationality e Nationalitdit, interest e Interesse, house e
Haus (HUFEISEN; MARX, 2001). Transferéncias do inglés podem ser tanto diretas,
por exemplo, garden e Garten ou também modificadas, como, por exemplo, uma
palavra transferida do inglés transformada por meio da mudanga ou da adicdo de um
grafema na forma alema correta. *Son no lugar de Sohn. Também ha aquelas
ocorréncias nas quais uma palavra inglesa € adotada sem que a ortografia e/ou a
morfologia do alemdo seja levada em conta, como em *seconden, *unerfolgreich,
*nexter. (cf. HUFEISEN, 1991, p. 76). Volina (1992, p. 82) afirma que os substantivos
compostos do alemdo tendem a ser separados sob a influéncia do inglés e cita como

exemplos Sommer Abend | Summer evening; Premier Minister — prime minister.

Na drea da Ortografia, a questdo dos substantivos serem escritos com letra
maitscula pode apresentar uma dificuldade ao aprendiz, principalmente quando existem
equivalentes fonoldgicos-grafémicos no inglés, como é o caso de information-
Information. O grafema <k> no meio da palavra também pode ser problemdtico, em
especial nos internacionalismos, no qual as diferencas ndo sdo nem esperadas e
facilmente negligenciadas como, por exemplo, em Kommunikation-communication. A
diferenciacao da ortografia de formas como *Shuh-shoe-Schuh também é problematica
por conta da comparacdo com o inglés. O uso diferente de consoantes duplas no inglés
pode levar os alunos a erros, por exemplo, em kontrolieren-control-kontrollieren. Por
fim, a tipificacdo inglesa do fonema [e] também é problemadtica, como em wacklen-

wackeln e pelos aprendizes deixarem as tremas de lado.
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Muitos erros de interferéncia na drea da Léxico-Semantica devem-se ao fato de
uma unidade da L1 corresponder a duas ou mais unidades na L2. Dentre esses
fendmenos aparecem principalmente interferéncias lexicais, que se relacionam ao
fendmeno da polissemia de um conceito. O verbo know € polissémico em inglés e pode
ser traduzido no alemao tanto por kennen quanto por wissen (VOGEL, 1992, p. 95). O
autor fez um estudo sobre como alunos de mandarim como lingua materna conseguem
diferenciar a L2 da L3. Dessa forma, um erro como *Er kannte nicht, was er machen
musste pode ser explicado a partir da polissemia do verbo inglés. Outro erro deste tipo
pode ser representado pela sentenca *Wir brauche nicht so viel Zeit dafiir zu
verbringen. A escolha do verbo inadequado pode ser justificada pelo fato de o verbo

inglés spenden reproduzir os significados tanto de verbringen quanto de verschwenden.

Na 4rea da Gramadtica, mais especialmente a da Sintaxe, o seguinte € valido: “na
Sintaxe, a influéncia entre linguas € evidente em um niimero de dreas, incluindo ordem
de palavras, oracgdes relativas, artigos e expressdes verbais.” (ODLIN, 1989, p. 152).
Uma das maiores dificuldades para o aprendiz de alemdo como segunda lingua
estrangeira € a ordem das palavras em frases afirmativas que comecam com advérbio
(cf. VOLINA, 1992, p. 182), como em On Monday she has a seminar in
Grammar/*Am Montag hat sie ein Seminar in Grammatik. Hufeisen (1991, p. 86)
provou que muitos exemplos de erros sintaticos podem ser categorizados sob o titulo de

erros na ordem das palavras, como em *Dann Herr Miiller schiittelte den Baum.

Frases afirmativas, como as que sdo introduzidas com advérbios de tempo e
lugar, levam os aprendizes a erros devido a estrutura diferente entre o inglés e o alemao.
Alguns erros também podem advir do diferente uso das constru¢des em infinitivo em
ambas as linguas (cf. HUFEISEN, 1991, p.87) como em *Er versuchte zu fangen den
Apfel mit dem Stock. Adicionalmente hd os casos nos quais o verbo modal e o verbo
infinitivo sdo colocados lado a lado, sendo que deveriam estar separados, como em
*Herr Miiller musste springen auf den Baum (cf. HUFEISEN, 1991, p.88). A
Morfologia, por outro lado, € vista como uma &drea onde um menor nimero de erros
advindos da transferéncia foram detectados, algo que vai ao encontro a afirmacgdo de
Odlin, para quem a area da Morfologia € menos suscetivel a transferéncia linguistica

(1989, p. 152). Bausch (1990, p. 25) indica que ha uma dificuldade nas formas de
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comparativo e superlativo. As formas *mehr interessant, ao invés de interessanter faz

com que retomemos a formagdo do comparativo no inglés.

Também problematica parece ser a escolha do tempo verbal (cf. HUFEISEN;
MARX, 2001, p. 31). Os aprendizes de alemdo como L3 tem dificuldades em
diferenciar entre o Perfekt do alemdo e o present perfect. Ambas as formas sao
construidas de forma quase idéntica, mas tem usos bastante diferentes. A partir disto
pode-se inferir que o Prdteritum dos aprendizes de L3 seja usado com mais frequéncia,
onde o Perfekt deveria ser usado. Outra dificuldade € apresentada pelo uso do artigo no
alemdo segundo Volina (1992), cujos problemas perpassam tanto seu uso quanto sua

construcgao pelo fato desses serem diferentes tanto em portugué€s quanto em inglés.

Segundo Lindemann (1998), a andlise de erros trabalha basicamente com os
desvios da norma da lingua-alvo, ficando despercebido tudo aquilo que o falante produz
corretamente, ou seja, os elementos que atendem as normas da lingua - alvo. A anélise
de erros trabalha com a produgdo, mais especificamente com a escrita e foi de

fundamental importancia para o estudo da aprendizagem de terceiras linguas.
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Capitulo 2. Metodologia da pesquisa

O presente capitulo concentra-se nas questdes metodoldgicas desta pesquisa, ou

N

seja, aquelas concernentes a escolha dos participantes, ao contexto de realizacdo da

pesquisa e a adocdo de instrumentos de andlise a partir dos Pressupostos Tedricos

apresentados no capitulo anterior. A aprendizagem de lingua alema, principalmente em

seus estdgios iniciais, ¢ comumente caracterizada pelo conhecimento prévio da lingua

inglesa, fato que ocasiona processos tanto de transferéncia quanto de interferéncia

linguistica. No intuito de selecionar os fatores de influéncia mais decisivos para a

ocorréncia desses processos, bem como analisar como se dd a influéncia do inglés na

aprendizagem do alemao foram empregados os seguintes procedimentos metodoldgicos:

D

)

I1I)

V)

V)

VI)

Coleta de  material bibliografico sobre as  teorias de
aquisicdo/aprendizagem de linguas estrangeiras, processos de
transferéncia linguistica quando duas ou mais linguas entram em contato,
aprendizagem de terceiras linguas e, mais especificamente, sobre a
aprendizagem de Alemdo apds Inglés com vistas a elaboragdo de um
modelo de andlise a partir dos pressupostos tedricos;

Construcdo de um questiondrio de pesquisa que visa a obtencdo de

corpus para andlise final;

Testagem do questiondrio em um pequeno grupo de aprendizes para

futuros ajustes;

Defini¢do do grupo de informantes e sua separagdo por niveis de

aprendizagem (Al.1, A1.2, A2.1, A2.2, B1.1);

Andlise do corpus coletado e avaliacdo dos dados obtidos a partir dos

instrumentos de andlise que visam a atender aos objetivos da pesquisa;

Apresentagdo dos resultados.
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Nas subsecdes a seguir € apresentado um panorama da pesquisa, detalhando seu
objeto de estudo, seu objetivo geral e objetivos especificos; o contexto de pesquisa; seus

participantes; a coleta de dados e os procedimentos de andlise adotados.

2.1. Apresentaciao da pesquisa

Os procedimentos metodoldgicos apresentados na introdugdo deste capitulo
servem, para a investigacdo empirica, na andlise dos fatores que influenciam a
aprendizagem de terceiras linguas, com vistas a focalizar alguns dos aspectos
pertinentes ao campo de estudo Alemdo apos Inglés, em especial seus processos de

transferéncia e interferéncia linguistica.

Para que os objetivos elencados sumariamente na Introdugdo deste trabalho e
retomados na secdo 2.1.3. a seguir pudessem ser alcancados, a pesquisadora partiu do
pressuposto de que uma andlise exclusivamente quantitativa ou qualitativa ndo seria
suficientemente abrangente a ponto de permitir a visualizagc@o da totalidade dos indicios
de influéncia do inglés no alemdo. Por esse motivo, a pesquisa em questdo pode ser
caracterizada, em sua gé€nese, como de natureza qualitativo-quantitativa, por levar em
conta tanto partes adequadas a andlise estatistica quanto partes para as quais sua

interpretacdo holistica se fez necessaria.

Segundo McKay (2006, p. 07), a pesquisa quantitativa parece mais adequada a
uma maior precisdo no levantamento dos dados, por envolver estatisticas. Por outro
lado, métodos qualitativos auxiliam o pesquisador na andlise dos fendmenos de
aquisicdo/aprendizagem de linguas estrangeiras ao avaliar seus dados de maneira
holistica, ou seja, levando em consideracdo ndo somente suas partes como também o

todo e suas interrelacdes por meio de processos de contextualizacao e interpretagao.

Dessa forma, se a parte quantitativa serve melhor a analise de questdes objetivas,
como aquela referente ao nimero de linguas faladas pelos aprendizes, seus niveis de
proficiéncia, sua sequéncia de aprendizagem, frequéncia do uso das linguas e
importancia atribuida as mesmas, a investigacdo qualitativa é mais produtiva para as

questdes que analisam as percepcdes que os aprendizes t€ém em relacdo as dreas de
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contato entre as linguas inglés/alemdo, bem como os desvios empreendidos pelos

aprendizes.

2.1.1. Objeto de estudo

O objeto de estudo trabalhado nesta pesquisa diz respeito a aprendizagem,
analisada sob uma perspectiva de ensino plurilingue, de alemao como segunda lingua
estrangeira apds inglés. A partir da constatacdo de que as linguas previamente
aprendidas, ou em processo de aprendizagem, interagem entre si, ocasionando processos
tanto de transferéncia quanto de interferéncia linguistica, evoca-se a necessidade de
analisar os fatores envolvidos neste processo. A partir da clara definicio do objeto de
estudo, os objetivos da pesquisa podem ser melhor delimitados, tal como apresentado na

secdo seguinte.

2.1.2. Refinando os objetivos da pesquisa

2.1.2.1. Objetivo geral

O objetivo central da pesquisa € analisar a influéncia que a lingua inglesa exerce
na aprendizagem do alemdo por aprendizes brasileiros, tendo em vista que o inglés
ainda é a primeira lingua estrangeira oferecida nas escolas e cursos de lingua do pais.
Tendo este objetivo em mente, a pesquisa pretende identificar, tedrica e empiricamente,
os processos de transferéncia e interferéncia linguistica dos alunos de alemdo como

lingua estrangeira apds inglés em estdgio inicial de aprendizagem.

2.1.2.2. Objetivos especificos

Dentre os objetivos especificos, podem ser listados:

A) Analisar os fatores que influenciam a aprendizagem de alem@o como L3 por

aprendizes brasileiros;

B) Identificar quem sdo os aprendizes que buscam os cursos de alemdo, inventariar

seu repertdrio linguistico e mapear suas percep¢des € crengas acerca dos
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processos de transferéncia e interferéncia linguistica quando duas linguas de

parentesco comprovado entram em contato;

C) Identificar, categorizar, descrever e explicar os desvios linguisticos (cf.

HUFEISEN, 1991) dos aprendizes de alem@o como L3 apods inglés;

D) Determinar, do total de fendmenos linguisticos considerados desvios, qual a

percentagem advinda exclusivamente da lingua inglesa;

E) Analisar o nimero de desvios por nivel de aprendizagem (Al.1, A1.2, A2.1,

A22.Bl.1);

F) Identificar as areas mais afetadas a partir das categorias Ortografia, Léxico-

Semantica; Morfologia e Sintaxe.

2.2. Contexto de pesquisa

A pesquisa empirica foi realizada com alunos do curso de difusao Alemdo no
Campus, organizado pelo Departamento de Alemao da Universidade de Sao Paulo. As
aulas sdo ministradas por monitores da Graduacdo e da Pds-graduacdo em Letras que
tem como objetivo ndo s6 a pritica docente como também desenvolver pesquisas

académicas a partir de suas experiéncias em sala de aula.

O curso, que atende a Comunidade da Universidade de Sdo Paulo e a
interessados em geral, possui carga-hordria de 45 horas por nivel, sendo que os niveis |
ao V compreendem os niveis Al.1 ao B1.1 do QECR (TRIM et al., 2001), ou seja, do

basico ao inicio do intermedidrio.

Dentre seus principais objetivos estd citado o desenvolvimento das habilidades
de compreensdo e expressdo em lingua alemd, que atenda as necessidades
comunicativas dos alunos. Para tal, o curso centra-se no ensino das estruturas e 1éxico

basico e de sua aplicacdo em situacdes comunicativas reais nos modos oral e escrito.
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Quanto a experiéncia da pesquisadora como monitora do curso, esta se deu em
todos os niveis basicos, ou seja, Al.1, Al.2, A2.1 e A2.2. O material didatico usado
como referéncia era, a época, o livro Optimal Al e A2, complementado por atividades
como jogos de vocabuldrio e gramadtica, elaboracdo e apresentacdo de didlogos e

simulacdes de interagcdes concretas no pais da lingua-alvo.

2.3. Participantes da pesquisa

Em um corpus composto por 50 informantes dos niveis bésico e intermediério
(Nivel Al ao nivel B1 do QECR), foi distribuido um questiondrio de pesquisa que
visava obter informacdes linguisticas dos informantes e coletar material linguistico por

meio de uma producgao escrita.

A parte introdutéria do referido questiondrio contém perguntas que objetivam
tracar um perfil dos aprendizes que buscam os cursos de Alemdo no Campus, bem como
ambientar esses alunos ao questiondrio por meio de perguntas pessoais, conforme

demonstra excerto abaixo:

1) Nome:
2) Idade:
3) Formagao académica

Graduando () Graduado ( ) Poés-graduando () Pés-graduado ()
4) Area de formagio:

5) Area de atuagdo profissional:

Quadro 2: Identificacdo dos participantes (Questdes 1 a 5 do questiondrio)

Os pesquisados tinham entre 19 e 64 anos. A relevancia da questdo da idade dos
aprendizes para uma pesquisa na area de aquisicdo/aprendizagem de terceiras linguas
reside no fato desses grupos serem compostos por uma totalidade de adultos, fato que
tem como consequéncia uma aprendizagem diferente daquela praticada pelas criancas,

mais consciente, cognitiva e construtivista (HUFEISEN, 1999).
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Quanto a questdo sobre a formacdo académica, bem como as dreas que esta se
concentra, a pergunta objetivou fazer um diagndstico sobre os aprendizes de alemdo e
seus objetivos mais imediatos, que influem na motivacdo do processo de aprendizagem
de linguas estrangeiras. Todos os aprendizes pesquisados tinham ensino superior em
curso ou ja acabado e muitos estavam em nivel de Pdés-Graduacdo. Os informantes
atuavam nas mais diversas dreas do conhecimento, sendo que a grande maioria estava
centrada nas dareas de humanas e bioldgicas e tinham a drea profissional e de estudos
como as mais frequentes motivadoras para a aprendizagem do alemao. Dentre as dreas
em que esses informantes se encontram, podemos destacar: direito, quimica,
farmaceéutica, politicas publicas, farmacéutica, audiovisual, letras, jornalismo, filosofia e

engenharia.

Para a andlise em questdo foram isolados os aprendizes da sequéncia linguistica
Inglés e Alemao, sendo que, em todos os casos analisados, a lingua alema veio depois
da inglesa. O interesse da pesquisadora em isolar este grupo deu-se tanto pela sua
superioridade numérica relativa quanto pela crenca de que esta seria a andlise mais
genuina a ser feita, dada a inexisténcia de outras linguas influenciando o processo de
aprendizagem. A partir disso, dentro de uma populacdo de 50 aprendizes adultos de
alemdo como segunda lingua estrangeira em ambiente formal foi selecionada uma
amostra de 15 aprendizes para andlise, com idades entre 19 e 43 anos e todos com

formacgdo académica em nivel superior.

2.4. A coleta de dados por meio de um questionario de pesquisa

A coleta de dados deu-se por meio de um questiondrio de pesquisa (Anexo A)
distribuido nas aulas dos cursos de Alemao no Campus, niveis Basico 01 ao Bésico 05,

ao longo do segundo semestre de 2010.

Antes da aplicacdo definitiva do questiondrio foi realizada uma anélise piloto
com o intuito de averiguar se as perguntas dirigidas aos aprendizes eram
suficientemente claras e passiveis de atingir os propositos da pesquisa. Para esta fase,
bem como para as demais, os participantes foram selecionados de forma aleatéria, sem

nenhuma intervencdo dirigida. Ademais, ndo foi realizado teste de nivel nas linguas
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alema e inglesa em nenhum dos participantes, sendo a sua proficiéncia medida a partir
da percepcdo que os aprendizes tinham da mesma. Apds a finalizacdo do
preenchimento do questiondrio por parte dos voluntdrios, estes opinaram sobre a
adequacdo das perguntas e sobre sua apresentacdo, o que levou, posteriormente, a
acertos na disposicdo e visualizagdo das questdes sem que seu conteido fosse

modificado.

Em relagcdao a administracdo da pesquisa, seu propdsito estava colocado em uma
breve explicacdo logo no comeco, que apresentava a tematica geral da pesquisa, pedia a

colaboracdo dos aprendizes e os agradecia pela participacdo.

O questiondrio de pesquisa distribuido aos participantes era idéntico, nao
separando os aprendizes pela sua competéncia em lingua alema. Depois de distribuidos,
seus objetivos e modo de preenchimento eram sumariamente explicados. Como, a época
da coleta, a pesquisadora era responsavel pelas turmas de Bésico 1 e Basico 2 (Niveis
Al.1 e Al1.2 do QECR), a coleta de dados em tais grupos foi acompanhado pela mesma,
enquanto os questiondrios dos grupos Basico 3, Bésico 4 e Basico 5 (Niveis A2.1, A2.2,

B1.1 do QECR) foram distribuidos por outros monitores.

Os alunos deveriam preencher o questiondrio durante a aula e entregé-lo a seus
respectivos professores, sendo que a coleta dos textos escritos deu-se paralelamente a
resposta aos questiondrios. Aos alunos foi vetado o uso de diciondrios na producio do
texto e os mesmos ndo podiam levar os questiondrios para casa. Tais orientacdes foram
dadas com o objetivo de diminuir possiveis distor¢des no nivel de proficiéncia desses
aprendizes, algo que fugiria de uma situac@o natural de produgdo de texto em sala de
aula. Nas partes em que os aprendizes nio se consideravam capazes de responder por
falta de material linguistico, a pesquisadora esclareceu que ndo era relevante para a
pesquisa que sua produgdo estivesse formalmente correta, mas que fornecesse dados
sobre sua producdo. Apds todos os 50 alunos terem respondido os questiondrios, os
mesmos foram entregues a pesquisadora para o inicio do processo de levantamento dos

dados.

2.4.1. O questionario de pesquisa como instrumento de coleta de dados
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2.4.1.1. A elaboracao de um questionario de pesquisa

Um dos métodos de coleta de dados mais empregados nas pesquisas da drea de
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras sdo o0s questiondrios. Dornyei (2003)
indica a pesquisa por meio de questiondrios como um método eficiente de coleta de
dados e salienta que a efetividade do uso deste instrumento depende de sua cautelosa
elaboracdo, capaz de prever possiveis “desvios” nas respostas ou fatores como a

desmotivagao dos pesquisados. Conforme a definicao de Brown:

“Questiondrios sdao quaisquer instrumentos escritos
que apresentam aos entrevistados uma série de perguntas ou
afirmacdes, as quais eles devem responder ou utilizando suas
proprias palavras ou selecionando uma resposta dentre outras
ja existentes.” (BROWN, 2001, p.6 apud DORNYEI, 2003,
tradugdio minha) '®

A partir desta definicdo prévia do que representa um questiondrio e adaptando
este método de coleta de dados a drea da linguistica, tem-se que, segundo Brown (2001
apud DORNYEI, 2003), pesquisas linguisticas sdo estudos que coletam dados das
caracteristicas e visoes dos informantes sobre a natureza da linguagem ou sobre a

aprendizagem por meio do uso de entrevistas orais ou questionarios escritos.

Uma importante distin¢c@o é aquela realizada entre perguntas abertas e fechadas,
ambas empregadas no questiondrio em questdo. Enquanto perguntas abertas assumem
as formas de completar ou de respostas curtas, que permitem aos pesquisados escrever
suas proprias respostas, as perguntas fechadas solicitam ao informante escolher uma
dentre diversas respostas previamente selecionadas, como nas perguntas que contém
alternativas de resposta (sim ou ndo/ verdadeiro ou falso). Também sdo empregadas
perguntas que pedem aos entrevistados montarem uma escala na qual indicam a
importancia ou utilidade atribuida a um determinado item (p.ex. se o informante
considera um item muito interessante, interessante ou desinteressante). Um terceiro tipo

de pergunta fechada € aquela em formato de checklist, na qual os aprendizes sdo levados

% No original: "Questionnaires are any written instruments that present respondents with a series of
questions or statements to which they are to react either by writing out their answers or selecting from
among existing answers.” (BROWN, 2001, p.06)
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a marcar todas as respostas que correspondem a sua situacdo. Segundo Mckay (2006),
existem vantagens e desvantagens nos dois tipos de elaboracao, sendo que, enquanto as
perguntas fechadas permitem uma maior uniformidade nas respostas e s@o mais faceis
de responder, codificar e analisar, as mesmas fornecem uma menor variedade de
respostas. Em contrapartida, perguntas abertas fornecem um maior ndmero de
informacdes e sdo de mais fécil elaboracdo, porém sdo de mais dificil codificacdo e
andlise. Enquanto as perguntas abertas geram uma maior retomada de experiéncias
pessoais e de lembrangas, as perguntas fechadas, a depender de sua elaborag¢do, podem
induzir o pesquisado a certas respostas, principalmente quando se trata da coleta de

opinides.

Apesar de o conceito de questiondrios compreender mais comumente perguntas
fechadas, que servem a pesquisa quantitativa, o questiondrio privilegiou questdes
qualitativas, mais adequadas a interpretacdo dos resultados obtidos. Entretanto, por
acreditar que os diferentes métodos de pesquisa nao siao excludentes, mas sim
complementares e pelo fato do questiondrio conter partes mais adequadas a um ou outro
tipo de andlise, foi realizada uma mescla, visto que, se a parte quantitativa serve melhor
a analise de questdes fechadas, a parte qualitativa é mais produtiva para as questdes
abertas. Como explicitado no subitem 2.1., a ado¢dao de um s6 método de pesquisa seria
incompleto, pois enquanto a andlise quantitativa especifica mais o objeto de estudo por

ser mais controldvel, é a andlise qualitativa que amplia a variedade de respostas dos

entrevistados.

Na subsecdo a seguir serd realizada a andlise da constru¢do de cada uma das
partes do questiondrio. O quadro a seguir ilustra sumariamente a divisdo do questionario

em blocos temdticos que reinem as perguntas apresentadas aos informantes:
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Titulo dos blocos teméticos Numero das
questoes

A)Apresentacdo da Pesquisa

B)Identificacdo dos participantes 1-5

C)Parte I: Levantamento do histérico de aprendizagem de lingua(s) estrangeira(s) 6
dos informantes

D)Parte II: Crengas e percepgdes acerca dos processos de ensino/aprendizagem de | 7-10

linguas estrangeiras

E)Parte III: Producdo textual a partir da elicitagdo de itens comuns aos idiomas 11
inglés/alemdo

Quadro 3: Divisdo do questiondrio em blocos teméticos.

2.4.1.2. Parte I: Levantamento do histérico de aprendizagem de lingua(s)

estrangeira(s) dos informantes

A primeira parte do questiondrio (Anexo A) foi composta por perguntas factuais
(DORNYEI, 2003), que tinham como objetivo fazer um levantamento sobre as linguas
aprendidas previamente pelos pesquisados e os ambientes em que esta aprendizagem se
deu. E importante ressaltar que a sequéncia de questdes 6a a Ge se repete para as trés

primeiras linguas estrangeiras dos participantes, ou seja, L1, L2 e L3.

6) Linguas estrangeiras aprendidas/adquiridas: (OBSERVACAO: Enumere-as de acordo com a
sequéncia de aprendizagem.)

LI:

a) Local onde aprendeu (colégio, instituto de idiomas, moradia no pais da lingua - alvo,
intercambio, etc.)?

Quadro 4: Primeira lingua estrangeira e local de aprendizagem. (Questio 6a)
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O objetivo das referidas questdes pode ser justificado pela constatacdo, feita por
Hufeisen (1999), de que a lingua alemd@ como lingua estrangeira € tipicamente uma
terceira lingua, visto que esta é raramente aprendida como L2 e comumente como L3,
compreendendo esta designacdo todas as linguas estrangeiras aprendidas apds a
primeira. Quanto aos ambientes de aprendizagem, a pergunta partiu da hipétese de que,
para o ensino/aprendizagem de alem@o como L3, ¢ mais adequado que seja empregado
o termo aprendizagem ao invés de aquisi¢cdo. Ademais, as perguntas acima transcritas
também serviram a separacao dos participantes por grupos de sequencia de idiomas, tal

como apresentado no subitem Participantes da Pesquisa (Sec¢ao 2.3.).

Para cada uma das linguas indicadas também foram elaboradas perguntas sobre
o nivel de proficiéncia e frequéncia no uso de cada lingua pelo aprendiz, tal como

representado abaixo pelas questdes 6b e 6¢:

b) Nivel de proficiéncia atingido
Compreende bem ( ) razoavelmente () pouco ()
Fala bem () razoavelmente ( ) pouco ( )
L& bem ( )razoavelmente ( ) pouco( )

Escreve bem () razoavelmente () pouco ()

¢) Faz uso desse idioma com qual freqiiéncia?
() Diariamente (no ambiente de trabalho, com colegas, em cursos, em casa, etc.)

() Frequentemente (contato com falantes nativos,em reunides/ apresentacdes especificas,
etc.)

() Eventualmente (em viagens ao exterior/leitura de textos cientificos)

() Raramente (ndo tenho contato com falantes nativos, ndao necessito do idioma em meu
ambiente de trabalho, etc.)

Quadro 5: Proficiéncia e frequéncia do uso (Questdes 6b e 6¢)

Para ambas as questdes objetivou-se fazer uma previsao acerca da possibilidade
de ocorrer influéncia interlinguistica, visto que sua probabilidade aumenta quanto

maiores 0s niveis de proficiéncia atingida e de frequéncia no uso de determinada lingua
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estrangeira (WILLIAMS & HAMMABERG, 1998). A influéncia interlinguistica
também pode ser afetada pelo fendmeno da recenticidade (HAMMABERG, 2001), que
determina que os idiomas com uso mais recente t€m maior probabilidade de constituir
fonte de empréstimos linguisticos. Em consonancia as perguntas anteriores, 0s
aprendizes deveriam responder qual a importancia que atribuem a cada um de seus
idiomas, bem como em que dreas de sua vida prética consideram o uso das referidas

linguas como relevante (6d e 6e):

d) De 01 a 05, qual € a importancia que vocé atribui a esse idioma em sua vida cotidiana? (01-
Fundamental; 02- Muito importante; 03- Indiferente; 04- Pouco importante; 05-Irrelevante)

01¢ ) 02¢ ) 03( ) 04( ) 05( )

e) [Em qual(is) drea(s) da sua vida cotidiana vocé considera que o uso desse idioma seja mais
importante? (OBSERVACAO: Devem ser citadas por ordem de relevancia)
10

20

30

Quadro 6: Importancia dos idiomas e suas dreas de empregabilidade (Questdes 6d e 6e)

A questdo dessa(s) lingua(s) serem empregadas em situagdes naturais de
comunicacdo também ¢ relevante, pois retoma a questdo do insumo no ambiente do
aprendiz. A questdo do valor atribuido a cada lingua foi trabalhada por meio da
pergunta que objetivou atestar a importancia que os aprendizes conferem a cada uma de

suas linguas.

A seguir serdo apresentadas as questdes da Parte I do questiondrio de pesquisa,
mais voltadas as percepcoes e crengas dos aprendizes em relagdo ao seu processo de

aprendizagem.

24.1.3. Parte II: Crencas e percepcoes acerca dos processos de

ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras
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Na Parte I do questiondrio os alunos deveriam atestar suas percepcdes e crengas
sobre o processo de aprendizagem de linguas estrangeiras, como na questao do emprego
de estratégias, em especial aquelas que envolvem uma comparacdo entre a lingua

aprendida no momento e linguas anteriores:

7) Ao longo da sua aprendizagem do alemao, vocg...

SIM | NAO

Faz uso de estratégias de aprendizagem como, por exemplo, comparar o alemao
com outras linguas aprendidas anteriormente? (no caso de alemao e inglés, Haus-
house, good-gut)?

Neste processo de comparacio entre as linguas, vocé tem o costume de utilizar
uma lingua aprendida anteriormente para facilitar o processo de aprendizagem?

Acredita que, ao se apoiar em uma lingua aprendida anteriormente, esta interfira
na sua aprendizagem de forma negativa?(em relagdo a pronincia, entonagao,
gramadtica, vocabuldrio, etc.)?

V& grande presenca de internacionalismos no alemao? (p.ex.
Kommunikation/communication/ comunicacién/communication)

Quadro 7: Crengas e percepcdes dos aprendizes em relacdo as estratégias de aprendizagem (Questao 7)

A partir da pressuposi¢do de que esses aprendizes ja aprenderam uma lingua
estrangeira e t€m, portanto, estratégias de aprendizagem bem definidas (NEUNER,
1996), o objetivo era investigar se estas estdo realmente presentes no processo de
aprendizagem de sua terceira lingua. Acoplado as estratégias de aprendizagem estd o
uso de uma lingua aprendida anteriormente para facilitar o processo de aprendizagem de
sua lingua subsequente. Também foram feitas perguntas sobre a consciéncia dos
aprendizes acerca de processos de interferéncia linguistica e sua percep¢do acerca da
semelhanga entre as linguas alema e inglesa, por meio do uso de internacionalismos. A

questdo da interferéncia linguistica alemao/inglés tem o objetivo de verificar se os
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alunos tém a percepcio quanto a intensidade do contato linguistico por meio da adogdo
de internacionalismos e empréstimos de palavras. Aquelas linguas que parecem ser
similares a lingua - alvo naturalmente fornecem mais pontos de referéncia para o
aprendiz do que no caso de linguas nao relacionadas. Por este motivo, esta questdo €
muito abordada na literatura plurilingue, por ser repetidamente observada na producao

de interlingua dos plurilingues (WILLIAMS & HAMMABERG, 1998).

Um maior direcionamento na questdo da semelhanca entre as linguas e suas

areas de contato foi abordada na se¢do posterior por meio das perguntas abertas:

8) Para aqueles que aprenderam inglés antes do alemao,
a) Veem semelhancas entre as linguas?
( )Sim
( )Nao
b) Em quais dreas?
() Vocabulério
() Gramatica
() Ordem das palavras
() Entonagdo das palavras e frases
() Ortografia
( )Tipos de texto
() Temas abordados
( ) Sons
() Outro(s)

Qual(is)?

Quadro 8: Percepc¢des dos aprendizes em relacdo as semelhancas entre alemao e inglés.(Questdo 8)

Nesta segunda parte os aprendizes deveriam assinalar os itens correspondentes a
sua maior percepcdo de semelhanca como, por exemplo, gramdtica, vocabuldrio ou
ortografia. A seguir, os pesquisados deveriam responder se acreditam que uma lingua
estrangeira aprendida anteriormente ajuda ou atrapalha sua lingua seguinte e justificar o
porqué para, por fim, responder de que forma acreditam que seu conhecimento do inglés

ajuda ou atrapalha a aprendizagem do alemao:
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9) De acordo com a sua opinido, uma lingua estrangeira aprendida anteriormente ajuda ou
atrapalha a aprendizagem de outra lingua
subsequente?

() Ajuda
() Atrapalha

Por qué?

QUESTAO OPCIONAL (SOMENTE PARA AQUELES QUE APRENDERAM
ALEMAO DEPOIS DE INGLES)

No caso do alemdo ser aprendido depois do inglés, de que forma vocé acredita que esse
conhecimento anterior do inglés ajude/atrapalhe? (com base na sua experiéncia de aprendizagem do
alemao)

Quadro 9: Coleta de respostas dissertativas acerca das crencas e percepgdes dos aprendizes sobre o
auxilio que uma lingua oferece a aprendizagem de sua subsequente, em especial para o par alemao/inglés
(Questao 9)

Na ultima parte desta secdo os aprendizes deveriam centrar-se somente na
aprendizagem do alemao e assinalar as dreas em que apresentam dificuldades. Estas
perguntas foram propostas com o objetivo de distinguir, ao fim da andlise das produgdes
escritas, quais interferéncias nao advinham da influéncia do inglés, tratando-se de

equivocos acerca da propria estrutura do alemao.
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10) Observacgdes gerais:

a) Qual(is) sdo suas maiores dificuldades quando da aprendizagem do alemdo?

(

) Prontincia
) Gramatica
) Vocabulario
) Entonagdo

) Outro(s):

b) Dentro das dreas citadas acima, marque as alternativas abaixo que correspondem as suas
principais dificuldades:

(
(

(

) Conjugagdo verbal (tempo, modo)

) Artigos (definido: der,das,die/indefinido:ein,ein,eine)
) Declinagdo de substantivos, adjetivos e pronomes
) Acentuagdo das palavras e frases

) Ordem dos elementos na frase

) Verbos regulares e irregulares

) Pronomes (no nominativo e acusativo)

) Preposicdes

) Formas de tratamento (Du/Sie)

) Casos nominativo/acusativo/dativo

) Verbos separdveis (aufstehen/zusammenpassen)

) Comparativo/ Superlativo

Quadro 10: Dificuldades gerais e especifica dos aprendizes em lingua alema. (Questdo 10)

2.4.1.4. Parte III: Producao textual a partir da elicitacio de itens comuns aos

idiomas inglés/alemao

O questiondrio também conteve uma parte de producdo textual, na qual os

aprendizes deveriam produzir um cartdo postal a partir de elementos previamente
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fornecidos pela pesquisadora. Estes, por sua vez, foram selecionados de modo a elicitar
itens que contivessem tanto fendmenos de transferéncia positiva quanto interferéncia
linguistica, selecionados pela pesquisadora a partir da anélise das areas de contato entre

as linguas alema e inglesa. Segue abaixo a transcri¢do desta parte:

11) Schreiben

Schreiben Sie eine Postkarte. Schreiben Sie etwas zu allen 10 Punkten. Benutzen Sie das
Mini Glossar.

- in Urlaub fahren - Hamburg + Bremen + Berlin!

- Flugzeug/Auto/Bus/Zug (Wie lange?)

- dann: Kino/Museum/Theater/Fotoaustellung

- nichste Woche: Sehenswiirdigkeiten (Welche?)

- SpaB haben

- Uber die Stadt (schon/nichts besonders/ausgezeichnet/schrecklich)?
- besser (hier/dort?)

- In Bremen (Essen/Trinken — Was?)

- ausruhen

- zuriickgehen wollen (nicht?)

Mini Glossar: Liebe /Lieber Von...Viele Griisse/Herzliche Griisse/Bis bald.

Quadro 11: Producao textual (Questdo 11)

A escolha pela coleta de material linguistico através de corpora textual foi
tomada por representar, segundo Albert e Marx (2010, p. 51), uma alternativa de andlise
linguistica introspectiva, ficando a relagdo dialégica entre pesquisador e pesquisado
implicita e, portanto, livre de possiveis influéncias. Desse modo € possivel coletar uma
quantidade razodvel de informagdes linguisticas sem que fatores extralinguisticos, tais
como a inibi¢do ou questdes hierdrquicas atrapalhem a qualidade do conteudo
produzido. Apesar de vantajoso, o método de coleta também apresenta desvantagens,

dentre as quais a incapacidade do pesquisador de controlar a producao de seu aprendiz e
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posteriormente, durante a andlise dos dados, ndo ter ciéncia dos motivos que levaram o

aprendiz a produzir certas formas.

Quanto aos itens escolhidos para a elicitagdo, estes envolviam vocabularios
comuns nas areas de meios de transporte (Bus- bus), atividades do tempo livre (ins
Theater gehen — go to the theatre) e alimentacdo (Bier — Beer), bem como a adjetivacao
em geral (O que acharam dos locais visitados?). A proposta textual deveria envolver
construgdes nos tempos presente e passado, por meio das quais a pesquisadora
intencionou testar o nivel de dificuldade que os aprendizes apresentam na construcdo do
Perfekt do alemao e o present perfect do inglés. Adicionalmente, itens gramaticais
passiveis de gerar transferéncias positivas, tais como o emprego do comparativo (Hier
ist besser als dort — Here is better than there) e as constru¢des com verbos modais (Ich
will — I will) também foram inscritas, bem como situacdes opostas, na qual um verbo
separdvel em alemao (ausruhen) ndo possui item correspondente em lingua inglesa.
Dentre os itens nao explicitados na proposta, porém necessarios para a construcdo do
texto, podem ser elencados: Construgdes no infinitivo (ins Kino zu gehen - to go to the
movies) , expressoes fixas (Spass haben —have fun) e o emprego de preposi¢coes (bei —

by). A escolha de itens deu-se a parir dos trabalhos de Hufeisen e Neuner, entre outros.

2.

E importante ressaltar que a supressdo de alguns itens de possivel
aproveitamento para o género textual em questdo, como, por exemplo, os vocabuldrios
referentes a Wetter (previsao do tempo) e cumprimentos foram suprimidos no intuito de
atingir o maior nimero de aprendizes possivel, visto que tal conteido s6 € aprendido ao

final do nivel Al.

De uma maneira geral o questiondrio, aparentemente longo, conteve perguntas
de facil resolugdo e um texto cujos elementos constituintes foram previamente
fornecidos. Dessa forma, cabia ao aprendiz relacionar aquelas informacdes a partir de

seu conhecimento linguistico.
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2.5. Procedimentos de analise

Os dados coletados da Parte I do questiondrio serdo apresentados secao 3.1 do
proximo capitulo. Em um primeiro momento estes dados devem ser descritos e
convertidos em percentual para que, a seguir, possam ser interpretados a partir dos
Pressupostos Tedricos apresentados nesta dissertacdo. Dessa forma, resultados sobre o
nimero de linguas aprendidas, niveis de proficiéncia, frequéncia do uso dos idiomas e
importancia atribuida as linguas envolvidas serdo apresentados em tabelas e graficos e

posteriormente analisados.

Quanto a Parte II, centrada nas crencas e percepcoes dos aprendizes sobre o
processo de aprendizagem e suas dreas de dificuldade serdo adotados os mesmos
critérios de andlise da Parte I, com excecdo das perguntas abertas, para as quais serao
selecionadas e transcritas aquelas respostas mais completas e que demonstram uma

reflexdo, por parte dos participantes, sobre os assuntos tratados nas questoes.

Para a Parte III do questiondrio, de producdo textual, serdo selecionados
aqueles desvios linguisticos considerados ter sua origem na lingua inglesa.
Posteriormente, tais desvios serdo classificados a partir das categorias Ortografia,
Léxico-Semantica, Morfologia e Sintaxe, tendo suas ocorréncias posteriormente
descritas e explicadas. A seguir, serd elaborada uma tabela comparando numericamente
o total de erros com aqueles advindos somente do inglés e aqueles com origem tanto da
lingua materna portugués quanto da primeira lingua estrangeira ingl€s. A mesma anélise
devera ser feita por niveis de aprendizagem, quantificando os desvios dos aprendizes a
medida que estes avancam na aprendizagem para, com isso, identificar as diferencas
existentes entre os niveis de proficiéncia. Tais desvios também devem ser apresentados
em um grafico, com a sua distribuicio percentual por drea, de forma que,
posteriormente, os dados obtidos nas producdes possam ser, ao final, cruzados e

comparados com as dreas de dificuldade declaradas pelos aprendizes.
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Capitulo 3. Analise do corpus de pesquisa

O presente capitulo, de andlise dos dados empiricos coletados, apoia-se nos
Pressupostos Teoricos desta dissertagdo para, a partir dos resultados obtidos, investigar
os fatores que propiciam fendmenos de influéncia interlinguistica, bem como constatar

os efeitos desses fendmenos nas produgdes escritas dos aprendizes investigados.

Em um primeiro momento, ao longo da secdo 3.1.1., serd realizada a
apresentacdo e interpretacdo dos dados concernentes ao repertorio linguistico dos
aprendizes (Questdo 6) , aos ambientes de aquisicdo/aprendizagem dos idiomas alemao
e inglés (Questao 6a), aos niveis de proficiéncia declarados pelos aprendizes (Questao
6b), a frequéncia com que os aprendizes fazem uso de cada lingua (Questdo 6¢), a
importdncia atribuida a cada uma das linguas (Questao 6d) e aos ambientes nos quais o

uso desses idiomas sdo considerados mais relevantes pelos aprendizes (Questao 6e).

Na secdo 3.1.2. serd apresentada a andlise dos dados referentes as crencas e as
percepgdes dos aprendizes de alemdo em relacdo ao emprego de estratégias de
aprendizagem, em especial aquelas que envolvem a comparagdo de sistemas linguisticos
com vistas a facilitacdo da aprendizagem, processos de interferéncia linguistica e a
percepcdo acerca da presenca de itens lexicais presentes em diversas linguas, os
internacionalismos (Questdao 7). A seguir, serdo contabilizadas as respostas dos
aprendizes em relacdo a semelhancga percebida entre as linguas alema e inglesa, bem
como em que dreas ela ocorre (Questdo 8). Adicionalmente, por meio de respostas
dissertativas, a anélise deste item - semelhanca entre as linguas - deverd ser aprofundada
(Questao 9). Nela, os aprendizes declaram suas crengas e percepcdes sobre o auxilio que
uma lingua oferece na aprendizagem de sua subsequente, em especial para o par
alemdo/inglés. A selecdo de um nimero restrito de respostas a serem transcritas deu-se
pelo critério de relevancia, ou seja, serdo privilegiadas aquelas respostas que mais se
adequam aos propdsitos da pesquisa. Por fim, serdo contabilizados e interpretados os
dados referentes as dificuldades linguisticas dos aprendizes em lingua alema (Questdes

10a e 10b).
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Em um terceiro momento, na secdo 3.2., serdo analisados os desvios (cf.
HUFEISEN, 1991) dos aprendizes (Questdo 11), divididos pelas dreas de Ortografia
(3.2.1.), Léxico-Semantica (3.2.2.), Morfologia (3.2.3.) e Sintaxe (3.2.4.).

Na quarta fase da andlise, que compreende a secdo 3.3., os dados numéricos
referentes aos desvios linguisticos dos aprendizes serdo contabilizados, separados e
apresentados em graficos, mostrando os desvios advindos somente do inglés em
comparacao aos advindos do inglés e do portugués, além de sua posterior diferenciacao
pelos niveis de aprendizagem dos pesquisados. Ao final, esses desvios serdo convertidos
em percentual e separados a partir das dreas de Ortografia, Léxico-Semantica,
Morfologia e Sintaxe, de forma que, posteriormente, sejam cruzados com aqueles
fornecidos na questdo 10 da secdo 3.1.2., que trata das dificuldades linguisticas

declaradas pelos aprendizes.

As Partes I e II do questiondrio abrangem o enfoque dado a distingdo entre
crengas e percepcoes, as quais, apesar de complexas em sua natureza, sio necessarias a
precisa andlise dos resultados. Autores como Price (1969); Pajares (1992); Woods
(1996) e Johnson (1999) (apud SILVA; ROCHA, 2007, p. 1020) procuraram atribuir
significados para o conceito de crenca, que traria como um de seus termos subordinados
a ideia de percep¢do. Entretanto, para a andlise a seguir, serd adotada a seguinte

defini¢do para o conceito de crencas no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras:

“Ideias ou conjunto de ideias para as quais apresentamos graus
distintos de adesdo (conjecturas, ideias relativamente estdveis,
convicg¢do e fé). As crengas na teoria de ensino e aprendizagem de
linguas sdo essas ideias que tanto alunos, professores e terceiros t€m a
respeito dos processos de ensino/aprendizagem de linguas e que se
(re)constroem neles mediante as suas préoprias experiéncias de vida e
que se mantém por um certo periodo de tempo.” (SILVA, 2005 apud
SILVA, 2007, p. 249-250)

Esta definicao é capaz de abranger a drea de ensino/aprendizagem de linguas e
apoia a ideia de que as crencas que acompanham os aprendizes na aula de lingua
estrangeira t€ém papel importante na forma com que estes aprendem. Para o trabalho em

questdo, as crengas serdo compreendidas como indissocidveis de um sujeito social,
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dotado de reflexdo sobre suas representagdes mentais. As percepcoes, por outro lado,
dizem respeito a visdes menos reflexivas e menos marcadas pelas idiossincrasias dos

sujeitos, tendo, dessa forma, carater menos interpretativo.

3.1. Os fatores de influéncia operantes na aprendizagem de terceiras

linguas: uma analise qualitativo-quantitativa

A secdo 3.1. compreende a andlise da Parte I e da Parte II do questiondrio,
distribuidas, respectivamente, pelas subsecoes 3.1.1. e 3.1.2.. A divisdao da andlise em
blocos deu-se ndo s6 pela sua melhor visualizacdo, como também pelo fato de cada

parte conter perguntas de natureza distintas.

3.1.1. Parte I: Levantamento do historico de aprendizagem de lingua(s)

estrangeira(s) dos informantes

A primeira sequéncia de respostas (Questdo 6) do questiondrio refere-se as

linguas estrangeiras aprendidas/adquiridas pelos pesquisados (L1, L2, L3, Lx).

Questdo 6:
Linguas estrangeiras aprendidas/adquiridas: (OBSERVACAO: Enumere-as de acordo com a
sequéncia de aprendizagem.)

Li:

Seus resultados encontram-se representados no Grafico 1, abaixo:
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Repertorio linguistico dos aprendizes

02% 2% 2% 2%

2% m Inglés > Alemio

2%
H [nglés = Espanhol = Alemao

® Inglés > Francés = Alemio
m Inglés > Espanhol > Francés > Alemdo
® Tnglés = Italiano = Alemio
® [nglés > Francés > Espanhol > Alemdo
Inglés > Espanhol > Italiano > Alemio
Inglés > Russo > Alemdo
ITtaliano > Espanhol = Inglés > Alemio
¥ Francés > Inglés > [taliano > Alemdo

Japonés > Inglés > Alemdao

Griéfico 1: Repertério linguistico dos aprendizes

Como se nota a partir da visualizacdo do grafico acima, os aprendizes
investigados sdo plurilingues, ja que todos os respondentes possuem mais de uma lingua
estrangeira em seu repertério, havendo casos nos quais os aprendizes tém
conhecimentos de trés linguas estrangeiras além da materna. Adicionalmente, todos
apresentam a sequéncia linguistica Alemdo apds Inglés, mesmo que estas linguas ndo
estejam em uma relagdo diretamente sequencial, como, por exemplo, o grupo Inglés >
Espanhol > Francés > Alemao. A partir disso, pode-se inferir que os aprendizes em
questdo detém uma competéncia plurilingue, a qual compreende todas as suas linguas

aprendidas/adquiridas.

Quanto as sequéncias linguisticas, as que concentram o maior nimero de
informantes sdo: Inglés e Alemdo, com 30% dos participantes e Inglés, Espanhol e
Alemdo, que, com seus 22% de participagdo, englobam mais da metade dos aprendizes
investigados. Para esta dissertagdo foram selecionados os aprendizes da sequéncia
linguistica inglés e alem@o, sendo que, para todos os casos a serem analisados, a lingua
alema veio depois da inglesa. Desta feita, dentro de um grupo de pesquisa composto de
50 aprendizes adultos de alemdo como segunda lingua estrangeira em ambiente formal,
foi selecionada uma amostra de 15 aprendizes para andlise, com idades entre 19 e 43

anos.
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A questdo 6a trata dos ambientes de aquisi¢do/aprendizagem dos aprendizes

investigados, como ilustrado a seguir:

Questdo 6a:
Local onde aprendeu (colégio, instituto de idiomas, moradia no pais da lingua - alvo, intercambio,

etc.)?

Quanto aos seus resultados, chegou-se a conclusdo de que nao hd uma diferenca
relevante entre os ambientes de aquisicdo/aprendizagem das linguas alema e inglesa.
Dentre os locais indicados pelos aprendizes para a aquisi¢ao/aprendizagem do inglés
estdo a escola (publica e privada), instituto de idiomas, professor particular e moradia
no pais da lingua-alvo. Para a lingua alema, os locais de aprendizagem relatados
indicam escola (particular), instituto de idiomas e faculdade. Dessa forma, pode-se
inferir que, se para o inglés constatam-se situacOes naturais € ndo dirigidas de
aprendizagem, tomando-se aqui como base a concep¢io de Hufeisen (1991), para quem
a aprendizagem também implica processos de aquisicdo, para a lingua alema os

pesquisados se declararam restritos a ambientes formais de aprendizagem.

Em relacdo aos niveis de proficiéncia alcancados pelos aprendizes, os dados

foram analisados a partir das respostas da questao 6b:

Questdo 6b:

Nivel de proficiéncia atingido

Compreende bem () razoavelmente () pouco ()
Fala bem () razoavelmente () pouco ()
Lé bem () razoavelmente () pouco ()
Escreve bem () razoavelmente () pouco ()

Seus resultados, por sua vez, indicam significativas discrepancias entre os niveis

de proficiéncia das linguas alema e inglesa, como ilustra a tabela a seguir:
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Tabela 1 — Percepc¢ao da proficiéncia alcancada nas linguas alemao e inglés

Bem Razoavelmente Pouco
Inglés Alemao Inglés Alemao Inglés Alemiao
Compreende Niimero 7 0 6 6 2 9
Percentual 46,7% 0% 40% 40% 13,3% 60%
Fala Nimero 5 0 6 0 4 15
Percentual 33,3% 0% 40% 0% 26,7% 100%
Lé Nimero 11 0 2 8 2 7
Percentual 73,4% 0% 13,3% 53,3% 13,3% 46,7%
Escreve Numero 6 0 7 3 2 12
Percentual 40% 0% 46,7% 20% 13,3% 80%

Os resultados indicam ser significativo o fato de nenhum aprendiz ter
classificado suas competéncias em lingua alema (fala, escrita, leitura e compreensio)
como boa. O mesmo nao se deu em lingua inglesa, para a qual pelo menos um ter¢o dos
aprendizes declarou ter bom desempenho (33,3% para a fala), nimero que sobe
significativamente ao serem analisadas competéncias receptivas, como a leitura (73,4%
declararam ter uma boa competéncia leitora). Para as capacidades produtivas em lingua
inglesa foram poucos os que declararam baixo desempenho (para a fala 26, 7% e para a
escrita 13,3%). Por outro lado, em lingua alema a tendéncia parece se inverter nao sé
pela percentagem que julga desempenhar bem as competéncias na lingua como também
pela concentracdo daqueles que declararam desempenhar pouco em todas as
competéncias (compreensao 60%; fala 100%, leitura 46, 7% e escrita 80%). Tais
resultados podem indicar que a relevancia da lingua inglesa figure como fator
importante durante a aprendizagem de alemdo como terceira lingua. Para compor os
indicios para tal afirmativa, os trabalhos de Hammaberg (1998), Odlin (1989) e
Ringbom (1986) foram retomados, para quem a proficiéncia linguistica representa um
importante fator na determinagdo da ocorréncia de influéncia interlinguistica, sendo esta
especialmente favorecida caso o aprendiz possua um alto nivel de competéncia em

alguma de suas linguas (cf. HUFEISEN; MARX, 2001, p. 38).

A frequéncia de uso de linguas também € fator importante para definir a

influéncia interlinguistica, tal como e representado pela pergunta 6c¢:
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Questao 6c¢:
Faz uso desse idioma com qual freqiiéncia?

() Diariamente (no ambiente de trabalho, com colegas, em cursos, em casa, etc.)
() Frequentemente (contato com falantes nativos,em reunioes/ apresentagéoes especificas, etc.)
() Eventualmente (em viagens ao exterior/leitura de textos cientificos)

() Raramente (ndo tenho contato com falantes nativos, ndo necessito do idioma em meu
ambiente de trabalho, etc.)

Quanto aos resultados para as linguas alema e inglesa, eles estdo representados

na Tabela 2:

Tabela 2 - Frequéncia de uso dos idiomas inglés e alemao

Diariamente Frequentemente Eventualmente Raramente

Inglés Alemio Inglés Alemio Inglés Alemao Inglés Alemio

Niimero 2 2 4 1 8 1 1 11

Percentual 13,3% 13,3% 26,7% 6,7% 53,3% 6,7% 6,7% 73,3%

A partir da andlise dos dados acima, é relevante notar o grande percentual de
alunos, 73,3%, que declarou usar a lingua alema raramente, enquanto somente 6,7% dos
falantes de inglés declararam fazer o mesmo. Se para o inglés, mais da metade dos
aprendizes, 53,3%, declarou o uso do idioma eventualmente, somente 6,7% dos
aprendizes de alemdo reportaram um uso eventual. Os fatores frequéncia e
recenticidade ( HAMMABERG, 1998) sdo de relevancia para a possibilidade de ocorrer
influéncia interlinguistica, pois quanto maior o uso de uma determinada lingua e maior
proximidade temporal entre o ultimo uso, maior a tendéncia que uma lingua influa em

sua subsequente.

Outro fator capaz de prever a influéncia interlinguistica é o chamado “efeito da
lingua estrangeira” (MEISEL, 1983 apud HAMMABERG, 2001) do status da L2.
Segundo este fator, aprendizes t€ém a tendéncia de usar a L2 ou linguas que ndo a L1
como lingua fonte da influéncia interlinguistica quando estas detém alto prestigio na sua

comunidade linguistica. O fator de importdncia atribuida as linguas alema e inglesa
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pelos informantes desta pesquisa foi analisado a partir das respostas da questao 6d, tal

como ilustrado a seguir pela Tabela 3:

Questao 6d:

De 01 a 05, qual é a importdncia que vocé atribui a esse idioma em sua vida cotidiana (01-
Fundamental; 02- Muito importante; 03- Indiferente; 04- Pouco importante; 05-Irrelevante)?

01( )

02( )

03( )

04( )

05( )

Tabela 3 - Importancia atribuida pelos pesquisados as linguas alema e inglesa em

seu cotidiano

Fundamental Muito Indiferente Pouco Irrelevante
importante importante
1 2 3 4 5
Inglés | Alemdo | Inglés | Alemao | Inglés | Alemao | Inglés | Alemio | Inglés | Alemao
Nimero 5 1 9 5 1 7 0 1 0 1
Percentagem | 33,3% 6,7% 60% 33,3% 6,7% | 46,6% 0% 6,7% 0% 6,7%

A comparagdo dos dados mostra que, se 60% consideram o idioma inglés muito
importante, este percentual cai para 33,3 % no idioma alemdo, lingua que
aproximadamente metade dos entrevistados (46,6%) classificou como indiferente, ou
seja, de interesse menor em sua vida cotidiana. A partir destes resultados, pode-se
inferir que o prestigio obtido pela lingua inglesa no cendrio internacional é fator que

contribui para que o alemao seja a segunda lingua estrangeira a ser aprendida.

Quanto aos dados relativos as dareas de uso das linguas inglesa e alema na vida

cotidiana dos aprendizes, estas foram coletados a partir da questao 6e:

Questao 6e:
Em qual(is) drea(s) da sua vida cotidiana vocé considera que o uso desse idioma seja mais
importante? (OBSERVACAQO: Devem ser citadas por ordem de relevincia)

]0

20

30
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Dentre seus resultados foram citadas, para a lingua inglesa, contato com
estrangeiros ou nativos, leitura de textos e livros no original, intercambio, compreensao
de programas televisivos na lingua-alvo, lazer (viagens ao exterior), atualizacdo
profissional e aperfeicoamento profissional, entre outros. Entre os usos da lingua alema,
podem ser destacados: pretensdo de fazer intercambio, acesso a informacdo em lingua
alema, estudos, trabalho, turismo e contato com familiares de descendéncia alema. A
partir dos resultados pode-se notar que ha uma proximidade entre os interesses que
motivam o aprendizado de ambas as linguas, sendo as dreas profissionais e de estudos

as mais relevantes.

Em resumo, os resultados da Parte I do questiondrio refor¢cam algumas
constatacdes sobre os fatores que favorecem a ocorréncia de influéncia interlinguistica
na aprendizagem de uma L3. Hufeisen (1999) parte da constatacdo de que aprendizes
de terceiras linguas dispdem, comumente, de um repertorio linguistico vasto, como
confirmado pelo Gréfico 01. Adicionalmente, aprendizes de L3 sao, em geral, adultos, o
que lhes dd maior capacidade de abstracdo e motivagdo para a aprendizagem (cf.
NEUNER, 1996, p.213). A influéncia interlinguistica também estd diretamente
relacionada ao fator proficiéncia, sendo que hd um consenso de que muito da
transferéncia linguistica entre L2/L.3 advém do baixo nivel de proficiéncia em L3,
aliado a uma alta proficiéncia em L2, conforme Tabela 1 (cf. DEWAELE, 2001;
HAMMABERG, 2001; WILLIAMS & HAMMABERG, 1998 apud MURPHY, 2005,
p- 7). Dessa forma, aprendizes menos proficientes tendem a transferir mais elementos de
suas linguas previamente aprendidas do que aqueles com maiores indices de
proficiéncia (cf. CENOZ, 2001, p. 09). Aliada a questdo da proficiéncia linguistica
também estao os fatores frequéncia de uso e importancia atribuida as linguas, visto que
os aprendizes tém maior tendéncia a realizar empréstimos daquelas linguas que usam
com maior frequéncia do que daquelas que sabem, porém ndo usam tdo ativamente
(HAMMABERG, 2001; CENOZ, 2001), como representado pela Tabela 2. Por fim hd a
questdo da importancia atribuida as linguas, que contribuem para o “efeito da lingua
estrangeira” (MEISEL, 1983 apud CENOZ, 2001, p.9) do status da L2, segundo a qual
aprendizes tendem a usar a L2 ou outras linguas que ndo a L1 como sua fonte
preferencial de influéncia interlinguistica (WILLAMS & HAMMABERG, 2008). Desta

feita, a partir dos dados da Tabela 3 pode-se inferir que os aprendizes prefiram
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empregar sua primeira lingua estrangeira (inglés) e ndo sua lingua materna quando lhes

falta material linguistico para se expressar em alemao.

3.1.2. Parte II: Crencas e percepcoes acerca dos processos de ensino/aprendizagem

de linguas estrangeiras

Na Parte II do questiondrio, que visa coletar informacdes sobre as crengas e
percepgoes dos aprendizes, bem como suas praticas na aprendizagem de alemao como
terceira lingua, t€ém-se perguntas tanto de multipla escolha quanto dissertativas. Para
esta parte da andlise, deve-se considerar a retomada dos conceitos de crencas e

percepcoes dos aprendizes, tal como apresentadas na parte introdutéria deste capitulo.

Na primeira série de questdes (Questdo 7), os alunos deveriam, por meio de
perguntas fechadas, confirmar se fazem (ou ndo) uso de estratégias de aprendizagem,
entre elas a comparacdo linguistica como meio de facilitacio da aprendizagem. Os

resultados podem ser vistos nas Tabelas 4 e 5.

Questdo 7:
Ao longo da sua aprendizagem do alemdo, vocé...

SIM | NAO

Faz uso de estratégias de aprendizagem como, por exemplo, comparar o
alemdo com outras linguas aprendidas anteriormente? (no caso de alemdo e
inglés, Haus-house, good-gut)?

Neste processo de comparagdo entre as linguas, vocé tem o costume de
utilizar uma lingua aprendida anteriormente para facilitar o processo de
aprendizagem?

Rebecca Oxford (1992, p. 63 apud OXFORD, 2003, p.2) definiu estratégias de
aprendizagem como aquelas acdes, comportamentos, passos ou técnicas que oS

aprendizes empregam no intuito de aperfeicoar seu progresso na compreensao,
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internalizacdo e uso da L2. Para a autora, as estratégias de aprendizagem determinam a
forma como os sujeitos aprendem uma lingua estrangeira, sendo seu emprego um
processo consciente. Dessa forma, a pergunta acima objetivou descobrir algo sobre o
modo pelo qual os pesquisados aprendem uma lingua. Seus resultados vém indicados na

Tabela 4:

Tabela 4 - Uso de estratégias de aprendizagem

SIM NAO
Nuamero 15 0
Percentagem 100% 0%

Pelos resultados obtidos, vé-se que a totalidade dos alunos investigados atestou
seu conhecimento sobre a existéncia e uso de estratégias de aprendizagem (Tabela 4), o
que indica que eles ja desenvolveram técnicas para a aprendizagem de linguas

estrangeiras e que tém, provavelmente, conhecimento sobre seu tipo de aprendiz.

Na tabela a seguir, encontra-se representada uma das formas que os aprendizes

adotam na facilitacdo de seu processo de aprendizagem:

Tabela 5 - Uso de L2 para facilitar a aprendizagem de uma L3

SIM NAO
Niimero 13 2
Percentagem 86,7% 13,3%

Pelos resultados acima, pode-se inferir que a comparagdo entre diferentes
linguas estrangeiras € frequente entre os aprendizes. Tal procedimento, por sua vez,
envolve a andlise de sistemas linguisticos e tem, portanto, cunho cognitivo (OXFORD,
2003, p. 120). Um dos fatores envolvidos neste processo de comparagdo ¢é
psicotipologia (KELLERMAN, 1983), ou seja, a semelhancga percebida pelos aprendizes

entre as linguas, a ser trabalhada mais detalhadamente na Questao 8.
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E necessério esclarecer que, para as duas primeiras perguntas da série, deve-se
levar em consideracdo que os aprendizes poderiam estar propensos a fornecer respostas
afirmativas, visto que tanto a confirmacao do uso de estratégias de aprendizagem quanto
o emprego de uma lingua previamente aprendida no intuito de facilitar a aprendizagem
de sua subsequente indicam um sujeito habilidoso na tarefa de aprender linguas.
Ademais, os exemplos de vocabuldrio fornecidos na pergunta (Haus-house, good-gut)
facilitaram a visualizacdo dos aprendizes sobre as semelhancas entre as linguas alema e

inglesa. A seguir estdo reproduzidos os ultimos dois itens da Questao 7:

Questdo 7 (continuacdo):
Ao longo da sua aprendizagem do alemdo, vocé...

SIM | NAO

Acredita que, ao se apoiar em uma lingua aprendida anteriormente, esta
interfira na sua aprendizagem de forma negativa?(em relagdo a proniincia,
entonagdo, gramdtica, vocabuldrio, etc.)?

Vé grande presenga de internacionalismos no alemdo? (p.ex.
Kommunikation/communication/ comunicacion/communication)

Na tabela abaixo, estdo representados os resultados referentes a crenga dos

aprendizes em relagdo a processos de interferéncia linguistica:

Tabela 6 - Interferéncia da lingua anterior

SIM NAO
Nimero 10 5
Percentagem 66,7% 33,3%

Apesar de os aprendizes terem declarado o uso de uma lingua para auxiliar na
aprendizagem de sua posterior, uma razoavel parcela destes (66,7%) declarou acreditar

que uma lingua estrangeira interfira negativamente na aprendizagem de sua
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subsequente, crenca que pode atrapalhar o uso efetivo de diferentes linguas em sala de

aula.

Por fim, a percepcdo acerca da existéncia de internacionalismos, itens
linguisticos encontrados em diversas linguas (Kommunikation, Organisation, Struktur,
Polizei), € relevante por demonstrar o quanto os aprendizes percebem as semelhangas na
area do vocabulério, podendo utiliza-las para facilitar seu processo de compreensao na

lingua alema. Os seus resultados estdo demonstrados na Tabela 7:

Tabela 7 - Presenca de internacionalismos

SIM NAO
Nuamero 8 7
Percentagem 53.3% 46,7%

A partir dos resultados apresentados, pode-se notar que a percep¢do acerca da
existéncia de internacionalismos ndo foi considerada como de extrema relevancia para
os aprendizes em questdo, visto que pouco mais da metade (53,3%) atestou sua
existéncia. Como consequéncia direta disso, tem-se que somente a metade é capaz de
perceber que o conhecimento prévio desses itens lexicais pode auxiliar na compreensao
de textos escritos e orais. Entretanto, para que tal afirmacdo seja mais precisa, deve ser
levada em consideracdo a diferenca entre os niveis de proficiéncia dos aprendizes, visto
que, enquanto um aprendiz do nivel Bdsico 05 (B1.1.) estd, teoricamente, mais
preparado para reconhecer os internacionalismos, os aprendizes de Bésico 01 (Al.1)
ndo terdo o mesmo repertorio para fazer tal afirmacao. Por outro lado, os aprendizes de
niveis iniciais sao os mais capazes de se beneficiar pela presenca de internacionalismos,
principalmente em relacdo a suas capacidades receptivas (audicdo e leitura). Assim
sendo, suas respostas podem se basear no seu contato com textos em lingua alema, a
partir dos quais os aprendizes avaliam em que medida sua interpretacdo e o

reconhecimento de itens lexicais foram facilitados pelos internacionalismos.

A partir das respostas fornecidas pelos aprendizes nessa série (Tabelas 4 a 7),

pode-se inferir que os alunos tém a consciéncia acerca do possivel uso de uma lingua
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para auxiliar na aprendizagem de sua subsequente, porém ao refletirem sobre exemplos
aleatdrios, parecem indicar que a interferéncia seja mais marcante ao longo de seu
processo de aprendizagem. A partir disso, a falta de percep¢ao acerca da existéncia de
palavras presentes em diversas linguas, os internacionalismos, pode atrapalhar o
emprego efetivo de certas estratégias de aprendizagem, dentre elas a de compreensao de

textos a partir de itens linguisticos previamente conhecidos.

A série de perguntas a seguir concentra-se exclusivamente no par de linguas
alemao e inglé€s, suas dreas de semelhancga, a crenca sobre a possivel ajuda advinda da
lingua inglesa e as dificuldades gerais e especificas em lingua alema. A primeira
pergunta, representada pela Tabela 8, abordou a questdao da semelhanga entre as duas

linguas:

Questao 8a:
Para aqueles que aprenderam inglés antes do alemdo,

Veem semelhangas entre as linguas?
() Sim

( ) Nao

Tabela 8 - Semelhanca entre as linguas

SIM NAO
Nuamero 15 0
Percentagem 100% 0%

A partir dos dados acima, pode-se confirmar que todos os aprendizes
pesquisados atestam a semelhanga entre as linguas alema e inglesa. A questdo da
semelhanca linguistica € algo que tem sido trabalhado desde Weinreich (1953) e, nos
estudos mais recentes, como em Cenoz (2001), De Angelis & Selinker (2001) e
Williams & Hammaberg (1998), o fator proximidade linguistica tem sido indicado

como um facilitador de processos de transferéncia linguistica entre a L2 e a L3 (cf.
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MURPHY, 2005, p. 14). Quanto as dreas em que essa semelhanca se d4, estas estdo

demonstradas na tabela 9.

Questdo 8b:

Para aqueles que aprenderam inglés antes do alemdo,

Em quais dreas?
() Vocabuldrio

() Gramdtica

() Ordem das palavras

() Entonagdo das palavras e frases

() Ortografia

() Tipos de texto

() Temas abordados

( ) Sons
() Outro(s)

Qual(is)?

Tabela 9 - Areas de semelhancas entre Inglés/Alemao indicadas pelos aprendizes

Nidmero Percentual

Vocabulario 14 93,3%
Gramatica 1 6,7%
Ordem das palavras 5 33,3%
Entonacio das palavras e frases 1 6,7%
Ortografia 5 33,3%
Tipos de texto 0 0%

Temas abordados 1 6,7%
Sons 2 13,3%

Algo interessante atestado pelas respostas foi a correta percepcdo acerca das

semelhangas inglés/alemao na drea do vocabuldrio (93,3%). Entretanto, um tanto mais

cautelosa deve ser esta afirma¢do quando analisados exemplos de ordem das palavras
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(33,3%) e ortografia (33,3%), visto que nesses dominios as correspondéncias existem,
porém sdo aplicdveis somente a alguns casos. Um exemplo cldssico de semelhanca na
ordem das palavras € representado por frases simples, como Who is that? e Wer ist das?
(NEUNER, 2006), correspondéncia que nao ocorre em frases iniciadas por advérbios de
tempo e local, como, por exemplo, Am Montag hat sie ein Seminar in Grammatik/ On
Monday she has a seminar in grammar (cf. PAULINA-PANAJOTA, 2002, p. 15), nos
quais o verbo ocupa diferentes posi¢des. Para a drea da ortografia, sao comuns aquelas
palavras de significado igual e escrita semelhante, que podem levar a interferéncias,
como em salad/Salat. O pequeno nimero de aprendizes que assinalou a alternativa
“Temas abordados”, bem como a ndo marcagdo do item “Tipos de texto” deveu-se,
possivelmente, a falta de compreensao dos termos, que sdo pouco claros a individuos

fora da area da linguistica.

Kellermann (1983) investigou a transferéncia linguistica a partir da percepcao
que os aprendizes t€m acerca da semelhanca entre as linguas, em especial quando eles
utilizam estes meios para facilitar seu processo de aprendizagem. Corder (apud
HUFEISEN, 1991) também abordou a questdo ao afirmar que, quanto mais préxima for
uma lingua estrangeira da lingua - alvo, a transferéncia ocorrera preferencialmente desta
do que da lingua materna, fato que é reforcado quando as linguas em contato possuam

algum grau de parentesco, como € o caso das linguas inglés e alemao.

A seguir a reproducdo da Questdo 9, que procura aprofundar, por meio da
andlise de respostas dissertativas, as crengas dos aprendizes sobre o possivel auxilio que

a lingua inglesa exerce na aprendizagem de alemao, seguida de seus resultados:
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Questdo 9:
De acordo com a sua opinido, uma lingua estrangeira aprendida anteriormente ajuda ou atrapalha a

aprendizagem de outra lingua subsequente?
( ) Ajuda

() Atrapalha

Por qué?

Tabela 10 - Crenca dos aprendizes se a lingua anteriormente aprendida

ajuda/atrapalha

Ajuda Atrapalha
Nidmero 12 3
Percentagem 80% 20%

Pelos resultados obtidos na tabela acima se pode constatar que a maioria (80%)
acredita que o conhecimento prévio da lingua inglesa auxilie na aprendizagem do
alemdo, algo que parece contradizer os resultados das Tabelas 6 e 7, nas quais os
aprendizes declararam reconhecer processos de interferéncia linguistica e tiveram
dificuldades ao reconhecer os internacionalismos. Entretanto, a questdo acima se
restringia, exclusivamente, as linguas alema e inglesa e veio na sequéncia das questdes
acerca das semelhancas e diferencas entre as linguas. Desta forma, os alunos parecem
ter refletido acerca da semelhanca entre alemao e inglés, para, posteriormente, adaptar
suas respostas e considerar a coexisténcia linguistica como fator benéfico a

aprendizagem.

Se a maioria acredita na transferéncia positiva, suas justificativas sao, porém, as

mais diversas. A seguir serdo transcritas algumas respostas dos aprendizes:

“Creio que ajuda mais que atrapalha, porque conseguimos captar
construgdes frasais e palavras com mais facilidade — a depender da
proximidade das linguas. Para além disso, acho que o aprendizado de
linguas nos ajuda a ter familiaridade com os procedimentos de
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aprendizado de outras linguas e também comparar as gramdticas — o
que permite ter mais nocdo sobre como as linguas funcionam
diferentemente.” (S2A3)

Nesta resposta, além do aprendiz ter captado corretamente as vantagens nas
areas do vocabuldrio e da gramética a partir da similaridade formal, foi capaz de citar o
desenvolvimento do conhecimento procedimental dos alunos, que diz respeito as
estratégias de aprendizagem, dentre elas a comparacio dos mecanismos de
funcionamento das linguas. Outras respostas também abordaram as semelhancas na drea

do vocabulario, como em:

“Ajuda quanto ao vocabuldrio (und/and, house/haus, to have/habe)”.

Algo que deve ser ressaltado foram as diversas respostas que englobam as
estratégias de aprendizagem e a proximidade entre as linguas, visto ndo serem estas tao
Obvias para aprendizes ndo envolvidos na drea de ensino/aprendizagem de linguas

estrangeiras. Dentre os exemplos que merecem destaque, podem ser assinalados:

“Qualquer ferramenta, desde que esta seja benéfica ao aprendizado, é
bem-vinda. As estratégias de aprendizagem sdo pessoais e ndo hd um
método especifico que consiga desenvolver o entendimento de cada
individuo.” (S1A4)

“Porque j4 passou pela experiéncia de aprendizado de uma lingua
estrangeira e hd uma facilidade ainda maior se as linguas forem
proximas de alguma maneira.” (S3A3)

Outros aprendizes ndo acreditam nas vantagens dessa coexisténcia e suas

respostas, como a abaixo transcrita, envolvem as dareas de vocabulério e ortografia:

“Porque possivelmente propicia confusdo, sobretudo com
relacdo 2 memorizagdo de vocabuldrio. Tal fato é acentuado caso as
linguas sejam muito semelhantes, sendo inclusive fator que dificulta a
utilizacdo de adequada ortografia (confusdo, por exemplo, entre Haus
e house).” (S2A4)

Ha também aqueles aprendizes que distinguem o auxilio e as dificuldades
exatamente pelas dreas em que a transferéncia positiva/interferéncia estd prevista.
Nessas afirmacgdes, os aprendizes em questdo foram capazes de assinalar as dreas de

facilitacdo e dificuldade, como em:
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“Ajuda em alguns casos. Nos Modalverben, a 16gica de uso deles é
semelhante ao encontrado no inglés em alguns verbos auxiliares.
Algumas palavras t€m semelhangas (oft e often, good e gut, haben e
have...), mas as vezes gera um pouco de confusdo”. (S2A2)

“Ajuda no fato de determinadas palavras lembrarem outras, mas
atrapalha porque pensamos na pronincia da aprendida anteriormente,
ficando dificil desvencilhar-se disso.” (S2A5)

Ao terem de especificar o porqué da transferéncia positiva/interferéncia do

inglés, as respostas desenvolveram-se mais, retomando as semelhancas e diferencas

atestadas pelos aprendizes, porém enriquecendo os dados fornecidos pelas respostas

fechadas.

Questao 9 (continuagdo):

QUESTAO OPCIONAL (SOMENTE PARA AQUELES QUE APRENDERAM ALEMAO DEPOIS

DE INGLES)

No caso do alemdo ser aprendido depois do inglés, de que forma vocé acredita que esse conhecimento

anterior do inglés ajude/atrapalhe? (com base na sua experiéncia de aprendizagem do alemado)

Dentre os exemplos selecionados, pode-se destacar:

“De certa forma, ajuda pela maior familiaridade com certas estruturas,
sonoridades (I can/Ich kann) e ordem fraseolégica (como nas
questdes: Are you sad?/Sind Sie traurig?). Entretanto, atrapalha
quanto ao estudo da ortografia das palavras muito semelhantes e ao
ser fonte de falsos cognatos (also). O maior dominio do inglés
também dificulta a expressdo oral em alemdo (suscitando-se estruturas
do inglés entre aquilo que se diz em alemao).” (S2A4)

“Meu conhecimento anterior do inglés costuma atrapalhar nos
momentos de conversacdo, porque costumo confundir palavras nesses
momentos (tanto nos contextos de conversacdo em alemdo, quanto
naqueles em inglés). Por outro lado, em outras situagdes (escrita,
exercicios de alemdo) isso ndo ocorre. Algumas vezes, quando me
vejo com alguma dificuldade no alemio, a comparacdo com o inglés
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me faz lembrar a forma correta de resolver. Algumas vezes também
usei conhecimentos em inglés para descobrir o significado de algumas
palavras desconhecidas, mas que pareciam ter raiz comum.
Ultimamente sinto alguma dificuldade para pensar ou falar em inglés,
porque vém a mente primeiro o alemao (das duas, a lingua que estou
praticando mais).” (S2A3)

As respostas acima transcritas foram precisas na explicacdo do papel que o
inglés exerce na aprendizagem do alemao. No primeiro, o aprendiz em questao ressaltou
questdes fonoldgicas e de estrutura das frases simples, bem como salientou a existéncia
de falsos cognatos e das dificuldades na ortografia, ambos previstos por Neuner (2009)
como dreas que merecem atencdo na aprendizagem de alemao como terceira lingua. O
segundo aprendiz, por sua vez, centrou sua reflexdo principalmente nas capacidades
produtivas (fala e escrita), destacando dificuldades na producao da fala tanto em alemao
quanto em inglés, a depender da frequéncia do uso. A influéncia positiva do inglés foi
destacada em relagdo as capacidades receptivas, quando tenta entender o significado de
uma palavra desconhecida em alemao ou para dificuldades gerais na lingua, algo que
demonstra ser o inglés sua fonte preferencial de informacdo quando da aprendizagem de

lingua alema.

E importante ressaltar que as varidveis acima elencadas envolvem a questio da
consciéncia linguistica, fator interno do aprendiz que determina o quanto ele € capaz de
notar caracteristicas linguisticas tanto da lingua - alvo quanto de suas linguas
anteriormente aprendidas (cf. MURPHY, 2005, p.11). A consciéncia linguistica
(HUFEISEN, 1999) diz respeito ao conhecimento explicito dos aprendizes sobre a
empregabilidade de sua competéncia linguistica, algo que, se por um lado diz respeito
ao conhecimento linguistico por outro também se refere ao modo de transposi¢ao desses
conhecimentos. A partir da aprendizagem de uma terceira lingua surgem diversos
estimulos para ativagdo da consciéncia linguistica dos aprendizes, que envolvem a
comparacao linguistica e a constru¢cdo de hipéteses sobre as possiveis transferéncias de
conhecimentos pré-existentes. Entretanto, a consciéncia linguistica s6 demonstra ter
papel importante a partir do momento em que o aprendiz faz uso efetivo desta. Dessa
forma, ndo basta a simples percep¢ao acerca dos fendmenos linguisticos e sua

transposicdo, mas sim sua efetiva empregabilidade na aula de lingua estrangeira.
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Para que fosse possivel separar, nas produgdes textuais dos aprendizes (Secao
3.2.), seus desvios (HUFEISEN, 1991) interlinguisticos (ou seja, aqueles advindos da
transferéncia entre diferentes linguas) dos intralinguisticos (dentro do préprio sistema
da lingua-alvo), pareceu interessante para a pesquisa investigar quais seriam as
dificuldades gerais e especificas dos aprendizes em alemao, como nas Questoes 10a e

10b:

Questdo 10a:

Observagoes gerais:
Qual(is) sdo suas maiores dificuldades quando da aprendizagem do alemdo?

( ) Proniincia
() Gramdtica
() Vocabuldrio
() Entonagdo

() Outro(s):

Tabela 11 - Dificuldades gerais em alemao

Nimero Percentual
Proniincia 3 20%
Gramatica 9 60%
Vocabulario 11 73.3%
Entonacio das palavras e frases 2 13,3%

Como constatado pela tabela anterior, sdo as dreas nas quais os aprendizes
declaram maior dificuldade (vocabuldrio e gramdtica) aquelas que mais tém potencial
de beneficiar-se durante a aprendizagem de Alemdo apos Inglés. Tal fato parece
interessante por reafirmar o efeito positivo que o conhecimento prévio do inglés exerce
na aprendizagem do alemao. Abaixo, segue o levantamento das dificuldades especificas

dos aprendizes.
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Questdo 10b:
Dentro das dreas citadas acima, marque as alternativas abaixo que correspondem as suas
principais dificuldades:

() Conjugagdo verbal (tempo, modo)

() Artigos (definido: der,das,die/indefinido:ein,ein,eine)
() Declinagdo de substantivos, adjetivos e pronomes
() Acentuacgdo das palavras e frases

() Ordem dos elementos na frase

() Verbos regulares e irregulares

() Pronomes (no nominativo e acusativo)

() Preposicoes

() Formas de tratamento (Du/Sie)

() Casos nominativo/acusativo/dativo

() Verbos separdveis (aufstehen/zusammenpassen)

() Comparativo/ Superlativo

Tabela 12 - Dificuldades especificas em alemao

Nimero Percentual
Conjugacio verbal (tempo, modo) 2 13,3%
Artigos (definido: 10 66,6%
der,das,die/indefinido:ein,ein,eine)
Declinacao de substantivos, adjetivos e 5 33,3%
pronomes
Acentuacao das palavras e frases 4 26,6%
Ordem dos elementos na frase 7 46,6%
Verbos regulares e irregulares 7 46,6%
Pronomes (no nominativo e acusativo) 2 13,3%
Preposicoes 9 60%
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Tabela 12 - Dificuldades especificas em alemao (conclusao)

Formas de tratamento (Du/Sie) 1 6,6%
Casos nominativo/acusativo/dativo 3 20%
Verbos separaveis 4 26,6%

(aufstehen/zusammenpassen)

Comparativo/ Superlativo 2 13,3%

2z

Algo importante para se notar é a dificuldade indicada pelos aprendizes nos
artigos e na declinagdo de substantivos, adjetivos e pronomes, que € justificivel pela
inexisténcia de equivaléncias tanto em portugués quanto em inglés (VOLINA, 1992
apud HUFEISEN; MARX, 2001). Dessa forma, torna-se dificil que os aprendizes fagam
transposicdes de seus conhecimentos prévios nessas areas. Outra grande dificuldade
foi indicada na drea das preposi¢des, algo que pode se agravar quando uma determinada
forma € traduzida a partir do inglés, como na comparacdo entre for e fiir. Quanto a
ordem dos elementos na frase, esta é realmente uma das maiores dificuldades dos
falantes de linguas romanicas que aprendem linguas de raiz germanica, porém a questao
dos verbos regulares e irregulares podem ser beneficiadas pelo conhecimento prévio do

inglés, como em bring — brought — brought | bringen — brachte — gebracht.

Os resultados da segunda série de perguntas (Parte II) indicaram uma alta
conscientizacdo dos aprendizes em relacdo a suas estratégias de aprendizagem, em
especial aquelas que envolvem a comparagdo entre a lingua aprendida no momento e
linguas anteriores. Essas estratégias, por sua vez, tém um papel importante na
aprendizagem de uma terceira lingua por indicar que os aprendizes t€ém conhecimento
em relagdo ao seu tipo de aprendiz e sobre como abordar um texto em lingua
estrangeira. Entretanto, ainda foram muitos os aprendizes que declararam acreditar que
esta lingua aprendida anteriormente interfira de maneira negativa na aprendizagem de
sua subsequente, afirmacgao lastreada pelo desconhecimento desses alunos em relagcao
aos internacionalismos, ou seja, aqueles itens linguisticos comuns a diversas linguas
(Questao 7). Cenoz (2001), De Angelis & Selinker (2001) e Williams & Hammaberg
(1998), indicam a psicotipologia, ou seja, a semelhanga percebida entre as linguas,
como um facilitador de processos de influéncia intrelinguistica entre a L2 e a L3, fator

este confirmado pelos pesquisados, visto que todos atestam a semelhanca entre as
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linguas alema e inglesa (Questdo 8). Dentre as dreas de semelhanca apontadas pelos
aprendizes, houve uma correta percepcdo acerca dos itens vocabuldrio (93,3%), ordem
das palavras (33,3%) e ortografia (33,3%), visto que todos sdo capazes de gerar
processos de transferéncia positiva devido ao parentesco etimoldgico entre as linguas
(NEUNER, 2009). De forma geral, a maioria dos aprendizes declarou que o
conhecimento prévio do inglés auxilia a aprendizagem do alemdo (80%), tendo sido
citados, em suas respostas dissertativas, importantes itens da literatura sobre Alemdo
apos Inglés, dentre os quais a proximidade entre as linguas, estratégias de
aprendizagem, dificuldades relativas a ortografia quando da comparacdo de vocdbulos
semelhantes, semelhancas entre as palavras, dificuldade na prontncia e falsos cognatos,
entre outros (Questdao 9). Quanto as dificuldades gerais em lingua alema, a maioria
concentra-se nas areas da vocabuldrio (73,3%) e gramatica (60%), com destaque para as
subdreas: artigos definidos e indefinidos (66,6%), preposicdes (60%), ordem dos

elementos na frase (46,6%) e verbos regulares/irregulares (46,6%) (Questao 10).

Na secdo seguinte serd realizada a apresentacdo dos desvios (cf. HUFEISEN,
1991) linguisticos empreendidos pelos aprendizes em suas producdes textuais (Parte

III), seguidos de sua respectiva categorizacdo, descri¢do e andlise.

3.2. Parte III: Indices de interferéncia de inglés (L2) em alemao (L3): Uma analise
qualitativo-quantitativa a partir da elicitacio de itens comuns aos dois idiomas por

meio de uma producao textual

A andlise qualitativo-quantitativa a seguir compreende a Parte III do
questiondrio de pesquisa, que apresenta aos participantes uma proposta de producgdo
textual. Nesta parte, os aprendizes deveriam escrever um texto do género cartdo postal
a partir de elementos fornecidos pela pesquisadora. Tais itens, por sua vez, foram
selecionados a partir da andlise das dreas de contato entre as linguas alema e inglesa de
modo a elicitar itens que contivessem tanto fendmenos de transferéncia positiva quanto

de interferéncia linguistica.

Dentre os elementos passiveis de gerar ocorréncias nas quais a influéncia

interlinguistica possa ser demonstrada estdo: lugar destinado para viagem, meios de
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transporte, atividades realizadas durante as férias, impressdes sobre as cidades visitadas,
comparacdo entre os lugares, alimentacdo e algo sobre o desejo de retornar a esses

lugares. A reprodugdo na integra dos elementos propostos segue abaixo:

Questdo 11:

Schreiben

Schreiben Sie eine Postkarte. Schreiben Sie etwas zu allen 10 Punkten. Benutzen Sie das Mini
Glossar.

- in Urlaub fahren - Hamburg + Bremen + Berlin!

- Flugzeug/Auto/Bus/Zug (Wie lange?)

- dann: Kino/Museum/Theater/Fotoaustellung

- ndchste Woche: Sehenswiirdigkeiten (Welche?)

- Spaf3 haben

- iiber die Stadt (schon/nichts besonders/ausgezeichnet/schrecklich)?
- besser (hier/dort?)

- In Bremen (Essen/Trinken — Was?)

- ausruhen

- zuriickgehen wollen (nicht?)

Mini Glossar: Liebe /Lieber ,Von...Viele Griisse/Herzliche Griisse/Bis bald.

A andlise da Questdo 11 encontra-se subdividida pelos grandes campos
tradicionais de descricdo linguistica (cf. KRUMM et al, 2010, p. 174), que
compreendem Ortografia, Léxico-Semantica, Morfologia e Sintaxe. Enquanto
gramdticas de cunho normativo, como a Duden (2005), separam os niveis de
representacao das estruturas linguisticas por Fonema e Grafema; Entonacgao; Classes de
Palavras, com as suas respectivas subdivisdes (substantivo, adjetivo, verbo, artigo,
conjuncdes, preposicdes, advérbios, numerais, particulas e interjeicdes); Sintaxe;
Géneros Textuais e Lingua Falada, para a andlise a seguir optou-se por uma
categorizagdo simplificada, que se adequasse aos exemplos fornecidos pelos aprendizes

investigados. Quanto a categoriza¢do dos desvios a partir de critérios que delimitam os
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campos de descricdo (Ortografia, Léxico-Semantica, Morfologia e Sintaxe), deve-se
lembrar que esta pode se mostrar controversa em alguns de seus pontos dada a
existéncia de desvios passiveis de classificacio em mais de um campo, como, por
exemplo, desvios morfossintaticos. Dessa forma, a categorizacdo a seguir ndo tem a
pretensdo de ser absoluta, funcionando mais como uma alternativa para a posterior

analise dos desvios.

A apresentacdo dos dados coletados por meio do desenvolvimento de um quadro
de classificacdo dos desvios (cf. HUFEISEN, 1991) deu-se pela sua melhor
visualiza¢do, que permitisse representar as instancias linguisticas encontradas no
decorrer da andlise do material linguistico coletado. Em um corpus composto por 62
desvios interlinguisticos possivelmente decorrentes do inglé€s, foram selecionados 46
para andlise. A escolha por alguns desvios em detrimento de outros se deu pelo critério
de exatidao, visto serem alguns exemplos mais adequados a representacao dos desvios,
de forma a objetivar a interpretacdo dos dados. Ademais, um dos critérios empregados
na determinacdo dos desvios advindos exclusivamente do inglés foi sua plausibilidade

linguistica.

Em um momento posterior serdo quantificados os desvios advindos
exclusivamente do inglé€s, em comparagdo aqueles originados tanto do inglés quanto do
portugués, lingua materna dos aprendizes; analisada a quantificacdo de desvios por nivel
de aprendizagem e identificadas as dreas mais afetadas pela interferéncia linguistica no
geral. Os erros intralinguais, embora contabilizados, ndo foram levados em
consideragdo na andlise, bem como aqueles advindos exclusivamente do portugués.
Adicionalmente ha de se ressaltar, em alguns dos exemplos, a existéncia de mais de um

desvio.

A andlise a seguir adota uma perspectiva funcionalista da linguagem, que
entende a lingua como um instrumento de intera¢do social, cuja fun¢do primdria é a
comunicacdo (cf. DIK, 1978, p. 4 apud CASTILHO, 2011, p. 5). A partir dessa
perspectiva, as ocorréncias transcritas serdo entendidas como tentativas de producgdo
linguistica dos aprendizes, ndo descontextualizadas de seu cendrio de produgio.

Adicionalmente, esta andlise entende os campos tradicionais de descri¢do linguistica
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Ortografia, Morfologia, Semantica e Sintaxe como interdependentes, visto que, no
momento da produgdo linguistica, o aprendiz ativa, a0 mesmo tempo, todos os sistemas

linguisticos de que dispde (cf. CASTILHO, 2011, p. 19).

Da totalidade dos desvios identificados, grande parte concentra-se na declinagdo
de substantivos e adjetivos, emprego de preposi¢cdes, uso do género incorreto,
conjugacao verbal e ordem das palavras. Nas subsecdes seguintes serd feita a
classificacdo e andlise dos desvios decorrentes da interferéncia da lingua inglesa.

Os desvios a serem analisados estdo categorizados na tabela abaixo:

Tabela 13: Categorizacao dos desvios

Campos tradicionais | Tipo do desvio Identificacdo dos itens | Exemplos do corpus
de descricao linguisticos afetados
linguistica pelos desvios
Ortografia Exclusivamente Maidscula/mindscula | sandwich; film; moment;
Ortograficos Ich
Substantivos Nationale Museum;
€compostos Bundes Liga; Fussball
Club
Advindos de semelhanca <c>/<k> Circus;
fonética <t>/<d> Salad,
<sch>/<sh> shon, fleish
[e] Nudle
Léxico- Semantica Transferéncia de forma Troca linguistica interesting, here, Wine

Beer, Theatre; Brazil;
France; bought; see;
game; weather; as;
watching; miss; but;
special; this

Transferéncia de Decalques de Ich mache freund im
significado expressoes fixas Berlin wo ich gehe im
Bistro.
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Morfologia

Emprego de morfemas
presos

Possessivo

Am Samstag ich
flugzeuge from Sdo
Paulo to hier und komme
aus Kino to see die neu
Di Caprio’s film, mit
Debora.

Emprego de morfemas
livres

Tempos verbais

Das was super!

Ich been here drei
Wochen und kann nicht
klagen.

Sintaxe

Ordem dos elementos na
frase

Adv-S-V-O

In Bremen das Essen ist
sehr gut.

Im diese naicht ich gehe

Kino

Im der ndchste Woche,
ich sehe die National
Theatre und das Gross
Circus, und Ich habe
viele Spass

Dort ich gehe ins Kino
und ins Museum.

In Bremen ich trinke
Limonade und Tee und
esse Mini-Pizza.

S-V1-0-V2

Ich will gehen aus Chile.
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Emprego de palavras
funcionais

Particula de infinitivo

Am Samstag ich flugzeuge
from Sdo Paulo to hier
und komme aus Kino to
see die neu Di Caprio's
film, mit Debora.

Artigo indefinido Zum Abendessen esse ich
die Suppe...ist a Spezialitdit
von Berlin.

Preposicdes Ich komme by Auto und

this langen drei Uhr.

Dann gehe ich to Kino und
to eine Fotoaustellung.

Am Samstag ich flugzeuge
Jrom Sdo Paulo to hier.

Na andlise a seguir serdo apresentados o exemplo integral fornecido pelo

aprendiz, a marca¢do de seu desvio por meio de glosas , uma proposta de adequacgdo das

sentencas a norma linguistica e, por fim, uma alternativa de traducao.

3.2.1 Ortografia

Para a categorizacdo dos desvios linguisticos na drea da Ortografia, a divisdo

levou em consideracdo critérios fonoldgicos, visto que alguns desvios parecem advir de

uma semelhanca fonética percebida pelos aprendizes, enquanto outros referem-se quase

exclusivamente a diferencas na escrita. A partir disso, a andlise a seguir serd subdividida

entre as dreas de desvios exclusivamente ortograficos e advindos de semelhanca

fonética.
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3.2.1.1 Desvios exclusivamente ortograficos

Na édrea da Ortografia, um dos desvios mais frequentemente constatados foi o da
escrita de substantivos em letra mindscula, especialmente quando a palavra em alemao
possui equivaléncia grafémica aquela do inglés (cf. PAULINA-PANAJOTA, 2002, p.

13), como representado pelos exemplos (1), (2) e (3):
()" *° Im Bremen habe ich einen sandwich und eine super Salad gegessen! (S5A2)

Im Bremen habe ich einen sandwich,, ;i,, ; und eine super Salad gegessen!
In Bremen habe ich ein Sandwich, und einen super Salat gegessen!
Em Bremen eu comi um sanduiche e uma super salada!

(2)  * AmSamstag ich flugzeuge from Sdao Paulo to hier und komme aus Kino to see
die neu Di Caprio’s film, mit Debora (S1A3)

Am Samstag ichflugzeuge from Sdo Paulo to hier und komme aus Kino to see die neu Di
Caprio’s film , ji,g , mit Debora,

Am Samstag fliege ich von Sdo Paulo nach hier und gehe ins Kino, um den neuen Di
Caprios Film, mit Debora zu sehen.

No sdbado eu vim de avido de Sdo Paulo para ca e fui ao cinema com a Debora para ver
o novo filme do Di Caprio.

3) * Im diese moment ich nein zuriickgehen wollen Brasil... (S1A4)

Im diese moment, j;,, ; ich nein zuriickgehen wollen Brasil. ..
In diesem Moment, will ich nicht nach Brasilien zuriickgehen...
Neste momento eu nao quero regressar ao Brasil...

Substantivos em alemido devem, necessariamente, ser escritos em maiuscula,
algo que € vélido para substantivos simples (Hand), derivados (Hdéindler) e compostos
(Tischbein) (cf. DUDEN, 2005, p.85). Apesar disso, a escrita de substantivos em letra
mindscula € frequente em aprendizes de alemdo como L3, especialmente pelo fato
destes ndo terem conhecimento, também em sua lingua materna, da marcacao da classe

de palavras dos substantivos por meio da maitdscula, com excecdo dos nomes proprios.

19 Z1: ~ A ~
Nesta parte da andlise, os exemplos serdo enumerados entre parénteses e acompanhados de marcacio
alfabética para evidenciar que um mesmo exemplo contém mais de um desvio.

20 ~ .. . . . . . ~ . . -
A marcagdo das sentencas originais por meio de asterisco indica as ocorréncias onde desvios s3o
constatados.
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Para Neuner (2009, p. 155), este desvio também se repete para substantivos que

possuem cognatos em inglé€s como, por exemplo, house/*haus.

Outro desvio ortografico que requer atengao €, segundo Neuner (2009), a troca
do pronome pessoal ich por I. No exemplo (4) coletado do corpus, foi encontrada uma
variacdo deste desvio, na qual o pronome pessoal ich vem escrito em maidscula,

fazendo alusdo ao 7 do inglés.

4) * Meine Urlaub heute begannt und Ich spaziere auf den Park. (S2A2)

Meine Urlaub heute begannt und Ich pop 15g [ing | SPaziere auf den Park.
Mein Urlaub beginnt heute und ich o, 155, gehe im Park spazieren.
Minhas férias comecam hoje e eu passeio no parque.

Volina (1992, p. 182 apud PAULINA-PANAJOTA, 2002, p. 14) salienta que os
substantivos compostos em alemdo tendem a ser escritos separadamente quando sob a
influéncia do inglés, como se vé€ pelos exemplos a seguir, recolhidos do corpus deste

trabalho:

(5) * Ich habe das Kino und Nationale Museum kennen gelernt. (SSA1)

Ich habe das Kino und Nationale 4 [] Museum, kennen gelernt.
Ich habe das Kino und Nationalmuseum,, kennen gelernt.
Eu conheci o cinema e o museu nacional.

(6) * Ich liebe die Bundes Liga und Bremen Fussball Club. (S1A3)

Ich liebe die Bundes, []Liga , und Bremen y_Fussball ,[] Club,, jin ).
Ich liebe die Bundesliga, und Bremer Fussballclub,, .
Eu amo a sele¢o nacional e o time de futebol de Bremen.

As linguas inglesa e alema apresentam diversas semelhancas na drea de
constru¢do das palavras, entretanto as composicdes sdo mais frequentes em alemao,
como no exemplo Sandstrand (sandy beach em inglés) (KRUMM et al., 2010, p. 553).
Os desvios dos exemplos (5) e (6) ndo se devem unicamente a percepcdo que OS

aprendizes tém da escrita, mas também por ndo estarem acostumados com o carater
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sintético da lingua alemd, em oposi¢do ao portugués e ao inglés, ambas linguas

analiticas.

3.2.1.2 Desvios advindos de semelhanca fonética

Sobre os desvios ortograficos advindos de semelhanga fonética, o primeiro
envolve a troca, em palavras semelhantes, do k& por ¢ no meio da palavra (NEUNER
2009, p.155), como em infection/Infektion. Segue abaixo o exemplo (7), extraido do

corpus de pesquisa:

(7) * Im der ndchste Woche, ich sehe die National Theatre und das Gross Circus, und
Ich habe viele SpaB3. (S1A2)

Im der néichste Woche, ich sehe die National Theatre und das Gross Circus, [ing), und Ich
habe viele SpaB.

In der nichsten Woche sehe ich das Nationaltheater und den groBen Zirkus, und ich
habe viel SpaB.

Na préxima semana eu verei o teatro nacional e o grande circo e me divertirei muito.

Zirkus é um internacionalismo, com correspondentes em portugués (circo),
espanhol (circo); italiano (circo), inglés (circus) e francés (cirque). Internacionalismos
sdo itens linguisticos que, apesar de possiveis facilitadores da compreensdo dos
aprendizes em lingua estrangeira, acabam por apresentar dificuldades no momento da
producdo escrita, seja por desconhecimento e/ou desaten¢do do aprendiz que, por ter
formas semelhantes a disposi¢do, acaba ndo reconhecendo as diferencas na grafia de
uma lingua para outra. Esses aprendizes conhecem a palavra e a reconhecem por

semelhanga fonética, porém desconhecem a correta grafia da mesma.

Neuner (2006, p. 45) elaborou uma série de principios para conscientizar os
aprendizes acerca das diferencas ortograficas entre o alemao e o inglés, dentre as quais
os grupos de palavras cuja consoante “d” em inglé€s corresponde ao “¢” em alemao
(drink/trinken) e aquelas palavras cujo “sh” em inglés corresponde geralmente ao “sch”
em alemao (shoe/Schuh), sem correspondentes em portugués. Tais reflexdes, por sua

vez, abrangem os exemplos (1a), (8) e (9) do corpus:

(1a) *Im Bremen habe ich einen sandwich und eine super Salad gegessen! (S5A2)
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Im Bremen habe ich einen sandwich und eine super Salad, j;,,  gegessen!
In Bremen habe ich ein Sandwich und einen super Salat, gegessen!
Em Bremen eu comi um sanduiche e uma super salada!

(®) *Watching die game, mit warne nachts ist sehr shon. (S1A3)

Watching die game, mit warne nachts ist sehr shon,g;.
Das Spiel, in warmen Nichte zu sehen, ist sehr schon,g;
Assistir ao jogo em noites quentes é muito bonito.

9) * Ichmiss dich essen, die essen hier ist nicht gut as dich, but ich been liebe die
nudle mit die fleish (S1A3).

Ich miss dich essen, die essen hier ist nicht gut as dich, but ich been liebe die nudle, mit
die fleish,,

Ich vermisse dein Essen, denn das Essen hier ist nicht so gut wie deins. Aber ich liebe
Nudeln,. mit Fleisch,,..

Eu sinto falta da sua comida, pois a comida aqui ndo € tdo boa quanto a tua, mas eu amo
macarrdo com carne.

No exemplo (9) hd também a ocorréncia do substantivo *nudeln, cuja escrita
advém da tipificacio do fonema [e], como em *wacklen ao invés de wackeln
(NEUNER, 2009, p. 155). Tanto em *nudeln quanto em *fleish parece ter havido a
constru¢do de uma forma hibrida a partir das semelhangas fonéticas percebidas pelos
aprendizes, que retomam as palavras em inglés flesh (carne) e noodle (macarrdo) sem,

entretanto, atingir as normas da lingua-alvo.

Para o exemplo dos substantivos salad/Salat, ha de se ressaltar que eles
encontram-se nas listas de vocabuldrio comum elaboradas por Neuner (2009) e
Hufeisen (1993). Estas listas foram organizadas por areas de experiéncia (alimentagao,
vestudrio, partes do corpo, entre outros) para que os alunos pudessem utiliza-las como
um auxilio para as primeiras aulas de lingua alema. Entretanto, sua classificagdo na

area da ortografia deu-se pelo fato deste desvio se relacionar somente a um grafema.

De forma geral, segundo Neuner (2009, p.31), problemas em relacio a ortografia
surgem principalmente quando os aprendizes assumem que palavras pronunciadas de

forma igual ou parecida (p.ex. [maus]) possam ser escritas de forma igual, o que
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representaria o fendmeno da super-generalizacao, definido pelo autor como a aplicacao

de regras linguisticas a partir de um padrao.

3.2.1.3 Distribuicao das areas afetadas pelos desvios ortograficos

A partir da quantificacio das ocorréncias classificadas como do campo
ortografico (Gréfico 2), vé-se que 40% delas referem-se a falta de emprego de
maiuscula para a marcagdao de substantivos. Em segundo lugar, com 27%, tem-se a

escrita de substantivos compostos separadamente.

Desvios ortograficos

B Maiuscula/minuscula

W Substantivos compostos
mc/k

mt/d

m sch/sh

m /e/f

Gréfico 2: Distribui¢@o das 4reas afetadas pelos desvios ortograficos.

Quanto aos demais desvios, estes foram detectados isoladamente e se referem a
percepcao dos aprendizes acerca das semelhancas fonético-fonoldgicas alemao/inglés,
previstas a partir dos exemplos de palavras fornecidos por Neuner (2009, p. 155), que
apresentam os itens ortograficos passiveis tanto de gerar facilitacdo quanto dificultar a
grafia em alemdo. Ainda segundo Neuner, para a drea da Ortografia ndo devem ser
esquecidas as diferencas entre as capacidades receptiva e produtiva visto que, enquanto
a similaridade entre as palavras facilita seu entendimento, também pode gerar

dificuldades na escrita.
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3.2.2 Léxico-Semantica

A categorizacdo dos desvios de interface Léxico-Semantica envolveu a
subdivisdo das ocorréncias em duas grandes categorias, a saber, as transferéncias de
forma (p. ex. *kennenlearning/kennen lernen) e as transferéncias de significado (p. ex.
*Herr Miiller hatte drger/Herr Miiller war drgerlich) (cf. RIGBOM, p. 60 apud
CENOZ; HUFEISEN; JESSNER, 2001), que compreendem as trocas linguisticas, a
adoc¢@o de cognatos enganosos, processos de extensdo semantica e o uso de decalques
de unidades linguisticas compostas por mais de uma palavra, como expressoes

idiomaticas e colocagdes.

Para a andlise dos desvios da drea da Léxico-Semantica € importante que seja
levado em consideragdo o fator da psicotipologia, pois, de acordo com Ringbom, (2001,
p. 60), em nenhuma outra 4drea a importancia de fatores psicotipoldgicos €é tdo marcante
se comparada a do 1éxico, visto que semelhangas percebidas pelos aprendizes tendem a
gerar transferéncias lexicais que envolvem tanto a forma quanto o significado das

palavras.

O entendimento acerca da necessidade de juncdo das dreas do léxico e da
semantica deu-se pelo fato destas serem complementares, correspondendo o 1éxico a
transposicdo de lexemas, ou seja, responsavel pela forma e contetido das palavras e a
semantica a transposi¢do de sememas, que dizem respeito as unidades de significado

(HUFEISEN, 1993, p.245).

3.2.2.1 Transferéncia de forma

Segundo Ringbom (2001, p.64), as transferéncias de forma, em especial as
trocas linguisticas, ocorrem quando o aprendiz ndo dispde de consciéncia suficiente
acerca da forma linguistica pretendida na lingua - alvo. A partir disso sdo empregadas
palavras de outras linguas do repertdrio do aprendiz, sejam estas modificadas ou ndo.
Tais trocas resultam em uma palavra ndo existente na lingua - alvo, que pode advir tanto
da L1 quanto da L2. Algumas transferéncias de forma retiradas do corpus estdo

representadas nos exemplos de (10) a (14):



(10)

(11)

(12)

(13)

(14)

*Ale Kulturprogram ist sehr interesting (S1A3)
Ale Kulturprogram ist sehr interesting ,gjing).
Alle Kulturprogramme sind sehr interessant ,q;.
Todos os programas culturais sdo muito interessantes.

*Ich been here drei Wochen und kann nicht klagen. (S1A3)

Ich been here ,qy 1o [ing.) drei Wochen und kann nicht klagen.

Ich bin hier .4y 10, Schon drei Wochen und ich kann mich nicht beklagen.

Eu estou aqui hd trés semanas e ndo posso reclamar.

* Ich bought dich eine Wine (S1A3)

Ich bought dich eine Wine,, jins ).
Ich habe dir einen Wein, gekauft.
Eu comprei um vinho para voce.

*Also ich habe das Restaurant Beer getriinken. (S4A3)

Also ich habe das Restaurant Beer ,, [y, | getriinken.
Also ich habe im Restaurant Bier , getrunken.
Entdo eu tomei cerveja no restaurante.

*Will ich Spall haben ins Kino Theatre gehen. (S2A1)

Will ich Spal haben ins Kino Theatre , iy, gehen.
Ich will ins Kino und Theater, gehen, um Spaf} zu haben.
Eu quero ir ao cinema e ao teatro para me divertir.
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Em todos os exemplos acima enumerados, as semelhancas fonéticas e a

plausibilidade de significado, citadas por Selinker e Baumgartner-Cohen (1995, p.116)

como fatores propensos a gerar a fusao de interlinguas, indicam ter levado os aprendizes

a essas trocas linguisticas gerando, por sua vez, os desvios. Os aprendizes transpuseram,

diretamente da lingua inglesa, palavras andlogas aquelas do alemao, tanto por

semelhanga fonética quanto por semelhanga grafémica. Quanto ao fato das mesmas nao

terem sido incluidas na categoria ortogréfica, isto se deve ao fato de os desvios em

questdo atingirem, em geral, mais de um grafema. Entretanto, hd de se ressaltar que o

exemplo envolvendo as palavras Theater/Theatre s6 deve ser considerado um desvio se

tomarmos como base o inglés britanico (Theatre), visto que o exemplo € adequado para

o inglés americano (Theater).
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No corpus de pesquisa foram identificados outros empréstimos lexicais
imediatos do inglés (DENTLER, 1998 apud MARX, 2000), que vao além da troca de
grafemas em palavras semelhantes para atingir o sistema lexical no todo. Tais
empréstimos representam, para a pesquisa, a adogao de estratégias de comunicacao por
parte dos aprendizes, visto que hd uma tentativa de produgdo linguistica dos alunos
quando lhes falta material linguistico na lingua-alvo para atender as suas necessidades
comunicativas (FAERCH & KASPER, 1986 apud MURPHY, 2005, p.2). Segundo
Selinker (1972), as estratégias sdo empregadas quando o aprendiz percebe, consciente
ou inconscientemente, que ele ndo tem competéncia linguistica em relacdo a certo
aspecto da lingua - alvo. Quanto a questdo da falta de material linguistico, essa
afirmacdo baseia-se no fato dos exemplos terem sido, em sua extensa maioria,
identificados na producdo de alunos que cursavam seu primeiro semestre de lingua
alema (S1A2, S1A3, S1A4), como visto nos exemplos (15), (16), (12a), (2a), (8a), (17),
(9a), (18) e (19) :

(15)  * Ich glaube hier ist besser als Brazil (S3A3)

Ich glaube hier ist besser als Brazily jine .
Ich glaube, dass hier besser als Brasilieny ist.
Eu acho aqui melhor do que o Brasil.

(16)  *Ich komme von Flugzeug und ich komme France von Zug (S1A4)

Ich komme von Flugzeug und ich komme Francey, ;,, ; von Zug.
Ich komme mit dem Flugzeug und ich komme nach Frankreichy, mit dem Zug.
Eu venho de avido e chego a Franga de trem.

(12a)  *Ichbought dich eine Wine (S1A3)

Ich bought gy jing.) dich eine Wine
Ich habegey aux. dir einen Wein gekauft ey par.
Eu comprei um vinho para vocé.

(2a)  * Am Samstag ichflugzeuge from Sao Paulo to hier und komme aus Kino to see
die neu Di Caprio’s film, mit Debora (S1A3)

Am Samstag ich flugzeuge from Sdo Paulo to hier und komme aus Kino to seeg,, iy, die
neu Di Caprio’s film, mit Debora,

Am Samstag fliege ich von Sdo Paulo nach hier und gehe ins Kino, um den neuen Di
Caprios Film mit Debora zu seheng.y .
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No sdbado eu vim de avido de Sdo Paulo para ca e fui ao cinema com a Debora para ver
o novo filme do Di Caprio.

(8a)  * Watching die game, mit warne nachts ist sehr shon. (S1A3)

Watching j..jine ) die game,, j,e |, mit warne nachts ist sehr shon.
Das Spiel,, , in warmen Néchte zu sehen g,,, ist sehr schon
Assistir ao jogo em noites quentes é muito bonito.

(17)  * Dieweather ist sehr warne, as ichmag. (S1A3)

Die weather,, j,, | ist sehr warne, s comp jing.; ich mag.
Das Wetter,_ist sehr warme, wi€omp. ich mag.
O tempo estd muito quente, como eu gosto.

(9a)  * Ichmiss dich essen, die essen hier ist nicht gut as dich, but ich been liebe die
nudle mit die fleish (S1A3).

Ichmiss . [ing.dich essen, die essen hier ist nicht gut as ompfing.; dich, but .o condicfing.] ich
been liebe die nudle mit die fleish.

Ich vermisse g, dein Essen, denn das Essen hier ist nicht so gut wie deins. Aber ¢on condic
ich liebe Nudeln mit Fleisch.

Eu sinto falta da sua comida, pois a comida aqui ndo € tdo boa quanto a tua, mas eu amo
macarrdo com carne.

(18)  * Special Mann. (S1A4)

Special adj[ing]. Mann,l,
Spezielle .4 Minner,.
Homens especiais.

(19)  * Ich komme by Auto und this langen drei Uhr. (S1A2)

Ich komme by Auto und this o, gem.jing.) langen drei Uhr.
Ich komme mitdem Auto und das,, 4. dauert drei Stunden.
Eu venho de carro e isso demora trés horas.

A partir dos exemplos acima, fica confirmada a afirmagao de Ringbom (2001, p.
60) de que sdo os aprendizes em estdgio inicial que fazem mais uso de palavras da L2
na sua producdo em L3, em especial quando as linguas sdo relacionadas e possuem um
nimero razodvel de cognatos, ou seja, palavras de origem comum ou que apresentam

algum tipo de semelhanca.
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3.2.2.2 Transferéncia de significado

Como mencionado na Sec¢do 3.3.2. , um dos fatores mais decisivos para a
transferéncia de itens lexicais entre L2/LL3 é a psicotipologia, ou seja, a semelhanca
formal percebida pelos aprendizes em relacdo as linguas envolvidas (cf. RINGBOM,
2001, p. 60). Quanto as transferéncias de significado, elas ocorrem quando o aprendiz
tem consciéncia sobre a existéncia de determinada forma na lingua-alvo, porém ndo de
suas restri¢des semanticas e/ou restricdes de colocacdo, como é o caso das expressoes
idiomaticas, das colocacdes e dos verbos preposicionados. Um exemplo extraido do

corpus diz respeito as colocagdes:

(20) * Ich mache freund im Berlin ... (S1A4)

Ich macheyex freund,, im Berlin ...
In Berlin schliefeg., ich Freundschaft, ...
Eu faco amizades em Berlim...

O exemplo (20) representa uma possivel transposicdo da colocacdo inglesa fo
make friends sendo que, em alemdo, também hd uma expressdo relativamente fixa
determinada para o caso, Frendschaft schlieffen, a qual, porém, transmite o sentido de
travar e/ou estreitar uma amizade. Neste caso, o aprendiz procurou combinar duas
unidades lexicais no intuito de formar uma terceira, que, entretanto, ndo corresponde a
nenhuma estrutura na L3, o que representa um desvio na escolha das unidades lexicais
para o propdsito comunicativo que o aprendiz pretendia atingir. Apesar dos possiveis
paralelos tracados entre a transposicao realizada pelo aprendiz e a forma em portugués
fazer amigos, isto ndo foi levado em conta para a andlise visto que, segundo Hufeisen
(1993, p. 253) € mais relevante o reconhecimento da identificagdo estrutural entre o
inglés e o alemdo do que a determinagdo exata sobre a origem da interferéncia que

causou o desvio, se essa vem do portugués, do inglés ou de ambas as linguas.

3.2.2.3 Distribuicao das areas afetadas pelos desvios léxico-semanticos

Como vé-se a partir do Grafico 3, 95% dos desvios na drea da Léxico-Semantica

referem-se as trocas linguisticas empreendidas pelos aprendizes, em especial aquelas
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que indicam o uso de estratégias comunicativas, ou seja, quando o aprendiz procura

substituir itens lexicais pela falta de material linguistico na L3.

Desvios léxico-semanticos

M Trocas linguisticas

B Decalque de expressdes
fixas

Gréfico 3: Distribui¢@o das dreas afetadas pelos desvios 1éxico-semanticos.

De acordo com Ringbom (2001, p.60), a transferéncia lexical estd fortemente
relacionada aos fatores psicotipologia, proficiéncia em L2 e quantidade de exposi¢do do
aprendiz a L2. Para o autor, a diminui¢do na frequéncia de desvios dos aprendizes a
medida que estes se tornam mais proficientes se deve a um progresso gradual da
organizacdo pela forma para a organizacdo pelo significado, visto que, quanto mais
aperfeicoada estd a tarefa de aprender linguas, mais os aprendizes estdo preparados para

organizar seu léxico mental na base de associagdes de redes semanticas.

3.2.3 Morfologia

Segundo Neuner (2009, p. 68), o parentesco etimoldgico entre as linguas alema e
inglesa leva a inimeros paralelos na area da morfologia, passiveis de gerar fendmenos
de interferéncia linguistica. Os exemplos descritos a seguir, coletados do corpus de
pesquisa, foram classificados a partir das categorias de morfemas livres e morfemas
presos, relacionando-se os morfemas livres as unidades linguisticas independentes em

uma frase e os morfemas presos aquelas unidades que ndo sdo capazes de funcionar
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como uma palavra na frase, dependendo de sua ligacdo com um morfema livre

(DUDEN, 2005, p.671).

3.2.3.1 Emprego de morfemas presos

Uma formagdo advinda exclusivamente do inglés € a do possessivo acrescido de

apostrofe como no exemplo 2b:

(2b)  * Am Samstag ich flugzeuge from Sdo Paulo to hier und komme aus Kino to see

die neu Di Caprio’s film, mit Debora (S1A3)

Am Samstag ich flugzeuge from Sdo Paulo to hier und komme aus Kino to see die neu Di
Caprio’s o [ing | film, mit Debora

Am Samstag fliege ich von Sdo Paulo nach hier und gehe ins Kino, um den neuen Di
Capriospyoss, Film mit Debora zu sehen.

No sdbado eu vim de avido de Sdo Paulo para ca e fui ao cinema com a Debora para ver
o novo filme do Di Caprio.

Enquanto em inglés o morfema —s € acrescido ao substantivo por meio de
apostrofe, em alemao a posse € marcada pelo acréscimo direto do —s. Esta marcacdo do
possesivo em inglés advém da evolucdo do genitivo para o possessivo, visto que, se
anteriormente tanto o inglés quanto o alemdo eram linguas de marcacdo de caso, esta
morfologia foi reduzida para o caso do inglés. A progressiva diferenciacdo entre as
linguas alemd e inglesa deu-se, por sua vez, mediante a decaida da flexdo em
demonstrativos e adjetivos e, posteriormente, pela adi¢do do dispositivo ortogréafico da
apostrofe na marcacido de possessivo para o inglés moderno (cf. TAYLOR, 1996, p.

128).

3.2.3.2 Emprego de morfemas livres

O emprego de morfemas livres foi constatado na constru¢do dos tempos verbais,
como o uso de uma forma de pretérito transposta diretamente do inglé€s, como é o caso

do exemplo (21):

(21)  *Das was super! (S1A3)
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Das wasﬂexpart[ing] Super!
Das war flex.part. Super!
Isto foi demais!

Os verbos em alemado e em inglés demostram dispor de diversas semelhangas,
como, por exemplo, nos tempos verbais e na diferenciacao entre verbos fortes e fracos.
Nao obstante, se para a lingua inglesa hd uma clara distingdo entre o emprego das
formas de pretérito perfeito e imperfeito o mesmo ndo ocorre em alemao, que toma
ambas as formas por intercambidveis (cf. KRUMM et al., 2010, p. 553). Dessa forma,
no exemplo (21), o uso do inglés justifica-se pelo fato de a forma do pretérito imperfeito
do verbo ser/estar em alemdo (war) assemelhar-se ao do pretérito perfeito do verbo
inglés to be (was). A constatacio de que as linguas alemd e inglesa sdo de origem
germanica, com parentesco comprovado, contribui para que seu uso seja ocasionado por

um principio de compensacdo por analogia.

Outro uso direto do inglés em relagdo a formagdo dos tempos verbais pode ser
visto na constru¢do (11a), na qual o aprendiz aplicou a semelhanca fonética *been-bin

para se expressar no pretérito:

(11a) * Ich been here drei Wochen und kann nicht klagen. (S1A3)

Ich beeng,, oy, jing.; here drei Wochen und kann nicht klagen.
Ich bin g, hier schon drei Wochen und ich kann mich nicht beklagen.
Eu estou aqui hd trés semanas e nao posso reclamar.

Em alemao ndo h4 uma forma continua como h4 em inglé€s para cada tempo verbal
We are/will be/were/have been doing this (cf. KRUMM et al. 2010, p. 553), o que
resultou, para o aprendiz em questdo, em uma tentativa de constru¢do do modo por meio

da semelhanca fonética entre as unidades lexicais envolvidas.
3.2.3.3 Distribuicao das areas afetadas pelos desvios morfologicos
A pouca recorréncia, no corpus geral, dos desvios morfoldgicos vai ao encontro

as constatacdes de Odlin (1989, p. 152), que afirma ser a drea da morfologia menos

suscetivel as interferéncias linguisticas advindas de linguas anteriormente aprendidas.
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Desvios morfologicos

B Possessivo

B Emprego do tempo verbal

Gréfico 4: Distribuic@o das dreas afetadas pelos desvios morfolégicos

Quanto aos seus resulados, 75% dos desvios se concentrou no emprego incorreto
do tempo verbal, em todos os casos advindos de empréstimos diretos do inglés

(*was/*been).

3.2.4 Sintaxe

Na categorizagdo dos desvios de ordem sintdtica foram identificadas duas
grandes dreas capazes de englobar os exemplos do corpus, a saber, a de ordem dos
elementos na frase, especialmente quando se tratam de frases iniciadas por advérbio e
do uso de verbos modais e o emprego de palavras funcionais, que diz respeito as

preposicdes, artigos e a construgdo do infinitivo.

3.2.4.1 Ordem dos elementos na frase

Odlin (1989, p.152 apud PAULINA-PANAJOTA, 2002, p. 15) ressaltou que a
influéncia interlinguistica é especialmente visivel na sintaxe nas areas de ordem das
palavras, oragdes subordinadas, artigos e sintagmas verbais. Dentre os exemplos do
corpus, muitos foram os aprendizes que demonstraram dificuldades na colocag¢do do

verbo na frase principal, especialmente quando ela era iniciada com advérbio (cf.
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VOLINA, 1992 apud PAULINA-PANAJOTA, 2002, p. 15), como nos exemplos (22),
(23), (7a), (24) e (25):

(22)

(23)

(7a)

(24)

(25)

*In Bremen das Essen ist sehr gut. (S3A2)

In Bremen das ., ;. Essen,,_ist z., sehr gut.
In Bremen ist gex das . qer, Essen, . sehr gut.
Em Bremen a comida é muito boa.

* Im diese naicht ich gehe Kino... (S1A4)

Im diese naicht ich,,,,, ;s, gehey,, Kino...
Heute Abend gehe gy ichpron 15, ins Kino...
Hoje a noite eu vou ao cinema.

*Im der néichste Woche, ich sehe die National Theatre und das Gross Circus,
und Ich habe viele Spass. (S1A2)

Im der ndichste Woche, ich ,,,, ;5,. S€he g, die National Theatre und das Gross Circus,
und Ich habe viele Spass.

In der néchsten Woche sehe ¢y ich pron 15- das Nationaltheater und den groBen Zirkusg,,
und ich habe viel SpaB.

Na préxima semana eu verei o teatro nacional e o grande circo e me divertirei muito.

*Dort ich gehe ins Kino und ins Museum. (S1A1)

Dortichy,,, 5. g€hey,, ins Kino und ins Museum.
Dort gehegey ich pron 15¢- ins Kino und ins Museum.
L4 eu vou ao cinema e a0 museu.

*In Bremen ich trinke Limonade und Tee... (S1A2)

In Bremen ich ,,,, ;5. trinkey,, Limonade und Tee...
In Bremen trinkegey ich pron i5e- Limonade und Tee...
Em Bremen eu bebo limonada e cha.

A afirmacdo de que a ordem das palavras representa grande parte dos desvios

sintdticos também foi indicada por Hufeisen (1991), para quem a colocagdo incorreta do

verbo retoma a construcao das respectivas frases em inglés. Segundo Paulina-Panajota

(2002, p.15), frases afirmativas iniciadas por advérbio levam os aprendizes a erros por

conta da estrutura diferente entre inglés e alemao, visto que, enquanto em inglés €

mantida a ordem S-V-O (sujeito-verbo-objeto), mesmo quando a frase € iniciada por um
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advérbio, em alemao este ndo € o caso, devendo o verbo ser mantido sempre na segunda
posicdo (V2). Entretanto, ndo € possivel afirmar com certeza se este tipo de desvio
advém do inglés ou do portugués, visto ser essa construcdo plausivel em ambas as

linguas.

Outro desvio foi constatado na drea sintaxe quando do emprego de verbos

modais (cf. HUFEISEN, 1991, p. 88) tal como representado pelo exemplo (26):

(26)  *Ich will gehen aus Chile. (S2A2)

Ich will qex gehen g aus Chile.
Ich will g, nach Chile fliegen .
Eu quero ir ao Chile.

No exemplo acima, o verbo modal deveria levar o verbo separdvel no infinitivo
para o final da frase, apds os complementos (S — V1 — O — V2). Porém, neste caso,
ambos vieram seguidos, ndo respeitando os lugares sintdticos dos elementos (S — V1 —
V2 — 0). Neuner (2009, p. 68) assume que ambas as linguas dispdem de verbos modais
e que esta coexisténcia auxilia o ensino de alemdo como L3 em seus estdgios iniciais,
por permitir a compreensdo do que sdo verbos modais e seus significados. Porém, o
autor também salienta que, em um momento posterior, a questdo da posi¢do dos
elementos na frase deve ser explicada, de forma que o reconhecimento das diferencas
inglés/alemao seja sedimentado. Quanto ao tratamento deste desvio, Hufeisen (1991, p.
122) salienta a importancia de professores deixarem claro a seus alunos que a frase
alema possui sua propria regra, sendo que a mesma ndo pode ser trazida do inglés. Para
a autora, esta diferenciacdo deve ser feita tanto diretamente quanto por meio de uma

analise contrastiva.

Os dados obtidos a partir do corpus parecem ir ao encontro dos achados de
Clahsen, Meisel and Pienemann, que conduziram estudos na drea de aquisicdo das
regras de ordem das palavras do alemdo como L2. Dentre seus resultados, extraidos de
Pienemann, Johnston & Brindley (1988, p. 222 apud ELLIS, 1994, p. 104) surgiram os
estagios de aquisicdo na sintaxe. O primeiro estigio refere-se a ordem candnica, ou
seja, S =V -0, sendo que, para os autores, esta € a primeira hipétese construida pelos

aprendizes falantes de linguas roménicas para a ordem das palavras em alemdo. No
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segundo estdgio, os aprendizes comecam a colocar o advérbio na primeira posi¢do,
construindo a ordem Adv-S-V-O, que demonstra que estes ainda ndo sdo capazes de
inverter a ordem do sujeito e do verbo quando a frase se inicia por advérbio. No estagio
03, os aprendizes sao capazes de mover o verbo principal para o final da frase, S-V1-O-
V2, quando se trata, por exemplo, da coexisténcia de verbos modais e verbos de sentido
na mesma frase. O Estdgio 04 traz aos aprendizes a consciéncia de que em certos
contextos, tais como as sentengas iniciadas por advérbios e interrogativas, o verbo deve
preceder o sujeito, na sequéncia Adv-V-S-0. O estagio 05, ultimo da sequéncia, refere-
se ao aprendizado de que os verbos flexionados devem ir a posi¢do final em frases
subordinadas, [Frase]-S-O-V. A partir dessas consideracdes depreende-se que os
aprendizes analisados estdo entre os estdgios 2 e 3, ndo alcancando o final do estagio 3.
Quanto a validade dessas conclusdes para a pesquisa na drea de aquisicao/aprendizagem
de L3s, esta ¢ justificada pelos préprios autores, que afirmam que essa padronizacao foi

encontrada em outros estudos elaborados independentemente.

3.2.4.2 Palavras funcionais

As palavras funcionais constituem uma classe de palavras fechadas, que se
caracterizam pelo seu significado gramatical, exercendo primordialmente funcdes

sintiticas. No alemao, essa classe de palavras é representada principalmente pelos

artigos, preposicdes, conjungdes, pronomes e interjei¢des.

Um exemplo de palavra funcional em inglés é a particula infinitiva fo- (cf.
RADFORD, 2009, p. 42), que é assim chamada pelo fato de s6 aceitar como
complemento o verbo em sua forma infinitiva. Quanto a construcio do infinitivo, foi
identificado no corpus de pesquisa um exemplo que remete a constru¢do do infinitivo

com zu em alemao (cf. HUFEISEN, 1991, p.87), como segue:

(2c) * Am Samstag ich flugzeuge from Sdo Paulo to hier und komme aus Kino to see die
neu Di Caprio’s film, mit Debora (S1A3)

Am Samstag ich flugzeuge from Sdo Paulo to,,; hier und komme aus Kino o yrep ing) S€€fiex
die neu Di Caprio’s film, mit Debora,

Am Samstag fliege ich von Sao Paulo nach hier und gehe ins Kino, um den neuen Di
Caprios Film mit Debora zu ., sehengey.
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No sdbado eu vim de avido de Sdo Paulo para ca e fui ao cinema com a Debora para ver
o novo filme do Di Caprio.

Outro exemplo de desvio gramatical € o apresentado pelo emprego do artigo

indefinido, representado por (27):

(27)  *Zum Abendessen esse ich die Suppe,ist a Spezialitdit von Berlin. (S1A1)

Zum Abendessen esse ich die Suppe...ist a yingef [ing.) Spezialitit von Berlin.
Zum Abendessen esse ich Suppe... Eine . iuqer Spezialitdt von Berlin.
De janta eu como a sopa...uma especialidade de Berlin.

No exemplo acima ocorreu uma generalizacdo e consequente simplificacdo dos
pronomes indefinidos em alemao. Enquanto na lingua inglesa tém-se as formas
articulares indefinidas a e an, em alemao ha as formas ein e eine, declindveis a partir de
sua fun¢do sintatica. No caso dos artigos, a principal semelhancga € a existéncia, em
ambas as linguas, das formas definida e indefinida que acompanham os substantivos (cf.
NEUNER 2009, p. 68). Por outro lado, enquanto em inglés existe uma tnica forma de
artigo definido e uma de indefinido (the/a), em alemao o artigo varia de acordo com o
género e caso do substantivo que acompanha. Uma série de autores, dentre os quais
Vildomec, 1963; Stedje, 1977; Ringbom, 1986; Williams & Hammaberg, 1998 (apud
DE ANGELIS & SELINKER, 2001, p. 47) investigaram que, na producdo de L3, certas
palavras funcionais, como preposi¢des e artigos tendem a ser emprestadas da segunda

lingua, mesmo quando a L2 e a L3 ndo sdo foneticamente similares.

Desvios na area das preposicoes (cf. HUFEISEN 1991, p. 81) também foram
comuns e envolveram o uso direto das preposi¢cdes em ingl€s, como nos exemplos

(19a), (28) e (2d):

(19a) * Ich komme by Auto und this langen drei Uhr. (S1A2)

Ich komme byprep, (ing.| Auto und this langen drei Uhr.
Ich komme mit ., dem Auto und das dauert drei Stunden.
Eu venho de carro e isso demora trés horas.

(28)  * Dann gehe ich to Kino und to eine Fotoaustellung. (S1A2)

Dann gehe ich 10 prep, (ing) Kino und 1o ey, (ing.) €ine Fotoaustellung.
Dann gehe ich ins ., Kino und in ., eine Fotoaustellung.
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Depois eu vou ao cinema e a uma exposicdo de fotos.

(2d) * Am Samstag ich flugzeuge from Sdo Paulo to hier... (S1A3)

Am Samstag ich flugzeuge from pep (ing) SA0 Paulo to yep ing) hier...
Am Samstag fliege ich von ., S@o Paulo nach ., hier...
No sdbado eu viajo de avido de Sao Paulo para ca...

As preposicdes sdao consideradas, segundo Vogel (1992) e Williams &
Hammaberg (1998) elementos suscetiveis a transferéncias em linguas de parentesco
comprovado, como € o caso das linguas alemao e inglés. No primeiro exemplo hd o
emprego da preposicio by do inglés, que foi possivelmente entendida como
correspondente a preposi¢do bei do alemao (cf. NEUNER, 2009, p. 150). O aprendiz em
questdo, seja por esquecimento ou desconhecimento da forma correta Ich komme mit
dem Auto, e por conhecer a preposicdo bei do alemdo, acreditou ser plausivel essa
aplicacdo. Entretanto, a preposicao bei do alemido exerce diversas funcdes, dentre as
quais referir-se a pessoas ou lugares em que essas pessoas estdo localizadas, tais como
consultérios médicos ou residéncias. O segundo exemplo, por sua vez, apresenta o uso
direto de uma preposi¢ao em inglés (f0) com o objetivo de indicar dire¢do, enquanto o
terceiro aprendiz, além do to, empregou a preposi¢ao inglesa from, em possivel analogia
ao von do alemao (cf. NEUNER, 2009, p. 150), que, apesar de também indicar origem,

nao € aplicavel ao caso em questao.

3.2.4.3 Distribuicao das areas afetadas pelos desvios sintaticos

Na drea da Sintaxe, aproximadamente metade de seus desvios (48%) se
concentram na drea de ordem do verbo principal na frase, passivel de influéncia tanto do
inglés quanto do portugués. As preposi¢des vém em segundo lugar, como 24% e advém
de semelhancas formais previstas entre as linguas alema e inglesa, como exemplificado

pelo Gréfico 5:
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Desvios sintaticos

B Adv-S-V-0
BS-V1-0-V2
m Infinitivo

M Artigos

M Preposicoes

Gréfico 5: Distribui¢@o das dreas afetadas pelos desvios sintaticos

Quanto aos verbos modais, a principal vantagem do conhecimento prévio do
inglés estd na decodifica¢do do seu significado, porém as dificuldades surgem quando
aprendizes falantes maternos de linguas roméanicas transpde a ordem das palavras do

portugués e do inglés para o alemao.

3.3 A quantificacao dos desvios linguisticos dos aprendizes

Ao serem contabilizados todos os desvios dos aprendizes chegou-se a um
nimero de 311, dentre os quais 48 foram advindos exclusivamente da lingua inglesa e
14 deveram-se tanto a lingua inglesa quanto a portuguesa (Grafico 6). Do total, foram
contabilizados 249 desvios intralinguisticos, ou seja, aqueles referentes a dificuldades

dentro do proéprio sistema da lingua alema.
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Griéfico 6: Numero de desvios dos aprendizes

A partir dos dados do grafico, pode-se confirmar que a lingua inglesa exerce
influéncia considerdvel na aprendizagem de alemao como terceira lingua,
contabilizando aproximadamente 15,43 % do total de desvios. Tal percentual representa
mais do que o constatado por Hufeisen em sua pesquisa, para a qual 9% dos desvios

advinham exclusivamente do inglés (1991, p. 90).

Quanto ao gréifico que individualiza os desvios por nivel de aprendizagem
(Grafico 7), pdde ser constatada uma nitida diminuicao no nimero de desvios a medida
que os aprendizes avancam nos niveis de aprendizagem, algo que vai ao encontro das
colocagdes de Odlin (1989), para quem a transferéncia linguistica se mostra mais
recorrente nos niveis iniciais de aprendizagem. Adicionalmente, h4 um aumento no
dominio, por parte dos aprendizes, de sua competéncia em lingua alema, que os leva a
substituir tracos de sua interlingua pela lingua-alvo. Os dados do grafico também
retomam Selinker (1972, p. 215), para quem a interlingua € varidvel, tendo momentos
de avanco (entre Al.1 e Al.2), parada (A1.2 a A2.1, periodo no qual os aprendizes nao
demonstraram diminuicdo no nimero de desvios totais, porém nos desvios de linguas
previamente aprendidas) e avango menor (A2.1 a Bl.1), periodo no qual houve uma

diminui¢do de doze desvios por nivel avancado.
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Gréfico 7: Nimero de desvios dos aprendizes por nivel de aprendizagem

As dreas afetadas pelas influéncias tanto do inglés quanto do portugués

(primordialmente inglés), estdo contabilizadas no Gréfico 8:

Desvios/campos de descricdo
linguistica

m Ortografia
M | éxico-Semantica
= Morfologia

M Sintaxe

Griéfico 8: Distribui¢do dos desvios por campos de descri¢do da lingua

De forma resumida pode-se afirmar que os desvios se dividiram de forma

relativamente igualitdria entre as dreas da Léxico-Semantica (36%) e da Sintaxe (34%).

Entretanto, ndo hd uma diferenca numérica significativa na comparacio entre os dados

dessas dreas e da drea da Ortografia (24%), pois, enquanto no campo da Ortografia

foram constatados desvios exclusivamente decorrentes da lingua inglesa, na area da
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Sintaxe foram constatados uma série de desvios decorrentes tanto do portugués quanto
do inglés, algo que diminui as diferencas numéricas entre as areas Em relacdo ao
pequeno numero de desvios na Morfologia, estes vao ao encontro das afirmacdes de
Odlin (1989, p. 152), para quem a area da morfologia € menos suscetivel as

interferéncias linguisticas.

Ao serem comparadas as dreas dos desvios dos aprendizes com a Tabela 12
temos resultados compativeis com as declaracdes dos aprendizes acerca de suas
dificuldades em gramadtica ao lembrarmos que 60% assinalou dificuldades nas
preposi¢des, 66,6% no emprego dos artigos e 46,6% na area de ordem dos elementos na
frase. Desta feita, conclui-se que os aprendizes tem consci€ncia das suas dreas de
dificuldade, algo que, ap6s detectado, auxilia o professor no melhor encaminhamento de
sua aula. Entretanto, ao retomarmos a Tabela 11, é possivel identificar que somente
20% dos aprendizes assinalou dificuldades na prontncia, algo que, seja por semelhanca

fonética ou por desatenc¢ao, pode levé-los a desvios ortograficos.

E importante ressaltar que, mais do que demonstrar as dreas de interferéncia
advindas da interacdo de ambas as linguas, o foco da andlise foi o de identificar os
pontos de contato que auxiliam o processo de aprendizagem para falantes de portugués
como lingua materna, visto que, segundo Hufeisen (1993), a transferéncia positiva passa
a ser maior do que as interferéncias linguisticas a partir do momento que os aprendizes
percebem os paralelos existentes entre as linguas. A andlise procurou demonstrar que,

de uma forma geral,

1)) Os aprendizes investigados fizeram uso de sua competéncia plurilingue
ao incorporar, na sua producdo, itens de uma lingua previamente

aprendida;

11) Entre os cinco processos psicolinguisticos postulados por Selinker (1972)
puderam ser verificados no corpus trés deles, a saber a transferéncia
linguistica; as estratégias de comunicacdo, que surgem quando o
aprendiz nao dispde do material linguistico necessario para se expressar
na lingua—alvo e supergeneralizacdes do material da lingua-alvo. Quanto

a possivel fossilizacdo desses itens linguisticos, esta s6 poderia ser
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comprovada por meio de uma andlise individual dos aprendizes e por um

maior espago de tempo;

As similaridades entre as linguas, em seus pontos especificos (p.ex.
ortografia, vocabuldrio, gramdtica), funcionam como marcadores
linguisticos, aos quais os aprendizes recorrem como forma de construir
seu novo repertério linguistico a partir de outro, pré-existente

(RINGBOM, 1986, p.134 apud GASS & SELINKER, 2008, p. 137);

O numero significativo de desvios advindos exclusivamente da lingua
inglesa mostra que sua influéncia é marcante e que deve ser levada em

consideragdo na aula de alemao como L3;

Entretanto, para que a utilizacdo da lingua inglesa como facilitadora do
processo de aprendizagem ocorra de maneira eficaz, também ¢é
importante que seja levado em conta a importancia da lingua materna e o

conhecimentos dos professores em relagdo a L2 (inglés).
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Capitulo 4. Consideracoes finais e perspectivas da analise

Partindo do pressuposto de que o plurilinguismo ainda € assunto pouco estudado
no Brasil e que a influéncia do inglés na aprendizagem do alemdo como L3 ndo é
trabalhada ativamente em sala de aula, a pesquisa procurou apresentar a professores e
pesquisadores interessados na drea de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras uma
abordagem prévia acerca do objeto de estudo, que permita investigar melhor a
coexisténcia de diversos idiomas em sala de aula. Até o presente momento, 0s
pesquisadores ndo foram capazes de determinar as varidveis absolutas que caracterizam
as experiéncias dos alunos que aprendem Alemdo apos Inglés. Porém, para esta
dissertacdo, foi relevante considerar o aluno plurilingue como uma realidade também no
Brasil e, a partir dele, ressaltar a relevancia da incorporagdo de suas experiéncias

linguisticas na aula de lingua estrangeira.

No Capitulo 1 foi oferecido um panorama tedérico acerca do objeto de estudo
Alemado como lingua estrangeira apos inglés (DaFnE), que compreende as perspectivas
Sociolinguistica, Psicolinguistica e da Influéncia Interlinguistica. A partir da revisao da
literatura nessas dreas, verificou-se a relevancia do estudo de sujeitos plurilingues de
Alemado apos Inglés em contexto mundial (Se¢dao 1.1.). Quanto aos itens trabalhados
especificamente pela drea de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras (Se¢ao 1.2.),
estes foram revistos a partir das principais teorias que tratam da aprendizagem de
segundas linguas, em especial a Hipdtese da Interlingua (SELINKER, 1972; GASS &
SELINKER, 2008), que designa um sistema linguistico intermedidrio, instdvel e
idiossincratico dos aprendizes. Também foi realizada a revisdo sobre os processos de
transferéncia linguistica, o que resultou na adocao do termo influéncia interlinguistica
(SHARWOOD — SMITH; KELLERMANN, 1986, p.125) para a pesquisa. Esta decisdao
se baseia no fato de o termo influéncia interlinguistica ser neutro em relacao as teorias e
abarcar conceitos como os de transferéncia linguistica, interferéncia linguistica e
empréstimos linguisticos, fendmenos interessantes para a posterior andlise da parte
empirica da pesquisa. Adicionalmente focou-se no estudo da aquisi¢do/aprendizagem de
segundas linguas estrangeiras (Secdo 1.3.), em especial a aprendizagem de Alemdo apds

Inglés. Quanto aos seus subitens, estes compreendem a defini¢do de L1, L2, L3; a
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transferéncia linguistica na aprendizagem de terceiras linguas, especificando o papel da
lingua materna e de outra(s) lingua(s) estrangeiras(s) aprendidas previamente pelo
sujeito; os fatores de influéncia operantes na aprendizagem de uma L3, dentre os quais
idade dos aprendizes, linguas aprendidas e nivel de proficiéncia, frequéncia do uso da
lingua e recenticidade, status da L2, distdncia psicotipoldgica e consciéncia linguistica,
os modelos desenvolvidos para a anédlise da aprendizagem de L3 e a parte especifica
sobre Alemdo apos Inglés, que apresenta as dreas de interacdo entre as linguas alema e
inglesa, bem como a perspectiva da Andlise de Erros para a investigagao dos desvios
linguisticos (cf. HUFEISEN, 1991) decorrentes da aprendizagem de Alemdo como

lingua estrangeira apos inglés.

No Capitulo 2, o trabalho adentrou as questdes metodoldgicas da pesquisa, que
envolvem os aprendizes investigados, o contexto de pesquisa € a constru¢do de um
método de coleta de dados por meio de um questiondrio, dividido em trés partes
principais, denominadas: Levantamento do historico de aprendizagem de lingua(s)
estrangeira(s) dos informantes;, Crengas e percepces acerca dos processos de
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras e Produgdo textual a partir da elicitacdo

de itens comuns aos idiomas inglés/alemdo.

No Capitulo 3, a partir dos dados coletados por meio do questiondrio de
pesquisa, foi apresentada a andlise qualitativo-quantitativa dos fatores que favorecem a
ocorréncia de influéncia interlinguistica, dentre os quais repertorio linguistico dos
aprendizes, niveis de proficiéncia declarados pelos aprendizes, a frequéncia com que 0s

mesmos fazem uso de cada lingua e a importdncia atribuida a cada uma das linguas

Dentre os resultados mais significativos podem ser destacados:

e Os aprendizes dispdem efetivamente de um repertério linguistico que
envolve mais de uma lingua estrangeira e possuem, em sua maioria, um
alto nivel de proficiéncia em lingua inglesa, em contraposicdo a uma
baixa proficiéncia em lingua alema, fator que favorece processos de

influéncia interlinguistica (cf. WILLIAMS & HAMMABERG, 1998);
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Quanto aos quesitos frequéncia do uso e importdncia atribuida as
linguas, seus resultados também foram ao encontro dos fatores que
facilitam a influéncia interlinguistica, visto que aprendizes indicaram
maior frequéncia (cf. HAMMABERG, 2001; CENOZ, 2001) do uso da
lingua inglesa em contraposi¢ao a um baixo uso em lingua alema e uma
maior importancia atribuida (cf. MEISEL, 1983 apud CENOZ, 2001, p.
9) a lingua inglesa em comparacdo a lingua alema, fatores que indicam
uma tendéncia dos aprendizes de alemdo como segunda lingua

estrangeira de realizar empréstimos da lingua inglesa;

Os aprendizes investigados demonstraram consci€éncia acerca da
empregabilidade das estratégias de aprendizagem, em especial as que
envolvem a comparagdo de sistemas linguisticos, fator importante para a

realizacdo de transferéncias de linguas previamente aprendidas;

Outro resultado considerado relevante para a pesquisa foi o
reconhecimento dos aprendizes em relagdo ao fator psicotipologia, ou
seja, a percep¢do acerca das semelhancas entre as linguas alemao/inglés,
visto ser este fator determinante para a ocorréncia de influéncia
interlinguistica entre a L2 e a L3 (cf. CENOZ, 2001; DE ANGELIS &
SELINKER 2001; WILLIAMS & HAMMABERG, 1998).

Por fim, tendo como base o corpus linguistico coletado para a pesquisa, foi
construido um quadro de classificacdo das ocorréncias consideradas desvios (cf.

HUFEISEN,

1991), subdividido pelas éareas de Ortografia, Léxico-Semantica,

Morfologia e Sintaxe. Esta classificagcdo serviu a posterior descri¢do, explicacdo e

quantificacdo dos desvios linguisticos, que resultaram nas seguintes conclusdes:

e As dreas da Léxico-Semantica e da Sintaxe foram as que
concentraram maior nimero de desvios, com, respetivamente, 36% e

34% do total;
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e Houve uma diminuicio no nimero de desvios a medida que os
aprendizes avangavam do nivel bdsico (Al.1) ao intermedidrio
(B1.1), algo que se deve ao aumento da competéncia dos aprendizes

em lingua alema;

® Os desvios das subdreas Ortografia e Léxico-Semantica originaram-
se, em sua grande maioria, de semelhancas fonéticas e ortograficas

entre as linguas alema e inglesa, aliados a existéncia dos cognatos;

¢ (Quanto aos desvios das subiareas Morfologia e Sintaxe, foram
detectadas ocorréncias relativas a construcdo do possessivo, tempo
verbal, ordem das palavras, preposicdes, artigos, verbos modais e

infinitivo;

e No geral, a influéncia interlinguistica se mostrou mais presente na
producdo dos aprendizes nas situacdes onde lhes pareceu faltar
material linguistico na lingua — alvo para atender as suas
necessidades comunicativas. Tais situagdes ocasionaram a
substituicdo de itens lexicais a partir dos critérios de similaridade

formal e de plausibilidade de significado das unidades envolvidas.

A partir dos exemplos fornecidos vé-se que os desvios apresentados pelos
aprendizes reforcam a validade da hipétese da Interlingua para a andlise do objeto de
estudo. Entretanto, ndo hd meios de afirmar que a mesma seja capaz de abranger todos
os fendomenos referentes a interacdo entre linguas, para os quais também deve ser
considerada a perspectiva do aprendiz, cujos fatores motivacionais, de conhecimento

linguistico prévio, de consciéncia linguistica e de idade devem ser levados em conta.

A partir da revisao da literatura e da andlise dos questiondrios, a premissa de que
o inglés exerce um papel importante na aprendizagem do alemao por falantes nativos de

portugués pdde ser confirmada. Este fato € especialmente vélido para alunos dos niveis
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iniciais de aprendizagem, para os quais o inglés funciona como um “‘abridor de portas”

para o alemao (NEUNER, 2009).

A andlise dos resultados empiricos demonstrou que as relacdes entre as linguas
inglesa e alema ocorrem em diversos niveis € ndo devem somente ser vistas de modo
negativo, como pregava a hipdtese behaviorista, visto que as experiéncias construidas
pelos aprendizes ao longo da aprendizagem de inglés podem ser transferidas para a
aprendizagem de alemdo como L3, o que inclui os conhecimentos declarativos e
procedimentais dos alunos. A partir deste novo ponto de vista, a atuacdo de um
professor de alemdo como terceira lingua deve ser mais voltada a construcdo da
competéncia linguistica de seus alunos, sendo que um elemento vital do conceito
didatico de aprendizagem de uma terceira lingua estrangeira diz respeito a interface
entre as experiéncias oriundas de processos de aprendizagem anteriores e sua reflexdo e
expansdo com vistas a um aprendizado de linguas efetivo. Dessa forma, o papel
desempenhado pela lingua inglesa na aprendizagem de alemdo como L3 consiste,
primordialmente, na sensibilizacdo para outras culturas e linguas e na discussdo sobre

estratégias utilizadas na sua aprendizagem.

Por outro lado, para que a coexisténcia de diferentes idiomas ndo represente um
entrave na aprendizagem de terceiras linguas é recomendada a aprendizagem consciente
em sala de aula, com a comparacdo dos fenomenos semelhantes e diferentes entre as
linguas dos aprendizes, de forma que estes saibam fazer correta diferenciacdo ao se
deparar com palavras e estruturas semelhantes. (NEUNER, 2009). Em contraposi¢ao as
abordagens que pregavam a separagdo total das linguas na mente do aprendiz como
forma de evitar interferéncias, € a partir da diddtica plurilingue que a discussao
consciente sobre as semelhancas e diferencas entre as linguas passa a ser incentivada em
sala de aula como forma de facilitar o acesso a nova lingua. Com o objetivo de
desenvolver as capacidades comunicativa e intercultural dos aprendizes, a sedimentagcao
do aspecto “pragmatico-funcional-comunicativo” do uso da nova lingua passa a ser

fundamental (NEUNER, 2003).

Tal como assinalado por Neuner, Kursisa (2006, p.4), a questdo da consciéncia

linguistica na aula de lingua estrangeira ¢ fundamental e deve ser incentivado desde as
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primeiras aulas, de forma que a comparagdo ativa dos sistemas linguisticos
alemao/inglés (ou outras linguas aprendidas anteriormente) seja inserida no processo de
aprendizagem. Isso € especialmente valido para as dreas da gramética e vocabuldrio,
cujo conhecimento prévio do inglés permite um acesso mais rdpido ao alemao. A partir
deste auxilio, pode-se, principalmente nos niveis iniciais da aprendizagem, construir um

vocabuldrio razoavel e desenvolver procedimentos para a compreensao de textos.

Através desta pesquisa pode ser demonstrado, ainda que parcialmente, que o
repertério linguistico dos sujeitos plurilingues apresenta uma maior complexidade
quando comparado ao de sujeitos bilingues, diferenciando-se principalmente pela
quantidade e complexidade de mecanismos envolvidos no processo de aprendizagem de
linguas. Adicionalmente, evidenciou-se que um dos principais desafios do ensino de
Alemdo apos Inglés é o de adequar um planejamento geral de aula as necessidades
individuais dos aprendizes, inserindo suas experi€ncias linguisticas e de aprendizagem

de linguas como parte ativa da aula de LE.

O campo de investigagdo na area de ensino/aprendizagem de terceiras linguas é
vasto e ainda sdo poucos os que se dedicam a estudar as condi¢des e consequéncias da
aprendizagem de diversas linguas pelo mesmo sujeito, em especial no Brasil. Dessa
forma, sdo relevantes estudos que tratem especificamente das consequéncias
sociolinguisticas decorrentes da aprendizagem de Alemdo apos Inglés no pais e do
desenvolvimento de métodos de investigacdo especiais para a drea da L3, em especial os
que envolvam a andlise contrastiva portugués/inglés/alemao. Partindo dos estudos que
trabalham a aprendizagem de L3, podem ser desenvolvidas pesquisas sobre a influéncia
do inglés no alemdao em relacdo as capacidades linguisticas dos aprendizes (ler,
escrever, ouvir e falar), bem como a investigacao sobre o papel dos fatores de influéncia
(p. ex. psicotipologia) nas transferéncias inglés/alemio. Adicionalmente, o
desenvolvimento de uma didatica de L3 que envolva a elaboragdo de materiais didaticos
adaptados para aprendizes brasileiros parece interessante, especialmente se levados em
consideracdo aprendizes mais velhos e que dispdoem de um repertério linguistico

composto por mais de uma lingua estrangeira.
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ANEXO A - QUESTIONARIO DE PESQUISA

Estudo sobre influéncia interlinguistica na aprendizagem de alemio como lingua
estrangeira

Introdugdo: Gostariamos de pedir-lhe para responder as seguintes questoes que dizem
respeito ao ensino de lingua(s) estrangeira(s). A pesquisa é conduzida pela Area de
Alemdo — Departamento de Linguas Modernas da Universidade de Sdo Paulo e tem
como objetivo investigar questoes concernentes a influéncia interlinguistica. Para cada
uma das perguntas a seguir ndo existe uma resposta “certa” ou “errada’, visto que
estamos interessados em sua opinido. Por favor, dé suas respostas da forma mais
sincera possivel, pois isto garantird o sucesso da pesquisa em questdo. Muito obrigada
pela sua ajuda.

1) Nome:

2) Idade:

3) Formacdo académica

Graduando () Graduado( ) Poés-graduando () Pés-graduado ()

4) Area de formagio:

5) Area de atuagio profissional:

PARTE 1

6) Linguas estrangeiras aprendidas/adquiridas: (OBSERVACAO: Enumere-as de
acordo com a sequéncia de aprendizagem.)

a) Local onde aprendeu (colégio, instituto de idiomas, moradia no pais da
lingua - alvo, intercambio, etc.)?




157

b) Nivel de proficiéncia atingido
Compreende bem ( ) razoavelmente () pouco ()
Fala bem () razoavelmente ( ) pouco ( )
L€ bem ( )razoavelmente ( ) pouco ( )

Escreve bem () razoavelmente () pouco ()

c) Faz uso desse idioma com qual frequéncia?

( )Diariamente (no ambiente de trabalho, com colegas, em cursos, em
casa, etc.)

( )Frequentemente (contato com falantes nativos, em reunides/
apresentacOes especificas, etc.)

() Eventualmente (em viagens ao exterior/leitura de textos cientificos)

(- )Raramente (ndo tenho contato com falantes nativos, nao necessito do
idioma em meu ambiente de trabalho, etc.)

d) De 01 a 05, qual € a importancia que voce atribui a esse idioma em sua vida
cotidiana (01- Fundamental; 02- Muito importante; 03- Indiferente; 04-
Pouco importante; 05-Irrelevante)?

01(C ) 02( ) 03( ) 04(C ) 05(C )

e) Em qual(is) drea(s) da sua vida cotidiana voc€ considera que o uso desse
idioma seja mais importante? (OBSERVACAOQO: Devem ser citadas por
ordem de relevancia)

10

20

30

a) Local onde aprendeu (colégio, instituto de idiomas, moradia no pais da
lingua - alvo, intercambio, etc.)?




b)

c)

d)
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Nivel de proficiéncia atingido

Compreende bem ( ) razoavelmente () pouco ()
Fala bem () razoavelmente ( )pouco ( )

L& bem ( )razoavelmente ( ) pouco( )

Escreve bem () razoavelmente () pouco ()

Faz uso desse idioma com qual frequéncia?

( )Diariamente (no ambiente de trabalho, com colegas, em cursos, em
casa, etc.)

( )Frequentemente (contato com falantes nativos, em reunides/
apresentacoes especificas, etc.)

( )Eventualmente (em viagens ao exterior/leitura de textos cientificos)

(- )Raramente (ndo tenho contato com falantes nativos, nao necessito do
idioma em meu ambiente de trabalho, etc.)

De 01 a 05, qual € a importancia que vocé atribui a esse idioma em sua vida
cotidiana? (01- Fundamental; 02- Muito importante; 03- Indiferente; 04-
Pouco importante; 05-Irrelevante)

01(C ) 02( ) 03( ) 04( ) 05(C )

e) Em qual(is) drea(s) da sua vida cotidiana vocé considera que o uso desse
idioma seja mais importante? (OBSERVACAO: Devem ser citadas por ordem
de relevancia)

10

20

30
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a)

Local onde aprendeu (colégio, instituto de idiomas, moradia no pais da
lingua - alvo, intercambio, etc.)?

b)

c)

d)

Nivel de proficiéncia atingido

Compreende bem ( ) razoavelmente () pouco ( )
Fala bem ( ) razoavelmente ( ) pouco ( )

L& bem ( )razoavelmente ( )pouco( )

Escreve bem () razoavelmente () pouco ( )

Faz uso desse idioma com qual frequéncia?

( )Diariamente (no ambiente de trabalho, com colegas, em cursos, em casa,
etc.)

( )Frequentemente (contato com falantes nativos,em reunides/
apresentagdes especificas, etc.)

() Eventualmente (em viagens ao exterior/leitura de textos cientificos)

( )Raramente (ndo tenho contato com falantes nativos, ndo necessito do
idioma em meu ambiente de trabalho, etc.)

De 01 a 05, qual é a importancia que vocé atribui a esse idioma em sua vida
cotidiana? (01- Fundamental; 02- Muito importante; 03- Indiferente; 04-
Pouco importante; 05-Irrelevante)

01(C ) 02( ) 03( ) 04( ) 05(C )

Em qual(is) area(s) da sua vida cotidiana Vogé considera que o uso desse
idioma seja mais importante? (OBSERVACAQO: Devem ser citadas por
ordem de relevancia)

10

20

30




PARTE 11

7) Ao longo da sua aprendizagem do alemao, voce...
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SIM

NAO

Faz uso de estratégias de aprendizagem como, por exemplo,
comparar o alemao com outras linguas aprendidas
anteriormente? (no caso de alemao e inglés, Haus-house, good-
gut)?

Neste processo de comparacao entre as linguas, vocé tem o
costume de utilizar uma lingua aprendida anteriormente para
facilitar o processo de aprendizagem?

Acredita que, ao se apoiar em uma lingua aprendida
anteriormente, esta interfira na sua aprendizagem de forma
negativa?(em relacdo a prontincia, entonagdo, gramatica,
vocabuldrio, etc.)?

Vé grande presenca de internacionalismos no alemao? (p.ex.
Kommunikation/communication/ comunicaciéon/communication)

8) Para aqueles que aprenderam inglés antes do alemao,
a) Veem semelhancgas entre as linguas?
( ) Sim
( ) Nao
b) Em quais areas?
() Vocabulario
() Gramatica
() Ordem das palavras

() Entonagdo das palavras e frases




() Ortografia

() Tipos de texto
() Temas abordados
() Sons

() Outro(s)
Qual(is)?
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9) De acordo com a sua opinido, uma lingua estrangeira aprendida anteriormente

ajuda ou atrapalha a aprendizagem de outra lingua subsequente?

( ) Ajuda

() Atrapalha

Por qué?

QUESTAO OPCIONAL (SOMENTE PARA AQUELES QUE
APRENDERAM ALEMAO DEPOIS DE INGLES)

No caso do alemao ser aprendido depois do inglés, de que forma vocé acredita

que esse conhecimento anterior do inglés ajude/atrapalhe? (com base na sua
experiéncia de aprendizagem do alemao)
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10) Observacdes gerais:

a)

Qual(is) sao suas maiores dificuldades quando da aprendizagem do
alemao?

) Pronuncia
) Gramatica
) Vocabulario
) Entonacgao

) Outro(s):

b)

Dentro das édreas citadas acima, marque as alternativas abaixo que
correspondem as suas principais dificuldades:

) Conjugacao verbal (tempo, modo)

) Artigos (definido: der,das,die/indefinido:ein,ein,eine)
) Declinacdo de substantivos, adjetivos e pronomes

) Acentuacdo das palavras e frases

) Ordem dos elementos na frase

) Verbos regulares e irregulares

) Pronomes (no nominativo e acusativo)

) Preposi¢oes

) Formas de tratamento (Du/Sie)

) Casos nominativo/acusativo/dativo

) Verbos separdveis (aufstehen/zusammenpassen)

) Comparativo/ Superlativo
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PARTE III
11) Schreiben

Schreiben Sie eine Postkarte. Schreiben Sie etwas zu allen 10 Punkten.
Benutzen Sie das Mini Glossar.

- in Urlaub fahren - Hamburg + Bremen + Berlin!

- Flugzeug/Auto/Bus/Zug (Wie lange?)

- dann: Kino/Museum/Theater/Fotoaustellung

- nichste Woche: Sehenswiirdigkeiten (Welche?)

- Spal} haben

- iber die Stadt (schon/nichts besonders/ausgezeichnet/schrecklich)?
- besser (hier/dort?)

- In Bremen (Essen/Trinken — Was?)

- ausruhen

- zuriickgehen wollen (nicht?)

Mini Glossar: Liebe /Lieber
Griisse/Bis bald.

Von...Viele Griisse/Herzliche
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO
EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA
(DLM/FFLCH/USP)

Concordo em participar, como voluntirio, do projeto de pesquisa intitulado Os
desdobramentos de uma abordagem plurilingue na aula de lingua estrangeira: A
interferéncia do inglés na aprendizagem do alemdo, que tem como pesquisadora
responsavel Bianca Ferrari, da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo, orientada pelo Prof. Dr. José da Silva Simdes, que podem
ser contatados pelos e-mails: bianca.ferrari@usp.br / jssimoes @uol.com.br.

O presente trabalho tem por objetivo analisar a influéncia que a lingua inglesa exerce no
processo de ensino/aprendizagem de alemdo como segunda lingua estrangeira,
consistindo minha participacdo em preencher um questiondrio de pesquisa sobre meu
repertério linguistico, esclarecer minhas crencas e percepcdes sobre a aprendizagem de
linguas estrangeiras e elaborar um pequeno texto em alemao.

Compreendo que este estudo possui finalidade de pesquisa e que os dados obtidos serdo
divulgados seguindo suas diretrizes éticas, com a preservacdo do anonimato dos
participantes, assegurando, assim, minha privacidade. Sei que posso abandonar minha
participacao na pesquisa quando quiser e que nio receberei nenhum pagamento por esta
participacao.

Nome e Assinatura

Local e data.

Sao Paulo, Novembro de 2010.
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