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RESUMO

SILVA, Patricia Souza da. Ensino de argumentacdo em apostilados da rede publica
paulista: entre o prescrito e o real. 2013. 119 f. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo/SP.

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar as propostas de ensino de producgao
de texto argumentativo, no apostilado de Lingua Portuguesa, elaborado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, em 2008, e utilizado na rede
publica de ensino desde entdo. Neste trabalho, buscamos (1) descrever o
encaminhamento das atividades de ensino de redacao de textos argumentativos no
apostilado de Lingua Portuguesa do Estado de Sao Paulo, (2) analisar as atividades
de producgéo escrita que abordam o ensino do texto argumentativo (resenha, artigo
de opinido e dissertacao escolar) e (3) estabelecer o confronto entre as atividades
de ensino de redacédo do texto argumentativo no Caderno do Aluno, as orientacdes
dirigidas ao professor no Caderno do Professor e as prescricdes desse contetdo no
Curriculo de Lingua Portuguesa. Fundamentamos a analise com o apoio teérico do
conceito de texto de Bakhtin e o Circulo (1926; 1928; 1929; 1952-53; 1959-61),
articulado a outros conceitos do pensamento bakhtiniano - signo ideolégico,
enunciado e linguagem -, o que contribui para uma concepc¢ao da linguagem como
atividade humana. Nessa perspectiva, 0 texto é considerado como uma teia de
relacbes entre textos, que traduzem ac¢Bes humanas, marcadas social, cultural e
historicamente. Recorremos, também, as contribuicbes do campo de estudos em
argumentacdo denominado Nova Retdrica (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2005), que tratam do conceito de argumentagcdo, dos elementos necessarios a
argumentacdo e dos procedimentos argumentativos utilizados na construcdo da
argumentacao; elementos que nos auxiliam no aprofundamento da discussao sobre
texto argumentativo. Com base nessa fundamentacédo, descrevemos e analisamos
quatro unidades didaticas chamadas Situacdes de Aprendizagem, presentes em trés
volumes do apostilado de Lingua Portuguesa, composto por doze fasciculos,
distribuidos aos alunos e professores do Ensino Médio. Nas atividades escolhidas, o
ensino do texto argumentativo em trés géneros — resenha (12 série), artigo de
opinido (22 série) e dissertacao escolar (32 série) — e a proposta de escrita nos
géneros mencionados ocorrem pela primeira vez no apostilado de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. A partir da analise desse objeto de ensino, verificamos
que ha um embate entre o que esta prescrito no Curriculo de Lingua Portuguesa
(2010) e o que, efetivamente, é proposto ao aluno, no que se refere ao conceito de
texto e aos conteudos de ensino do texto argumentativo. Os resultados obtidos
mostraram que, no referencial curricular, o texto é considerado como um produto
vivo da interagdo social, e o texto argumentativo deve ser a expressdo de um
posicionamento critico diante da sociedade. Nas atividades analisadas, o texto &
apresentado como um modelo a ser seguido, favorecendo uma pratica escolar
pouco voltada a cidadania, e transforma-se em uma tarefa a ser entregue ao
professor, na qual o aluno ndo se constitui como autor, mas como reprodutor de
textos. Acreditamos que entre as prescricdes e as praticas escolares ainda temos
um conhecimento de texto argumentativo genérico e abstrato.

Palavras-chave: texto, argumentacao, producao escrita, material didatico, apostilado.



ABSTRACT

SILVA, Patricia Souza da. Argumentation teaching in booklets of public school
system from S&o Paulo State: between the prescript and the real. 2013. 119 pages.
Dissertation (MA). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade
de Sao Paulo, S&o Paulo/SP.

This thesis has the purpose to investigate teaching proposals of argumentative texts
into Portuguese booklets from Sao Paulo State Ministry of Education, which has
been applied in the public school system since 2008. In this study, we aimed (1) to
describe writing activities routing, (2) to analyze writing texts that attempt to teaching
proposals of argumentative texts (report, text opinion and school essay) and (3) to
seek confrontation between teaching activities of argumentative text from the
Student’s Notebook, the issue guidance to teachers from the Teacher’s Notebook,
and content prescription inside Portuguese National Curriculum. This theoretical
analysis is based on Bakhtin and the Circle Concepts (1926; 1928; 1929; 1952-53;
1959-61) connected to other Bakhtinian concepts — ideological sign, proposition and
language — that contribute to a language conception as a human activity.
Accordingly, a text is considered a net of relationships between texts translating
human actions that are social, cultural and historical marked. We are also based on
studies from the argumentative field called New Rhetoric (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2005) concerning about argumentative concepts, basic
elements necessary to argue into and argumentative procedures discussions used to
build this specific kind of texts. All of these theories help us to get deeper into
argumentative discussion. In this manner, we described and analyzed four didactic
units called “Learning Situations”, presented on the three volumes of Portuguese
Booklet formed by twelve fascicles, distributed to High School teachers and students.
In the selected texts, the teaching process of three types of argumentative texts —
report (First High School), text opinion (Second High School) and school essay (Third
High School) happens at first inside the Portuguese High School Booklet. From this
educational target analysis, we verified the confrontation between prescribed
elements at Portuguese National Curriculum and what effectively is proposed in the
classroom referred to contents and concepts of teaching argumentative texts. The
results showed that in the Portuguese National Curriculum the text is considered a
product of critical placement in front of society. In the analyzed activities, the text is
showed as a model to be followed promoting a school practice that is not looking at
citizenship process, and it becomes just a task for a teacher where the student is not
an author but just a person that is writing something for someone. We believe that
between prescription and practice there is a limited and abstract knowledge about
the importance of text production.

Key Words: text, argument, writing production, textbook, booklets.
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INTRODUCAO

Nosso estudo esté inserido na linha de pesquisa Estudos do Discurso em
Lingua Portuguesa e vincula-se ao projeto de pesquisa Linguagens e identidades
em materiais didaticos de lingua portuguesa, liderado pela professora Dr® Maria Inés
Batista Campos. O grupo de pesquisadores que participa do projeto tem por objetivo
estudar praticas de leitura, escrita e oralidade em textos verbais e ndo-verbais,
proposto em livros didaticos e sistemas apostilados de ensino, fundamentando-se na

Teoria dial6gica do discurso postulada por Bakhtin e o Circulo.

Apresentamos um estudo que trata do ensino de argumentacao no sistema
de ensino apostilado adotado pela Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo,
desde 2008, composto pela andlise de trés elementos inter-relacionados no
processo de ensino: (1) o documento curricular estadual, denominado Curriculo de
Lingua Portuguesa, publicado em 2010, (2) o material didatico direcionado ao
professor, intitulado Caderno do Professor, elaborado em 2008 e (3) o material
didatico usado pelo aluno, Caderno do Aluno, distribuido a partir de 2009. Em nosso
estudo, nomeamos o conjunto formado pelos Cadernos do Professor e Cadernos do

Aluno como apostilado de Lingua Portuguesa.

7

Nosso objetivo € identificar as relacbes estabelecidas entre os trés

componentes do apostilado de Lingua Portuguesa (Curriculo de Lingua Portuguesa,

by

Caderno do Professor e Caderno do Aluno), no que se refere a abordagem dos
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objetos de ensino relacionados ao desenvolvimento de habilidades de leitura e

escrita de textos argumentativos.

1 Objeto de pesquisa

Neste trabalho, tomamos por base trés componentes do apostilado de
Lingua Portuguesa da rede de ensino do Estado de S&o Paulo: (1) os Cadernos do
Professor, elaborados em 2008, (2) os Cadernos do Aluno, de 2009 e (3) o Curriculo

de Lingua Portuguesa, consolidado em 2010.

A producdo e a adocao desse material integram o plano de acdes instituido
pelo Governo do Estado de Sdo Paulo em parceria com a Secretaria da Educacéo,
em 2007, baseado na verificagdo de dominio insuficiente de competéncias de leitura,
escrita e raciocinio l6gico-matematico, apresentado por alunos de escolas estaduais

em avaliacbes externas’.

A partir desses dados, foi criado o Programa Sdo Paulo Faz Escola,
responsavel pela implantacdo de um curriculo unificado, o Curriculo do Estado de
Sao Paulo (2010), do qual faz parte o Curriculo de Lingua Portuguesa e a
elaboracdo de um sistema de ensino apostilado préprio, composto pelos Cadernos
do Professor, em 2008, e Cadernos do Aluno, em 2009, distribuido aos professores
e alunos da rede estadual publica de ensino para que fossem seguidos os mesmos

planos de aula em todo o Estado.

Dentre os resultados tomados como base para a adocdo de um curriculo
anico e a elaboracdo do apostilado de Lingua Portuguesa, destacamos os dados de
avaliagcdo aferidos pelo Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de
Sdo Paulo (SARESP)?. Observamos, nesse documento, significativos indices de

deficiéncia no ensino do texto argumentativo, em 2007. Os resultados do SARESP

! A avaliacdo externa é um dos principais instrumentos para a elaboracéo de politicas publicas dos
sistemas de ensino e redirecionamento das metas das unidades escolares. O foco € o desempenho
da escola, e o resultado é uma medida de proficiéncia que possibilita a implementacdo de politicas
publicas aos gestores e um retrato do desempenho as unidades escolares.

‘0 SARESP ¢ aplicado pela Secretaria da Educacdo anualmente desde 1995. Em 2012, foram
avaliados os alunos matriculados nos 3°, 5° 7° e 9° anos do ensino fundamental e na 3% série do
ensino médio.
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mostraram que apenas 35,6% dos alunos avaliados apresentaram desempenho
adequado no que se refere ao dominio das habilidades de leitura e escrita do género
avaliado. Averiguamos que 18,2% mantiveram-se em um patamar considerado
insuficiente, 28,4% apresentavam dominio minimo das competéncias leitoras e
escritoras esperadas na série em que se encontravam, e, somente, 14,3%

mostravam desempenho avancado no contetdo avaliado.

O Governo do Estado de Sédo Paulo, em parceria com a Secretaria de
Educacado, ndo foi o primeiro a utilizar os apostilados como material didatico. O
sistema apostilado de ensino teve sua origem na elaboracdo de apostilas para
cursos profissionalizantes a distancia, a partir do final da década de 1930. Em 1950,
com o aparecimento dos cursos pré-vestibulares, as apostilas foram utilizadas nas
salas de aula, e se transformaram em sistemas de ensino estruturados,
acompanhando a expansdo desses cursos preparatdrios nas décadas seguintes. A
partir da década de 1990, as escolas publicas municipais do Estado de Sao Paulo
estabeleceram-se como um novo mercado consumidor para as empresas detentoras
dos grandes sistemas de ensino, tais como Anglo, Objetivo, COC (SOUZA-E-SILVA,
2012, p. 118).

O ensino do texto argumentativo no Ensino Médio da rede estadual esté
relacionado ao desenvolvimento de 18 habilidades de leitura e escrita articuladas a
tipologia argumentativa. Com o dominio dessas habilidades, apresentadas no
Curriculo de Lingua Portuguesa, espera-se que os alunos tenham condicbes de
escrever textos argumentativos que expressem um posicionamento critico diante

das situa¢cdes com as quais se deparam.

A tipologia argumentativa € abordada a partir de trés géneros: resenha,
artigo de opinido e dissertacdo escolar. Os géneros resenha e dissertacdo escolar
sdo ensinados aos alunos pela primeira vez no Ensino Médio (12 série e 32 série,
respectivamente). O género artigo de opinido comeca a ser ensinado aos alunos na

ultima série do Ensino Fundamental Il e é retomado na 22 série do Ensino Médio.

A énfase no ensino do texto argumentativo no Ensino Médio é dada ao
dominio do género artigo de opinido, baseado no desenvolvimento de um namero de
habilidades de leitura e escrita muito maior do que o observado na abordagem dos

outros dois géneros mencionados. Constatamos, nesse material, doze habilidades
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no ensino do artigo de opinido, cinco no ensino da dissertacdo escolar e apenas

uma no ensino da resenha.

Verificamos, assim, que o ensino do texto argumentativo no Ensino Médio
pouco contribui no desenvolvimento das habilidades do aluno que decide continuar
os estudos. E importante ressaltar que os exames de acesso ao Ensino Superior
exigem o dominio da escrita de uma dissertagdo escolar. Diante da analise do
conjunto de dados relacionados a implantacdo do apostilado de Lingua Portuguesa,
o destaque ao ensino do artigo de opinido parece-nos uma exigéncia do exame de
avaliacdo SARESP. Observamos que a escrita de um artigo de opinido aparece nas
provas dos alunos concluintes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio desde a
implantagéo do Programa Sé&o Paulo Faz Escola.

Diante desse quadro complexo, buscamos investigar o tratamento dado a
um objeto de ensino especifico direcionado a alunos e professores: escrever textos

argumentativos.

Em nossa andlise, partimos da hipétese inicial de que deve haver
consonancia existente entre a prescricdo do Curriculo de Lingua Portuguesa, no que
se refere ao conceito de texto e conteldos linguistico-discursivos relativos ao ensino
do texto argumentativo e a realizacdo das propostas de escrita de texto

argumentativo no material do aluno.

Delimitamos o objeto de pesquisa a quatro atividades didaticas,
denominadas Situacdes de Aprendizagem, presentes em trés volumes do Caderno
do Aluno, direcionado ao Ensino Médio: “As vozes do outro e a nossa na resenha”
(Vol. 3, 12 série do Ensino Médio), “O que faz de alguém um escritor?” (Vol. 1, 22
série do Ensino Médio), “Elaborando um projeto de dissertagao” (Vol. 2, 3?2 série do
Ensino Médio) e “Momento de escrita: a redacdo de acesso ao Ensino Superior”
(Vol. 2, 32 série do Ensino Médio). Nessas atividades, os trés géneros mencionados
— resenha, artigo de opinido e dissertacdo escolar - sdo abordados pela primeira
vez no material didatico do Ensino Médio. O texto argumentativo no género
correspondente a cada série é abordado com exemplos e atividades, e os alunos
sdo levados a produzir um texto no género como produto final da Situacdo de

Aprendizagem.
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2 Objetivos

Nosso objetivo principal é investigar as propostas de ensino de redacao de
texto argumentativo no apostilado de Lingua Portuguesa do Estado de Sao Paulo,
no que se refere as prescricdes dos contelddos relativos ao ensino do texto

argumentativo.

A partir desse objetivo principal e norteador, estabelecemos trés objetivos
especificos: (1) descrever o encaminhamento das atividades de ensino de redacao
de textos argumentativos no apostilado de Lingua Portuguesa do Estado de Sé&o
Paulo; (2) analisar as atividades de producéo escrita que abordam o ensino do texto
argumentativo (resenha, artigo de opinido e dissertacdo escolar); (3) estabelecer o
confronto entre as propostas de redagédo de textos argumentativos no Caderno do
Aluno, as orientacdes dirigidas ao professor no Caderno do Professor e as

prescricdes no Curriculo de Lingua Portuguesa para esse conteudo.

3 Perguntas de pesquisa

Trés perguntas de pesquisa vinculam-se aos objetivos mencionados e

direcionam nosso trabalho:

a) As atividades de ensino de texto argumentativo no apostilado de Lingua
Portuguesa do Estado de Sao Paulo sdo suficientes tanto na quantidade quanto no

conteddo para motivar os alunos a escrever textos argumentativos?

b) Que encaminhamento os alunos recebem por meio das Situacbes de
Aprendizagem do apostilado de Lingua Portuguesa para que possam ler e escrever

textos argumentativos?

c) Os conteudos linguistico-discursivos relativos a producdo de textos
argumentativos apresentados no Caderno do Aluno correspondem as prescrigdes
referentes ao ensino de argumentacdo e de texto argumentativo definidas no

Curriculo de Lingua Portuguesa e reapresentadas no Caderno do Professor?
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4 Principios tedricos

No estudo proposto, fundamentamos a analise do objeto no conceito de
texto conforme as concepcdes tedricas de Bakhtin e o Circulo (1926; 1928; 1929;
1952-53; 1959-61). Esse conceito articula-se a outros do pensamento bakhtiniano
como signo ideoldgico, enunciado e linguagem. Tal concep¢ado aponta para o estudo
da linguagem como atividade humana. Nessa perspectiva, texto ndo pode ser
considerado de maneira isolada, como algo pronto, mas sempre em relacdo com
outros textos, que formam uma cadeia comunicativa viva e mutavel. O homem,
considerado um ser constituido pela linguagem, tem suas acfes traduzidas pelos
textos que produz, e, dessa forma, marcam-no social, cultural e historicamente.

Consideramos as nocdes desenvolvidas pela area de estudos em
argumentacdo denominada Nova Retérica (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2005) que contribuem para a andlise do nosso objeto de pesquisa. : a) conceito de
argumentacado; b) elementos necessarios a argumentacdo; c) procedimentos

argumentativos utilizados na construcdo da argumentacao.

5 Organizacgao da dissertagcao

Organizamos a dissertagdo em quatro capitulos. No primeiro, intitulado “Do
ensino por correspondéncia ao Programa Séao Paulo Faz Escola”, resgatamos a
histéria dos apostilados, com o intuito de trazer para o leitor um panorama histérico
do cenéario da educacao brasileira a partir da década de 1930, e, dessa forma,
oferecer elementos para explicar os discursos que marcaram a época. Além disso,
apresentamos o0 Programa S&o Paulo Faz Escola, responsavel por criar e
desenvolver um sistema de ensino apostilado, composto pelos Cadernos do
Professor (2008) e pelos Cadernos do Aluno (2009).

No segundo capitulo, intitulado “Producdo escrita argumentativa no
apostilado de Lingua Portuguesa: procedimentos metodologicos”, descrevemos 0S
procedimentos metodoldgicos para delimitacdo do objeto de estudo, bem como as

razOes para a escolha de quatro propostas de producdo escrita de textos
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argumentativos nos géneros resenha, artigo de opinido e dissertacdo escolar como

objeto de pesquisa.

No terceiro capitulo, intitulado “Ensino de texto argumentativo no apostilado
de Lingua Portuguesa”, apresentamos a fundamentacdo tedrica que embasa a
andlise do objeto, abordando os conceitos de texto, enunciado concreto, lingua e
linguagem, de acordo com o pensamento bakhtiniano, complementada pelo conceito
de argumentacdo conforme a concepcdo de argumentacdo presente na area de

estudos Nova Retorica.

No quarto capitulo, intitulado “Propostas de producdo de textos
argumentativos no Caderno do Aluno”, descrevemos e analisamos o
encaminhamento metodolégico e linguistico-discursivo das Situacbes de
Aprendizagem, escolhidas como objeto de pesquisa, estabelecendo relacdes entre o
que € proposto no Caderno do Aluno (2009) e o que € prescrito no Curriculo de

Lingua Portuguesa (2010) e no Caderno do Professor (2008).

Nas “Consideracbes finais”, apresentamos uma sintese dos resultados
obtidos. Procuramos, dessa forma, ainda explicar a hipétese inicialmente formulada,
segundo a qual as atividades propostas ao aluno seguem as prescricbes do
Curriculo de Lingua Portuguesa, no que se refere ao tratamento dos conceitos

relativos ao ensino do texto argumentativo.
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CAPITULO 1

Do ensino por correspondéncia ao Programa S&o Paulo
Faz Escola

Considerar o apostilado como um género do discurso implica resgatar sua
temporalidade e estabelecer os elos com os enunciados que o precederam, de
maneira que sua ocorréncia na atualidade ndo seja vista de forma isolada, mas

situada em um contexto sécio-histoérico real.

Neste capitulo, o objetivo é recuperar a tradicdo discursiva do apostilado,
género que agrega posicionamentos ideoldgicos, transmitidos por meio da
materialidade linguistica que o constitui como material didatico. Na primeira parte do
capitulo, resgatamos a tradicdo de uso das chamadas apostilas, remontando aos
anos de 1939 e 1941, com a fundacdo das primeiras instituicbes educacionais a
utilizar apostilas como base de seu sistema de ensino, Instituto Monitor e Instituto
Nacional Brasileiro, passando por sua utilizacdo em cursos pré-vestibulares a partir
da década de 1950, até sua macica presenca no panorama das escolas particulares,
em um primeiro momento, e publicas desde o final da década de 1990. Em seguida,
tracamos o histérico do plano de melhoria da educacéo paulista iniciado em 2007
pela Secretaria da Educacgao, o Programa S&o Paulo Faz Escola (SPFE), do qual faz
parte o conjunto de apostilados que integra o objeto de estudo dessa dissertagéo,
com o objetivo de compreender o contexto socio-historico no qual os Cadernos do

Professor (CP) e Cadernos do Aluno (CA) se inserem.
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1.1 Sistema de ensino apostilado

O apostilado passou a ser utilizado como material didatico, no Brasil, a partir
da fundacdo do Instituto Radiotécnico Monitor, em 1939, e do Instituto Universal
Brasileiro (IUB), em 1941. O Instituto Monitor, considerado o primeiro a utilizar
apostilas como recurso didatico, foi fundado pelo imigrante hungaro Nicolés
Goldberger, que iniciou o Instituto, com a criacdo de um curso de radio caseiro,
composto por um conjunto de pecas e apostilas enviadas pelo correio. Dois anos
depois de sua fundacdo, um de seus soécios se desligou do Instituto e fundou o
Instituto Universal Brasileiro (IUB), que seguiu a mesma metodologia de ensino por

correspondéncia.

A fundacdo das duas instituicbes, pioneiras no ensino a distancia na
modalidade correspondéncia, focadas na formacdo de méo-de-obra para os setores
de industria e servi¢os, ocorreu em um cendrio historico especifico, com reflexos na
educacdo. Politicamente, o pais vivia um regime totalitario, representado pela
ascensao de Getulio Vargas ao poder, por meio de um golpe de Estado, em 1930.
Os regimes totalitarios eram realidade também em outros paises (fascismo na lItalia,
nazismo na Alemanha, ditadura de Franco na Espanha, e a de Salazar em Portugal),
evidenciando marcas de autoritarismo e nacionalismo que culminariam na ecloséao
da Segunda Guerra Mundial em 1939. (MINOZZI JR., 2007, p. 3)

O fim da Republica Velha trouxe uma configuracdo social mais complexa em
termos de composicdo da sociedade. Além da elite, herdeira da aristocracia agraria,
havia a classe média, formada principalmente por intelectuais e profissionais, ligados
ao comércio e aos servicos nas cidades, e a nascente classe dos operarios, que
comecava o trabalho nas indastrias. O pais entrava no processo de industrializacéo,
e era preciso que a educacao fornecesse mao-de-obra especializada para essa

demanda.

No tocante a educacado, importantes mudancas ocorreram, em especial, na
organizacdo do ensino secundario. A reforma Francisco Campos (1931) foi
responsavel pelo reconhecimento oficial do ensino secundario, que passou a ser
obrigatdrio para o0 ingresso nNOs cursos superiores, ja que até aguele momento havia

sido visto apenas como curso preparatério para os exames vestibulares. Além
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disso, o secundario passou a ser organizado em duas etapas: fundamental, com
duracdo de cinco anos, na qual era oferecida uma formacgéo basica e geral; e
complementar, com duracdo de dois anos e formacado propedéutica articulada ao
Ensino Superior, uma vez que os estudantes optavam entre o curso pré-juridico, o
curso pré-meédico e o curso pré-politécnico. Segundo Zotti (2006, p. 4), o carater
enciclopédico dos programas e o alto nivel de exigéncia de aprovagdo no curso

secundario tornaram o ensino acessivel somente a elite.

A partir de 1942, a promulgacéo das Leis Orgéanicas do Ensino, iniciativa do
Ministro da Educacdo e Saude Publica Gustavo Capanema, ocasionou nhovas
modificagcbes a estrutura do ensino secundario e do ensino técnico-
profissionalizante. O curso complementar foi extinto e o secundario passou a ser
organizado em dois ciclos. O primeiro, formado pelo curso ginasial, com duracdo de
quatro anos, tinha por objetivo oferecer uma formacdo béasica aos estudantes do
ensino secundario. O segundo ciclo era composto por dois cursos paralelos: o
cientifico e o classico, ambos com duracdo de trés anos. O curso cientifico
aprofundava os estudos na area de ciéncias; o classico voltava-se para o estudo das
letras antigas. Ao término do secundario, o estudante estava apto a prestar os
exames vestibulares e continuar a formacdo no Ensino Superior. Aos estudantes
que ndo pretendiam cursar o Ensino Superior, ou que ndo conseguiam resultado
satisfatorio nos exames de admissdo para o curso secundario, havia a opcao por
cursar um dos cursos do ensino profissional, dividido em normal, agricola, industrial

e comercial, com ingresso direto no mercado de trabalho (ZOTTI, 2006, p. 4-5).

Em outras palavras, o dualismo entre 0 ensino propedéutico, direcionado as
elites, ingressantes no Ensino Superior, e o ensino técnico-profissionalizante,
direcionado as camadas populares, principal for¢ca de trabalho, se fortalecia. Esse
ensino por correspondéncia propagado pelo Instituto Monitor e pelo Instituto
Universal Brasileiro constituiu-se como mais uma forma de preparar méao-de-obra
que atendesse a demanda do processo de industrializacdo. As apostilas, preparadas
de maneira igual e enviadas para alunos do Brasil inteiro, contribuiram para a
instauracdo de um processo pedagdgico que deixou de lado a reflexdo,

caracterizando-se pela massificacdo de conteudos.

As apostilas adentraram também as salas de aula de cursos presenciais a

partir da década de 1950. Em um primeiro momento, foram utilizadas nos cursos
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pré-vestibulares, surgidos com o aumento da demanda por ingresso no Ensino
Superior, e mais tarde, a partir da década de 1980, em escolas particulares que
adotaram o apostilado como sistema de ensino (CARIA; ANDRADE, 2011, p. 4;
CARVALHO; COSTA, 2009, p. 2; MOTTA, 2002, p. 82).

Na década de 1950, segundo Whitaker (2010, p. 291), o numero de
candidatos ao Ensino Superior ja ultrapassava a quantidade de vagas oferecidas, 0
gue motivou a necessidade de preparacdo dos candidatos por meio de cursos. De
seu surgimento até a década de 1960, os cursinhos eram modestos e se resumiam
a pequenas salas de aula mantidas por professores que ministravam cursos de

revisdo das disciplinas exigidas nos exames vestibulares.

Com a democratizacdo do ensino, ocorrida na década de 1960, que
respondia aos planos de desenvolvimento econémico do governo ditatorial brasileiro,
houve um aumento vertiginoso na exigéncia por escolarizacao, tanto no ensino de 2°
grau quanto no Ensino Superior. Entretanto, a oferta de cursos superiores nas

universidades publicas ndo acompanhou esse crescimento (NETTO, 1985, p. 43).

Muitos alunos que passavam no exame hao conseguiam vagas. De acordo
com Martins (2009, p. 19), em 1960, 29 mil estudantes aprovados nos exames
vestibulares ndo puderam ingressar na universidade por falta de vagas. Nove anos
depois, esse numero subia para 162 mil. Para sanar essa questdo, o governo militar
reestruturou o Ensino Superior, incentivando a abertura de faculdades particulares
gue pudessem absorver os “excedentes”, como ficaram conhecidos os candidatos

aprovados que ndo conseguiam vagas.

A assinatura do Decreto 5.540, em 1968, introduziu modificacbes ao
processo de ingresso nas universidades: a) extincdo das provas escritas,
substituidas por testes objetivos de multipla escolha, possibilitando maior rapidez e
objetividade na correcao das provas; b) alteracdo do carater habilitatério do exame
para classificatério; ¢) unificacdo do vestibular, permitindo aos estudantes concorrer
as vagas oferecidas por todas as unidades de Ensino Superior por meio da
realizagdo de uma Unica prova; d) revisdo dos programas de vestibulares, incluindo

conteudos das areas de Ciéncias Humanas e Literatura (NETTO, 1985, p. 44-45).

Essas medidas tornaram os exames vestibulares ainda mais concorridos,

uma vez que apenas os candidatos com melhor classificacdo conseguiam uma vaga
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no Ensino Superior. Nesse periodo, o Curso Anglo-Latino e o Curso Objetivo
despontaram como 0s principais cursos preparatorios para vestibulares, inovando na
confeccao de fasciculos teoricos, simulados e resolucdo comentada de questdes de
vestibulares, absorvendo os pequenos cursos preparatorios e transformando-se, aos

poucos, em grandes conglomerados empresariais (WHITAKER, 2010, p. 4).

Nas décadas de 1970 e 1980, o sistema apostilado de ensino sistematizado
pelos cursos preparatérios para os vestibulares passou a ser usado também nas
aulas do Ensino Médio, com a criacéo do Colégio Objetivo e a producao de material
didatico pelo Curso Anglo a escolas conveniadas. A articulagdo entre colégios
particulares, cursos pré-vestibulares e cursos universitarios fortaleceu ainda mais o
apostilado como sistema de ensino, uma vez que, a cada ano, mais alunos oriundos
de cursos pré-vestibulares e colégios com sistemas de ensino apostilados
ingressavam no Ensino Superior. Whitaker (2010, p.3) denomina esse fenbmeno
como “efeito cursinho”, conceito formulado a partir da analise de dados de
candidatos ao vestibular da Universidade Estadual Paulista - VUNESP, realizada em
duas etapas; a primeira, em 1989; e a segunda, em 1999. A comparacdo dos dados
dos dois grupos de candidatos permitiu verificar que uma grande porcentagem de
ingressantes nesse vestibular havia frequentado um curso pré-vestibular por, pelo

menaos, um ano.

Na visdo de Motta (2001, p. 85-86), a escola estruturada sobre um sistema
apostilado de ensino partilha das mesmas concepc¢es politico-econbmicas da
sociedade dos anos 1980: manutencdo do capitalismo, progresso econdmico e
modernizacao. Essas concepc¢fes foram calcadas no imaginario social a partir dos
anos 1950, com o Plano de Metas, proposto pelo entdo presidente da Republica,
Juscelino Kubitschek de Oliveira, e reforcado ao longo de todo o periodo da ditadura
militar, em que a educacéo visava a instrumentalizacdo e adequacao de cada um ao

mercado de trabalho.

Na década de 1990, a essa visdo capitalista somou-se o fendmeno da
globalizacdo e a revolugédo tecnoldgica da Internet. O mundo do trabalho exigia
racionalizacéo, eficiéncia, informacéo e rapidez, e a escola precisou se adaptar a
esse novo paradigma. As parcerias publico-privadas surgiram, em especial, no
estado de Sao Paulo, consistindo no estabelecimento de uma relagao entre o setor

privado e o poder publico, o que possibilitou a intervengcdo de empresas privadas em
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determinado assunto de responsabilidade da administracdo publica (BEZERRA,
2008, p. 62-63). No caso dos municipios paulistas que aderiram a essa prética, a
municipalizacdo do Ensino Fundamental, iniciada em 1996, no Governo Mario Covas
(1995-1998), é considerada por pesquisadores da area de Politicas Publicas como
fator preponderante para o estabelecimento dessa parceria, uma vez que a
administrac@o publica ndo dispunha dos meios para o atendimento das demandas
educativas assumidas (ADRIAO et. al., 2009; NICOLETI, 2009; BRITTO, 2011;
CUNHA, 2011).

O suporte dado pelo setor privado traduziu-se na compra de sistemas de
ensino estruturado, compostos pelo fornecimento de apostilas e materiais didaticos
para alunos e professores, capacitacdo docente e treinamento em servico, além de
acompanhamento pedagégico de utilizacdo do material (ADRIAO et. al., 2009, p.
801-802).

A adocdo do sistema apostilado gera controvérsia, de acordo com Britto
(2011, p. 14-16). Dentre o0s aspectos positivos, a pesquisadora cita o
posicionamento das equipes gestoras: a) a estrutura do apostilado, com sequéncias
didaticas claras e planejamento aula a aula, permite um maior controle e
monitoramento do trabalho docente; b) a uniformidade de conteddos e as
orientacdes claras aos professores possibilitam a garantia de um padrdo minimo de
qualidade a todos os alunos, de maneira a suprir eventuais deficiéncias na formacgéao
inicial dos docentes; c) a oferta de ferramentas complementares a equipe docente
(treinamentos, recursos pedagégicos disponibilizados por meio eletrdnico,
assessoria pedagogica) assegura a conducdo das atividades propostas.

Como aspectos negativos, Britto (2011, p. 14-16) aponta: a) auséncia de
avaliacdo externa, o que pode acarretar na ocorréncia de problemas conceituais e
abordagens pedagodgicas descontextualizadas; b) diminuicdo da autonomia do
professor, que tem sua aula presa a um roteiro rigido de aulas; c) custo do material,
subsidiado inteiramente pelo municipio, com gasto médio de 150 reais por aluno

anualmente.

A despeito das opinides conflitantes, o numero de municipios paulistas
conveniados ao setor privado no campo educacional aumenta a cada ano. Em 2008,

cerca de 23% dos municipios paulistas adotavam um sistema de ensino apostilado.
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Em 2011, 44% dos municipios ja haviam realizado esse convénio. A tendéncia € de
crescimento, e editoras, que preparavam o0 material apenas para escolas
particulares, passaram a organizar sistemas apostilados direcionados as redes

publicas, como as Editoras Saraiva e Moderna (VIALLI, 2011).

Duas consequéncias da utilizacdo de sistemas apostilados de ensino podem
ser citadas. A primeira refere-se a criagdo de um curriculo independente e paralelo
aos referenciais curriculares nacionais, que sédo colocados em segundo plano. Cada
sistema apostilado organiza planos de aula, conteuddos minimos e metodologia
proprios, interferindo na quantidade de aulas de cada disciplina, na rotina escolar e
na identidade da escola (CUNHA, 2011, p. 602-603). A segunda relaciona-se a
fragmentacdo do conhecimento, apresentado nas apostilas em forma de aulas a
serem cumpridas, com textos esquematicos e resumos, preparados pelos préprios
autores dos apostilados, com pouco ou nenhum espaco para a discussao e reflexao
de ideias (MOTTA, 2001, p. 87).

A adocdo de sistemas apostilados de ensino constitui-se, na visdo de
Carvalho Neto (2004, p. 1-2), como uma tecnologia desenvolvida na primeira metade
do século XX a fim de responder as demandas educacionais vigentes, a qual o autor

denomina “técnica do apostilismo” e assim comenta:

Se, por um lado, a técnica do apostilismo vinha para resolver um problema
logistico e definia uma metodologia, isto €, um caminho préprio, por outro
podemos questionar o impacto educacional que esta concepgéo
potencializava. De fato, o modelo educacional inaugurado pelo apostilismo
propiciava a gestdo de processos de ensino-aprendizagem calcados na
“decoreba” ou, quando muito, alicergados numa légica interna precisa, mas
totalmente desvinculada das vivéncias pessoais do estudante e, ainda
menos, de seu cotidiano cultural (CARVALHO NETO, 2004, p. 2).

No Estado de S&o Paulo, a Secretaria da Educacao criou um sistema de
ensino apostilado préprio por meio do Programa Sao Paulo Faz Escola (SPFE), a
fim de sanar as dificuldades apresentadas pelos alunos concluintes do Ensino
Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM), aferidas em avaliacfes externas, como o
SARESP, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB)?, o Exame

' O SAEB, criado em 1990 e reformulado em 1995, é composto por duas avaliagdes complementares,
a Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc)/Prova Brasil, que séo realizadas a cada dois anos. A Aneb é aplicada a amostras de alunos
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Nacional do Ensino Médio (ENEM)* e o Programme for International Student
Assessment - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)°. Essa
medida fez parte de um Plano Estadual da Educacéo, elaborado em 2007, segundo
o qual dez metas deveriam ser atingidas até 2010, com foco na melhoria da
qualidade do ensino publico (FIAMENGUI, 2009, p. 60; CUSTODIO, 2010, p. 42;
ANDRADE SILVA, 2010, p. 22; ROSSI, 2011, p. 40-44, CASSIARI, 2011, p. 17; 37-
40).

A seguir, apresentamos o histérico do Programa SPFE, com o intuito de
mostrar o estabelecimento do Curriculo do Estado de S&o Paulo, referencial
curricular que apresenta os conteudos minimos e a grade de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas no EF 1l e EM, validos para todo o estado.
Também sao apresentados os Cadernos do Professor (CP) e os Cadernos do Aluno
(CA), conjunto de apostilados que subsidiam a implementacdo do Curriculo nas
escolas, por meio dos quais professores e alunos da rede tomam contato com as

atividades didaticas elaboradas em consonancia com a grade curricular prescrita.

1.2 Programa Séo Paulo Faz Escola (SPFE)

O Programa SPFE foi criado em 2007, durante o governo José Serra, sob a
orientacdo da entdo Secretaria da Educacdo Maria Helena Guimarées de Castro. O
programa consistiu na implantacdo de um curriculo pedagogico Unico em todas as
escolas da rede estadual, direcionado aos alunos do EF Il e EM, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacdo paulista. O curriculo, intitulado Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo, em 2008, e Curriculo do Estado de Sao Paulo
depois de sua consolidacdo, em 2010, esta fundamentado nos documentos e
publicacdes institucionais ja existentes (Parametros Curriculares Nacionais, 1998;
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio, 2000; Orienta¢gBes Curriculares

para o Ensino Médio, 2006), e na consulta e analise de praticas pedagdgicas de

matriculados nos 5° e 9° anos do EF e na 32 série do EM. A Prova Brasil é direcionada a todos os
alunos matriculados nos anos finais dos dois ciclos do Ensino Fundamental (5° e 9° anos).

* O ENEM, criado em 1998, avalia a qualidade da educac&o no Ensino Médio em nivel nacional.

> O PISA é uma avaliacdo internacional padronizada, desenvolvido conjuntamente pelos paises
participantes da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), aplicada a
alunos de 15 anos. Suas avaliacdes sdo realizadas a cada trés anos e abrangem as areas de
Linguagem, Matemética e Ciéncias.
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sucesso em escolas da rede para a selecdo dos conteludos, competéncias e
habilidades minimas, comuns aos alunos da rede estadual. Para a implementacéo
da Proposta nas salas de aula, foram elaborados os Cadernos do Professor (CP) e
os Cadernos do Aluno (CA), um sistema de ensino apostilado préprio, que
apresentava a professores e alunos o curriculo prescrito por meio de atividades

didaticas.

Cinco agles principais foram realizadas pelo Programa SPFE a fim de
implantar o curriculo Unico: a) recuperacéo de conteudos, realizada no inicio do ano
letivo de 2008; b) elaboracdo da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo e dos
Cadernos do Professor, distribuidos no inicio de 2008; c) vinculacdo dos conteudos
apresentados na Proposta Curricular ao SARESP, a partir da avaliagéo realizada em
2008; d) elaboracdo e distribuicdo dos Cadernos do Aluno, em 2009; e)

consolidacéo do Curriculo do Estado de Séo Paulo (2010).

A primeira acdo do Programa SPFE foi a realizacdo de uma recuperacao de
conteudos nos primeiros 42 dias do ano letivo de 2008, com base na utilizacdo de
um jornal elaborado, especialmente, para uso em sala de aula. Todos os alunos da
rede receberam O Jornal do Aluno Sdo Paulo Faz Escola, que continha as
atividades a serem desenvolvidas em todas as disciplinas, agrupadas em dois
blocos. No primeiro bloco, as atividades de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Artes, Historia e Educacéo Fisica priorizaram o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita; no segundo bloco, as atividades de Matemética, Geografia e
Ciéncias enfocaram o calculo matematico, principais deficiéncias aferidas nas
avaliacbes externas realizadas anteriormente. As Revistas do Professor foram
distribuidas apenas aos docentes, com orientacdes sobre como desenvolver as

atividades propostas no Jornal do Aluno S&o Paulo Faz Escola.

Terminado o ciclo de recuperacéo intensiva, os professores receberam a
Proposta Curricular e o CP, conjunto de apostilas organizadas por bimestre e por
disciplina, contendo, a exemplo da Revista do Professor, as orientacdes didaticas,
planos de aula, bem como as atividades a serem desenvolvidas com 0s alunos,

sugestdes de avaliacdo e recuperagao.

O CA foi distribuido nas escolas somente em 2009, apds relatos de

dificuldades enfrentadas pelos professores na conducao das atividades propostas
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sem que os alunos tivessem qualquer tipo de material. Organizados em apostilas
bimestrais para cada disciplina, o CA trazia atividades e exercicios para trabalho em

sala de aula.

Outra acdo prevista pelo Programa SPFE foi a ligagdo dos conteudos
prescritos na Proposta Curricular a grade de competéncias e habilidades requisitada
nas avaliacbes do SARESP, que passou a ser a base para as acdes de gestdo da
Secretaria da Educacédo, influenciando nédo apenas a mobilizacdo de politicas
publicas de melhoria educacional, mas também o sistema de bonificacdo dos
professores da rede, vinculado aos resultados da avaliagdo, por meio da

implantacdo do Programa de Qualidade da Escola.

Por meio desse programa, os resultados atingidos no SARESP foram
combinados aos indices de repeténcia e evasdo de cada escola para criar o indice
de Desenvolvimento da Educacédo do Estado de S&o Paulo (IDESP), um indicador
de qualidade das séries iniciais e finais do EF e do EM, que tem como objetivo
fornecer um diagndstico de cada segmento da escola, mostrando os pontos a serem
melhorados, e propor uma meta anual a ser atingida, calculada com base no
desempenho aferido no SARESP e no fluxo escolar (SAO PAULO, 2012).

Em 2010, com o Secretario da Educacdo Paulo Renato Souza, ex-Ministro
da Educacdo do governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), a Proposta
Curricular foi reformulada e publicada como verséo definitiva, com o titulo Curriculo
do Estado de S&o Paulo, organizado em quatro volumes, cada um direcionado a
uma das areas do conhecimento. A grade minima de conteldos e expectativas de
aprendizagem referente a cada série, até aquele momento proposta aos

professores, tornou-se prescri¢cdo, conduzindo o trabalho docente.

O Curriculo de Lingua Portuguesa (CLP) encontra-se no volume dirigido a
area de Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, e compde-se de quatro partes: a)
“O ensino de Lingua Portuguesa: breve historico” - panorama histérico do ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil, evidenciando o diadlogo estabelecido entre
esse referencial curricular e os documentos oficiais precedentes; b) “Fundamentos
para o ensino de Lingua Portuguesa” - apresentacdo da concepc¢ao da disciplina
para o EF Il e EM e dos fundamentos tedricos que embasam essa concepc¢ao; )

“Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (Ciclo II) e Ensino Médio” -
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organizacgdo da disciplina no EF Il e no EM, com subdivisdo em topicos que abordam
0os contetudos béasicos desses dois ciclos de ensino, a metodologia de ensino-
aprendizagem desses conteldos, os subsidios para a implementacdo do CLP e a
ligacdo dos conteudos béasicos as habilidades que devem ser desenvolvidas; d)
“Quadro de conteudos e habilidades em Lingua Portuguesa” - tabela organizada por
série e dividida em bimestre com os contetudos e as habilidades que devem ser
desenvolvidos (SAO PAULO, 2010, p. 28-104).

Um dos conceitos centrais no CLP é o de lingua e linguagem, que se inter-
relacionam. A lingua é considerada em seu uso efetivo e vivo, interligada as
condi¢Oes sociais de sua realizacao e aos sujeitos participantes de cada situacéo de
comunicagao, contribuindo para que a linguagem seja vista como “uma atividade
social, um espaco de interacdo entre pessoas, num determinado contexto de
comunicacgdo” (SAO PAULO, 2010, p. 31).

Outro conceito importante € o de texto, considerado o centro das aulas de
portugués, entendido como “totalidade semidtica de sentido constituida por uma
combinacdo de linguagens e operacfes aplicadas ao fluxo de uma producéo
semiodtica concreta” (SAO PAULO, 2010, p. 32). Em outras palavras, nessa
concepcao, um texto pode ser verbal, visual ou verbo-visual, e seu estudo esta
conectado ao estudo dos tipos e géneros textuais, definidos no referencial curricular

estadual como:

TIPO

Composigéo linguistica que organiza — pela predominancia em um texto —
os diferentes géneros textuais.

GENERO

Evento linguistico social que organiza os textos a partir de caracteristicas
sociossemidticas: conteldos, propriedades funcionais, estilo e composi¢éo
estrutural. (SAO PAULO, 2010, p. 32)

A apresentacdo dos conceitos que fundamentam a disciplina de Lingua
Portuguesa permite concluir que a abordagem adotada nos apostilados da rede
estadual leva em consideragcdo a lingua em consonancia com a situacdo de
comunicacdo, considerando os parceiros da interlocucdo como sujeitos. Esse
posicionamento é considerado um avango, na medida em que dialoga com as mais
recentes teorias linguisticas, nas quais 0s interlocutores sao centrais no processo de

comunicacao.
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Os apostilados sdo formados por dois materiais pedagogicos: o CP e o CA,
0 que leva o estabelecimento de um dialogo entre trés interlocutores: a Secretaria da
Educacao, na posicdo de autor do apostilado, o professor e o aluno, na posicéo de
receptores. Ao professor sdo dados ndo apenas os contetldos minimos exigidos pelo
curriculo unificado, mas as sequéncias didaticas completas para o trabalho em sala
de aula. Ao aluno é dada uma versdo com as atividades, que compreendem textos
para leitura, perguntas e exercicios. O didlogo entre o CP e o CA se estabelece, na
medida em que essas apostilas apresentam os mesmos conteudos, direcionados a
leitores distintos, o que acarreta encaminhamentos especificos a cada destinatério.
No entanto, o processo de interacdo se da em apenas uma via, da Secretaria da
Educacdo para os professores e alunos, pois as prescricbes do curriculo e a
vinculacdo do apostilado a uma avaliacdo externa, na qual a aprendizagem dos

conteldos e habilidades prescritas é cobrada, desmotivam a ocorréncia de
mudancas na condugéo das atividades, seja por parte do professor, ou do aluno.

Por outro lado, as mesmas razdes que levam a massificacdo do trabalho
docente podem ser vistas como beneficio. A organizacdo de conteddos minimos e o
fornecimento de atividades sistematizadas, nos apostilados, estruturam o trabalho

escolar e conectam-no a avaliagdo da propria escola e da equipe docente, que
participa mais ativamente dos processos de formacao continuada.

Estabelecemos o histérico de utilizacdo de apostilados como sistemas de
ensino, bem como apresentamos 0s aspectos positivos e negativos de sua
utilizacdo, desde o ensino por correspondéncia, passando pelas apostilas de cursos
pré-vestibulares e chegando aos apostilados utilizados nas redes particulares e
publicas. No capitulo seguinte, apresentamos os critérios de escolha e delimitacdo

do objeto de pesquisa, a partir dos contetdos apresentados no CLP.
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CAPITULO 2

Producéo escrita argumentativa no apostilado de Lingua
Portuguesa: procedimentos metodoldgicos

Neste capitulo, o objetivo é apresentar os procedimentos metodoldgicos
para a delimitacdo do objeto de pesquisa. Organizamos o capitulo em trés partes.
Na primeira parte, apresentamos a relevancia do ensino de argumentac¢do no Ensino
Médio (EM), justificando a escolha do apostilado de Lingua Portuguesa (ALP) da
rede publica estadual e dos conteudos de producdo escrita argumentativa como
objeto de investigacdo. Na segunda parte, descrevemos o apostilado de Lingua
Portuguesa (ALP) do ponto de vista formal, apresentando sua composicdo e a
organizacao das unidades didaticas que o constituem. Na terceira parte, elencamos
os conteudos prescritos pelo Curriculo de Lingua Portuguesa (CLP) para o Ensino
Médio (EM), a partir dos quais foram selecionados os objetos de ensino referentes a

producdo argumentativa.

2.1 Insercao do ensino de argumenta¢do no Ensino Médio

O apostilado de Lingua Portuguesa (ALP) elaborado pela Secretaria da
Educacédo tem sido utilizado, desde 2008, na rede publica de ensino do Estado de
Séao Paulo, considerado o mais populoso do pais. Sua abrangéncia e consequente
relevancia no panorama educacional do estado motivaram nossa escolha por

analisa-lo, visto que os apostilados sdo utilizados por 84,94% dos alunos
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matriculados na rede paulista no Ensino Médio (EM) e 74,73% dos professores
dessa etapa de ensino em 62,58% das escolas (BRASIL, 2012).

Duas razdes motivaram a selecédo de conteudos relacionados ao ensino do
texto argumentativo: a) o Governo do Estado de S&do Paulo considera que o ensino
de argumentacéo é relevante, conforme observado no CLP; b) na avaliacdo externa
SARESP, verifica-se a dificuldade dos alunos concluintes do Ensino Médio (EM) em
dominar plenamente as competéncias de escrita do texto argumentativo, conforme
dados compilados das avaliacbes SARESP desde 2007, ano anterior a
implementacdo do Programa SPFE, até 2011, data do ultimo resultado oficial da

avaliacao.

A argumentacao nos referenciais curriculares nacionais

O ensino de produgédo de textos argumentativos tem relevancia marcada
para o Ensino Médio (EM) dada ao desenvolvimento das competéncias ligadas a
construcdo da argumentacado, observado nos trés referenciais curriculares nacionais
ja existentes, voltados ao EM, produzidos entre 2000 e 2006, e que serviram de
base a elaboracdo do CLP (2010): Parametros Curriculares Nacionais (Ensino
Médio) - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (PCNEM, 2000), Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+,
2002) e Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (2006).

Nesses documentos, o dominio de contetdos formais passou a ser apenas
um dos aspectos considerados na mobilizacdo de recursos cognitivos necessarios a
resolucdo de situacBes-problema, com énfase na aquisicdo de competéncias e
habilidades necessarias a vida em sociedade e ao exercicio da cidadania (BRASIL,
1998). As competéncias sao entendidas como um conjunto de atitudes e

procedimentos tomados frente a cada situacdo com que se depara o individuo.

Os PCNEM (2000) delimitam a area de conhecimento e estabelecem o
dominio da linguagem como primordial para o desenvolvimento de competéncias. A
linguagem é considerada como “a capacidade humana de articular significados

coletivos e compartilha-los em sistemas arbitrarios de representacéo, que variam de
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acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade” (BRASIL, 2000,

p. 5), por isso, é transdisciplinar e esta presente em todas as disciplinas.

O documento apresenta os novos paradigmas da disciplina de Lingua
Portuguesa adotados na relacdo de ensino-aprendizagem, deixando de lado a
divisdo Lingua e Literatura e enfatizando a interdisciplinaridade. A concepc¢édo de
lingua adotada no documento estabelece o texto como centro da aula de portugués,
entendido ndo mais em virtude de suas caracteristicas tipologicas, mas como um
produto da interacéo social (BRASIL, 2000, p. 17).

Nos PCNEM, o ensino da argumentacao propde que o aluno compreenda a
lingua, avalie e interprete o ato interlocutivo. Além disso, saiba julgar e tomar
posicdo perante os diversos textos em circulacdo a partir da compreensdo e a
reflexdo sobre a posicdo social dos interlocutores, do contexto extraverbal, da
escolha do género adequado a situacdo e dos recursos linguisticos pertinentes
(BRASIL, 2000, p. 21-22). Nado ha indicacdes a respeito do que, especificamente,

deve ser trabalhado com os alunos ou como isso deve ser realizado.

Os PCN+ (2002) destinam-se a apresentar a professores uma articulagcéo
dos conhecimentos das disciplinas agrupadas em &reas de conhecimento. A
segunda parte do documento caracteriza a area de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias e explicita a incorporacdo da abordagem centrada no dominio de

competéncias, aliada a aquisicdo de conceitos e ao desenvolvimento de habilidades.

No documento, o trabalho com a argumentacdo estd ligado ao
desenvolvimento da habilidade de emitir juizos criticos sobre manifestacdes
culturais, em que se prioriza a formulacdo de opinides sustentadas por argumentos
como requisito para a construcdo de posicionamentos criticos (BRASIL, 2002, p. 72-
74). A identificacdo de tese e de argumentos, a selecdo de argumentos para
corroborar a tese, a analise da pertinéncia das informacdes para a construcdo dos
argumentos e o estabelecimento de relacbes comparativas entre operacdes

argumentativas destacam-se no trabalho com textos opinativos.

Em 2006, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em parceria com a
Secretaria de Educacdo Basica (SEB), publicou as Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio. O referencial ndo sistematiza os contetdos e/ou as competéncias e

habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo do EM, mas enfatiza a
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necessidade de cada escola decidir, por meio de seu projeto politico-pedagdgico,
quais conteudos especificos devem ser trabalhados e em que momento do ano
letivo isso ocorre. Partindo da concepcéo de lingua e linguagem como produto da
interacdo social, indica o trabalho com diferentes agrupamentos de textos que

representem os contextos locais (BRASIL, 2006, p. 23-26).

Na sec¢do destinada aos conhecimentos de lingua portuguesa, o documento
propde eixos organizadores das acfes de ensino e aprendizagem no EM, dentre
elas, atividades de analise das praticas de lingua e linguagem em que é possivel
identificar conteudos relacionados a escrita argumentativa na descricdo das
estratégias textualizadoras. As atividades orientam para o trabalho com elementos
de articulacdo das sequéncias do texto relacionados a construcdo da argumentacao
e para o estudo dos modos de organizacdo da composicao textual, dos quais faz
parte o tipo textual argumentativo (BRASIL, 2006, p. 38-39).

Nos referenciais curriculares nacionais, a argumentacao € vista como uma
competéncia a ser desenvolvida. Em termos linguisticos, a argumentacao € tratada
como uma tipologia textual, um modo de organizacdo de sequéncias textuais com
determinadas caracteristicas linguisticas reunidas em torno de elementos lexicais e

sintaticos e relagdes légicas e temporais (MARCUSCHI, 2002, p. 22-23).

A argumentacao no Curriculo de Lingua Portuguesa

O ensino de argumentacdo no Curriculo de Lingua Portuguesa (CLP) tem
inicio na 12 série do EM, sendo intensificado nas duas séries seguintes, por meio do
desenvolvimento de habilidades relacionadas a atividades de leitura e escrita que
abordam a tipologia argumentativa (SAO PAULO, 2010, p. 84-104).

Na 12 série do EM, a proposta esta direcionada para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita de textos expositivos. Nessa etapa inicial do EM, é
explorada a primeira habilidade relacionada ao dominio da leitura e escrita de textos
argumentativos: “posicionar-se criticamente diante do texto do outro, defendendo

ponto de vista coerente a partir de argumentos” (SAO PAULO, 2010, p. 84).
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Na 22 série, prevé-se o desenvolvimento de doze habilidades ligadas ao

dominio da tipologia argumentativa, conforme visto a seguir:

1. Sintetizar opinides.

2. Distinguir enunciados objetivos e enunciados subjetivos.

3. Reconhecer, em textos, os procedimentos de convencimento, utilizados
pelo enunciador.

4. Distinguir noticia de artigo de opinido.

5. Relacionar, em artigos de opinido e anuncios publicitarios, opinifes,
temas, assuntos, recursos linguisticos, identificando o didlogo entre as
ideias e 0 embate dos interesses existentes na sociedade.

6. Estabelecer relag6es légico-discursivas, analisando o valor argumentativo
dos conectivos.

7. Formular opinido sobre determinado fato artistico, cientifico ou social,
defendendo-a por meio de argumentacao logica.

8. Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos apresentados para
defendé-la ou refuté-la.

9. Inferir tese, tema ou assunto principal nos géneros textuais: artigo de
opinido, romance, conto fantastico e poema.

10. Confrontar um texto produzido antes do século XX com outros textos,
opinides e informagdes, posicionando-se criticamente, levando em conta 0s
diferentes modos de ver o mundo presente.

11. Elaborar estratégias de producdo de textos expositivos e
argumentativos.

12. Concatenar ideias na estruturacdo de um texto argumentativo.

(SAO PAULO, 2012, p. 88; 90-91; 94)

Cinco habilidades sao desenvolvidas no 32 série:

1. Identificar a tese e ideias-chave em um texto argumentativo.

2. Projetar dissertacfes escolares.

3. Relacionar criticamente, na producdo de um texto de acesso ao Ensino
Superior, informac¢des das diferentes areas do saber: Filosofia, Economia,
Sociologia, Literatura, Arte, entre outras.

4. Posicionar-se criticamente diante da realidade fazendo interagir
conceitos, valores ideoldgicos e elementos linguisticos

5. Analisar as inten¢des enunciativas dos textos literarios na escolha dos
temas, das estruturas e dos estilos, como procedimentos argumentativos.
(SAO PAULO, 2012, p. 98; 100; 102; 104)

A realizagcdo efetiva do texto argumentativo somente ocorre na
reapresentacdo das habilidades relacionadas ao dominio da escrita argumentativa
no ambito linguistico-discursivo, o que significa afirmar a necessidade da preciséao
guanto aos conteudos de lingua portuguesa necessarios ao desenvolvimento das
habilidades esperadas e da fundamentacdo teorica que embasa 0 ensino dos
conteudos definidos.
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Do ponto de vista linguistico-discursivo, o texto argumentativo pressupde a
existéncia de uma estrutura argumentativa que apresenta, segundo Vilela e Koch
(2001, p. 547), seis elementos:

- relacdo entre os argumentos e a concluséo;
- presenca do verbo ser ou equivalente na construcéo da tese;

- uso de verbos que explicitam a relacdo de causal/efeito, como causar, originar,

ocasionar, etc. e de verbos de elocugéo, tais como afirmar, declarar, assegurar, etc.;
- uso dos verbos no presente, como tempo de valor universal;
- presenca de frases de afirmacédo, consideradas mais adequadas a argumentacao;

- uso de marcadores especificos de coesdo e coeréncia para a ordenacdo ou
conexao dos argumentos, como em primeiro lugar, em segundo lugar, etc. e ja que,

de modo que, em conclusao, assim, etc.

No CLP (SAO PAULO, 2010, p. 88; 98), ha a indicacdo expressa da
abordagem de apenas dois dos seis elementos mencionados acima: uso de
conectores na construcdo linguistica da textualidade, contetdo indicado no ensino
do artigo de opinido (1° bimestre, 2° EM) e estrutura sintatica e construcéo da tese,

abordada no ensino da dissertacéo escolar (2° bimestre, 3° EM).

A fundamentacéo tedrica oferecida ao professor € escassa. Nenhuma das
27 obras listadas como referéncia no CLP aborda os estudos de argumentacao, ou
apresenta a indicacdo de uma obra de gramatica da lingua portuguesa. Apenas
quatro titulos dos 48 apresentados como recursos de aprofundamento no material
do professor estdo diretamente ligados a aprendizagem do texto argumentativo.
Dentre esses, um € indicado em um volume da 22 série (Sequéncia didatica: artigo
de opinido, de Jacqueline P. Barbosa) e trés em dois volumes da 32 série (O texto
argumentativo, Linguagem e persuasao, ambos de Adilson Citelli, e Tratado da

argumentacdo: a nova retorica, de Chaim Perelman e Lucie Olbrecht-Tyteca).

Espera-se que o trabalho do professor de portugués auxilie na constituicdo
de um sujeito leitor e escritor consciente de seu papel ativo na interacdo social, em
especial, no que se refere & tomada de posi¢cdo e criticidade. Entretanto, poucas
ferramentas da area especifica de Lingua Portuguesa sado dadas para que esse

processo se realize. As prescricbes do CLP, no que se refere aos conteudos
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referentes ao ensino do texto argumentativo, concentram-se em aspectos atitudinais
e procedimentais, indicando como o aluno deve agir ao final do processo. Aspectos

conceituais, relacionados ao eixo linguistico-discursivo, ndo sao aprofundados.

A argumentacao no SARESP

A énfase no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita de textos
argumentativos vincula-se a exigéncia apresentada nas avaliacbes do SARESP.
Desde 2008, a producdo de texto que integra a avaliacdo exige dos alunos
concluintes do EF Il e do EM a escrita de um artigo de opinido a partir da leitura de
uma coletdnea de excertos que problematizam um determinado tema. A exigéncia
pela redacdo de um artigo de opinido nas séries finais das duas etapas de ensino da
Educacdo Béasica parece estar relacionada a duas especificidades do ensino do
género artigo de opinido: a ocorréncia no EF I, Unico texto argumentativo ensinado
nessa etapa de ensino e o aumento de habilidades de leitura e escrita que devem

ser desenvolvidas na 22 série do EM, quando o género é abordado novamente.

A exigéncia da escrita do artigo de opinido, na avaliagdo SARESP,
acompanha a prescricdo do CLP em relacdo ao ensino desse género, presente no
EF Il e no EM. Entretanto, ainda que a producdo do texto argumentativo seja
prescrita e exigida na avaliacdo por meio da escrita do artigo de opinido, 0s
resultados de redacdo nos SARESP de 2007 (ano anterior a implementacdo do
Programa SPFE) a 2011 (ultimo resultado divulgado pela Secretaria da Educac¢éao)
indicam que o percentual de alunos que dominam plenamente as habilidades de

escrita de textos argumentativos diminuiu:

Tabela 1 - Comparativo de desempenho em redagao — 3° EM

Redacédo 3° EM 2007 2008 2009 2010 2011
Abaixo do basico 18,2 12,9 11,9 18,6 17,5
Basico 28,4 27,8 25,0 30,8 55,0
Adequado 35,6 40,4 39,3 47,1 27,4
Avancado 14,3 18,9 23,8 3,5 0,1

Fonte: SAO PAULO, 2008, p. 27; 2009, p. 28; 2010, p. 35; 2011, p. 68; 2012, p. 5
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Os niveis de desempenho utilizados na afericdo dos resultados obtidos na
redag&o sdo organizados em uma escala indicativa que varia de 0 a 100, descritos a

seqguir:

Quadro 1 - Descricao dos niveis de desempenho em redacdo — SARESP

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio insuficiente das
competéncias e habilidades escritoras desejaveis para o

Abaixo do basico

(<50) ano/série escolar em que se encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram dominio minimo das
Basico competéncias e habilidades escritoras, mas possuem as
(entre 50 e 60) estruturas necessarias para interagir com a proposta curricular no
ano/série subsequente.
Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno das
Adequado

competéncias e habilidades escritoras desejaveis para o
ano/série escolar em que se encontram.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio das competéncias e
habilidades escritoras acima do requerido para o ano/série
escolar em que se encontram.

Fonte: SAO PAULO, 2012, p. 6

(entre 65 e 90)

Avancado
(de 90 a 100)

A comparacdo dos resultados da avaliacdo de redacédo nos anos de 2007 e
de 2011 mostra uma pequena diminuigdo no percentual de alunos com desempenho
abaixo do basico: 18,2% para 17,5%. O niamero de alunos com desempenho bésico
aumentou, consideravelmente, de 28,4% para 55,0%. No entanto, o grupo de alunos
com desempenho adequado e avancado diminuiu de 35,6% para 27,4% e de 14,3%

para 0,1%, respectivamente.

Os dados apresentados nas avaliagbes SARESP (2007 a 2011) mostram
gue as medidas tomadas, a partir de 2007, para a melhoria da educacao paulista
levaram mais da metade dos alunos da rede estadual a demonstrar dominio minimo

das habilidades escritoras esperadas para a série cursada.

Nesse contexto, o apostilado de Lingua Portuguesa (ALP) assume papel
central na relacdo entre os dados da realidade advindos dos exames de avaliagao
SARESP e os alunos do EM da rede publica estadual que necessitam de reais
conhecimentos para que possam ler e escrever textos argumentativos de maneira

satisfatoria.
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O apostilado, utilizado de 2008 a 2013, tem um carater essencial na
formacdo do aluno e do professor, uma vez que se pode considera-lo como um
material importante e disponivel, na sala de aula, para o desenvolvimento do

conhecimento especifico sobre texto argumentativo definido no CLP.

O desafio de superar os baixos resultados do desempenho dos alunos em
um sistema de avaliacdo que exige a producdo de textos argumentativos levou a

constituicdo da analise deste objeto.

2.2 Composicao do objeto de analise

Nesta parte do capitulo, abordamos a composicédo do apostilado de Lingua
Portuguesa (ALP) no que se refere a aspectos formais: a elaboracéo, realizada por
uma equipe de professores de portugués; a apresentagdo em fasciculos
denominados volumes, que correspondem aos Cadernos do Professor (CP) e aos
Cadernos do Aluno (CA); e a organizacdo em unidades didaticas chamadas

Situacdes de Aprendizagem, presentes nos CPs e CAs.

2.2.1 Elaboracao do apostilado de Lingua Portuguesa

O apostilado de Lingua Portuguesa (ALP), objeto da pesquisa desenvolvida,
foi elaborado por uma equipe de autores coordenados pela professora Dr? Alice
Vieira. A equipe foi formada por professores de Lingua Portuguesa com doutorado
em educacdo pela Universidade de Sdo Paulo: Dr® Débora Mallet Pezarim de
Angelo, Dr® Eliane Aparecida de Aguiar, Dr José Luis Marques Lopez Landeira e Ms.

Joao Henrigue Nogueira Mateos.

A producéo e a publicacdo do ALP, assim como de todo o sistema apostilado
da rede publica estadual de ensino, ficaram a cargo da area de Gestdo de
Tecnologias Aplicadas a Educacédo da Fundacdo Vanzolini (GTE/FCAV). A entidade
tem fornecido esse material para as todas as escolas estaduais nos ultimos seis

anos.
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2.2.2 Composicéo do apostilado de Lingua Portuguesa

O apostilado é formado pelos Cadernos do Professor (CP) e pelos Cadernos
do Aluno (CA). Em 2009, os CPs foram reformulados, sendo essa edi¢ao utilizada
até o momento. No caso dos CAs, ndo houve alteragcbes desde a primeira
publicacdo, em 2009. Nessa pesquisa, utilizamos as edi¢coes de 2009 dos CPs e de
2010 dos CAs.

O ALP é composto por doze fasciculos denominados volumes, distribuidos
quatro a cada série do EM. A distribuicdo de cada volume ocorre no inicio do
bimestre equivalente, sendo vedado ao professor modificar a ordem de sua
utilizacdo. Nos CPs, a disciplina € nomeada Lingua Portuguesa e Literatura,
enquanto nos CAs, ela é apresentada somente como Lingua Portuguesa.

Cada volume do apostilado é composto por quatro a seis Situagfes de
Aprendizagem, isto €, unidades didaticas que apresentam as atividades a serem
realizadas. A quantidade de atividades apresentadas em cada Situacéo de
Aprendizagem é variavel, com o minimo de uma atividade (2° EM, Vol. 1, Situacéo
de Aprendizagem 5: “A palavra e o tempo”) e 0 maximo de vinte e duas atividades
(1° EM, Vol. 2, Situacédo de Aprendizagem 4: “Um, dois, trés...agao!”). Nas 12 e 22
séries, sao apresentadas 18 Situacfes de Aprendizagem, e na 32 série, 16.



Tabela 2 - Distribui¢cdo dos volumes de Lingua Portuguesa (EM)
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Caderno do Professor Caderno do Aluno
(CP) (CA)
Vol. 1 - 56 paginas Vol. 1 - 52 péaginas
Vol. 2 - 56 paginas Vol. 2 - 48 paginas i
n
(D\
Vol. 3 - 48 péaginas Vol. 3 - 46 péaginas %
Vol. 4 - 44 paginas Vol. 4 - 40 paginas
Vol. 1 - 55 paginas Vol. 1 - 61 paginas
Vol. 2 - 55 paginas Vol. 2 - 48 paginas ™
n
(D\
Vol. 3 - 40 péaginas Vol. 3 - 40 péaginas %
Vol. 4 - 37 paginas Vol. 4 - 38 paginas
Vol. 1 - 38 paginas Vol. 1 - 40 paginas
Vol. 2 - 40 paginas Vol. 2 - 40 paginas X
(7))
(N
Vol. 3 - 37 paginas Vol. 3 - 39 paginas %‘
Vol. 4 - 32 paginas Vol. 4 - 24 paginas
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2.2.3 Organizacao das Situacdes de Aprendizagem no Caderno do Aluno

No Caderno do Aluno (CA), as Situacdes de Aprendizagem séo organizadas

em secdes didaticas distintas:

a) Em “Para comego de conversa”, sdo realizadas atividades de motivagao inicial,

nas quais se inicia a abordagem do tema proposto.

b) Em “Discusséo oral”’, sdo apresentadas questbes que devem ser respondidas
oralmente, com o objetivo de investigar o conhecimento prévio do aluno a respeito

do tema ou refletir sobre o contetido recém-abordado.

c) Em “Leitura e Anadlise de Texto”, sdo apresentados os textos para leitura e

compreensao.
d) Em “Licao de casa”, sdo propostas atividades para as tarefas de casa.

e) Em “Para saber mais”, sdo oferecidas indicagcbes de sites, livros e filmes, que
aprofundam o conteddo abordado ou apresentam informacgfes sobre o autor de um

texto lido.

f) Em “Vocé aprendeu?”, as atividades propostas tém como objetivo a realizacédo de

uma avaliacdo, na qual o aluno possa mostrar os conhecimentos adquiridos.

Dentre as secdes apresentadas, trés podem se repetir em uma mesma
Situacédo de Aprendizagem: “Discussao oral’, “Leitura e Analise de Texto” e “Ligao
de casa’. As demais ocorrem apenas uma vez em cada sequéncia didatica, e tém
posicoes fixas: “Para comego de conversa” inicia a Situacdo de Aprendizagem e

“Para saber mais” e “Vocé aprendeu?” finalizam a unidade.

2.2.4 Organizacao das Situacdes de Aprendizagem no Caderno do Professor (CP)

As Situacbes de Aprendizagem s&o compostas por seis elementos no

Caderno do Professor (CP):

1) um quadro inicial, no qual sdo informados: a) tempo previsto para a realizagao

das atividades propostas na unidade; b) conteidos e temas abordados; c)
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competéncias e habilidades desejadas; d) estratégias utilizadas pelo professor na
conducdo das atividades; e) recursos didaticos necessarios; f) avaliagdo de

conteldos assimilados;
2) uma atividade introdutéria de motivagao inicial, denominada “Sondagem”;

3) um roteiro para aplicacdo da Situacdo de Aprendizagem com o0s conteldos e
objetivos especificos da unidade;

4) uma sequéncia numerada de atividades que constituem a unidade, com a
descricdo de todas as atividades a serem desenvolvidas com os alunos e 0s

procedimentos a serem tomados pelo professor;

5) um quadro intitulado “Para vocé, professor!”, com respostas de exercicios e

explicacbes sobre o contetdo abordado;

6) um quadro nomeado “Aprofundando conhecimentos”, com citagdes de obras de

referéncia, relacionadas ao contetdo abordado na Situacdo de Aprendizagem.

As Situacdes de Aprendizagem direcionam o trabalho do professor no que
se refere as questbes pertinentes ao processo de ensino — O que ensinar? Por
qué? Como? Em quanto tempo? — reforcando o carater prescritivo e metodoldgico

do trabalho do professor.

2.3 Trabalho prescrito do professor

Os conteudos relacionados ao ensino do texto argumentativo, prescritos no
CLP, séo reapresentados nos CPs e CAs, de modo que o desenvolvimento de
competéncias e habilidades exigidas seja transposto para o campo linguistico-

discursivo, constituindo-se como o trabalho prescrito do professor.

Nesta parte do capitulo, apresentamos as etapas do trabalho prescrito do
professor. Essas etapas apontam para quatro niveis de abrangéncia, a partir dos
quais delimitamos o objeto de analise: 1) Conteudos prescritos para o EM no CLP;
2) Reapresentacdo dos conteudos prescritos nas Situacfes de Aprendizagem; 3)

Conteudos de producéo escrita; 4) Contetdos de producéo escrita argumentativa.



43

De acordo com Souza-e-Silva (2004, p. 84), a prescrigdo no campo
educacional consiste no conjunto de “aspectos institucionais ou normativos, quer
formais ou informais, que regem o trabalho do professor em seu dia a dia”. O
conceito de trabalho prescrito do professor, abordado por pesquisadores da area de
Linguagem e Trabalho (BARRICELLI, 2012; ANJOS, 2010; CUNHA, 2008;
PORTELA, 2006; LOUSADA, 2006; SOUZA-E-SILVA, 2004), desenvolve-se no
ambito da Ergonomia da Atividade, ciéncia do trabalho de vertente francesa. Sua
origem relaciona-se a Teoria da Ergonomia, surgida na década de 1940 na Gra-
Bretanha, durante a 22 Guerra Mundial, em que pesquisas ergondmicas buscavam a
melhor adaptacdo das maquinas aos combatentes. Na década de 1950, na Franca,
0s pesquisadores da Ergonomia passaram a investigar o trabalho humano,
delineando o campo de estudo da Ergonomia da Atividade (ANJOS, 2010, p. 21).

O trabalho prescrito do professor € descrito a seguir, observando-se 0s
quatro niveis de abrangéncia mencionados anteriormente, aos quais se relaciona a

escolha das atividades didaticas que constituem o objeto de pesquisa.

1° nivel: Conteudos prescritos para o EM no Curriculo de Lingua Portuguesa

O primeiro nivel do trabalho prescrito do professor fundamenta-se na
normatizacdo dos conteddos minimos para o EM apresentados no CLP. Esses

conteudos séo organizados em quatro campos de estudo da lingua:

a) Linguagem e sociedade: andlise externa da lingua e da literatura em sua

dimensao social;

b) Leitura e expressao escrita: estudo das caracteristicas dos géneros textuais;
c) Funcionamento da lingua: analise interna da lingua e da literatura;

d) Producéio e compreenséo oral: producao e escuta de textos orais.®

Essa organizagdo evita a divisdo da disciplina por frentes de trabalho
(literatura, gramatica e redacdo), comuns na conducdo da Lingua Portuguesa no

EM. A divisdo em campos de estudo sO é visivel para o professor no CLP, na

® Fonte: SAO PAULO, 2010, p.36.
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organizagdo dos contetdos a serem desenvolvidos em cada bimestre de cada série.
No CP e no CA, ndo ha mencéo aos campos de estudo, que se inter-relacionam na

composicao das atividades.

Em seguida, apresentamos os conteudos prescritos no CLP relacionados
aos campos de estudo Linguagem e sociedade e Leitura e expressao escrita, nos
quais séo apresentados 0s objetos de ensino referentes ao texto argumentativo.



Quadro 2 - Conteudos do 1° EM prescritos no CLP

Linguagem e
sociedade

Leitura e expressao escrita

LINGUAGENSR </ ][I

15545 TEOHAOGUAS

As diferentes midias
A lingua e a constituigdo
psicossocial do individuo
A lingua portuguesa na
escola: o género textual
no cotidiano escolar
A literatura na sociedade
atual
Lusofonia e histéria da
lingua portuguesa

Estruturacéo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcéo do texto e revisdo
Textos prescritivos: projeto de
atividade midiatica

Texto lirico (leitura): poema

Texto narrativo: conto tradicional

Texto argumentativo: opinides
pessoais

Texto expositivo: tomada de
notas, resumo de texto
audiovisual, legenda

Relato: noticia

Estratégias de pré-leitura: relacdes
de conhecimento sobre o género do
texto e antecipacao de sentidos a
partir de diferentes indicios
Informacéo, exposicdo de ideias e
midia impressa

Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pés-leitura
Organizacéo de informagéo e
utilizagdo das habilidades
desenvolvidas em novos contextos
de leitura

Linguagem e
sociedade

Leitura e expresséo escrita

A exposicao artistica e o
uso da palavra
Comunicacéo e relagbes
sociais
Discurso e valores
pessoais e sociais
Literatura e Arte como
instituicdes sociais
Variedades linguisticas:
preconceito linguistico

Estratégias de pré-leitura:
conhecimento sobre o género
do texto e antecipacéo de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturacéo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcéo do texto e revisdo
Textos prescritivos: projeto de
atividade extracurricular

Texto teatral / diferengas entre
texto teatral e texto espetacular:
fabula

Texto narrativo: cronica

Texto lirico: poema

Texto expositivo: folheto, resumo
O texto literario e a midia impressa
Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pds-leitura
Organizagéo de informagéo e
utilizagdo das habilidades
desenvolvidas em novos contextos
de leitura

Linguagem e
sociedade

Leitura e expressao escrita

A literatura como sistema
intersemiético
O eueooutro: a
construcéo do dialogo e
do conhecimento

Estratégias de pré-leitura:
conhecimento sobre o género
do texto e antecipacéo de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturacédo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcao do texto e revisao
Textos prescritivos: projeto de
texto

Texto argumentativo: estrutura
tipoldgica

Texto expositivo: folder e
entrevista

Texto lirico: poema e contexto
histérico

Texto narrativo: conto, comédia e
tragédia As entrevistas e a midia
impressa

RelagBes entre literatura e outras
expressdes da Arte
Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pds-leitura
Organizagéo de informagéo e
utilizagdo das habilidades
desenvolvidas em novos contextos
de leitura

Linguagem e
sociedade

Leitura e expressao escrita

A construcao do carater
dos enunciados
A palavra: profissbes e
campo de trabalho
O texto literario e o
tempo

Estratégias de pré-leitura:
conhecimento sobre o género
do texto e antecipagéo de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturacéo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcao do texto e revisao
Texto narrativo: prosa literaria
(comparagéo entre diferentes
géneros de ficcdo), cordel,
epopeia

Fonte: SAO PAULO, 2010, p. 76-77; 79-80; 82-83; 85

Texto argumentativo: ethos e
producéo escrita, a opinido critica e
a midia impressa

Estratégias de pds-leitura
Organizacgéo de informagéo e
utilizacdo das habilidades
desenvolvidas em novos contextos
de leitura

Intencionalidade comunicativa
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Quadro 3 - Conteudos do 2° EM prescritos no CLP

Linguagem e
sociedade

LINGUAGENSE ][]

15545 TEORAOGUS

Leitura e expressao escrita

A'linguagem e a critica
de valores sociais

A palavra e o tempo:

texto e contexto social

Como fazer para gostar
de ler literatura?

O estatuto do escritor na

sociedade

Os sistemas de arte e de
entretenimento

O século XIX e a poesia

Estratégias de pré-leitura:
relagdes de conhecimento
sobre o género do texto e
antecipacao de sentidos a
partir de diferentes indicios
Estruturacéo da atividade
escrita: projeto de texto,
construgéo do texto e
revisdo

Texto narrativo: textos em
prosa (romance), comédia

Texto prescritivo: projeto de texto
Texto lirico: poema (viséo tematica)
Texto argumentativo: artigo de opinido,
anuncio publicitario

Argumentacéo, expresséo de opinides
e midia impressa

Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pos-leitura
Organizagéao de informagéo e utilizagéo
das habilidades desenvolvidas em
novos contextos de leitura

Linguagem e
sociedade

Leitura e expressao escrita

Literatura e seu estatuto
O escritor no contexto
social-politico-econdmico
do século XIX
O individuo e os pontos
de vista e valores sociais
Romantismo e
Ultrarromantismo
Valores e atitudes
culturais no texto literario

Estratégias de pré-leitura:
relagcdes de conhecimento
sobre o género do texto e
antecipacao de sentidos a
partir de diferentes indicios
Estruturacéo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcéo do texto e
revisdo

Texto prescritivo: projeto de
texto

Texto narrativo: romance,
conto fant4stico

Texto lirico: poema (a denuncia social)
Texto argumentativo: artigo de opinido
Argumentacao, expressao de opiniées
e midia impressa

Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pos-leitura

Organizacéao de informag&o e utilizagao
das habilidades desenvolvidas em
novos contextos de leitura

Linguagem e
sociedade

Leitura e expressao escrita

Etica, sexualidade e
linguagem
Literatura e seu estatuto
O escritor no contexto
social-politico-econdmico
do século XIX
As propostas pos-
romanticas e a literatura
realista e naturalista

Estratégias de pré-leitura:

relacBes de conhecimento sobre
0 género do texto e antecipacéo

de sentidos a partir de
diferentes indicios
Estruturacédo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcao do texto e revisao
Texto prescritivo : projeto de
texto

Texto expositivo: reportagem e

correspondéncia

Texto argumentativo: estrutura
tipoldgica

Texto narrativo: o simbolo e a moral
Texto lirico: o simbolo e a moral,
poema

Relato: perfil biogréafico
Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pds-leitura
Organizagéo de informagéo e
utilizacdo das habilidades
desenvolvidas em novos contextos
de leitura

Linguagem e
sociedade

Leitura e expressao escrita

Literatura e realidade
social
Comunicacéo, sociedade
e poder
Ruptura e didlogo entre
linguagem e tradigédo

Estratégias de pré-leitura:
relagdes de conhecimento
sobre o género do texto e
antecipacao de sentidos a
partir de diferentes indicios
Estruturacéo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcdo do texto e revisdo
Texto literario: conto (ruptura
com a tradicdo), poema
(subjetividade e objetividade)
Texto expositivo: entrevista

Fonte: SAO PAULO, 2010, p. 87; 89; 92-93; 95

Relato: reportagem

Texto informativo: folder ou prospecto
A expressao de opinides pela
instituicdo jornalistica
Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pos-leitura
Organizacao de informacéo e
utilizacdo das habilidades
desenvolvidas em novos contextos de
leitura
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Quadro 4 - Conteudos do 3° EM prescritos no CLP

Linguagem e
sociedade

g
a
Q
L4
v
= :
[ -
o
=3
2
o
=
-

15545 TEORAOGUS

Leitura e expressao escrita

A literatura e a
construgéo da
modernidade e do

Estratégias de pré-leitura:
relacdes de conhecimento
sobre o género do texto e
antecipacao de sentidos a
partir de diferentes indicios

Texto narrativo: a narrativa moderna,
cartum ou HQ

Texto lirico: a lirica moderna

Texto argumentativo: resenha critica
Argumentacao, critica e midia impressa

moderno Estruturacéo da atividade . . S
. o . Intencionalidade comunicativa
Linguagem e escrita: projeto de texto, s SO
4 ~ Estratégias de pos-leitura
desenvolvimento do olhar | construcéo do texto e 2 X . G
o e Organizacao de informagéo e utilizagédo
critico revisao - )
Texto prescritivo: proieto de das habilidades desenvolvidas em
P pro) novos contextos de leitura
texto
Linguagem e ] x -
guag Leitura e expressao escrita
sociedade

A critica de valores
sociais no texto literario
Adequacdo linguistica e

ambiente de trabalho
A literatura e a
construcéo da
modernidade e do
Modernismo
A lingua portuguesa e o
mundo do trabalho

Estratégias de pré-leitura:
relagdes de conhecimento
sobre o género do texto e
antecipacao de sentidos a
partir de diferentes indicios
Estruturacédo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcéo do texto e
revisdo

Texto prescritivo: projeto de
texto

Texto narrativo: romance de tese Texto
lirico: poesia e critica social

Texto argumentativo: dissertacao
escolar

Mundo do trabalho e midia impressa
Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pos-leitura

Organizacéao de informagéo e utilizagao
das habilidades desenvolvidas em
novos contextos de leitura

Linguagem e
sociedade

Leitura e expressao escrita

Africa e Brasil: relacdes
hipersistémicas (cultura,
lingua e sociedade)
Diversidade e linguagem
Trabalho, linguagem e
realidade brasileira
Literatura modernista e
tendéncias do poés-

Estratégias de pré-leitura:

relagcdes de conhecimento sobre
0 género do texto e antecipacéo

de sentidos a partir de
diferentes indicios
Estruturacédo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcéo do texto e revisdo
Texto prescritivo: projeto de
texto

Texto narrativo e lirico: analise

Texto argumentativo: dissertacdo
escolar

Texto prescritivo: exames de
acesso ao Ensino Superior ou de
selecao profissional

Mundo do trabalho e midia
impressa

Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pds-leitura
Organizagéo de informagéo e

modernismo o o utilizacdo das habilidades

critica do texto literario, a prosa, -
) P desenvolvidas em novos contextos
a poesia, a parédia, a de leitura
modernidade e 0 mundo atual
Linguagem e . ~ .
9 . 9 Leitura e expressao escrita
sociedade

Linguagem e projeto de
vida

Estratégias de pré-leitura:
relacBes de conhecimento
sobre o género do texto e
antecipacao de sentidos a
partir de diferentes indicios
Estruturacédo da atividade
escrita: projeto de texto,
construcao do texto e revisao
Texto prescritivo: exames de
acesso ao Ensino Superior
ou de selecéo profissional

Fonte: SAO PAULO, 2010, p. 97; 99; 101; 103

Texto literario: andlise critica

Texto argumentativo: dissertagcao
escolar

Texto expositivo: discurso
Intencionalidade comunicativa
Estratégias de pos-leitura
Organizacao de informacéo e
utilizacdo das habilidades
desenvolvidas em novos contextos de
leitura
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2° nivel: Reapresentacao dos contetdos nas Situacfes de Aprendizagem

O segundo nivel do trabalho prescrito, formado pela reapresentacdo dos
contetdos nas Situacdes de Aprendizagem presentes no CP, confirma a prescricao
constitutiva do CLP ao articular elementos do campo pedagdgico ao linguistico. O
documento oficial e o material dirigido ao professor dialogam fortemente, na medida
em que a génese de ambos ocorre na mesma época, conforme mencionamos no

capitulo 1, dando inicio a normatizacéo do curriculo estadual.

No CP, o dialogo com o professor estabelece-se por meio de verbos no
modo imperativo. Formas verbais como “explique”, “faca”, “selecione”, “considere”,
“‘ndo deixe de perguntar” etc. sdo utilizadas de maneira significativa. Nas demais
ocorréncias, verificamos modalizagdes de valor condicional como “se julgar
conveniente,...”, ou expressdes com 0 modo subjuntivo “é importante que peca aos
alunos...”. A preferéncia pelo uso do modo imperativo marca linguisticamente o

carater prescritivo do CP.

Em seguida, apresentamos as Situacfes de Aprendizagem que compdem 0s

CPs e os conteudos correspondentes.



Quadro 5 - Reapresentacao dos contetdos de 1° EM no CP

1. Comunicagao — palavras no mural O mural escolar; verbetes de dicionario ou de enciclopédia; noticia informativa; tomada de notas
2. Lusofonia — sim, nés falamos portugués! Lusofonia (conceito); noticia jornalistica informativa,; titulo de noticia jornalistica
—
GE) 3. Vocé estéd na midia? Identificac@o de palavras-chave em um texto; legendas; sindnimos e antdnimos
g 4. A histéria da Lingua Portuguesa Breve histdrico da Lingua Portuguesa; conceito de ideias-chave em textos; pesquisa biogréfica; didlogo intersemidtico com poesia
> Diferenga entre poema e poesia; versao critica do estudo da gramatica; uso estilistico, semantico e literario dos verbos, adjetivos e
5. A palavra me faz eu... :
substantivos
6. Quem souber que conte outra! Conto tradicional; teoria da narrativa

1. Exposicdo de fotojornalismo — o sabor da A exposicao artistica e o uso da palavra; texto expositivo; valor estilistico dos verbos

NI g lingua portuguesa
(] . LA A . ~ . . ~
= g 2. Divulgando a exposigao! Género textual — folheto de divulgagéo; projeto de folheto de divulgagéo; foco
Sl
° g 3. Quando as palavras resolvem fazer arte! [GMl Literatura e arte; cronica
> 3
2. 4. Um, dois, trés... agdo! % Conceito de género; a fabula; texto teatral; diferencas entre texto teatral e texto espetacular; verbo: aspectos estilisticos; polissemia
4
% 1. Uma conversa controlada com o outro S Caracteristicas do género entrevista; valor estilistico do verbo: a construgéo do futuro; concatenagéo de ideias na construgdo do texto
™ O
()
GEJ ’g 2. Literatura e o voo das palavras Relag8es entre verbo e narrativa; o conto como realidade literaria intersemiotica; texto teatral — comédia e tragédia: diferencas
@©
=N = = - Poesia como sistema intersemiético; producdo e interpretacdo de texto artistico; expressdo artistica moderna intersemidtica: a
— |WE=H 3. Instalacdo poética . . =
g n instalagao; elaboracao de folder
4. As vozes do outro e a nossa ha resenha Elaboracédo de resenha

Caracteristicas de estilo de época; construcao da imagem do autor — ethos — e estilo; os principais estilos de época da literatura em

1. O estilo nosso de cada época Ii
fngua portuguesa

Interacdo entre estilo de época, estilo de autor e obra literaria; a critica social da literatura: Os lusiadas, de Luis Vaz de Camdes; valor

2. O estilo que critica 0 mundo estilistico dos artigos e dos numerais

Aspectos estruturais do texto literario e a construgdo de sentido; a critica social na literatura: a literatura de cordel; valor estilistico dos

3. O cordel com a corda toda!
pronomes

Volume 4

Introducéo a construgdo da analise critica com base em textos literarios produzidos pelos alunos; a escrita, o aprendizado de

4. A analise critica em sala de aula .
lingua portuguesa e o mercado de trabalho

Fonte: SAO PAULO, 2009, 12 série, Vol.1, p.11; 19; 24; 30; 37; 43; Vol.2, p.10; 20; 26; 37; Vol.3, p.10; 19; 26; 39; Vol.4, p.10; 19; 26; 35
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Volume 1

Volume 4 Volume 3 Volume 2

Situacdo de Aprendizagem

Quadro 6 - Reapresentacao dos conteudos de 2° EM no CP

1. Rindo, criticam-se os costumes!

Comédia de costumes; periodo simples e composto; texto e contexto social

2. O que faz de alguém um escritor?

Conceito e definicdo de argumentacédo; texto argumentativo: artigo de opinido; conectores: conjunc¢des

3. Para gostar de literatura

Os sistemas de arte e de distragéo; como fazer para gostar de literatura?; texto e contexto social; 0 romance

4. E o homem disse: “Haja a palavra”

Valor expressivo do periodo simples; coordenacao e subordinagéo; sintaxe e argumentagao; andncio publicitario; slogan

5. A palavra e o tempo

Poemas: visdo tematica; o século XIX e a poesia; antologia

1. O passado se faz presente

A questdo de vestibular de literatura — interagéio entre elementos literarios e linguisticos; a obra de Alvares de Azevedo: época,
contexto e estilo; a metéfora

2. Tempus fugitt Conte-me um conto
fantastico!

Tempus fugit e a crise na identidade social do poeta; o conto fantastico gético; Romantismo, Ultrarromantismo e Alvares de Azevedo

3. O presente do passado hoje

Artigo de opinido — concatenacao de ideias e uso de conectores; a poesia de denuncia social — Castro Alves

4. O presente faz poesia

O género entrevista — tecido linguistico, concatenagao de ideias e progresséo textual; a poesia contemporanea e o estatuto social do
poeta; producéo de artigo de opinido

5. Eu gosto da mulher...

Conteudos

Andlise estilistica — advérbio e metonimia; valores sociais e culturais no texto; estrutura do projeto de texto

1. Didlogos no texto poético

Movimentos poéticos pds-romanticos; consideragdes sobre o estatuto do poeta na sociedade; intertextualidade, dialogismo e poesia

2. Reportagem: o momento presente

Reportagem; “sequencializacdo” de paragrafos e elementos de conexao; o estatuto social do poeta

3. O que sera que sera?

Correspondéncia pessoal; a sexualidade e a linguagem; poesia: ruptura e dialogo com a tradi¢cao; andlise estilistica: preposi¢éo

4. Vocé tem moral para me contar algo?

A parabola, a fabula e a alegoria: o simbolo e a moral

1. A prosa renovada

O conto literario e a modernidade: ruptura e tradigdo; a construgdo das relagdes sociais e do eu

2. A entrevista e a construgdo da
identidade social

Linguagem, interacdo e entrevista televisiva; a entrevista televisiva e a construcdo da identidade social; andlise estilistica:
coordenacéo e subordinacao

3. O autor na midia

Andlise da influéncia no processo de escrita literaria; a entrevista televisiva e a construgdo da identidade social; a reportagem com
base na entrevista

4. A linguagem construindo-nos

A poesia: a subjetividade e a objetividade; folder ou prospecto; autoavaliagdo e construgdo do conhecimento linguistico

Fonte: SAO PAULO, 2009, 22 série, Vol.1, p.11; 19; 29; 38; 45; Vol.2, p.10; 18; 30; 39; 44; Vol.3, p.9; 18; 25; 33; Vol .4, p.10; 19; 26; 30



Quadro 7 - Reapresentacao dos contetdos de 3° EM no CP

1. Me corrijam se eu estiver errando...

Adequacgao ortografica; concordancia; numerais; eco; vocativo; turno de resposta oral

2. Desenvolvendo o olhar critico: a resenha

Resenha critica; lingua portuguesa e vestibular

3. A linguagem da modernidade...

Modernidade; antologia

Volume 1

4. Vocé é fashion?

A producéo de tira em quadrinhos; a construcdo da personagem, do espaco e do enredo

1. Vidas Secas: realidade presente

A literatura e a construcdo da modernidade e do moderno; a critica de valores sociais no texto literario; analise
estilistica: nivel sintatico — a extensdo dos periodos; contexto sociocultural e obra literaria; a primeira e a
segunda geracdo modernista da literatura brasileira

2. Elaborando um projeto de dissertagao

Estrutura sintatica e construgdo da tese; texto argumentativo: dissertagdo escolar; estruturagdo da
atividade escrita: planejamento

Volume 2

3. Uma manha especial na vida de Maikon

Adequacdo linguistica e ambiente de trabalho; construgdo linguistica de superficie textual: paralelismo,
coordenacdo e subordinagcao

4. Momento de escrita: a redagao de acesso ao
Ensino Superior

Estruturacdo da atividade escrita: planejamento, construcdo do texto e revisdo; texto argumentativo:
dissertacdo escolar de acesso ao Ensino Superior

1. Trabalho infantil: interessa a quem?

Conteudos

Projeto de dissertagdo escolar e o vestibular; o mundo do trabalho e a midia impressa: realidade e
linguagem; expresséo de opinides pessoais

2. Ouvir estrelas... Sera?

Reformulagéo, parddia e estilizacdo; poesia, modernidade, parddia e o mundo atual
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3. O trabalho vira dissertagao

Dissertacao escolar; reformulagado e paréafrase; cliché

Volume 3

4. Africa e Brasil... isso da literatural

Relagdes culturais e linguisticas entre alguns paises africanos e Brasil; a prosa literaria e a modernidade: as
relagfes entre 0 eu e 0 outro; género textual: questédo de vestibular de mdltipla escolha

1. Planejando a felicidade

Autoavaliacao; projeto de vida (género textual); dissertacéo escolar

2. Planejando a formatura

Discurso de formatura; recapitulagdo de contetdos de linguagem

3. Um concurso de oradores

Sele¢é&o de orador de turma

Volume 4

4. Planejando o vestibular

Questdes de vestibular; recapitulagéo de contetidos

Fonte: SAO PAULO, 2009, 32 série, Vol.1, p.11; 15; 20; 25; Vol.2, p.10; 19; 25; 31; Vol.3, p.10; 14; 22; 24; Vol.4, p.10; 17; 25; 27
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3° nivel: Conteudos de producéo escrita

A partir dos contetdos apresentados no CLP e reapresentados nas
Situacdes de Aprendizagem dos CPs, organizamos o terceiro nivel do trabalho
prescrito do professor, que diz respeito aos conteudos de producdo escrita

prescritos pelo documento oficial.

De acordo com o CLP, a escrita é abordada em conjunto com a leitura,
consideradas no material como indissociaveis (SAO PAULO, 2010, p. 14-15).
Conforme mencionado na primeira parte deste capitulo, o desenvolvimento de
habilidades leitoras e escritoras ocorre em situagdes que priorizam a utilizacao
de uma determinada tipologia de texto, a partir da qual sdo selecionados os

géneros trabalhados em cada série.

A abordagem das tipologias e géneros subsequentes pode apresentar
trés tipos de atividades: de leitura, de escrita ou de leitura e escrita, conforme
mostram os quadros 2, 3 e 4, apresentados anteriormente. Na composi¢ao do
terceiro nivel do trabalho prescrito do professor, recortamos a abordagem de
tipologias e géneros que enfocam o desenvolvimento da escrita ou da leitura e

da escrita em conjunto, conforme mostra o quadro a seguir.



Quadro 8 - Conteudos de producéo escrita
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Tipologia Género Tipologia Género Tipologia Género

Tomada de notas Texto R ha crit
. esenha critica | <
Texto expositivo Resumo de texto Artigo de opinido | argumentativo =)
audiovisual Texto P c
Legenda argumentativo Anuncio Ti 3
- publicitario Texto narrativo 'ra em _

Relato Noticia guadrinhos
Texto prescritivo | Projeto de texto Texto narrativo Romang:e_ <
Conto fantastico : ~ =)
Texto Dissertagéo c§—

N . o argumentativo escolar
Texto expositivo F_o Iheto ge Texto . Artigo de opinido c,f,
divulgacao argumentativo

. Folder . Texto Dissertacéo
) . <
Texto expositivo Entrevista Texto expositivo Reportagem argumentativo escolar g
. . .- 3
Texto _ Resenha Texto narrativo Parabol,a, fabula, Tgxto, _ Pa_rpdlaNe g

argumentativo apologo narrativo/lirico estilizacéao

Texto expositivo Entrevista Texto Dissertagéo
argumentativo escolar S
Texto Relato Reportagem =3
. Resenha 3
argumentativo N _ 2
: : Folder ou Texto expositivo Discurso ~

Texto informativo
prospecto

Fonte: SAO PAULO, 2010, p. 76-104
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4° nivel: Contelidos de producao escrita argumentativa

O quarto nivel de trabalho prescrito organiza-se em torno dos conteudos de
producdo escrita argumentativa. Nessa etapa, tomamos como base as Situacdes de
Aprendizagem apresentadas nos CAs, elaborado um ano depois dos CPs, para que
0 estabelecimento de relagdes entre a prescri¢ao dirigida ao professor, concomitante
a normatizacao do curriculo estadual, e a proposta de atividades dirigida ao aluno se

realize.

A abordagem da producdo escrita argumentativa comeca na 12 série e
perdura até a 32 série, com o0 ensino de quatro géneros com caracteristicas da
tipologia argumentativa: resenha, artigo de opinido, anuncio publicitario e
dissertacédo escolar. Considerando a recorréncia desses géneros ao longo das trés
séries e o0 predominio da linguagem verbal em sua constituicdo, optamos por néao
incluir o género anuncio publicitério, restringindo o objeto de andlise ao conjunto

formado pelos géneros resenha, artigo de opinido e dissertacdo escolar.

O género resenha é abordado pela primeira vez na 12 série, na Situacéo de
Aprendizagem “As vozes do outro e a nossa na resenha” (Vol. 3, 1° EM) e retomado
na mesma série, na Situagdo de Aprendizagem “A analise critica em sala de aula”
(Vol. 4, 1° EM). Ao longo da 22 série, o género ndo € trabalhado, e somente na 32
série, na Situagao de Aprendizagem “Desenvolvendo o olhar critico: a resenha” (Vol.

1, 3° EM) ha mencéo a resenha sob a forma de uma proposta de producéo escrita.

O ensino do género artigo de opinido ocorre na 22 série, nas Situagfes de
Aprendizagem “O que faz de alguém um escritor?” (Vol. 1, 22 série EM) e “O

presente do passado hoje” (Vol. 2, 22 série EM).

A dissertacéo escolar aparece na 32 série, nas Situacdes de Aprendizagem
“Elaborando um projeto de dissertagéo” (Vol. 2, 32 série EM), “Momento de escrita: a
redacdo de acesso ao ensino superior’ (Vol. 2, 3% série EM), “Trabalho infantil:
interessa a quem?” (Vol. 3, 3?2 série EM), “O trabalho vira dissertagao” (Vol. 3, 32
série EM) e “Planejando a felicidade” (Vol. 4, 32 série EM).

Para a constituicdo do objeto de estudo, escolhnemos as atividades didaticas

que tiveram como objetivo principal ensinar a escrever textos dos géneros
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mencionados, propondo atividades de leitura e producao escrita que contribuissem
para esse fim. Desse modo, do grupo de dez Situagcbes de Aprendizagem

mencionadas acima, selecionamos quatro, conforme mostra o quadro a seguir:

Quadro 9 - Composicao do objeto de pesquisa

N Situacéo de " Situagéo de " Situacéo de
Género : Género : Género A
Aprendizagem Aprendizagem Aprendizagem
<
. “O que faz de o
Artigo de < c
opiniao algue_m um 3
escritor?” @
|_\
“Elaborando um
projeto de
dissertagao” g
Dissertacao c
escolar “Momento de | 3
escrita: aredagéo | ~
de acesso ao
ensino superior’
“As vozes do S
outro e a c
Resenha 3
nossa na o
resenha” w
<
o
c
3
D
N

O percurso metodoldgico para o ensino do texto argumentativo é semelhante
nas Situacbes de Aprendizagem analisadas. Inicia-se a abordagem do tema
proposto por uma atividade de motivacao inicial, seguida pela leitura e compreensao
de um texto integral ou de fragmentos de textos, em geral, pertencentes ao género
abordado. Apresenta-se o conteudo tedrico pertinente ao assunto tratado com textos
didaticos elaborados pelos autores do material, sob a forma de exercicios, que
podem ser realizados em aula ou como tarefa de casa. A Situacao de Aprendizagem
propde, na etapa final das atividades, a escrita de um texto no género abordado. O

esquema seguinte permite a visualizagdo da sequéncia das etapas didaticas:
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[ Situacéo de Aprendizagem ]

Motivacao inicial: apresentacao
do tema

Leitura e compreensao de um
texto do género abordado
(texto integral ou fragmentos)

Fundamentacéo tedrica: texto
didatico elaborado pelos autores
do ALP

7~ N 7 N )
U N U N

Escrita de uma redacao no
género abordado

Esquema 1: Sequéncia didatica das etapas de ensino do texto argumentativo no ALP

O relato da composicao do objeto de estudo a partir da apresentacdo da
justificativa de escolha do ALP como objeto de pesquisa e da descricdo dos
conteudos prescritos, referentes ao ensino do texto argumentativo, permite a

passagem para o aprofundamento de questdes tedricas pertinentes a analise do

objeto, apresentado no proximo capitulo.
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CAPITULO 3

Ensino de texto argumentativo no apostilado de Lingua
Portuguesa

A investigacdo do ensino do texto argumentativo no apostilado de Lingua
Portuguesa aponta para duas questdes: (@) O que é texto? e (b) O que é
argumentacdo? Neste trabalho, fundamentamos a anélise com o apoio tedrico do
conceito de texto de Bakhtin e o Circulo (1926; 1928; 1929; 1952-53; 1959-61),
articulado a outros conceitos do pensamento bakhtiniano - signo ideoldégico,
enunciado e linguagem. A pertinéncia dessa escolha tedrica se d4 em razéo de a
concepgao de linguagem do pensamento bakhtiniano explicar e responder aos

guestionamentos levantados a partir da observacao do objeto de pesquisa.

No que diz respeito a argumentacdo, selecionamos trés elementos da area
dos estudos argumentativos denominada Nova Retoérica, desenvolvida por Chaim
Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, observados em Tratado da argumentacgéo: a
nova retérica (2005): (a) conceito de argumentacdo, (b) elementos necessérios a
argumentacao e (c) procedimentos argumentativos utilizados na construcdo da
argumentacdo. Os aspectos abordados contribuem de forma significativa para o

aprofundamento da analise do objeto de pesquisa, uma vez que 0 encaminhamento
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das propostas de ensino de textos argumentativos no apostilado de Lingua

Portuguesa fundamenta-se teoricamente nesses conceitos.

O percurso tedrico escolhido motivou a organizacao deste capitulo em duas
partes: na primeira, discutimos o conceito de texto; e na segunda, aprofundamos o

conceito de argumentacao.

3.1 Texto na concepcédo de Bakhtin e o Circulo

A reflexdo sobre texto parte da constatagcdo de que esse conceito ndo se
encontra pronto, dado em uma Unica obra, tampouco pode ser tomado isoladamente
dos demais conceitos do Circulo de Bakhtin que com ele se articulam. A concepc¢ao
de texto, nesta pesquisa, relaciona-se a outros trés conceitos do pensamento
bakhtiniano: signo ideoldgico, enunciado e linguagem, que contribuem para o
aprofundamento da discussao tedrica apresentada.

A escolha por discutir esses conceitos vincula-se as necessidades
apontadas pelo objeto de analise. A investigacao das relacdes estabelecidas entre o
Curriculo de Lingua Portuguesa, o Caderno do Aluno e o Caderno do Professor, no
gue se refere ao encaminhamento das propostas de ensino de texto argumentativo,
apresentadas no apostilado de Lingua Portuguesa, parte da consideracdo desses

trés elementos como textos.

Nessa perspectiva, o Caderno do Professor, o Caderno do Aluno e o
Curriculo de Lingua Portuguesa sédo social e historicamente determinados,
apresentam autor e destinatarios especificos e estdo inseridos em uma cadeia de

comunicacao que responde a enunciados anteriores e suscita novas respostas.

A construcéo da reflexdo sobre o conceito de texto parte das consideracfes
apresentadas por M. Bakhtin, no conjunto de notas “O problema do texto na
linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas: uma experiéncia de analise
filosofica” (1959-61), publicado na coletanea Estética da criacdo verbal (BAKHTIN,
2003) e articula-se as reflexdes apresentadas em outras quatro obras do Circulo de
Bakhtin: (a) Marxismo e filosofia da linguagem. Problemas fundamentais do método
sociolégico na Ciéncia da Linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929),

especialmente os capitulos O estudo das ideologias e filosofia da linguagem; A
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relacdo entre a infraestrutura e as superestruturas; Lingua, fala e enunciacédo e A
interacdo verbal; (b) A palavra na vida e na poesia. Introducdo ao problema da
poética socioldgica (VOLOCHINOV, 1926), ensaio publicado em Palavra propria e
palavra outra na sintaxe da enunciacdo (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 2011); (c) Os
géneros do discurso (BAKHTIN, 1952-53), publicado em Estética da criacdo verbal
(BAKHTIN, 2003); (d) Os elementos da construcdo artistica, capitulo da obra O
método formal nos estudos literarios: introducdo critica a uma poética socioldgica
(MEDVIEDEV, 1928).

Texto e signo ideoldgico

Bakhtin esclarece que o texto, requisito essencial para a ocorréncia da
pesquisa na area das Ciéncias Humanas, é considerado “como qualquer conjunto
coerente de signos” (BAKHTIN, 2003[1959-61], p. 307), o que significa considerar
nao apenas a dimensdo verbal, mas também a visual e a verbo-visual como
constitutiva do texto. Em qualquer das situagcfes, o texto sempre aponta para fora

de si mesmo, de onde decorre seu valor signico.

V. N. Volochinov estabelece a relacdo entre as ideologias e as questdes
pertinentes a filosofia da linguagem. O signo, para o autor, é todo objeto fisico que
reflete e refrata uma realidade que |he é externa, sem deixar de lado sua
materialidade, assumindo o carater ideolégico que |he é constitutivo. Nessa
concepcao, o signo ideoldgico nunca é uma abstracdo da realidade. O signo existe

apenas em sua concretude fisica e somente dessa forma pode ser analisado:

Todo fendmeno que funciona como signo ideolégico tem uma encarnacao
material, seja como som, como massa fisica, como cor, como movimento do
corpo ou como outra coisa qualquer. Nesse sentido, a realidade do signo é
totalmente objetiva e, portanto, passivel de um estudo metodologicamente
unitario e objetivo. Um signo é um fenémeno do mundo exterior. O préprio
signo e todos os seus efeitos (todas as acdes, reacfes e novos signos que
ele gera no meio social circundante) aparecem na experiéncia exterior. Este
€ um ponto de suma importancia. (2004[{1929], p. 33)

Um elemento natural, tecnoldgico ou de consumo torna-se um signo quando
parte de uma realidade material e a reflete e refrata, ou seja, além de ser parte

dessa realidade, o signo estabelece com ela relagbes de concordancia, de
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discordancia, de avaliagcdo. Essas relagdes sado determinadas de acordo com cada
esfera ideoldgica, na qual o signo se insere e estao estreitamente ligadas a fungéo
social de cada esfera. Nesse sentido, o signo assume significado em comunicacéo

direta com outros signos, que fazem parte de uma mesma cadeia:

Compreender um signo consiste em aproximar o signo apreendido de
outros signos ja conhecidos; em outros termos, a compreensao € uma
resposta a um signo por meio de signos. E essa cadeia de criatividade e de
compreenséo ideologicas, deslocando-se de signo em signo para um novo
signo, é Unica e continua: de um elo de natureza semidtica (e, portanto,
também de natureza material) passamos sem interrup¢ao para um outro elo
de natureza estritamente idéntica. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004[1929], p.
33-34)

Nessa cadeia comunicativa, 0 aspecto social da composi¢cdo do signo
assume grande importancia. Em outras palavras, o signo ideoldgico s6 pode existir
no processo de interagdo social, a partir da consciéncia individual, o que implica a
constituicdo da consciéncia também como um fendmeno social, decorrente desse

processo.

Todo signo resulta de um consenso entre individuos socialmente
organizados no decorrer de um processo de interagdo. As formas do signo
sdo condicionadas tanto pela organizacdo social de tais individuos como
pelas condicbes em que a interacdo acontece. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2004[1929], p. 44)

s

A palavra é considerada o signo ideolégico mais completo, uma vez que
somente a palavra pode ser utilizada para comentar ou traduzir um fendmeno
ideoldgico, seja ele de qualquer natureza, de maneira que toda funcéo ideolégica
pode ser preenchida por ela, devido a sua neutralidade e capacidade de abarcar

significados.

Por meio da palavra, o ser humano organiza seu discurso interior,
necessario a sua constituicdo como ser social. Mesmo quando se trata da palavra
interior, que ocorre no ambito da consciéncia individual, ela é social, na medida em
gue a consciéncia se constitui na interacdo com o outro, de onde decorre a nogao de

psicologia do corpo social. De acordo com Bakhtin/Volochinov,

A psicologia do corpo social é justamente 0 meio ambiente inicial dos atos
de fala de toda espécie, e € neste elemento que se acham submersas todas
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as formas e aspectos da criagdo ideoldgica ininterrupta (...). A psicologia do
corpo social se manifesta essencialmente nos mais diversos aspectos da
“enunciacdo” sob a forma de diferentes modos de discurso, sejam eles
interiores ou exteriores. (2004[1929], p. 42)

A psicologia do corpo social materializa-se na palavra que aponta todas as
transformacdes sociais por meio de seu caréater ideologico. E por meio da palavra
gque as mudancas sociails emergem e tomam corpo, para mais tarde se
estabelecerem como estruturas ideoldgicas mais complexas. Como signo ideoldogico,
a palavra assume papel essencial na relacdo interindividual dos falantes,
constituindo-se como “arena onde se desenvolve a Iluta de classes’
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004[1929], p. 46) e, consequentemente, alavancando o

processo de evolucéo social.

Desvinculada de seu contexto de origem, a palavra ndo pode significar, uma
vez que a apreensdo de seu sentido esté vinculada a situagéo extraverbal da qual
faz parte. Nesse sentido, a palavra ndo apenas reflete a compreensao do falante a
respeito da situacdo, mas indica a valoracdo que o falante realiza no momento da
comunicacado, no qual deve ser considerada a participacao ativa do outro com quem

o falante se relaciona.

A palavra carrega uma entonacdo, um acento de valor que exprime o
posicionamento ideolégico do falante, constituida na fronteira do verbal e do
extraverbal, na interacdo social e, portanto, apresenta dupla orientacdo: em relacéo
ao ouvinte, participante ativo da situacdo de comunicacdo; e em relacdo ao proprio
objeto de comunicagédo, considerado um elemento vivo, ativo e participante do
processo de interacdo (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 2011[1926], p. 154-155).

Para V. N. Volochinov, o carater social da palavra por meio de um dialogo
estabelecido com uma corrente de pensamento filosofico-linguistico vigente na
época da elaboracéo da obra, o subjetivismo idealista. O autor contrapde-se a visdo
hegeménica de que a enunciacdo seria um ato puramente individual, como a
expressdo de uma consciéncia individual. Em sua visdo, a expressao apresenta
duas facetas: o contetudo e a objetivacdo exterior, 0 que supde um dualismo entre o

que € interior e 0 que € exterior.
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Texto e enunciado

A segunda relacdo apontada por Bakhtin no conjunto de notas O problema
do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas (1959-61) é a

consideracao do texto como enunciado:

O problema das fronteiras do texto. O texto como enunciado. (...) Dois
elementos que determinam o texto como enunciado: a sua ideia (intencéo) e
a realizacdo dessa intencdo. (...) O texto como enunciado incluido na
comunicacao discursiva (na cadeia textoldégica) de dado campo. O texto
como mébnada original, que reflete todos os textos (no limite) de um dado
campo do sentido. A concatenacdo de todos os sentidos (uma vez que se
realizam nos enunciados). (BAKHTIN, 2003[1959-61], p. 308-309).

O conceito de enunciado é amplamente discutido por Bakhtin no ensaio Os
géneros do discurso (1952-53), dividido em duas partes, “O problema e sua
definicdo”, no qual o autor apresenta a nogdo de género do discurso e suas
implicagdes tedricas, e “O enunciado como unidade da comunicagédo discursiva.
Diferenca entre essa unidade e as unidades da lingua (palavras e oragdes)”, no qual
sdo evidenciadas as distincbes entre a abordagem na perspectiva discursiva, com
base no enunciado concreto, e a abordagem na perspectiva linguistica, com base na
palavra e na oragéo.

Na segunda parte do ensaio, o autor procura estabelecer as relacdes entre a
linguistica tradicional, pautada no estudo da palavra e da oracdo, e a abordagem
enunciativo-discursiva, centrada no enunciado concreto, de modo a evidenciar 0s
limites e os objetos de estudo de cada linha teérica.

A linguistica tradicional considera a linguagem apenas do ponto de vista do
falante, sem tecer as necessarias relagdes com o ouvinte, o qual também assume
papel importante na comunicagéo. Na perspectiva bakhtiniana, a linguagem constroi-
se nas relagcdes sociais, e 0 ouvinte coloca-se como uma figura ativa e responsiva

No processo comunicativo.

Bakhtin critica a indefinicdo e imprecisdo terminologica a respeito do
conceito de fala utilizado pelos linguistas em geral e atribui essa inconsisténcia ao
desconhecimento da real unidade da comunicacéo discursiva, o enunciado concreto.

Ainda de acordo com o autor, o discurso s6 pode existir por meio de enunciados,
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proferidos por sujeitos do discurso, em condi¢cdes determinadas de producéo. Esses
enunciados possuem limites bastante precisos, definidos pela alternancia dos
sujeitos do discurso, relacionada a conclusibilidade especifica de cada enunciado, e
fazem parte de uma cadeia de outros enunciados proferidos ou que seréo

realizados, de modo a estabelecer com eles relagfes dialdgicas.

Desse modo, o autor faz a distingdo entre a oracdo, unidade da lingua, e o
enunciado, unidade da comunicacao discursiva. A oracdo é considerada de maneira
isolada, sem estabelecer relagcdes com o contexto extraverbal ou com as oracdes de
outros falantes. J& o enunciado concreto é constituido pelo aspecto linguistico, a
exemplo das oragbes, e do extralinguistico. E delimitado pela alternancia dos
sujeitos falantes, tem contato com a realidade que o circunda, estabelece relacdes

com os enunciados de outros falantes e é capaz de suscitar respostas.

A conclusibilidade especifica do enunciado, considerada sua segunda
peculiaridade, relaciona-se a possibilidade da adocdo de uma postura responsiva a
ele, e é determinada por trés elementos: a exauribilidade semantico-objetal do tema
do enunciado (o tratamento do tema), a vontade discursiva do falante (0 que o
falante quer dizer) e as formas tipicas composicionais e de género do acabamento

(a escolha do género para poder dizer).

A terceira peculiaridade do enunciado € sua relagdo com o proprio falante e
com 0s outros participantes da comunicacéo discursiva. As escolhas realizadas pelo
falante na producdo de seus enunciados estdo ligadas a construcdo dos sentidos
que se quer obter, bem como com a relacdo valorativa que se estabelece entre o
falante e seu objeto, responsavel pelo elemento expressivo constitutivo do

enunciado, ausente na oracao.

A concepcao de que cada enunciado € um elo na cadeia da comunicacdo
discursiva, e, dessa forma, ndo pode ser considerado isoladamente, mas sempre em
relacdo com o0s outros enunciados que o determinam, remete-nos a outro traco
constitutivo do enunciado, a quem ele se dirige. O destinatario presumido do
enunciado é determinado pelo campo de atividade humana do qual ele faz parte e

determina, por sua vez, a constituicdo do enunciado:
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Portanto, o direcionamento, o enderecamento do enunciado € sua
peculiaridade constitutiva sem a qual ndo ha nem pode haver enunciado. As
varias formas tipicas de tal direcionamento e as diferentes concepc¢des
tipicas de destinatarios sdo peculiaridades constitutivas e determinantes dos
diferentes géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003[1952-53], p. 305)

Interligado ao conceito de enunciado estd o de géneros do discurso,
entendidos por Bakhtin como “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2003[1952-53], p. 262), determinados pelo uso efetivo que o falante faz
deles de acordo com cada campo de atividade humana, que, por sua vez, determina
a constituicdo de cada um dos trés elementos indissociaveis do enunciado: contetdo

tematico, forma composicional e estilo.

Segundo Bakhtin, se as especificidades do género ndo sao consideradas, a
abordagem linguistica leva a uma abstracdo e a um formalismo que nado sao

compativeis com essa teoria. Nesse sentido, Campos afirma que

Entender o enunciado como unidade real da comunicagdo discursiva é
compreendé-lo na interacdo verbal, em situacdo. A constituicdo do
enunciado é dialdgica e social: € produto da interagdo entre dois individuos
socialmente organizados (2011a, p. 55)

Em relacdo a essas especificidades que estabelecem os géneros do
discurso como fendmenos concretos da cadeia comunicativa, observamos, ainda,
como essa concepcdo de género consolida-se a de P. N. Medviédev em O método
formal nos estudos literarios: introducéo critica a uma poética sociolégica (1928), no
texto “Os elementos da construgao artistica”. Medviédev explicita a dupla orientagao

social do género:

Em primeiro lugar, a obra se orienta para os ouvintes e 0s receptores, e
para determinadas condi¢cbes de realizacdo e de percepcdo. Em segundo
lugar, a obra esta orientada na vida, como se diz, de dentro, por meio de
seu contetdo tematico. A seu modo cada género esta tematicamente
orientado para a vida, para seus acontecimentos, problemas, e assim por
diante. (2012[1928], p. 195)

E possivel afirmar que as duas orientagdes se projetam do género em
direcdo a vida. A primeira diz respeito a sua exterioridade, ou seja, as condi¢des de
sua realizacéo: a quem o género se dirige, em que tempo e espaco ele esta situado,

a que esfera ideologica ele esta ligado, elementos que permitem o estabelecimento



65

de uma interacdo entre falante e ouvinte. A segunda orientacdo, ligada a
interioridade do género, relaciona-se as formas, estruturas e contetdo temético do
enunciado concreto, constituintes determinados também pela esfera ideoldgica na

qual o género se insere.

Texto e linguagem

A terceira consideracao a respeito de texto, também presente no conjunto de
notas O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas
(1959-61), articula-se ao conceito de linguagem. E importante ressaltar que todas as
peculiaridades apresentadas até 0 momento sobre a concepcao de texto existem na

e pela linguagem:

Cada texto pressup8e um sistema universalmente aceito de signos, uma
linguagem. Se por tras do texto ndo ha uma linguagem, este jA ndo é um
texto, mas um fenémeno das ciéncias naturais. (...) Portanto, por trds de
cada texto estd o sistema da linguagem. A esse sistema corresponde no
texto tudo o que é repetido e reproduzido e tudo o que pode ser repetido e
reproduzido, tudo o que pode ser dado fora de tal texto (o dado).
Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) é algo individual,
unico e singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua inten¢éo em prol da
qual ele foi criado). (BAKHTIN, 2003[1959-61], p. 309-310)

Desse modo, € possivel afirmar que texto e linguagem sao indissociaveis.
Nessa perspectiva, a linguagem é construida sobre dois polos. De um lado,
entendida como sistema, permite que os falantes de uma mesma comunidade
linguistica se reconhegcam como tal por meio dos elementos repetiveis em cada
situacdo de comunicacdo. De outro, vista como um fendmeno vivo e mutavel,
possibilita a aparicdo de elementos ndo-repetiveis e singulares que contribuem para
a sua evolucdo. De ambos os pontos de vista, a linguagem é social, na medida em
gue sua génese e funcdo estdo intrinsecamente ligadas a interacdo social. Como
sistema de signos partilhados pelos parceiros da comunicagéo, a linguagem nunca
pode ser considerada algo imutavel e definitivo. A consideracdo do ouvinte e a
valoracdo que se faz da situagcdo de comunicacdo na totalidade determinam a
singularidade do evento linguistico a cada enunciacéo, o que se traduz como um elo

na cadeia comunicativa.
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A partir disso, compreende-se que texto € considerado como um organismo
Vivo que carrega em si tanto tragcos comuns, que permitem que todos os falantes de
uma determinada lingua reconhecam elementos que possibilitam a comunicacéo,
guanto tracos singulares, que fazem de cada evento linguistico um fendmeno Gnico

e irrepetivel:

Assim, na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas,
mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos
possiveis de uso de cada forma particular. Para o falante nativo, a palavra
ndo se apresenta como um item de dicionario, mas como parte das mais
diversas enunciacdes dos locutores A, B ou C de sua comunidade e das
multiplas enunciacdes de sua  propria pratica linguistica.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004[1929], p. 95)

Nesse sentido, texto ndo pode ser entendido como um fim em si mesmo, um
produto estéril e estatico, mas como algo vivo e mutavel, que responde a situacdo
em que se insere. Uma vez que o ser humano se constitui pela linguagem, é
possivel afirmar que as a¢cdes humanas se traduzem por meio de textos.

Depois de abordar a articulagcdo dos conceitos do pensamento bakhtiniano
no que diz respeito ao texto, trataremos da concepcao de texto argumentativo no

tépico a sequir.

3.2 Texto argumentativo

O ensino do texto argumentativo proposto no objeto de analise esta baseado
na discussao de algumas questdes tedricas abordadas pela corrente de estudos em
argumentacdo, denominada Nova Retdrica, desenvolvida por Chaim Perelman e
Lucie Olbrecht-Tyteca, em Tratado da argumentacao: a nova retérica (2005), citadas
nas orientacbes apresentadas no Caderno do Professor. Surgida na segunda
metade do século XX, essa vertente dos estudos em argumentacao foi responséavel,
em grande parte, pelo ressurgimento da retdrica, que passou a vigorar no campo

das pesquisas sobre linguagem e argumentacdo. De acordo com Angenot,

Com esse renascimento na metade do século, a retdrica, contigua as
ciéncias da linguagem e da comunicacdo em pleno desenvolvimento, cessa
de ser aquela que havia sido tradicionalmente; de uma aprendizagem da
arte de debater bem e de discorrer com eloquéncia passa a se tornar aquilo
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gue é hoje: o estudo dos discursos que circulam na sociedade sob o angulo
da argumentagédo (2012, p. 144).

Essa afirmacdo marca a importancia da retorica para os estudos da
linguagem e da argumentacdo. Nesse sentido, torna-se possivel estabelecer pontos
de contato entre o estudo do texto e o estudo da argumentacdo, de maneira que as
contribuicbes das duas areas enriguecam a abordagem da questdo apresentada
nessa pesquisa, relacionada a investigagcdo do ensino do texto argumentativo no

apostilado de Lingua Portuguesa do Estado de Sao Paulo.

Neste capitulo, tracamos um breve resgate histérico dos estudos sobre
argumentacao para o aprofundamento da discusséo sobre texto argumentativo, com
énfase em alguns aspectos desenvolvidos pela retérica aristotélica, com a qual a
Nova Retorica dialoga. Em seguida, procuramos responder as questdes articuladas
ao conceito de argumentacdo, apresentado no sistema apostilado de lingua

portuguesa, tendo por base a reflexdo proposta por Perelman-Tyteca.

A retodrica aristotélica

Aristoteles foi o responsavel pela sistematizacdo das reflexdes sobre
argumentacdo, iniciadas no século V a.C. O filésofo reformulou a retérica praticada
em sua época, vista como a arte de bem falar e argumentar com as pessoas, ainda
gue 0s argumentos ndo estivessem fundamentados na verdade, integrando-a a um
sistema filosofico diferente, segundo o qual a retérica ndo tinha a funcédo de
persuadir, mas “discernir os meios de persuasao mais pertinentes a cada caso”
(ARISTOTELES, 2005, p. 94).

Suas reflexdes foram apresentadas na obra intitulada Retérica, composta
por trés livros. No livro I, Aristételes sistematizou os trés géneros retoricos e
apresentou uma analise da natureza das provas e meios de persuasao, enfatizando
0s argumentos logicos. No livro Il, apresentou provas e meios de persuasao que se
baseiam nas emoc¢des provocadas no auditério. O fildsofo analisou novamente as
formas de argumentagdo, privilegiando a estrutura légica do raciocinio retorico
construida com tépicos argumentativos e a utilizacdo de maximas e entimemas. No

livro Ill, analisou o estilo e a composi¢cdo do discurso retérico. Além de elementos
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como clareza, correcdo gramatical e ritmo, o uso da metafora e as partes que

compdem um discurso também estdo presentes neste livro.

No sistema retérico-aristotélico, a retdrica € decomposta em quatro partes,
representativas das fases por que passa a pessoa que compde o discurso. A
primeira parte, inventio, corresponde a busca dos argumentos e meios de
persuasao, relativos a questdo do discurso empreendida pelo orador. A segunda,
dispositio, € a ordenacdo dos argumentos para a organizagao interna do discurso. A
terceira, nomeada elocutio, diz respeito a escrita do discurso, e se relaciona a
utilizacdo das figuras de estilo. A quarta e Ultima é a actio, que consiste na
profericdo efetiva do discurso, em que se destacam os efeitos de voz, ritmo e

gestualidade.

A retdrica se instalou na cultura ocidental como disciplina essencial, sendo
prestigiada até o século XVI, quando seu declinio teve inicio. O primeiro fator que
contribuiu para esse novo quadro foi a separacdo da retérica e da dialética, o que
reduziu a retérica ao estudo dos procedimentos estilisticos para a construcdo do
discurso. No século XVII, René Descartes (1596-1650) desenvolveu um pensamento
filoséfico com base no questionamento das ideias, segundo o qual um evento ou
fenbmeno s6 existiria se pudesse ser provado. Com isso, a base da dialética foi
destruida, enfraquecendo ainda mais a retérica. No século XIX, duas correntes de
pensamento, 0 positivismo e o romantismo, rejeitaram veementemente a retorica,
em nome da verdade cientifica e da sinceridade, respectivamente, relegando o que

sobrara do sistema aristotélico ao esquecimento (REBOUL, 2004, p. 71).

Entretanto, menos de um século depois, a retdrica renasceu na Franca e na
Europa, em virtude do desenvolvimento dos meios de comunicagdo em massa.
Dentre os estudiosos responsaveis por esse evento destaca-se o teérico Chaim

Perelman.

A Nova Retoérica

Os resultados dos estudos de argumentacdo desenvolvidos por Chaim
Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca foram organizados na obra Tratado da

argumentacao: a nova retérica, publicada originalmente em francés, em 1958, pela
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Presses Universitaires de France. No Brasil, o livro teve sua primeira edicdo em
1996, publicado pela Editora Martins Fontes, e uma segunda edicdo em 2005, com
traducdo de Maria Ermantina de Almeida Prado Galvao e revisdo da traducdo de

Eduardo Brandao.

Com base na reflexdo tedrica, proposta nessa obra, buscamos responder a
trés questdes que sintetizam o percurso tedrico-metodoldgico, adotado no ensino de
argumentacao proposto no objeto de analise: (1) O que significa argumentar?, (2)
Quais sdo os elementos necessarios a argumentacado? e (3) Que procedimentos

argumentativos podem ser utilizados na constru¢cdo da argumentacao?

De acordo com Perelman-Tyteca (2005), a Nova Retdérica se propde a “uma
ruptura com uma concepg¢ao da razao e do raciocinio, oriunda de Descartes” (2005,
p. 1), o que significa afirmar que o campo da argumentacdo ndo € o das evidéncias,
mas o do verossimil. O objetivo dessa teoria é estudar “as técnicas discursivas que
permitem provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se lhes
apresentam ao assentimento” (PERELMAN-TYTECA, 2005, p. 4), justificado pelo
fato de que “as mesmas técnicas de argumentacdo se encontram em todos o0s
niveis, tanto no da discussdo ao redor da mesa familiar como no do debate num
meio muito especializado” (PERELMAN-TYTECA, 2005, p. 8). Comparada a retérica
classica, a Nova Retdrica apresenta pontos em comum, como a ideia de adeséo e

de auditorio, e diferencas, na énfase dada aos textos escritos.

O conceito de argumentacdo é dado em contraposicdo ao conceito de
demonstracdo, que se relaciona a logica formal, e se limita a apresentacdo e ao
exame dos elementos que se constituem como prova. A argumentacéo, por outro
lado, visa “influenciar, por meio do discurso, a intensidade de adesdao de um
auditorio a certas teses” (PERELMAN-TYTECA, 2005, p. 16), o que justifica a
preocupacdo com o estabelecimento de um contato intelectual com os individuos

dos quais se pretende conseguir a adesao.

Alguns elementos tornam-se primordiais a fim de que a argumentacdo
ocorra. Os elementos necessdarios a argumentagcdo dizem respeito, em esséncia, a
existéncia de uma questdo a ser debatida bem como a disponibilidade do auditério
em ouvir os argumentos do orador a esse respeito. O orador, por sua vez, deve ter

pleno conhecimento de seu auditorio, de forma a se ajustar a ele na construcdo de
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sua argumentacdo. Assim, o auditorio assume funcdo primordial na medida em que
a escolha dos argumentos estd submetida a sua natureza (PERELMAN-TYTECA,
2005, p. 22-26).

Nesse sentido, o conceito de auditério universal ganha importancia. O
auditorio universal, constituido pela humanidade como um todo, é representante do
conjunto de crencas e valores especificos de uma determinada época e, por isso, 0S
argumentos apresentados a esse tipo de auditorio devem superar as expectativas e
as objecOes de qualquer auditério particular (PERELMAN-TYTECA, 2005, p. 37).

Nessa perspectiva, uma boa argumentacdo é aquela que, ao aumentar a
adesdo dos ouvintes aquilo que se apresenta, desencadeia neles uma acao ou, pelo

menos, uma disposicdo para a a¢ao, de acordo com a tese apresentada.

Para que a argumentacao seja efetiva, € necessario o estabelecimento do
acordo entre o orador e seu auditorio. Para isso, o orador parte de objetos de acordo
que podem servir de premissas, e, dessa forma, agrupados em duas categorias: a
categoria do real, da qual fazem parte os fatos, as verdades e as presuncoes,
caracterizados pelo acordo do auditorio universal; e a categoria relacionada ao
preferivel, que comporta os valores, as hierarquias e os lugares do preferivel,

direcionados ao auditério particular.

Na argumentacgéo, um evento s6 € considerado um fato quando € aceito pelo
auditério universal sem controvérsias. Se houver guestionamentos, o acontecimento
perde seu estatuto de fato e ndo pode ser utilizado como premissa. A verdade é
similar ao fato no que se refere a sua aceitacdo, mas designa sistemas mais
complexos, tais como teorias cientificas. As presunc¢des representam o verossimil,

ou seja, aquilo que se admite até que se prove o contrario.

Em relacdo a adesédo de auditorios particulares, o valor pode ser entendido
como algo que exerce uma influéncia determinada sobre a acéo e as disposi¢cdes a
acdo sem, no entanto, se impor a todos, mas considerando a multiplicidade de
grupos. Estreitamente relacionadas aos valores estado as hierarquias que, do ponto
de vista prético, permitem conferir maior intensidade aos valores utilizados na
argumentacao. Além dos valores e de suas hierarquias, o orador ainda pode contar
com os lugares, espécie de agrupamentos de argumentos a fim de facilitar sua
utilizacdo (PERELMAN-TYTECA, 2005, p. 73-96).
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Ao garantir a ocorréncia de uma situacdo propicia a argumentacao,
composta pela existéncia de uma questdo a ser debatida e um auditério a ser
persuadido, torna-se necessaria a construcdo do percurso argumentativo, realizado
por meio da escolha e elaboracdo dos argumentos, com a posterior apresentacao
deles. Na elaboragcdo dos argumentos, dois processos podem ser utilizados: a
ligacdo e a dissociacdo. Nos processos de ligacdo, os esquemas argumentativos
aproximam elementos diferentes e permitem estabelecer relacdes de estruturacao
ou valorizacdo. Nos processos de dissociacdo, sdo apresentadas técnicas de
ruptura com o intuito de dissociar, separar, desunir elementos de um sistema de
pensamento, modificando algumas das no¢des que constituem suas pecas mestras
(PERLEMAN-TYTECA, 2005, p. 215).

Na construcdo da argumentacao, além da elaboracdo dos argumentos, sédo
importantes as relacdes entre a escolha dos dados e sua interpretacdo, bem como a
apresentacdo de certos aspectos desses dados, por meio da adequacdo da
linguagem (PERLEMAN-TYTECA, 2005, p. 131-136). A interacdo e a ordem dos
argumentos com a finalidade de fortalecer a argumentacédo devem ser consideradas,

de forma a levar em conta o auditério e a recepcédo do discurso.

Nesse sentido, a ordem de apresentacdo dos argumentos também tem valor

persuasivo, ha medida em que

nao se procura somente que a reflexdo individual ndo se extravie em pistas
erradas, mas também (...) que caminhos Uteis ndo sejam prematuramente
abandonados, ou seja, que se dé a certas premissas uma presenca
suficiente para que sirvam de ponto de partida para a reflexdo.
(PERELMAN-TYTECA, 2005, p. 558-559)

Trés possibilidades da ordem dos argumentos podem ser utilizadas: a ordem
crescente, que tem por inconveniente a apresentacdo de argumentos fracos logo de
inicio, o que poderia indispor 0 ouvinte; a ordem decrescente, que comeca pelos
argumentos fortes, deixando os ouvintes com uma ultima impresséo desfavoravel ao
orador, ja que os argumentos mais fracos sdo apresentados por Ultimo; e a ordem
homérica ou nestoriana, considerada a mais adequada, por comecar e terminar o
discurso com argumentos fortes, agrupando os mais fracos no meio da

argumentagao.
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A apresentagcdo de alguns elementos pertinentes aos estudos de
argumentacdo, segundo a Nova Retdrica, mostra que a relagdo existente entre
orador e auditorio € essencial para a construcdo do percurso argumentativo em um
texto. Nesse sentido, essa teoria estabelece pontos de contato com o pensamento
bakhtiniano por considerar que tanto o falante como o ouvinte participam igualmente

do processo de interacdo verbal:

0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicao responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢do responsiva do ouvinte se forma
ao longo de todo o processo de audi¢cdo e compreenséo desde o seu inicio,
as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante. Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.(BAKHTIN, 2003[1952-53], p.
271)

A argumentacdo € entendida como uma atividade humana, constituida na
interacdo entre os participantes da comunicacéo e, portanto, social. Sua realizac&o
pressupde a afirmacéo de posicionamentos construidos na relacdo com o outro.

Com base nas consideracfes tecidas, no proximo capitulo, além de explicar
como as concepc¢des tedricas, aqui apresentadas, subsidiaram o desenvolvimento

da pesquisa, mostraremos a analise do objeto selecionado.
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CAPITULO 4

Propostas de producéao de textos argumentativos no
Caderno do Aluno

Neste capitulo, o objetivo € apresentar as atividades didaticas escolhidas
para a composicdo do objeto de pesquisa e, a partir da descricdo, analisar as
Situacbes de Aprendizagem que embasam 0 ensino do texto argumentativo e
estabelecer as relacdes entre o que é prescrito no Caderno do Professor (CP) e no
Curriculo de Lingua Portuguesa (CLP) e o que efetivamente € proposto no Caderno

do Aluno (CA), no que se refere ao encaminhamento das atividades.

Conforme explicitado no capitulo 2, o objeto de pesquisa é composto por
quatro Situacdes de Aprendizagem, retiradas de trés volumes do total de doze
apostilas que compdem o apostilado de Lingua Portuguesa (ALP). Direcionamos o
foco da pesquisa, em especial, para as atividades voltadas para o ensino do género

argumentativo e a proposta de escrita do texto argumentativo.

Com base nos dados colhidos na descricdo das Situacbes de
Aprendizagem, estabelecemos trés categorias de analise, equivalentes a cada etapa
da proposta de ensino do texto argumentativo: a) leitura de textos no género
abordado; b) fundamentagcdo tedrica apresentada; c) producdo escrita do texto

argumentativo.

A descricéo e a analise de quatro SituacGes de Aprendizagem, que abordam
0 ensino de trés géneros: resenha, artigo de opinido e dissertacdo escolar,
motivaram a organizacdo deste capitulo em quatro partes. Na primeira parte,

enfocamos a atividade intitulada “As vozes do outro e a nossa na resenha’,
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destacada do volume 3 da 12 série, que aborda o ensino de resenha. Na segunda
parte, apresentamos a atividade “O que faz de alguém um escritor?”, do volume 1 da
22 seérie, que trata do artigo de opinido. Na terceira parte, abordamos a terceira
atividade, “Elaborando um projeto de dissertacdo” e a na quarta, a Situagdo de
Aprendizagem “Momento de escrita: a redagdo de acesso ao ensino superior”,
ambas tiradas do volume 2 do apostilado da 32 série, que enfocam a producdo da

dissertacéo escolar.

Analisamos o encaminhamento metodolégico proposto no CA para
compreender de que modo o aluno € conduzido & producdo do texto argumentativo;
em seguida, verificamos se as orientacbes dadas no CP contribuem para ajudar o
aluno no desenvolvimento das habilidades e competéncias para a realizacdo das
atividades. Além disso, averiguamos se o0s atividades propostas no CA e no CP
correspondem aos conteudos prescritos no CLP no respeito ao ensino da producéao

de textos argumentativos.

4.1 Andlise A: “As vozes do outro e a nossa na resenha”

De acordo com Machado (1996, p. 142-143), a resenha critica, género
pertencente a esfera jornalistica, caracteriza-se pela realizacdo de trés operacdes
discursivas: descricdo, apreciacdo e interpretacdo. Na descricdo, 0 objeto da
resenha é descrito em detalhes, com a reproducdo ou a reorganizacdo de seus
conteudos. A apreciagao é considerada como “o julgamento pessoal que se efetua
sobre um determinado objeto, e pode ocorrer apos a descricdo ou em concomitancia
a ela”. A interpretacido consiste na explicagao do objeto, na tentativa de se entender

sua intencionalidade comunicativa.

No ALP, a resenha é ensinada na Situagdo de Aprendizagem “As vozes do
outro e a nossa na resenha” (Vol. 3, 12 série Ensino Médio). Na introdugao
apresentada no CA, a resenha é descrita como um “texto que apresenta um olhar
especifico dentro de uma determinada situagédo” (SAO PAULO, 2010, 12 série, Vol.
3, p. 42). Propde-se a participacdo do aluno no processo de construcdo da resenha,
0 que implica aprender a construir esse “olhar especifico”, de maneira que a “voz do

outro” se faga presente.



75

7

A atividade é composta por cinco paginas, com o objetivo de ensinar a

escrever uma resenha, e organizada em seis segoes:

1) “Leitura e Andlise de Texto”: leitura de uma resenha critica e exercicios de

compreensao;

2) “Licdo de casa”: leitura de texto didatico com a fundamentac&o tedrica sobre o
género resenha;

3) “Projeto de resenha critica”: elaboracéo de projeto de escrita da resenha;
4) “Licao de casa”: escrita da resenha critica;

5) “Wocé aprendeu?”: revisao do texto apos corre¢ao do professor;

6) “Para saber mais”: indicagao de sites relacionados ao assunto abordado.

O esquema abaixo permite a visualizacdo das etapas de ensino da resenha

conforme a sequéncia das secdes didaticas:
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Licdo de casa Escrita da resenha
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Vocé aprendeu? Revisao do texto
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Para saber mais

[ “As vozes do outro e a nossa na resenha”

Esquema 2 - Seces didaticas e etapas de ensino na Situacdo de Aprendizagem “As vozes do outro
€ a nossa na resenha”

A macroestrutura apresentada mostra que as tarefas realizadas em casa
assumem papel fundamental no aprendizado da resenha: o contato com o conceito

do género resenha e a escrita da primeira versao do texto sdo realizados em casa.
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Na secado “Leitura e Analise de Texto”, composta por quatro exercicios,
apresenta-se a resenha “Marcia Castro combina arte e boa diversdo”. Antecipando a
leitura, ha um exercicio de motivacdo, por meio do qual é oferecido ao aluno um
objetivo para a realizacdo da leitura: descobrir por que o autor da resenha, Lauro

Lisboa Garcia, recomenda o show de Marcia Castro.

Em seguida, apresenta-se o texto na integra, retirado do jornal O Estado de
S. Paulo, com a referéncia ao autor, ao jornal e a data de publicacdo no final.
Informacdes como de qual caderno do jornal a resenha foi retirada e em que pagina
ela se encontrava ndo sao fornecidas. Como a composi¢ao verbo-visual na qual a
resenha estava inserida, em sua publicacdo real, ndo € recuperada, as relacdes
estabelecidas entre esse texto na materialidade original e os demais componentes
da péagina do jornal sdo apagadas. Dessa forma, ndo se tem a compreenséo de que
a resenha é um texto que circula socialmente, uma vez que o texto € apresentado de
maneira isolada, como uma das atividades propostas no CA, desvinculado de sua

situacdo real de uso.

Depois da leitura, ha trés exercicios com trés objetivos diferentes. No
primeiro, busca-se a identificacdo de informacgdes explicitas, tais como o nome do
artista, as informacdes a respeito do espetaculo (local, data, horario), o ponto de
vista do resenhista e o levantamento de hip6teses relacionadas a finalidade social
da resenha. No segundo exercicio, propde-se a discussdo de pontos de vista com
base em uma afirmacao do texto: “De qualquer maneira, esse combustivel contribuiu
para a performance”. O trecho faz referéncia a possivel ingestdo de bebidas
alcodlicas durante o show, o que poderia ter contribuido para o bom desempenho da
cantora, segundo o resenhista. A proposta, nesse exercicio, € que os alunos
discutam se a resenha incentiva o uso abusivo de bebidas alcodlicas. No terceiro
exercicio, propde-se que o aluno identifigue o significado de um estrangeirismo

utilizado no texto.

A segunda sec¢do constitui-se como a primeira proposta de “Licao de Casa”.
A atividade é composta por um texto com trés paragrafos numerados, intitulado “O
que é uma resenha?”. O aluno deve sublinhar, no texto, as respostas para cinco
perguntas dadas, organizadas de acordo com o paragrafo em que o aluno

encontrara a resposta para cada uma delas:
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Paragrafo 1:

a) O que é uma resenha?

b) Para que serve?

Paragrafo 2: Qual é a diferenca entre uma resenha e um simples resumo?
Paragrafo 3:

a) O que devemos evitar ao escrever uma resenha?

b) Quais sédo as partes obrigatdrias de uma resenha?

(SAO PAULO, 2010, 12 série, Vol. 3, p. 44)

No texto didatico, ndo ha indicacdo de referéncias bibliograficas, apenas a
informagéo de ter sido preparado especialmente para circulacdo no apostilado.
Observamos que os aspectos formais relativos a resenha — funcéo, estrutura,
diferenga entre resenha e resumo — sao priorizados. Além disso, entendemos que
ha a ressalva sobre a necessidade de apresentacdo da opinido do resenhista como

elemento constitutivo desse género.

~

Ainda no que diz respeito a atividade sobre o género resenha no CA,
observamos que as condi¢cbes de producdo, bem como a esfera de circulacdo, a
recepcao do texto e os efeitos de sentido estabelecidos na constru¢cdo de um texto
opinativo sdo aspectos deixados de lado. O processo de construgdo do texto
opinativo ndo é abordado. Nao ha elementos da estrutura do género como parte do
processo de constru¢do do texto. Dessa forma, aspectos voltados para o modo
como o aluno constréi a opinido no texto escrito, como 0s argumentos podem ser
encontrados e organizados em uma resenha, como os marcadores argumentativos
podem ser utilizados, ndo sdo mencionados. A abordagem do conceito de resenha
como tarefa de casa exclui a intervencdo do professor. A atividade, realizada de
maneira individualizada, torna-se apenas um exercicio de identificacdo de

informacdes explicitas.

Na terceira sec¢ao, “Projeto de resenha critica”, a elaboragdo de um projeto
de resenha a respeito de uma exposi¢ao realizada anteriormente € proposta com
base nas orienta¢des do professor. O objetivo da atividade é que o aluno planeje a
escrita da resenha. Os critérios de correcdo e uma definicdo de projeto de texto de
dissertacéo escolar séo oferecidos ao aluno para a realizacéo do projeto de resenha.

A definicho de um projeto de dissertacdo escolar, acompanhando uma
atividade de escrita de resenha, parece indicar a nocao de que dissertacéo escolar e

resenha, por serem textos opinativos, apresentam 0 mesmo percurso de
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planejamento e construcdo, sendo assim, semelhantes. Ainda que o0s géneros
abordados sejam diferentes, séo apresentados ao aluno como sindnimos. A esfera
de circulacéo de cada género, o destinatario presumido e as relacdes estabelecidas
na cadeia comunicativa tecida por outros textos do mesmo género nao Sao
elementos considerados. As condi¢des sociais e histéricas da producdo do género

estdo apagadas.

Depois de realizado o projeto de texto, ha a indicacdo de uma segunda
“Licdo de Casa”, a quarta sec¢do da Situacdo de Aprendizagem, que consiste na
escrita propriamente dita da resenha e o preenchimento de um quadro de avaliagéao
com os critérios de correcdo mencionados anteriormente. Dois momentos essenciais
na aprendizagem do género sao relegados a tarefas de casa: o contato com o

conceito de resenha e a producao do primeiro texto no género.

Depois da entrega e correcdo da resenha pelo professor, propde-se a
reescrita da resenha para nova entrega e segunda correcdo na quinta secao,
intitulada “Vocé aprendeu?”. Na parte final da atividade, a se¢ao “Para saber mais”
traz indicacdes de sites de quatro universidades (Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul, Centro de Educacao Superior do Rio grande do Sul, ligado a
Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Catélica de Brasilia e
Universidade Federal da Bahia). Sugere-se dessa forma que os alunos busquem

mais informac¢des sobre a elaboracéo da resenha.

No CP, a Situacao de Aprendizagem é apresentada com um contetdo Unico:
elaboracdo de resenha, a partir do trabalho com estratégias de leitura e elementos
caracterizadores do género. Vale ressaltar a forma como o conceito de resenha
aparece no CP: “género em que a voz do outro se apresenta com especificidades
proprias que desafiam as habilidades de leitura e escrita” (SAO PAULO, 2009, 12
série, Vol. 3, p. 38). As orienta¢cdes dadas ao professor, que compdem a Situacao de
Aprendizagem, sdo organizadas na atividade de motivacdo inicial, “Sondagem?”,

seguida por quatro atividades.

Na “Sondagem”, propde-se ao professor que motive uma discusséo oral,
com o intuito de preparar os alunos para producdo de opinides fundamentadas a
respeito de uma exposicao de arte realizada por eles como resultado da Situacéo de

Aprendizagem anterior. O objetivo dessa atividade é verificar a capacidade de
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argumentagao da turma, identificando os alunos com “maior habilidade e os que
necessitam de atencéo especial” (SAO PAULO, 2009, 12 série, Vol. 3, p. 39)

Em seguida, na “Atividade 1”, sdo apresentadas cinco estratégias de leitura

gue devem ser desenvolvidas com os alunos:

1. Reconhecer o objetivo da leitura que se fara. Isso significa encontrar um
objetivo para a leitura do texto.

2. Formular previsdes e antecipac¢des sobre o texto antes de comecar a |é-
lo e durante o processo de leitura.

3. Interagir adequadamente aspectos materiais (como tamanho das letras,
cor e textura do papel etc.), linguisticos (tais como vocabulario e
estruturas morfossintaticas), enciclopédicos (o conhecimento de mundo)
e contextuais (onde e como foi produzido o texto e como sera lido).

4. Avaliar as previsfes feitas com 0 que se vai conhecendo do texto.
Avaliar as expectativas e (re)formular novas hipoteses.

5. Formular uma opinido sobre o que se leu.

(SAO PAULO, 2009, 12 série, Vol. 3, p. 39)

A primeira atividade é finalizada com a leitura e a compreensao da resenha
apresentada. No fim da pagina, uma orientagdo com a rubrica “Para vocé,
professor!” é fornecida. Os autores do ALP descrevem as atividades de
compreensao como atividades de recuperacao de informacédo explicita (questbes 1 a
5) e de levantamento de hipdteses (questdo 6). Nesta Ultima atividade, propde-se
gue os alunos reflitam sobre a funcdo social da resenha, identificando-a como um
texto que circula nos jornais. Uma vez que a resenha é apresentada desvinculada da
pagina do jornal onde efetivamente foi publicada, entendemos que cabe ao
professor informar ao aluno que a resenha aponta para um género pertencente a

esfera jornalistica.

Na “Atividade 2", aborda-se a utilizacdo do vocébulo performance, indicando
a promocdo de uma discussdo e a expressdo das opinides sobre a presenca de
incentivo ao alcoolismo no texto lido. Contudo, ainda que se promova o debate de
ideias e a expressao de opinides, nao ha um trabalho sistemético com o processo de
construcdo de pontos de vista. Nao observamos a preocupacdo com a maneira
como a opinido do aluno pode ser construida, tampouco que mecanismos
linguistico-discursivos podem ser utilizados para a elaboragcdo de argumentos
consistentes, tais como a utilizacdo de marcadores argumentativos na construgao da

coesao textual e de verbos que explicitam causa e efeito, por exemplo.
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A terceira atividade consiste na explicacdo do género resenha. Para isso, 0s
autores do ALP apresentam um texto didatico composto por seis paragrafos.
Verificamos que sdo apresentadas as caracteristicas desse género, com énfase
para os aspectos formais e funcionais. Nao ha nenhuma referéncia bibliografica ou
indicacao de leitura complementar, o que parece indicar ser um texto escrito pelos
autores do material didatico. A dimensédo argumentativa da resenha € abordada nas

seguintes passagens:

Trata-se de uma sintese que expressa a opinido do resenhista sobre
determinado fato cultural (...).

A opinido apresentada, devidamente argumentada, pode ser favoravel ou
néo ao fato cultural analisado.

(...) a resenha deve ir direto ao ponto, concentrando-se em provar, dentro
do texto resenhado, a opinido do resenhista. Isso resulta em uma mistura,
no corpo do texto, de alguns momentos de pura descricdo com outros em
gue se faz uma critica fundamentada. O objetivo é equilibrar (...) resumo e
opinido pessoal.

(...) a resenha (...) deve apresentar as principais caracteristicas do fato
cultural, sem esquecer de argumentar 0s pontos de vista (...).

N&o se esqueca de que uma resenha é um texto argumentativo, ou seja,
deve ter um ponto de vista.

(SAO PAULO, 2009, 12 série, Vol. 3, p. 42, grifos nossos)

Observamos que ha uma recorréncia de termos pertencentes ao universo da
argumentacao nesse texto didatico apresentado no CP (“opinidao”, “ponto de vista”,
“provar”, “argumentar”, “texto argumentativo”). No entanto, o campo semantico nao
aponta para propostas de desenvolvimento de habilidades argumentativas. Nessa
atividade, ressalta-se que a resenha é um texto opinativo, em que o autor apresenta
argumentos para provar sua opinido, porém, identificamos a auséncia de

procedimentos essenciais a construcédo da argumentacao, exigida pelo CLP.

Na quarta atividade, o professor propde a escrita da resenha sobre a
exposicao de arte realizada durante a Situacdo de Aprendizagem anterior, com base
na elaboracdo prévia de um projeto de texto, informando aos alunos os seguintes

critérios:

1. Presenca dos elementos que compfem o género resenha.

2. Uso da norma-padréo da lingua portuguesa, especialmente do verbo.

3. Veracidade das informacdes apresentadas e respeito aos direitos
humanos.

4. Pertinéncia das opinides apresentadas.

(SAO PAULO, 2009, 12 série, Vol. 3, p. 43)
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Nas orientacdes dadas ao professor, a exemplo do que ocorre no CA,
propde-se a escrita de um texto em que sejam expostas as opinides do resenhista.
Observamos que nao houve, para a realizacédo da atividade, um trabalho sistematico
de desenvolvimento da habilidade de construgcéo e expressao da opinidao no texto
escrito, contrariando o que é prescrito no CLP. De acordo com o referencial
curricular, uma das habilidades a serem desenvolvidas por meio das atividades que
compdem o volume 3 do CA, do qual faz parte a sequéncia analisada, € “posicionar-
se criticamente diante do texto do outro, defendendo ponto de vista coerente a partir
de argumentos” (SAO PAULO, 2010, p. 84). Para que a tomada de posigéo critica
ocorra, seguida da elaboracéo coerente de argumentos, é preciso que o aluno tome
contato com diferentes posicionamentos a respeito de textos diversos, de modo que

se depare com caminhos variados para a constru¢cédo da argumentacéao.

Na sequéncia de atividades descritas tanto no CA quanto no CP, o
tratamento dado ao género resenha nao prioriza a construcdo das vozes sociais no
texto, conforme anunciado no titulo da Situacdo de Aprendizagem. Ao desvincular a
resenha de seu contexto de producédo, oferecer um Unico texto para discussao e
priorizar as caracteristicas formais do género, o embate de vozes essencial a
construcdo da argumentacdo € silenciado. Desse modo, a resenha apresentada
torna-se, apenas, modelo a ser seguido.

Em um artigo em que analisa o0 ensino de texto argumentativo em materiais
didaticos de lingua portuguesa, Campos (2012, p. 223) afirma que “produzir um texto
argumentativo exige a escolha de um género discursivo, 0 que significa ser
fundamental considerar as esferas de circulacdo, de producédo e de recepcdo do
texto.”

Ao transpor um género de sua esfera original de circulagdo, nesse caso, a
jornalistica, para a esfera escolar, torna-se impossivel reproduzir todas as condicdes
de producéo inerentes ao processo de construcdo da resenha. No entanto,
acreditamos ser possivel a realizagcdo de um trabalho mais consistente no que se
refere a construgdo das vozes sociais na resenha a partir da leitura e discusséo de
uma quantidade maior de textos, nos quais sejam enfocados 0s mecanismos

linguistico-discursivos para expressao de pontos de vista.



82

4.2 Analise B: “O que faz de alguém um escritor?”

O artigo de opinido € um género que circula na esfera jornalistica e que tem
como objetivo “convencer o outro de uma determinada ideia, influencia-lo,
transformar seus valores por meio de um processo de argumentacao a favor de uma
determinada posicdo assumida pelo produtor e de refutacdo de possiveis opinides
divergentes” (BRAKLING, 2000, p. 226).

A Situacao de Aprendizagem 2 “O que faz de alguém um escritor?” (Vol. 1,
22 série Ensino Médio), constituida por doze péaginas, propde ao aluno ler e escrever

artigos de opinido a partir da sequéncia de nove secoes:
1) “Para comeco de conversa”: introdug¢ao da Situagédo de Aprendizagem,;
2) “Noticia ou opiniao?”: distingdo entre fato e opiniao;

3) “Leitura e Analise de Texto”: conceito de questdo controversa; leitura de

fragmentos de artigo de opinido para identificacdo de questao controversa,;
4) “Licao de casa”: identificacdo de questdes controversas em frases;

5) “Leitura e Analise de Texto”: leitura de um artigo de opinido para identificacdo de

guestao controversa e argumentos; proposta de escrita de artigo de opiniao;
6) “Conectando o texto”: abordagem dos conectores argumentativos;
7) “Licdo de casa”: leitura de texto didatico sobre conectores e cruzadinha;

8) “Vocé aprendeu?”. escrita de texto sintetizando os conceitos aprendidos na

Situacéo de Aprendizagem,;

9) “Para saber mais”. indicagdo de sites para leitura de artigos de opinido e

realizacdo de simulados de vestibular.
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Para comeco de conversa

Noticia ou opiniao? Fato x opinido

Leitura e Analise de Texto

Questao controversa

Licdo de casa
—_—
—

Leitura e Analise de Texto Escrita do artigo de opinido

Conectando o texto

Conectores argumentativos
Licdo de casa

Vocé aprendeu?
-

Para saber mais

“O que faz de alguém um escritor?”

\ S

Esquema 3 - Secbes didaticas e etapas de ensino na Situagcdo de Aprendizagem “O que faz de
alguém um escritor?”

A organizacdo das secfes mostra que o ensino do artigo de opinido baseia-
se na abordagem da distincdo entre fato e opinido e na identificacdo de uma questao
controversa para fundamentar o texto. Nao € apresentado ao aluno um que
conceitue artigo de opinido. O detalhamento das sec¢fes didaticas a seguir explicita o

percurso metodologico seguido na Situacdo de Aprendizagem.

Na primeira secdo, os autores do material didatico justificam a escolha do
artigo de opinido, relacionando-a ao desenvolvimento da critica e da argumentacao,
importantes para a vida em sociedade e para o vestibular. No entanto, o artigo de
opinido apresenta condicbes de producdo, circulacdo e recepcdo bastante
especificas, que o diferenciam da dissertacdo escolar, género ligado aos exames
vestibulares. A vinculacdo do ensino da escrita do artigo de opinido ao vestibular
indica a aproximacéao realizada no apostilado entre artigo de opinido e dissertacao
escolar, considerados géneros semelhantes, a exemplo do ocorrido com o0 género

resenha, conforme mencionamos na primeira parte deste capitulo.

Essa aproximacao parece decorrer da desconsideracdo das esferas de
circulacdo dos dois géneros, a dissertacdo e o artigo de opinido; um circula na
esfera escolar; o outro, na esfera jornalistica. A auséncia dessa distingdo traz um
guestionamento em relacdo ao objetivo da atividade. As atividades propostas no CA

ao aluno objetivam que ele se torne um leitor e escritor fluente de artigos de opinido



84

e, assim, possa escrever no jornal da escola/do bairro ou espera-se que ele
apresente resultados melhores na avaliagdo SARESP a que € submetido ao final do
Ensino Médio (EM)?

A primeira habilidade trabalhada na busca pela proficiéncia na leitura e
escrita de artigos de opinido é a distincdo entre os géneros noticia e artigo de
opinido, ambos pertencentes a esfera jornalistica, apresentada na secéo “Noticia ou
opiniao?”.

A atividade parte do conhecimento prévio dos alunos a respeito das
caracteristicas do género noticia, trabalhadas na série anterior, contrapondo os dois
géneros com base na presenca de elementos considerados constitutivos: fatos, em

noticias, e defesa de posicionamentos, em artigos de opinido.

Para desenvolver a habilidade de “distinguir enunciados objetivos e
enunciados subjetivos” (SAO PAULO, 2010, p. 88), ha trés exercicios a partir da
leitura de trés fragmentos de textos retirados de noticias publicadas no jornal Folha
de S. Paulo (Edicbes de 02/out/2003 e 18/set/2004) e de artigos de opiniao
publicados na revista Caros Amigos (Edicdo de agosto de 2001). No primeiro
exercicio, propde-se ao aluno que ele identifigue se o fragmento lido é parte de uma
noticia ou de um artigo de opinido. No segundo exercicio, o aluno deve justificar a
resposta dada e no terceiro exercicio, identificar nos trechos de artigos de opinido a

guestao discutida e o posicionamento do autor.

A secao “Noticia ou opiniao?” é finalizada com uma discussao oral, realizada
com base na leitura de duas frases, “A Terra € um planeta do sistema solar” e “O rap
€ uma musica de mau gosto”, nomeadas como enunciados no CA. O aluno deve
estabelecer a diferenca entre elas, de maneira a identificar qual das frases é

apresenta um fato e qual delas apresenta uma opiniao.

Na terceira secéo, “Leitura e Analise de Texto”, trabalha-se a identificacao
de questdes controversas. De acordo com os autores do material didatico, “uma
questdo controversa ou polémica [é] uma afirmacgdo cuja resposta ndo seja Unica,
permitindo diferentes posicionamentos” (SAO PAULO, 2010, 22 série, Vol. 1, p. 15).
A discussdo de uma questado controversa também € considerada pelos autores um

requisito essencial na construcao de um texto argumentativo.
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Nessa sec¢do, Sdo propostos quatro exercicios a partir da leitura de
fragmentos de artigos de opinido. Em seguida, o aluno deve identificar o

posicionamento do autor no texto.

No primeiro exercicio, propde-se a leitura de dois paragrafos do texto “A
redacdo e o vestibular’, publicado no jornal Folha de S. Paulo (Edicdo de
17/02/2004) e escrito por um dos autores do apostilado, José Luis Landeira. A
referéncia indica a data de publicacdo e o endereco eletrbnico para acesso, além do
nome do autor, do titulo do texto e do nome do veiculo de publicacdo. Nao é

fornecido o nome do caderno do jornal em que o texto foi publicado.

No segundo exercicio, pede-se que o aluno identifique o assunto tratado nos
dois paragrafos apresentados. Em seguida, o aluno deve encontrar a opiniao
defendida pelo autor dentre quatro afirmacdes formuladas pelos autores do material
didatico e apresentadas no exercicio. No terceiro exercicio, o aluno identifica a
guestdo controversa apresentada em trés fragmentos de artigos de opiniao
publicados no site Gapa SP em 18 de setembro de 2004 e em duas edi¢cbes da
revista Caros Amigos (Edicbes 86 e 87, s/d). No quarto exercicio, apresentam-se
dois outros paragrafos ndo sequenciais do texto “A redagao e o vestibular’ e propoe-
se ao aluno que ele estabeleca a relacdo existente entre o conteudo desses
paragrafos e daqueles dados no primeiro exercicio. Em seguida, o aluno deve
identificar a questdo controversa apresentada no fragmento lido e a posicao

defendida pelo autor.

A identificagdo de questdes controversas continua na quarta secgéo, “Licao
de casa”’, composta por trés exercicios. O primeiro e 0 segundo tém por base a

leitura das seguintes oracdes para o reconhecimento de questdes controversas:
a) A agua é importante para a saude da vida humana.

b) O trabalho infantil desrespeita os direitos da crianca.

c) As drogas prejudicam a saude.

d) A proibicdo do consumo de alcool reprime a liberdade.

e) S6 a prevencgdo pode erradicar as DSTs em nossa sociedade.

No terceiro exercicio, propde-se ao aluno que ele leia e compreenda um

artigo de opinido pesquisado em jornais, revistas, internet ou em livro didatico,



86

enfocando o assunto do texto e sua relacdo com o titulo, a questdo polémica e a

adequacao a utilizagdo dos argumentos.

As atividades propostas como licdo de casa reforcam a escolha por trabalhar
as relacdes de sentido no nivel da frase, o que parece bastante probleméatico, uma
vez que tomada isoladamente e fora do contexto, a frase € uma abstracéo e néo
produz efeitos de sentido. De acordo com Bakhtin (2003[1952-53], p. 289), “a oragao
como unidade da lingua, a semelhanca da palavra, ndo tem autor. Ela é de ninguém,
como a palavra, e s6 funcionando como um enunciado concreto ela se torna
expressdo da posicdo do falante individual (...)". O mesmo posicionamento a
respeito da necessidade de textos reais e de efetiva circulacdo social para a

construcao de sentido é compartilhado pelo CLP:

A atividade de Lingua Portuguesa deve evitar que o aluno se sinta um
estrangeiro ao se utilizar de sua prépria lingua: é necessario saber lidar com
os textos nas diversas situacbes de interagdo social. E essa habilidade de
interagir linguisticamente por meio de textos, nas situacdes de produgéo e
recepcdo em que circulam socialmente, que permite a construcdo de
sentidos (SAO PAULO, 2010, p. 30)

As atividades apresentadas para a identificacdo da questdo controversa,
considerada central na construcdo da argumentacdo, abordam os elementos da
estrutura composicional do artigo de opinido. No entanto, observamos que O0S
elementos que dizem respeito aos aspectos discursivos foram ignorados, como a
apresentacdo de vozes controversas e a relacdo entre os interlocutores. Esses sao
aspectos significativos para que o aluno perceba o embate de posicionamentos. A
conducédo da atividade nédo leva a construcdo da criticidade, pois ndo ha espaco para
refutacdo ou concordancia, apenas identificacdo de questbes controversas. Esse
encaminhamento contraria o que prescreve o CLP: o aluno deve “relacionar
opinides, temas, assuntos, recursos linguisticos, identificando o didlogo entre as
ideias e o embate dos interesses existentes na sociedade” (SAO PAULO, 2012,
p.30).

Na quinta secado, “Leitura e Analise de Texto”, o artigo “Passagem pela
adolescéncia”, de Rosely Sayao, publicado no jornal Folha de S. Paulo (Edicdo de
21/02/2008, Caderno Equilibrio, p.12), € apresentado. Com base na leitura do texto,
o aluno deve identificar a opinido defendida pelo autor e o0s argumentos
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apresentados. Em seguida, ele deve produzir um artigo de opinido em dupla,
seguindo as orientacdes dadas pelo professor. Para a escrita do artigo de opinido,
um roteiro de ac¢Oes € fornecido, com a clara definicdo dos passos a seguir para a

producdo de um artigo:

3. Forme uma dupla com um colega. Com base em alguns temas sugeridos
pelo professor, pensem em uma questédo polémica propria para um artigo de
opinido e anotem no caderno.

4. Agora, identifiquem dois ou trés argumentos que defendem essa questao
polémica ou tese.

5. Escolham um desses argumentos e encontrem um ou dois exemplos
para ele.

6. Com as respostas dadas as questdes anteriores, produzam um artigo de
opinido. Ao elaborar o texto, certifiquem-se de que ele apresente 0s
seguintes critérios para correcao:

- ter aproximadamente 30 linhas;

- defender uma questdo controversa por meio de argumentos;

- apresentar boa organizacéo e clareza das ideias;

- ser escrito com letra legivel.

(SAO PAULO, 2010, 22 série, Vol. 1, p. 19)

A atividade proposta dessa maneira conduz a producao de um texto em que
o aluno segue um modelo. Trés procedimentos transformam a producédo do texto em
uma atividade mecanica, um cumprimento de tarefas exigido pelo professor: a) a
oferta de um Unico texto para leitura e identificacdo de tese e argumentos,
desvinculado de sua origem; b) a sugestdo de temas para a escrita do artigo,
realizada sem aprofundamento, discussao ou leitura de outros textos motivadores; c)
a apresentacdo de roteiro semelhante a uma receita, com a utilizacdo do modo
imperativo afirmativo. Mais uma vez, o encaminhamento metodoldgico proposto no

CA contradiz o que é prescrito no CLP a respeito da producéo de textos:

N&o se trata de pensarmos em uma lista de caracteristicas que compdem
um modelo segundo o qual devemos produzir nosso texto, mas de
compreender como esse texto funciona em sociedade e de que forma ele
deve ser produzido e utilizado a fim de atingir o objetivo desejado (SAO
PAULO, 2010, p. 31).

Ao término da escrita, propfe-se que cada dupla de alunos leia o artigo de
opinido produzido por outra dupla e sugira melhorias ao texto. Em seguida, com
base nas sugestdes dadas pelos colegas, a dupla deve revisar o texto e entrega-lo
ao professor. Depois da correcao realizada pelo professor, o texto deve ser reescrito

e entregue novamente para a segunda correcio.



88

Apbés a escrita, revisdo e reescrita do artigo de opinido, inicia-se a
abordagem gramatical da situagédo didatica na sexta sec¢do, “Conectando o texto”,
composta por um exercicio. Nessa etapa da Situacdo de Aprendizagem, enfatiza-se
0 uso dos conectores na producdo do texto argumentativo. Para isso, oito
fragmentos de textos distintos e isolados, formados por pequenos paragrafos, sao
fornecidos. Dentre eles, apenas um apresenta referéncia ao jornal Folha de S.
Paulo, de 30 maio de 2004, sem nenhuma mencao de que caderno, se¢do, pagina o
fragmento foi retirado. Nesse caso, ndo ha como identificar onde se encontra o texto

original.

Em cada fragmento de texto, os conectores, nomeados organizadores
textuais, sdo destacados. Propbe-se ao aluno que ele identifique o uso adequado do
organizador textual por meio das seguintes expressdes: “introduz argumento’,

“acresce argumento”, “introduz conclusao”, “introduz uma ideia na diregdo contraria

ao que é afirmado antes”.

A sétima secéao “Licao de casa” € composta por dois exercicios. No primeiro,
o aluno retira palavras destacadas de um texto nomeado “Progresséo textual e
conectores” para completar uma cruzadinha. O texto, constituido por dois
paragrafos, sem indicacdo de fonte, trata da importancia dos conectores na escrita
do texto argumentativo. Além disso, o0 autor ressalta os diferentes sentidos

estabelecidos pelos organizadores textuais na constru¢ao do texto.

No comando do segundo exercicio, ha uma situacao ficticia protagonizada
por uma personagem chamada Rebeca. Com base na “histéria de Rebeca”, o aluno
deve escolher entre duas frases qual sera utilizada pela personagem para contar o
ocorrido e justificar sua escolha com base no sentido produzido pelos conectores em

cada situacao.

Na oitava segao, “Vocé aprendeu?”, propde-se ao aluno a escrita de uma
sintese dos assuntos abordados, seguida da leitura oral do texto produzido aos
colegas da turma. Na ultima segao, “Para saber mais”, sugere-se ao aluno a leitura
do caderno Folhateen, parte integrante do jornal Folha de S. Paulo. O objetivo é que
os alunos leiam conteudos relacionados a adolescéncia. Além disso, sugere-se ao
aluno que ele consulte o site do portal Universo Online (UOL), para a busca de

simulados com questdes de vestibulares.
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A Situacao de Aprendizagem, conforme apresentada no CP, compde-se da
“Sondagem” e oito atividades. Na “Sondagem”, o objetivo é verificar se os alunos
diferenciam fatos e opinides. Para isso, sao fornecidos trés fragmentos de texto
retirados de jornais diversos, semelhantes aos apresentados no CA. A proposta é
que os alunos identifiguem quais fragmentos fazem parte de uma noticia e quais

fazem parte de um artigo de opinido.

Apos a “Sondagem”, h4 um roteiro com os conteudos a serem desenvolvidos
na atividade: a) conceito e definicdo de argumentacdo, considerando seu carater
dialégico; b) conceito de artigo de opinido, entendido como texto argumentativo; c)
reflexdo sobre o uso das conjunc¢des na producéo do texto argumentativo. De acordo
com o roteiro apresentado, para que se atinja o objetivo proposto, deve-se abordar o
artigo de opinido, considerado como um texto argumentativo, enfocando seu carater
dialégico, ou seja, explorando as relacbes estabelecidas com outros textos do
mesmo género e com 0s demais textos (de géneros diversos) que compdem a

pagina do jornal na qual o artigo de opinido circula.

Na “Atividade 17, apresentada no CP, define-se 0 que sao fatos e opinides e
discute-se o que € argumentacdo a partir de trés fragmentos de textos de referéncia.
O primeiro fragmento é de autoria de Jacqueline P. Barbosa, e comp8e o material
preparado pela Secretaria da Educagao entre 2004 e 2006, para o programa “Ensino
Médio em Rede”. No CP, esse material é indicado como recurso de ampliacdo de
conhecimentos ao professor na ultima pagina do volume. O segundo fragmento é
extraido da obra Tratado da argumentacdo: a nova retérica, de Chaim Perelman e
Lucie Olbrechts-Tyteca. O ultimo apresenta apenas uma frase do texto “A vida em
uma sociedade letrada”, de Maria Luiza M. Abaurre’, que integra a publicacdo
destinada aos estudantes que fizeram o Exame Nacional para Certificacdo de

Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) em 2002.

Na “Atividade 2”, é fornecido ao professor um texto didatico com explicagdes
sobre o que € uma questdo controversa, definida como “a afirmagao cuja resposta
nao seja unica, permitindo, entdo, que se assumam diferentes posicionamentos”
(SAO PAULO, 2009, 22 série, Vol. 1, p. 21). Nas “Atividade 3” e “Atividade 4", é

" ABAURRE, Maria Luiza M. A vida em uma sociedade letrada. In: MURRIE, Z. F. (Coord.).
Linguagens, codigos e suas tecnologias: livro do estudante: Ensino Médio. Brasilia: MEC/Inep, 2002,
p. 95-97.
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pedido que o professor proponha ao aluno a leitura de fragmentos de artigos de
opini&o para que se encontre a questao controversa, 0 argumento de sustenta¢ao da
tese e o exemplo utilizado pelo autor. Na “Atividade 5, é oferecido o primeiro texto
integral para que o procedimento se repita: leitura, identificacdo de questdo

controversa e de argumentos.

A “Atividade 6” corresponde a proposta de escrita do artigo de opinido
realizada em duplas, com a indicacédo dos critérios de correcdo. Ndo € apresentada
qualquer espécie de roteiro, como ocorre no CA. A “Atividade 7” e a “Atividade 8”
abordam o uso de conectores na producdo do texto argumentativo. No final da
“Atividade 8”, sugere-se ao professor a elaboracdo de outros exercicios com
conectores a partir de artigos de opinido retirados de jornais. No encaminhamento
sugerido, o professor pode retirar os conectores do texto, organiza-los em um
quadro a parte e orientar os alunos a preencher as lacunas com 0s conectores

adequados.

Propde-se ao professor que ele priorize a abordagem reflexiva de uso das
conjuncbes na construcdo do texto argumentativo, evitando a memorizacao
exaustiva. Entretanto, conforme observado nas propostas de exercicios
apresentadas no CA, o enfoque dado ndo é na constru¢cdo do texto, e sim, na
relacdo entre as frases. O fragmento seguinte, retirado do CP, mostra que a
orientacdo dada para o professor ndo corresponde ao que é proposto ao aluno, em

relacdo ao trabalho com os conectivos:

A continuidade do texto envolve a progressdo daquilo que se diz. Ao
escrever um texto argumentativo, ndo podemos apenas “encher” linhas,
mas procuramos defender uma questdo controversa por meio de
argumentos ja selecionados. A continuidade de sentidos (...) exige a
articulacéo entre as diferentes partes do texto por meio do uso adequado de
conectivos (SAO PAULO, 2009, 22 série, Vol. 1, p. 26)

A abordagem gramatical focada no uso dos conectores, ainda que apresente
elementos que auxiliam na construcdo do texto argumentativo, como a reflexado
sobre os sentidos estabelecidos por meio de cada organizador textual, ndo é
considerada parte constitutiva do processo de producdo do texto. Na sequéncia
analisada, o trabalho com os conectores tem inicio depois da escrita do texto,
contrariando 0s objetivos propostos no roteiro de aplicacdo da Situacdo de
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Aprendizagem, apresentado no CP. Vale ressaltar que dentre 0s objetivos propostos
no CP destaca-se aquele em que o aluno deve aprender a “usar de modo reflexivo
0S conectores, especialmente as conjungbes, na producdo de um texto
argumentativo” (SAO PAULO, 2009, 22 série, Vol. 1, p. 20).

No CP, a proposta de escrita do artigo de opinido ndo é guiada por um
roteiro de passos, como ocorre no CA. Ao contrario, nenhuma instrugcdo de como
deve ser escrito 0 artigo € dada, a nao ser o comando “produzam um artigo de
opinido”. Nos dois materiais, a auséncia de discussdo a respeito dos temas
propostos, a oferta de um Unico texto para leitura e contato com o género e a falta
de uma abordagem consistente a respeito da construcdo da argumentacao
inviabilizam a escrita no qual o aluno, de fato, tome um posicionamento diante dos

fatos e expresse seu ponto de vista.

4.3 Andlise C: “Elaborando um projeto de dissertagao”

A dissertacdo tem sua origem na esfera escolar, como um objeto de ensino
da escrita. Atualmente, sua producédo e circulacdo ultrapassam a sala de aula e
atingem o0s processos seletivos de ingresso no Ensino Superior, nos quais é
requisitada sua producao (SOUZA, 2003, p. 163). Na dissertacdo escolar, 0 aluno
discorre sobre um determinado tema, produzindo um texto em que seu ponto de
vista é defendido de maneira l6gica e consistente, fundamentado na articulacdo
coerente de ideias. De acordo com Souza (2003, p. 164), “a dissertagdo deve ser
produzida com verdadeira intencdo comunicativa, na qual o escritor tem consciéncia

de que seu ponto de vista sera submetido a apreciagao de outros leitores”.

No ALP, o ensino da dissertacdo escolar € realizado na 32 série do Ensino
Médio, por meio de duas Situacbes de Aprendizagem que se complementam: a
situagdo 2, intitulada “Elaborando um projeto de dissertacdo” e a situacao 4,
“‘Momento de escrita: a redagdo de acesso ao Ensino Superior”, apresentadas no
volume 2 do apostilado. Na primeira atividade, os alunos realizam um planejamento
da escrita por meio de um projeto de texto; na segunda, efetuam a escrita

propriamente dita da dissertagcéo escolar.
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Em “Elaborando um projeto de dissertagao”, trés conteudos centrais sao
apresentados: a) estrutura sintatica da tese; b) caracteristicas da dissertacédo
escolar, considerada como texto argumentativo; c) planejamento da escrita. Para
atingir aos objetivos propostos, a atividade didatica organiza-se em dez secdes,

apresentadas da seguinte maneira no CA:
1) “Para comego de conversa”: estrutura sintatica da tese;
2) “Licao de casa”: estrutura sintatica da tese;

3) “Um género argumentativo: a dissertacdo escolar”: conceito de dissertagao

escolar;
4) “Preparando o caminho para o texto”: organizacdo de argumentos;
5) “Licao de casa”: conectores argumentativos;

6) “A leitura para construir a argumentacao”: coletdnea de textos para a escrita da

dissertacéo;

7) “Licdo de casa”: coletédnea de textos para a escrita da dissertagao;

8) “Produzindo seu projeto”: elaboragao do projeto de texto de dissertagcédo escolar;
9) “Licao de casa”: conceito de argumentacgao e texto dissertativo;

10) “Vocé aprendeu?”: escrita de texto explicando o que ¢é dissertagéo escolar.
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Licdo de casa Conceito de argumentagéo e texto
argumentativo
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Esquema 3 - Secgdes didaticas e etapas de ensino na Situagdo de Aprendizagem “Elaborando um
projeto de dissertagdo”

Na primeira secao, “Para comego de conversa”, h4 uma discusséao inicial
seguida de quatro exercicios. A atividade que compde a discusséo inicial € intitulada
“Tipologia textual: a argumentagdo”, e apresenta profissbes que exigem uma
formacdo especifica no Ensino Superior, organizadas em seis areas do
conhecimento: Ciéncias Humanas e do Conhecimento; Engenharias; Ciéncias
Exatas; Ciéncias Bioldgicas; Ciéncias Agrérias; Artes. Depois dessa apresentacdo, o

aluno é questionado a respeito de suas escolhas em relacdo a profissdo que
gostaria de seguir.

Em seguida, propdem-se quatro exercicios nessa se¢do do CA. No primeiro,

sdo apresentadas quatro frases-sintese que devem ser relacionadas a trés
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paragrafos do texto “Tecnologias de Comunicacdo e Informagéo: presenga
constante em nossas vidas”®, de Paulo Marcelo Vieira Pais, publicado no livro do
estudante direcionado aos jovens que se preparavam para a avaliacdo de obtencéo

de certificado de conclusdo do ensino médio em 2006.

O segundo exercicio inicia-se com a apresentacdo de um artigo de opinido
escrito por José Luis Landeira, um dos autores do material didatico de portugués,
publicado apenas no apostilado, para que o aluno reconheca a tese defendida no
texto por meio da escolha de uma dentre quatro alternativas apresentadas. Em
seguida, o aluno deve identificar um argumento utilizado no texto para a defesa da
tese e explicar como os objetivos do autor sdo atendidos. Por fim, o aluno elabora
uma tese para cada um dos sete temas apresentados — violéncia, aborto, sexo,
leitura, politica, pena de morte e imprensa —, evidenciando sua posigao em relacéo a

cada questéo.

A utilizacdo de um artigo de opinido ficticio, elaborado apenas para a
publicacdo no material do aluno, vai de encontro as diretrizes apresentadas nos
referenciais curriculares nacionais e ao proprio CLP, que orientam para o trabalho
com textos reais, de efetiva circulacdo em sociedade. Além disso, utilizar um artigo
de opinido em uma atividade didatica que tem por objetivo ensinar a dissertacdo
escolar reforca a consideracdo de que os géneros artigo de opinido e dissertacao

escolar séo iguais, ja que sao textos opinativos.

Na segunda secdo, “Licdo de Casa”, dois exercicios que abordam a
construcdo de tese sao apresentados. No primeiro, o aluno identifica em um grupo
de seis frases aquelas que mantém a estrutura apresentada pelos autores do ALP
como sendo a mais adequada a construcao da tese: sujeito + verbo/locucéo verbal +
complementos ou predicativos. No segundo exercicio, o aluno deve escrever um
argumento para cada uma das quatro teses apresentadas. A elaboracdo dos
argumentos deve ser realizada a partir da apresentagéo, no CA, de um modelo de
argumento (“Bons amigos melhoram nosso humor, o que nos traz melhor saude.”)

que defende uma tese (“Boa saude depende também de bons amigos”).

8 PAIS, Paulo Marcelo Vieira. Tecnologias de comunicacéo e informagdo: presenca constante em
nossas vidas. In: Linguagens, codigos e suas tecnologias: livro do estudante (Ensino Médio).
MURRIE, Zuleika F. (coord.). Brasilia: MEC: INEP, 2006. p.157.
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Na série anterior, na atividade relacionada a escrita do artigo de opinido, o
conceito de tese foi apresentado como sendo 0 de uma afirmacgao cuja resposta nao
seja unica. No entanto, as “teses” apresentadas ao aluno nesse exercicio nao
admitem réplica ou questionamentos, visto serem afirmacdes amplamente aceitas

em sociedade, descaracterizando a esséncia de uma questao controversa.

A proposta para que a elaboragdo dos argumentos seja realizada em casa,
sem que tenham sido trabalhadas, em aulas, estratégias argumentativas
(argumentacdo pelo exemplo, argumento de autoridade, relacbes de causa e
consequéncia, analogias etc.), com a orientagcdo “Siga o modelo”, na sequéncia de
um exercicio que trabalha com a ordem direta de frases, reduz a construcéo de
teses a elaboracdo de afirmacdes formadas por sujeito + verbo/locucdo verbal +

complementos/predicativos.

Na terceira sec¢ao da Situagdo de Aprendizagem, “Um género argumentativo:
a dissertacao escolar”, apresenta-se o género dissertacdo escolar ao aluno por meio
de dois exercicios. No primeiro, o aluno examina trés recortes de propostas de
redacdo de vestibular, nos quais sdo apresentados apenas o0s comandos da
atividade, para identificar e anotar em seu caderno 0s pontos em comum entre elas.
No segundo exercicio, com base nas orientacdes do professor, o aluno é motivado a
“definir, com suas palavras, o conceito de dissertacdo escolar como género
dissertativo” (SAO PAULO, 2010, 32 série, Vol. 2, p. 21, grifos dos autores).

Na quarta secado, “Preparando o caminho para o texto”, o aluno realiza dois
exercicios nos quais aplica os conhecimentos adquiridos na secdo anterior,
preparando-se para a escrita do projeto de texto dissertativo. Como introducao aos
exercicios, ha um paragrafo em que se aponta a necessidade de esclarecer o
sentido das palavras-chave utilizadas em um texto argumentativo. Esse
esclarecimento, segundo os autores do ALP, pode ser realizado de duas maneiras:
a) definindo-se as palavras-chave; e/ou b) estabelecendo quais aspectos ou
situacdes sao discutidos. No primeiro exercicio, com base na tese apresentada no
paragrafo introdutério (“A violéncia das cidades conduz a sérios problemas
familiares”), o aluno deve responder a duas questdes que envolvem a definicdo de

palavras-chave e a delimitagéo do tema.
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Entre o primeiro e 0 segundo exercicios, 0s autores apresentam, em uma
caixa de texto, nomeada “Aprendendo a aprender”, a definigdo de argumentagao
como “um processo textual que exige organizacdo: 0os argumentos devem se
encadear uns aos outros, dando ao leitor a sensacédo de unidade” (SAO PAULO,
2010, 32 série, Vol. 2, p. 22, grifo dos autores).

7

No segundo exercicio, uma situacao ficticia € apresentada, na qual um
estagiario de um jornal é convidado a escrever um artigo de opinido, dirigido a
jovens e adolescentes. Para isso, ele pede a ajuda de uma amiga jornalista. O
exercicio é dividido em quatro itens. No primeiro, o aluno deve escrever as falas
dessa personagem, de modo a completar o dialogo entre o estagiario e a jornalista.
No segundo, depois de ler os trés argumentos oferecidos no CA, o aluno deve
opinar sobre a qualidade desses argumentos, considerando o leitor do artigo. No
item seguinte, um quadro contendo o projeto de texto (tema, tese, termos que sao
definidos no texto, argumentos) deve ser completado com a hierarquizagao dos trés
argumentos apresentados no segundo item. No ultimo item, o aluno deve justificar

as escolhas realizadas no terceiro item.

Na seg¢do seguinte, a segunda “Licdo de Casa”, aborda-se o0 uso de
conectores no texto argumentativo. No primeiro exercicio, o aluno relaciona duas
colunas, associando verbos no infinitivo (“concordar”; “duvidar’; “dar certeza”;
“alternar”) a quatro grupos de conectores. No segundo, sete conectores diferentes
devem ser encontrados em um caca-palavras e utilizados para completar uma carta

de amor a lingua portuguesa, especialmente escrita para compor 0 exercicio.

A sexta secgdo, “A leitura para construir a argumentacado”, é formada por
quatro atividades: a) uma discusséo oral; b) a leitura de um poema, seguida de trés
atividades de compreensdo; c) uma segunda discussao oral; d) um quadro com
informacdes sobre o autor do poema, intitulado “Aprendendo a aprender’. As
atividades dessa secédo fornecem repertorio para que o aluno possa escrever seu

projeto de texto dissertativo.

Na primeira discusséo oral, com base em duas perguntas, o aluno relembra
o conteudo trabalhado na Situacdo de Aprendizagem anterior, em que se tratou da

obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos, e discute a funcdo social de um poema. Na
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segunda atividade, depois de lido o poema O aculcar®, de Ferreira Gullar, o aluno
realiza trés exercicios: uma sintese das ideias mais importantes do poema, uma
atividade de multipla escolha, na qual identifica o sentido de um adjetivo utilizado no
texto, e a escrita de um paragrafo explicando a relacdo entre o sentido do poema e a
critica da sociedade. Na segunda discusséo oral, o aluno define trabalho escravo na
atualidade. No quadro “Aprendendo a aprender”, dados biograficos de Ferreira

Gullar séo apresentados.

A coletanea de textos para a elaboracdo do projeto de dissertacdo €
completada com a proposta de “Licdo de Casa”, sétima se¢do da Situacdo de
Aprendizagem, em que o aluno realiza dois exercicios: a) escreve um poema que
critigue uma injustica social, seguindo o estilo de Ferreira Gullar; b) 1€ apenas o 22°

paragrafo do texto “O que é trabalho escravo’®

, publicado no site de uma
organizagdo nao-governamental, envolvida com a denuncia de trabalho escravo no

Brasil, e relaciona-o ao poema.

Na oitava secao, “Produzindo seu projeto”, o aluno é orientado a completar
um quadro de planejamento do projeto de texto argumentativo, com base na leitura
dos textos apresentados. No quadro, que segue o modelo fornecido no segundo
exercicio da secao “Preparando o caminho para o texto”, sdo preenchidas as
seguintes informacdes: a) tese; b) termos que vou definir no texto; ¢) argumento

menos importante (1); d) argumento médio (2); €) argumento mais importante (3).

A atividade é seguida por uma ultima “Licao de Casa”, a nona seg¢ao, na qual
o aluno é orientado a procurar definicbes de argumentacédo e texto dissertativo em
livros didaticos de portugués. Em seguida, deve selecionar aquelas que julgar mais
importantes, comparar com as anotacfes realizadas em aula e elaborar uma lista
definitiva. Na décima e ultima secdo, “Vocé aprendeu?”, o aluno aconselha uma

personagem ficticia a respeito da elaboracéo da redacdo no ENEM.

No CP, a Situacao de Aprendizagem é composta pela “Sondagem” e por trés
atividades. Na “Sondagem”, verificam-se as expectativas dos alunos a respeito dos
exames de acesso ao Ensino Superior por meio de perguntas a respeito dos planos

de continuidade dos estudos. Na “Atividade 17, propde-se ao professor a

® GULLAR, Ferreira. Toda poesia. Rio de Janeiro: José Olympio, 2006.
10 Reporter Brasil. Agéncia de Noticias. Disponivel em:
http://www.reporterbrasil.org.br/conteudo.php?id=4. Acesso em: 05 dez 2012.
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apresentacao de trés recortes de propostas de redacdo de vestibular ao aluno.
Nesses recortes, apenas os comandos da atividade sédo apresentados, para que o
aluno identifigue e anote em seu caderno os pontos em comum entre as diferentes

propostas de redacao de vestibular.

Na “Atividade 27, sdo fornecidos elementos para que os alunos entendam o
que é um texto argumentativo. Um texto didatico € apresentado, sem referéncias
bibliograficas. De acordo com o texto, transcrito apenas no CP, “o que as instituigbes
de Ensino Superior compreendem como ‘texto argumentativo’ € aquele no qual se
expde um tema, defendendo uma ideia central” (SAO PAULO, 2009, 32 série, Vol. 2,
p. 21).

No texto didatico, ressalta-se a necessidade da defesa de uma tese,
organizada segundo a férmula sintatica sujeito + verbo + complementos ou
predicativos, e o desenvolvimento de recursos argumentativos: definicdo e
esclarecimento do sentido de palavras-chave, selecdo e hierarquizacdo de
argumentos. O enfoque é dado aos aspectos formais, desconsiderando-se as
condicbes reais de producdo, circulacdo e recepcdo da dissertacdo escolar.
Enfatiza-se a ficcionalizacdo, uma vez que se toma por base uma tese inventada
para apresentar ao professor o texto didatico que explica o processo de construcéao
do texto argumentativo: “Imaginemos a seguinte tese” (SAO PAULO, 2009, 3° série,
Vol. 2, p. 22, grifo nosso).

Na dultima péagina do volume, apresentam-se trés titulos de obras,
relacionadas aos estudos da argumentacdo, como recursos de ampliacdo de
conhecimentos do professor. O texto argumentativo, Linguagem e persuasao,
ambos de Adilson Citelli, e Tratado da argumentacdo: a Nova Retérica, de Chaim
Perelman e Lucie Olbrecht-Tyteca. Na Situacdo de Aprendizagem, ndo ha qualquer

mencao a que se verifique a indicacao de leitura no final do volume.

A “Atividade 3” consiste na apresentacdo de textos que possam embasar a
elaboracdo do projeto de dissertagcdo. Os mesmos textos utilizados no CA sé&o
apresentados. Propde-se a discussdo dos textos em sala, seguida da elaboragéo em
grupo do projeto de texto dissertativo, diferentemente do proposto no CA, que prevé

a realizacao da atividade individualmente e a leitura do segundo texto em casa.
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No CA e no CP, a oferta de textos que motivem a escrita da dissertacao
escolar, ainda em fase de planejamento, € escassa. No entanto, no CP, a interacéo
entre os alunos e deles com o professor € mais valorizada. No CA, a discussao oral
em sala sobre o tema da dissertacdo é embasada apenas na leitura e compreensao
do poema O acucar, e a leitura do paragrafo do texto “O que é trabalho escravo” é
realizada como tarefa de casa, seguida do planejamento da escrita, realizado
individualmente. No CP, os dois textos sdo apresentados em aula, seguidos da
discusséo oral e da elaboracdo do projeto de texto em grupos, permitindo maior

aproximacéao entre alunos e professor.

4.4 Analise D: “Momento de escrita: a redacao de acesso ao ensino superior”

A Situacdo de Aprendizagem 4, “Momento de escrita: a redagdo de acesso
ao ensino superior” (Vol. 2, 3% série EM), complementa o trabalho iniciado na
Situacdo de Aprendizagem 2, na qual o aluno elabora o projeto de texto da
dissertacdo escolar. Nessa situacdo, o aluno escreve a dissertacdo com base no

projeto realizado anteriormente.

A Situacdo de Aprendizagem, composta por sete paginas, organiza-se em

oito secoes:

1) “Colhendo informagdes”: compreenséo da coletanea de textos para a escrita da

dissertacéo escolar;
2) “Licao de casa”: conectores argumentativos;

3) “Leitura e Analise de Texto”: compreensao da coletanea de textos para a escrita

da dissertacéo escolar;

4) “Licao de casa”: conceito de senso comum;

5) “Preparando o caminho para o texto”: elaboragao de projeto de texto;
6) “Licao de casa”: estrutura sintatica da tese;

7) “Produzindo a dissertagao escolar’: escrita da dissertagéo escolar;

8) “Vocé aprendeu?”: explicagdo sobre o que € argumentar.
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Esquema 5 - Secgdes didaticas e etapas de ensino na Situagao de Aprendizagem “Momento de
escrita: a redagédo de acesso ao Ensino Superior”

A primeira segao, “Colhendo informagbes”, € composta por um quadro
intitulado “Aprendendo a aprender” e trés exercicios. No quadro, apresenta-se 0
género dissertacdo escolar como foco da Situacdo de Aprendizagem, definindo-o
como “um género textual argumentativo, assim como o artigo de opinido e a
resenha” (SAO PAULO, 2010, 32 série, Vol. 2, p.35).

Nos trés exercicios seguintes, avalia-se a producdo do projeto de texto,
realizada na Situacdo de Aprendizagem 2, e analisa-se a primeira parte da
coletanea de textos da proposta de redacédo do ENEM 2005. Essa informacéo néao é
dada ao aluno ou ao professor. Os quatro excertos presentes na proposta original
sdo apresentados de maneira gradativa, entremeados por atividades de

compreensao.

Nos exercicios dessa secdo, o aluno comenta sobre as dificuldades

encontradas na elaboracao do projeto de texto, € questionado sobre a existéncia do
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problema do trabalho infantil no Brasil (tema da dissertacdo a ser escrita) e tem
contato com o primeiro fragmento da proposta de redacdo do ENEM 2005.

A segunda secdo, “Licdo de casa”, € composta por um exercicio com trés
itens. Em cada um deles, o aluno deve ligar duas oracdes, utilizando um conectivo
que expresse o sentido informado em cada item do exercicio. O aluno deve seguir 0
modelo de resposta dado no comando do exercicio para escrever 0s periodos.
Novamente, as relacdes de sentido se estabelecem no nivel da frase, considerada
fora de um contexto real, e a atividade se torna um exercicio mecanico de

seguimento de modelos.

Em “Leitura e Analise de Texto”, seg¢do seguinte, sdo apresentados os trés
fragmentos restantes da proposta de redacdo do ENEM 2005, por meio de quatro
exercicios. A secdo € iniciada por uma discusséo oral, na qual se investiga a opinido
do aluno a respeito da gravidade e das causas do trabalho infantil. Em seguida, o
segundo fragmento da proposta de redacdo do ENEM 2005 é apresentado, seguido
por dois exercicios. No primeiro, o aluno identifica informacdes explicitas no trecho
lido e copia-as no caderno e, no segundo, discute com 0s colegas a adequacao do

ditado popular “O trabalho dignifica o homem?” a realidade infantil.

Em seguida, ha um quadro “Aprendendo a aprender”, no qual discute-se o
conceito de senso comum, definido como “conjunto de crengas consideradas
verdadeiras em uma determinada sociedade, mesmo que ndo o sejam” (SAO
PAULO, 2010, 32 série, Vol. 2, p. 37). Além disso, chama-se a atencao do aluno para

que ele evite sua ocorréncia no texto argumentativo.

O terceiro fragmento da proposta de redacdo do ENEM 2005 é apresentado
no terceiro exercicio dessa se¢do, no qual se propde que o aluno identifique um
argumento considerado senso comum no fragmento lido. Em seguida, ha uma
segunda discussdo oral, que introduz o ultimo fragmento de texto a ser lido na
coletanea, o artigo 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a partir da pergunta
“Qual é a necessidade de termos leis?”. Nesse fragmento, afirma-se o dever da
familia, da sociedade e do poder publico de assegurar os direitos da crianga e do
adolescente, descritos no texto do artigo. A compreenséo do artigo 4° do Estatuto da

Crianca e do Adolescente é realizada no quarto exercicio, com 0 gquestionamento

sobre a observacgao desse artigo na comunidade em que o aluno vive.
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A finalizagdo dessa secéo consiste na proposta de uma terceira discussao
oral, na qual o aluno é levado a identificar o tema central que permeia todos os

textos.

Na quarta secdo da Situacdo de Aprendizagem, uma segunda “Licdo de
casa’, propde-se que 0 aluno pesquise em jornais, revistas e no livro didatico trés
frases que apresentem opinides fundamentadas no senso comum e as analise,

justificando sua escolha.

A quinta secao, “Planejando o caminho para o texto”, € composta por dois
exercicios. No primeiro, o aluno elabora o projeto de texto, seguindo as orientacdes
apresentadas na Situacao de Aprendizagem 2, que abordou a elaboragéao do projeto
de texto, com acréscimo de dois itens: “exemplos que comprovem os argumentos” e
“ outras ideias que desejo aproveitar para o texto”. No segundo exercicio, propde-se

gue o aluno responda a quinze questdes, organizadas em cinco itens.

Os autores do ALP nomeiam os itens de organizacdo da dissertacao escolar
de acordo com o paragrafo a que corresponde na composi¢cdo formal do texto
argumentativo: a) Primeiro paragrafo — introducdo; b) Segundo paragrafo -
argumento mais fraco; c) Terceiro paragrafo — argumento intermediario; d) Quarto

paragrafo — argumento mais forte; e) Ultimo paragrafo — conclus&o.

a) Primeiro paragrafo — introducao

- Do que vai tratar essa redacdo? (Que tese vai ser defendida?)
- Por que esse tema é importante?

b) Segundo paragrafo — argumento mais fraco

- Qual o argumento menos convincente de que disponho?

- Como ele se relaciona com o tema e a tese?

- Existe algum modo de exemplificar esse argumento? Qual?

¢) Terceiro paragrafo — argumento intermediario

- Qual 0 argumento intermediario de que disponho?

- Como ele se relaciona com o tema e a tese?

- Existe algum modo de exemplificar esse argumento? Qual?

d) Quarto paragrafo — argumento mais forte

- Qual o argumento mais convincente de que disponho?

- Como ele se relaciona com o tema e a tese?

- Existe algum modo de exemplificar esse argumento? Qual?

- Que relagdes existem entre esse argumento e os dois anteriores?
e) Ultimo paragrafo — conclus&o

- Uma sintese de minhas ideias até o presente momento.

- Que solucédo proponho para esse problema do trabalho infantil?
- Como essa solucdo se relaciona com a realidade?

(SAO PAULO, 2010, 32 série, Vol. 2, p. 38-39)
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Na sec¢ao seguinte, ha a proposta de uma terceira “Licdo de Casa”, na qual o
aluno reescreve quatro oracdes dadas no CA em ordem direta, sem alteracdo de
sentido, com o objetivo de treinar a ordem sujeito-verbo-complementos ou

predicativos.

A sétima secao, “Produzindo a dissertagdo escolar’, é formada por quatro
exercicios. No primeiro, propde-se que o0 aluno escreva a dissertacdo de vestibular
com base nas respostas dadas ao questionario do exercicio anterior. No segundo
exercicio, o aluno deve trocar seu texto com um colega, antes da entrega ao
professor, para obter sugestdes de melhora. No terceiro exercicio, propde-se a
revisdo do texto com base nas contribuicbes de colegas e em critérios de avaliagdo
fornecidos no CA, utilizados pelo professor na corregcdo do texto. No quarto
exercicio, apés a correcado do professor, o aluno deve reescrever o texto e devolvé-

lo ao professor, para a segunda correcao.

Observamos que a atividade prevé o resultado de um encaminhamento que
privilegia o trabalho com a frase isolada: o “texto” torna-se uma somatoéria de
oracdes, em que ndo ha garantia do estabelecimento de relacdes de sentido entre
as partes do texto. A dissertacdo escolar se torna sinbnimo de agrupamentos de
respostas, dadas com frases completas na ordem direta.

Na ultima secdo, “Vocé aprendeu?”, o aluno enumera os aspectos mais e

menos interessantes da Situacdo de Aprendizagem e explica o que é argumentar.

No CP, a Situagdo de Aprendizagem se compbe da “Sondagem” e trés
atividades. Na “Sondagem”, orienta-se o professor para que discuta com os alunos o
tema trabalho infantil, foco da proposta de redacdo de vestibular apresentada nas

atividades posteriores.

Na “Atividade 17, propbe-se 0 comentario sobre os projetos de texto
entregues ao fim da Situacédo de Aprendizagem 2, com a sugestdo de melhorias ao
texto.

Na “Atividade 2”, os quatro fragmentos da proposta de redacao do ENEM
2005 sdo apresentados, sem indicacdo de exercicios de compreensdo. Ao final da
leitura dos quatro fragmentos, sugere-se ao professor que promova uma discussao
em classe a respeito deles. Na discusséo, o professor € orientado a questionar 0s

alunos a respeito de trés aspectos:
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- Qual o tema central, em comum, desses textos?

- Como eles apresentam contradi¢Bes entre ideal e realidade?

- Como os textos demonstram que o problema ndo pode ficar reduzido ao
senso comum?

(SAO PAULO, 2009, 32 série, Vol. 2, p. 33)

Em seguida, um quadro intitulado “Para vocé, professor!” & fornecido, com a
mesma definicho de senso comum apresentada ao aluno no CA. Além disso,
discute-se a apresentacdo de um argumento baseado no senso comum no terceiro
fragmento da proposta de redacdo do ENEM 2005 e o carater idealizador do quarto

fragmento da mesma proposta de redagéo.

Ao final da discussao, € pedido ao professor que proponha a escrita de uma
dissertacao sobre o tema “O trabalho infantil na realidade brasileira”. O comando da

atividade proposta pede que os alunos considerem

“os conhecimentos adquiridos e as reflexbes feitas ao longo de sua
formagdo. Selecionem, organizem e relacionem argumentos, fatos e
opinibes para defender seu ponto de vista e suas propostas, sem ferir 0s
direitos humanos” (SAO PAULO, 2009, 32 série, Vol. 2, p. 33).

Na “Atividade 3", orienta-se o professor que proponha aos alunos a
elaboracdo de um projeto de texto, seguindo as mesmas orientagdes apresentadas
no CA. Em um quadro com a indicacao “Para vocé, professor!”, os autores do ALP
explicam a introducéo de dois itens ao esquema de projeto de texto, apresentado na
Situacdo de Aprendizagem 2: “Exemplo(s) que comprove(m) os argumentos” e
“Outras ideias que desejo aproveitar para o texto”. Segundo os autores do ALP, “o
objetivo desses itens é que 0s alunos incorporem ao seu projeto elementos que
possam depois aproveitar para a construcdo do texto dissertativo-argumentativo”
(SAO PAULO, 2009, 32 série, Vol. 2, p. 34).

A “Atividade 4” consiste na proposta de escrita da dissertacdo e segue os
mesmos procedimentos oferecidos no CA: um roteiro com quinze questdes, cujas
respostas organizam-se na construcdo do texto dissertativo pedido. Ha a
preocupacdo de que o professor ndo aceite paragrafos compostos por uma unica
frase. No entanto, ha a indicacdo do questionario como um modelo a ser seguido:

“Acreditamos que este modelo podera ser a base para outras possibilidades criativas
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de construcéo do texto argumentativo. Proponha que, para cada pergunta a seguir, 0
aluno faca uma frase” (SAO PAULO, 2009, 32 série, Vol. 2, p. 35).

Verificamos que o seguimento de um roteiro de perguntas que embasa a
“construcao criativa” da dissertagao é priorizado tanto no CA quanto no CP. Nao é
oferecida uma dissertacao escolar para a leitura e contato com o género em nenhum
dos dois conjuntos de materiais. Os alunos devem escrever uma dissertagcdo escolar
sem nunca ter lido ao menos uma. Eles sdo motivados a transformar suas respostas
ao questionario, dadas em uma frase, conforme pedido, em paragrafos; entretanto,
ndo h& orientacbes de como esse processo pode ser realizado. Ndo se apresenta
uma redacdo de vestibular em cujos paragrafos sejam desenvolvidos os tépicos

previstos na conduc¢ao da proposta de escrita da dissertacédo escolar.

Realizado dessa maneira, como resposta mecanica a um questionario,
acreditamos que o texto escrito pelo aluno ndo se apresenta como produto de
reflexdo, no qual estejam agregados “os conhecimentos adquiridos” ao longo da
formacdo académica, como pede o comando da atividade. O resultado do percurso
metodoldgico proposto ao aluno € um texto em que o posicionamento critico diante

dos fatos é nulo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, nosso objetivo foi investigar o encaminhamento das
propostas de redacéo de texto argumentativo dos géneros resenha, artigo de opiniao
e dissertacao escolar, retiradas de trés volumes do apostilado de Lingua Portuguesa
gue compde o sistema de ensino adotado nas escolas publicas estaduais a partir de
2008. Na andlise, identificamos e analisamos quatro Situacdes de Aprendizagem em
torno do ensino do texto argumentativo e estabelecemos as relagcbes entre trés
conjuntos de textos, elaborados pela Secretaria da Educacdo, no que se refere ao
tratamento dado aos contetdos apresentados: o Curriculo de Lingua Portuguesa,
gue prescreve os conteudos e habilidades minimas desenvolvidos em cada série; o
Caderno do Professor, que fornece ao professor as orientagées de como abordar os
conteudos e desenvolver as habilidades prescritas; e o Caderno do Aluno, que
oferece ao aluno as atividades e propostas de licAo de casa realizadas para a

aguisicao dos conceitos.

Para isso, apresentamos o contexto de criagcdo do Programa S&o Paulo Faz
Escola, responsavel pela instituicdo do sistema apostilado de ensino nas escolas
publicas estaduais, a partir da recuperacao das condi¢cdes sociais e histéricas da
utilizacdo de apostilas como material didatico. Surgidas no final da década de 1930
para utilizacdo em cursos profissionalizantes, as apostilas tornaram-se material
obrigatorio em cursos pré-vestibulares nas décadas seguintes e atingiram as escolas
particulares e publicas a partir da década de 1990. Desde seu surgimento,
apresentaram como caracteristica marcante a abordagem sintética dos conteudos,

na qual a reflexdo e a constru¢cdo do conhecimento ndo sao prioridades.
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Na rede estadual, o sistema apostilado de ensino se constituiu de dois
conjuntos de apostilas, os Cadernos do Professor (CP) e os Cadernos do Aluno
(CA), que passaram a ser utilizados em épocas diferentes. Em 2008, os professores
receberam os CP, com as atividades e orientacdes de como desenvolvé-las com os
alunos, e a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, um referencial curricular
apresentando os conteudos e habilidades esperados em cada série. No ano
seguinte, os alunos receberam os CA, com as propostas de atividades a serem
desenvolvidas em aula e em casa. Somente em 2010, apdés a consolidacdo da
Proposta, o Curriculo do Estado de S&o Paulo, com os contetudos prescritos, foi
entregue aos professores. Ndo houve modificagbes substanciais em nenhum dos
conjuntos de apostilados elaborados anteriormente, mesmo depois da publicacdo do
Curriculo de Lingua Portuguesa (CLP) em 2010, o que motivou uma de nossas
questdes de investigacdo: como se relacionam os dois conjuntos de apostilados e o

documento oficial curricular?

Para responder a essa pergunta, foi necessario aprofundar o conceito de
texto segundo a concepcao tedrica de Bakhtin e o Circulo. Considerar os dois
conjuntos de materiais didaticos e o CLP como textos significa instaura-los como
enunciados com autor e destinatario especificos, produzidos em situacdo social,
histérica e cultural determinadas, dotados de posicionamentos ideoldgicos que
refletem e refratam o meio social em que estdo inseridos. Nesse sentido, 0s trés
conjuntos de textos dialogam entre si, havendo concordancias, discordancias,

refutacdes e confrontos.

A necessidade de delimitacdo de um objeto de analise levou-nos a escolha
de quatro atividades didaticas em que o ensino do texto argumentativo e a proposta
de escrita do texto no género abordado ocorriam pela primeira vez no material
didatico direcionado ao Ensino Médio. A escolha por analisar o ensino do texto
argumentativo deveu-se a relevancia dada a aprendizagem da escrita
argumentativa, verificada tanto nos referenciais curriculares nacionais e no CLP
quanto na avaliagdo SARESP, que avalia o desempenho académico dos alunos da
rede estadual. Selecionamos as Situacdes de Aprendizagem em que ocorre 0
ensino de resenha na 12 série do Ensino Médio, de artigo de opinido na 22 série e de

dissertacdo escolar na 32 série.
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A analise mostrou que ha tensdo entre a prescri¢ao instituida no CLP e a
efetivacdo das atividades nos CP e nos CA. De acordo com o CLP, a aquisi¢do e o
desenvolvimento de conteudos e habilidades minimas relacionadas ao dominio da
escrita argumentativa devem levar o aluno a construir e expressar uma postura
critica e ativa diante dos textos com o0s quais toma contato. Para isso, deve-se
trabalhar com textos reais, de efetiva circulagdo na sociedade, que possam oferecer

as condi¢des necessarias para que a criticidade seja construida.

Nos CP e nos CA, entretanto, o encaminhamento das atividades conduz
para resultados diferentes. Trés elementos nortearam a analise dos CA,
contrapostos aos CP: a oferta de textos do género abordado para leitura e
compreensao, a fundamentacao tedrica apresentada a professores e/ou alunos e a

abordagem da proposta de escrita do texto argumentativo abordado.

Nas quatro Situacbes de Aprendizagem analisadas, verificamos a
apresentacao de um Unico texto integral, nem sempre de efetiva circulacédo social, o
gue pouco contribuiu para o embate de vozes necessario a construgcdo da
argumentacdo. O contato com uma quantidade maior de textos é fundamental para
gue o aluno possa perceber as regularidades do género trabalhado, respeitando-se
as singularidades proprias de cada texto. A oferta de um Unico exemplo leva a
padronizacao do texto, que passa a ser seguido como modelo.

A fundamentacdo tedrica oferecida a alunos e professores consistiu na
apresentacao de textos didaticos elaborados pelos autores do material didatico, sem
referéncias bibliograficas completas que indicassem as fontes consultadas. Aos
professores, quatro indicagdes de obras relacionadas aos estudos de argumentacao
sdo fornecidas na ultima pagina de trés volumes dos CP, um da 22 série e 0S
demais, da 32 séries, como recursos de ampliacdo de conhecimentos, sem ligacéo
direta as Situacdes de Aprendizagem que enfocam o ensino do texto argumentativo.
Nenhuma das indica¢cOes de obras tedricas consta das referéncias apresentadas no
CLP.

A producédo de texto foi realizada como um roteiro de atividades a serem
seguidas pelo aluno, enfatizando a realizacédo de tarefas. Na maioria das situacdes
analisadas, o contato com a teoria apresentada no material didatico ou as propostas

de escrita do texto foram realizadas como tarefa de casa, sem a intervencédo do
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professor ou a interacdo com 0s outros alunos. Em todas as propostas de escrita de
texto argumentativo, a auséncia de discussao consistente do tema abordado foi
marcante e a efetivacdo da proposta tornou-se um exercicio mecanico de
seguimento de modelos dados anteriormente, na qual o aluno ndo se coloca como

autor, mas como reprodutor de textos.

O texto argumentativo, visto como um fim em si mesmo, é ensinado como
sendo o resultado da realizacdo de etapas sucessivas, nas quais se prioriza o
enfoque metodologico, observado na interacao realizada com alunos e professores,
em que a preferéncia pelo uso dos verbos no imperativo afirmativo evidencia o

seguimento de tarefas. De acordo com Campos (2012, p.251):

Esse [o texto] ndo compde uma unidade estanque, mas é entendido como
um elo na comunicagéo discursiva, pois € orientado pelos elementos que o
antecedem e relacionado com 0s outros que convoca de maneira tensa e
constante.

Para que a producdo do aluno se torne um texto de fato, é necessério que
ele seja um elo na cadeia comunicativa, o que significa dizer que, no processo de
ensino e aprendizagem do texto argumentativo, o aluno precisa ter contato com
outros textos do mesmo género, considerando as condi¢cdes reais de producéao,

circulacao e recepcao do texto.

Os resultados mostram que a hipétese inicial apresentada no trabalho néo
se confirma, na medida em que ndo ha concordancia total entre a prescricdo do CLP
e as propostas de trabalho apresentadas no CP e no CA, no que se refere ao
conceito de texto e ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de textos

argumentativos.

Embora represente um avanco na educacédo paulista, no sentido de oferecer
uma grade curricular padronizada a todos os alunos da rede, o sistema apostilado
de ensino adotado € limitado no que se refere a constru¢ao da criticidade, requisito

necessario e esperado a constituicdo do aluno como sujeito ativo e cidadao.

Essa limitacdo pode estar relacionada ao fato de que né&o fica claro aos

professores como desenvolver as habilidades leitoras e escritoras exigidas no CLP
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durante as aulas de portugués, uma vez que a abordagem dos conteudos

especificos, referentes ao eixo linguistico-discursivo, é ténue.

A analise do encaminhamento das propostas de escrita de textos
argumentativos nas Situacdes de Aprendizagem do CA mostra claros indicios de
que a pratica dos géneros no apostilado de Lingua Portuguesa retoma praticas ja
existentes na tradicdo escolar. Essa retomada consiste, precisamente, em uma
mescla do ensino de producédo de texto e da gramatica, muitas vezes de forma

bifurcada, na escolha de objetos de ensino fixos e fluidos.

bY

A reapresentacdo de aspectos sintaticos pertinentes a escrita de textos
argumentativos, como a abordagem dos conectores argumentativos e da construcao
sintatica da tese, na sec¢do Licao de casa, leva a supor que o aluno ja domina esse
conteudo de forma integrada ao texto. A sequéncia apresentada, no entanto, nao
articula esse conhecimento ao texto, levando a um distanciamento entre a produgao

escrita de textos argumentativos e a sintaxe.

Percebemos que as sugestdes para o professor e para o aluno emolduram a
proposta de redacdo de modo Unica e exclusivamente didatico, e ndo atingem o
objetivo proposto pelo CLP, que é o de levar o aluno a se posicionar de maneira

critica e cidada por meio de textos.

Esperamos que esse trabalho motive novas investigagctes sobre o apostilado
de Lingua Portuguesa utilizado na rede estadual de ensino, de maneira que esse

material possa ganhar novas consideracodes.
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ANEXO A - “As vozes do outro e a nossa na resenha” (Caderno do Aluno, Vol. 3, 12
serie EM)

Lingua Portuguesa - 1* série - Volume 3

DO SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4
i ASVOZES DO OUTRO E A NOSSA NA RESENHA

Ap6s trabalhar com uma instalagio, nesta Situagio de Aprendizagem vocé participard do pro-
cesso de construgio de uma resenha, texto que apresenta um olhar especifico dentro de uma deter-
minada situagio.

1. Discutam, em classe e sob a orientagio do professor, as impressoes de todos sobre a exposicio.

Leitura e Andlise de Texto

1. Vocé vai ler um texto do critico Lauro Lisboa Garcia sobre a apresentagio da cantora
Marcia Castro. Ao terminar de ler a resenha, vocé serd capaz de responder & questao:

*  Por que o autor do texto recomenda o show de Marcia Castro?

Marcia Castro combina arte e boa diversio
Cantora ganha a plateia pela inteligéncia mesmo com repertério pouco conbecido

Critica: Lauro Lisboa Garcia

Marcia Castro jd deixou claro no dlbum de estreia, Pecadinbo, que se faz de porta-voz da
irreveréncia. Nao ¢é a toa que sintoniza com as estripulias sonoras do outsider Tom Zé, um de
seus {dolos e coautor, com Tuzé de Abreu, do Frevo (Pecadinho), que abre o CD e encerra o
show em cartaz no Teatro Crowne Plaza. No palco, ela aplica seu aprendizado em teatro mu-
sical, como se atuasse em esquetes comicos de cabaré. Tem algo da ironia de Cida Moreira e
do deboche de Silvia Machete, mas é como se aspirasse também a integrar a galeria de Aracy
de Almeida, Maria Alcina e Céssia Eller, com estdgio em Angela Ro Ro, mas sem rancor.

No show de estreia, entre goles de 4gua e de outra bebida que o copo de pléstico branco
ocultava, a cantora baiana foi subindo a temperatura a cada musica, até que quando chegou
na hildria Vergonha (Luciano Salvador Bahia), ndo se sabia se ela estava fazendo tipo, com
a voz empastada, por causa do personagem bebum da cangio, ou se realmente estava “em
dguas”, como se diz na Bahia. De qualquer maneira, esse combustivel contribuiu para:a
performance.

As cangbes, mesmo as mais sérias como Medo (]. Velloso), Em Nome de Deus (Sérgio
Sampaio) e Coragio Selvagem (Belchior), nao escapam da flecha do ceticismo. Quando es-
cancara no humor, como em Futebol para Principiantes (Kleber Albuquerque), Barraqueira
(Manuela Rodrigues) e Vocé Gosta (Tom Zé), é pindega. Como Tom Z¢, ela compensa
certas insuficiéncias vocais buscando solugées no canto falado, na interpretagao vigorosa.
O efeito de seus “pecadinhos” ¢ imediato: mesmo com repertério praticamente desconhe-
cido, ganha a plateia em cada cangao, bulindo com a inteligéncia e a sexualidade, eviden-
ciando cada letra esperta.
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Os musicos que a acompanham no palco — guitarra, teclado, bateria, trompete e
baixo — nio sio os mesmos do CD, mas afinam com as caracteristicas do projeto. Tanto sio
aptos a romper em experimentalismo, provocando estranhamento logo de inicio, como caem
no samba de Roque Ferreira (Barulho) e no rock de Chico Buarque (Jorge Maravilha), com
desenvoltura. E uma prazerosa combinagio de diversao, arte e ousadia, que anda fazendo falta
por ai.

Servico

Marcia Castro. Teatro Crowne Plaza (153 lugs.). Rua Frei Caneca, 1.360. 3%, 21 horas.
R$ 20. Até 25/3.

GARCIA, Lauro Lisboa. Marcia Castro combina arte e boa diversio. O Estado de S. Paulo. 10 mar. 2008.

2. Identifiquem, no caderno, os elementos a seguir:
a) O nome do artista.
b) O local, a hora e o dia da apresentagio.
c) O ponto de vista do enunciador do texto sobre o show.

d) Um trecho do texto em que o enunciador apresenta um pequeno resumo do
show.

e) Outro trecho do texto em que se apresente uma opiniao do enunciador (Lauro
Lisboa Garcia).

f) A finalidade do texto no cotidiano da sociedade.

3. Em certo momento do texto, o enunciador afirma: “De qualquer maneira, esse com-
bustivel contribuiu para a performance”.
Os mesmos grupos do exercicio anterior deverio se reunir para discutir se o texto in-
centiva o alcoolismo ou nao. As opinides deverdo ser defendidas usando argumentos
claros e inteligiveis, e ndo apenas opinies pessoais.

4, O termo de origem inglesa performance pode ser adequadamente substituido por:
a) desempenho.
b) perfeigio.
c) competigio.

d) final.

e) permanéncia.
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& uoomas

No texto a seguir, destaque as ideias que respondem s perguntas:
Pardgrafo 1:
a) O que é uma resenha?

b) Para que serve?

Pardgrafo 2: Qual é a diferenga entre uma resenha e um simples resumo?
Pardgrafo 3:
a) O que devemos evitar ao escrever uma resenha?

b) Quais sao as partes obrigatérias de uma resenha?

O que é uma resenha?

1. Trata-se de uma sintese que expressa a opinido do resenhista sobre um fato cultural: um
livro, um filme, um jogo de futebol, uma peca de teatro, uma exposicio, uma novela, um
show, um conto etc. O objetivo da resenha ¢ orientar o leitor pela enorme quantidade de
produgio cultural que a cada dia aumenta e, por vezes, confunde. A opinido apresentada,
devidamente argumentada, pode ser favordvel ou nio ao fato cultural analisado.

2. Embora seja um resumo, a resenha deve ir direto a0 ponto, concentrando-se em pro-
var, dentro do texto resenhado, a opinido do resenhista. Isso resulta em uma mistura, no
corpo do texto, de alguns momentos de pura descrigio com outros em que se faz uma
critica fundamentada. Nao podemos esquecer que a resenha ¢ um texto argumentativo,
ou seja, deve ter um ponto de vista. O objetivo ¢ equilibrar resumo e opinido pessoal
sem que o texto perca sua qualidade.

3. Durante a escrita de uma resenha — ou de qualquer texto cujo objetivo seja convencer
o outro — devem se evitar expressoes tais como “eu acho”, “nio gostei”, bem como girias.
Além disso, em uma resenha, devem aparecer o titulo, a referéncia da obra resenhada e
o resumo ou a sintese do contetido contemplado pela avaliagio critica.

Elaborado especialmente para o Sao Paulo faz escola.

Projeto de resenha critica

Orientada pelo professor, a classe se organizar4 para elaborar um projeto de resenha critica a res-
peito da exposicio das instalagdes que realizaram na Situacdo de Aprendizagem anterior e entregd-lo
ao professor. Considerem que vocés serio avaliados com base em quatro critérios:
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*  presenca dos elementos que compéem o género resenha;
* ortografia e uso da norma-padrio (atengio especial ao verbo);
* veracidade das informagoes e respeito aos direitos humanos;

*  pertinéncia das opinides apresentadas.

57 APRENDENDO A APRENDER

Um projeto de texto de dissertagio escolar ¢ um género textual que substitui, em
uma redagio escolar, o famoso rascunho. Ele permite que o seu texto nao seja um fluir de
“achismos”, mas um conjunto de argumentos encadeados que se apresenta como produto
de uma reflexio.

LANDEIRA, J. L.; BARONTO, L. E. O espago em géneros. Sao Paulo: Salesiana, 2009.

,_
& wgtopras A

Uma vez pronto, usem o projeto para escrever a resenha da exposi¢o das instalagoes que reali-
zaram na Situagio de Aprendizagem anterior.

Considerem os critérios de corregio a seguir. Completem a parte de vocés somente depois de
produzido o texto.

Precisa

Pt o melhorar

resenca dos elemen-
tos que compoem o
género resenha critica

Ortografia e uso da %
norma-padrao (aten-
¢do especial ao verbo)
Veracidade das infor-

magoes e respeito aos
direitos humanos

melhorar

Pertinéncia das opi-
nides apresentadas
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,J VOCE APRENDEU?

Depois que o professor corrigir a resenha critica, ela serd devolvida. Compare o ponto de vista
do professor com o seu. Discuta em classe aspectos da escrita que todos os alunos podem aprimorar.
Reescreva o texto seguindo as orientagées dadas e devolva-o para corregio final, com a primeira
Vversao.

‘; _ PARA SABER MAIS

Os sites a seguir poderio ajudé-los em suas pesquisas sobre resenhas:
*  <htp://www.pucrs.br/gpt/resenha.php>. Acesso em: 5 mar. 2010.

*  <hup://www.cesnors.ufsm.br/projetos/textos-academicos/RESENHA%20CRI
TICA.doc/view>. Acesso em: 5 mar. 2010.

. <http://www.ucb.br/prg/comsocial/cceh/normas_organinfo_resumo_critico.
htm>. Acesso em: 5 mar. 2010.

*  <htep://www.moodle.ufba.br/mod/resource/view.php?id=19103>. Acesso em:
5 mar. 2010.

O que eu aprendi...

TR
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ANEXO B - “O que faz de alguém um escritor?” (CA, Vol. 1, 22 série EM)
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%‘: _ PARA SABER MAIS

O escritor Luis Fernando Verissimo lancou o livro Comédias da vida privada (Porto
Alegre: LP&M, 1996), em que situacdes hildrias sio vividas por heréis anénimos. Procure
um exemplar na biblioteca ou na sala de leitura da escola e aproveite a leitura.

A internet faz uso constante da palavra. O size <htep://www.releituras.com> apresenta
uma variedade de textos literdrios e biografias de seus autores. Além disso, o size <htep://
educacao.uol.com.br/ensino-medio> traz intimeras possibilidades para vocé ampliar seus
conhecimentos.

Q- ”
€~ 32 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

:'&/ O QUE FAZ DE ALGUEM UM ESCRITOR?

Com esta Situacio de Aprendizagem vocé verd que ndo ¢ tao dificil escrever bons textos. Uma
boa orientacio, acompanhada de um pouco de empenho, pode ser a receita que o motive para uma
escrita significativa.

Para comeco de conversa

Escrever pode ndo ser uma tarefa fécil, mas também nio é um dom para seres “inspirados por
entidades divinas”. Todas as pessoas podem escrever bons textos se forem devidamente orientadas e
se empenharem. O objetivo da atividade a seguir ¢ preparé-lo para ler artigos de opinido jornalisti-
cos e para aprender a escrevé-los. A leitura e a escrita desse género textual favorecem o desenvolvi-
mento da critica e da argumentacio, importantes para a vida em sociedade e para o vestibular.

Noticia ou opiniao?

1. Identifique quais dos textos a seguir sdo parte de uma noticia (ou reportagem) e quais sdo parte
de um artigo de opiniio:

I. “[...] O Brasil precisa de agricultura livre de transgénicos para suprir o mercado interno com
alimentos sauddveis e baratos ¢, depois, vender os excedentes aos ricos mercados da Europa,
Japao e China, que rejeitam OGMs. Eles pagam até 10% a mais para se ver livres do milho
‘frankenstein’. A soja certificada como nio transgénica recebe dos europeus prémio de até
8 délares por tonelada [...].”

(Flavia Londres. Revista Caros Amigos, ago. 2001.)
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II. “[...] A discussdo em rorno da possivel criagio de uma zona livre da plantacio de graos trans-
génicos nos Estados do Parand e de Santa Catarina causou reacio do governo do Rio Grande

do Sul.

Enquanto paranaenses e catarinenses analisam supostas vantagens econémicas com a produgio
de alimentos sem modificacio genética, gatichos apostam que os produtores irdo rejeitar deter-
minagoes contrarias a liberacao do cultivo de sementes transgénicas [...]"

(*PR ¢ SC discutem criar zona livre’; RS reage”, de Mari Tortato, Léo Gerchmann e Jairo Marques. Folha de S. Panls, 2 our. 2003.)

I “[...] Na dlrima safra, mais de 80% da soja plantada no Estado (RS) foi transgénica. Os
agriculrores gatichos esperam a decisao do governo para saber se poderao utilizar sementes do
organismo modificado geneticamente para a préxima safra ou ndo. Publicamente, jd disseram
que, mesmo que sem permissdo, pretendem repetir o uso [...].”

(Da sucursal de Brasilia, Folla de S.Paulo. 18 sex. 2004.)

Justifique sua resposta & questdo anterior dizendo por que definiu os textos como noticia ou
como artigo de opinido.

Identifique nos trechos de opinio qual questao estd sendo discutida e qual a posicio do autor
nessa questao.

EE@ Discussao oral

1. Qual é a diferenca entre os dois enunciados a seguir?
*  ATerra é um planeta do sistema solar.
* O rap é uma musica de mau gosto.

2. Para convencer seus colegas de que vocé tem razio sobre determinado assunto, o que
vocé faz?
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Lingua Portugues

Questoes controversas

2

Examine o texto a seguir.

/ Leitura e Analise de Texto

A redacio e o vestibular

A redagdo nos chamados grandes vestibulares nao ¢ bem o que se apregoa no Ensino Mé-

dio. Para atender ao que Unicamp, Unesp ¢ USE, por exemplo, pedem a seus futuros alunos, o
candidarto deve conseguir superar o modelo oferecido pela maioria dos colégios e cursinhos.

Uma redagdo que siga uma estrutura muito divulgada de introducio, com resumo do

assunto abordado, desenvolvimento genérico do tema proposto e conclusio retomando
a introducio, consegue no mdximo uma nota mediana. Muitas redacdes mal pontuadas
escondem o triste paradoxo de o candidato acreditar que havia feito um bom trabalho.

[

LANDEIRA, ]. L. A redagio ¢ o vestibular. In: Folha de S.Paule. 17 fev. 2004. Disponivel em <hup://www1.folha.uol.com.br/folha/

sinapse/ult1063u739.shiml>. Acesso em: 6 nov. 2009.

Responda as questées:

a) Qual é o assunto tratado no texto?

b) Sobre esse assunto, o autor defende a opiniao de que:

. Fazer uma boa redacio deixou de ser importante para aprovacio em vestibulares de
instituicoes sérias de Ensino Superior.

II. As técnicas de redacio ensinadas pela maioria das instituicoes educacionais nao pre-
param o aluno para o vestibular.

III. Os alunos sio muito fracos na sua capacidade de aprender e por isso nio conseguem
fazer boas redacées.

IV. E obrigacio do leitor de uma redacio se esforcar para entender o que o autor quis dizer
com aquilo que escreveu.
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_ 7 APRENDENDO A APRENDER
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Nio esquega que uma boa argumentacio exige que se discuta uma questio controversa
ou polémica, ou seja, uma afirmacio cuja resposta nio seja tnica, permitindo diferentes
posicionamentos.

Leia atentamente os trechos a seguir e identifique a questao’ controversa subjacente:

I. “Prevenir é um grande trunfo para vencer mais algumas batalhas contra a AIDS, no entanto
isso muitas vezes é ofuscado pelo desejo e esperanca que cercam a busca pela cura: a pesquisa
cientifica, a vacina, o avanco no desenvolvimento de medicamentos ¢ a melhoria na assisténcia,
que apresenta um cardter de maior urgéncia e de resultados imediatos. Assim, de maneira geral,
a prevencio acaba ocupando uma posi¢io secunddria dentro das politicas de satde volradas a
AIDS, sendo abordada em agoes pontuais e isoladas e desarticuladas entre si, que nio resultam
em mudancas de impacto ¢ sustentdveis.”

José Carlos Veloso/Gapa — Grupo de apoio 2 prevengio 2 Aids-Gapa:BR/SP.
Agéncia Carta Maior, 18 ser. 2004. Disponivel em: <htip://www.gapabrsp.org.br>.

II. “O que me espanta ¢ que os jovens se queixem de que tém poucas fontes de conhecimento
da sexualidade. S6 nas tltimas décadas, as escolas comegaram a introduzir o tema nas salas de
aula, assim mesmo com énfase na higiene corporal, tendo em vista as DSTs. A familia, aos
poucos, comeca a derrubar tabus, exceto nas classes populares, onde a falta de conhecimento
obriga os jovens a aprenderem ‘na rua’, como se dizia na minha geracao. Hoje, ‘aprende-se’ na
televisdo. Primeiro, com a exacerbacdo do voyeurismo, tipo Big Brother. E o bordel despejado,
via eletronica, no quarto das criancas ou na sala da casa. Sem que familias, escolas e igrejas
cuidem da educacio do olhar de criancas e jovens.”

Frei Betto, Revista Caros Amigos, edicio n. 87.

IT1. “As empresas de motoboys estavam a mil, cada motoqueiro ganhava um saldrio que com-
pensava o risco, assim como também foram os lotacoes. Agora vai comegar o cadastramento,

Arvidade extraida de BARBOSA, |. P Sequéncia igo de opinido. Sio Paulo: Secreraria de Fstado da Educacio de Sio Paulo, s/d.
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e e e e e

o controle, e a verdade é que o Estado estd organizado para nio deixar que a elite perca poder
econdmico e politico, estao todos preparados para boicotar qualquer tenrariva de crescimento
da classe tida por eles como mais baixa, que na real somos nés.”

Ferréz, Revista Caros Amigos, edigio n. 86.

4. Rerorne ao trecho inicial do artigo de opinido A redagdo e o vestibular, leia o segundo trecho a
seguir e responda as questoes.

fss]

Antes de tudo, o perfil que as consideradas grandes universidades procuram ¢ o do
aluno que tenha algo a dizer. Por exemplo, o tema deste ano da Fuvest, o tempo, exigia
uma abstragio ao mesmo tempo cientifica, sociolégica e filoséfica que no é comum na
escola brasileira e nao faz parte do carddpio usual dos cursinhos.

L.

Sobre um tema como o tempo, muitos conseguiriam, nesse tiltimo vestibular, citar con-
ceitos de sala de aula como “o tempo ¢ relativo” ou “o passado explica o presente”. Contudo é
reduzido o niimero dos que justificariam razoavelmente tais teses fugindo de clichés mal for-
mulados, como “se Hitler tivesse estudado o passado, nio teria repetido o erro de Napoleio,
a0 invadir a Rissia no inverno”. Poucos pensariam na possibilidade de Hitler dispor de um
armamento superior ao que Napoleio utilizara um século antes. A questio poderia ser nio
de desconhecimento histérico, mas de orgulho e crenga na tecnologia da época.

[..]

LANDEIRA, J. L. A redacio e o vestibular. In: Folha de S.Paulo. 17 fev. 2004. Disponivel em: <hup://www]1.folha.uol.com.br/folha/
sinapse/ult1063u739.shiml>. Acesso em: 6 nov. 2009.

a) Qual ¢ a relagdo que o segundo trecho estabelece com o inicial?
b) Que argumento sustenta a opinido do autor apresentada na introducio do artigo?

¢) Que exemplo ele fornece para justificar seu argumento?

(>

1. Assinale as alternativas que apresentam uma questio controversa:

16
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a) () Adguaéimportante para a saide da vida humana.

b) () O wrabalho infantil desrespeita os direitos da crianga.
¢) () Asdrogas prejudicam a sadde.

d) () A proibicio do consumo de dlcool reprime a liberdade.

e) () So a prevencio pode erradicar as DSTs em nossa sociedade.
Explique os motivos de sua resposta na questao anterior em cada alternariva.

Procure um artigo de opinido em jornais e revistas, na internet e no livro diddtico. Responda:
a) Qual ¢ o ttulo do artigo?

b) Identifique a fonte onde o encontrou.

c) O trtulo do texto é apropriado, ou seja, ele sintetiza o assunto discutido?

d) Qual é a questao polémica apresentada?

¢) Os argumentos presentes sao adcquados para defender essa questao?

Leitura e Andlise de Texto

Passagem pela adolescéncia

“Filho criado, trabalho redobrado.” Esse conhecido ditado popular ganha sentido
quando chega a adolescéncia. Nessa fase, o filho ja nao precisa dos cuidados que os pais
dedicam a crianca, tdo dependente. Mas, por outro lado, o que ele ganha de liberdade para
viver a prépria vida resulta em diversas e sérias preocupacées aos pais. Temos a tendéncia
a considerar a adolescéncia mais problemdtica para os pais do que para os filhos. E que,
como eles jd gozam de liberdade para sair, festejar e comemorar sempre que possivel com
colegas € amigos de mesma idade e estdo sempre prontos a isso, parece que a vida deles ¢
uma cterna festa. Mas vamos com calma porque nio é bem assim.

Se a vida com os filhos adolescentes, que alguns teimam em considerar um fato abor-
recedor, ¢ complexa e delicada, a vida deles também o é. Na verdade, o fendmeno da
adolescéncia, principalmente no mundo contemporaneo, é bem mais complicado de ser
vivido pelos proprios jovens do que por seus pais. Vejamos dois motivos importantes.

SAYAO, Rosely. Passagem pela adolescéncia. Folkha de S.Paulo, Sio Paulo, 21 fev. 2008. Caderno Equilibrio, p. 12.
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Apbs ler com atengio o titulo e o trecho inicial que apresentamos, responda no caderno:

* O que espera encontrar no restante do texto? Por qué?

Agora, leia com atencio a continuacio do texto ¢ responda as questées a seguir, no caderno:

Em primeiro lugar, deixar de ser crianca ¢ se defrontar com intimeros problemas da
vida que, antes, pareciam ndo existir: eles permaneciam camuflados ou ignorados porque
eram da responsabilidade s6 dos pais. Hoje, esse quadro é mais agudo ainda, j& que muiros
pais escolheram tutelar integralmente a vida dos filhos por muito mais tempo.

Quando o filho, ainda na infincia, enfrenta dissabores na convivéncia com colegas ou
pena para construir relacées na escola, quando se afasta das dificuldades que surgem na
vida escolar — sua primeira e exclusiva responsabilidade —, quando se envolve em conflitos,
comerte erros, nao dd conta do recado etc., os pais logo se colocam em cena. Dessa forma,
poupam o filho de enfrentar seus problemas no presente, ¢ claro, mas também passam a
ideia de que eles nio existem por muito mais tempo.

E bom lembrar que a escola — no ciclo fundamental — deveria ser a primeira grande
batalha da vida que o filho teria de enfrentar sozinho, apenas com seus recursos, como
experiéncia de aprender a se conhecer, a viver em comunidade e a usar seu potencial com
disciplina para dar conta de dar os passos com suas préprias pernas.

Em segundo lugar, o contexto sociocultural globalizado atual, com ideais como con-
sumo, felicidade ¢ juventude eterna, por exemplo, compromete de largada o processo de
amadurecimento tipico da adolescéncia, que exige certa dose de soliddo para a estruturagio
de rantas vivéncias e, principalmente, interlocucio. E com quem os adolescentes contam
para conversar?

Eles precisam, nessa época de passagem para a vida adulta, de pessoas dispostas a
assumir o lugar da maruridade e da experiéncia com olhar critico sobre as questées exis-
tenciais e da vida em sociedade para estabelecer com eles um didlogo interrogador. Virias
pesquisas jd mostraram que os jovens dao grande valor aos pais e aos professores em suas
vidas. Entretanto, parece que estamos muito mais comprometidos com a juventude do
que eles mesmos.

Quem leva a sério questGes importantes para eles em temas como politica, sexuali-
dade, drogas, ética, depressao e suicidio, vida em familia, vida escolar, violéncia, relacdes
amorosas ¢ fidelidade, racismo, trabalho etc.? Quando digo levar a sério me refiro a consi-
derar o que eles dizem e dialogar com propriedade, e nio com moralismo ou com excesso
de jovialidade. E, desse mal, padecem muitos pais e professores que com eles convivem.

Os adolescentes nao conseguem desfrutar da solidio necessaria nessa época da vida,
mas parece que se encontram sozinhos na aventura de aprender a se tornarem adultos.
Bem que merecem nossa companhia, nio?

SAYAO. Rosely. Passagem pela adolescéncia. Folla de S.Paulo. Szo Paulo, 21 fev. 2008. Caderno Equilibrio, p. 12.
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a) Qual é a questdo controversa discutida no artigo?
b) Quais sdo os argumentos que o enunciador uriliza para defender sua opinido?

¢) O texto elabora uma proposta de intervencio solidria, respeitando os valores humanos? Se
sim, qual?

3. Forme uma dupla com um colega. Com base em alguns temas sugeridos pelo professor, pensem
em uma questio polémica propria para um artigo de opinido e anotem no caderno.

4. Agora, identifiquem dois ou trés argumentos que defendem essa questio polémica ou tese.
5. Escolham um desses argumentos e encontrem um ou dois exemplos para ele.

6. Com as respostas dadas as questoes anteriores, produzam um artigo de opinido. Ao elaborar o
texto, certifiquem-se de que ele apresente os seguintes critérios para correcio:

° ter aproximadamente 30 linhas;
* defender uma questao controversa por meio de argumentos;
* apresentar boa organizacio e clareza das ideias;

°  ser escrito com letra legivel.

7. Apbs a escrira do texto, troquem-no com outra dupla e anotem, a ldpis, no texto de seus co-
legas, sugestoes para melhorar a escrita. Quando seu texto lhes for devolvido, vejam a opinido
de seus colegas. Vocés nio sio obrigados a segui-las, mas verifiquem se elas melhorariam seu
texto. Finalmente, apés as mudancas que considerarem oportunas, entreguem-no ao pro-
fessor.

8. Depois de corrigido, o artigo de opiniao serd devolvido a vocés. Reescrevam-no seguindo as
orientacdes dadas ¢ o entreguem para a correcio final.

Conectando o texto
Faca o exercicio a seguir’:
1. Leia com atencio os periodos a seguir e inclua os organizadores textuais em destaque nas colu-

nas adequadas, de acordo com a fungao que desempenham em cada periodo, usando um quadro
semelhante ao que segue:

* Exercicio extraido de BARBOSA, 1. P Sequéneia didiitica
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Introduz uma ideia na
direcdo contrdria do que é
afirmado antes

Acresce Introduz
argumento conclusio

Introduz
argumento

Nio se pode de maneira simplista afirmar que o brasileiro nao gosta de ler, pois é preciso
considerar que muitos deles ainda hoje ndo tém acesso a livros e outros tantos nem sequer
sabem ler.

As musicas eram de mau gosto, o bolo estava seco, a bebida, quente. Em suma, a festa foi
um fracasso.

O filme ndo é muito bom. A fotografia é escura demais, o roteiro estd cheio de falhas de
continuidade. Além disso, os atores trabalham muiro mal.

A bebida alcodlica diminui a capacidade do homem de responder imediatamente aos es-
timulos do mundo externo. Portanto, nio se deve dirigir alcoolizado.

Criar condicées de desenvolvimento econdomico ¢ o melhor modo de ajudar a popu-
lacdo carente. Entretanto, muitos governantes preferem implementar politicas assis-
tencialistas.
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*  No Egito antigo, a cerveja era considerada a bebida nacional. Os egipcios acreditavam que
ela possuia propriedades curativas, especialmente contra picadas de escorpiio. A bebida
também era utilizada como produto de beleza pelas mulheres, que acreditavam em seus
poderes de rejuvenescimento.

* A reserva de vagas para estudante de escolas ptiblicas nao resolve a questio, como também
ndo assegura que os beneficiados sejam os mais pobres, uma vez que nio hd na proposta
corte por renda. Nio ¢ improvivel que estudantes menos qualificados de classes mais abas-
tadas migrem para o ensino ptiblico visando beneficiar-se da cota.” (Folha de S.Paulo, 30
maio 2004.)

* O ambiente era bastante hostil, porém muitos animais sobreviveram la.

e O Brasil ¢ uma nacio jovem, posto que 42,1% da populacio tem menos de 18 anos.
Cao | P pulag

i g

1. Encaixe, nos espacos devidos, as palavras destacadas no texto Progressio textual e conectores.

Progressao textual e conectores

A continuidade do texto envolve a progressao daquilo que se diz. Ao escrever um
texto argumentativo, nio podemos apenas “encher” linhas, mas defender uma questio
controversa com argumentos consistentes. A continuidade de sentidos é como um cons-
tante ir e vir: de um lado, aquilo que jd é sabido pelo leitor e, de outro, aquilo que ele vird a
saber. Para esse fim, é necessdria a cuidadosa articulago entre as diferentes partes do texto
por meio do uso adequado de conectores.

Chamamos de conectores as palavras ou expressdes que conectam partes do texto
entre si possibilitando a construcio do sentido. Eles estabelecem diferentes relacées como
oposi¢ao (mas, porém ertc.); causalidade (pois, porque etc.); temporalidade (quando
etc.); consequéncia (por isso, entdo etc.); condicao (se, caso etc.); finalidade (a fim de
que, para etc.).
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2. Rebeca é uma aluna que raramente faz as ligoes com atencdo. Ela termina correndo para tentar
sair mais cedo da classe. Um dia ela fez a licao rapidinho, contudo a reacio da professora nio
foi a esperada. Qual das duas frases vai ser usada por Rebeca para contar o que aconteceu?

a) Terminei a licio mais cedo, portanto a professora nio me deixou sair antes da aula
acabar.

b) Terminei a licio mais cedo, mas a professora nao me deixou sair antes da aula acabar.

Explique o porqué de sua resposta.

SR

« w2 VOCE APRENDEU?

Em dupla ou em trio, elaborem, no caderno, um texto sobre o que aprenderam em relacio aos
assuntos desenvolvidos nesta Situagio de Aprendizagem. Usem adequadamente os conceitos estu-
dados em sala de aula até agora, fazendo as consultas que acharem necessarias.

Ao final, apresentem oralmente o texto a classe.

i’a _ PARA SABER MAIS

O jornal Folha de S.Paulo publica, todas as segundas-feiras, o caderno Folhateen. Nele
vocé encontrara marérias direcionadas ao publico adolescente.

O site <htep://vestibular.uol.com.br/simulado> traz uma variedade de testes simulados
com questoes de vestibular das principais instituicoes pablicas.

% 20 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

¢
j’;xh— PARA GOSTAR DE LER LITERATURA

As atividades desta Situacio de Aprendizagem fardo com que vocé veja o texto literdrio como
obra que emociona e perpetua a esséncia humana.

Para comeco de conversa

No alto céu e na boca dos poetas: a lua!
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? \g;/ PARA SABER MAIS

O livro Vidas secas, de Graciliano Ramos, merece ser lido com a atengio de quem
deseja adquirir cultura e desenvolver a habilidade de refletir. Ele certamente faz parte do
acervo da biblioteca ou sala de leitura de sua escola.

e

O filme Vidas secas (diregio de Nelson Pereira dos Santos, 1963, 103 min) é uma
interessante adaptagio da obra de Graciliano Ramos. Vocé verd que nio é apenas o livro
transformado em filme, mas uma maneira muito especial de ver os problemas que preo-
cupavam o escritor e, de certo modo, preocupam todos nés.

Os sites a seguir também sio uma 6tima fonte de pesquisa: <htep://www.releituras.
com>; <hrtep://www.bibvirt.futuro.usp.br>; <http://www.tvebrasil.com.br>; <htep://www.
mac.usp.br>.

I

6% 20 SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 2
WU ELABORANDO UM PROJETO DE DISSERTAGAO

Para comego de conversa

Tipologia textual: a argumentagio

As profissdes que exigem uma formagio especifica no chamado Ensino Superior, depois de
concluido o Ensino Médio, sdo divididas em 4reas, como segue:

e Ciéncias humanas e sociais: Administragdo, Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias Sociais, Direi-
to, Gastronomia, Publicidade e Propaganda, Licenciaturas em geral, Psicologia, Turismo et.

*  Engenharias: Ambiental, Elétrica, Civil, Mecanica, Naval, de Alimentos, de Agricultura, de
Petréleo e Gds, da Computagdo, Biomédica etc.

*  Ciéncias exatas: Astronomia, Ciéncias Contdbeis, Ciéncia da Computagio, Geofisica, Meteo-
rologia, Ciéncias Aeronduticas etc.

*  Ciéncias bioldgicas: Biotecnologia, Ecologia, Farmdcia, Medicina, Medicina Veterindria, Nu-
trigio, Oceanografia, Odontologia, Zootecnia etc.

*  Ciéncias agrdrias: Agronomia, Ecologia, Engenharia de Horticultura.
°  Artes: Cinema e Video, Artes Pldsticas, Artes Cénicas, Audiovisual, Multimidia etc.

Responda no caderno: qual drea e profissdo vocé gostaria de seguir? Por qué?
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1. Relacione as frases-sintese com os pardgrafos do texto a seguir. Observe que uma frase vai sobrar.

I.  Alinguagem verbal humana representa uma capacidade de comunica¢do muito superior as
demais encontradas na narureza.

II. A invencio da escrita é um dos maiores marcos da histéria da humanidade.
I1I. Animais e plantas apresentam a capacidade de comunicagio.

IV. A comunicagio faz parte do processo da vida dos seres humanos.

f

Comunicagio ¢ vida

() A comunicagio faz parte do processo da vida. Quando nascemos, mesmo antes |
de comecarmos a falar, jd nos comunicamos com nossos pais. Apenas pelo choro da crian-
¢a, uma mie pode identificar quais sdo suas necessidades, se ela estd com sono, fome ou
alguma dor. Para cada necessidade, hd um choro diferente. Pelas expressoes, gestos e sons
emitidos pela crianca, a mie sabe se ela estd bem ou nio.

() Podemos nos comunicar com animais, ensind-los, conhecer suas emocées, saber se
estdo alegres ou agressivos. Também podemos observar a comunicagio entre eles, os sons
que emitem, os sinais fisicos de que se utilizam para ameacar ou se proteger, reproduzir,
marcar e proteger um territério. Até uma planta pode emitir sinais que alcangam outras
plantas por meio de elementos quimicos que liberam no ar.

() O ser humano, contudo, por meio da fala, da linguagem verbal, desenvolveu uma
capacidade de comunicagio bem mais complexa do que aquela que encontramos no resto
da natureza.

PAIS, Paulo Marcelo Vieira. Tecnologias de comunicagio e informagio: presenca constante em nossas vidas. In: Linguagens, codigos ¢
suas tecnologias: livro do estudante (Ensino Médio). MURRIE, Zuleika E. (coord.). Brasilia: MEC: INEP, 2006. p. 157. I

2. Leia o artigo de opinido a seguir. Procure identificar a tese e os argumentos que o constituem.

A leitura e a cidadania

)

José Luis Landeira

Ler, hoje em dia, tornou-se uma forma essencial de nos constituirmos como parte da
sociedade, como cidadios. Em todos os lugares, é necessario ler e, portanto, interpretar
algo. A necessidade de desvendar caracteres, letreiros, niimeros faz com que passemos a
olhar, a questionar, a buscar decifrar o desconhecido para atender as diferentes facetas de
nossa vida. A necessidade de ler transforma o nosso olhar e esse novo olhar que a leitura |
desenvolve é uma forma nova e melhor de ser cidadao.

Uma vez que nos tornamos leitores da palavra, invariavelmente, leremos o mundo
sob a influéncia dela. Isso ocorre de modo consciente ou ndo. Em nossa sociedade letrada,
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| mundo e palavra estdo de tal modo associados que ¢ impossivel separd-los. Ler a palavra é
também ler o mundo e passar a vé-lo de outro modo.

Mas ler ¢ uma prdtica que nio se reduz as palavras. Antes mesmo de ler a palavra, jd
lemos o universo que nos permeia: um cartaz, uma imagem, um som, um olhar, um gesto.
Sao muitas as razdes para a leitura. Todas elas permitem que tenhamos uma melhor expe-
riéncia de cidadania. Cada leitor tem a sua maneira de perceber e de atribuir significado ao
que 1&, mas a leitura é essencial para vivermos bem em sociedade.

[TV

Elaborado especialmente para o Sio Paulo fiz escola. |

Qual é a tese (posi¢io do enunciador) defendida no texro?

a) A leitura melhora nossa experiéncia de cidadania.
b) A leitura ¢ importante.
c) As pessoas que nio leem sio ignorantes.

d) Todos aqueles que leem muito se tornam ricos e bem-sucedidos financeiramente.

3. Em um texto argumentativo, o autor procura convencer os leitores, com argumentos, de que
sua tese ¢ correta. Identifique, no artigo de opinio que leu, um argumento usado para defender
a ideia expressa na tese e explique, no caderno, como ele atende ao objetivo do autor.

4. Tome uma posi¢io para cada tema a seguir e, no caderno, elabore uma tese que esclareca
sua posigio para possiveis leitores: violéncia; aborto; sexo; leitura; politica; pena de morte;
imprensa.

ngb} LICAO DE CASA T -7*

1. Identifique os itens cujas frases mantém a seguinte estrutura:
Sujeito + verbo (ou locugio verbal) + complementos ou predicativos

a) A comunicagio faz parte do processo da vida.

b) Podemos nos comunicar com animais.

c) Apenas pelo choro da crianga.

d) Uma mie pode identificar as necessidades de uma crianca.
e) Faz parte do processo e é muiro importante isso.

f) Comunicagio é vida.
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2. Elabore, no caderno, um argumento para justificar as teses a seguir. Siga o modelo.

Tese: Boa satide depende também de bons amigos.
Argumento: bons amigos melhoram nosso humor, o que nos traz melhor saide.

a) Tese: Desenvolver a leitura amplia a nossa qualidade de vida.
b) Tese: Os vicios corrompem a dignidade humana.
¢) Tese: Todos devem se preocupar com sua formagio cultural.

d) Tese: O lazer diminui o estresse.

Um género argumentativo: a dissertagio escolar

1. A seguir, vocé examinar4 alguns enunciados extraidos de vestibulares. Identifique o que hd em
comum entre eles e anote no caderno.

*  Redija uma dissertagio, a tinta, desenvolvendo um tema presente nos textos abaixo.

'+ (Enem) Com base nas ideias presentes nos textos acima, redija uma dissertagio sobre o
tema:

o Baseando-se em sua experiéncia, nos textos literirios mencionados e no texto jomalis—
tico a seguir, escreva uma redagio, no género dissertativo, sobre o seguinte tema:

2. Orientado pelo professor e com base nos conhecimentos adquiridos, procure definir, com suas
palavras, o conceito de dissertagdo escolar como género dissertativo. Anote no caderno.

Preparando o caminho para o texto

A afirmacio: “A violéncia das cidades conduz a sérios problemas familiares” tem como pa-
lavras-chave “violéncia” e “problemas familiares”. Em um texto argumentativo, como uma dis-
sertacio escolar para um exame de vestibular, ndo poderiamos deixar essas duas palavras sem
esclarecimentos. Um dos modos de esclarecer palavras é dar definicoes para elas; outro é estabe-
lecer, dentro de um tema amplo (como problemas familiares, por exemplo), quais aspectos ou
situacdes serdo discutidos.

1. Responda as questdes no caderno:

a) De quais formas diferentes de violéncia vocé tem conhecimento?

b) Que diferentes problemas familiares sio comuns na comunidade em que mora?
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APRENDENDO A APRENDER

A argumentagdo ¢ um processo textual que exige organizagio: os argumentos devem
se encadear uns aos outros, dando ao leitor a sensacio de unidade. Uma excelente ideia
pode ser perdida se nao soubermos organizar os argumentos ou se estes forem fracos.

Pedro ¢ estagidrio em um imporante jornal do estado de Sao Paulo. Como um dos redatores do
caderno dirigido aos jovens e adolescentes fica repentinamente doente, Pedro é convidado a fazer
um artigo de opinido sobre o tema imprensa. Entusiasmado, logo pensa na seguinte tese: 4
imprensa deve ser responsivel ao transmitir informagées. Entretanto, antes de escrever, ele precisa or-
ganizar as ideias que vai usar na construgio de seu texto. O primeiro passo é definir de modo claro
as palavras-chave de sua tese. Por exemplo, o conceito de responsabilidade muda muito de pessoa
para pessoa, e Pedro necessita ter bem claro com qual sentido essa palavra aparecers no texto. Ele
nao quer errar ¢ resolve telefonar para Helofsa, sua amiga e também jornalista.

a) Leia o didlogo de Pedro e Helofsa no texto a seguir e o complete, romando o lugar de
Heloisa e dando as respostas que ela daria.

TRIMMMMMMMMMMMM
Heloisa: Ald!

Pedro: Oi, Helo, t6 precisando de vocé, gata! Seguinte: vou escrever um artigo de
opinido com a tese A imprensa deve ser responsdvel ao transmitir informagées. O que vocé
acha da ideia?

Heloisa:

Pedro: Entio, o problema ¢ o seguinte, gata, como vocé acha que eu tenho de deli-
mitar as palavras-chave? Ou seja, o que deve ser, no meu texto, wesponsabilidade? De que
imprensa vocé acha que eu devo falar? E informagées: devo falar de todas as informagoes
ou 56 de algumas? Quais? Puxa! Estou superatrapalhado. Vocé me ajuda?

Heloisa:

Pedro: Olha, Hel6, muito obrigado, t4? Fico devendo mais essa pra vocé! Mas, se eu
precisar de mais alguma coisa, volto a te ligar, ok?

L\
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b)

<)

Uma vez resolvida a questio das palavras-chave, Pedro precisa agora criar alguns argumen-
tos para defender sua tese. Depois de muito pensar, ele opta por trés argumentos que lhe
parecem bons:

as informagdes da imprensa sio o principal instrumento de manutencdo da democracia;
» asociedade precisa conhecer a verdade dos fatos;

*  acontecimentos importantes para a nagio nio podem ser tratados como uma simples
distracio.

Ele escreve, entdo, um e-mail para sua amiga Heloisa apresentando-lhe os argumentos e pe-
dindo a ela uma opinido. E o termina com as seguintes palavras: “Me diz logo se vc gostou
dos argumentos que bolei e p g, 0.k.?".

Agora, escreva no caderno a resposta de Heloisa com sua opinido sobre a qualidade dos ar-
gumentos. Leve em conta que o texto de Pedro se dirige a um tipo muito especial de leitor
e é pensando nesse leitor que decidimos se os argumentos sio bons ou ndo.

Pedro decide elaborar um projeto que o ajude a visualizar seu texto. O problema, agora, é
dar hierarquia aos argumentos, ou seja, decidir qual deles é o mais importante e qual o

menos importante. Complete o quadro a seguir, tomando as decises no lugar de
Pedro.

Imprensa

A imprensa deve ser responsével
ao transmitir informagdes

Responsabilidade

d) No caderno, justifique as escolhas que fez no exercicio anterior.
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1. Associe a ideia presente no grupo de expressdes a cada item:
a) concordar () cerramente, sem diivida alguma, sabe-se bem que, é evidente que
b) duvidar () ndo é dificil concordar com, concordamos com, nio ¢ ficil negar que
c) darcerteza () rtalvez, é possivel que, é provavel que, ndo hd garantias de que
d) alternar () por um lado... por outro lado, estabelecer relagées entre ... e ..., sob

outra perspectiva

2. Comoplete o texto a seguir com os conectores que faltam. Encontre-os no caga-palavras:

|
i
|
1
|
|
|
|
|
I
”J
|
i
!
|
|
,1
|

|
|

e

QUAAXCXVRCAASDYRDEVITZGC |
PARAQUECFGTFS ) JDGFKILAAETSB |
OCARETCBJ]MASMFGTCAEUUTIP |
RSCETYHGZETITIOPLEDRTEA |
QVCDCXRTECOMOAZCBRESWNEF |
UCDRTDERAS SWBTPORUQEATA |
ENTOAWEUETAQWYVBFETIPOMAM
PAQRATQEURTCMOPORTANTOGC
Eu amo vocé, Lingua Portuguesa

José Luis Landeira e Joio Henrique Mateos

As vezes me sinto feliz e expresso minha felicidade ao seu lado, companheira amiga,
mistério que estou sempre descobrindo. A felicidade tem corpo e cor e pulsa no meu cora-
¢d0 e corre a se encontrar com vocé, (1) a felicidade vira palavra e eu sofro um
pouco (2) ndo sei qual a melhor palavra para expressar o que sinto... Alegria?
Contentamento? Entusiasmo?

Certos momentos, vocé sabe, inunda-me uma tristeza sem fim. Mar cheio de ondas,
covas profundas de dor e melancolia, entio eu olho ao redor e vejo-me tio sé, tio s6 que
nem palavras tenho. (3) até nessa angustia completa sinto a necessidade de
que vocé esteja por perto. E a primeira coisa que procuro: nomear a minha dor.
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| Em outro momento estou inventivo e encontro mil planos para melhorar o mundo,
para fazer a vida dos outros mais feliz, para resolver todos os problemas, (4)

todos se sintam mais completos e verdadeiros. Nessas horas, também vocé estd em mim e
eu mergulho nas suas entranhas e tento levé-la, a sua riqueza, até o outro que me escuta.
As vezes ¢é tio dificil!

Faltam exércitos de grandes pensadores, (5) existem na lingua inglesa
| ou francesa. Faltam muitos poetas, filésofos, sdbios, cientistas pensando em portugués.
| Expressar raciocinios mais elaborados em portugués é um verdadeiro desafio. E preciso ter
paciéncia... Vocé é um diamante, que vai ganhando brilho na lapidagio de sua histéria.
Histéria de amor, que vocé faz com os que aprenderam a amar o seu idioma nas dificulda-
des de quem vocé é e de quem nés somos.

(6) eu amo e amar ¢é dizer que se ama e eu amo em portugués. Nao consi-
go me imaginar dizendo 7 love you para o ser amado e isso ter o mesmo gosto, a mesma sen-
| sacdo boa de amor que ¢ dizer, mesmo com erro gramatical: “Eu te amo, (7)
| vocé é o meu amor!”. E ¢é isso que digo agora, minha lingua mae, em que aprendi a ser
quem sou: eu te amo, vocé é 0 meu amor.

Elaborado especialmente para o Sdo Paulb faz escola.

A leitura para construir a argumentagio
Discussio oral

1. Recapitulem oralmente: o que vocé lembra sobre a obra Vidas secas, de Graciliano
Ramos, trabalhada na Situacio de Aprendizagem anterior?

L2 Qual ¢ a fungio social de um poema, isto é, por que as pessoas leem poesia?

Leitura e Anadlise de Texto

Ao ler o poema a seguir, procure identificar a critica presente nele. Observe, por exem-
plo, como pode ficar caro, em termos humanos, um momento aparentemente tio simples
e prazeroso como tomar um café de manha.

O agticar
O branco agticar que adogard meu café no foi produzido por mim
nesta manha de Ipanema nem surgiu dentro do agucareiro por

[milagre.
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Vejo-o puro Em lugares distantes, onde nio h4 hospital
e afdvel ao paladar nem escola,
como beijo de moga, dgua homens que nio sabem ler e morrem de
na pele, flor [fome
que se dissolve na boca. Mas este agticar aos 27 anos
néo foi feito por mim. plantaram e colheram a cana
Este agticar veio que viraria agticar.
da mercearia da esquina e tampouco o fez
[o Oliveira, Em usinas escuras,
dono da mercearia. homens de vida amarga
Este agticar veio edura
de uma usina de acticar em Pernambuco produziram este agticar
ou no Estado do Rio branco e puro
e tampouco o fez o dono da usina. com que adogo meu café esta manhi em
[Ipanema.
Este aclicar era cana
e veio dos canaviais extensos
que nio nascem por acaso GULLAR, Ferreira. Toda poesia. Rmc;lley{na.;;::oz:gg: .
no regaco do vale. |

1. No caderno, escreva as ideias do poema que considerou mais importantes.

2. No primeiro verso, Ferreira Gullar usa o adjetivo branco antes do substantivo agricar: “O branco
agticar que adogard meu café”. O poeta, entretanto, poderia ter formulado esse verso da forma
mais comum, sem o adjetivo. Ao usar o termo branco, o poema reforca um valor:

a) biolégico, destacando a necessidade do agticar para uma boa satide.
b) afetivo, atribuindo-lhe inocéncia e luminosidade.

c) intelectual, caracterizando o agticar que, sendo um substantivo, deve aparecer sempre com
um adjetivo.

d) histérico, observando sua importancia no mundo globalizado e consumista.

3. Observe:

- S D e —
Em usinas escuras,

homens de vida amarga

e dura

produziram este agticar

branco e puro

com que adogo meu café esta manha em Ipanema

e —————
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O branco muitas vezes estd associado 2 pureza e a inocéncia. O gesto de adogar o café parece
inocente e sofisticado, ainda mais se pensarmos que ¢ realizado numa bela manha no bairro
elegante de Ipanema, no Rio de Janeiro.

Explique, no caderno, como a antitese escuras/branco, presente no poema, reforga uma visio
critica da sociedade.

Discussao oral

* O que é trabalho escravo nos dias de hoje?

d APRENDENDO A APRENDER

Conheca melhor o autor da obra: Ferreira Gullar nasceu no dia 10 de setembro de
1930, na cidade de Sao Luis, capital do Maranhdo, quarto filho dos 11 que teriam seus pais. E
considerado um dos nomes mais importantes da poesia brasileira contemporanea. Sua obra é
marcada pelo olhar critico a sociedade, preocupado principalmente com as injustias sociais.

—_—— — - = = == - —— - e

1. No caderno, elabore um poema que revele seu olhar critico a respeito de alguma injustica social.
Siga de perto o estilo de Ferreira Gullar, poeta contemporaneo que também fez de sua obra de
arte um instrumento para transformar o mundo.

2. Ao ler o préximo texto, pense no poema de Ferreira Gullar, que acabamos de examinar, e rela-
cione os dois textos.

O que é trabalho escravo
[...]

Muitas vezes, quando pedes reclamam das condicoes ou querem deixar a fazenda, |
capatazes armados os fazem mudar de ideia. “A dgua parecia suco de abacaxi, de tao suja,
grossa e cheia de bichos.” Mateus, natural do Piaut, e seus companheiros usavam essa dgua
para beber, lavar roupa e tomar banho. [...] “Sempre que vejo um trabalhador cego ou mu-
tilado pergunto quanto o patrio lhe pagou pelo dano e eles tém me respondido assim: ‘Um
olho perdido, R$ 60,00. Uma mao perdida, R$ 100,00’. E assim por diante. Estranho ¢
que o corpo com partes perdidas tem preco, mas se a perda for total nao vale nada”, afirma
um integrante da equipe de fiscalizacio do Ministério do Trabalho e Emprego.

”

Repérter Brasil. Agéncia de Norticias. Disponivel em: <huip://www.reporterbrasil. org.br/conteudo.php?id=4>. Acesso em: 20 nov. 2009.

b
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Produzindo seu projeto

Apbs a leitura dos textos O agricar e O que é trabalkho escravo, elabore um projeto de texto argu-
mentativo. Lembre-se dos passos dados por Pedro em exercicio anterior. A seguir, preencha o quadro.
O professor ird verifici-lo. Guarde-o, pois futuramente vocé ird usd-lo para construir seu texto.

e

‘Tema central Exploragio do trabalhador

Tese

Térmos que vou definir no texto

Argnmento menos mportante 1)

Argumento médio (2)
Argumento mais unportante ?3)

e ———————————————————————— ==

| @ e, (1I¢ ODECASA e o)

Procure no livro didtico o que ele diz sobre o que é argumentagio e texto dissertativo. Liste no
caderno as frases que julgar importantes nas defini¢des lidas. Compare-as com as anotages feitas
nas atividades de A leitura para construir a argumentagdo e faga uma lista definitiva, retirando e
adaptando as ideias que achar inconsistentes.

}& VOCEAPRENDEU?

Sérgio, seu colega da classe vizinha, inscreveu-se para fazer o Enem (Exame Nacional do Ensino
Médio). Ele estd apreensivo por achar que ndo conseguird fazer a redagio e pediu sua ajuda nessa
questdo. O que vocé o aconselharia a fazer?

20 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3
ig[ UMA MANHA ESPECIAL NA VIDA DE MAIKON

Conheca Maikon, um rapaz de 18 anos que estd procurando
emprego.

@ Maps Waorld Produgoes Grificas Lida,
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2. Depois de compreender essas explicacoes, Maikon se
sentiu triste e deprimido. Ficou com vontade de de-
sistir de tudo. Achou que nunca chegaria a lugar al-
gum, sentiu-se indigno. Discuta, em classe, as razoes
eavalidade dessa atitude. A seguir, no caderno, escre-
va-lhe um SMS (um torpedo), via celular, animando
Maikon a melhorar, identificando aspectos em que
isso poderd, de fato, ser feito. Considere que seu
celular dispe apenas de 160 caracteres (incluindo 5
espagos e sinais de pontuagio) por mensagem. :

18 Gconse

Traga para a préxima aula questdes de vestibular encontradas em sires, no livro diddtico e em
outros livros disponiveis na biblioteca ou na sala de leitura da escola que tratem de contetidos dis-
cutidos nas tltimas aulas. Certifique-se de também trazer as respostas.

srdficas Luda,

© Maps World Produg

Produgio escrita

Assuma, mais uma vez, o papel de Maikon e escreva um recado no size de relacionamento para
a namorada dele, Paula, explicando o ocorrido na selecio de emprego. Explique-lhe os problemas
de escrita e deixe claro o seu empenho em aplicar-se mais na préxima vez.

f ‘\';_\' / - = TS
& VOCE APRENDEU? Dl

Elabore, no caderno, um resumo dos contetidos que considerou mais significativos nesta

Situagio de Aprendizagem.

D%!;rao SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

? ‘: MOMENTO DE ESCRITA: A REDACAO DE ACESSO
AO ENSINO SUPERIOR

Colhendo informacdes

O género dissertagio escolar: nesta Situagio de Aprendizagem, vamos desenvolver
um género textual argumentativo comum em exames e concursos — a dissertagao escolar.

{ 4 APRENDENDO A APRENDER
| S

1

|
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Ela é comumente pedida em vestibulares e processos seletivos de emprego. Trata-se de um |
género textual argumentativo, assim como o artigo de opinido ou a resenha.

N

1. Com base no projeto de texto argumentativo que vocé fez na Situagio de Aprendizagem 2,
reflita:

a) No que vocé teve mais dificuldades?

b) O que vocé propoe para que essas dificuldades sejam superadas em um préximo projeto de
texto?

2. No Brasil, ainda existe o problema do trabalho mfannP Em que re ides vocé acha que esse
problema é mais corrente?

3. Leia o texto a seguir:

Trabalho infantil no Brasil

[ nordeste 42,2% (2,296 milhges) 3
[ sudeste 27.82% (1,513 milhzo)
[ sul 17,25% (938 mil)

[ centro-Oeste 7,02% (382 mil)
Norte 5,25% (285 mil)

Ha4 5,438 milhées de criancas e
adolescentes entre 5 e 17 anos que
trabalham no pais.

© Maps World Produgoes Graficas Lida,

N ——————

\\_ Fonte: IBGE/PNAD, 2001.

|

Responda no caderno:

a) Em que regido o percentual de criangas trabalhadoras é mais alto? Em que regido o percen-
tual é mais baixo? Forme uma frase comparativa usando o conectivo enquanto.

b) Reescreva a frase a seguir, substituindo o verbo Aaver por existir:

Hi 5,438 milhies de criancas e adolescentes entre 5 e 17 anos que trabalham no pass.

Junte as oragdes a seguir dando-lhes o sentido pedido entre parénteses. Inicie a frase de acordo
com a sugestio. Siga o modelo:
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(contradicao)

Passou por todos os processos avaliativos com sucesso.

Nao conseguiu o cargo de diretora.

Inicie com: Passou por todos os processos avaliativos com sucesso, mas (ou porém,
entretanto) ndo conseguiu o cargo de diretora.

a) (tempo)
O mundo terd menos injusticas sociais.
A sociedade vive livre de preconceitos.
Inicie com: Quando a sociedade...

b) (causa)
Havia feito o exame escrito.
Nio precisou passar pela prova pratica.
Inicie com: Nao precisou...

c) (condicio)
Vocé decide ir ao cinema.
Eu vou com vocé.
Inicie com: Se vocé...

@b APRENDENDO A APRENDER

Leia jornais sempre que possivel. Os textos jornalisticos vao ajudd-lo a compreender
melhor os diferentes assuntos que ird estudar na escola.

EE Discussao oral o

a) Vocé considera um problema grave o fato de haver trabalho infantil no Brasil? Por qué?
b) Na sua opinido, quais sio as causas da exploracio do trabalho infantil em nosso pais?

4 Leitura e Andlise de Texto
A crueldade do trabalho infantil

A crueldade do trabalho infantil é um pecado social grave em nosso pais. A dignidade
de milhées de criangas brasileiras estd sendo roubada diante do desrespeito aos direitos

6
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humanos fundamentais que nio lhes sio reconhecidos: por culpa do poder ptblico, quan-
X P p p p
do nio atua de forma prioritdria e efetiva, e por culpa da familia e da sociedade, quando
p q
se omitem diante do problema ou quando simplesmente o ignoram em decorréncia da
postura individualista que caracteriza os regimes sociais e politicos do capitalismo contem-
porineo, sem pdtria e sem contetido ético.

MEDEIROS NETO, Xisto T. de. A crueldade do trabalho infantil. Didrio de Natal. 21 our. 2000.

Transcreva dO [eXto para o caderno:

a) O argumento que o enunciador usa para mostrar que ‘A crueldade do trabalho infantil é
um pecado social grave em nosso pais”.

b) As causas apresentadas para justificar esse argumento.

Comente em classe a seguinte frase: Vocé acredita que o ditado popular “O trabalho dignifica
0 homem” também serve para as criancas?

d/ APRENDENDO A APRENDER

O senso comum ¢ um conjunto de crencas consideradas verdadeiras em uma determi-
nada sociedade, mesmo que nao o sejam. Essas crencas sio entendidas como pertencentes
a toda a humanidade, mesmo que apenas compartilhadas por uma comunidade. Acreditar
que misturar leite e manga pode matar é um exemplo de senso comum. Por vezes, o senso
comum transforma uma verdade particular em algo universal, como quando se diz que
todos os politicos sio desonestos ou que os brasileiros sdo muito acolhedores. O uso do
senso comum empobrece o texto argumentativo e dificulta a construcio de ideias logicas.

Verifique o préximo texto.

Submetidas aos constrangimentos da miséria e da falta de alternativas de integracio
social, as familias optam por preservar a integridade moral dos filhos, incutindo-lhes valo-
res, tais como a dignidade, a honestidade ¢ a honra do trabalhador. Hd um investimento
no cardter moralizador ¢ disciplinador do trabalho, como tentativa de evitar que os filhos
se incorporem aos grupos de jovens marginais e delinquentes, ameaca que parece estar cada
vez mais proxima das portas das casas.

MARIN, J. O. B. O trabalho infanil na agricultura moderna. Goiania: Revisza UFG, v. 7, n® 01, jun. 2004,

Quando se fala dos motivos pelos quais a familia também ¢ culpada pela exploragao do trabalho
infantil, o texto apresenta um argumento considerado senso comum. Identifique-o.

A

o
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Sl: Discussio oral

Qual € a necessidade de termos leis?

4. Leia este texto:

Art. 4° — E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Ptiblico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagio dos direitos referentes a vida, a saide, a
alimentacio, 4 educacio, ao esporte, ao lazer, 4 profissionalizacio, a cultura, 4 dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

BRASIL. Extatuto da Crianga ¢ do Adolescente. Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990.

O artigo 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente ¢ respeitado na sua comunidade? Justifi-
que sua resposta.

7

:l! Discussio orarlr . - ) ——

*  Qual é o tema central, em comum, de todos os textos que examinamos até agora nesta
Situacio de Aprendizagem?

e Como eles evidenciam contradicées entre ideal e realidade?

*  Qual ¢ o perigo de examinarmos o assunto apenas a partir do senso comum? ‘

\%” | LIGAO DE CASA &0

Encontre no livro did4tico, em jornais ou revistas trés frases que revelem o senso comum sobre
determinado problema. Anote-as e apresente 2 classe na proxima anla. Explique, no caderno, por
que considera que elas revelam senso comum.

Preparando o caminho para o texto

1. Com base nas ideias presentes nos textos anteriores, prepare um projeto de texto sobre o seguinte
tema: O trabalho infantil na realidade brasileira. Anote, no caderno, as seguintes informagoes so-
bre seu projeto de texto dissertativo: (a) tema central; (b) tese; () termos que vai definir no texro;
(d) argumento principal; (e) argumento secunddrio; (f) argumento tercidrio; (g) exemplo(s) que
comprove(m) os argumentos; (h) outras ideias importantes.

2. Uma vez feito o projeto, responda s seguintes perguntas no caderno, formando uma frase
completa para cada uma delas:

9
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a) Primeiro pardgrafo — introdugio
e Do que vai tratar essa redagio? (Que tese vai ser defendida?)
e Por que este tema é importante?

b) Segundo pardgrafo — argumento mais fraco

*  Qual o argumento menos convincente de que disponho?
e Como ele se relaciona com o tema e com a tese?
e Existe algum modo de exemplificar esse argumento? Qual?

¢) Terceiro pardgrafo — argumento intermedidrio

*  Qual o argumento intermedidrio de que disponho?
e Como ele se relaciona com o tema e com a tese?
¢  Existe algum modo de exemplificar esse argumento? Qual?

d) Quarto pardgrafo — argumento mais forte

*  Qual o argumento mais convincente de que disponho?

e Como ele se relaciona com o tema e com a tese?

Existe algum modo de exemplificar esse argumento? Qual?

*  Que relagdes existem entre esse argumento e os dois anteriores?

¢) Ultimo pardgrafo — conclusio

*  Uma sintese de minhas ideias até o presente momento.
*  Que solugio proponho para esse problema do trabalho infantil?
*  Como essa solucio se relaciona com a realidade?

1. No caderno, reescreva essas oragdes em ordem direta, ou seja, respeitando a ordem sujeito—
verbo—complementos ou predicativos, sem, entretanto, mudar seu sentido:

a) Com razio, os homens desejam a paz.
b) Viram as criangas, entusiasmadas, os pdssaros.
) Assegundas, tercas e sextas de manha, estudo Lingua Porruguesa.

d) Viveu Ronaldo, durante toda sua vida, experiéncias excepcionais.

Produzindo a dissertacdo escolar

1. Com o projeto de texto pronto e as questoes respondidas, ¢ 0 momento de redigir sua disserta-
¢do escolar, género textual muito comum em vestibulares e outros exames de acesso ao Ensino
Superior, tais como o Enem. Ele deve seguir os seguintes critérios:

*  ser escrito na modalidade padrao da lingua portuguesa;
°  nio ser escrito em forma de poema (versos) ou narragio;
* ter, no minimo, 15 (quinze) linhas escritas.
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g APRENDENDO A APRENDER

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as re-
flexdes feitas ao longo de sua formagao. Selecione, organize ¢ relacione argumentos, fatos e
opinibes para defender seu ponto de vista e suas propostas sem ferir os direitos humanos.

Antes de entregar seu texto ao professor, troque-o com um colega para obter contribuices que
possam melhord-lo.

Entre os critérios utilizados para corrigir seu texto, o professor verificar4 se vocé:

a) demonstrou dominio da norma-padrio da lingua escrita;

b) compreendeu a proposta de redagio e aplicou conceitos das diferentes 4reas do conhecimento
para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo;

) selecionou, relacionou, organizou e interpretou informagées, fatos, opinides e argumentos
em defesa de um ponro de vista;

d) demonstrou conhecimentos dos mecanismos linguisticos necessérios para a construcio da
argumentacao;

e) elaborou proposta de solugio para o problema abordado, demostrando respeito aos valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Apés a elaboragao do texto, considere os seguintes critérios para avaliar seu trabalho: (1) com-
preensio da proposta de redagio; (2) selegio e organizacio de informacées, fatos e opinides; (3)
tese adequada e original; (4) argumentos eficientes; (5) comprovacio adequada dos argumen-
tos; (6) exemplos eficientes; (7) conclusio eficiente; (8) se a proposta de solugio para o pro-
blema abordado respeita os valores humanos e considera a diversidade sociocultural; (9) uso
adequado da norma-padrio da lingua portuguesa.

Depois de corrigido, o texto lhe serd devolvido. Compare o ponto de vista do professor com o seu.
Discuta em classe aspectos da escrita em que todos os alunos devem melhorar. Reescreva seu texto
seguindo as orientacoes dadas e devolva-o para a correciio final, com a primeira versao. Observe que
no se trata de escrever um outro texto, mas de aprimorar o que vocé j4 fez.

VOCE APRENDEU? [

Responda s seguintes questdes no caderno:

O que vocé mais gostou de estudar? Por qué?

O que considerou desinteressante nesta Situagio de Aprendizagem? Por qué?
Explique com suas palavras o que ¢ argumentar.
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ANEXO E - “As vozes do outro e a nossa na resenha” (Caderno do Professor, Vol. 3,

12 série EM)
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aparéncia estética agradavel aos contetdos.
Usualmente, a folha do folder é dobrada em
duas ou trés partes.

Leve para a aula alguns félderes, tomando
o cuidado de emprestar pelo menos um a cada

grupo.

Cada grupo tera de produzir um, apre-
sentando ao publico a proposta da sua ins-
talacdo. Coletivamente, a classe discutira
o nome da exposigdo dos trabalhos, bem
como se havera o uso de algum logotipo es-
pecial. Os folderes poderio ser feitos 4 méo
ou impressos conforme as possibilidades da
escola. Tome o cuidado, no entanto, de fa-
zer a leitura atenta dos textos produzidos
pelos alunos antes de aprova-los para qual-
quer divulgagdo na escola ou na comunida-
de; caso, ¢ claro, a classe deseje promover a
exposi¢ao.

O folder deve terminar com as seguintes in-
formagdes, como o exemplo a seguir:

: Nome da exposi¢io: Nove instalagdes
produzidas pela 1* série do Ensino Médio.
Curadoria: nome do professor. Onde: nome
da escola, espago usado e endereco. Quando:
data e hordrios da exposigdo.

Para vocé, professor!

E importante que a escrita do félder,
coletiva, reflita o conhecimento que a
classe adquiriu durante esta Situagdo de
Aprendizagem. Avise seus alunos que ha-
vera, ainda, outras atividades que tomardo

 a exposicdo como base, mesmo depois que
cla terminar. Estamos ja vislumbrando a
proxima Situagdo de Aprendizagem.

N e e e N S R S L S S S S S S TS TS AR SIS

Atividade 7

Elabore, com os alunos, a exposigio. Con-
sulte seu coordenador sobre a possibilidade
de utilizar todo o espago da escola para as
instalagdes. Recomendamos que, na medida
do possivel, elas fiquem expostas pelo menos
por um dia inteiro, sendo ideal que o tempo
se prolongue por alguns dias, como costuma
ocorrer com outras exposigdes fora do espago
escolar.

Durante a exposi¢do, solicite aos alunos
que fagam um resumo individual detalhado do
evento, que sera usado na proxima Situagio de
Aprendizagem. O professor precisa apenas dar
um visto nessa atividade e devolvé-la oportu-
namente aos alunos,

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

AS VOZES DO OUTRO E A NOSSA NA RESENHA

Ha generos em que a voz do outro se apre-
senta com especificidades proprias que desa-
fiam as habilidades de leitura e escrita. Um
desses textos ¢ a resenha. Nesse momento,

vamos estudar o processo de construgdo do
género textual resenha e aplicar o conceito
desenvolvido na exposigio realizada na Si-
tuagdo de Aprendizagem anterior.




Tempo previsto: 6 a § aulas.

Contendos e temas: elaboragio da resenha.

juizos de valor.

Sondagem

Discuta em classe o que os alunos acha-
ram da exposi¢do. Pega-lhes que fundamen-
tem suas opinides. Reforce bem a ideia de que
nio basta dizer “eu acho”, que ¢ importante
explicar bem por que se pensa dessa forma.
Incentive os alunos a superar a tendéncia de
elogiar ou criticar apenas repetindo chavoes.
Pega-lhes que se esforcem em pensar o que
ainda ninguém pensou.

Anote na lousa as opinides mais bem fun-
damentadas e pega aos alunos que também as
anotem no caderno. Observe a capacidade de
argumentac¢do da turma. Identifique aqueles
que apresentam maior habilidade e os que ne-
cessitam de atengdo especial.

Roteiro para aplicacio da Situagio
de Aprendizagem 4

» Elaborag¢io da resenha

Estratégias de leitura da resenha e elemen-
tos caracterizadores do género textual. Produ-
¢do de resenha a partir de situacdo especifica.

Competéncias e habilidades: elaborar resenha critica; posicionar-se criticamente sobre os valores
sociais expressos nas manifestagdes culturais e artisticas; utilizar os conhecimentos sobre a relagao
arte e realidade para analisar formas de organizagao de mundo, de textos e de identidades, emitindo

Estratégias: atividades individuais e em grupo; apresentagdo do professor de forma dialogada com
os alunos; recapitulagio da Situagdo de Aprendizagem anterior.
Recursos: texto apresentado neste Caderno; resenhas de jornais e revistas.

Avaliag¢io: avaliagdo processual acompanhando o desenvolvimento dos alunos na compreensdo do
conceito; elaboragao de resenha; processo de revisdao e autocorre¢ao.
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Atividade 1

Apresente a seus alunos a resenha a seguir.
Antes, contudo, pense em como utilizar o tex-
to para desenvolver as habilidades de leitura.
De modo geral, a leitura exige cinco movi-
mentos basicos:

1. Reconhecer o objetivo da leitura que se fara.
Isso significa encontrar um objetivo para a
leitura do texto.

2. Formular previsOes e antecipagdes sobre o
texto antes de comegar a lé-lo e durante o
processo de leitura.

3. Interagir adequadamente aspectos mate-
riais (como tamanho das letras, cor e tex-
tura do papel etc.), linguisticos (tais como
vocabulario e estruturas morfossintaticas),
enciclopédicos (o conhecimento de mundo)
e contextuais (onde e como foi produzido o
texto e onde e como sera lido).

4. Avaliar as previsoes feitas com o que se vai
conhecendo do texto. Avaliar as expectativas
e (re)formular novas hipoteses.

5. Formular uma opinido sobre o que se leu.




Para esse fim, proponha a seguinte questio Enquanto ouve as possiveis respostas, mos-
inicial: por que o autor do texto recomenda o tre interesse em saber qual o conceito de seus
show de Marcia Castro? alunos sobre um bom espetaculo.

Marcia Castro combina arte e boa diversio

Cantora ganha a plateia pela inteligéncia mesmo com repertério pouco conhecido

Critica: Lauro Lisboa Garcia

Marcia Castro ja deixou claro no album de estreia, Pecadinho, que se faz de porta-voz da irreve-
réncia. Ndo ¢ a toa que sintoniza com as estripulias sonoras do outsider Tom Z¢, um de seus idolos
e coautor, com Tuzé de Abreu, do Frevo (Pecadinho), que abre o CD e encerra o show em cartaz no
Teatro Crowne Plaza. No palco, ela aplica seu aprendizado em teatro musical, como se atuasse em
esquetes comicos de cabaré. Tem algo da ironia de Cida Moreira e do deboche de Silvia Machete, mas
¢ como se aspirasse também a integrar a galeria de Aracy de Almeida, Maria Alcina e Céssia Eller,
com estagio em Angela Ro Ro, mas sem rancor.

No show de estreia, entre goles de 4gua e de outra bebida que o copo de plastico branco ocultava,
a cantora baiana foi subindo a temperatura a cada musica, até que quando chegou na hilaria Ver-
gonha (Luciano Salvador Bahia), niio se sabia se ela estava fazendo tipo, com a voz empastada, por
causa do personagem bebum da cangio, ou se realmente estava “em aguas”, como se diz na Bahia.
De qualquer maneira, esse combustivel contribuiu para a performance.

As cangdes, mesmo as mais sérias como Medo (J. Velloso), Em Nome de Deus (Sérgio Sampaio)
e Coragao selvagem (Belchior), ndo escapam da flecha do ceticismo. Quando escancara no humor,
como em Futebol para principiantes (Kleber Albuquerque), Barraqueira (Manuela Rodrigues) e Vocé
gosta (Tom Z¢), € pandega. Como Tom Z¢, ela compensa certas insuficiéncias vocais buscando solu-
¢Oes no canto falado, na interpretagio vigorosa. O efeito de seus “pecadinhos™ é imediato: mesmo
com repertorio praticamente desconhecido, ganha a plateia em cada cangdo, bulindo com a inteligén-
cia e a sexualidade, evidenciando cada letra esperta.

Os musicos que a acompanham no palco — guitarra, teclado, bateria, trompete e baixo — nio
a0 os mesmos do CD, mas afinam com as caracteristicas do projeto. Tanto sdo aptos a romper em
experimentalismo, provocando estranhamento logo de inicio, como caem no samba de Roque Fer-
reira (Barulho) e no rock de Chico Buarque (Jorge Maravilha), com desenvoltura. E uma prazerosa
combinagdo de diversdo, arte e ousadia, que anda fazendo falta por ai.

Servigo
Marcia Castro. Teatro Crowne Plaza (153 lugares). Rua Frei Caneca, 1360. 32, 21 horas. R$ 20.
Até 25/3.

GARCIA, Lauro Lisboa. Marcia Castro combina arte e boa diversio. O Estado de S. Paulo. Disponivel em:
<http://www.estado.com.br/editorias/2008/03/10/cad-1.93.2.20080310.13. 1 .xml>. Acesso em: 18 jun. 2009.
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Apbs a leitura, pega-lhes que identifiquem:

1. O nome do artista.

Marcia Castro.

2. O local, a hora e o dia da apresentagao.

Teatro Crowne Plaza, ter¢a-feira, as 21
horas.

3. O ponto de vista do enunciador do texto

sobre o show.

Muito positivo, o enunciador recomenda o
show.

4. Um trecho do texto em que o enunciador

apresenta um pequeno resumo do show.
Qualquer um — ou mais — dos trechos a seguir:

“[... ] album de estreia, Pecadinho /... ] Tom
Zé, um de seus idolos e coautor, com Tuzé
de Abreu, do Frevo (Pecadinho), que abre
o CD e encerra o show em cartaz no Teatro
Crowne Plaza. [...] No show de estreia, en-
tre goles de agua e de outra bebida que o copo
de plastico branco ocultava, a cantora baia-
na foi subindo a temperatura a cada musica,
até que quando chegou na hilaria Vergonha
( Luciano Salvador Bahia) ndo se sabia se ela
estava fazendo tipo, com a voz empastada, por
causa do personagem bebum da cangdo, ou se
realmente estava ‘em daguas’, como se diz na
Bahia. [...] Os musicos que a acompanham
no palco — guitarra, teclado, bateria, trompete
e baixo —nao s@o os mesmos do CD”.

5. Outro trecho do texto em que se apresente

uma opinido do enunciador (Lauro Lisboa
Garcia).

Qualquer um — ou mais — dos trechos a seguir:
“[...] se faz de porta-voz da irreveréncia.
[...] No palco, ela aplica seu aprendizado
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em teatro musical, como se atuasse em es-
quetes comicos de cabaré. Tem algo da iro-
nia de Cida Moreira e do deboche de Silvia
Machete, mas é como se aspirasse também
a integrar a galeria de Aracy de Almeida,
Maria Alcina e Cassia Eller, com estagio
em Angela Ro Ro, mas sem rancor. [...]
As cangoes, mesmo as mais sérias [... | ndo
escapam da flecha do ceticismo. Quando es-
cancara no humor, [...] é pdandega. Como
Tom Zé, ela compensa certas insuficiéncias
vocais buscando solugdes no canto falado, na
interpretagdo vigorosa. O efeito de seus ‘pe-
cadinhos’ é imediato: mesmo com repertorio
praticamente desconhecido, ganha a plateia
em cada cangdo, bulindo com a inteligéncia
e a sexualidade, evidenciando cada letra es-
perta. [...] E uma prazerosa combinagdo de
diversdo, arte e ousadia, que anda fazendo

falta por ai”.

6. A finalidade do texto no cotidiano da so-

ciedade.

A finalidade do texto no cotidiano da so-
ciedade: possibilitar que os leitores tenham
uma clara ideia do show, bem como que co-
nhegam a opinido do critico.

Para vocé, professor!

O texto apresenta termos e referéncias
musicais que ndo sio do conhecimento
imediato do aluno. Observe que, para rea- '
lizar essa atividade, o aluno ndo precisa
conhecer todos os termos que aparecem |
no texto. Observe também que as pergun- |
tas 1 a 5 remetem a partes especificas do !
texto lido. Ja a questao 6 obriga a levantar !
hipéteses. Certifique-se de que seus alunos !
notem que se trata de um texto que circula !
nos jornais.
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Atividade 2

Em certo momento do texto, o enunciador
afirma:

“De qualquer maneira, esse combustivel con-
tribuiu para a performance.”

Promova uma discussdo para que os alu-
nos expressem suas opinioes sobre o texto. Os
argumentos devem ser claros e inteligiveis so-
bre o fato de o texto incentivar o alcoolismo
ou nao.

Proponha que substituam adequadamente
o termo de origem inglesa performance por
outro da lingua portuguesa.

Desempenho.

Para vocé, professor!

Professor, aproveite essa oportunidade
¢ para discutir o valor formador da imprensa
¢ na sociedade. Questione seus alunos para
: que eles formulem suas opinides, funda-
. mentadas tanto sobre a responsabilidade
:  da imprensa como sobre os limites desta,
que sdo, exatamente, os da responsabilida-
¢ dedo leitor em ler ou nao o texto.

: Discutam também a respeito da influén-
¢ cia da lingua inglesa no uso cotidiano da
lingyagem.

Atividade 3

Utilizando como base as atividades ante-
riores, explique o género textual resenha.

O que ¢ uma resenha?

Trata-se de uma sintese que expressa a
opinido do resenhista sobre determinado fato

cultural: um livro, um filme, um jogo de fute-
bol, uma pega de teatro, uma exposi¢do, uma
novela, um show, um conto etc. O objetivo da
resenha é orientar o leitor pela enorme quan-
tidade de produg¢do cultural que aumenta cada
dia e, por vezes, confunde. A opinido apresen-
tada, devidamente argumentada, pode ser fa-
voravel ou ndo ao fato cultural analisado.

Embora seja um resumo, a resenha deve
ir direto ao ponto, concentrando-se em pro-
var, dentro do texto resenhado, a opinido do
resenhista. Isso resulta em uma mistura, no
corpo do texto, de alguns momentos de pura
descri¢do com outros em que se faz uma cri-
tica fundamentada. O objetivo é equilibrar,
na qualidade do texto, essas duas dimensdes:
resumo € opinido pessoal.

Vale destacar que a resenha nio é um texto
superficial: deve apresentar as principais ca-
racteristicas do fato cultural, mas sem esque-
cer de argumentar os pontos de vista ¢ sem
cansar o leitor com palavras em excesso.

Recomende a seus alunos que evitem
(SEMPRE!) expressdes como “eu acho”,
“nao gostei”, bem como girias, que demons-
tram falta de familiaridade com o texto rese-
nhado.

Além disso, em uma resenha devem apare-
cer o titulo, a referéncia da obra resenhada e o
resumo ou a sintese do conteudo contempla-
do pela avaliagéo critica.

Nao se esqueca de que uma resenha é um
texto argumentativo, ou seja, deve ter um pon-
to de vista.

Comente as diferengas entre “resenha so-
bre um show” e “noticia sobre um show”. Uti-
lize as defini¢des fornecidas neste Caderno
sobre resenha para contrasta-las com o gé-
nero entrevista e determinar suas diferencas
e semelhangas.




Atividade 4

Peca a seus alunos que elaborem uma rese-
nha sobre a exposi¢do das instalagdes que reali-
zaram na Situac¢do de Aprendizagem anterior.

Para vocé, professor!

Seria importante que a exposi¢do, se !
possivel, ainda estivesse sendo apresentada
quando pedir esta atividade. De qualquer !
maneira, agora ¢ o momento de devolver os
resumos anteriormente feitos, por ocasidao da
visita a exposicao, para que sirvam de base
para a elaboragdo das resenhas. :

Apresente a seus alunos os seguintes critérios
que serdo utilizados na corregao da atividade.

Critérios de correciio da resenha

1. Presenca dos elementos que compdem
0 género resenha.

2. Uso da norma-padrio da lingua por-
: tuguesa, especialmente do verbo.

3. Veracidade das informagoes apresenta-
das e respeito aos direitos humanos.

4. Pertinéncia das opinides apresentadas.

Aprofundando conhecimentos

“Um projeto de texto [...] ¢ um género
textual que substitui, em uma redagio es-
colar, o famoso rascunho. Ele permite que
0 seu texto ndo seja um fluir de ‘achismos’,
mas um conjunto de argumentos encadea-
dos que se apresenta ao leitor como produ-
to de uma reflexao.”

LANDEIRA, I. L.; BARONTO, L. E. O espago em
géneros. Sio Paulo: Salesiana, 2009.
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Em um primeiro momento, os grupos de-
verdo fazer seu projeto de texto e entregi-lo
ao professor.

Ao corrigir os trabalhos, mantenha o foco
nesses quatro eleméntos. Fornega sugestdes
para deixar os trabalhos melhores apenas no
que diz respeito aos critérios solicitados. De-
volva os trabalhos aos grupos e pega-lhes que
escrevam o texto solicitado, seguindo o proje-
to que elaboraram, bem como as orientagdes
dadas. Observe que ndo se trata de redigir um
texto novo, mas de limitar-se ao projeto, me-
lhorando-o no que foi solicitado. Explique que
ndo devem tirar do texto as partes problema-
ticas (o que o deixaria, provavelmente, pior),
mas que devem resolvé-las. Nas anotagdes,
nao deixe de fazer elogios sinceros, quando
apropriado, ao trabalho realizado, mas no di-
retamente ao aluno.

O projeto de texto retorna ao professor
junto com o texto produzido, para que sejam
verificados os progressos que resultaram de
suas anotagoes.

Expectativas de aprendizagem e
grade de avaliacdo

O término do 3¢ bimestre é também o mo-
mento em que os alunos comegam a se dar
conta de que o ano letivo esta quase chegando
ao fim. Trata-se de uma oportunidade para
compreender, com os alunos, o percurso feito,
procurando fazer os ajustes necessarios para
que o 4° bimestre tenha éxito.

E importante, nesse momento, separar as
habilidades e os conteudos de desenvolvimen-
to especificos do 3¢ bimestre dos que se proje-
tam ao longo de todo o ano letivo e avaliar os
progressos em cada um deles.

Nesse sentido, algumas habilidades se des-
tacam como imprescindiveis: as relacionadas a
elaboragdo de estratégias de leitura e de produgao
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de textos, em particular literarios e argumen-
tativos. Neste bimestre lidamos com grande
variedade de géneros textuais: entrevistas,
contos, pegas de teatro, poemas, folderes, re-
senhas, além, ¢ claro, da instalacdo, que pode
ser considerada um texto ndo verbal.

Nesse momento, devemos ter bem claro
que um bimestre é um periodo curto para en-
contrar avangos significativos na maioria dos
alunos, mas o fato de estarmos no 3° bimestre
significa que temos um bom tempo de material
lido e produzido pelos alunos para avaliar. Su-
gerimos, entdo, que compare uma ou duas ati-
vidades do 1° bimestre produzidas pelo aluno
com uma realizada agora, avaliando assim os
aspectos em que ele progrediu e aqueles em que
nao se notaram avangos. Observe se 0 aluno:

1. constroi devidamente a textualidade;

2. elabora um projeto de texto.

Embora trabalhosa, tal pratica permitira
que acompanhemos mais conscienciosamente
o desenvolvimento das habilidades em médio
e longo prazo. No que diz respeito a leitura,
observe o comportamento do aluno diante do
texto. Surgem entao algumas questdes.

1. Como o aluno se relaciona com o titulo:
ignora-o ou incorpora-o ao processo de ela-
boragao de sentido?

2. Como o género textual orienta as expecta-
tivas de leitura geradas?

3. Consegue organizar as informagdes lidas em
sinteses? Consegue utiliza-las em outras Si-
tuagdes de Aprendizagem?

4. Reconhece a intencionalidade comunicativa
dos textos? Leva em conta tal intencionali-
dade ao realizar sua leitura?

O aluno teve oportunidade, durante o
3° bimestre, de entrar em contato com as

respostas a essas questdes. Cabe agora ob-
servar se tais respostas foram introjetadas,
construindo o cidaddo auténomo que dese-
jamos ver.

A concatenacdo de ideias, tanto em uma
entrevista como em um conto, em diferentes
niveis de construgdo coesiva do texto, foi o
carro-chefe no desenvolvimento das habilida-
des de leitura e escrita.

Durante o bimestre, aprofundamos o co-
nhecimento da entrevista e das relagoes esta-
belecidas entre perguntas e respostas. Além
disso, estudamos o verbo com base em uma
perspectiva estilistica que desejamos ver tra-
duzida em uma atitude de respeito ao uso
da palavra na produgao textual. Isso é extre-
mamente importante em uma sociedade que
cultiva a perspectiva de que ndo importa o
como se diz, desde que sejamos entendidos.
Muitas confusdes seriam desfeitas se as pes-
soas desenvolvessem a habilidade de “pesar”
as palavras antes de usa-las.

Consideramos também a literatura como
realidade intersemiotica, complexa, em que
a linguagem hipercarregada de sentido apre-
senta-se ao leitor como um desafio em que se
misturam a construgdo da cultura com o pra-
zer de ler. Novamente se destaca o fato de que
a lingua € viva e de que a pior armadilha em
que podemos cair ¢ desconsiderar seu valor
em mover-nos para a frente, rumo a um futu-
ro melhor... ou para tras. Os géneros textuais
literarios conversam entre si, estabelecendo,
tanto no proprio texto como no leitor, produ-
tivas relagOes intertextuais.

Outro conteudo essencial para o desen-
volvimento de habilidades de leitura e escrita
com autoria e autonomia € a resenha. Nesse
género, acrescentamos, a capacidade de sin-
tese desenvolvida nos bimestres anteriores, a
habilidade de argumentar satisfatoriamente
uma opiniao.




ANEXO F - “O que faz de alguém um escritor?” (CP, Vol. 1, 22 série EM)
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Para finalizar a atividade', peca que os
alunos, em duplas ou trios, escrevam um final
para a peca, levando em conta aspectos da
epoca e do lugar. Recolha as atividades que
serdo usadas em momento posterior.

Critérios atitudinais

Durante a execugdo da atividade em sala
de aula, observe se o aluno:

> usa o dicionario e outros compéndios de
estudo, tais como gramaticas, para dirimir
duvidas sobre o0 uso da norma-padrio.

> mantém-se concentrado na execu¢io da ativi-
dade, evitando perturbar ou distrair colegas.

> ¢ respeitoso ao lidar com os colegas e com
o professor.

Critérios de correcio

Ao corrigir a atividade, leve em conta se o
texto:

> tem aproximadamente 20 linhas.

> apresenta boa organizagdo e clareza das
ideias.

» mantém-se proximo ao estilo de Martins
Pena, manifestando critica social.

> apresenta letra legivel.

Para vocé, professor!

E importante que o aluno tenha conheci-
mento dos critérios pelos quais seu trabalho
sera avaliado antes mesmo de comegé-lo. E
recomendavel apresentar a classe esses crité-
TiO0S por escrito.

Aprofundando conhecimentos

.

“A comunicagdo é a ponte que inte-
i gra subjetividades através de ferramentas
« de linguagem — os signos, as técnicas e as
i tecnologias comunicativas. Os discursos
i construidos pela linguagem referem-se ao
mundo real traduzido pelas individuali-
i dades que o experimentam, mas transfor-
i mam-se, uma vez expressos, em modelos
i que orientam futuras percepgoes do real.
i Aderem as coisas como parte integran-
te delas, adqguirindo concretude quase da
{ mesma natureza.”

COSTA, Cristina. Ficgdo, comunicagdo e midias. Sio
Paulo: Senac, 2002.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2
O QUE FAZ DE ALGUEM UM ESCRITOR?

Escrever ndo é uma tarefa facil e também
ndo ¢ um dom para seres superiores e inspira-
dos por entidades divinas. Qualquer um pode
escrever bons textos se devidamente orientado.
Claro, desde que haja empenho. Esta atividade

tem por objetivo motivar o aluno para a es-
crita significativa em textos argumentativos,
em particular, artigos de opinido. Trata-se de
géneros complexos que facilitam a transicio
entre o universo escolar e extraescolar.

' Atividade adaptada de: LANDEIRA, J. L. Quando as palavras resolvem fazer arte. In: MURRIE, Z. F. (Coord.). Linguagens,
cadigos e suas teenologias: livro do estudante: Ensino Médio. Brasilia: MEC/Inep, 2002. p. 89-95.




Tempo previsto: 6 a 9 aulas.

nectores: conjungoes.

escola: comunicados escolares; musica.

Sondagem

Verifique com seus alunos as diferencas
entre “textos informativos” e “textos de opi-
nido”. Isso permitira que vocé avalie o que
eles ja sabem sobre o0 assunto a ser estudado.
Para isso sugerimos o seguinte exercicio:

Os trechos a seguir foram retirados de jor-
nais. Indique quais sdo parte de uma noticia (ou
reportagem) e quais sdo parte de um artigo de

opiniio:

Trecho 1

“(...) O Brasil precisa de agricultura livre
! de transgénicos para suprir o mercado inter-
i no com alimentos saudéveis e baratos e, de-
i pois, vender aos ricos mercados da Europa,
i Japdo e China, que rejeitam OGMs. Eles pa-
gam até 10% a mais para se ver livres do mi-
i lho ‘frankenstein’. A soja certificada como
! nio-transgénica recebe dos europeus prémio
de até 8 dolares por tonelada (...).”

LONDRES, Flavia. Revista Caros Amigos, ago. 2001.

Lingua Portuguesa — 2 série, 1° bimestre

Contetidos e temas: conceito e definicio de argumentagdo; texto argumentativo: artigo de opinido; co-

Competéncias e habilidades: distinguir enunciados objetivos e enunciados subjetivos: reconhecer as lin-
guagens como elementos integradores de comunicagio.

Estratégias: aula interativa, com a participagdo dialogica do aluno, com a preparagdo e conhecimento
de contetidos e estratégias por parte do professor: uso de recursos audiovisuais: valorizagdo do cotidia-
no escolar e de um aprendizado ativo centrado no fazer.

Recursos: livro didatico; dicionario de Lingua Portuguesa: filmes: textos de livros extraclasse: mural da

Avaliacio: resolugdo de exercicios: elaboragao de artigo de opinido.

Trecho 2

“(...) A discussdo em torno da possivel
criagio de uma zona livre da plantagdo de
grios transgénicos nos Estados do Parana e
de Santa Catarina causou reagdo do gover-
no do Rio Grande do Sul. Enquanto para-
naenses e catarinenses analisam supostas
vantagens econdmicas com a producdo de
alimentos sem modificagdo genética, gau-
chos apostam que os produtores irdo rejei-
tar determinagdes contrarias a libertagdo do
cultivo de sementes transgénicas (...).”

“PR e SC discutem criar ‘zona livre”; RS reage” de Mari
Tortato, Léo Gerchmann e Jairo Marques, Folha de
S. Paulo, 2 out. 2003, fornecido pela Folhapress.

Trecho 3

(...) Na tltima safra, mais de 80% da
soja plantada no Estado (RS) foi transgéni-
ca. Os agricultores gauchos esperam a deci-
sdo do governo para saber se poderdo uti-
lizar sementes do organismo modificado
geneticamente para a proxima safra ou ndo.
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Publicamente, ja disseram que, mesmo que
sem permissdo, pretendem repetir o uso (...).”

Da sucursal de Brasilia, Folha de S. Paulo, 18 set. 2004.

Para vocé, professor!

E sempre bom lembrar que nosso objetivo,
neste momento, ¢ resgatar as ideias da turma !
a respeito dos contetidos que serdo tratados,
estimulando-os para o aprendizado. ]

Os Trechos 1 e 2 sdo artigos de opinido e
0 Trecho 3 ¢ uma noticia. A questdo queesta !
sendo discutida é a produgdo de alimentos
transgénicos. :

Justifique sua resposta a questdo anterior
dizendo por que definiu os textos como noti-
cia ou como artigo de opinido.

Identifique nos trechos de opinido qual
questdo esta sendo discutida e qual a posigdo
do autor em relagio a ela.

Roteiro para aplicacio da Situacio
de Aprendizagem 2

» Conceito e definigiio de argumentagiio

Conceituar a argumentagdo, considerando
alguns aspectos de seu cardter dialégico e das
condigées proprias da situagdo comunicativa
concreta (a enunciagdo).

> Texto argumentativo: artigo de opiniio

Conceituar o género argumentativo “artigo
de opinido” valorizando as relagdes entre esse
género e 0 mundo do trabalho.

» Conectores: conjun¢des

Usar de modo reflexivo os conectores, espe-
cialmente, as conjungées, na produgdo de um
texto argumentativo.

Atividade 1

Inicialmente, vamos definir o que sdo enun-
ciados que transmitem fatos e enunciados que
transmitem opinides.

Escreva na lousa as seguintes frases:

I. A Terra ¢ um planeta do sistema solar.
II. O rap ¢ uma musica de mau gosto.
Qual a diferenga entre os dois enunciados?
A estrutura sintética ¢ a mesma:

Sujeito + verbo de ligagio + predicativo do
sujeito

No entanto, a Frase I afirma uma verdade
cientifica que, considerando o que sabemos so-
bre nosso sistema solar até hoje, ndo seré contes-
tada. Nem sequer ha necessidade de argumentar
a favor ou contra. Trata-se de um fato. Ninguém
vai perguntar: “Por que vocé pensa assim?”.

J4 a Frase IT manifesta uma opinido. A ex-
pressdo “de mau gosto” pode ser contestada
por pessoas que tenham posi¢des diferentes
nesse assunto. Nao sera dificil encontrar quem
pergunte: “Por que vocé pensa assim?”. Para
sustentar a Frase II € necessario argumentar.

Naturalmente, com o passar do tempo, uma
opinido pode passar a ser considerada um fato.
E o que ocorreu, por exemplo, com a ideia de a
Terra ter forma semelhante a uma esfera: origi-
nalmente tal ideia foi tida como absurda por al-
guns, hoje considerada um fato inquestionavel.

» O que é argumentar?

“Argumentar ¢ mais do que simplesmente
dar a opinido sobre algo — ¢ sustenta-la com




argumentos, que sao razoes, evidéncias, provas,
dados etc. que ddo suporte a ideia defendida™.

BARBOSA. I. P. Sequéncia didatica: artigo de opinido.
Sao Paulo: Secretaria de Estado da Educacdo de Sao
Paulo, s/d.

Aprofundando conhecimentos

“Pois toda a argumentacdo visa a adesdo :
+ dos espiritos e, por isso mesmo, pressupoea
¢ existéncia de um contato intelectual.” ;

PERELMAN, C; OLBRECHSTS-TYTECA, L. Tratado
da argumentagao: a nova retérica. Trad. Maria Ermantin-
ca G. G. Pereira. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.

A argumentag¢do produz textos disserta-
tivos (também chamados de dissertativo-ar-
gumentativos):

“Em um texto dissertativo, o objetivo do
autor € mostrar para seus leitores que ele tem
razao em pensar daquela maneira.”

In: MURRIE, Z. E (Coord.). Linguagens, cddigos e
suas tecnologias: livro do estudante: Ensino Médio.

ABAURRE, M. L. M. A vida em uma sociedade letrada.
Brasilia: MEC/Inep, 2002. p. 95-97. !

Atividade 2

O passo seguinte € estudar como isso se realiza
em um texto. Inicialmente, examine em classe o
trecho a seguir:

A redacio e o vestibular

A redagdo nos chamados grandes ves-
tibulares ndo ¢ bem o que se apregoa no
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Ensino Médio. Para atender ao que Unicamp,
Unesp e USP, por exemplo, pedem a seus fu-
turos alunos, o candidato deve conseguir su-
perar o modelo oferecido pela maioria dos
colégios e cursinhos.

Uma redagao que siga uma estrutura mui-
to divulgada de introdugdo, com resumo do
assunto abordado, desenvolvimento genérico
do tema proposto e conclusdo retomando a
introdugdo, consegue no maximo uma nota
mediana. Muitas redagdes mal pontuadas
escondem o triste paradoxo de o candidato
acreditar que havia feito um bom trabalho.

LANDEIRA, J. L. A redagio e o vestibular. In: Folha
de S.Paulo, 17 fev. 2004. Disponivel em: <http://www.
folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u739.shiml>.

;
Acesso em: 30 out. 2007.
:
-

Pergunte a classe qual o assunto tratado e
a opinido do autor a respeito. Solicite que es-
crevam essa opiniao em uma frase.

Para vocé, professor!

: O texto tem como assunto a redagio do :
vestibular. O autor defende a opinido de que
i 0 que se ensina sobre redagdes na maioria
i das institui¢des educacionais ndo prepara o
+ aluno para o processo seletivo. :

Uma boa argumentagao exige que se discu-
ta uma questdo controversa ou polémica.

O que é uma questiio controversa? Nes-
te nosso estudo, chamamos de questdo
controversa, questdo polémica ou tese «
afirmagdo cuja resposta ndo seja uinica, per-
mitindo, entdo, que se assumam diferentes
posicionamentos.
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Para vocé, professor!

:
i

5

: Os termos “discutir” e “criticar” cos-
¢ tumam ter um sentido negativo no senso
i comum: como se fossem sindnimos de “bri-
i gar” e “falar mal”, respectivamente. Nada
i mais longe da realidade disso em nossa
disciplina, em que procuramos um dialogo
i constante, mas devidamente fundamentado.
¢ Ou seja, ndo apenas no “achismo™, mas nas
relagdes que as ideias estabelecem entre si.

Se eu disser “A 4gua é importante para a vida
humana™, ndo temos uma questdo controversa,
pois ninguém, com alguma medida de boa sat-
de mental, vai questionar essa afirmacgdo. No
entanto, se eu disser que “o trabalho infantil des-
respeita os direitos da crianga”, algumas pessoas
concordardo: outras discordardo. Trata-se, cer-
tamente, de uma questio controversa.

As questdes controversas podem tanto ser
de carater particular como geral. A decisdo
entre “ficar” com um(a) menino(a) ou nio é
uma questdo particular e ndo seria matéria
para um artigo de opinido. Entretanto, ques-
toes sobre politica, assuntos cientificos, sociais
e culturais sdo de interesse geral, visto que afe-
tam, de uma forma ou de outra. grande niime-
ro de pessoas direta ou indiretamente.

Alem disso, ndo podemos confundir ques-
tdao polémica (ou tese) com assunto. Quando
falo “o aborto™ ou “as drogas” ndo tenho uma
questdo polémica, mas um assunto. Sobre
aborto e drogas eu posso ter as mais diferentes
questdes polémicas. Por exemplo:

» o aborto é um crime.

» o aborto ¢ uma solugio.

» as drogas prejudicam a saude humana.

> as drogas prejudicam a economia de um pais.

Atividade 3

Realize com seus alunos o exercicio pro-
posto a seguir:

Leia atentamente os trechos a seguir e iden-
tifique a questdo controversa subjacente.

: Trecho I
Prevenir ¢ um grande trunfo para vencer
i maisalgumas batalhascontraa Aids; no entanto
i isso muitas vezes ¢ ofuscado pelo desejo e espe-
! ranca que cercam a busca pela cura: a pesquisa
! cientifica, a vacina, o avango no desenvolvimen-
to de medicamentos e a melhoria na assisténcia,
:  queapresenta um carater de maior urgéncia e de
: resultados imediatos. Assim, de maneira geral,
. a prevengdo acaba ocupando uma posigio se-
! cundéria dentro das politicas de saude voltadas
! 4 Aids, sendo abordada em agdes pontuais e iso-
ladas e desarticuladas entre si, que niio resultam
:  em mudangcas de impacto e sustentaveis.

José Carlos Veloso/Gapa — Grupo de apoio a prevengiio
a Aids-Gapa: BR/SP <http://www.gapabrsp.org.br>.
Agéncia Carta Maior, 18 set. 2004.

A prevencao a Aids recebe tratamento se-
cundario em relagao a busca de sua cura.

Trecho II

O que me espanta € que os jovens se quei-
xem de que tém poucas fontes de conhecimen-
to da sexualidade. S6 nas tiltimas décadas, as
escolas comegaram a introduzir o tema nas
salas de aula, assim mesmo com énfase na hi-
giene corporal, tendo em vista as DSTs. A fa-
milia, aos poucos, comega a derrubar tabus,
exceto nas classes populares, onde a falta de
conhecimento obriga os jovens a aprenderem

* Exercicio extraido de BARBOSA. I P. Sequéncia didatica: artigo de opinido. Sdo Paulo: Secretaria de Estado da Educagio de

Sao Paulo, s/d.




“na rua”, como se dizia na minha geracio.
Hoje, “aprende-se” na televisdo. Primeiro,
com a exacerbacdo do voyeurismo, tipo Big
Brother. E o bordel despejado, via eletrnica,
no quarto das criangas ou na sala da casa.
Sem que familias, escolas e igrejas cuidem da
educacao do olhar de criangas e jovens.

FREI BETTO, Revista Caros Amigos, edi¢io n® 87.

Hoje em dia, os jovens ndo tém poucas fon-
tes de conhecimento sobre a sexualidade.

Trecho I11

As empresas de motoboys estavam a mil,
cada motoqueiro ganhava um saldrio que
compensava O Tisco, assim como também
foram os lotagdes. Agora vai comegar o ca-
dastramento, o controle, e a verdade € que o
Estado esta organizado para ndo deixar que
a elite perca poder econdmico e politico, es-
tdo todos preparados para boicotar qualquer
tentativa de crescimento da classe tida por
eles como mais baixa, que na real somos nos.

FERREZ, Revista Caros Amigos, edigio n® 86.

O cadastramento dos motoboys apenas fa-
vorece a elite.

Atividade 4

Continue, com seus alunos, examinando o
texto A4 redacdo e o vestibular.

() :
Antes de tudo, o perfil que as consideradas
grandes universidades procuram € o do aluno
que tenha algo a dizer. Por exemplo, o tema des- :
te ano da Fuvest, o tempo, exigia uma abstracdo
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i ao mesmo tempo cientifica, socioldgica e filoso-
. fica, que ndo é comum na escola brasileira e ndo
i faz parte do cardapio usual dos cursinhos.

: Sobre um tema como o tempo, muitos con-
i seguiriam, nesse ultimo vestibular, citar concei-
i tosdesala de aula como “o tempo ¢ relativo” ou
“o passado explica o presente”. Contudo é re-
i duzido o ntimero dos que justificariam razoavel-
i mente tais teses fugindo de clichés mal formula-
i dos.como “se Hitler tivesse estudado o passado,
' nio teria repetido o erro de Napoledo, ao inva-
i dira Russia no inverno”. Poucos pensariam na
possibilidade de Hitler dispor de um arma-
i mento superior ao que Napoledo utilizara um
i século antes. A questdo poderia ser ndo de
i desconhecimento historico, mas de orgulho e
crenca na tecnologia da época.

LANDEIRA, J. L. A redacdo ¢ o vestibular. In: Folha
de S.Paulo, 17 fev. 2004. Disponivel em: <http://wwwl.
folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u739.shtml>

Acesso em: 30 out. 2007.

Apresente as seguintes questoes:

» Qual o argumento que sustenta a opinido
do autor apresentada na introdugdo do ar-
tigo A redagao e o vestibular?

» Que exemplo ele fornece de seu argumento?

O autor defende que o perfil procurado pelas
grandes instituicdes de Ensino Superior é o de
alguém que tem algo a dizer e ndo alguém pre-
parado mecanicamente para escrever. Como
exemplo ele cita o tema da Fuvest de 2004, o
tempo, sobre o qual muitos conseguiriam ape-
nas citar clichés de sala de aula como “o tempo
érelativo” ou o passado explica o presente”.

Atividade 5

A leitura de um texto exige do leitor certo
grau de autonomia, o que inclui a necessidade
de elaborar uma meta de leitura como um pla-
no de acdo. Agora que os alunos encontraram
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a questdo controversa em trechos de artigos de
opinido, oferega-lhes um artigo completo sobre
0 qual eles responderao s seguintes perguntas:

1. Qual a questdo controversa que esta sendo
discutida no artigo?

2. Quais os argumentos que o autor utiliza
para defender sua opinido?

3. O texto elabora uma proposta de intervengio
solidaria, respeitando os valores humanos?

do texto. Elas funcionardo como um plano de
acdo que se traduzird em meta de leitura.

Voce podera obter artigos de opinido em jor-
nais e revistas e até na internet. O livro didatico
adotado possivelmente traz artigos de opinido.

Discuta com seus alunos, antes da leitura
do texto, o titulo e as expectativas geradas.
Isso reforgara o fato de que o titulo deve le-
vantar horizontes de expectativas no leitor e
que as diferentes partes do texto devem fun-
cionar como um todo. Trata-se de uma sim-

Apresente essas perguntas antes da leitura ples e eficiente estratégia de leitura.

Passagem pela adolescéncia

“Filho criado, trabalho redobrado.” Esse conhecido ditado popular ganha sentido quando chega a
adolescéncia. Nessa fase, o filho ji ndo precisa dos cuidados que os pais dedicam a crianca, tao depen-
dente. Mas, por outro lado. o que ele ganha de liberdade para viver a propria vida resulta em diversas
e sérias preocupagdes aos pais. Temos a tendéncia a considerar a adolescéncia mais problemética para
os pais do que para os filhos. E que, como eles Jja gozam de liberdade para sair, festejar e comemorar
sempre que possivel com colegas e amigos de mesma idade e estio sempre prontos a isso, parece que a
vida deles é uma eterna festa. Mas vamos com calma porque ndo é bem assim.

Se a vida com os filhos adolescentes, que alguns teimam em considerar um fato aborrecedor. é com-
plexa e delicada, a vida deles também o ¢. Na verdade, o fenémeno da adolescéncia. principalmente
no mundo contemporaneo, é bem mais complicado de ser vivido pelos proprios jovens do que por seus
pais. Vejamos dois motivos importantes.

Em primeiro lugar, deixar de ser crianga ¢ se defrontar com intimeros problemas da vida que, antes,
pareciam ndo existir: eles permaneciam camuflados ou ignorados porque eram da responsabilidade so
dos pais. Hoje, esse quadro é mais agudo ainda. ja que muitos pais escolheram tutelar integralmente a
vida dos filhos por muito mais tempo.

Quando o filho, ainda na infancia, enfrenta dissabores na convivéncia com colegas ou pena para
construir relagdes na escola, quando se afasta das dificuldades que surgem na vida escolar — sua pri-
meira e exclusiva responsabilidade —, quando se envolve em conflitos, comete erros, nio da conta do
recado etc., 0s pais logo se colocam em cena. Dessa forma. poupam o filho de enfrentar seus problemas
no presente, € claro, mas também passam a ideia de que eles ndo existem por muito mais tempo.

E bom lembrar que a escola —no ciclo fundamental — deveria ser a primeira grande batalha da vida
que o filho teria de enfrentar sozinho. apenas com seus recursos, como experiéncia de aprender a se
conhecer, a viver em comunidade e a usar seu potencial com disciplina para dar conta de dar os passos
com suas proprias pernas.

Em segundo lugar, o contexto sociocultural globalizado atual, com ideais como consumo, felicida-
de ¢ juventude eterna, por exemplo, compromete de largada o processo de amadurecimento tipico da
adolescéncia, que exige certa dose de soliddo para a estruturagiio de tantas vivéncias e, principalmente,
interlocugdo. E com quem os adolescentes contam para conversar?

Eles precisam, nessa época de passagem para a vida adulta, de pessoas dispostas a assumir o lugar
da maturidade e da experiéncia com olhar critico sobre as questdes existenciais e da vida em sociedade




e professores que com eles convivem.

Para yocé, professor!

O assunto do texto ¢ a adolescéncia. A
. autora defende que todo adolescente esta
¢ sozinho na aventura de se tornar adulto.
¢ Os argumentos sio dois: 1) “Deixar de ser
crianga € se defrontar com inimeros pro-
i blemas da vida que, antes, pareciam nao
¢ existir” e 2) “o contexto sociocultural glo-
¢ balizado atual (...) compromete de largada
o processo de amadurecimento tipico da
: adolescéncia™. A autora propde, cOmo res-
posta, “pessoas dispostas a assumir o lugar
¢ da maturidade e da experiéncia com olhar
i critico sobre as questoes da vida em socie-
¢ dade para estabelecer com eles um didlogo
¢ interrogador”.

Atividade 6

Agora proponha que seus alunos, em du-
plas. produzam um artigo de opinido. Na
verdade, sera uma primeira versdo. Em outro
momento do bimestre, esse artigo sera devol-
vido e avaliado pelos alunos em uma atividade
que desenvolvera a autoavaliagdo. Proponha
dois temas polémicos e atuais na comunidade,
sobre os quais os alunos conseguem se expres-
sar com propriedade.

para estabelecer com eles um dialogo interrogador. Varias pesquisas ja mostraram que os jovens ddo
grande valor aos pais e aos professores em suas vidas. Entretanto, parece que estamos muito mais
comprometidos com a juventude do que eles mesmos.

Quem leva a sério questdes importantes para eles em temas como politica, sexualidade, drogas,
ética, depressdo e suicidio, vida em familia. vida escolar, violéncia, relagdes amorosas e fidelidade, ra-
cismo, trabalho etc.? Quando digo levar a sério me refiro a considerar o que eles dizem e dialogar com
propriedade. e ndo com moralismo ou com excesso de jovialidade. E. desse mal, padecem muitos pais

+ o o . ’ .
Os adolescentes ndo conseguem desfrutar da solidao necessaria nessa época da vida, mas parece que se en-
contram sozinhos na aventura de aprender a se tornarem adultos. Bem que merecem nossa companhia, nio?

SAYAOQ. Rosely. Passagem pela adolescéncia. Folha de S. Paulo. Sio Paulo, 21 fev. 2008. Caderno Equilibrio, p. 12.
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Critérios atitudinais

Durante a execu¢do da atividade em sala
de aula, observe se o aluno:

» Usa o dicionario e outros compéndios de
estudo, tais como gramaticas, para dirimir
duvidas sobre 0 uso da norma-padrao.

» Mantém-se concentrado na execugdo da ativi-
dade, evitando perturbar ou distrair colegas.

» E respeitoso ao lidar com os colegas e com
o professor.

Critérios de correcdo

Ao corrigir a atividade, leve em conta se o
texto:

» tem aproximadamente 30 linhas.

> defende uma questdo controversa por meio
de argumentos.

> apresenta boa organizagdo e clareza das
ideias.

> apresenta letra legivel.

Para vocé, professor!

E importante que o aluno tenha conheci- :
mento dos critérios pelos quais seu trabalho
sera avaliado antes mesmo de comega-lo. E
recomendavel apresentar a classe esses crité-
rios por escrito. :
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Atividade 7

Rebeca ¢ uma aluna que raramente faz as
ligdes com atengdo. Ela termina correndo para
tentar sair mais cedo da classe. Um dia, fez a li-
¢ao rapidinho. Contudo, a reagio da professora
ndo foi a esperada. Qual das duas frases vai ser
usada por Rebeca para contar o que aconteceu?

I. Terminei a ligdo mais cedo, portanto a
professora ndo me deixou sair antes de
a aula acabar.

II. Terminei a ligdo mais cedo, mas a pro-
fessora ndo me deixou sair antes de a
aula acabar.

Chamamos de conectores as palavras ou
expressoes que conectam partes do texto entre

Para vocé, professor!

As conexdes estdo presentes em todos os géneros discursivos, orais ou escritos, mas elas se materia-
i lizam das mais diferentes formas. Na explicagio, utilize-se de algum slogan publicitario ou do trecho
: de uma letra de misica do momento para ampliar os horizontes de sua explicagio.

: Lembre-se de que o objetivo ndo ¢ que ele decore uma lista de conectores, mas que compreenda as
i relacdes que esses conectores estabelecem entre as diferentes partes do texto.

i A continuidade do texto envolve a progressao daquilo que se diz. Ao escrever um texto argumen-
tativo, ndo podemos apenas “encher” linhas, mas procuramos defender uma questdo controversa por
i meio de argumentos ja selecionados. A continuidade de sentidos, um constante ir e vir entre aquilo que
¢ jaésabido pelo leitor e aquilo que ele vira a saber, exige a articulacio entre as diferentes partes do texto

por meio do uso adequado de conectivos.

Atividade 8

Faga com seus alunos o exercicio® a se-
guir:

1. Leia com atengéo os periodos abaixo e inclua

si, possibilitando a construgdo do sentido do
texto. Estabelecem rela¢des como:

» oposicdo (mas, porém. etc.);

> causalidade (pois, porque, etc.):

> temporalidade (quando, etc.);

P consequéncia (por isso, entdo, etc.);
» condicdo (se, caso, etc.);

> finalidade (a fim de que, para, etc.).

Uma boa gramética ou, possivelmente, seu
livro didatico, deve fornecer uma lista exaus-
tiva dos principais conectores. E importante
ndo “jogar” tudo para o aluno, apenas deseja-
mos que ele construa o conceito do que ¢ um
conector e pare para refletir sobre as relagdes
que essas estruturas estabelecem entre os ter-
mos dos enunciados.

os organizadores textuais em destaque nas
colunas adequadas do quadro a seguir, de
acordo com a fun¢do que desempenham
em cada periodo.

* Exercicio extraido de BARBOSA, J. P. Sequéncia didatica: artigo de opinido. Sdo Paulo: Secretaria de Estado da Educagdo de

Sao Paulo, s/d.
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Acrescenta

Introduz argumento Gits

Introduz conclusio

Introduz uma ideia na
dire¢do contraria do
que é afirmado antes

a) Nio se pode, de maneira simplista,
afirmar que o brasileiro ndo gosta de
ler, pois é preciso considerar que mui-
tos deles ainda hoje ndo tém acesso a
livros e outros tantos nem sequer sa-
bem ler.

b) As musicas eram de mau gosto, o bolo
estava seco, a bebida, quente. Em suma,
a festa foi um fracasso.

¢) O filme ndo é muito bom. A fotografia
¢ escura demais, o roteiro esta cheio de
falhas de continuidade. Além disso, os
atores trabalham muito mal.

d) A bebida alcodlica diminui a capacidade
do homem de responder imediatamente
aos estimulos do mundo externo. Por-
tanto, ndo se deve dirigir alcoolizado.

e) Criar condigdes de desenvolvimento
economico é o melhor modo de ajudar
a populagao carente. Entretanto. muitos
governantes preferem implementar po-
liticas assistencialistas.

f) No Egito antigo a cerveja era considera-
da a bebida nacional. Os egipcios acredi-
tavam que ela apresentava propriedades
curativas, especialmente contra picadas
de escorpido. A bebida também era utili-
zada como produto de beleza pelas mu-
lheres, que acreditavam em seus poderes
de rejuvenescimento.

g) “A reserva de vagas para estudante de
escolas publicas ndo resolve a questdo,
como também ndo assegura que os be-
neficiados sejam os mais pobres, uma vez
que ndo ha na proposta corte por renda.
Nio ¢ improvavel que estudantes menos
qualificados de classes mais abastadas
migrem para o ensino publico visando a
beneficiar-se da cota.” (Editorial, Folha
de S. Paulo. 30 maio 2004).

h) O ambiente era bastante hostil, porém
muitos animais sobreviveram la.

i) O Brasil ¢ uma nagido jovem. posto que
42.1% da populagdo tem menos de 18
anos.
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pois Além disso Em suma Entretanto

uma vez que também Portanto porém

posto que

ANEXO G - “Elaborando um projeto de dissertacdo” (CP, Vol. 2, 32 série EM)



Pergunte:

» No trecho lido de FVidas secas, ha predomi-
nancia de periodos curtos ou longos?

» Que valor expressivo a extensiao dos perio-
dos refor¢a no texto?

Nesse texto, ha wm predominio de periodos
curtos, que reproduzein o ritino do pensamento
fragmentado da personagem Fabiano. E como
se o leitor estivesse acompanhando o ritmo dos
seus pensainentos, que surgem aos pedacos,
meio desconexos, sem subordinagdo das ideias.

Atividade 12

Depois de explicar o valor estilistico dos
periodos curtos em Vidas secas. solicite que
resolvam o exercicio:

» Que valores sdo refor¢ados no texto pela
extensdo dos periodos no trecho a seguir

de Vidas secas?

Dois ou trés alunos devem ler, repetida-
mente, o texto a seguir em voz alta. Incentive

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2
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uma atitude adequada durante a leitura,
que facilite o tom de voz e a articulagdo das
palavras.

Olhou a catinga amarela. que o poente
i avermelhava. Se a seca chegasse. nio ficaria
planta verde. Arrepiou-se. Chegaria, natu-
i ralmente. Sempre tinha sido assim, desde
i que ele se entendera. E antes de se entender.
antes de nascer. sucedera 0 mesmo — anos

bons misturados com anos ruins. A desgra-
¢a estava em caminho, talvez andasse perto.
Nem valia a pena trabalhar.

RAMOS. Graciliano. Vidas secas. 1
Rio de Janciro: Record. 108¢ ed. 2008. :

Observe que o sentido é o mesmo em toda
a obra: acompanhar o ritmo do pensamento
fragmentado de Fabiano. E como se o.leitor
estivesse caminhando junto aos pensamentos
que surgem, na personagen, aos pedagos,
meio desconexos, sem uma clara subordina-
¢ao das ideias.

i

ELABORANDO UM PROJETO DE DISSERTACAO

O objetivo desta Situagao de Aprendizagem €
ensinar os alunos a elaborar um projeto de texto
dissertativo tendo em vista os exames de acesso

Tempo previsto: 6 a 8 aulas.

estruturagdo da atividade escrita: planejamento.

siderando o seu contexto.

Contetidos e temas: estrutura sintdtica e construgio da tese; texto argumentativo: dissertagio escolar:

Competéncias e habilidades: comparar as caracteristicas de diferentes géneros na apresentagio de um
mesmo tema: formular opiniio adequada sobre determinado fato social; determinar categorias perti- !
nentes para a analise e interpretagdo do texto literario; inferir o sentido de palavras ou expressoes con- ;

ao Ensino Superior. Além disso, consideraremos
a estrutura do género dissertativo-argumentativo
e outros elementos de construgao da textualidade.




Estratégias: aula interativa, com a participacio dialogica dos alunos. com a preparag¢io e conheci-
i mento de contetidos e estratégias por parte do professor: discussio e sistematiza¢do dos temas discu-

tidos.

¢des-problema.

Sondagem

Pergunte aos alunos quem planeja fazer fa-
culdade para dar continuidade aos seus estu-
dos no futuro imediato, assim que terminar o
Ensino Médio, e quem pretende fazer no futu-
ro proximo, dando uma pausa nos estudos.
Mostre genuino interesse em ouvir o que di-
zem os alunos. Queira saber que cursos pre-
tendem fazer e por qué. Pergunte sobre onde
pretendem estudar e por qué.

Pergunte-lhes também se tém medo do ves-
tibular. E do Enem?

Ao final, explique que esta Situagdo de
Aprendizagem tem como foco principal os

exames de acesso ao Ensino Superior.

Roteiro para aplicacdo da
Situacio de Aprendizagem 2

» Estrutura sintatica e a construgio da tese

Conceituar tese a partir de sua estrutura sin-
1atica.

> Texto argumentativo: dissertacgiio escolar
Estudar as caracteristicas do texto disser-
tativo escolar visando aos exames de acesso de

Ensino Superior.

» Estruturagdo da atividade escrita: planeja-
mento

Recursos: livro didatico: dicionario de lingua portuguesa: discussdo oral. :
Avaliacdio: produgdo de projeto de texto dissertativo-argumentativo: resolugdo de exercicios e situa- :

Considerar a importancia e o método do pla-
nejamento das atividades escritas, em particu-
lar do rexto dissertativo escolar:

Continuemos tratando dos exames de aces-
so ao Ensino Superior. Desta vez. nos concen-
traremos na redagdo. em particular no texto
dissertativo escolar, aquele que € pedido em
tais exames.

Atividade 1

Primeiro, temos de compreender como
funciona o processo de realiza¢do desse géne-
ro textual. Apresente estes enunciados aos
alunos:

» Redija uma dissertacdo. a tinta, desen-
volvendo um tema comum aos textos a
seguir.

> (Enem-1998) Com base nas ideias presen-
tes nos textos acima. redija uma disserta-
¢do sobre o tema:

> (Vunesp-2007) Baseando-se em sua expe-
riéncia, nos textos literarios mencionados e
nos dois textds jornalisticos transcritos
nesta parte, escreva uma redagiao. no géne-
ro dissertativo. sobre o seguinte tema.

Pergunte: o que ha de comum entre esses
trés enunciados?

Os trés enunciados pedem uma dissertacao
cont base em textos lidos anteriormente pelo
candidato.




Elaborar textos dissertativos exige, de par-
tida, dois conhecimentos basicos:

1. conhecer o género dissertativo:
2. saber interpretar adequadamente os tex-
tos-base.

Atividade 2

Explique para a classe a seguinte questao:
0 que ¢ um texto argumentativo.

O que as institui¢des de Ensino Superior
compreendem como “texto argumentativo™ ¢
aquele no qual se expde um tema, defendendo
uma ideia central.

Para isso. ¢ necessario ter uma posigao de-
finida sobre o assunto tratado, criando uma
tese que se defendera ao longo do texto. Dian-
te de um tema amplo. por exemplo. o traba-
lho, temos necessidade de fazer um recorte a
fim de que nosso texto tenha um objetivo.
Nao podemos falar tudo sobre o trabalho. te-
mos de escolher sobre o que vamos falar. En-
tdo. temos de fazer uma afirmagdo a respeito
desse recorte do tema, e essa afirmag¢ao deve
provocar polémica no grupo que desejamos
que leia o nosso texto.

Ou seja. dificilmente a afirmacio “o traba-
lho ¢ algo importante”™ seria uma tese valida
de um texto argumentativo, visto que afirmar
isso ndo levantaria polémica na grande maio-
ria dos leitores de nossa sociedade.

Assim, a partir de certos temas amplos. co-
mo os listados a seguir. pe¢a a seus alunos que
elaborem possiveis teses para serem desenvol-
vidas.

» Violéncia
» Aborto
» Sexo

» Leitura
» Politica

Lingua Portuguesa - 3% série - Volume 2

» Pena de morte
» Imprensa

Deixe claro a seus alunos que, para uma
afirmacdo ser polémica. ela deve permitir a sua
negacao. ou seja, ela podera ser negada pelo
seu interlocutor. Por esse mesmo motivo é que
nao podemos considerar a afirmagao “A vio-
léncia das cidades™ como uma tese, pois nao ¢
possivel encontrar a sua negativa. Negando “A
violéncia das cidades”, encontramos algo co-
mo “a ndo-violéncia das cidades™. o que ndo
nos permite a construgdo clara de sentido.

Mas seria uma afirmacao valida se dissésse-
mos: “A violéncia das cidades leva a sérios pro-
blemas familiares™. A frase pode ser facilmente
negada — “A violéncia das cidades ndo leva a
sérios problemas familiares™ — e ¢ suficiente-
mente polémica em muitos circulos escolares
de leitura, espaco onde circula a dissertacdo es-
colar, género de que estamos tratando.

Recomendamos que as teses sigam a for-
mula sintatica:

» Complementos: objeto direto, indireto e
complementos adverbiais.
» Predicativos: predicativo do sujeito.

A seguir, temos de desenvolver procedimen-
tos argumentativos.

» O que ¢ isso?

Sao os recursos utilizados por quem escre-
ve visando a que o leitor acredite na tese que o
texto esta defendendo, sentido-se motivado a
fazer o que se propade.

Um deles ¢ esclarecer o sentido das pala-
vras-chave da tese. Pensemos em “A violéncia
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das cidades conduz a sérios problemas fami-
liares”. As palavras-chave “violéncia™ e “pro-
blemas familiares” devem ser esclarecidas.

Sobre “violéncia”, temos que delimitar o seu
sentido, para isso, pensemos: o que ¢ violéncia
em nosso texto? Apenas a violéncia armada na
rua? A agressdo fisica familiar também sera
considerada violéncia? E o que dizer dos insul-
tos e de outras formas de violéncia verbal?

A mesma tarefa deve ser desenvolvida para
“problemas familiares™: Que sentido desejare-
mos dar a essas palavras no texto? Brigas?
Agressdo fisica? Imoralidade? Casos extremos
noticiados pela midia?

Isso tudo deve ficar bem claro para quem
vai escrever antes de comegar o texto, para
que mantenha coeréncia em todo o desenvol-
vimento e coesdio entre os argumentos apre-
sentados e a tese defendida.

No entanto, o principal procedimento ar-
gumentativo é encontrar argumentos que sus-
tentem a tese.

Como encontrar os argumentos? Perguntan-
do “por qué?” para a tese. Por exemplo: “A vio-
léncia das cidades conduz a sérios problemas
familiares.” Por qué? As respostas encontradas
funcionam como argumentos, que deverao ser
desenvolvidos no texto dissertativo solicitado.

A argumentagio € um processo textual que
exige organizagdo: os argumentos devem se
encadear uns nos outros, dando ao leitor a
sensacdo de unidade. Uma excelente ideia po-
de ser perdida se os argumentos ndo forem
bem organizados ou se forem fracos.

Imaginemos a seguinte tese:

> “A imprensa deve ser responsavel ao trans-
mitir informacgoes™

Primeiro, devemos esclarecer o que enten-
demos por “imprensa” e “transmitir informa-
¢odes”, mas principalmente o que entendemos
por “responsavel”. O conceito de responsabi-
lidade muda muito de pessoa para pessoa e
precisamos ter bem claro com que sentido
usaremos esse termo em nosso texto.

Tendo claro o sentido que essas trés pala-
vras-chave assumirdo em nosso texto disserta-
tivo. podemos avangar para a etapa seguinte,
que € levantar uma série possivel de argumen-
tos. Vale a pena lembrar que um texto disser-
tativo escolar deve ter entre dois ¢ quatro bons
argumentos. Eis alguns exemplos:

> As informagdes da imprensa sdo o principal
instrumento de manutengdo da democracia.

» A sociedade precisa conhecer a verdade
dos fatos.

» Acontecimentos importantes para a nagao
ndo podem ser tratados como uma simples
distragao.

Agora, vamos hierarquizar esses argumen-
tos, ou seja, coloca-los em ordem crescente de
importancia. O argumento que consideramos
mais importante para defender a nossa tese
sera o ultimo a ser considerado na elaboragao
do texto, ele fica sempre para o final. Se, de
imediato, apresentarmos o nosso melhor ar-
gumento e ele ndo convencer, de que adianta-
ra oferecer os outros ao leitor? Claro que
aquilo que consideramos “melhor argumen-
to” depende de nossa intencionalidade comuni-
cativa: a quem se dirige o texto?

Esquematizando o nosso projeto de texto,
temos:
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Tema

Imprensa.

Tese

A imprensa deve ser responsavel ao transmitir informagaoes.

Termos que vou
definir no texto

Imprensa, transmitir informagoes, responsabilidade.

Argumento menos
importante (1)

A sociedade precisa conhecer a verdade dos fatos.

Argumento

(2)

Acontecimentos importantes para a nagao nao podem ser tratados

como uma simples distragao.

Argumento mais
importante (3)

As informagoes da imprensa sao o principal instrumento de manuten-

¢ao da democracia.

Atividade 3

Observe que. até agora, nao falamos do pa-
pel da leitura dos textos para a constru¢ao do
texto argumentativo. Propomos, no entanto,
uma atividade que tome como base alguns tex-
tos a fim de que os alunos possam extrair deles o
tema e, a partir dai, elaborar um projeto de tex-
to dissertativo. Sugerimos os textos a seguir:

Texto 1
O agticar

[..]

Este agticar veio

Este agticar veio

O branco agucar que adogara meu café
nesta manha de Ipanema

ndo foi produzido por mim

nem surgiu dentro do agucareiro por

[milagre.

da mercearia da esquina e tampouco o fez
[o Oliveira. dono da mercearia.

de uma usina de agtcar em Pernambuco
ou no Estado do Rio
e tampouco o fez o dono da usina.

Este agticar era cana

e veio dos canaviais extensos
que nido nascem por acaso
no regaco do vale.

[.]

Em usinas escuras.

homens de vida amarga

e dura

produziram este agucar

branco e puro

com que adogo meu café esta manha em

[Ipanema.

GULLAR, Ferreira. Toda poesia. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1980. p. 227-228.

Para vocé, professor!

Relacione a proposta textual de Ferreira

Gullar com a de Graciliano Ramos: obser-
ve que os dois sao nomes importantes do
que se chama de “literatura engajada”, ou
seja, aquela que visa a defender um posi-
cionamento politico-social de dentincia e
de conscientizagao do leitor.
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Texto 2
O que ¢é trabalho escravo

Muitas vezes. quando pedes reclamam
das condigdes ou querem deixar a fazenda.
capatazes armados os fazem mudar de
ideia. “A Agua parecia suco de abacaxi, de
tdo suja. grossa e cheia de bichos.” Mateus.
natural do Piaui, e seus companheiros usa-
vam essa agua para beber. lavar roupa e to-
mar banho. [...] “Sempre que vejo um tra-
balhador cego ou mutilado pergunto
quanto o patrio The pagou pelo dano, e eles
tém me respondido assim: ‘um olho perdi-
do. RS 60. Uma mao perdida, RS 100°. E

assim por diante. Estranho ¢ que o corpo
! com partes perdidas tem prego, mas se a :
. perda for total ndo vale nada”, afirma um :
| integrante da equipe de fiscalizagdo do !
Ministério do Trabalho e Emprego.

Repoérter Brasil. Agéncia de noticias.
Disponivel em: <http://www.reporterbrasil.org.br/
conteudo.php?id=4>. Acesso em: 12 fev. 2008.

Discuta os textos em classe e, a seguir, pega
aos alunos que, em duplas ou em trios, e em
uma folha 4 parte, para entregar. preencham o
esquema a seguir de um projeto de texto dis-
sertativo:

Tema central

Tese

Termos que vou
definir no texto

Argumento menos
importante (1)

Argumento
(2)

Argumento mais
importante (3)

O tema central é a “exploracao do trabalha-
dor”, os projetos de texto devem respeitar os
limites desse tema. Discuta esse tema com
seus alunos.

Corrija as atividades e reserve um espago
em uma aula da Situagio de Aprendizagem 4
para comentar os resultados, destacando os
pontos fortes ¢ identificando aqueles que pre-
cisam de maior atencdo.

ANEXO H - “Momento de escrita: a redagao de acesso ao ensino superior” (CP, Vol.

2, 32 série EM)
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'y SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4 Y |
MOMENTO DE ESCRITA: A REDACAO
DE ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

Os alunos escreverdo um texto dissertativo
de uma prova do Enem. Para isso, ativardo to-
dos os conhecimentos desenvolvidos até ago-
ra neste bimestre. A orientagdo do professor
deve incidir sobre alguns aspectos considerados

Tempo previsto: 6 a 8 aulas.

xiva na atividade escrita formal.

prioritarios, tais como: compreensio dos tex-
tos-base, elaboragao de projeto de texto. atitude
reflexiva na producéo textual. revisdo do texto
produzido. dominio da norma-padrio da lin-
gua portuguesa.

Conteltidos e temas: estruturagio da atividade escrita: planejamento, construgdo do texto e revisio: texto
argumentativo: dissertagao escolar de acesso ao Ensino Superior.

Competéncias e habilidades: propor a reescrita de partes de um texto. utilizando os recursos do sistema

Estratégias: aula interativa, com a participac¢do dialégica do aluno e a preparagio e o conhecimento de

conteudos e estratégias por parte do professor: discussdo e sistematizag¢io dos temas discutidos.

¢ Recursos: livro didatico: dicionario de lingua portuguesa: discussio oral.
¢ Avaliagdo: produgio de dissertagio escolar de acordo com modelo do Enem: resolu¢iio de exercicios e

situagdes-problema.

Sondagem

Discuta em classe o tema do trabalho
infantil. O que os alunos conhecem sobre o
assunto? O que pensam a respeito? Ouga aten-
tamente os diversos comentarios e desenvolva
na sala uma atitude de escuta que estimule o
respeito ndo apenas pela palavra do professor,
mas também pelo comentario do colega.

Roteiro para aplicacio da
Situacdo de Aprendizagem 4

> Estruturaciio da atividade escrita: planeja-
mento, construcdo do texto e revisio

Conhecer, estruturar e sintetizar as dife-
rentes partes da atividade escrita argumenta-
tiva.

de pontuagdo: formular opinido adequada sobre determinado fato social: desenvolver uma atitude refle- :

> Texto argumentativo: dissertacio escolar de
acesso ao Ensino Superior

Desenvolver o texto dissertativo-argumenta-
tivo visando ao acesso ao Ensino Superior.

Atividade 1

Comente os pontos fortes do projeto de texto
realizado ao final da Situagdo de Aprendizagem
2. Identifique também os pontos em que houve
dificuldades e sugira possibilidades para supe-
ra-las. Se possivel, identifique paginas do livro
didatico que tratam especificamente desse tema.

Atividade 2

A seguir. apresente aos alunos uma pro-
posta de redacdo do Enem. Ressalte que, an-
tes, eles devem fazer quatro leituras.
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Texto 1
Trabalho infantil no Brasil

B Nordeste 42,2% (2,296 milhdes)
[ sudeste 27,82% (1,513 milhao)
[ Jsul 17.25% (938 mil)

B centro-Oeste 7,02% (382 mil)
[ Norte 5,25% (285 mil)

Ha 5,438 milhdes de
criancgas e adolescentes
entre 5 e 17 anos que
trabalham no pais.

Maps World Produgoes Grilicas Lida.

Fonte: IBGE/PNAD, 2001.

Texto 2
A crueldade do trabalho infantil

A crueldade do trabalho infantil é um pecado social grave em nosso pais. A dignidade de mi-
. Ihdes de criangas brasileiras esta sendo roubada diante do desrespeito aos direitos humanos fun-
i damentais que nio lhes sdo reconhecidos: por culpa do poder publico, quando nao atua de forma
:  prioritaria e efetiva, e por culpa da familia e da sociedade. quando se omitem diante do problema
' ou quando simplesmente o ignoram em decorréncia da postura individualista que caracteriza os
regimes sociais e politicos do capitalismo contemporaneo, sem pitria e sem contetido ético.

MEDEIROS NETO. Xisto Thiago de. A crucldade do trabalho infantil. Digrio de Natal. 21 out. 2000.

Texto 3
O trabalho infantil na agricultura moderna

Submetidas aos constrangimentos da miséria e da falta de alternativas de integragdo social, as
familias optam por preservar a integridade moral dos filhos, incutindo-lhes valores, tais como a dig-
nidade, a honestidade e a honra do trabalhador. Ha um investimento no carater moralizador e disci-
plinador do trabalho, como tentativa de evitar que os filhos se incorporem aos grupos de jovens
marginais ¢ delinquentes, ameaga que parece estar cada vez mais proxima das portas das casas.

MARIN. J. O. B. O trabalho infantil na agricultura moderna. Revista UFG. v.7. n° 01, jun. 2004.




. Texto 4

Art. 4°F dever da familia. da comunida-
de. da sociedade em geral e do Poder Publi-
co assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivagdo dos direitos referentes a vida. a
saude, a alimentagao. a educagio, ao espor-
te. ao lazer, a profissionalizagio. a cultura,
:  a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
. convivéncia familiar e comunitaria.

: Estatuto da Crianga e do Adolescente. '
: Lei n. 8.069. de 13 de julho de 1990. |

Para vocé, professor!

Os textos podem ser apresentados todos
de uma s6 vez ou um de cada vez, seguidos
¢ de uma discussao de seus contetidos. O im-
. portante € que haja um momento de dia-
i logo da classe com os textos-base.

Nessa discussao, ndo deixe de perguntar:

» Qual o tema central. em comum, desses
textos?

» Como eles apresentam contradi¢des entre
ideal e realidade?

> Como os textos demonstram que o problema
nao pode ficar reduzido ao senso comum?

Para vocé, professor! :

O senso comum ¢ um conjunto de crengas
que sdo consideradas verdadeiras em um de-
i terminado grupo social, mesmo que, na maior
i parte dos casos, ndo o sejam. Observe que o
i Texto 3 destaca que o trabalho infantil, para
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:  muitos pais, ¢ um modo de incutir valores
i “tais como a dignidade, a honestidade e a !
honra do trabalhador™, afastando-os de gru-
:  pos marginais e lutando contra a miséria. Ja o
:  Texto 4 apresenta a situagao ideal do Estatu-
i to da Crianga e do Adolescente, mas que,
lamentavelmente, se afasta da realidade de
i muitas criangas brasileiras.

Finalmente proponha:

Com base nas ideias presentes nos textos.
redijam uma dissertagao sobre o tema: O tra-
balho infantil na realidade brasileira. Escla-
rega a eles que, ao desenvolver o tema pro-
posto. devem utilizar os conhecimentos
adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de
sua formagdo. Selecionem, organizem e rela-
cionem argumentos, fatos ¢ opinides para de-
fender seu ponto de vista e suas propostas,
sem ferir os direitos humanos.

Observacgoes:

> O texto deve ser escrito na modalidade pa-
drao da lingua portuguesa.

» O texto ndo deve ser escrito em forma de
poema (Versos) ou narracao.

» O texto deve ter. no minimo. 135 linhas es-
critas.

Comente com os alunos o enunciado do
exercicio. Em especial o que significa “moda-
lidade padrao da lingua portuguesa™ (retome
a Situagdo de Aprendizagem 3. a narrativa do
Maikon) e a exigéncia de ndo escrever o texto
em Versos ou narragao.

Atividade 3

Proponha que. antes de tudo. os alunos
elaborem um projeto de texto (recapitule a Si-
tuacdo de Aprendizagem 2). conforme o es-
quema a seguir:
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Tema central

Tese

Termos que vou definir no texto

Argumento principal

Argumento secundario

Argumento terciario

Exemplo(s) que comprove(m) os argumentos

Outras ideias que desejo aproveitar para o texto

. Para vocé, professor!

Observe que introduzimos dois itens
novos em relagiio ao esquema apresentado
na Situagdo de Aprendizagem 2: “Exem-
plo(s) que comprove(m) os argumentos” e
“Outras ideias que desejo aproveitar para
o texto”. O objetivo desses itens € que os
alunos incorporem ao seu projeto elemen-
tos que possam depois aproveitar para a
construgio do texto dissertativo-argumen-
tativo.

Atividade 4

Quando o projeto de texto estiver pronto, €
hora de redigir. transformar esse projeto no
texto dissertativo-argumentativo. Essa passa-
gem exige que se acrescentem exemplos e expli-
cagdes que acompanhem os argumentos. Além
disso. ¢é necessario tomar cuidado na passagem
de um argumento para outro ¢ que se fagam
paragrafos que ndo se confundam com frases,
ou seja, que tenham mais de um periodo.

Recapitule especialmente o conceito de te-
se, solicitando que sigam a estrutura sintatica
que Propusemos:

sujeito + verbo + complementos ou predicativos

Aprofundando conhecimentos

A utilizagdo dos dados tendo em vista
a argumentacdo nao pode ser feita sem
uma elaboragdo conceitual que lhes con-
fira um sentido e os torne relevantes para
o seguimento do discurso. Sdo os aspec-
tos dessa elaboracao — dessa formalizagido
— que fornecem um dos angulos pelos
quais se pode apreender melhor o que
distingue uma argumentagio de uma de-
monstragao.

PERELMAN, Chaim; OLBRECHTS-TYTECA, L.
Tratado da argumentagao. Trad. Maria

Ermantina Galvao G. Pereira. Sao Paulo:

Martins Fontes, 1996. p. 136.




Afixe na lousa os critérios segundo os quais
0 texto sera corrigido:

a) demonstrar dominio da norma-padrao da
lingua escrita;

b) compreender a proposta de redagdo e
aplicar conceitos das diferentes areas do
conhecimento para desenvolver o tema,
dentro dos limites estruturais do texto dis-
sertativo-argumentativo:

¢) selecionar, relacionar. organizar e interpretar
informagades, fatos, opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista:

d) demonstrar conhecimentos dos mecanis-
mos linguisticos necessarios para a cons-
trug¢do da argumentagao:

e) elaborar proposta de solugdo para o pro-
blema abordado, mostrando respeito aos
valores humanos e considerando a diversi-
dade sociocultural.

Comente o significado de tais critérios. Re-
lacione o que eles pedem com aquilo que esta
sendo ensinado e aprendido no curso neste
ano letivo.

Para vocé, professor!

: Comente com os alunos que escrever
: bem ndo ¢é apenas seguir a norma-padrdo
¢ da lingua portuguesa — embora isso, em
i textos formais, seja importante. Aplicar
i conceitos das diferentes areas do conheci-
mento para desenvolver o tema significa
i fazer uso de conhecimentos de outras disci-
i plinas para desenvolver a redagao. Para es-
i setema, Historia. Geografia e Filosofia cer-
! tamente tém contribui¢des importantes que
devem ser resgatadas. Além disso, elaborar
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uma proposta de solugdo para o problema

nao significa ser irrealista e jogar toda a

responsabilidade para o poder publico ou
para uma outra entidade superior. Expres- !
sdes como “O governo deveria acabar com
o trabalho infantil” ou “S6 Deus pode ter-
minar com esse problema” significam notas
baixas na corre¢ao.

Nao ha uma formula para fazer um texto
dissertativo. mas exploraremos uma possibili-
dade nesta Situagdo de Aprendizagem. Acre-
ditamos que este modelo podera ser a base
para outras possibilidades criativas de cons-
tru¢do do texto argumentativo. Proponha
que, para cada pergunta a seguir, o aluno faga
uma frase.

Primeiro paragrafo — introducio

» Do que vai tratar esta redac¢do? Que tese
sera defendida?
» Por que esse tema ¢é importante?

Segundo paragrafo — argumento mais fraco

» Qual ¢ o0 argumento menos convincente de
que disponho?

» Como ele se relaciona com o tema e com a
tese?

» Existe algum modo de exemplificar esse ar-
gumento?

Terceiro paragrafo — argumento interme-
diario

» Qual é o argumento intermediario de que
disponho?

» Como ele se relaciona com o tema e com a
tese?

» Existe algum modo de exemplificar esse ar-
gumento?
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Quarto paragrafo — argumento mais forte

v

Qual ¢ o argumento mais convincente de

que disponho?

» Como ele se relaciona com o tema e com a
tese?

» Existe algum modo de exemplificar esse ar-
gumento?

» Qual ¢ a relagao entre esse argumento € 0s

dois anteriores?

Ultimo paragrafo — conclusiio

> Como recapitular esse texto?

» Que solugao proponho para esse problema
do trabalho infantil?

» Como essa solugao se relaciona com a rea-
lidade?

Corrija as atividades e reserve uma aula no
proximo bimestre para entregar os textos e co-
mentar os resultados. destacando os pontos
fortes e identificando os pontos que precisam
de maior atencao.

Expectativas de aprendizagem e
Grade de Avaliacao

Ao terminar o 22 bimestre da 3¢ série do
Ensino Médio, podemos transformar o mo-
mento de avaliacdo em uma oportunidade
de compreender os acertos e problemas do
processo de aprendizado da turma e de rever
projetos e percursos. Ainda ha tempo para
mudancgas e para aprimorar estratégias que
produziram bons resultados. Para esse fim.
precisamos estar atentos as diferentes fontes
de consulta de que dispomos: tanto as ativi-
dades que foram feitas no decorrer do bimes-
tre, como as finais.

Desejamos que nossos alunos e alunas se
desenvolvam como cidadaos auténomos no
que respeita a leitura e a escrita; que tenham

autonomia ao prestar exames de acesso ao
Ensino Superior. Isso inclui considerar como
a linguagem constroi algumas das relagdes
proprias do campo do trabalho. Para nos.
neste bimestre, algumas habilidades se desta-
caram:

> Estabelecer relagdo entre a tese ¢ os argu-
mentos apresentados para defendé-la ou
refutd-la.

» Elaborar estratégias de producdo de textos
argumentativos.

» Inferir tese, tema ou assunto principal em
um texto.

» Relacionar informagdes sobre concepgoes
artisticas e procedimentos de construgiao
do texto literario com os contextos de pro-
ducdo e circulagio social da arte, para atri-
buir significados de leituras criticas em
diferentes situagoes.

» Utilizar conhecimentos formais para
formular hipoteses sobre o uso de determi-
nadas variantes da lingua portuguesa pre-
sentes em um texto.

» Compreender a literatura como sistema
social que concretiza valores sociais e hu-
manos atualizdveis e permanentes no patri-
monio literario nacional.

> Elaborar estratégias de resolucdo de questoes
de exames de acesso ao Ensino Superior.

Essas habilidades constituem o alicerce da
avaliagdo que findara o bimestre. Nela, pro-
curaremos compreender o desenvolvimento
dos alunos nessas habilidades identificadas
como centrais naquilo que elas representam
de apropriagdo criativa e critica da lingua-
gem. tanto no papel de enunciador como no
de coenunciador. Compreendemos criativida-
de como algo processual. assim como a leitu-
ra e a escrita. Processo que parte de um dia-
logo como a tradigdo, seja para continud-la,
para romper com ela ou para manter com ela
alguma referéncia.

ANEXO | — Curriculo de Lingua Portuguesa




Lingua
Porbuguess Cumizulo do Extado de 530 Pauks

Curriculo de Lingua Portuguesa

Ensino Fundamental (Ciclo ll) e Ensino Meédio

0 ensino de Lingua Portuguesa:
breve historico

Partidpar da formagao dos alunos na ds-
ciplina Lingua Portuguesa Implica superar uma
atvidade spenasvoltada para a Informag3o, uma
vaz que desajlamos formar para o murdo do co-
rheciments por mete da linguegem. Corhecerd o
atooognitive de compreender para transfommar a sl
£ 30 MUk ST qQuevvemios, consruindo relagtes
efitre o5 diversos significados de uma mesma Kela
o de umn mesmee faie. Cophedmento &, pols, umna
radede significados. Queam conhece, corhece alpo
o akguam, e conhecer akgo, portanto, & partkdpar
do processn conctante da transformar e atibulr
significadios e ralapges ao chjetodo conhecimento,
s2ja ele o verbo, O resume ou o texto likeraro.

Ata meados do sdoulo XWI, 0 ansing de
Lingua Porfuguesa, tamto no Brasll como em
Portugal, Imifava-se a alfabetizacdo. Os powoos
que prolongavam 3 sua escolanzacdo passa
vam diretaments 3 aprende=agem da gramatica
latir@, da retérica @ da poética. & Reforma fel-
ta pelo Marqués de Pormbal, am 1754, tormou
obrigatario, em Portugal & no Brasll, o ersine da
Lingua Porfuguesa. Esse ensino passou 3 sequir
a fradigao do ensine do latim, ou saja, passou
a 5er vsto como ensino da gramatica do por-
tuguds At: o finad do saouke XK, cheeramos
airdda o ersino da retarka e da postica.

Gramdtica, Retdrica e Podtica eram, pols,
&s diciplings nas quals se fada o ensino da Line
gua Portuguesa ats o fim do Impéno. A discipling
Gramatica, airda ro ssoulo XX, passou a ser
chamada Portuguis, e fol ciado o cango ooF
respondante de professor da Fortuguis, Mudar
0 nome, no antants, N3 sigrificou mudar o
objethwa: a disclplinag Portuguis manteve, até a
metzde doseoulo XK, a tradigdo da Gramatica,
da Retorica & da Postica.

Fatoras externos levaram 8 demooratizz
;30 do ersing o5 filhos dos trabahadores che
garam a sala de aula nas decadas de 1950 e
1960, Mas, do ponto de vsta Intarmo, poucas
mudanigas ooormeram, a lingua continuou a ser
concebida como um sistema centrade na gra-
matica vista como um Irstrumento para atingr
firs retarkcos e poticos.

Frincipalmente a partir dos anos 15970,
estudos de Linguistica comegaram & wsitar o
ensino de lingua materna. Tak estudos, nos d-
ferentes campos da linguagem, cOMeCaram 3
prasslonar @ escola rumo a mudangas signifi-
cativas, mem sampre devidamente compraandk
das ou aplicadas.

VEMOS surgir @ precolpagan oom o ere
sino da Iingua organizado a partr de duas
vias Inseparavels: como objeto & como melo




para o corhecdmento. Ou seja, deverla ser
apresentada como matéra a ser anallsada,
minuclosaments, & mesmo temps &m Que
proporclonada ao sujglto a corstrugdo e a
compreersdo de conhedmentos do mundo.
E, por 1520 mesmo, [d ndo poderla sar pensada
de mado fragmentzde, como mera decodifi-
cagde de conteddos e reprodugdo de ldelas,
desconsiderardo a6 experiéndas de vda de
saus Imterlocutores, n3o levands em conta
saus conhedmentos prévios e a legiimidade
de 52U saber, descontextuallzando o ensire no
exerddo mecanloo e repatitivo, desdriuandoe
a gramatica aovalorizar regras espedficas em
detrimanto de multas cutras sdstantes.

heasse sentido, o atual Curriculo ndo re-
presents uma ruptura em relagdo a6 doou-
mentos ofidals que o precederam. A5 Fropostas
Curricularss do Estado de 530 Faulo, constru-
das no periods de 1986 3 1953 2 que daram
origerm &os Pardmetros Currioulares Madonaks
(PCME) do Ensino Fundamental, de 1997, & ams
PCNs do Ersinge Madio, de 12938, constituem a
baz= sohre a qual ele se dazenvolve.

A, partir desse contexbo & seguindo con-
=hos salides de dencias que estudam a In-
guagem, explicitados nos PChs+ da &ea de
Lirguagens e Cadgos (2006), nossa proposta
para 3 disciplina Lingua Portuguesa ndo s2para
o estudo da linguagern e da literatura do es-
tuds do homem em sodedade. Sabemos que
o 5ef hiumano & um sujelto sodavel, que pads
partidpar soctal e cuturalmente no murds am
gue vive. Mas como fundona 1m0 na pratica?

Linigua
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Fundamentos para o ensino de
Lingua Portugueasa

& disciplina Lingua Portuguesa pode
CEMtrar-sa:

&l no conjunito de regras gue nos keva a
produzlr freses para, a partlr dal, che-
gamos aos enunclados conretos;

b} nos enunclados que crculam efe
tivamente no cotldlanc & seguem
regras especificas qus permitem a
Comunicagso,

Obsares que, por regras, ndo astamos
necessariamente faando das gramaticals. Por
exemplo, conskdere o5 trés bihetes a saguir;

Teto 1

felziz,

eu v chegd @ard in cEea o prugue
0 patrdum avisd que wo penciss fasd
hora afsira.

Tt 2

iz,

provaveimenis chegarel tanle & casa
hoje porgue i inform ado de gue
precisara! fazer hora axiva,

Tewto 3

patrao,

poalrd no Adana extra infomado &
precisarel iodsy porque fiv pefo boss cher
moil de gue temprano (22 hove chegar,

(%]
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Mesmo com as dificudsdes no wo da
rorma-padrac no tedo 1, Identifiamos 2 Inere
poes do texto pomue ele sague regras proprias
da Lingua Fortuguesa. O problemna, do ponto de
vista da comunicagio, encontra-se no texto 3.

05 tewtos 1 & 2 cofmunicam, mas ao cli-
cula na sodedade, diante das posslbilidades de
Interpratagdo, prosocam reagtes distintas, que
s2 relacionam com &5 diferantes shuagles am
que tas textos droulam: quem os val lef Por
qué? O que eszas texms revelam de guemn o
ESCTEVELT

Assim, o5 corhedmentos inguistioos ndo
podern sar Imitados gpenas pelo conhedmen-
to da norma-padrdo. Os textos fazem uso de
estruturas gramaticals, & wardads; & multos des-
£25 textos se organizam segurdo & gramatica
rofmathia para 3 sua aceltagdo na socledade.

Hi sstruturas que surgem das relagtes
entre as frases, entre os pardgrafos e, atd, antre
o6 textos de gue a gramatica tradidonal ndo di
CofTta, e 1als estruturas merecem abordagem no
cotidiara escolar. Além diso, ha o aspecho scdal
da lirgua que, coma organksmio Wvo & pukants,
trarsforma-se & toda hora e relaciona os textos
com o momento de produgaso e de letura,

& atividads de Lingua Portuguesa dave
evitar que o aluno se sinta um estrangeiro ao
g2 utllizar de sua prépria lingua: & necessarlo
sabar lidar com o textos nas dversas situa-
goes de Interagao soolal. £ essa habilidade de
Interagir linguisticaments por melo de textos,

30

nas situsples de produgdo & ROEpGE0 &M gQue
cinculam soclalmente, gue permite a corsmucss
de sentidos. Desse modo, dessrvole-52 & comr
petérda discursiva e promove-se o letramento,
Assim, o centro da aua de Lingua Portuguesa

& o texto, mas 0 que 150 donifica redmente?

O tedto @0 gual nos referimos & agul
compreendido em sentido samiotico, poder:
do, assim, estar organizado a partr da com-
binagso de dferentas lInQuagens, N apenas
da werbal.

Diessa miodo, uma foto, uma cena de tele-
novela, uma cancdo, enire mulkas outras possk
bildades, s20 textos. & prircipal propriedade de
um texto & gue ele comunica, dando a Impres-
=30 de totalidade aos Interloogtores. Em outras
palawras, tanto guem o produz como quem <

reczbe t8m a Impressao de gue aguela produgso
estd completa no propasito a gue se destina.

05 tewios =30 utllzados em atividadas
soclals varladas. Ermbora um texto sefa seme
pre uma producss Indmdual, @da esfera de
utlleacds da lingua constrdl seus modelos
relativameante estdvels orientados pelo core
teido tematioo, pelo estilo e pels construgao
composkdonal. E o que dencmiNamos generos
textuals, Alguns ememplos de género s3o aula,
foform, moncgrafia, debate, horsscopo, core
versa telefdnica, comeersa em roda de amigos,
tese de doutoramento ete.

OF peneros texhialk =30, 30 mMesmo
termpo, eventos linguisticos & apBes soclds.




Fundonam como paradigmas comunlcathos
gue nos permitem gerar expactativas e pre-
vistes ao elaborarmos 3 compreensao de um
texto. E, embora seam definides tanto por
aspactos formals como fundonals, nao ha G-
vidas, entre os estudiosos, de que a funglo &
mals Importante do que a forma.

0= panernos textuals 530 artefatos linguis-
thoos construides histerica e culturamente pels
pessoas para atinglr objethos especificos am
sltuagtes soclals particulares.

For tipologls textual entende-sa uma
espacie de sequenda teoricamente definida
pela natureza linguisica de sua composigao,
Enquants oF ganeros textuals 530 (mitados,
o5 tipos textuals abrangem cinco categorias
principals narrar, relatarn, prescrever, expor €
argumentar. Como parte de sua competéncia
comunicativa, os enundadores dispsam de -
pologlas, sdguindas por conteto ou ensine
organizado, necessanas para comipresnder ou
produdr textos espadficos. Desse modo, o5
tlpos textuals Incorporam os géneros de discur-
=0 partkoulares. Por exemple, dentro da tipoke-
gla narratva enconiramos o5 génercs conto,
fabula, ap3logo, romance, telenowvala stc,

0 nheal daletramanto & determinzdo pala
variedade de ginarcs textuals com os gquals a
crlanga ou o adulto consagueam Intaragr. Todos
o5 textos surpem na sodedade pertencendo a
diferantes categorias ou géneros textuals que
relacionam o5 enuncladores com atwidades
socials espacificas. M3o sa frata de persarmos
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erm uma lista de caracteristicas que compdiem
um models segundo @ qual devemos produzr
o0 noss tewbo, mas de compreender como esse
texto fundona em scdedade e de que forma
ela dava sar produzido e utlizado a fim de atine
gir o objetivo desejado.

Messe sentido, discurso sera entendido
comio @8 materalidade do texto, organizado em
um dado géneno, Insando em uma shuagao read
de Interag 3o antne suleltos @m determinado core
texto. Emooutras palavras, discurso & a lingua
gem em Interagdo, que leva em conta oque esta
dito ou slendado, o5 valores, o6 sentimentas,
&s vivenclas & 35 wistes de mundo dos Interlo o
tores erwolvidos em uma determinada shuagao
comuricativa. £ o produto de uma enurdz
;3o formado por todos o5 elementos que core
correm a2 processo de significagso, de tal modo
que supera a simples somatora dessas parbes,
O dEcurse esguematiza & exparindas a fim
de torma-las significantes e compartilhawvels.

& proposta de estudar a lingua consk
derada como uma atvidsde sodal, como um
espano de Interagao entrs pessoas, num deter
minado contexto de comunicagdo, Implica a
compresrsdo da enundagss como exo cantral
de todo o sisterma linguistico & a Importancla
do letramento, em furgds das relapdes que
cada suetto mantém am seu mako.

Alguém, com sy trabalho fidco & men
tal, produz um texto em determirgdo tempo &
espago. Esse texto serd nterpretado por outro
Indiiduo, com uma persondidade espadfica,

[¥8]
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gue pode ou N&o estar nos masmos tEmpo e as
pao do produtor. & essefato que leva em conta
Es5as trds elwos (tempo, espago, Indviduo) na
producomecepoio tetual denominamos enure
clagdo. Esse acomtedmento instaura um “eu”
gue, dentra do enundado, assumese como o
responsavel pelo ato de linguagem & um “wooe”
constituido por esse euenundador do texto,

Para o trabalho escolar com textos,
torna-se necessark compreender tanto & ca-
ractaristicas estruturals {ou sgja, comas o texto
& falto) como as condip@es sodals de producdo
g recepcdo, paa refletir sobre sua adagua-
;&> & funclonalidade. Por exemplo, falar de
CLTROLT Witae, na escola, ndo pode ser sapa-
rado docampo da atividads *trabalho”, o que
nos leva a persar no Individus que procura
Emiprago, no empregador — em 5Ua5 ExXpac-
tatiwas, habllidades -, em outros géneros de
discursa assoclados, tals como entrevista
da emprego, andrds de jornal 21c., 2 nas gues-
t0es soclals de dasamprags, primeir emprego
& competitividade no murdos do traba bo.

Erm sintess, termos:

TIF

Composlcaa linguistica que organiza -
pala sua predominanda em um texto - os dife-
renites gineros textuals.

GENERD

Ewento lInguistics soclal que organiza os
textos @ partir de caracteristicas soclossamibat-
cas; conmteddos, propiedadss funclonak, estlo
& composicao astrutural.

TEXTO

TotEldade semidtica de semtido cons
titurda por uma combinagss de lirguagens e
oparagies apladas =0 fluxo de uma produgao
samidtca concreta.

EMUNCIACAD

Ato ou acontecimento pelo gual um iIne
drrduc empirico, por meke de trabalho felkoo e
mental, produz um enunclads que sera recsbir
do, em processo Imkerativo @ sodal, por outro
Iredividun. Esse acon tecimento Irstaura um = su”
que, danitro do enuncledo, assume a rEsponsa
blidade do ato de linguagem & um “voc2” core-
thuide pake “eu” (enundador) do texto.

CASCURS

Produto de uma enundag3o CoMmpos-
to de todos o5 elementos qQue CONCDITEM &0
processo da significacso, superando a soma
torls das partes. O discurso esguematiza as
experiencias a firm de torna-las significantes e
compartihaves.

Centrar @ ensino de Lingua Portuguesa
no texto requer o desarwolvimento de habilk
dades que ultrapassam uma wWsso redudonista
dis ferdmenos linguistics & Iterano.

O decwrse  Iterdrie, como  realidade
mgurstica & sodal, atrawessa todos o tipos
textuals. [esze modo, podemos encontrar,
praticamente, qualquer genero taxtual am uma
obira literdria; uma crta, UM poema, um corr
to, uma camtiga, uma notida de jormal, uma
recelta et Sirvam de exemplos * Poema tirsdo




da uma notida de jomal *, de Manuel Bandalra,
& “Recalts para fazer um poema dadasta®, do
romens Tstan Tzara, O gue, naturaments,
rido sigrifica que qualquer carta ou noticla de
Jornal sejam corslderadas keratura.

Se 0 texto, em guaguer género texhual,
propidar 3o leftor um desafic em que, estetica-
mente, 52 misturam 3 constnagdo da cultura com
o prazer de ler, sard um forte candidato a perten-
c2r 8 esfera Iteraria. 1550 porgque a literatura &,
antes da tudo, um desafie 20 espirtto. Mo anitan-
1o, ala & tambem uma Instiulgso. Ou seja, nao
& ApenaE 3 CcOmpreens3o de texto ou um |ogo
emodonal de goste-nac-gosta. Td vkao mdue
o papel histarioo da lkeratua como particlpante
ria construgss da idemtidade de um pove.

& literatura participa da corsoldagao da
tela humana que chamamos “sockedade”. En-
tdo, o prazer do texto se constitul como jogo
entra a compraersao do propio teeto coma fe-
redmiena de letura Merana e a Interag&o com a
dalicada trama social gue & a Institukgas Iterd-
ria. O texto [erarks vocackonzse 3 etermidads
e &reflex3o humana, mas & atualizado por uma
comunidade kettora gue segue um Intrincado &
plud conjurto de regras semidticas e sodas.

Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental (Cido I} e o
Ensino Médlo

D acordo oom o Currcule, &5 propostas
de ensing da lingua nos ssgmentos Fundamen-
tal Il & Medio comergsm am saus objethos.

Linga
Cumiols do Estads de 53 Pauk Fortuguesa

Ambas t8m a pretersdo de culdar para que
o5 estudamtes sejam capazss de simbolizar as
experiencias (suas @ dos cutros) a partir da pa
lawra {oral & esaita), reflatinds sobre elas me-
diante o estude da lingua, Instrumsanto que
Ihes parmite organizar 3 realidads na qud se
Insaram, construindo sionificados, nomeando
conhecimentos e experi®ncias, produzindo sere
tidos, tormando-se sujettos.

Mo entanto, b em cada um dos segmere
tos as especifiddades proprias gue audliam o
trabalho do professor na esoolha dos conteddos
e objethos a serem desemechvidos nas aulas de
Imgua. 0= criténos para articular os conteodos &
& compstandas do estudo da lngua no Ersing
haadio devern ampllar, necessanamenta, os es-
tudos desenwolvidos no Ersing Fundamental I,
observands uma progressdo gue possa diver
sificar, a0 lonpo da escoladdade, abordagers,
contextos, situages etc.

Esses Crit@nos serdo apresentados, dets
lhando as espedficidades, nas propostas para
cada um dos segmentos.

Zobre a organizagio dos comteddos
béslcos para o Ensino Fundameantal (Sdo m)

O presante Cumiculo, em  consondr
ca com o5 Parametros Curriculares Macionals
e COom o5 avangos feltos atd o momento, parte
do estudo do texto — apresentado sempre em
urma dads stuagys de comunicagdo — COMmo
base para o estudo de comtsodos, o desene
vakiments de hablldades & competénols -
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especialmenta de |eftura @ esaita — e de propos-
tas metodolagias de ensine e gprendzagem.

Messe sentido, beseamo-nos em uma
ampla concepcdo de texto, Wisto sob dok as-
pactos prindpals:

# Ele sard compreendido em santido semiat-
co, podanda, assim, astar organizado & par-
tir da combiragdo de diferentes linguagens,
ndo apenas a verba (uma foto, uma c2na
de telenowela, uma cangdo, enfre muitas
oulras possibllidadas, serdo compreendidas
comio textns).

# 0 astudo do texto terd dnda como premissa
sua Insemao em dada situegso de comunia-
30 — podendo, desza forma, ser entendido
oo sindnimo de enunclado. Ele n&o sard
visto como objeto portador de sertido em =
ESMID, A% OO0 UMa tessitura que, Irsenda
em conteetos mals amplos, matanaliza as fro-
a5 comunlicativas. Esse resultado naodeve ser
analsado apenas como wma organtzaglo de
frases e palawras, mas como forma de repre-
sefmtacso da vaorss, tarstes & desgjos da Ind-
widuos, Irsandos em dversos conextos sodaks,
e um mamento histanoo determinada.

Ciom o objetivo de apresentar o texto am
sltuagtes de comunicacdo dversificedas, pro-
pomos, para cada bimestra, um ewo de orga-
nizagyo. Cada el terd o texto em uma dada
slifuagdo como base para 3 organizagdo dos
estudos. &ssim, em todos os anos do Ensino
Fundarmenital 1|, serdo estudados:

(¥1]
H

= 12 bimestre; Tipologas & genenss textuals
» 2 himestre: Tipologas @ géneros texhuals
» 3a himestre: Texto, dscurso & histada

» 32 bimesire; Texto, decurse e histéra

05 eloos de arganizacdo dos conteddos

Tipologlas textuals

O ersinc-aprendizagam partird das orga-
nizag2=s Imternas basicas dos diferentes textos
(riamar, ralatar, prescrevar, expor @ argumentar).
Mests e, o ohjethvo cantral, do ponto de wista
dos conteddos, & compreendar que, nas sHuz
;oes reas de comunicagso, difermntes textos,
compostos em diferentes Inguagers, podem
gpresantar uma fomma de onganizagao Intema
samelhanta. Es=a organizagso, de aguma for
ma, contribul para o sentido que podara ser
dado & esses textos, am diversos contextos.

Géneros texiuals

Este elxo reladora os textos com suas
furgees sodocomunicativas. Serldo salecionz-
dis dols gnercs para estudo am cada bimies-
tra. Essa escolha reladona-se com a tpokegla
textual apresantada naquele ano, urma vez que
cada geénero pridlegla uma ou maks tipologlas
em s2us modos de organizagdo. O objethvo
prircdpal dessa separacao, do ponto de vista
da escoha do comtedo, @ apresantar o taxto
e suas espactiddades fundonals, corstituidas
pelas demandas das situagtes de comunl o
nas quals eles 530 corstruidos.




Texto e discurso

Meste ek, O texto sard vsto em ambio
alnda mals amplo. Sendo organkado a partir
de uma ou mals tipologlas e em um dado g
rere, &da texto sumge dentro de wm conte-
to comunicativa mutto mals complexo, Inser-
do em um unheerso de valores confltantes de
uma dada sodedade. & organizagdo tipokgica
e, prindpalmente, do g8neno textual esta am
ralacdo direta com os valores soclak que oren-
taram sua consiiulgdo, em dado momento
histanoo. Tendo essas pramibssas, escolbamos
quatro grardes disoursos para estudo: o publl-
citarie, o jormalistics, o arfsioo e o poltico.

Texto & histdria

Este 2o abarca os trés anterlores (zssim
coimo cada nowo elao proposto abars o ante-
rior ou o5 anterlones). Messe momento, o5 edu-
candos serdo convidados a refletir sobra valores
sodals, polrtioos, econdmicos, culturals atc,
materialzados em textos de diversas tipologlas
& p8naros, construldos em diferanites siuapiss
de comunicag3o historicamente determinadas.

E preciso destacar ainda que o5 conted-
dos serdo apresentados nas =érles seguindo
outros aspectos organizadores. Um deles & o
dasarmvolimento das habildades de leitura, de
esita, de fala, de audicdo e as ralaclonadas
aos aspectos gramaticak da lingua.

Cs contendos mendonados estas as-
soclados @ diferentes habllidades: estudar
a tpologla narrativa, por exemplo, Implicard
daservolve-la pondo am fundoramento habil-
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dades de leltura, esaita, oralidade, audcao e de
estudos de aspectos gramatkals. 1550 sigrifica
que am todos of bimestres, em todas a5 séries,
05 contedidos serdo aprasentados a partir do de-
sarwobimento dessas dferentes hablldades.

Mo que diz respaito 205 estudos dos as
pectos gramaticas da lingua, oostadamos de
ressaltar alnda dok pontos: havara rromentos
de sistematizagio, com destaque malor para o
termes gue geram maks problemas de uso para
o5 falantes (e razao das difarencas entre nor
ma-padres e cutras nommas) Aldm disso, nosso
ohar gramatica seguira a organizago tedidonad
gprecentada pelos luros didatices, tenda, no an
tamto, ooudado deedpor os temas dentro da pers-
pectiva das varledades linguisicas e teetuals.

Em relagdo & kiura Merana, & predso
dnda considerar dols aspectos: como fol dito
anterlormernte, o carater Iterarie de um te-
to nao esta, necessariaments, atrelado 3 seu
génern. Todos o5 o8nems e tpoleglas estu
dados podem, 2 peiari, fazer parte dessa unk
verso, Lembramos gue a dimens3o linguistica
do texto Iterdrio interage com o fato de que a
Iteratura & uma Institulg3o sodal que legitima
Ou N0 05 5eUs taxtos,

O professor precka garantlr em sau pla
nejaments gue o texto Iherado entre como
objeto de analse & Interpretacso, mas tambem
como pratica sockal, resgatando a dimensao
fruttiva da Iteratura. O duno deve desanwolwerse
comia lertor autdnoma, com preferenclas, gos-

tos & histdria de lettor.
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Assm, seja qual for @ ipokegla ou o gé-
rerc am estudo, o texto [terdro pode & deve
ser trabalhado permarentaments, uma vez
que & elemento furdamental na construgdo da
competanda leitora & na formagao do habio
lettior do estudante.

Sobre a organizagio dos conteddos
bésloos para o Ensine Médio

Mo Ersirg Medio, o5 conteados discipl-
rares foram organizados em Quatmo grandes
campos de estudo que se entrequzam & s
orientam a partir de Importantes questiona-
mentos soclak. Cada um desses elmos sugere
uma questao que serd respondida no dacormer
do bimestre. Essa questao central estabelece 3
abordagem dos diferentes conteddos em cada
campo de estudo da disciplina. Por 1350, um
mesmo conteddo pode surdr em mals de
um bimestre, de scordo com o Imites estabe-
lecidos pelo el omanizador.

Esses exos cenfram-se no Individuc que
e coratitul na linguagemn werba como ser hu-
mano, &M sua subjetMdade, portanto, unkoo
em relag®o aos outros, @ ser soclal, ou sga,
parts corstiutiva de um todo histdrico, social e
culturalmente construida.

0= campos de conteddos tratam o fe
rdmena linguistioo nas dimens&es dicursha,
semantica egramatica . Dessa forma, procura-se
desarwobear o olhar dakético entres o Intrin-
secamente linguistico @ as dimensaes subjetivas
e sodak.

i
[=p ]

s campos de estudo de organlzagdo
dios conteldos

Linguagem & socledade

Meste campo, o objethvo canitral £ & andl-
sz, principameante ecterna, da lingua 2 da ez
tura, em sue dmensao sodal, como Institulpes.

Lettura & expressao escita

Meste campo, o objetho principa & o es
tude das caracterfsticas dos geéneros textuals,
desde o lugar do receptor efou produtor na
mataralldade escita da linguagemn werkal,
05 giénenos textuals s&0 concebldos como acor-
tedmentos sodas em gue Interagem caracte-
risticas especificas do génem com elementos
soclals e subjatvos.

Funclonamento da lingua

Meste @mpo, o objetivo prindpa & a
andise Imtarna da lingua e da Iteratura como
realidades (ntersamisticas)

Produgio e compreensso oral

Meste @mpo, o objetive prindpal & o
estudo de aspecios relaclonados & produgso e
escuta do texto oral.

Dessa forma, na malor parte das vezas,
optamos por nter-relacionar tals campos de es-
tuds em wma determinada abordagem. Assim,
por exempke, ao falarmos do género poema em
geéneros textuals, ro primelno bimestre, pe
rece-nos Importante assoda-le a outros, como
& lusofonia & a histeria da Ungua Fortuguesa,
e & construgdo da texhbualidade. Por sua veg,




tratarmos da lusofonia remete-nos facllmenta
as ralaples histancas entre lirguagem e grama-
tica, @ asslm por dlamte. Em outras palavras, os
difarantes campos da estudo devemn ser traba-
Ihados, quase sampre, Interligados, oom vstas
2 aprefurdar o elxo organizador do bimestre.

Zobre a metedolegla de ensino-aprendlza-
gem dos conteddos baslons

Fara apresentarmos of aspechos cenfrals
da metodologla desarwclvida na drea de Lin-
gua Portuguesa, corslderamos oportuno div-
di-kos em duas partes: Ensino Furdamental e
Ensinz Madio.

Mo Ersine Fundamental, 3 organizagdo
metodolégica ssgue dgumas premissas:

» Em todas as sérles, no 18 bimestre, o ebo
prirdpal & o estudo d= um agnpamenito dpo-
[glon (narrar, expor, descrevar actes & angu-
mentar, respactiamanta, da 5 s&redBe ano
a B sariedde ano) O 28 bimestre, por sua
vaz, & organizado em tomo do estudo de
DEnems textuals que apresentem, predo-
mirantemente, o agrupaments tipologico
estudado no bimestre antarior. 12 nos 32 &
da himestres deserwvolee-se, em cada um,
um projeto, que engleba 3 tipologla & os
pEnems estudados, Inserndo-cs em uma
perspectiva discursiva, Essa opfao metndo-
ldgia pareceu-nos arfcuar irés aspectos
furdamentak nos estudos de lingua oon-
temporanecs: o5 agrupamentos tipolagloos,
05 generos & o disourso,

Curmiouko do Estads de 5o Pauln M

# Em todos os bimestrss, 5o apresentadas,
g madia, dnoo Stuzgtes de Aprendk
zagemn. Desse modo, para o estudo da f-
pokegla argumentativa, no 12 bimestre da
Besdrie/ta ano, =30 gpresentadas dnco Shua
coes de Aprendizagem; para o 22 bimestra,
com o objetko de estudar gineros como
0 texto da opini3o, =30 apresantadas mals
cinc;, e assim swesshvamente. Cada uma
das Slituagtes pode ser compreendida como
uma proposta de sequencla didatica, com
outras sugesties de encaminhamento no
Cademno do Professor.

# Em cada Siuacas de AprendiEsgem &30
desarwolvidos, em concomitancia com o es-
tude ipokiglon, de gfnero ou de disourso,
dok aspactos;

a) Estudo de conteddos: em todas as
saquienclas didaticas, ha conteodos
espacificos sando trabalhados (ca-
racteristicas de um génerc ou Hpo-
lcgla, aspactos gramaticals eto.).
Elas =30 05 temas comurs de estu-
do lingurstico, vistos em uma pers-
pectlva de warledades linguisticas,
associzdos a qQuesthes de generos,
tipologla owgualkguer cutro contendo
necessario ao deservaolvimento de
habllidades leitoras (& Intertextua-
lidade, por exemplo), escritoras (3
COES30 @ 3 Coerdncla, por exemplo)
e de oralldade (astudo d= génaros
orals, como apresentages ou de-
bates, entre outrosh
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b} Deserwvolyimento da habllidades cen-
tradas em quatro grandes competen-
clas: escritora, de lettura, de hablldades
ords, linguistim, Cada stuagdo, no
Cademno do Professor, comega com
um quadrz, que Indc o5 conteddos
e &t habllidades que serao desamohd-
dos. Mo texto do Caderno do Professor
propriaments dito, encontra-se uma
saquerda didatica, Jd omganizada de
fomma a contemplar & quatno compe-
tendas mencionadas. 550 esta marcado
N tExto 0oim expresstes oMo “para
o desarwolwiments de hablldades
de leitura...”.

JA no Erslng Médo, conslderamos:

# Em todas as sérkes, a valorlzagdo de Inter-

faces entre o corhedmento refledvs de
conteddos Inguisticos & Iterdros & o coti-
diare cultural em gue o aluno ests Insed-
do. O objetvo & que t&s contetdoes sejam
nio Fpanas “passados”, mas gue se tor
niem objeto de constante reflakdo. Para esse
fim, valzrizam-se diferentas esferas de atl-
vidades com a linguagem, que a conside-
ram a partir de variadas perspactivas (extra
g Intralinguistkzs), whando a surpreendé-la
em sua mutipliddade dirdmica e soclal.

& n& dviz3o do estudo da Ungua Porbu-
guesa nas tradidonals fremtes (Lieratura,
Gramatics & Redsgsol. 5o 58 da por dife
reritas motvos

al

b}

cl

O texto Iterdrlo, pela sua natureza,
pode s2r contermplado em diferemtas
disdplinas. A escolha, contbudo, da sltuar
o estudo literado dentro da diciplina
Lingua Forbuguesa deve condidonar g
orkeritar o olhames & a prafica ddatica
com tal teto. Desse modo tambem, o
estudo Ierari, na escola, abre-5e &0
didlogo com outras disciplinas, part-
clparddo nas difarentes estratéglas de
formagdo do leftor.

0 estudo da Lingua Poruguesa, tal
Como &Jul proposto, ndo & satisfabo-
namenta atenddeo na tradicional dvk
sdoem trés frentes. vake lembrar que
partirmos sampre, em nossos estudos,
da um determinado contexto sock-
cultural gue encaminha e condiciona
o nosse trabalho com a linguagem.
Esse mesmo contexto & tEmbém o
ponto de chegada, de & modo que
o corhedmento dea lInguagam possa,
efettvamente, propidar a transforma-
<32 da realdade da qual partimos.

0 processo de escrita, quando consk
derado em sua dinamica sodal, ulirs
passa & propostas tradidonalments
convencionas de uma aula de redagso
cou de produgso textual. 1sso porque
arsinar as regras Inerentes & estru
tua de detarminado ganers textud
Mo & necessaraments permitr que o
educardo tenha uma expenanda red




COM O processo de escrita. Esreser
& uma pratica soclal e assim deve ser
sempre corslderada, Es=a perspectiva
n&o deve dasaparecer da proposta pe-
dzgagica da discipling Lingua Porbu-
quesa, mesmo quardo ala s2 detiver
em estudos morfossintatioos ou que
exlam makor abstragao.

di @ conhaciments compart mentado
am Gramatia, Likeratura @ Redagdo
n&o promove o desermeclvimento de
uma conscnda linguistica da produ-
30 B recepsEo taxtual gue 32 edden-
da em todas as praticas sodaks.

» Em todos o5 bimestres, sdo apresantadas,
em madia, dnco Sikuaches de Aprendiza-
oem. Essas Sttuactes intarcalam diferentes
objethvos linguisticos, literdrios & soclals,
o gue possibilita um movimento espirala-
do de constnugdo de conhecimentos. Esse
mowiments de Ir e wir permite retomar atl-
vidades realizadas em outros momentes,
analkando-as & luz de nowos concattos
corstrukdos em sala de aula. Akm disso,
possibilita qua o professor tenha tempo su-
flckente para a corregdo de textos produzl-
dos palos alumos.

e O deserwolvimento de habildzdes enfrelaczse
ao corhedmento de contaddos da area da
Linguagemn, pardoularmente 3 linguagem
varbal, wi=ando a corstruir uma onica reall-
dade. Cada Shuagdo de Aprendizagem, no

Curricubes do Estads de 53 Paul M

Cadermo do Professor, comaga com um oua
dra que India os contaddos @ as habllidades
que sardo desenvohddas. Cada SMuagdo de
Aprerdizagem faz Interagr diferentss habilk
dadas que 2 desaja qua os educandos desan-
volam com conhecimentos especificos dos
estudos Iterdrics e linguisticos. & sequinda
de contendos, nso obstante priorze o dessn
vahdrmento de habilidades, procura respaitar,
sampre que possivel, 3 ordem maks comum
encontrada nos diferentes matenals didaticos
a que o professor tem acesso. Podermos diar
varios exemplos, antre eles, o fato de apro-
furdarmios a discuesdo do gue & Litaraturana
14 sk, discutirmos o Romantismoe o Redismo
na 24 sérke @ discormemics sobre 3 Modernidade
na 3a sdrie. Tamb2m, pelo mesmo motvo,

datemno-ncs primanoem aspacios morfoldgloos
para, depals, adantrar na sintaxs.

Zobire o5 subsidios para Implantacio do
Currioul o proposto

& mplantagdc de um Cumicuke em
uma rede, espedamente nas proporgses de uma
rede estadual, pressupde gue sejam definidas
e executadas algumas aptss para seu sfethvo
furdonamento.

Messa santido, o Curricule do Estadao de
%30 Paulo organizou-se, do ponto de vista do
apolo para o trabalho pedagogico em sala de
aula, com bass em trés suportes: o Caderno
dao Professar, o Caderno do aluno e os widsos
dos espedallstas.
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0z Cadarros do Professor Indicam s
arientagtes basicas do Curmicdo, sugerindo
sequenclas didatices e indicands quak =30 os
contendos e as habildades baskas em cada

Elfuagdo de Aprendizagem.

0 mesmo coorre nos Caderncs do Aluno:
em consonancla absoluta com os Cademos do
Profaszor, ales apresentam eerchidos que de-
serwolem o5 conteddos e & habildades Ind-
cadas em cada Situacdo de Aprendizagam.

s wideos com o5 especialistas, por sua
vaz, foram organizados & partr dos princlpats
elas organizadores da disciplina Lingua Partu-
guesa, de acordo com cada segmento Ensno
Fundamental ou Ensing kadio). Assim, em cada
vidao, foram apresantados o5 tamas (oramiatica,
oanencs, leitura e asaita no Ersing Fundamen-
tal; lefura lIterdria, estilo e educaglo, produgdo
textual @ trabalho com gfnems no Ensing ke
diz) mostrandos de que forma eles aparecem no
Cadarno do Professorn

Zobre a organizagio das grades
curriculares (s&rlefano por bimestre):
conteddas assoclados a habillidades

Atualmeante, buscando a renovacso da
discipling Lingua Portuguesa, multos s2 volkam
para o ganends textuals. “Temos de trabalhar
0% ganeros!” tornou-se parte do discurss cor-
refte na escola.

Mo entanto, vale o alerta: sem conhecer
bem o tema, trabahar com ggrems pode tra-

zer mals problemas do que solugles, Fromowver
uma aula basesda no condelto de pAners te-
tual permite o desarwvoliments da iKdentidade
cidad3d de nossos alunos, mas exige considerar
a lingua portuguesa como uma athidade huw
mania, urm melo, por excalencla, de edstr no
mundz. 50 nos desafla a kevar assa lingua para
asalade aula o mab pradmo possivel de como
ela & surpresndida em seu uso cotkdano, por
vezes deslocando-a do ideal de corregio apre-
sanitado em guias gramaticals.

Todas as ativkdades humanas est&o rela
clonadss & utlizagss de linguagens & estas nao
£33 apanas feltas de palavras, mas de cores,
formas, gestos etc. Para se tormarem “lingua
gem”, tals elkmentos pred=am obadacer 3 c2r
tas ragras que hes permitam antrar o jogo da
comunicasso. Uma delas @ que toda manifes-
tag30 da lirguagem s2 di por melo de textos,
05 guas surgem de acordo com & diferemtas
atividades humanas @ podem ser agrupados
BT panens textuals.

Compreendemos genercs textuals coma
modelos comunicatives que nos possibilitam
gerar expectatvas @ previsdes para Compreen-
der um texto e, assim, Interagir com o outro.

Apenas para exemplifican, Imagine a con-
fusso causada por uma simples conta da luz se
ela wiesse, & cada mes, esaita de modo diferznite,
sam seguir um padric. Quando recebemos
uma conta da luz, recorhecamos — por meks
das habilidades que desenvolemos ao longo




da vida - o modelo. Desse modo, sabemos
para gue serea & revalamo-nos compstentes
para locallzar a5 Informagies mals Importan-
tes, delmando de lado a5 gue ndo nos Interas-
53T, o4 38]@, COMseguimaos organlzar 8 nossa
vida. |50 porque conta da |ue @ um genens tex-
tual. Conta de luz, telenovela, fofoca, aula s3o
alguns exemplos de gineros que, pelo cons-
tante uso sodal, ndo oferecem multas dificul-
dades de compresnsao. O mesmo ndo pode-
mos dizer de outros generos textuals mencs
fraquentes em nosso cotidano, mas ambem
importantes, taks como a crénica, o editorial, a
reportagem, o romance, o artigo de opiniao,
o0 erGalo etc.

0= génerss surgerm de acordo com sua3
furgao na sodedads; seus contendos, sau as-
tlkz 2 sua forma est3o sujettos & essa fungdo.
Is=0 quer dizer que conhecer UM QENErD N0
& apanas conhecer suas caracteristicas formals,
mas, antes de tudo, enterder sua fung®o @ sa-
bear, desse modo, Imteragir adequadamente, Em
outras palawas, deserwolver habllidades gue
posslbiltam essa Intaragio,

Um encrme desafio: vaorizar forma e
fungEo como uma dnlca realidade Interatival

Poda zar relativamente simples ensinar
as caracteristicas formals de um gérero; por
examplo, uma carta sempre comeaca com um
vocative. Mas ersinar o uso soclal dessa car-
ta, bem como a furgdo e o valor desse voca-
tho, & multo mals dessflador. Possibilitar que
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o aluno desenvalva as habllldadas necessarias
para gue se aproprie de wun determinado ge-
nero textual ndo apenas como uma sére de
caractaristicas, mas como realidade dinamica
e sodal, & o nosso espapo de trabalho na dis-
clplina Ungua Forfuguesa.

Volemos ao exemplo da carta. Uma vez
que 05 QEneros 530 produtos culturals construl-
dos por determineda comunidade histdico-so-
cla, uma carta que nao tenha wocathve, mas
gQue comeca com algo como " Jue saudsds de
vooR! ”, continuard sando uma carta. alam disso,
uma c@rta para minha m3= ndo tard a mesma
farma nem, provavelments, @ mesma fungao
dzquela dirigida & uma ianga ou & dretor
da escola. Por esse motivo, ersinar uma lista de
caracteristicas formals o que Ja ndo & poucol)
nao sard sufidente para garantr que um alw
N salba esorever ou ler bem. Faz-se necassario
desarwolver as hablldades que asseguram que
0 g8nere textual s2)a visto como realidade dis-
cursiva 2 dinamica g, > masmo tampo, produto
linguistico e social.

O desenvohdments de habilidades assc-
cladas a um Currkulo que se alicerga no tra
balho com géneros textuals pressupde gQue se
ProfTeowa o CONYIVIC OO ES5ES DANEros.

E Importante perear em para quem se
escreve, por que sa faz, qual a ea necesddade
de fazado, o que o laitor efetivamenta conhece
schra o tama, o que pensa dele, como fazerse
comipresnder, Como wsar a lingua na produgao
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dessa texto, come o texto salicta uma ow cutra
estratagla da latura.

Tals questoas, ra ascola, tornam necessa-
ric cons trulr um Cumfcubke que valorize a fungao
soclal do texto e 3 sua forma em Interface com
o desermeolvimento de habllidadas que possibi-
Ittarn a reflexdo linguisica e sodal da Interagdo
do Individus com 3 linguagem.

ha pratica, Issoskigrifica considerar a culturm
nia qua o pEnens secorsthul como @030 socld. Em
cutras paantas, devarmios considerar até que ponto
a comunidede que faz LEC desse genemn efether
menie 52 gpropriou deles como o ez Lembramos,
cormudo, que a comurnidade quefaz uso de deter
mirgdo génarc & composta de Indwiducs, endre
06 quaks professor efou duno devern s indul

1520 nos [eva 3 novas questies: Como de-
serwalvear apropriadamente as habilidades que
promovem a relagso do aluno oom um determi-
rado género e sua leltura @ escrita n&o fazam
parte do cotidiano? Em cutras palavras; Como
escrEver um artigo de oplinléo s2 n&o hd o hablto
de pensarem quemnle oque seascrave? Comods-
tinguir o regisiro de formalidade ra 2 scrita de um
teEnto s N30 e sabs guando usar @ norma-pa-
drao? Como ler bam se n3o e =abs como agr
diarite de uma palavra descorhedda?

A lstade perguntas & tao grande quantodou
malor do quel) o amem de generos que exsi.
05 pineros 540 produtos da cultura de detemmi-
nads sodedade. Constituidos por certos oomtsd-
dos, akm de estlo e forma proprios, apresentam

fungles soclak espedficas. Torname-se, dessa mo-
do, modelos comunicathvos que permitam 3 Ine
teracso social. O trabalho com pinercs Exuas
na escola prassupde um modo proprio de se
reladonar com a linguagem e com o Cumioule
da Lingua Porfuguesa, um modo embasado o
desseclvimento de habildadss. Significa ouli-
var uma attude educacional alicemada am salldo
conhedments da linguagem, vista como pratca
cotidana. Pode ser desaflador, mas valke a penal

Meste Curmiculo, as hablldades estao asso-
cladas aos conteddos que promovem a melhor
Compreensas do genaro textual tomado como
realidzde dindmica, acontecimento gue penmite
& construcao psicossodal dos interdocutonss,
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ANEXO J — Quadro de contetdos e habilidades em Lingua Portuguesa — 12 série
EM (Curriculo de Lingua Portuguesa)
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12 série do Ensino Médio

Contetdos

Esferas de atividades soclals da lnguagem

A5 diferentes mikdias

A lirggua 2 a constiulgdo psicossocial do Individuo

A linqua portuguesa na escola: o genero texrtual no cotidano escolar
A |iteratura na sodedade atua

Lusofonia e histdria da Ingua portuguesa

Leltura e expressao escrita

Eztratagias de pré-leltura

» Falagles de corhedmento sobre o género do texto @ antedpacdo de sentidos a partir de
difararites Indidas

Estruturagio da atividade escrita
* Frojeto de texto

e Construgdo do texto
= Revisdo

& Hmeastre

Textos prescithvos (foco: ascrital

Projeta de atvidade mikdiatica freportzgem fotogratica, propaganda, decumentaro em vidao,
eftre outras)

Teoxrto Iirco (fooo: leltura)

Poema: diferencas entra verso @ prosa

Texrto narrativo (foco: leltura)

Conto tradicional

Texto argumentativo (foco: escrita)

» Opinies pessoals

Texto expositve (foco: leitura e esaita)

= Tomada da notas

e Ramumo de texto audowisual inovela televsiva, filme, dooumentario, entre outros)

» Lagenda
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Relato (foon: ketura & escrital

e Miotda

Informagao, exposcdo de idelas e midla Impressa
Imtendonalidade comunicatia

Estratéglas de pds-kitura

Crganizagdo da informagdo e utllzagso das habilidades desenvolvidas em noves contextos
de kettura

Funclonaments da lHngua
Ardlise astilistica: warbo, adjetivo & substantho
Aspectos Inguisticos espediicos da construcao do o2nerno

Corstnicdo da taxtualidads
Identific=;&o das pa avras, sinonimia e ldelas-chave emoum texto

Lexoografia; dickonaro, glossano, endclopada
Ws3o criica do estudo da gramatica
Compresnsio & discuss&o oral

A oralidade nos textos escritos

Dlscussso de portos da wista: Literatura e Arte
Expres=do oral e tomada de tumo

Espera-se que, tendo como prindpal referencla as esferas de athdades reladonadas com o
estudo, bam como a construgdo semidtico-oultural do concetto de Iteratura, em shuagties da
gprendizagem orlentadas por atkidades de letura e escrita, os aluncs fagam wso de diferen-

tes tlpos textuals, plorzando, contudo, a tipologls expositiva, & desemeclvam as sequintas
habilidades:

» Reladonar o uso da norma-padrao as dferentes esferas de atividade sodal
e Identificar idalas-chave em um texto, concatenando-as na elaboracio de uma sintese
» Elaborar projetos escritos para executar ativikdades

« Elzhorar sinteses da textos warbo-wsuals, compreendando a Inguagemn como reallzagao
cotidana em circulagdo soda por melo de g2narcs textuak de diferantss tpologias

» Reconhecer os elementos béskoos da narativa Iherarla
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Fi:]

12 Blimestra

Feconhecer a lingua portuguesa como realidade histdrica, sodal e geografica, como
rnanifestagso do persamanto, da cutura e ldentidads de um Indkiduo, de um povo 2 de
uma comunidade

Elaborar estratéglas de [eltura & de producio de textos diversos fwerbals e ndo verbals),
respeitando as suas diferantes caractedsticas de gfnero @ o5 procedimentos de cossdo @
co=rEnda textualks

Relaclonar lirguagemn werbal literdra com linguagem n&o varbal
Construlr sentido pela comparaco entre textos a partr de diferentes ralagBes Intertextuals

Aralkar os efeltos semanticos & exprassivos produzidos pelo uso das diferentes classas
morfoldgicas estudadas no bimestre: verbo, adethve, substantve
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Contetdos

12 série do Ensino Médio

Esferas de attvidades soclals da linguagem
A& exposicio artistica & o uso da palavra
Comunicagdo e relaghes sodals

Dbscurso e walores passoals e soclals

Literatura e Arte como insttulpies scdals
variedada Inguistica; preconcelto Inguistico
Leltura e expressdo escrita

Estratagias de pré-leltura

« Cophedmento sobre o género do texto @ a antedpacio de santidos a partir de
diferentes Indiclos

Estruturag3o da aividade ascrita

» Projeto da texto

« Construglo do texto

» Ravido

Texto presoitho (fooo escrita)

« Projeto de atividade extracumicular
Texto narrativa (foco: leltura)

s Crdnica

Texto teatral (foco: leitura)

Cifarergas entre texto teatral e taxto espetaoular
« Fabua

Texcto lirco (fooo: leltura)

 PoOEma

Texto exposithes (foco: leltura e esaita)
» Folheto

» Rasumo

O texto lIterdrio @ a mida Imprassa
Interdonalidade comunicativa

Estrataglas de posdaftura




Lingua
Porbuguess Cunizulo do Esiado de 5o Paulks

« Organizagdo da Informagao e utlleagse das habilidades deservolvidas em nowos
contextos de [eltura

Funclomnamento da lingua

aridlse astilistica: verbo

Azpectos Inguistons espediioos da construgao do pénero

Corstrucao da textualidade

Idantfi@;3o das palawas, sinonimla e ldelas-chave em um texto

Intertextual dade; Interdiscurshia, Intergendrica e refermnclal, temdtica

Lexicografia: dickonario, gessaro, endcopsda

O concetto de género textual

Polissemia

Compreansao & discussio oral

Discussa0 de pontos de wista em textos Ittararios

Exprass3o de oplnkdes pessoals

Sluacdo comunicativa: contaxto e Interleoutones

Habilidades

Esperase gue, tendo como princpal referéncia as esferas de atividades relacionadas com
o estudo, bem como a construgso semidtico-oultural do concetto de Itaratura, em shua-
;ies de aprendizagemn orlentadas por atividades de leltura e esaita, os dunos fagam uso
de diferentes tipos textuals, priorizando, contudo, 3 ipologla expositiva, & dessmecham
& seguirites habilidades:

« Adaptar textos em difersmtes Inguagens, kevando em conta aspectos Iinguistoos,
histdricos & sodaks

¢ Reconhecer caractersticas basicas do texto dramatico teatral

# Localizar Informagoes visando a resobeer problemas, no campo das nsttulpes inguistica
e [tararia, em diclonarics, endolopadas, gramaticas, Intermet e,

e Avaliar a prapria expressao oral ou @ alhela durante ou apas situagtes de Interagao,
fazendo, quando possivel, 05 ajustes necessaros

# Analisar textos gque transcresvem a faa ou que fazem Interagir inguagens vwerbal e
ndo verbal, t3ls como as relagles entre legerda e fotografia et




2% Blmestre

Curmiouks deo Extades de 530 Paul M

Citstirgguir as marcas proprias do testo Ierano e estabalecer relagfes entre o texto Ihararic
& 0 momento de sua produgdo, siuando aspectos do contexto histdrico, social e politico

Ralaclonar Informagties sobre concepgies artisticas e procedimentos de cors trugso do
tewto Ittardrio com os contextos de produgdo, para atribulr significedos de lelturas afticas
em dferentes situagtes

Estabelecer relag®es entre as Informizg@es do texto ko com owtras de conhedmento présio

Identificar em textos o use de tempos verbak no ko do presente ou do prebérito para
raconhecer svantos anteriones & posterionss a esses tempos

Aralisar of efeltos semanticos @ expressivos produzidos pelo use do verko

LHilizar procadimentos Inkdaks para 3 elaboragyo do texto: estabslkecer o tama; pesquisar
Idzias e dados; plangjar a estutura; formular projeto da texio




Lingua
Porbuguesa Cumizulo do Exiado de o Pauls

12 série do Ensino Médio

Esferas de atlvidades soclals da linguagem

A |itaratura como sistema Intersamidtioo

0 eu & o outno: a construgdo do didlogo & do conbedmento
Leltura & expressio asorita

Estratégias de pre-leltura

# Conhecimento scbre o génemn do texdo e a antecipacio da santidos 3 partir de
diferentes Indidas

Estruturagso da atvidade escrita
s+ Frojeto de textn

e Construcdo do teedo

» Ravkdo

Texto presaithve (focor escaita)

s+ Propto de texto

Texto argumentativo (foco: lelitura 2 escrtal
# Estrutura tipolégica

Texto exposlttve (fooo: [etura e esaita)
e Filder

»  Emtravista

Texto Iirloo {foco: leltura)
« 0 poema e o contexto histanoo

Texto narmativo (foco: leitura)
» O oonto

« Comadia e tragadia (semehangas e diferargas)

A5 entrevistas e a midla Impressa

Ralagtes antre literatura e outras expressdes da drte
Interdonalidade comunicativa

Estratégizs de pdsdaltura




3% Blmestre

Lingua
Cumicubs do Estads de Sio Pauk Portuguesa

» Organizagdo da informacao e utlizagso das habilidades daserwolvidas em nowves
contextos de leltura.

Funclonamentoe da lingua

Andlise estilistica:; verbo, adjetivo, substantivo

Aspectos lInguistioos espedficos da construcio do génenc

Corstugdo da textualidzde

Corstrucao inguistica da superficle teaxtua: coesao

Idantifica;do das palawras, sinonimia e ldelas-chave em um texto

Intertextualdade; Interdiscurshva, Interpendrica, referendal & tamdtica

Intersemioticidada

Lexcografia: dickondrio, gossaro, endclopada

Relaies entre oz estudos de Iteratura & linguagem

Compresnsao & discoussao oral

Discuss3o da pontos de wista em textos |erarkos

Expraszao de opinkses pessoals

Hetero e autoavallagdo

Habilidades

Espara-se que, tendo como prindpal referénca as esferas de athdades reladonadas com
o estudo, bam como a construgdo semidtoo-cultural do concatto da Iteratura, em shua-
;ies de gprendizagem orientadas por athidades delatbura e ascrita, os alumos fagam wso
de diferentes tipos textuals, plorizando, contudo, a tipologla expositiva, & deservolvam as
saquintas habilidzdes:

» Constnar um concelto de Literatura a partir de sua dimensso semiatica,
compreandardo-o come sistema Interseamistico

e Aralsar, em oum texto, o5 mecanizmos linguistoos wtillzados na sua corstrucso

» Reconhecer diferentes elementos Intermos e externos gue estruturam uma entrevsta,
gpropriando-se dekes no processo de corstnugdo do sentido

» Reconhecar marcas da ahtendade do coerunciador presentes no texto

» |dentificar e esplicar a5 diferengas entre comadia e tragadia




T
Porbuguess Cumiculo do Exiado de 530 Pauks

» Reconhecer, em contos, entrevistas e poemas, marcas linguisticas gue singulaizam os
diferantas géneros

» ldentificar os efeltos de santido resultantes do wso de determinados recUrsos exXprassivos,
BIM COMtos, entrevstas 8 poamas

» Raconhecer caractaristicas baskcas do poema lirkco

» Posiclonar-s& criicamenta diante do texto do outro, defendando ponto de wsta coerente
a partir de argumentos

R Bmestra

» Analisar os efeitos semanticos e expressivos produzidos pelo uso das diferentes classas
morfoldgicas e discursivas: werbo e conechores




Cumicub do Estads de 53 Pauk M

12 série do Ensino Médio

Conteddos

Esferas de atvidades soclals da linguagem
& construcdo do cardter dos enund adores

& palavra; profissees & campo de trabaho

0 texto lIterario @ o tempo

Leltura e expressio escrita

Estratégias de pre-leltura

« Conhecimento schbre o géner do texto e a antecipacso de sentidos a partir de diferentes
Irediclios

Estruturagio da atividade ascrita
s Projgto de texto

« Construgdo do texto
» Ravisdo

Texto narrativo (foco: leltura)
« Prosa Itberarla; comparagao antre difarantes géneros da ficgso

4% Blmestre

e Cordel

» Epopela

Texto argumentativo (foco: lelitura 2 escita)
Ethos e producio esalfa

A opinido aitica e a mikda Impressa

Estratégias de posdentura

« Organizagao da Informagdo e ublizagao das habilidades desenvokddas em novos
contextos de ledtura

Intardonalidades comunlcstiva

Funclonamento da lingua

Analse estilistica; promomeas, artigos & numerak

Conhecimentos Inguistios & de g2nero textual

Construgdo da textuaidade

Intertaxtualidade: Intardiscursiva, Intargendrica, referencial e temidtica




Lingua
Porbuguess Cumiculo do Estado de %o Pauks

Lexicografia; didenario, glossarke, enclclopedia
Ralegtes entre of astudos de |teratura @ lIngusgem
Compreensao @ disoussdo oral

Cilscussao de pontos de vista em teetos Meranos
Express30 da opiniSes pessoals

Estrataglas de esouta

Habilidades

Espera-s2 que, tendo como prirdpal referénda as esferas de atividades reladonadas com
o estudo, bem como a construgdo semidtco-cultural do concelto da literatura, em stua-
roes de aprandizagem orientadas por atvidades da laitura e escrita, os aluncs fagam wso
da diferantes tipos texbuals, priorizando, comtudo, a ipologla exposkca, e desanvolvam s
sequintes habilidades:

» Anallsar os efeltos semanticos e expressivos produeidos pelo uso das diferentes classes
morfologicas: werbo, arigos & numerals

» Poslclonar-s& criicaments diante do texto do outro, defendendo ponto de visa coerente
a partir de argumentos

e |dentificar e anal=ar mecanismos de uptura no texto narrathes tradidonal
» Raconhecer as principak diferencas @ samelhancas entre genercs teranos narrathios

» Raconhecer @ analkar 3 exprassso liardrla popularn, sstabelecerdo dialogos intartextuats
oo 3 produgas Iterarla erudita

e Anallsar os efeltos semanticos e expressivos produzidos pelo uso das diferentes classas
morfoldgicas: warko, pronomes, arfigos e numerals

e Construlr sentido pela comparagso entra textos & partir da diferentes relagoes
Imtertextuals




ANEXO K — Quadro de conteudos e habilidades em Lingua Portuguesa — 22 série

EM (CLP)
Linigua
Cumiculo do Bstado de 530 Pauln

22 série do Ensino Médio

Conteddos

Esferas de atividades soclals da linguagem

& inguagem e 3 artica de vakores soclals

& palavra e o tempo: texto e contexto social

Comeo fazer para gostar de ler literatura?

0 astatuto do esoitor na sededade

05 sistemas de ane e de entretenimento

O séouks MK 2 3 poatla

Leltura & expressao escrita

Estrataglas de pré-lattura

# Relagtes de conhecmento sobre o género do texto e antedpagdo de sentidos a partir de
difererites ndickes

Estruturagdo da atMdade escrita

# Projeto de taxto

e Corstucdo do texto
s FAevisao

Texto namativo (foco: ki)
® Textos em prosa; romance

1% BEimestra

= Comédia

Textos prescritivos ifooo esorita)

# Projeto de texto

Texta Iirico (foco: letura)

Poerma: Wsdo tematlca

Tewto argumantativo (foco: letura e escrita)
« Artigo de opiniao

« Aninclo publicitario

Argumentzgso, exprassdo de opini2es & midia Impressa
Irterdonalidade comunicatha

Estratdglas de pas-kitura

« Organizagdo da Infarmagso e utllEacso das habilidades desammolvidas em nowos
contextos da leitura




Lingua
Portuguess Cumizulo do Exiado de 5o Pauk

Funclonamento da lingua

Andlse sstilistica: conectheos

Aspactos lInguisticos especificos da corstrugao da texualidada
Construpdo linguistica da superficke textual: wso de conechores
Coordenacdo e subordinacio

Formagao do ganero

Intartesualidade: Intardizoursiva, Intargandrica, referencial @ temitica
Lexicogratia: didonario, glossarko, encickopedia

Perfodos simples e composto

vakor exprassvo do periodo simples

Compreensdo & disoussdo oral

Discussao de pontos de vista em teetos aiativos (publicitanic

Habilidades

Espera-sa que, pelo uso de diferentes ipos textuals, tendo como pAnclpal referénda as esfe-
ras de athidades ralacionadas com a midia, bam como as relagles temporaks entrs linguagem
e Indwiduc, em shtuagies de aprendizagemn onentadas por atividades de keitura e esoiita, &
priorizando @ ipokegla argumentativa, os estudantes dessmwolvam as saguintas habilidades:

# Distinguir as difarengas entre lettura de distrag®o 2 leltura erdna, atentando para o valor
estétion do texto fioclonal

s Sintetizar opnioes
# Distinguir enundados objetivos & enunclados sub)ethvs

« Raconhecer, em textos, os procedimentos da corvendmento utilizados pelo enundador

« Raconhecer o Impacto social das diferentes temoleglas de comunicagio e informagao

e Anallsar, em textos de varlados panercs, elementos sintatoos wilizados na sua construgso

e Analisar oz efeltos semanticos e exprassivos, emum texto, produzides tanto pelo uso de
pericdos simples ou compostos como pelo use das conjunglies

* Analisar os efeltos semanticos e exprassivos produzldos pela coordenagdo e subordinagio
de perfodos na construgao de teetos argumentativos

# Ditinguir notida de artige da oplinlés

12 Bimestra

¢ FRalaclonar —em artigos de opiniao e anurdos publicitarios —opinibes, temas, assuntos,
recursos inguisticos, iKentificande o didlogo antre as idelas @ o embate dos Interesses
edstentes na sodedads

« Raconhecer as caracteristicas que definem o género literdrio romance

« Estabelecer relagtes logon-disoursivas, anallsando o valor argumentative dos conectivos




Cumiule do Estads de 53c Pauln M

22 série do Ensino Médio

Conteudos

Esferas de atividades soclals da linguagem

Litaratura e seu estatuto

0 ascrthor no contexto soclal-poliico-econdmico do sécule XIX

O Individuo e o5 pontos de vsta e valones sodas

Romantismo & Ultrarramantismo

Walores e atitudas culturals no texto literdrio

Leltura & expressio escrita

Estrat2glas de pré-keiura

# Relagfies de conhecimento sobre o genero do texto e antedpado de sentidos a partir de
diferentes indicios

Estruturagdo da atidade esoita

# Flarejamento

« Corstrucdo do texto

» Resizao

Texto prescitive (fooo: escita)
+ Projeto de texto

Texto namativo (foco: keitura e esorita)
* Romance

» Conto fantastioo

Texto lirico (foco; letura)
¢ Poema: a denunda soclal

Texto argumentativo (foco: ketura e escrita)
« Artigo de opinido

Argumentagso, exprassdo de opinkies @ midia Impressa
Interdonalidade comunicatia

Estratéglas de pas-keitura

« Organizagdo da Informagso e utllEagso das habllidades desermvolvidas em nowos
contaxtos de leitura




Lingua
Porbuguess Cumizulo do Estado de 5o Pauks

Funclonamento da lingua
e Analse estilistica; adwerblo & metonimia

e Aspactos inguisticos especificos da construgao do ganens
* Co=sdo e coerénda com vistas & construgdo da textuaidade

identificacdo das palawras e idelas-chave am um texio

Interagao entre elementos lIterdrios e linguisioos

Intertestuaidade: Intardizoursiva, Intargengrica, referencial, tamatica
Lexicografia: didonario, glossarke, enciclopedia

Processos Interpretativos Inferenclals metafora

Compreensao e disoussio oral
Concatenagdo da Idalas

Dlscussdo de pontos de vista em textos opinathes
Express3o da oplnlfes pessoak

£
B
Habilidades

Espera-se que, pelo uso de diferentas ipos teetuals, tando como principal refargnda as esfe-
ras de atnidades relacionadas com a midia, bem como as relagfes temporaks entre inguagem
e Indhiduc, em stusgies de aprendeagemn ofentadas por aividades de keltura e ascita, &
priarizardo a Hpolegla argumentativa, os estudantss desarwolvam as seguintes habllidades:

« Inferr o sentide de palawras ou exprasstes am teetos lIteranos do seoulo XX,
conskerardo o comtexto que as emoke

¢ Contextualizar histdrica e sodalmenta o texto lIterano produzido no séouko XK

« Raconhecer dierentes elermentos que estruturam o texto narrathvo (parsonagers,
marcadores de tampio e de locallzagio, sequenda ldgica dos fatos) na construgdo do
sentido do romance e do conto do saoulo XX, gpropriando-se dakes no procasso da
elaboragdo do sentido

« Forrrular opinido sobre detamminado fato artistico, cenfffico ouw sodal, defandendo-a por
melo de argumentagdo logc




27 Bimestra

Lingua
Cumicubs do Estads de 532 Paul Fortuguesa

Estabelecer relagio entra a tese e o5 angumentos apresentades para defande-la ou refuta-la

Inferir tesa, tama ou assunte principal nos geéneros textuals: arigo de opinldo, romance,
conto fantdstico @ poama

Reconhecar recursos prosadicos e expressivos frequentes em texto postico {rima, Atmo,
assondnda, alieracdo), estabalecendo relagfes entre ales & o tama do poema

Reconhecar o texto literaro produzikdo no séouo X como fator de promogac dos
direitos e vakores humanos atualzavels na contemporanelidada

Identificar o valor semantioo e exprassio do adverbio na construcio coesva de um texto

Identificar @ valor expressivo da metafora e da metonimia na corstrugao coesiva de um
texto

Confrontar um texto produzido antes do séoulo X34 com outros textos, opinibes 2
Informiagles, poskdonando-s2 critcaments, kvando em conta os diferentes modos de ver
0 mundo presente

Diferendar Idelas cenfraks e s=oundarias da um texto




Lingua
Porbuguess Cuniculo do Estado de 5o Pauks

22 série do Ensino Médio

Contetudos

Esferas de atividades soclals da linguagem

Etica, semualidade e linguagem

Litzratura & seu astatuto

i @scrthor mo comtexto soclal-poliioo-econamilos do sécuks XIX
A5 propostas pds-romanticas e a literatura reallsta & naturaista
Leltura & expressdo escrita

Estratéglas de pra-leiura

» Relagtes da conhecimento sobre o género do texto e antedparao da sentidos a partir de
diferentas indickos

Estruturacdo da athdade esaita
# Fanzjamento

* Corstnugdo do texto

* Ay

Texto presaitve (fooo: escita)
» Projeto de taxto

Texto axposltive (foco: latura @ ascrita)
* Reportagam
« Comespondencla

Texto namativo (foco: leitura)
» Osimbok e a moral

Texto lirco (foco: lefura)
» Osimbok e a moral

» Poema: 3 nuptura e o dialogo com a tradigso

Relato {fooo: esoita)
» Ensake ou perfil blografioo




Curriculs do Eskads de 580 Pauln M

& gxpressdo de Melas e corhedmantos @ a midia Impressa
Intandionalidade comunicatia
Estratéglas de pés-kitura

» Organizagdo da Informagao e utlleagse das habilidades deserolvidas em nowes
contextos da [eftura

Funclonamento da lingua
& saquendaizagso dos pardgrafos
Ardlie astilistica; preposigao
Aspectos Inguistioos especiicos da construgao do o2nero
CoasEn & COBrencla com vistes & construcdo da textualdade
Intartextualdade; Interdiscursia, Intergerrica, referendal, temiatica
Lexdoografia; dickonario, glossdrio, endclopada
Compresnsao e discussdo oral
Concatenagso de Idelas

E Intandonalidade comunicatia

i Discuss30 de pontos de vista am textos opinativos

By  Hetero e autoevallagdo

Espera-se que, pelo uwso de diferentes tipos textuals, tendo como prindpal refernda as esfe-
ras de atvidades relaclonadas com a mida, bem como as relagtes termporals antre linguagem
& Individuin, em situagsss de aprendizsoem orientadss por atdades da leitura e 2scrita, 2
priorizando a tipoloda argumentativa, s estudantas desermaalvam as seguimtes habilidadas:

» Reladonar diferentes produgtes tetuaks 205 walores prapios da sexualdade e
contemporanedade

» Reladonar a producio textual presente a heranga oultural aoumulada pla lngua
porbuguasa nos proessos da continuidade e rupdura

»  Organizar sdequadamenta os paragrafos de um texto Wsando 3 aingir & proposta
ENunClathva




Lingua
Portuguess Cunizulo do Extado de 5o Paulks

# Elaborar estrategias de producdo de textos exposithvos & argumentativos

® Inferir tess, tama cu assunto pincpal nos diferentes ganeros: reportagem,
correspondéncia, poema, ensalo efou perfll biografico

» ConcaEtenar dalas na estruturacio de wm texto argumentathe
# Relacionar a corstrucdo da subjetividade & expressao Iterana em textos do saculo XX

i e Anallsar @ redsar o proprio texto em fungdo dos objetivos estabalecidos, da Intangio
] comunicativa & do leitor & gue s= desting

* Andlsar os efeltos semantoos e expressiecs produddos pelo uso dos elementos de
lInguagem (preposipdo e conectivos) am taxtos varlados

# Lsar adequadamente os conechores na construgao coeshva de um texto




Cumiauke do Estade de 530 Pauk M

22 série do Ensino Médio

Conteldos

Esferas de atividades soclals da linguagem
Literatura e realidade sodal

Comunicagso, sockdade e podear

Ruptura e dialogo entre inguagem e radao
Leltura & expressio escrita

Estrat2nlas d= pra-kiura

« Relagtes dz conhecimento sobre o género do texto e antedpacao de sentidos a partir de
difarantas indickes

Estruturacdo da athdade escrita
# Flanajamento

e Constnigdo do texto
o AeyisaD

Tento terano dfooa leitural
« Conto: 3 ruptura com a tradgao

44 Blmestne

# Posma: subjgthkidade e chiptividada

Texto expositivo (foco: ledura e escrita)
» Entrevista

Relato {fioco: leltura e escrita)

* Reportagem

Texta Informathes (fooo: [eitura & esaita)

= Fildar ou prospecto

& expressi0 de opinides pela Insttulco ornaistica
Imterdonalidade comunicatka

Estrat2glas de pis-kitura

« Organizagdo da Informagio e utllieacse das habllidades desemohlvidas em nowes
cortextos de leltura




Lingua
Porbuguess Cumizulo do Extadn de 530 Pauls

Funclonamento da lingua

Andize estilistica: oragies coomenadas = subordnadas

A sequenclalizacdo dos parsarafos

Conhecimentos lInguistioos & de ganans textual

Coesdo & cosrdnda com wstas 3 construclo da textualidade
Intertesctualidade: Intardizoursia, Intargendrica, referenclal e tematica
Lexicogratfia: didonario, glossario, enciclopedia
Compreensdo e disoussdo oral

Concatena;o da Idalas

Disouss30 de pomtos de vista em tactos opinathvos
Estratéoias de esouta

Habilidades

Espera-sa que, pelo uso de dferentes tpos textuals, tendo como principal refargénda as esfe-
ras de atddades ralacionadas com a midia, bam como as relspfes temporaks entra inguagem
e Indhidua, em stuagtes de aprendeagem anentadas por atividades de leitura @ sscita, e
priorizardo a ipokegla argumentativa, os estudantes deserwolvam as ssguintes habilidadss:

» FRalaclonar a produgso textua presamte & heranga cultural acumulada pela lingua
portuguesa nos processos de continuidade e ruptura

4% Bimestre

» FRalaclonar a dmersdo persuasiva da Inguagem s diferentes vivendas sodals visando a
polemilzar praconceltos @ Incoankndas

= Concatenar adequadamente as diferentes frasss de um texto visando 2 construcao da
temtualidads

« |dantificar, emn texhos terdrios dos seculos XX e XX, as ralaghes antre tema, estilo @
contexto de produgso

= FRalaclonar o genero textual conto & corstnugdo de expactativas de leltura

= Raconhecsr processos inguistions para romiper com 3 tradicho [therdra anterior 20 saouko 304,
na Uteratura

e Analksar ouso da linguagem na producdo de entrevistas em interface com a construcio
da Identidade sodal

e Anallsar os efeltos semanticos @ exprassivos produzidos pelo uso de orages coordenadas
& subordinedss am tertos vanados

e Anallsar os efeltos semanticos @ exprassivos produzidos pelo uso de conectones em
entravistas

ANEXO L — Quadro de contetdos e habilidades em Lingua Portuguesa — 32 série
EM (CLP)



Cumiaub do Estads de 53 Pauk M

3 série do Ensino Médio

Esferas de atividades soclals da linguagem

& |eratura & a construcdo da modemidade @ do modemo
Linguagem & o desenwlments do olhar attico

Leltura & expressao ascrita

Estratéglas da pré-keiura

# Relagtes de conhecimento sobre o genero do texto e antedpagao de sentidos 3 partir de
diferaritas ndicios

Estruturagao da atiidade escita
# Hanzjamento

« Corstucdodo texto
»  Rewlsas

Textos prascriivos (fooo: esital
s Projeto de texto

Texto namatvo (foco: leltura e escrita)
¢ A namativa modema

1% Blmeastna

w Cartum ou HQ

Texto lifco (foco: leftura)
¢ & lirica modema

Texto argumentativo (foco: letura e escrita)
# Resanha criica

Argumentzgso, critia & mida Impresss
Interdonalidade comunicativa
Estratéglas de pos-leitura

# Organizagdo da Informagdo e utlleagse das habilidades desermolvidas em niovos
contaxtos de leitura




Lingua
Portuguesa Cumizulo do Estado de 5o Paulks

Funclonamento da lingua

A Lingua Portuguesa e of exames de acesso a0 Ensing Suparkon

Aspactos formals do uso da lingua; ontografla e concordancla

Aspactos Inguisticos especificos da construgao do ganare: wso do numeral
Catsgorias da narratha: personagem, espago e anredo

Construgdo da taxtudidade

Kentificagdo das palavras e idelas-chave em um texto

Intertextuaidade: Interdiscursiva, Intargendrica, referenclal e termiatica

Lirguagem & adequagao wooabular
vakor expressivo do wocathvo

0 problama do eco em texios ascritos

Fesolucaso de problermnas de oralidads na produgao do testo escribo
Compreensdo e discussdo oral

& oralidsda nos textos escritos

Dicussdo de pontos de vista em textos Iteranos
A Importancia da tomada de turno

E Habilidades
3

Espera-se que, tendo come principal referéncla a esfera de atdade profisses e o concetto
semiatico-cultural de modermnidade, em situagses de aprendzegemn orientadas por atvidades
de |eltura & escita e centradas em diferentes ipos textuals, pricrizando, contudo, a Hipolegla
argumentativa, of estudantes desenvolvam a5 seguintes habllidades:

» Reladonar as oulturas produzidas, em lingua portuguesa, am Portugal, na Africa & no Brasl

» Construlr um concatto de modemidade que explique fendmenos culturak e likerdros
contermparaneos, relaclonando, a partir desse concelto, 35 diferentes produgtes culturals
OO terTipar an s

« Ralaclonar diferemtes productes artisticas e culurals contermporanesas com outras obras
do passado, procurands aprodmagtes de tema e sentido

» Analisar os efeitos samanticos e expresshecs produzidos pelo uso do vocatheo em techos e frases

« Rasoher problemas de oralkdzds na produgao do texto sscrito Wsando 3 adequar o textho
a4 ntenclonaldade comunicata

e Adaquar o regltro ascribo & oral 3 stuagtes fomak de uso da Inguagsm
» |danfificar e anadisar caracteristicas proprias da linguagem literara da modarnidada
» |danfificar a tese e Idalas-chave am um texto argumentatvo




Linigua
Cumicubs do Estads de 53 Pauk Portuguesa

32 série do Ensino Médio

Esferas de attvidades soclals da linguagem

& rriica de valores sodak no texto lerdro

Adequacao Inguistica e ambiente da trabalho

A [taratura e a construgse da modemidade & do pMcdermisme
A lingua portuguesa e o munde do trabalko

Leltura & expressdo escrita

Estratégias de pre-leltura

# FRalactes da corhedmento scbre o ginero do texto e antedpacdo de sentidos @ partir da
difzrentas Indidos

Estruturagio da atvidade escrita
« Flangamanto

« Construpdo do texto
» Ravido

Texto prasoithes (fooco: esaita)
s+ Projeto de texto

Texto narrativo (foco: lelitura)
* Romance de tese

Texto linoo {fooo: [edftural
» Poeslz e citica sodal

Texto argumentativo (fooo; escrita)
« Dissertagao asoolar

rundo do trabalho 2 midia Impressa
Interdonalidazde comunlcativa

Estratégias de pasletura

« Omganizagdo da Informagio e ulilizagdo das habilidades desenvokddas em novos
oontextos de lettura

Funclonamento da lingua

Adequacao Inguistica e trabalho
Ardlse estilistica: nivel sirtatioo




Lingua
Porbuguess Cumiculo do Exiado de 530 Pauka

Conhecimentos linguistioos e de ginans textual

Cionstrugdo da taxiuaidade

Construgdo linguistica da superficie textual: paralellsmos, coordenagao e subordnagao
Estrutura sintatica & corstnugss da tess

Intartextuzlidade: Intardisoursiva, Intargandrica, referenclal & tematica

Lemicogratia: didonario, glossarko, encickopedia

Compreensdo e discussdo oral

Exprass3o de opinifes pessoals

Kanfificagdo de estruturas e funglies

Habilidades

Espera-se que, tendo coma princlpal referéncla a esfara de atidade profissses @ o concafto
semidtico-outtural de medernidade, em sttuaptes de aprandizagem orientadas por stividadas
da leitura @ escita e centradss em diferantes tpos textuals, prisnzandao, contudo, 3 Hpokgla
argumentativa, o5 estudantes desenvolvam a5 saguintes habilidades:

» FRaconhecer diferentes elementos que estruturam o texto narratvo (personagers,
marcadares de termpio & da |ocallzagso, sequanda |Gaica dos fatos) viando a resaber

questies de aessn &0 Ersing Suparior

# Lisar adequadamenite a norma -padr &0 formal da Ingua portuguesa na elaboracao de
respostas e textos dissertathios que atendam as solidtagfies de exames de a0ess0 30 Ensing
Superion edou seleqfes @ entrevistas de emprego

o Contextualizar histarica e sodalmenta o texto lIterdrio
« Projetar dissartagles escolarss

# FRalacionar contexto soclocultural 3 uma detamminada obra erara produzida na segunda
metade do soulo X

e Analksar o paraklsmo, paticularmente como ele 2 manifesta na construgdo dos perfodos
do texto nos processos de coordenardo e subordinacao

o Idantificar, no texto, manes de wso da varagao Inguistica

« Comparar as caracteristicas de diferentes o2neros sobre a3 apresentagdo da um
mesmao tema




Cumicub do Estads de 53 Pauk M

32 série do Ensino Médio

Conteddos

Esferas de atividades soclals da linguagam

Africa e Brasll; relagfies hipersistémicas (oultura, Ingua e sockedada)
Diersidzda e lirguagem

Trabaho, Inguagem e realdade brasleira

Litaratura modarnista @ tendenclas do pds-modemismo

Leltura e expressio escrita

Eztratégias de pre-leitura

» Ralagtes de corhedmeanto sobre o ganero do texto @ antedpacdo de sentidos & partir de
diferantes Indidos

Estruturagao da atividade escrita
e Flangamanto

e Construgdo do texto
s Revisdo

e Texio prescithes (Tooo: esaita)

+ PFrojeto de texto
Texto argumentativo (fooo: escrita)
v DbEsertagao asolar

Texto literdrio narmativo e lidco (foco: lathura e escrita)
» Analke aitica de taxto Herario

® A prosa, 3 poesla, 3 pardda, a modernidade e o murdo atual

Texto presaithes foco: leitura e escital
e Exames de acesso a0 Ersing Superion ou de selecso profissional

rundo do trabalho & midia Impressa
Intendonalidzde comunicativa

Eztratégias de pasdatura

» Ompanizagao da Informagdo e utilizagao das habilidades desenwokddas em novos
contextas de lettura




Lingua
Porbuquess Cumiculo do Esiado de 5o Paulks

Funclonamento da lingua

Conhecimentos lInguistios & de ggneno textual

Construpdo da textuaidade

Construpdo inguistica da superficke textual; reformulagao, parafrase e astilizacao
Intertextuaidade: Interdizcursiva, Intarganrica, referencial e termatica
Lexicagratfia; didonadnio, glossario, enclcopedia

0 dichd e o chavao

Compreensdo e discussao oral

Exprass3o da opinides pessoak

Hetaro e autoavall ag50

Habilidades

Espera-se que, tendo como principal referenca a esfara de atidade profisses e o concefto
semidtico-oultural de modemnidade, em situap?ss de apreandizagemn orientadas por atividadas
da leltura & escrita e centradas em diferantes Hpos textuals, prioizando, contudo, 2 tipokegla
argumentativa, os estudantes desenwolvam & seguintes habilidades:

» Conslderar Indicios da valores presentes na contemporaneldade manifastos na
urdidura textud

» Analkar & Intenpies enunclathvas dos textos Iterarios na escolha dos temas, das
estruturas e dos estlles, como procedimentos argumenitathvos

» Elaborar a revisao de texto produzido seguinde procedimentos aprendidos na sére

» Ralaclonar, como realdade cultural lusafona, as produgtes, em Hngua portugussa, na
Africa e no Brasl

» Idantificar o papel de cEtegorias da enunclagdo — pessca, temps @ espago — Na construcdo
de santidos para o texto

» LUisar conhecimentos de tarcedros {citagaoh na produgso da projeto de tedto proprio,
mantendz autoda

» Ralaclonar, em producdo textual, Informagties velculadas pela midia Impressa sobre a
esfera de atvdades “trabalho & emprage” na produgso de um testo dissartathes

» Analisar criticamente a5 relaplies entre poesia da modemidade e a corstrugao do mundo stual

» |dantificar o valor disoursivo e expressivo da estilizagao, da paredia e da reformmulagao na
construgdo do santido de um texto

» FRalaclonar criicamente, na produgso de um texto de acesso 0 Encird Supsriorn,
Informagiies das diferentes dreas do saber: Alosofia, Economia, Sedologla, Literatura,
Arta, anire cutras




Liniga
Cumiculo do Estado de 580 Paul Portuguesa

32 série do Ensino Médio

Conteddos

Esferas de atividades soclals da linguagem
Lirquagem & prajeto da vida
Leltura e expressdo escrita

Estratéglas de pre-leitura

= FRelagles da conhedmento sobre o p2nano do texto @ antedpacdo de sentidos a partir de
diferanites Indidos

Estrutura;3o da atvidade ascrita
« Flangamento

» Construgao do texto
= Ravisdo

Texto teranio (foco: ketura e escrita)
» Analse oaitica

Texto argumentativo (fooo; escrita)
» Dilssertagso esoolar

Texto prescrithes ffoco: letbura e escrita)
» Exames de acesso ao Erslng Supsrior ou de selecio profissional

4¢ Bl mastra

Texto expasitve (foco: oral & esaita)
» Discurso

Imtendonalidzds comurnlcztiva

Estratagias de posdeatura

» Organizagdo da informagao e utlizago das habilidades desenvokidas em rovos
contextos de lettura

Conhecimentos da linguagem
Revido dos princlpats conteddos
Compreens&o e disoussdo oral
Estrataglas de fala @ esouta
Exprass3o da opinides pessoals




Lingua
Portuguess Cuniculo do Esiado de 5o Pauls

Espera-se gue, tendo como prindpal referéncla a esfara de atividade profisstes e o concetto
semiktioo-oultural de modernidade, em situagles de sprendizagem orlentadas por athidades
de ketura e escrita e cenfradas em diferemtes Hpos texbuas, priorando, contudo, a Hpokegla
argumentatva, os estudantes deserwolvam as seguintes habilidadas:

= Poskdonar-s2 criticaments diante da realidade fazendo Interagir conceltos, valones
Ideclagicos e elemantos linguisticos

« Corsidarar Indidos de valores presantss na contemporaneldade manifestos na wurdidura
textual

« Analisar as ntengoes enundativas dos textos literarios na escolha dos temas, das
estruturas e dos estilos, como procedimentos argumentatives

gpresantado

e |dentificar os elementos pertinentas a um projeto de Wida mantendo, por melo da
atlvidade inguistica, o sentido da Interdepsndéncia com o murdo

E » Localizar Informagoes relevantes do texto para solucionar determinado problema
L

# hacbilzar Informagdes, conoaios e procedimentos na producso esatta de um projeto de wida
e |dentificar & awallar & caracteristicas proprias da spresentacio de um disourse de orador

« Relzdorar corhedmeantos do wso da norma-padrao da Ingua portuguesa & construcdo
de um discurse de arador

« avaliar & habllidades do outro seguindo aitéros especificos preestabeleddos

« Relzdonar criticaments, na producdo de um texto, Informag®es das diferantss areas do
saber: Fllosofla, Economia, Soclokegla, Literatura, Arte, entre cutras
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