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RESUMO

TROMBETTA, Vanda Mari. Vozes sociais na “nao-pessoa”: circulacdo dialdgica no processo
de letramento. 2017. 212 p. Tese (Doutorado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncia
Humanas da Universidade de S&o Paulo, 2017.

Aquilo que € posto na terceira pessoa, aquilo de que se fala/escreve, quando considerado como
produto da interacdo autor/destinatario(s), traz, no apelo ao ja-dito, um terceiro elemento (uma
terceira voz) na composi¢do do objeto de discurso. Este ultimo, por se constituir também a
partir de um ja-dito, de uma voz social, expressa uma réplica especifica do locutor, de acordo
com as diversas posicGes — as diferentes experiéncias sociais — que ele, na qualidade de
escrevente, assume na interacdo. Pensar o0 objeto de discurso como uma voz social é, portanto,
assumi-lo como produto da réplica do locutor a destinatarios (BAKHTIN, [1979] 2010a), o que
permite refletir ndo s6 sobre a interacdo presente, mas também — constituindo-a — sobre
possiveis dizeres ligados a préaticas sociais recuperadas pelo escrevente. Para tanto, ao assumir
a participacdo de um terceiro na producdo de linguagem, busca-se descrevé-lo, no caso das
redagdes de vestibular, em termos das vozes que participam dos textos dos vestibulandos e
defini-las segundo praticas letradas a que o escrevente tem/teve acesso (direto ou indireto). O
quadro teorico da analise dialégica (BAKHTIN [1961-1962, 1975, 1979] 2010 a, b, ¢) e 0
CIRCULO), o da argumentacdo (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005), o das teorias
do letramento (STREET, 2012b, 2014) e o paradigma indiciario (GINZBURG, 1989) séo
assumidos como arcabouco tedrico-metodologico do trabalho. Desse modo, sdo buscados os
fendmenos que mobilizam o aparecimento de indicios materializados nos textos, fenémenos ao
mesmo tempo ligados ao que ha de especifico da situacdo enunciativa imediata, por um lado, e
aos que se mostram como elementos estabilizados nas e pelas interagdes ao longo da histdria,
por outro. O corpus é composto por 264 redacdes de vestibular do exame da FUVEST de 2006,
cujo tema foi “trabalho”. Os resultados obtidos evidenciam que a constru¢do do objeto de
discurso “trabalho” é um dialogo entre trés interlocutores rigorosamente presentes nessa
producdo escrita: 0 escrevente, o(s) destinatario(s) e determinadas vozes do ja-dito, cujas

marcas se alojam no objeto de discurso, constituindo-o e a ele se impondo.

Palavras-chave: Objeto de discurso. Vozes sociais. Ja-dito. Letramento. Redac&o de vestibular.



ABSTRACT

TROMBETTA, Vanda Mari. Social voices in the “no-person”: dialogical circulation in
literacy process. 2017. 212 p. Thesis (Doctorate) — College of Philosophy, Letters and Human
Sciences. University of Sdo Paulo, 2017.

That which comes in the third person, that about which one says / writes, when it is considered
a product of authors / addressee’s interactions, brings, by referring to an “already-said”, brings
a third element (a third voice) in the composition of discourse objects. This last, due to also
constitute itself from an “already-said”, a social voice, expressa reply from the addresser, in
accordance with the many several positions — the different social experiences — that the
addresser, as the author, takes in interactions. To think discourse objects as social voices is,
thus, to accept it as a product of addresser’s replies to addressees (BAKHTIN, [1979] 2010a
2006), which allows to think not only about the present interaction, but also — as its constitutive
element — on possible utterances linked by addressers to social practices authors bring to bear
on their texts. For doing this, by accepting the participation of a third in language production,
we aim to describe it, as regards college entrance exam texts, in terms of voices that participate
in college entrance exam texts and define them according to school practices authors have had
or have (direct or indirect) access. The theoretical foundation sof dialogical analysis
(BAKHTIN [1961-1962, 1975, 1979] 2010 a, b, ¢) and the CIRCLE), modern rhetoric
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005), literacy theories (STREET, 2012b, 2014), and
the indiciary paradigm (GINZBURG, 1989), are taken as the work’s theoretical-methodological
basis. Thus, phenomena are examined that mobilize the emergence of marks materialized in
texts, phenomena at the same time linked to the specificities of the immediate enunciative
situation, on the one side, and to what appear as elements stabilized in and by interactions
throughout history, on the other. The corpus is composed by 264 FUVEST 2006 college
entrance exam texts having “work” as their subject. Results obtained show that the construction
of the discourse object “work” is a dialogue among three rigorously present interlocutors in
these written productions: the addresser/author, addressees and some identifiable voices of the
“already-said”, whose marks are summoned in discourse objects, constituting them and

imposing themselves on them.

Keywords: Discourse object. Social voices. “Already-said”. Literacy. College entrance exam

texts.
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1 INTRODUCAO: A CAMINHADA E DIALOGICA

“Escutar”, na acepcao de Ponzio (2010, p. 25), € “dar tempo ao outro”, tempo disponivel
para a alteridade, com o prop6sito de reconhecer o outro que existe — o outro de mim e 0s outros
— e, nesse sentido, dar tempo e dar-se tempo. Fagco mengao ao verbo “escutar” com o intuito de

delinear uma agio que atravessara esta pesquisa — a de peregrina-pesquisadora.’

Tal agdo implica disposi¢do para “silenciar” e para “escutar” tedricos e dados que
orientam esta caminhada. A analogia com uma das mais antigas praticas humanas, a da
peregrinacao, diz respeito a uma jornada em busca de significados, ou melhor, ressignificacdes
de um fazer, ou de um entendimento de um fazer. O sentido de peregrinar esta circunscrito ao
divino. Outrora, os gregos procuravam Apolo para ouvir suas profecias, ou Asclépio em busca
de cura; hoje, o Caminho de Santiago de Compostela, de Machu Picchu ou de Meca conservam
similitudes com as acdes passadas. Todavia, neste trabalho, as buscas sdo outras. Na acdo a que
me propus, tencionei “escutar” Mondada, Dubois, Benveniste, Bakhtin, Voloshinov,
Medviédev, Street, Perelmam e Olbrechts-Tyteca, Ginzburg e outros. Na proposi¢cdo de uma
“escuta” atenta, sustentada por dialogos, deixei-me envolver pelas diversas alteridades
construidas ao longo da pesquisa; entre mim e os tedricos, na inter-relacao entre eles e com os

dados.

Dialogar em “escuta” significa construir perguntas, mas a0 mesmo tempo buscar, nos
tedricos e nos dados, respostas para interrogacdes, encontrando possibilidades de explicacdes
gue somente o didlogo com o outro permite, de modo que os autores assinalados, como
orientadores da caminhada, ora sinalizam pontos de vista singulares a partir de lugares de
discussdo especificos, ora, quando tomados em conjunto, possibilitam construir outros dialogos,

estabelecendo discussoes interligadas.

Esta pesquisa indica minha agdo e postura perante a escrita da tese, mas também expe
caminhos menos visiveis, de movimentos e deslocamentos em busca de possibilidades para

tratar da questdo relacionada ao objeto da pesquisa. Para especificar o objeto de pesquisa,

3 A metafora se construiu na medida em que o sentido de peregrinar se mostrou semelhante ao exercicio da
pesquisa da tese. Se 0 ato de peregrinar evidencia uma inquietacdo e a busca de uma resposta — com momentos de
intensa reflexdo e abertura ao constante aprender —, infiro que tais caracteristicas, de modo similar, estdo presentes
nas veredas que se abrem no exercicio da pesquisa.
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retomo o titulo da tese — Vozes sociais na “nao-pessoa”: circulagio dialogica no processo de
letramento — em que o uso das aspas na expressdo “ndo-pessoa” busca mencioné-lo. A
expressao alude a uma nocdo tratada na Teoria da Enunciacdo, na abordagem de Benveniste
(2005, 2006), acerca da construgdo de um enunciado. Para o autor, a “ndo-pessoa” ¢ produto da
relacdo intersubjetiva, estabelecida na enunciagdo pelo “eu” e “tu”. Ao considerar o “eu” e o
“tu” presentes na “organizacdo referencial dos signos linguisticos” (BENVENISTE, 2005, p.
278), o autor concebe que ndo cabe ao “ele” (ndo-pessoa) referir, porque ndo Ihe é dado o

atributo de ser pessoa da enunciacao.

Com isso, posso dizer que, para essa perspectiva tedrica, o dialogo estd envolto a
circunstancia pragmatica imediata. No entanto, em busca de reflexbes, de que ha outros
dialogos que se somam ao dialogo imediato da enunciacdo referido por Benveniste, parto em
investigacdo de uma teoria que considere a intercessdo de um terceiro participante na
construcdo de um enunciado. Para precisar esse ponto de vista, busco apoio tedrico na afirmacao
de Voloshinov/Bakhtin (1926, s.d.) de que ha um terceiro elemento que participa da interacéo.
Instauro, desse modo, a problematica de pesquisa: aquilo que é posto na terceira pessoa, aquilo
de que se fala/escreve, quando considerado como produto da interacdo autor/destinatario(s),
traz, no necessario apelo ao ja-dito, um terceiro elemento (uma terceira voz) na composic¢ao do

objeto de discurso.

Para melhor definir um caminho para a problemética instaurada, evidencio trés eixos
tematicos discursivos: do objeto de discurso, do(s) letramento(s) e da argumentacgdo. Ainda
gue os eixos apresentem nocdes especificas, ha aquelas que as ligam e sdo retomadas ao longo
dos capitulos, como a concepcdo dialdgica de discurso, de social e de historico, com destaque
para o entendimento de que o didlogo existente em cada eixo é sempre a trés: com o escrevente,
com o(s) destinatario(s) e com as vozes sociais do ja-dito. Os trés eixos representam grandes
areas da pesquisa nas ciéncias da linguagem e passam a ser orientadores para o desenvolvimento
desta tese, funcionando, portanto, como parametros a serem seguidos na estruturacdo da

pesquisa.

O primeiro eixo, do objeto de discurso, discute a participagdo de um terceiro elemento
na comunicagao. No segundo, sdo apresentados estudos acerca do letramento com o intuito de
evidenciar os diversos letramentos que, mais ou menos marcados, caracterizam a formagéo do

escrevente. O terceiro eixo, da argumentacao, relacionado ao género em analise, redacoes de
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vestibular de género dissertativo-argumentativo, é elaborado a luz das discuss@es propostas no

primeiro e segundo eixos discursivos.

Os trés eixos relacionam uma proposta da pesquisa decorrente da observacao de que 0s
estudos sobre referenciagdo ndo consideram a participacdo de um terceiro elemento— o didlogo
com o j&-dito (BAKHTIN, [1961-1962, 1975, 1979] 2010 a, b, ¢). Assim sendo, a pesquisa
assume a perspectiva tedrica sustentadora de Bakhtin e o Circulo.* Todavia é inegavel observar,
nas pesquisas de Pécheux (1997) e de Foucault (2008), o refor¢co ao mesmo principio, ou seja,
de que o ja-dito é inerente a linguagem. Em Pécheux (1997), a nocdo de ja-dito é tratada na
perspectiva do “pré-construido”, do “interdiscurso”’; em Foucault (2008) ¢ compreendida como
anogdo de “prévio no discurso”. Isto posto, vale dizer que para esses trés autores um enunciado
ndo tem a elaboracdo unicamente do sujeito falante ou escrevente, em outros termos, um texto,
além da “voz” de quem toma a palavra para falar ou escrever, manifesta outras “vozes”, a do(S)

destinatario(s) e do ja-dito.

E importante expor que, para os trés autores, a no¢do de ja-dito ndo esta relacionada a
palavra, a frase ou mesmo a um discurso ja falado/escrito, mas as repercussées socio-historicas
que as palavras, as frases ou mesmo um discurso assumem. Procuro delinear a nogédo, neste
inicio da tese, para os trés autores, com as palavras de Foucault (2008, p.27): o “comeco” de
um discurso ¢ somente “aparente”, visto que “ha sempre uma origem secreta — tdo secreta e tao
originaria que dela jamais poderemos nos reapoderar inteiramente”. A posi¢do de Foucault
alerta para a consideracdo de que o ja-dito, nos estudos sobre a lingua, ndo pressupde a
recuperacdo de uma origem, visto que pela assertiva se admite a impossibilidade de fazé-lo, o
gue me encaminha a refletir sobre o processo de construcdo de um objeto de discurso a partir
da participacdo do ja-dito e ndo da busca de uma pretensa origem. Ao abordar, desse modo, a
construcdo de um objeto de discurso, situo-me em um espaco especifico, pois ndo busco

considera-lo espelho dos elementos do mundo, mas como uma construgdo “inerente ao

4 Poderia assumir uma discussdo com Bakhtin (2010 a, b, c), Pécheux (1993, 1997) e Foucault (2008), visto
gue em suas pesquisas interligam o discurso, o social e a histéria, mas concordo com a defesa de Gregolin (2010,
p.34) de que os “lugares ocupados” por estes, no que se denomina de Analise de Discurso, t€ém “identidade tedrica
propria”. Segundo a autora foi a interpretagdo de cada um em torno de Saussure, Marx e Freud que determinou
distanciamentos e aproximagoes em relagdo a tessitura das propostas, mas acrescentaria que a “identidade” de
Bakhtin esté ligada aos dialogos construidos no grupo intitulado no Circulo de Bakhtin, como também com outros
tedricos, inclusive da &rea da literatura, de modo distinto de Pécheux e Foucault. Para ler sobre a influéncia de
outros tedricos na teoria de Bakhtin consultar: A construcéo da enunciacdo e outros ensaios (2013), Questbes de
estilistica no ensino da lingua (2013), Teoria do romance I: a estilistica (2015) — escritos que especificam no
prefacio e nas notas de rodapé os dialogos realizados com outros autores.
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exercicio da linguagem, que € a da troca e do didlogo” (BENVENISTE, 2005, p. 26), porém,
defendendo o didlogo ampliado para uma perspectiva bakhtiniana.

A contribuicdo do presente trabalho se dirige aos estudos que buscam refletir sobre a
relacdo sujeito, linguagem e mundo, particularizada a investigacdo de um terceiro elemento no
enunciado. Embora haja pesquisas que tomem como foco a referenciagcdo, em termos de
retomada e construcdo de um objeto de discurso, sdo escassas as pesquisas que se detém na

13

relagdo dessa construgdo com outros participantes, além de “eu” e “tu”. Neste segundo
momento — por mais recorrente que possa parecer a ideia para a area de Linguistica Aplicada
de que um enunciado retoma sempre outros enunciados — a abordagem proposta traz
implicacdes para a construcdo do enunciado, particularmente para o objeto de discurso e seu
tratamento no ensino e na aprendizagem de lingua materna, em especial no tocante aos estudos
voltados para o ensino de escrita. A consideracdo do terceiro elemento leva, enfim, a uma nogéo
de escrita ndo mais circunscrita ao texto e a seus mecanismos de construgdo, mas a ele, a seus

mecanismos de construcdo e a tudo quanto do exterior o constitui e fala nele.

1.1 DELINEANDO CAMINHOS

Tendo em vista as consideragdes realizadas e assumindo que, ao lado da participacao
das chamadas “pessoas” do discurso “eu/tu” (BENVENISTE, 2006, p. 84) ha sempre, na
producdo da linguagem, a participacdo de um terceiro elemento dotado de voz — justamente
aquele que Benveniste, contrariamente a essa assun¢do, chama de ‘“ndo-pessoa”
(BENVENISTE, 2005, p. 292) — tomo como pergunta norteadora da tese: de que forma esse
terceiro elemento se mostra na producdo do discurso? Com o intento de responder a essa
questdo, busco articula-la com outras (cf. Metodologia, capitulo 3), que se voltam para 0s
argumentos, os quais, neste trabalho, sdo tomados como indicios de réplicas a dizeres de “séries

dialégicas” (CORREA, 2017, p.2, prelo) socialmente estabelecidas e que se fazem presentes na

construcdo do objeto de discurso.

Tendo assumido a participacdo de um terceiro elemento na producao do discurso e tendo
ele sido descrito em termos das vozes que participam dos textos dos vestibulandos, o passo

seguinte consiste em definir essas vozes segundo as praticas letradas a que 0 escrevente
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tem/teve acesso (direto ou indireto). Para tanto busco mostrar que a singularidade historica dos
objetos de discurso nos textos esta ligada a procedéncia social do sujeito, entendida como
determinacéo socio-histdrica também por ser produto do que fica atribuido ao sujeito na relagédo
dialdgica, que inclui o que se atribui a ele de experiéncia quanto a praticas letradas: vozes do

saber formal® e vozes do saber informal.

Tal proposta requer a construcdo de um quadro tedrico que possibilite: i) estudar
letramento como préatica social; ii) compreender a formacao e, por conseguinte, a producgéo
escrita do escrevente como constitutivamente de natureza dialdgica; iii) compreender o objeto
de discurso como produto das relagdes dialdgicas entre autor/destinatario: imediato, presumido

e sobredestinatario; iv) tratar a enunciacdo do sujeito fundada na alteridade.

Dessa forma, aproximo alguns aspectos de teorias afins no tocante a abordagem
argumentativo-discursiva como a de Bakhtin e o Circulo e a da Nova Retorica de Perelman e
Olbrechts-Tyteca e, no que se refere ao letramento, lanco mdo dos Novos Estudos do
Letramento. A analise da organizacao argumentativa dos textos tem o intuito de caracterizar o
que vem assinalado na construgéo do objeto de discurso e, sobretudo, de tratar as mudancas de
argumentos, pela recuperacdo do ja-dito, a medida que as relagdes de alteridade se constituem,
0 que implica recuperar, por meio de indicios, as relacdes de sua construcdo. Levando em
consideracdo a nocdo de auditorio, tenciono analisar a dindmica discursiva das relacdes de

alteridade.

Com um quadro tedrico embasado na dimensdo dialdgica da linguagem, na acep¢éo de
que as manifestacdes da linguagem sdo multiplas e heterogéneas, considera-se a “presenga de
outro como constitutiva do sujeito” (CORREA, 1998b, p. 73), presenca que, nesta pesquisa,
ndo se restringe ao outro do didlogo imediato. Ao enfocar tais aspectos, tornou-se manifesto,

5 Considere-se que a divisdo entre saberes formais e informais ganha novos contornos e se torna passivel de
contestacdo a partir do uso massivo da internet, particularmente pelos alunos. Segundo Aquino (2017) “Evocar a
ideia geral de educacgdo pressupde perspectiva-la obrigatoriamente para além da forma escolar, esta, alias,
tida como o ambito de sua maior vulnerabilidade. Isso porque o que antes era atribuido primordialmente ao
dominio escolar agora passa a ser materializado por um sem-nimero de intervengdes ndo formais,
espalhadas por todo o tecido social (com destaque, claro esta, para o universo virtual), as quais estaria
reservada, uma resolutividade pedagdgica decididamente maior do que as a¢des escolares tipicas, como se costuma
apregoar. (AQUINO, 2017, p. 1, destaques meus). Creio, porém, que, no caso desta pesquisa, o carater escolar dos
textos que compdem o corpus e a pratica escolar dirigida ao exame vestibular permitem supor, mesmo quando a
internet serve de meio de acesso a essas praticas, uma selecdo de fontes segundo a finalidade buscada — a aprovagédo
no vestibular, ocasido em que a selecdo dessas fontes se orienta por seu carater de saber formal. Naturalmente,
outras fontes, marcadas por saberes informais, também podem ser acessadas, mas tendem a aparecer, nos textos,
de forma mais diluida do que as primeiras, o que configura, inclusive, a possibilidade de se langarem diferentes
olhares no trabalho de detecgdo de um e outro tipos de saber por parte do pesquisador.


https://mail.google.com/mail/u/0/?tab=wm#m_-801741555407022705__msocom_1
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no decorrer do percurso, que o0s dados deveriam ser sensiveis ndo somente ao espaco social em
que estavam inseridos 0s escreventes, mas a outros espacgos aos quais estiveram integrados ao
longo de sua formag&o. A vista disso, a metodologia empregada possibilita reconstruir, ainda
que de maneira fragmentaria, historias de letramentos a partir de indicios e pistas (GINZBURG,
1989).

Tendo em vista a complexidade das historias de letramentos dos escreventes e a inser¢ao
em espacos sociais determinados, cabe considerar que o percurso metodoldgico é orientado e
reorientado em fungdo das hipdteses construidas com base na confrontacdo entre pressupostos
tedricos e observagdo dos dados, ndo necessariamente nesta ordem. As analises abordam o
objeto de discurso sendo construido como encontro a partir de diferentes interacdes. Adoto o
paradigma indiciario (GINZBURG, 1989), o quadro tedrico da analise dialogica de Bakhtin e
o Circulo como quadros orientadores para buscar os fendmenos que sd8o os mdveis da
construcdo dos indicios materializados nos textos — o que ha de especifico da situacdo
enunciativa, por um lado, e os elementos estabilizados nas e pelas interacdes ao longo da

historia, por outro.

As redacdes que constituem o corpus fazem parte de um conjunto de 264 redacdes, que
corresponde a cerca de 1% das redacdes produzidas no ano de 2006 para o concurso de
vestibular da Universidade de So Paulo (USP). Esse conjunto, de candidatos a area de Letras,
foi selecionado aleatoriamente pela Fuvest e disponibilizado a pesquisadores, tais quais os do
Grupo de Pesquisa CNPq - Préticas de Leitura e Escrita em Portugués Lingua Materna, de que
faco parte. A opc¢do por textos de vestibulandos como corpus de analise se relaciona com o
objetivo geral da tese na medida em que sinaliza uma fase-término de onze anos de escolaridade
e possibilita consideraces em relacdo as questdes propostas para o estudo. As redacGes de
vestibular sdo objetos que possibilitam refletir sobre os objetivos propostos, visto especificarem
um momento singular do ambito escolar, o final de uma fase de escolaridade (o ensino médio,
que coincide com o final do ensino bésico). Ainda que as discussdes tratadas ndo especifiqguem
0 ensino, em algum sentido procuram instigar percepcdes a propésito de questdes relacionadas

ao ensino e aprendizagem de lingua materna.

1.2 A ORGANIZACAO DA TESE
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A organizacdo desta tese esta estruturada em cinco capitulos, nos quais sdo distribuidas
as reflexdes teodricas, metodoldgicas e sobre a analise dos dados.

O capitulo 2, denominado de Dialogia no objeto do discurso, no(s) letramento(s) e
na argumentacao, apresenta os trés eixos tematicos da tese e esta dividido em se¢des: Dialogia
no objeto de discurso (2.1), Dialogia no(s) letramento(s) (2.2), Dialogia na argumentacéo (2.3).

A primeira secdo, Dialogia no objeto de discurso, discute a construgdo do referente
partindo da Teoria da Enunciagédo, na abordagem de Benveniste (2005, 2006), seguindo com
Mondada e Dubois (2003), Mondada (2001, 2010) e se completando com estudos de Bakhtin e
o Circulo. A apresentacdo dos autores ndo atende a cronologia das teorias, mas tenciona mostrar
que o referente € uma construcdo do escrevente e do(s) destinatario(s), mediada por
circunstancias socio-histéricas e dialdgicas. E a partir dos principios estabelecidos por esses
autores que a referéncia passa a ser compreendida no processo enunciativo e ndo mais na relagéo

de espelhamento entre lingua e mundo.

Dialogia no(s) letramento(s), a segunda secdo, detém-se no conceito de letramento e a
relacdo com as praticas de linguagem em espacos sociais e historicos. Com base em discussoes
realizadas por Bakhtin e o Circulo, pretende-se observar os letramentos a partir da construcéo
do objeto de discurso “trabalho”. Logo, os estudos do Letramento e da Analise Dialdgica do
Discurso sdo, no decorrer da pesquisa, inter-relacionados com uma interpretacdo dos indicios

de letramento nas redacgdes de vestibular.

Na sequéncia, a terceira secdo, denominada Dialogia na argumentagdo, busca
aproximar alguns aspectos de teorias que abordam linhas argumentativo-discursivas como a de
Bakhtin e o Circulo e a da Nova Retorica. Nessa perspectiva, a argumentacdo se constitui da
interacdo entre o orador e o auditorio e é meio de acdo sobre o outro. Assumo a argumentacéo
nas redacdes como réplicas a dizeres das “séries dialdgicas” (CORREA, 2017, no prelo) a
medida que as relagdes de alteridade se constituem — o que implica recuperar as relagdes de sua

construcdo por meio de indicios.

Tendo em vista a apresentacdo de nogGes significativas nas trés se¢des, o capitulo 2
apresenta, também, analises de redacdes de vestibular com intuito de especificar a mobilizacdo

dessas nog0es na leitura do corpus.
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O capitulo 3, Dialogia no objeto de discurso, no(s) letramento(s) e na argumentacao:
metodologia, apresenta o objetivo da tese, as hipdteses de pesquisa, as perguntas norteadoras
e a selecdo de redacdes representativas do corpus para analise. Neste capitulo, os trés eixos séo
conjugados ao paradigma indiciario (GINZBURG, 1989) com o intuito de buscar indicios da
atividade do escrevente na construcao do objeto de discurso, bem como de apreender as marcas
empregadas em sua dialogia.

O capitulo 4, intitulado Analises, esta subdividido em duas se¢bes. A se¢do 4.1,
denominada de os Primeiros passos da analise: nas pegadas do paradigma indiciério,
descreve o evento vestibular e a redacéo, parte integrante dele; aborda brevemente o contexto
social e historico brasileiro do final da década de 1990 até o ano de 2005; apresenta o objeto de
discurso “trabalho” e algumas de suas relagdes dialogicas na histdria; expde ainda a coletanea
e 0 auditério presumido para a prova de redacdo. Nesta secdo estdo presentes duas redacdes de
vestibular com o intuito de exemplificar como serdo elaboradas as anélises. A se¢édo 4.2, A
construcéo do objeto de discursivo “trabalho” nas comunidades escolar, familiar, laboral
e autorreflexiva, traz exemplos de redagdes representativas de cada comunidade de espiritos e

suas respectivas analises.

O capitulo 5 apresenta as Considerac6es finais, no qual estdo reunidas as reflexdes
suscitadas a partir das analises realizadas. O percurso é revisto no que concerne a intencdo de
especificar a participacdo de um terceiro elemento na enunciacdo, bem como observar as
ressignificacGes quando o terceiro elemento é considerado, em especial, na construgdo do objeto
de discurso. Por fim, sdo apontados alguns elementos para se pensar a participacao desse
terceiro elemento em relacdo a lingua materna, especialmente em relacdo a escrita no espaco

escolar.
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2 DIALOGIA NO OBJETO DE OBJETO DE DISCURSO, NO(S) LETRAMENTO(S)
E NA ARGUMENTACAO

Esta pesquisa se desenvolve sobre trés eixos constituintes: o objeto de discurso, o(s)
letramento(s) e a argumentacdo. Este capitulo versara sobre o primeiro eixo, 0 objeto de
discurso, e para tanto fara uso da metafora “do espelho”, de Mondada e Dubois (2003, p.18),
para apresentar perspectivas tedricas que a aceitam e a negam. Na sequéncia, serdo
contempladas outras teorias que concebem o referente construido a partir da situacdo imediata,
bem como problematizar a sua reducdo a esse ponto de partida. A discussdao ndo atende a
cronologia das teorias, mas tenciona mostrar o referente como construcao entre interlocutores,
mediante diadlogos que se ampliam. Tendo em vista esse propdsito, apresento uma breve revisao
do tema para situar o problema e busco especificar a no¢ao de “terceiro” participante de
Voloshinov/Bakhtin ([1926]s.d.), ndo como simples ampliagédo da interagdo a dois, mas como

constituinte da relacéo dial6gica.
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2.1 DIALOGIA NO OBJETO DE DISCURSO

2.1.1 Do referente monofénico ao objeto de discurso dialégico

Em Cem anos de solid@o, de Gabriel Garcia Marquez, em determinado momento, 0s
habitantes de Macondo, aldeia onde se desenrola a trama, passam a sofrer com seguidas pragas.
Uma delas € a doenca da insbnia, que causava evasdes da memaria e esquecimentos, resultado
de noites e noites insones. Por conta desse acontecimento, a personagem Aureliano relata a José

Arcadio Buendia um método contra o esquecimento, assim descrito pelo narrador:

Com um pincel cheio de tinta, marcou cada coisa com o0 seu nome: mesa, cadeira,
relogio, porta, parede, cama, panela. Foi ao curral e marcou os animais e as plantas:
vaca, cabrito, porco, galinha, aipim, taioba, bananeira. Pouco a pouco, estudando as
infinitas possibilidades do esquecimento, percebeu que podia chegar um dia em que
se reconhecessem as coisas pelas suas inscri¢des, mas ndo se recordasse a sua utilidade.
Entdo foi mais explicito. O letreiro que pendurou no cachago da vaca era uma amostra
exemplar da forma pela qual os habitantes de Macondo estavam dispostos a lutar
contra o esquecimento: Esta é a vaca, tem-se ordenha-la todas as manhés para que
produza o leite e preciso ferver para mistura-lo com o café e fazer café com leite
(MARQUEZ, 2010, p. 37, grifos do autor). ©

Esta passagem é eficaz em destacar a tentativa de recuperacdo da memaria por meio de
uma técnica que expde uma visao de linguagem na qual as palavras sdo “espelho” (MONDADA;
DUBOIS, 2003, p. 18) de uma realidade, especificada por coisas da lingua, havendo, portanto,
uma relacdo de equivaléncia entre as palavras e as coisas do mundo. Na sequéncia da exposicao
de Aureliano, o narrador do romance alerta o leitor para a “realidade escorregadia

momentaneamente capturada pelas palavras” (MARQUEZ, 2010, p. 38).

O método descrito no romance para recuperar a memoria e a prépria reflexdo do
narrador permite estabelecer um contraponto entre, por um lado, perspectivas tedricas que
tomam a lingua como reflexo da realidade e, por outro, as que entendem n&o haver uma relagéo

direta entre lingua e mundo. Duas importantes obras sobre referenciacéo, no Brasil, intituladas

6 A referéncia a passagem rememora atividades elaboradas para producdo de textos quando eu era
professora de Ensino Médio.
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Referenciacéo e Referenciacdo e discurso, refletem a respeito do tema e no decorrer dos
capitulos apresentam perspectivas distintas para a questdo: enquanto uma defende haver a

correspondéncia entre palavras e as coisas, a outra discute se hd ou nao correspondéncia.

Recupero, nesta passagem, a critica da Linguistica Textual & visdo de lingua como
espelho dos elementos do mundo. A meu ver, uma tal visdo suporia, em ultima instancia, a
lingua como nomenclatura ou, na melhor das hipoteses, trataria a lingua como representagéo do

mundo.

Mondada e Dubois (2003) podem ser apresentadas como defensoras de uma segunda
perspectiva, a da propria Linguistica Textual, visto postularem que a lingua ndo reflete os
elementos do mundo. Ao negarem a relacdo direta palavra-mundo, as pesquisadoras
estabelecem um elemento desestabilizador dessa relagdo: o sujeito.” Cabe, assim, ao sujeito a
construcdo de versdes do mundo. Ao se seguir por essa Ultima via se tem a desestabilizacao
entre mundo e objeto referido, o que justifica a assertiva do narrador do romance de Marquez,
que, em determinado momento, afirma que os habitantes de Macondo viveriam, a partir do
método de Aureliano, em uma “realidade escorregadia capturada pelas palavras” (MARQUEZ,

2010, p. 51).

Concordando com a assertiva de que as palavras nao sao simples reflexo da lingua com
0 mundo, a referéncia ndo seria uma representacao absoluta do mundo real. Na se¢do 2.1.2 séo
discutidos autores que refletem sobre as mudangas ocorridas em funcdo da intervencdo do
sujeito na relacdo entre lingua e mundo. Inicialmente, serdo apontados autores que situam o
referente na enunciacdo, para entdo aborda-lo no discurso. Como ficou dito, a discussdo nao
atende a cronologia das teorias ou dos autores, mas tenciona mostrar a mediacéo cada vez mais

dialdgica na construcédo do referente.

2.1.2 Da referéncia a referenciacédo e do referente ao objeto de discurso

7 No capitulo 2.4, é destacada, sob o enfoque da argumentacdo, a tese de que o sujeito também provoca
desestabilizagdo entre argumentacao e a verdade das proposi¢des do mundo.
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Mondada (2001, 2010) e Mondada e Dubois (2003) assumem n&o haver relagéo direta
entre lingua e mundo e concebem a referéncia como uma construgdo marcada na interagdo entre

sujeitos envolvidos em atividades sociais.

O trabalho de Mondada e Dubois é significativo para esta pesquisa, tendo em vista sua
contribuicdo para o estudo da referenciacdo, em particular pela ideia de que os objetos de
discurso séo construidos no ato do discurso e ndo estdo a priori nos signos da lingua. Para dar
conta de tal assercdo, procurarei reelaborar alguns conceitos a fim de considerar 0s pressupostos
de uma perspectiva discursiva, principalmente as nocdes que envolvem a passagem da
referéncia a referenciacdo e de referentes a objetos de discursos. ® Apesar de as
argumentacdes a seguir alinharem-se aos conceitos-chave das autoras, alguns distanciamentos
estardo presentes, como a influéncia do contexto historico e social, mais amplo, e a defesa de
que o0s objetos de discurso ndo sao resultado somente da negociacao realizada pelos falantes no
momento da interacdo. Adoto a nogdo de que a referenciagdo € discursiva e considero que o

objeto de discurso é resultado de um processo dialégico mais amplo.

Mondada, construindo a passagem para o primeiro deslocamento (referéncia a
referenciacdo), assume que a referéncia “foi historicamente localizada como um problema de
representacdo do mundo, de verbalizacdo do referente em que a forma linguistica escolhida
avaliada em termos de verdade e de correspondéncia com ele (2001, p. 9, traducdo minha).°A
negativa da autora em assumir essa conceituacao esta na justificativa de que as palavras ndo séo
etiquetas que se correlacionam aos elementos do mundo; logo, o referente ndo esta posto e
pronto nas formas da lingua para ser nomeado pelo sujeito. De modo especial, distancia-se da
ideia expressa de um mundo ja nomeado pelas palavras, sem sujeito que faca mencao a elas ou
que essas nomeacOes existam fora do discurso (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 19). As
nomeacdes estariam constituidas dos aspectos decorrentes da relacdo dos interlocutores, da

8 Apothéloz e Reichler-Béguelin também propdem o termo‘“‘referente”’em lugar de “objeto-de-discurso”.
De modo semelhante a Mondada, os autores defendem que os objetos-de-discurso ndo tém existéncia anterior a
atividade cognitiva e interativa dos sujeitos e “devem ser concebidos como produtos — essencialmente culturais —
desta atividade” (APOTHELOZ;REICHLER-BEGUELIN, 1995, p. 227-229, traducdo minha). [No original:
objets-de-discours ne préexistent pas “naturellement” a l’dactivité cognitive et interactive des sujets parlants,
doivent étre congus les produits — fondamentalement culturels — de cette activité.] Também nessa conceituagdo,
0s objetos de discurso s&o definidos pelos sujeitos, tendo em vista que estes tltimos estdo “no centro das atividades
de designagio” (APOTHELOZ;REICHLER-BEGUELIN, 1995, p. 229, tradugdo minha). No original: sont au
centre desactivités de désignation.

9 No original: Elle a été historiquement posée comme um probléme de représentation du monde, de
verbalisation du référent ou la forme linguisti que choisie est évaluée em termes de vérité et de correspondance
avec lui (MONDADA, 2001, p. 9).
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intengdo, dos propositos comunicativos dos interlocutores em situagdo de uso, isto é, no
discurso. Razdes que justificam a defesa de que ha um processo de referenciagdo’® e ndo de

referéncia.

De acordo com Aradjo (2004), considerando, entdo, que o sujeito atua nas formas da
lingua para construir as relagdes com o mundo, a substituicdo do termo referéncia por
referenciacdo marca distingcdes entre as posicdes internalistas e externalistas nos estudos
linguisticos — duas vertentes assumem diferentes conceitos acerca da linguagem. Ainda
segundo Aradjo, a primeira concebe a linguagem como faculdade mental, reduzindo-a a
caracteristicas individuais e inatas; a segunda, por sua vez, entende a linguagem como pratica

social, cuja utilizacdo nédo é de caréater individual e mental, mas de carater interacional.

A palavra referenciagdo “ressalta a ideia de processo que caracteriza o ato de referir”
(KOCH; MORATO; BENTES, 2010, p. 10), ou seja, ha uma construcao da referéncia a partir
das relacdes estabelecidas em uma pratica discursiva situada, tem-se um ato realizado por
sujeitos “através de praticas discursivas e cognitivas social e culturalmente situadas”
(MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 17). Proposta ancorada em trés principios, segundo
Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), quais sejam: instabilidade do real, negociacéo dos
interlocutores e natureza sociocognitiva da referéncia. Assim, as formas linguisticas estdo
subordinadas a interacdo, a cognicdo e aos usos da lingua em contexto especifico. Ao negar a
representatividade estreita entre linguagem e mundo, as autoras recusam a primazia da
nomenclatura, ou seja, os elementos do mundo néo estdo especificados pelas palavras de forma
objetiva e inalteravel. No processo de referenciacdo, ainda que esteja organizado pelos
processos de ordem cognitiva, a referenciacdo esta subordinada as relacdes sociais de modo que

ndo héa relacdo natural de representacdo das coisas do mundo com as palavras.

Tendo em vista a referenciacdo ser resultado de uma interacdo, € preciso pensar-se a
respeito de quem enuncia. Com base na abordagem, o sujeito é pensado a partir da participacao
social, no “cumprimento de suas atividades sociais”, de modo que ha “uma pluralidade de atores
situados que discretizam a lingua e 0 mundo e d&o sentido a eles, constituindo individualmente
e socialmente as entidades” (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 20). Interessa, nessa perspectiva,

“as praticas referenciais manifestadas na interagdo social” (ibid., p. 20). Praticas que acentuam

10 A nocdo deixa de estabelecer, segundo Marchuschi (2004, p. 273), a ideia “referencialista e
representacionalista da lingua, para privilegiar as relagdes intersubjetivas instauradas pelos interlocutores mediante
recursos linguisticos”.
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a diversidade das nomeagdes do mundo, advindas da multiplicidade de interacdo sociais.
Portanto, a diversidade da atuag&o dos sujeitos, ao referirem-se ao mundo, reforga a negativa
de uma relacdo direta entre linguagem e mundo. Nas palavras das autoras “Praticas nao
imputaveis a um sujeito cognitivo abstrato, racional, intencional e ideal, solitario face ao mundo,
mas a uma construcdo de objetos cognitivos e discursivos na intersubjetividade das negociagoes,
das modificacdes, das ratificacdes de concepcBes individuais e publicas do mundo
(MONDADA,; DUBOQIS, 2003, p. 20).

Nesse aspecto, as nomeacoes seriam construgdes envolvendo interlocutores interagindo
por meio de atividades atravessadas pelo psicoldgico, dependentes da cognicdo, e os referentes

passariam a ser considerados objetos de discurso, assim definidos como:

entidades constituidas nas e pelas formulagdes discursivas dos participantes: € no e
pelo discurso que surgiram, definidos, desenvolvidos e transformados os objetos de
discurso, que ndo preexistem a ele e que ndo tém uma estrutura fixa, mas que, ao
contrario, emergem e se elaboram progressivamente na dindmica discursiva
(MONDADA, 2001, p. 9, tradugdo minha). !

Nesse sentido, desdobra-se a ideia de que o discurso surge do encontro com 0sS
interlocutores, sem objetos do discurso “preexistentes”, sem correspondéncia direta entre
linguagem e os objetos do mundo. Os objetos de discurso sdo considerados construgdes
discursivas resultantes da interacdo e ndo somente emanados do espelhamento da lingua em
relacdo ao mundo. O principio da construcdo € o da intersubjetividade instaurada no ato da
enunciacgdo. Desse modo, ha a defesa de que um objeto de discurso é resultado de negociacao
estabelecida “no curso de suas atividades” (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 17), de acordo

com os conhecimentos compartilhados dos participantes.

A construcdo dos referentes é resultado da relacdo entre os interlocutores imediatos,
bem como dos propdsitos comunicativos destes, ou seja, € o contexto circunstancial. Segundo
Araljo (2004, p. 204), os estudos da referenciacdo, embora se enquadrem em uma linha
discursiva, se acomodariam melhor numa linha pragmaética, tendo em vista a énfase a

comunicacdo em situacdes de uso. Procurando melhor compreender essa posi¢do de Aradjo

1 No original: entités constituées dan set par les formulations discursives des participants: c’est dans et
par le discours que sont poseés, délimités, développés et transformes des objets de discours qui ne lui préexistent
pas et qui n’onpas une structure fixe, mais qui au contraire émergent et s’élaborent progressivement dans la
dynamique discursive. O conceito de “objeto de discurso” estd traduzido em relevantes trabalhos relativos a
referenciacdo na area da Linguistica Textual no Brasil, podendo ser citados Marcuschi (2005), Cavalcante (2005),
Koch (2013), mas opto por transcrevé-lo do texto de Mondada, do francés, pois utilizo outras passagens desse
mesmo texto neste capitulo.
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(ibid.), exponho as consideracGes de Possenti (2012) e as de Alves Filho (2010) em relacéo a

ressalva de o objeto de discurso ser negociado entre interlocutores na interacéo.

O primeiro observa nos estudos sobre referenciagdo um avanco, em especial em relacao
ao reconhecimento do contexto social mais amplo na producdo do objeto de discurso, mas
considera ainda o foco de atencgdo nesses estudos nos aspectos mais circunstanciais da interacéo,
na “andlise de lacos estabelecidos entre itens lexicais”*? (POSSENTI, 2012, p. 249). O autor
justifica sua posicdo ao observar, nos trabalhos da area, analises em que a construcdo de um
objeto de discurso e suas retomadas ndo consideram os condicionantes ideol6gico e historico.
Ao discordar de que se trata de negociagéo, defende a construgdo ou a retomada circunstanciada
pelo interdiscurso.*® Possenti ilustra sua posi¢ido com um exemplo de andincio comercial de um
farmaco: a relacdo entre a apresentacdo e as retomadas do farmaco como produto, anti-
inflamatorio, medicamento, remédio, ndo sdo negociacdes somente da interacdo imediata, visto
haver estreita relacdo com os nomes utilizados pela industria e pela farmacologia, o que
especifica a pouca margem de liberdade dada aos interlocutores (cf. POSSENTI, 2012). A
posicdo de Possenti é consoante com a de Alves Filho, que refuta também ser um referente
negociado “no ato pragmatico em si”’, em razio de que a construgdo ¢ também um “apropriar
[se] de modos de referir relativamente estabilizados no seio dos grupos sociais” (ALVES
FILHO, 2010, p. 216). O que justifica dizer que a referenciagdo precisa “ser pensada também
como um ato de apropriacdo de modos de referir preexistentes no universo social” (ALVES
FILHO, ibid, grifos do autor) e ndo somente no ato situacional. Embora de perspectivas tedricas
diferentes — o primeiro da analise do discurso francesa e o segundo da analise do discurso de
linha bakhtiniana —, esses autores se alinham na visdo de que restringir a referenciagdo ao
acordo intersubjetivo € desconsiderar outros elementos que a constroem, a exemplo do
interdiscurso citado por Possenti e da estabilidade relativa no seio dos grupos sociais, por Alves
Filho. Os autores se alinham, ainda, quanto ao fato de que também os interlocutores nao séo
completamente livres para produzir o seu discurso, pois sdo orientados pelas relacbes com o

outro, que estabelece, em certa medida, 0 modo como a referenciacdo é construida.

12 Apresento alguns artigos que se voltam para as diferentes estratégias ou retomadas utilizadas pelo
sujeito para referendar os objetos construidos no discurso (KOCH, 2004), ou seu papel na progressao referencial
(KOCH, 2002; MARCUSCHI; KOCH, 1983; KOCH; MARCUSCHI, 1984).

3 Para Courtine (2014, p. 75), € “lugar de constituicdo do pré-construido” e “fornece os objetos dos quais
a enunciacdo de uma sequéncia discursiva se apropria, a0 mesmo tempo [em] que (ele) atravessa e conecta entre
si esses objetos”.
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A posicao dos trés autores exige a investigacdo de outros elementos, pois o objeto de
discurso esta além de uma negociagdo realizada pelos interlocutores no momento da interacdo
e também em relacdo a natureza do signo, visto que antes de ser fruto de uma consciéncia
individual € social e histdrico. Faz-se necessario, entdo, buscar uma linha discursiva que
conceba haver, na constru¢do de um objeto de discurso, a¢Bes histéricas. Antes, porém, é
importante estabelecer os pontos de ancoragem para essa busca, passando pela nocdo de
Benveniste sobre 0 quadro enunciativo, especificamente enfocando conceitos referentes as duas

pessoas que participam na enunciagdo € a “ndo-pessoa’.

2.1.3 A referéncia em Benveniste: o didlogo cingido ao “eu” e ao “tu”*

Estudar o conceito de referéncia por meio das reflexdes de Benveniste nos remete a
frequente conjuncdo apontada em seus textos entre lingua e sociedade. O autor defende que
“somente a lingua torna possivel a sociedade”, pois ¢ ela que “mantém juntos os homens, 0
fundamento de todas as relagdes” (BENVENISTE, 2006, p. 63). Parece ser essa ligagdo, em
hip6tese, 0 que move o autor a entender que a lingua combina dois modos de significacdo: o

“semiotico” e o “semantico” (ibid., p.63).

O plano semiético, para o autor, € o da estrutura da lingua, aquele que inclui a descricao
das unidades do sistema da lingua. O plano semantico, por sua vez, € o das unidades da lingua
produzindo sentido quando da apropriacdo da lingua pelo sujeito (cf. BENVENISTE, 2006).
Os dois sistemas nao sao concebidos separadamente, visto que “se superpdem’: enquanto o
sistema semiotico refere-se a “organizacdo de signos, segundo o critério da significacao”, o
semantico ¢ sustentado pelo “fundamento semidtico”, construindo, assim, “a lingua-discurso”
uma “semantica propria” (BENVENISTE, 2006, p. 233-234). Desse modo, a lingua-discurso
apresenta duas formas de ser lingua “no sentido e na forma” (ibid., p. 229). E a lingua da forma
que estabelece os mecanismos de utilizagdo, mas a organizacgéo e a disposic¢ao das formas estéo

na lingua-discurso, em que aparece o sentido.

14 Secdo reelaborada a partir do estagio supervisionado em docéncia PAE (Programa de Aperfeicoamento
de Ensino) na USP, na disciplina de “Teorias do texto” ministrada pelo orientador desta tese. Conferir, também,
Corréa (2012).
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Tendo em vista que a lingua da forma, de certo modo, ja havia sido estudada por
Saussure, Benveniste propde-se investigar a lingua em funcionamento — o plano semantico. Ao
precisar a organiza¢do dos sentidos nesse plano, o autor concebe o “aparelho formal da
enunciagdo”® (BENVENISTE, 2006, p. 81), e se ocupa em refletir a respeito do modo como a
lingua passa do sistema para o uso. O aparelho formal da enunciagcdo contém “caracteres
formais” (ibid., p. 83) que sdo mobilizados pelo locutor no momento em que ele se apropria da
lingua, tais como: indicadores de pessoa (“eu/tu”) que evidenciam a relagdo intersubjetiva no
ato de enunciacao; os déiticos de espaco e tempo que especificam a situacao e o tempo em que

a enunciacéo se realiza.

Benveniste defende que, no ato da enunciacgdo, o locutor assume o aparelho formal da
enuncia¢do, de modo que a “lingua ¢ efetuada em uma instancia de discurso” (BENVENISTE,
2006, p. 83-84). A enunciacdo €, entdo, conceituada como a a¢do de “colocar em funcionamento
a lingua por um ato individual de utilizagdo” (ibid., p. 82). Desse modo, a lingua entra em
funcionamento no momento em que o “eu’ assume o aparelho formal da enunciagao, instaura-
se como “locutor” e estabelece-se um “tu”, compreendido como “o outro diante de si, qualquer
que seja o grau de presenga” (ibid., p. 83). Embora parega, em um primeiro momento, que a
enunciagdo ¢ realizagdo individual de um “eu”, Benveniste (ibid., p. 87) refor¢a que ela ¢ a
“acentuacdo da relagdo discursiva com o parceiro, seja este real ou imaginado, individual ou

coletivo”.

Instauradas as pessoas (“eu/tu”), outros elementos do aparelho formal instituem-se,
como déiticos espaciais — elementos que localizam a situacdo espacial dos interlocutores, a

exemplo de “este”, “la”, “c&”—, e os indices de tempo.

A assim chamada condicdo de intersubjetividade se explica pela presenca de duas
figuras: uma origem, responsavel pelo didlogo, o “eu”; e outra fim, o “tu” na enunciagao. Essas
figuras seriam reversiveis — o “tu” pode tornar-se “eu” e o “eu” pode tornar-se “tu” — e
indissociaveis, pois ndo ¢ possivel dizer “eu” sem prever “tu”. Sao, a0 mesmo tempo, Unicas,
visto que, a cada vez que “eu” enuncia “tu”, ha um dialogo unico, dado que as condi¢des de
instauracao de pessoa-espago-tempo sdo irrepetiveis. Vale notar que a instauragao do “tu” pode

ser em auséncia “qualquer que seja o grau de presenga que ele atribua a este outro”

5 A partir da leitura de Benveniste, Flores e Teixeira (2005, p. 36) conceituam aparelho formal da
enunciagdo como uma “espécie de dispositivo que as linguas t&ém para que possam ser enunciadas”.
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(BENVENISTE, 2006, p. 84). A intersubjetividade ganha relevancia, ja que o autor defende
que “quando saio de mim para estabelecer uma relagdo viva com um ser, encontro ou proponho
necessariamente um tu que ¢ fora de mim, a inica pessoa imaginavel [...] essas duas ‘pessoas’
se opordao juntas a forma de ‘“ndo-pessoa™ (= ‘ele’)” (BENVENISTE, 2005, p. 255). A
condicdo de intersubjetividade ¢, segundo Benveniste, “o que torna possivel a comunicagdo

linguistica” (ibid., p. 293).

Da assertiva benvenistiana, advém implicacGes significativas para discutir o objeto de
pesquisa desta tese. Ao propor que o “eu” dialogue com a Unica pessoa imaginavel, o “tu” —
em razdo de que s6 essa pessoa possibilita a relagdo viva com um ser —, temos, entdo, uma
primeira implicagdo: o “eu” e o “tu” apresentam tracos comuns, marca de pessoa, ou seja,
podem enunciar (tomar a palavra), caracteristica que os distinguem da tradicionalmente
chamada “terceira pessoa”, a “ndo-pessoa”, segundo Benveniste, que ndo pode enunciar,
somente pode ser referida. Desse modo, estabelece-se uma dicotomia entre as pessoas (“eu/tu”)
que podem enunciar ¢ a “nao-pessoa” (“ele”) que nao enuncia, oposi¢do a constituir uma
segunda implicacdo — a intersubjetividade esta circunscrita ao “eu” ¢ ao “tu”; visto que o “ele”,

“0 que estaria fora dessa relagdo” ficaria privado de intervir no didlogo.

A designacdo de “ndo-pessoa” caracteriza a perspectiva defendida por Benveniste de
que essa terceira pessoa “ndo remete a nenhuma pessoa, porque se refere a um objeto colocado
fora da alocugdo”, existe e “so se caracteriza por oposi¢ao a pessoa do locutor que, enunciando-
a, a situa como “nao-pessoa” (BENVENISTE, 2005, p. 292). A “ndo-pessoa” sdo “enunciados
de discurso, que a despeito da sua natureza individual, escapam a condicdo de pessoa, isto €,

remetem n&o a eles mesmos mas a uma situacao ‘objetiva’” (BENVENISTE, 2005, p. 282).

E pertinente considerar, ainda, que uma distingao se estabelece pelo conceito de pessoa
e de “ndo-pessoa”, em razdo de que o par “eu/tu” pode se tornar locutor na enunciagdo, ao passo
que a “ndo-pessoa” indica alguma coisa ou alguém que somente é citado na enunciag&o,
assercdo que faz emergir a terceira implicagdo: sdo as pessoas “eu” e “tu” que organizam a
referéncia, do seguinte modo: um “eu” se institui como locutor; que institui um “tu” de modo
tratarem conjuntamente da “ndo-pessoa”. A ‘“ndo-pessoa” passa a existir em fungdo da
intersubjetividade articulada com as circunstancias de tempo e lugar, mas ndo interfere nessa

relacao.
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E desse modo que a referéncia é considerada “parte integrante da enunciagdo”
(BENVENISTE, 2006, p. 84), pois, no momento em que o “eu” assume o aparelho formal,
constréi uma referéncia a si mesmo, ao “tu” e a “ndo-pessoa” (pessoas ou coisas do mundo).
Dessa forma, o aspecto referencial da enunciacao é considerado por Benveniste (ibid., p. 84,
grifo meu) ao dizer que, na “enunciagdo, a lingua se acha empregada para a expressdo de certa
relacdo com o mundo”. A expressdo destacada salienta a posi¢do benvenistiana de que o
“mundo” referido esta relacionado a acdo dos interlocutores em um tempo e espago e nao

diretamente com os elementos do mundo.

A teoria benvenistiana é importante porque reforga ndo estarem os referentes nas formas
da lingua, no “plano semidtico”, mas ocorrerem no “plano semantico”. E no plano seméntico
que se observa como se da a construcao do referente, que inclui o aqui e agora, a realizacdo
pragmatica da lingua, a lingua considerada como funcionamento, que supde a relacdo

intersubjetiva como condicéao de possibilidade para a referéncia aos outros e ao mundo.

Como se observou, o quadro de enunciacao de Benveniste apresenta um dialogo cingido
a situacdo de enunciacdo que estabelece um modelo de interacdo entre interlocutores que
poderia estar na base de todas as relagBes sociais. Todavia, 0 aspecto que alcanca é somente 0
social e ndo ultrapassa 0 ato de enunciacdo particular (limite da dimensdo historica na sua
abordagem da enunciacdo), nem o encontro social presencial (limite de abordagem da dimenséo
dial6gica). Como esta tese pretende observar relagfes além do social, que vao além dessa visao
atomistica do ato de enunciacdo, busco um quadro tedrico que conceba a enunciacdo segundo
uma visdo mais ampla do social e do historico. Antes, porém, de defender essa ideia, prossigo
com a contribuicdo tedrica de pesquisadores que analisam a nog¢ao de ‘“ndo-pessoa”
benvenistiana, para, entdo, justificar a presen¢a de vozes na “nao-pessoa’” nao s6 no Processo
enunciativo de sua constru¢do, mas também na propria “ndo-pessoa”, no proprio objeto de

discurso.

2.1.4 O dialogo se amplia: a “ndo-pessoa”

Em discusséo sobre enunciacdo, Cervoni (1989, p. 25) defende que o ele ¢ “subjacente

a eu e tu, como a tudo o que pode tornar-se objeto de fala”. Com o intuito de explicar a
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caracteristica atribuida a “ele”, o autor realiza uma distingdo entre as pessoas da interlocucgéo
pela atribuicdo de papéis desempenhados na enunciacgao: “O eu é a0 mesmo tempo a pessoa
que fala (que tem um papel ativo) e a pessoa de quem se falou (que tem, portanto, um papel
passivo); o tu é a pessoa que ouve e pode, por sua vez, tomar da palavra (papel ativo) e a pessoa

de quem se falou (papel passivo)” (CERVONI, 1989, p. 25, grifos do autor).

Ao caracterizar as pessoas da interlocugdo, o “eu” e o “tu” pelo papel ativo, o autor
parece prosseguir com a distin¢do ja apontada por Benveniste, reforcada especificamente ao
nominar o “ele” de “deslocutado” (ibid., p. 25). Todavia, ao estabelecer que “as trés pessoas
tém um ponto em comum: servem para apresentar um objeto de fala™ (ibid., p. 25), o autor
propde que o “ele” realiza uma “ancoragem no universo” a respeito do que ¢ dito, logo, hd um
“individuo presente, mas silencioso” (ibid., p. 26). Assim, na enunciagdo inexiste diferenca

fundamental entre os “seres engajados” e os “seres dos quais se falou” (ibid., p. 26).

Ao discorrer a respeito de sua posicao tedrica, Cervoni apresenta referéncias como
Moignet e Berrendonner. Em relacdo a Moignet, Cervoni (1989, p. 27) especifica que o “ele” é
denominado “pessoa de universo”, um suporte que relaciona a enunciagdo ao universo. A ideia
defendida de Moignet esta relacionada as teses da psicomecanica. Para essa teoria, a linguagem,
ao evocar um fendmeno, exige um ponto fixo. O “ele” seria esse ponto fixo, o vinculo do

acontecimento enunciativo com o universo que lhe preexiste.

No que concerne a Berrendonner, Cervoni observa que, na enunciacao, ha trés fontes
possiveis de julgamento da verdade: a primeira seria 0 locutor; a segunda, a opinido publica; a
terceira, um actante verificador denominado “fantasma da verdade” (BERRENDONNER apud
CERVONI, 1989, p. 27). Berrendonner reconhece que “o fantasma da verdade”, pode ndo
passar de um “avatar”, ou talvez, da forma candnica da “pessoa de universo” — é uma verdade
qgue € apenas a verdade, ja estabelecida, resultante da correspondéncia com 0 universo
referencial (BERRENDONNER apud CERVONI, 1989, p. 27). As expressdes “em minha
opinido”, “segundo eu”, por exemplo, mostram o valor da verdade do enunciado tendo como

fonte o locutor, na auséncia dessas expressdes, argumenta Cervoni (ibid, p. 27) os mesmos

enunciados extrairiam seu valor de verdade de outra fonte, do “fantasma da verdade”.

O “fantasma da verdade” ¢ considerado por Berrendonner (1981) um enunciador oculto
(énonciateur caché) inscrito nas regularidades das estruturas linguisticas e funcionaria como

um agente verificador da verdade inscrita no enunciado, mas que ndo se mostra. E o fantasma
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da verdade, o terceiro enunciador, o agente verificador, que analisa se o enunciado estabelecido
entre o “eu/tu” atende aos parametros da situagcdo enunciativa, ¢ uma espécie de “discurso
ultimo” (BERRENDONNER, 1981, p. 61) que afere validando ou invalidando as proposi¢des
estabelecidas entre os interlocutores. Os “valores de verdade” de um discurso, para o autor,

estariam constituidos das diversas confirmac6es de varios outros discursos.

E possivel observar na citacido de Berrendonner um terceiro constituindo a relacéo
“eu/tu”. Desse modo, o “contexto” conhecido como “entidade referencial global, deve ser
considerado como um participante ativo do acontecimento da interlocucéo, e ndo somente como
uma circunstancia inerte” (BERRENDONNER, 1981, p. 61).1°

Cervoni (1989, p. 29), a partir das consideracdes Berrendonner, analisa que o contexto
fala, para dar sua opini&o sobre a verdade das preposi¢ées. Somando, entdo, se tem um “jogo
de trés termos”, em que ndo sO6 o par “eu/tu” contaria, mas o “universo referencial” viria a
compor a enunciacao (citado por CERVONI, 1989, p. 29). Por fim, Cervoni (1989) conclui que
o terceiro da enunciacdo, o contexto “ndo tem a palavra como os outros dois”, visto que nao
“poderia tornar-se falante”, mas em “certo sentido, ele ¢ um participante” (ibid., p. 30). Portanto,
embora o “terceiro” seja considerado participante, para o autor, ainda estd imbuido da distin¢ao

de ser ndo falante.

Prossigo com consideracdes de outros pesquisadores quanto a participacdo de um

terceiro na enunciagéo.

Martins (1990), a partir dos estudos de Benveniste, propfe um terceiro elemento a
relag@o “eu/tu”. O ponto principal esta na defesa de que a relagdo entre as pessoas do discurso
“ndo ¢ independente do conteudo linguistico da enunciagdo” (ibid., p. 76). Com a instauracao
de um “eu” e de um “tu”, instaura-se 0 conteudo dessa relacdo, compreendido pela autora como

92999

“universo da “ndo-pessoa’ ou “conteudo semantico”. Nesse sentido, € preciso considerar que
0 “universo da ‘ndo-pessoa’” passa a ser “elemento constitutivo da relacao interpessoal” (ibid.,
p. 76). A pesquisadora considera que a afirmativa de o universo discursivo fazer parte da
enunciagao encontra apoio nos estudos de Bakhtin, mas que este ndo formula explicitamente o
papel do universo discursivo na enunciagdo. Por essa razéo ela se propde a investigar como

“introduzir o universo da ‘ndo-pessoa’ na estrutura da enunciagdo e fazer disso, que

16 No original: Entité référentielle globale, doive étre considéré comme um participant actif de
[’événement d’interlocution, et non seulement COmMme une circonstance inerte.
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representamos pelo ele, elemento constitutivo da relagao interpessoal” (ibid., p. 76, grifos da
autora). O ponto de partida é conceber o enunciado ndo somente como “ponte semantica entre
0 eu e tu” ou como sustentador das “marcas formais da enunciac¢do” (ibid. p.76, grifos da autora),

uma vez que “eu/tu”-“ele” nao sdo termos incomunicaveis, tendo em vista que as pessoas “eu”

e “tu” e a “ndo-pessoa” se definem mutuamente pelas relagdes de oposigdes.

A enunciacao ndo estaria organizada pela definicdo do sujeito que toma a palavra para
dizer “eu” a um “tu”, mas principalmente “pelo tipo de relacdo dialdgica que o contexto
semantico determina” (ibid., p. 76). O terceiro elemento estaria na “interferéncia dos contetudos
linguisticos” na enunciagdo (ibid., p. 77). Para a autora o sujeito ndo se define mais por tomar
a palavra e dizer “eu” diante de um “tu”, mas pela relacdo linguistica que o contexto semantico
determina; em outros termos, o conteudo linguistico, a “ndo-pessoa”, passa a intervir na relacao
do par dialdgico, pois ¢ “pelo contetdo seméntico do contexto, determinado pelo eu e tu, ou
por um deles [...] que as relagdes eu-tu se constituem, se confirmam ou transformam a partir do
ele” (ibid., p. 80, grifos da autora). A pesquisa de Martins auxilia a refletir a respeito da
participacdo do terceiro elemento, no entanto, para a autora, ele é descrito apenas em termos de

sua presenca como um dos elementos das circunstancias pragmaticas da enunciagao.

A partir da perspectiva que a pesquisa de Martins estabelece, Gomes (2003), em
pesquisa de doutorado, investiga em textos produzidos por professores de lingua materna, em
um curso de especializacdo, a hipdtese de que “as relacdes de (inter)subjetividade que o
professor mantém com o outro (0 tu) sdo determinadas ndo apenas por esse outro, mas
principalmente por um terceiro elemento constitutivo do processo de enunciacgéo (o ele) e o tipo
de ensino que faz ¢ condicionado por essas relacdes” (GOMES, 2003, p. 64). De acordo com a
autora, o terceiro elemento é formado pela concepcdo de lingua, pela tradi¢do escolar, pela
autoimagem e pela instituicdo escolar. Desse modo, é o conjunto deste universo que determina
a forma e o conteido semantico do texto do professor, bem como a forma de instituir-se como
sujeito ou assujeitado em seus discursos. Com isso, Gomes (2003, p. 64) demonstra ser a relagdo
“eu” e “tu” relativizada pelo “atravessamento de fatores, a principio, externos a essa relagao,
como seria o conteudo linguistico da propria enunciagdo”. Essa pesquisa, portanto, especifica
que a constitui¢do do terceiro elemento e sua intervencdo no par dialogico decorre de fatores

que estdo além das circunstancias pragmaticas imediatas.

Ao cotejar as propostas tedricas destacadas, é perceptivel que o terceiro elemento, a

“nao-pessoa” de Benveniste, passa de uma nédo consideracdo de pessoalidade, para cada vez
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mais constituir a relagdo de intersubjetividade, como se notou na defesa feita por Moignet da
“pessoa de universo”; ou de “universo referencial” por Berrendonner; ou ainda do “contetido
semantico” por Martins; e por Gomes do “contetudo linguistico”. Tais concepgdes reforcam a
ocorréncia de um terceiro elemento, 0 que me leva a seguir em busca da participacao
constitutiva do terceiro elemento na enunciacdo. Prossigo com a investigagdo, recorrendo a

Teoria da Enunciagdo de Bakhtin e o Circulo.

2.1.5 A “ndo-pessoa”: pontos de vista e/ou vozes

Pode-se observar em duas obras do Circulo de Bakhtin consideragdes a respeito de um
terceiro participante na enunciagdo. Um caso encontra-se em Voloshinov/Bakhtin (s.d.*’
[1926]), no ensaio Discurso na vida e discurso na arte: sobre poética socioldgica, em que 0
autor defende que um terceiro elemento, além do par dialogico “eu/vocé”, 18 participa da
interacdo: “qualquer locugédo realmente dita [...] € a expresséo e produto da interacdo social de
trés participantes: o falante (autor), o interlocutor (leitor) e o tépico (o que ou o quem) da fala
(o her6i)” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, [1926] s.d., p. 9, grifos do autor). O outro material em
que hé consideracbes sobre o terceiro participante na enunciacdo é um ensaio de Bakhtin

([1959-1961],'° 2010a, p. 328) denominado O problema do texto na linguistica, na filologia e

e Utilizo a tradugdo de Faraco (s.d.) para fins didaticos (inédita), mas alerto para a existéncia de outra
traducdo, feita por Miotello e Oliveira (2011), publicada, primeiramente, em Palavra propria e palavra outra na
sintaxe da enunciacéo e republicada, em 2013, em A constru¢do da enunciagdo e outros ensaios. Tanto a versao
de Faraco quanto as de Miotello e Oliveira sdo traducgdes de tradugdes: a primeira do inglés e a segunda do italiano,
inclusive com titulos diferentes: a de Faraco, Discurso na vida e discurso na arte: sobre poética socioldgica; a de
Miotello e Oliveira, Palavra na vida e na poesia: introdu¢cdo ao problema da poética sociolégica.

18 Na referéncia ao par em Bakhtin, acompanho a tradugio, que opta pela substituigdo de “tu” por “vocé”.
Mais do que essa opg¢do, € importante reter a defesa de Bakhtin e do Circulo de que um didlogo ocorre entre um
“eu” e um “vocé&”, como sujeitos sociais e historicos, ou seja, num processo de interacdo em que cada um dos
interlocutores assume lugares determinados na estrutura e formacéo social. Tomando como exemplo esta nossa
pesquisa, cujo corpus é constituido de redacdes de vestibular, tem-se, & primeira vista, de um lado, o candidato
gue realiza uma avaliagdo na qual ha exigéncia de uma redacéo para concorrer a uma vaga em uma universidade
publica, a Universidade de Sdo Paulo (USP), e, de outro, uma banca que avalia essa redagdo. Contudo, os lugares
ocupados na estrutura e na formac&o social determinam diferentes posi¢8es enunciativas no texto produzido pelo
candidato. Dito de outro modo, as posi¢des enunciativas expdem os multiplos espagos sociais que constituem o
escrevente, considerado o lugar por ele ocupado na estrutura e na formacéo social.

19 As datas de escrita dos ensaios de Bakhtin, entre colchetes, foram transcritas a partir do quadro exposto
no livro organizado por Brait (2013).



36

em outras ciéncias humanas, em que se encontram afirmagdes como: “A palavra ¢ um drama

do qual participam trés personagens (ndo ¢ um dueto mas um trio).”

Inicio, neste ponto, uma melhor compreensao da nogéo de terceiro, no citado ensaio de
1926, para tanto apoio a abordagem em outro ensaio do autor. Na literatura, especificamente no
romance, Bakhtin discute a questdo do herdi. Em Autor e a personagem?® ([1924-1927]2010a)
0 pesquisador diz que um enunciado € instaurado pelo autor-criador, um posicionamento do
autor-pessoa. Dessa maneira, 0 autor-pessoa € o sujeito fisico, a pessoa que escreve, e 0 autor-
criador é o sujeito da linguagem o qual nomeia personagens em um evento artistico, dando
forma ao conteudo tematizado, estabelecendo a “personagem em categorias axioldgicas

inteiramente diversas” (BAKHTIN, [1924-1927] 20104, p. 13).

Apbs serem criadas, as personagens “se desligam do processo que as criou € comegam
a levar uma vida auténoma’ (BAKHTIN, [1924-1927] 2010a, p. 6). Em outros termos, as
personagens tém certa autonomia no sentido de apresentarem diversos “pontos de vista” (ibid.,
p. 7), estabelecendo, assim, distancia axioldgica com o autor-criador. Esse processo de

distanciamento ndo é inteiramente consciente para o autor-criador, visto que:

O autor cria, mas vé sua criacdo apenas no objeto que ele enforma, isto €, vé dessa
criacdo apenas o produto em formacdo e ndo o processo psicologicamente
determinado. S&o igualmente assim todos os vivenciamentos criadores ativos: estes
vivenciam 0 seu objeto e a si mesmos no objeto e ndo no processo de seu
vivenciamento; vivencia-se o trabalho criador, mas o vivenciamento ndo escuta nem
Ve a si mesmo, escuta e vé tdo-somente o produto que esta sendo criado ou o objeto a
que ele visa. (BAKHTIN, 2010a [1924-1927], p. 5, grifo meu).

Ao especificar que o autor-criador observa o produto, ou seja, a obra criada, Bakhtin
expde que o processo de elaboracdo de diferentes pontos de vista pode resistir a descricao, visto
que o desenvolvimento pleno deste escapa ao préprio autor-criador. Ainda que 0 processo
escape ao autor-criador, 0 processo ndo escapa ao analista da obra. Podem-se ver exemplos de
observacao e descricdo de um processo em Problemas da poética de Dostoiéski, obra em que
Bakhtin ([1929], 2010c) realiza analise dos diferentes pontos de vista das personagens criadas

pelo escritor russo. E seguindo, em parte, o trabalho de Bakhtin como analista que defendo a

2 Apesar de esta tradugdo empregar a expressao “personagem’ utilizo a palavra “her6i”, por esta mostrar-

se mais alinhada & traducéo realizada no texto de Voloshinov/Bakhtin/ (s.d., 1926), em destaque. Para também
embasar esta escolha, fica o registro de que, em Estética da criagdo verbal (1979), traduzido por Maria Ermantina
Galvéo G. Pereira, o titulo do mesmo ensaio aparece como: O autor e o her6i.
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possibilidade de descrever o processo de escrita das redagdes de vestibular, corpus desta

pesquisa.

Faraco (2010), retrabalhando a tematica do autor-criador em Bakhtin, compreende que,
no ato artistico, os aspectos da vida sdo destacados e reorganizados pelo autor-criador que,
diante de certa realidade valorada, realiza uma transposic¢éo de um plano de valores para outro,
organizando um novo mundo. E a partir de certa “posi¢do axiologica” (FARACO, 2010, p. 38),
que o autor-criador recorta eventos da vida e os reorganiza. Dessa maneira, as personagens
criadas assumem uma “voz social”, pontua o autor. Para Faraco, os herdis, ao expressarem
diferentes pontos de vista, assumem diferentes vozes sociais.?! Perspectiva semelhante é
encontrada em Brait (2013, p. 56), ao explicar que o her6i tem “certa autonomia em relagdo ao
autor”, visto que a personagem passa a ser “outro-sujeito e nio outro-objeto”. E nessa
perspectiva que defendo a ideia de que, na construgdo de um objeto de discurso, o préprio objeto
atua no discurso. Atuar, visto da perspectiva de que um objeto ndo ¢ “mudo” (discuto com

especificidade esse tema na secdo 2.4.1).

Pontuo, entdo, que o terceiro elemento da interacdo em Bakhtin, na producao literéria,
séo os diferentes pontos de vista que dialogam ou, como Faraco denomina, séo as diferentes

vozes sociais que dialogam a partir dos herois.

Como se viu anteriormente, o terceiro também pode ser designado de tdpico. Tdpico
que, em outras obras de Bakhtin e o Circulo, como em Marxismo e filosofia da linguagem
([1929]2006), Estética da criacdo verbal ([1952-1953]2010a) e O método formal nos estudos
literarios: introducé@o a uma poética sociolégica ([1928-1950]2012), recebe outras designacdes,

e a discussao passa a ser conjugada as noc¢des de enunciado, de género e de esfera.

Bakhtin/Voloshinov ([1929]2006) trata da significacdo e do tema no enunciado. O
sentido de um enunciado é constituido de significacdo e tema, de modo que a significacdo é
vista como convengio do sistema, “formas linguisticas”,?? ou “aparato técnico para a realizacio
do tema” (ibid., p. 132). O tema ¢ determinado pelas formas linguisticas e pelos “elementos nao
verbais da situagdo”, ou seja, ¢ a “expressdo de uma situacao historica concreta” do enunciado

(ibid., p. 131-132). Assim, o tema é determinado pelas formas linguisticas reiteraveis e pelos

2 O tema das vozes sociais serd discutido na se¢do 2.1.5.
22 Essas formas linguisticas seriam as palavras, os elementos morfoldgicos, as formas sintaticas, os sons,
as entoagoes.
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elementos ndo verbais da situacdo, ndo reiterdveis, logo € Unico, individual
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006).

Ja Medviédev ([1928-1950]2012) conjuga tema a gé€nero — o tema somente existe no
género. De modo semelhante a Bakhtin/Voloshinov, considera que o tema “transcende a lingua”,
tendo em vista ser “ato socio-historico” (op. cit., p. 196-197), ou seja, reforga-se a

inseparabilidade com a realidade circundante — as circunstancias espaciais e temporais.

Em Estética da criacdo verbal ([1952-1953]2010a), especificamente no capitulo
Géneros do discurso ([1951-1953] 2010a), Bakhtin discute contetdo tematico como um dos
trés componentes do género. De tal modo, contetdo tematico, estilo e constru¢do composicional
“fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdao” (BAKHTIN, 2010a, p. 280).

O ponto em comum nos trés autores é a defesa de que o tema é composto pelas formas
linguisticas (aspecto interno) e pela situacdo histérica concreta (aspecto externo). Outro ponto
de concordéancia refere-se a situacdo concreta que é compreendida como ato histérico, tendo em
vista ndo estar restrita as circunstancias enunciativas e pragmaticas, mas aos aspectos sociais e
historicos, o que leva os autores a considerarem que o contetido tematico esta enformado pelo

género e pela esfera de comunicacao.

Considerando a posicdo desses pesquisadores, defendo que o terceiro elemento no
discurso da vida participa da interacdo como um ponto de vista, uma voz social que compde um
contetdo temético, moldado pelo género, pela esfera de comunicacdo. Defendo, portanto, que
o terceiro elemento no discurso literario e na vida s&o os diferentes pontos de vista que dialogam
ou as diferentes vozes sociais que circulam nos géneros em determinadas esferas de

comunicacao.

Ao afirmar, no ensaio intitulado O problema do texto na Linguistica, na Filologia e em
outras ciéncias humanas, que na construgdo da palavra “ndo ha um dueto mas um trio”, Bakhtin
reforgca as consideracGes de que a enunciacdo ndo é elaborada somente pelos interlocutores
“eu/voce”, ou seja, “tém também seus direitos aqueles cujas vozes estdo na palavra encontrada
de antemao pelo autor (por que ndo ha palavras sem dono).” (BAKHTIN, [1959-1961] 2010a,

p. 328).
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Sendo assim, a tradicionalmente chamada “ndo-pessoa”, que, na visdo de Benveniste,
constitui o referente, s6 expressa pelo “eu/tu”, pode ser tratada a partir do ponto de vista de
vozes sociais que se fazem presentes na construcdo de um objeto de discurso. Desse modo, ndo
parto do referente, do que se fala, do objeto de discurso em si, ou da “ndo-pessoa”, mas de quais
vozes ai se alojam e se impdem como retomadas. Isto posto, acredito que na enunciagdo ha
uma terceira pessoa, ou melhor muitas terceiras pessoas: as vozes do ja-dito que vém compor a
interacdo. Assumo que ha um modo bastante singular de as vozes sociais falarem — nao no
sentido de tomarem a palavra na enunciacdo, mas pela compreensdo de que diferentes vozes
sociais habitam um conteudo tematico e de que a interagdo € um encontro de dialogos que

compdem um conteudo tematico.

Esse terceiro, caracterizado como conteldo tematico constituido de vozes sociais, é
também um participante da construcdo de um objeto de discurso. O que leva as seguintes
interrogacdes: i) de que modo é possivel ver o terceiro na interacdao?; ii) qual é o papel do

conteddo linguistico do enunciado na constituicdo do objeto de discurso?

Assumo que, no discurso, o “ele” (terceiro elemento) ¢ a voz social?® mobilizada pelo
autor-criador. No caso dos textos analisados, 0 escrevente recupera, nessa voz social, algo do
ja-dito, ou, mais precisamente, réplica a dizeres da “série dialogica” (CORREA, 2017, no prelo)
que constitui uma voz social. Nessa voz, o sujeito enunciador recupera alguma coisa que ja foi
dita, de modo que passa a enunciar junto com o “eu/voce€”. A voz social ¢ a possibilidade de se

observar quem fala no terceiro elemento.

2.1.6 A “ndo-pessoa”: vozes no dialogismo

Nesta secdo, procurarei mostrar que as relacdes de interacdo ndo se circunscrevem
apenas ao quadro do didlogo presencial. Para especificar tal afirmacdo, sera trabalhada a nogao

de dialogismo. Entre os diferentes modos de abordar essa no¢éo, optou-se por considerar sua

3 Em Bakhtin, o aspecto histdrico esta contemplado na expressao “voz social”.
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dimensédo temporal, em razéo de que a relacdo dialogismo e dimensdo temporal apontam para

didlogos mais amplos.

Neste momento, adotemos provisoriamente que o dialogo em uma interacéo inicia-se na
“pequena temporalidade”, nas palavras do autor “na contemporaneidade, no passado imediato
e no futuro presumido” (BAKHTIN, [1974]2010a, p. 411). Isto é, num primeiro momento, as
circunstancias de realizacdo assumem perspectiva bastante pragmatica na organizacao do dizer,
visto que o dizer passa a estar regido pelas condi¢Ges concretas da enunciacdo e 0s primeiros
recortes do conteido temético estdo circunstanciados pelo pequeno dialogo. Mas, tdo logo se
inicie o didlogo, ndo se tem mais controle, ndo sendo possivel dizer se esta na pequena ou na
grande temporalidade, pois ha multiplos entrecruzamentos de dialogos. Tem-se, entdo, o
dialogo infinito e inacabavel em que nenhum sentido morre, que poderia ser especificado de o
“grande didlogo” da comunicacdo verbal que estd na “grande temporalidade”, compreendido

como “a natureza inacabada do didlogo” (cf. Bakhtin, [1974]2010a). Bakhtin afirma:

N4&o ha uma palavra que seja a primeira ou a Ultima, e ndo ha limites para o contexto
dialdgico (este se perde num passado ilimitado e num futuro ilimitado). Mesmo o0s
sentidos passados, aqueles que nasceram do didlogo com os séculos passados, nunca
estdo estabilizados (encerrados, acabados de uma vez por todas). Sempre se
modificardo (renovando-se) no desenrolar do didlogo subsequente, futuro. Em cada
um dos pontos do didlogo que se desenrola, existe uma multiplicidade inumeravel,
ilimitada de sentidos esquecidos, porém, num determinado ponto, no desenrolar do
didlogo, ao sabor de sua evolugdo, eles serdo rememorados e renascerdo numa forma
renovada (num contexto novo). Ndo ha nada morto de maneira absoluta. Todo sentido
festejara um dia seu renascimento. (BAKHTIN, [1974] 2010a, p. 413).

Pode parecer que as separagdes apontadas pelos modalizadores, pequena e grande
temporalidades, sdo demasiadamente dicotdmicas e, aparentarem, como diz Bubnova (2015, p.
11), “separagdes rigorosas entre o diacronico e o sincronico”. Todavia essa mesma autora
considera que, caso se pondere que o grande tempo ganha existéncia no “microdialogo”, este
grande tempo pode ser observado como espaco em que a historia dos sentidos se apresenta. Ao
considerar os sentidos como “respostas as questoes”, como propde ainda Bubnova (2015), vé-
se que eles respondem, em um primeiro momento, a questdes suscitadas pelo pequeno dialogo.
Contudo, se for pensado em um dialogo incessante, que ndo se interrompe, que pode ser

rememorado e festejado seu renascimento, as questdes e respostas se reportam a um passado.

A concepcgédo tedrica de dialogismo permite, portanto, a compreensdo de que, na

construcdo de um objeto de discurso, ha sentidos que se deslocam no tempo e que compdem o
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momento da interagdo. Desse modo, podemos pensar no dialogismo como um “estoque social
de signos” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 115) compreendidos como sentidos, que, na
“heterogeneidade temporal”, possibilitam a um sujeito se referir a sentidos ja construidos, ja

valorados.

Bakhtin ([1974] 2010a) ilustra a ideia de ‘“heterogeneidade temporal” analisando o
periodo do lluminismo. Embora para o autor o periodo tenha reforcado uma concepgédo de
tempo como trajetoria linear, fixando marcos temporais como passado, presente, futuro,
também contribuiu para “despertar do sentimento do tempo” (ibid, p. 226). O despertar do
tempo deve-se as “contradi¢des” a respeito do carater das ideias de eterno e absoluto (cf.
Bakhtin, 2010a) até entdo existentes na Idade Média. Tais contradi¢des auxiliaram a tornar mais
visivel a presenca de um passado no presente, 0 que levou a percepcdo da heterogeneidade
temporal, uma vez que se passou a observar que ideias ‘“remanescentes ¢ embrides do passado”
compunham a vida e, a0 mesmo tempo, conduziam a perceber “tendéncias do futuro” (ibid., p.
227). Logo, a partir da percep¢do da heterogeneidade temporal, torna-se possivel “revelar os

sinais do tempo historico” (ibid., p. 227).

Sinais do tempo histérico que podem ser notadas no modo como Goethe, na literatura,
percebera o transcorrer do tempo pela analise do espaco. Na passagem escolhida, Goethe relata
gue, em uma viagem a Pirmont, ao passar por uma estrada que atravessava o Vvilarejo de
Einbeck, ha indicios de que o lugar tivera um excelente prefeito cerca de trinta anos antes
(Anais, p. 76, apud BAKHTIN, 2010a, p. 233). Pela interpretacdo desse trecho, o tedrico russo
argumenta que os sinais de tempo historico se tornaram presentes pela capacidade de Goethe
de “ler indicios do curso do tempo”, ou seja, de compreender que hé vinculos entre passado e

presente (BAKHTIN, 2010a, p. 226).

Desse modo, as ideias perdem seu carater ciclico e dissolvem fronteiras do tempo
expondo a nocdo de que o passado ndo ¢ uma “ruina morta”, mas um “ser criador” que
“determina o presente” e estabelece “dire¢do também para o futuro” (ibid., p. 235). Passado,
presente, futuro coexistem em “tempos historicos” (ibid., p. 227). Tempos que podem ser
notados, de certo modo, na afirmagao de que um objeto do discurso passa a ser um “lugar onde

se cruzam, se encontram e se separam diferentes pontos de vista” (BAKHTIN, 2010a, p. 319).

Nessa pluralidade de visdes de mundo, observa-se um entrecruzar dos tempos, pois 0

didlogo da pequena temporalidade determina a forma como se acessa o dialogo na grande
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temporalidade, do mesmo modo que é determinado pela dindmica da grande temporalidade,

demandando, a vista disso, uma relagdo constitutiva entre elas.

O tempo passa a se mostrar, nas palavras de Machado (2010, p. 207), na “pluralidade®*
de visdes de mundo”. Pluralidade que s6 pode ser apreendida quando “o homem em sua
vivéncia experimenta o tempo como simultaneidades”. Caracteristica possivel, assume a autora,
quando passaram a ser desconstruidas posi¢cdes como “a nogao de tempo absoluto, questionada
pela relatividade, e a de tempo cronologico, dominante na representagdo artistica” (ibid., p.
207). Um falante/escrevente, ao enunciar, esté afetado ndo apenas pelo universo da enunciagéo,
mas, sobretudo, pelo universo dialégico que ja constituiu aquele objeto que estéa sendo referido.

Refletir sobre os sinais do tempo histdrico é refletir sobre 0 modo de constitui¢do de um
objeto de discurso. E conceber a histéria ndo como tempo linear, mas como temporalidade,
como movimento de heterogeneidades. Essa nocao de historia adquire em Bakhtin e o Circulo
um condicionante, a dialogia, visto que o enunciado dialoga nas interagdes com outros
enunciados. Assim, ao eleger a perspectiva do Circulo como viés tedrico e metodoldgico, busco
sinalizar um direcionamento analitico para o corpus formado por redagdes de vestibular, o que
significa que as analises ndo serdo balizadas pela circunstancia pragmatica imediata somente,

mas pelo modo como esta se estabelece a partir de outras circunstancias na temporalidade.

Pensar o dialogismo como constituinte dos enunciados acaba por estabelecer um
principio significativo para a linguagem: a ndo autonomia dos enunciados, uma vez que estéo
inevitavelmente atravessados por outros que ja o antecederam, bem como por aqueles que estdo
por vir. Os objetos de discursos elaborados terdo, portanto, ecos de construgdes anteriores, mas
também suscitam respostas futuras. Logo, um objeto de discurso ndo tem seu ato inaugural, ndo
esta sendo criado no momento da interacdo. Pela aceitacdo da ndo autonomia dos enunciados,
compreendemos que 0s objetos de discurso vao sendo elaborados/reelaborados na corrente da
enunciacao, sempre guardando resquicios dos ja-ditos. E das respostas futuras. A figura do
“Adao biblico” ¢ representativa, em Bakhtin (2010a, p. 319), da percepgdo de que, em uma
atividade de linguagem, um sujeito ndo aborda um objeto de discurso como ato inaugural, pois

h& apreciacdo de outras valoragdes anteriores em tempos heterogéneos.

24 E o género que mostra, de modo mais nitido, a pluralidade de visdes. Esta discussio sera retomada na
secdo 2.2.3.
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A pluralidade de enunciados compde a “ndo-pessoa”, uma vez que nesta ecoam pontos
de vista, vozes sociais. E também nesse aspecto que se pode ver o aspecto historico, ja que a
“nao-pessoa” ¢ constituida de vozes em tempos diferentes e multiplos. Pode-se considerar que
interlocutores dialogam com a “nao-pessoa” pela perspectiva do tempo. Assim, ¢ na perspectiva
de existir implica¢des do tempo, indicios de temporalidade no objeto de discurso, que entendo
ser o dialogo, em um primeiro momento, regido pelas circunstancias imediatas, mas igualmente
ser constituido de “ruinas” (BAKHTIN, 2010a, p. 252) de um didlogo passado que ¢ retomado
nas circunstancias do presente, inclusive para se fazer presenca no futuro. Ideia reforcada na
citagdo anterior, “Nao ha nada morto de maneira absoluta”, como na expresso ruina: “estrutura
de uma visdo historica”, a marcar a presenga “substancial e viva do passado no presente” (ibid.,

p. 252, grifos do autor).

Por essa razdo, pode-se assumir que o didlogo se amplia. Isso € possivel pela existéncia
de um entorno discursivo histérico envolvendo o didlogo imediato. Para a dimensdao discursiva
da referenciacdo, os interlocutores e a enunciacdo imediata ndo apenas contam, mas devem ser
vistos em conjunto com as circunstancias socio-histdricas, portanto, devem ser vistos em seu
entorno discursivo histérico. E também devido ao dialogismo que se pode dizer que a interago
ndo € vista somente como uma relagdo entre um “eu” e um “vocé”, envoltos em espago e tempo

do presente, mas, ao contrario, que essa relacao estd imbuida de ja-ditos e futuro.

Uma vez que os enunciados guardam resquicios do ja-dito, amplia-se o conceito de
intersubjetividade estabelecido na conceituacdo de Benveniste e de Mondada. Isso ocorre por
ndo se conceber mais a interacdo somente entre o “eu” (falante/escrevente) e o “vocé”
(destinatario), pois se o0s discursos carregam marcas de outros sujeitos nos ja- ditos, ha, portanto,

intersubjetividades diversas que se juntam aos interlocutores imediatos.

Dessa forma, com base na compreensdo de que o dialogismo constitui a linguagem, a
intersubjetividade se da entre todos os sujeitos que auxiliaram na composicao de um dado objeto
de discurso; instaura-se a complexidade das relagdes, pois, além dos interlocutores presenciais,
as vozes sociais que constituem a “ndo-pessoa’” também passam a enunciar no processo de

construcdo do objeto de discurso.

Como mobilizar o terceiro na construcdo de um objeto de discurso? No discurso, 0
terceiro € a voz social incorporada pelo falante/escrevente a partir de sua relagdo com o

interlocutor. VVoz social que recupera ou, melhor dizendo, que responde a alguma coisa que ja
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foi dita. Assim, na construcdo de um objeto de discurso, o falante/escrevente € afetado néo
apenas pelo universo da enunciagdo, mas, sobretudo, pelo universo dial6gico que ja constituiu

aquele objeto que esta sendo referido.

Diante da compreensdo de que hd uma multiplicidade de pontos de vista no contetdo
tematico, torna-se oportuno trabalhar o conceito de alteridade. O dialogismo permite analisar a
questdo da alteridade — a presenca de outros no contetdo tematico. A alteridade?® é fundada
pela multiplicidade de vozes que podem ser ouvidas além dos interlocutores do dialogo
imediato da enunciac&o, referido por Benveniste. E por essa razdo que, na secdo 2.3.4, sera

analisado o procedimento discursivo e ndo o etnografico na analise do letramento.

Na construcdo de um objeto de discurso, a relacdo de alteridade imediata entre os
interlocutores é afetada, sobretudo, pelo universo dialgico que constituiu o préprio objeto de
discurso que estd sendo construido. Lembro que Voloshinov/Bakhtin (1926, s.d.) sustenta
existir, além da relagdo entre o “eu/vocé€”, um terceiro elemento que vem como ponto de vista,
vozes sociais que participam do processo de enunciacdo. O processo da referenciacao estaria,
desse modo, marcado pela recuperacéao de vozes sociais. Didlogos anteriores que ja constituiram

aquele objeto afetardo a relagdo de alteridade “eu/tu”.

O elemento a ser falado em Benveniste, a “ndo-pessoa”, ndo se enuncia, como também
na perspectiva de Bakhtin ndo se enuncia do mesmo modo que os interlocutores, “eu/vocé”,
mas faz emergir junto uma voz que fala, isto é, carrega a histéria. Pode-se dizer, portanto, que
o contetido tematico € constituido de pontos de vista, de vozes. Quando o “eu” enuncia, leva
em consideracdo o interlocutor, mas também leva em conta a alteridade menos apreensivel que
compde aquele contetido tematico, a infinidade de didlogos que constituiram aquele objeto que
esta sendo referido. Essa infinidade de dialogos revela-se nos pontos de vista, nas vozes que ja

perpassaram aquele conteido temaético e que compdem o objeto de discurso construido.

2.1.7 A referenciacdo para Bakhtin e o Circulo

% Destaco que a alteridade a que me referi pode se estabelecer com e sem a presenga fisica do outro.
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Para a perspectiva idealista,?® os referentes sdo produto da consciéncia humana, disso
decorre que o mundo seria uma criagdo da consciéncia. Para Bakhtin e o Circulo, essa posi¢do
merece ressalvas, especificamente no que tange ao subjetivismo idealista e sua defesa de que a

linguagem é uma representacao daquilo que existe na mente humana.

Olhar para a construcdo dos referentes pela perspectiva tedrica de Bakhtin e do Circulo
¢ observar os objetos de discurso construidos pela relagao do “eu” com o “outro”, bem como ¢
entender que ha um mundo que faz parte dessa construcao. A exposicdo dessas teorias pode ser
encontrada em obras como Marxismo e filosofia da linguagem — no modo como 0s signos
refletem e refratam a realidade — e Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance —

onde estdo os conceitos de mundo representante e mundo representado.

Na primeira obra citada, os signos, segundo Bakhtin/VVoloshinov (2006, p. 40),
“refletem e refratam” a realidade. Assim, pode-se assumir que refletem os elementos do mundo,
representam a realidade e, ao mesmo tempo, ao referir a tais elementos da realidade séo
refratados no enunciado. O signo, para os autores, sofre continuamente o processo de refracéo
que pode ser concebido como a valoragdo sdcio-axioldgica que enunciador e interlocutor dao a
palavra em diferentes tempos e espacos. A palavra, como fenbmeno ideoldgico, esta em
evolucdo constante, reflete mudancas e alteracdes sociais (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006,
p. 199). E a refracdo a criadora das formas linguisticas as quais, em seu estado de imobilidade,
nao “constituem mais que detritos da vida da lingua” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p.82).

Por conseguinte, “ndo somente descrevemos o mundo, mas construimos — na dindmica
da historia e por decorréncia do carater sempre multiplo e heterogéneo das experiéncias
concretas dos grupos humanos — diversas interpretagdes (refragdes) desse mundo” (FARACO,
2006, p. 50). Na proxima secdo, serd discutida a capacidade de as linguas do plurilinguismo
refratarem realidades, suscitando modos diversos de dotar o mundo de sentido. E importante
apontar que a refragdo ndo representa atos “individuais, mas atos sociais regulares e essenciais.
Emoc0es individuais podem surgir apenas como sobretons acompanhando o tom béasico da
avaliacdo social. O ‘eu’ pode realizar-se verbalmente apenas sobre a base do nés”
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, s.d. [1926], p. 6). O n6s é a base da teoria de Bakhtin e o Circulo,

em outros termos, o “eu” ndo enuncia isolado de um interlocutor, ou das condi¢des sociais e

% Também denominada subjetivismo idealista.
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historicas, de modo que o sujeito apreende os objetos do mundo pela alteridade.Alteridade
instaurada na prépria interlocucdo, mas que também se estabelece na retomada dos j&-ditos.

Associo essa questdo ao “mundo representante” e ao “mundo representado”, conceitos
trabalhados na obra QuestBes de literatura e de estética: a teoria do romance (BAKHTIN,
[1975] 2010b, p. 360). Ainda que as discussdes sejam conduzidas para a anélise do género
romance, podem-se realizar algumas reflexGes para construgdes que ndo sejam da criacao
artistica, pois a relacdo entre os mundos ultrapassa a esfera literaria, visto se considerar que
aqueles dois mundos estdo presentes na construcdo dos objetos de discursos: a) como mundo
representante dos elementos do mundo; e b) como elementos do mundo reconstituidos no
mundo representado. Bakhtin (2010b), ao expor o par, estabelece dissociacfes entre os dois
mundos; o mundo real ao compor o representado em um enunciado vem pleno de significados
de outros sujeitos, sob influéncia do meio histérico. N&o se pode, portanto, compreender
significacGes para o0 mundo diferenciando-se sujeito a sujeito, visto que ha uma relacdo de
interacdo entre sujeitos na construcdo das significacdes e que estas sao sustentadas pelo social

e pela historia.

Bakhtin ao apresentar duas proposigdes a respeito dos mundos representado e
representante — 1) “fronteira rigorosa que os separa’; ii) uma “inseparabilidade”, uma “constante
interagdo”, uma “constante troca” (2010b, p. 358) —, estabelece que a constru¢do de um
enunciado esta na fronteira entre os mundos, visto existir uma realidade, mas esta se mostra

sempre refletida, por meio da qual o autor-criador interpreta a realidade.

Feito o cotejo dessas duas obras, é possivel observar pares (refletido/refratado e
representado/representante), que reforcam que as significacdes ndo estdo nas formas da lingua,

e sim nos sujeitos que as reconstituem no mundo representado.

**k*

Cabe reforcar que a referenciacdo € um processo em que — ao lado de aspectos
circunstanciais imediatos — outros elementos participam, como o aspecto historico. A

intersubjetividade ndo ¢ somente entre “eu” e “voc€”. E uma relacdo mais ampla, em que o
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sujeito dialoga com outros sujeitos. Nessa perspectiva, 0s outros sujeitos estdo representados
pelos j&-ditos que ecoam na construcdo dos objetos de discursos, ou seja, 0s objetos emergem
ndo somente dos interlocutores presenciais, mas das relac6es dialogicas entre enunciados, logo
entre sujeitos (vozes do ja-dito). O objeto de discurso esta marcado ndo s6 pela interacdo do
aqui e agora, mas por um contato com os ja-ditos falados/escritos. Os trés elementos compdem
um tridngulo, formado por aquele que enuncia; o interlocutor, o destinatério; e as vozes do ja-
dito.

A construcdo de um objeto de discurso se torna, portanto, mais complexa, pois SO
aparentemente ela se restringe aos interlocutores presenciais. Pode-se assumir, portanto, que na
construcdo do objeto de discurso consta 0 conjunto de relagdes dialdgicas que estdo no tempo,
0s pontos de vista multiplos sobre o tempo. Razdo que me faz assumir que a referenciacédo esta
ligada ao discurso, ja que hd um componente dialdgico que constitui 0s objetos de discurso,
componente este caracterizado pelas vozes do ja-dito. O terceiro elemento reforca a
determinagéo do social e do histérico na construgio do objeto de discurso. E dessa perspectiva
que serd vista a constru¢do do objeto de discurso “trabalho” nas redacdes de vestibular que

compdem o material de analise desta tese.

2.2 O OBJETO DE DISCURSO: HETEROGENEIDADE DAS VOZES SOCIAIS

Nesta se¢do, continuo a apresentar o primeiro eixo discursivo do objeto de discurso,
agora tecendo consideragcfes sobre uma nocao basilar para a pesquisa, a no¢do de voz social.
Nas obras de Bakhtin e o Circulo, o conceito de voz social ndo é determinado de modo isolado,
gerando uma definicdo especifica, sendo mais apropriado dizer que sua construcdo surge da
relagdo com outros conceitos, especialmente desenvolvidos em escritos como Marxismo e
filosofia da linguagem ([1929] 2006), Problemas da poética de Dostoiévski ([1929] 2010c),
Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance ([1975] 2010b), Estética da criagédo
verbal ([1979] 2010a). Isso implica mostrar que a nogéo de voz social decorre inicialmente da
natureza dialogica da linguagem e da presenca do carater heterogéneo da linguagem em no¢oes
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como: plurilinguismo,?’ enunciagdo, género e sujeito. Para especificar a construgdo da nogéo
de voz, trato, portanto, da nogdo de plurilinguismo, em seguida abordo questfes que se
articulam ao conceito de voz, como enunciacdo, género e sujeito. Procedo especificando as

relacGes, para entdo, realizar uma sintese da no¢éo de voz social.

2.2.1 Plurilinguismo: heterogeneidade de vozes sociais no plano da lingua

Bakhtin ([1975] 2010b, p. 96) somente considera haver uma lingua “nacional” e, por
conseguinte, “Unica” quando for considerado o sistema gramatical abstrato que a comporta,
visto que, se 0s elementos dessa lingua estiverem no meio vivo e concreto, imbuidos de
diferentes contetidos semanticos e axioldgicos, ela se torna “estratificada e plurilingue” (ibid.,

p. 96).

Estratificacdo construida por forcas, tais como o género e as profissdes, que “tém a
faculdade de espoliar as possibilidades intencionais da lingua por intermédio de sua realizacédo
concreta” (BAKHTIN, [1975] 2010b, p. 96-97). Em relagé&o ao género, defende o autor que os
elementos da lingua estdo em estreita orientacdo com o sistema de acentuacdo deste ou daquele
género: “se realiza acima de tudo na escolha de um género do discurso. Essa escolha ¢
determinada em funcdo da especificidade de uma dada esfera da comunicacdo verbal, das
necessidades de uma tematica (do objeto do sentido), do conjunto constituido dos parceiros,
etc.” (id., [1951-1953] 2010a, p. 302). Os elementos da lingua adquirem o “perfume especifico”,
visto que se amoldam aos “pontos de vista especificos, as atitudes, as formas de pensamento,
as nuangas e as entonagdes desses géneros”, argumenta Bakhtin ([1975] 2010b, p. 96). A forga
de estratificacdo do género organiza as linguas do plurilinguismo, portanto ndo sdo os sujeitos
que optam por este ou aquele género no processo; € a esfera de comunicacgdo que o baliza. Os
géneros do discurso passam a caracterizar situacOes especificas de atividades sociais, bem como

as linguas do plurilinguismo.

No que concerne a forca da estratificacdo profissional coadunada ao género, Bakhtin

exp0Oe que além da selecdo de vocabulario, as “formas de orientaga@o intencional”, como também

27 Faraco (2006) denomina de “heteroglossia” e Bezerra (2015) de “heterodiscurso”.
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de “apreciacdo concretas” (ibid., p.97) caracterizam a linguagem e por conseguinte diferenciam
0S grupos sociais, como, por exemplo, o grupo dos advogados, dos médicos, dos comerciantes,

dos economistas, entre outros.

Afora as forgas citadas, outras “visdes de mundo socialmente significativas” (ibid., p.
96-97) podem exacerbar a estratificagdo da lingua; entre elas se pode citar as tendéncias
econdmicas, sociais, culturais ou, ainda, a influéncia de partidos politicos, de modo que, quanto
mais extenso e intenso € o meio social abarcado por estas, considera o autor, mais marcados e
mais estaveis serdo os tracos de estratificacdo da lingua. Como vestigios das forcas
estratificadoras, a lingua apresenta indicios dos “contextos” em que se viveu (BAKHTIN
([1975] 2010b, p. 100), preenchendo os elementos abstratos da lingua de contetdos semanticos
e axiologicos. Elementos constituidos dos espagos socio-historicos,?® da “pluralidade de
mundos concretos fechados” (ibid., p. 96). O modalizador fechado indica que, embora haja
multiplicidade de mundos, cada um deles estabelece certas delimitagdes, as quais
particularizam a lingua. O modalizador também esté relacionado a ideia de que “quanto mais
intensa, diferenciada, elevada for a vida social de uma coletividade”, maior sera o “peso” da

influéncia para os elementos da lingua (BAKHTIN, [1975] 2010b, p. 139).

Assim sendo, Bakhtin assume que a linguagem?® ndo é organizada pelo sistema
gramatical abstrato, mas pelas linguas do “plurilinguismo”, consideradas “pontos de vista
especificos sobre o mundo, formas de sua interpretacdo verbal, perspectivas especificas,
objetais, semanticas e axiologicas” (ibid., p. 98). Linguas que sdao “fonte inexaurivel de
dialogicidade” e podem ser confrontadas, servir de complemento matuo entre si, oporem-se
umas as outras (ibid., p. 132). Dialogicidade que convive devido a “contradi¢cdes socio-
ideoldgicas entre presente e passado, entre diferentes épocas do passado, entre diferentes grupos
socio-ideoldgicos” (ibid., p. 98). E pelo contato com as diversas linguas que o ponto de vista de

outrem ecoa “desde a literacidade direta até a deturpacdo parddica premeditada” (ibid., p. 140).

As linguas do plurilinguismo exibem metodologias de selecdo e de constituigdo

indiciando especificidades, tais quais “o principio funcional, o contetido tematico e o sécio-

28 Ao me referir a espacos “socio-historicos” manifesto a compreensdo de que ndo ha espaco na sociedade

e na historia que nao sejam ideoldgicos, por essa razdo o termo “ideologia” raramente ¢ referido nesta tese.

2 A contribuicdo de Bakhtin, de acordo com Faraco (2006, p. 56) é significativa para o estudo da
linguagem, porque, além de considerar a lingua como um conjunto de variedades geograficas, temporais e sociais,
concebe-a atravessada pelos “indices sociais de valor oriundos da diversidade de experiéncia sdcio-histdrica dos
grupos sociais”.
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dialetologico”. Contudo, essas mesmas metodologias interpenetram-se, em razdo de que o
plurilinguismo ndo determina isolamento. Deixando de ser lingua abstrata, o plurilinguismo se
realiza na “interacao verbal” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 125). Cada época
marca diferentes pontos de vista, ou seja, vozes sociais, que resultam em maultiplas linguas do
plurilinguismo; tal como se nota em algumas redagdes analisadas — um dialogo com diferentes

vozes sociais na “grande temporalidade” para construir o objeto de discurso “trabalho”.

Assumo a partir de Faraco e Negri (1998, p. 165) que as linguas do pluriliguismo sao
vozes sociais, “espécie de tecido em que se entrelagam palavras e valores; sdo conjuntos difusos
de visdes de mundo (sistemas sociais de crencas) e elementos verbais.” Conforme entendimento
de Dahlet (2005, p. 250) o conceito de voz em Bakhtin € de ordem metafdrica, trata-se “da
memoria discursiva semantico-social depositada na palavra”. Memoria discursiva encontrada
nas palavras que formam as linguas do plurilinguismo. Compreende-se “palavra” no sentido de
enunciados em que ressoam vozes sociais perceptiveis e identificaveis pela sua procedéncia em
um espago e um tempo. E justamente pela existéncia de uma “raiz espago-temporal — que a
situa como Unica, e sua ideologia, que a identifica como entidade social” (BUBNOVA, 2011,
p. 276) que faz com que a voz tenha um aspecto apreensivel — um reconhecimento e uma

identificacdo possivel.

Desse modo, conceber um referente como objeto de discurso € vé-lo constituido a partir
de diferentes vozes sociais pelas linguas do plurilinguismo, perceptiveis e identificaveis, visto
trazerem posicionamentos marcados por diferentes grupos sociais. Pensar a escrita de um texto,
como um dialogo de vozes sociais, incide refletir sobre as consideracdes de Bakhtin a respeito
do modo como Dostoiévski escreve: suas ideias sdo apresentadas “dialogicamente” por meio
do “confronto de vozes”. Bakhtin atribui-lhe a particularidade de ser um “organiza[dor]|” de

vozes sociais (BAKHTIN, [1929] 2010c, p. 105).

Neste ponto, faco uma observacdo de um fenbmeno comum na escrita, em particular as
das redacdes de vestibular analisadas para esta tese: o escrevente com intuito de construir o
objeto de discurso “trabalho” traz diversas vozes sociais do plurilinguismo em forma de
argumentos para dialogarem. De tal modo, pode-se observar as diferentes vozes sociais por
parte dos interlocutores e do proprio objeto de discurso, no que se refere ao tratamento do tema
da redagdo: “trabalho”. Assumo, neste ponto, o escrevente como tendo um papel, na propria
estrutura das redacdes de vestibular, de organizador do dizer (ao qual se poderia chamar de

escrevente” —uma figura textual que assumo, nesta tese, como um arremedo da nog&o de autor-
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criador), “de certo modo” como um organizador das vozes sociais, tal qual conceituado por
Bakhtin ao estudar o estilo de Dostoiévski. Acolho essa perspectiva trazendo a expressdo “de

certo modo”, para expor que o processo de organizagao nao ¢ completamente consciente.

Caso fosse considerado inteiramente consciente, as vozes sociais poderiam ser
observadas pela perspectiva da constru¢do composicional, na organizacdo da voz do outro de
forma declarada ou citada, mas compreende-se 0 aspecto fundante da linguagem em Bakhtin e
o Circulo: todo dizer estd organizado a partir de outras vozes sociais constitutivamente
presentes — independentemente de o falante/escrevente demarcé-las, ainda que néo se mostrem
por aspas ou pelos verbos dicendi. Nas palavras de Bakhtin, “a formaliza¢do sintatica do
discurso alheio transmitido ndo se esgota absolutamente nos modelos gramaticais do discurso
direto e indireto: os meios de introduzi-lo, forméa-lo e de destacé-lo sdo um tanto mais variados”
([1975] 2010b, p. 140) — a expressdo “variados” se refere aos “procedimentos do
enquadramento interpretativo, de sua reconsideragio e de sua reacentuagdo” (ibid., p. 140). E
por esse enfoque que o discurso de outrem e a consonancia e/ou dissonancia de vozes sociais,
abertos a multiplas alteracdes de significado, serdo observados. A vista disso, passo, na se¢io

subsequente, a especificar como as vozes sociais se efetivam nos enunciados.

2.2.2 Enunciagdo/enunciado: vozes sociais heterogéneas

Enunciado e enunciagao tém concepcdes indissociaveis na perspectiva do Circulo, visto
se organizarem no meio socio-histérico, nas relagdes dialdgicas instauradas. *°
Bakhtin/VVoloshinov ([1929] 2006) parte da enunciacdo para expor que € nela que nasce toda
possibilidade de tratar 0 mundo, pois estdo presentes as condi¢des para a lingua se mostrar ndo
somente como materialidade linguistica, mas relacionando-se com elementos exteriores,
mobilizando a dimensdo sdcio-historica. Diante desse posicionamento tedrico, é significativo

destacar a compreensdo do que significa socio-histérico; para tanto recorro inicialmente as

30 Para efeitos de andlise, muitas vezes vou me referir ao produto verbal visivel como enunciado, mas
sempre o tomando no curso histérico da enunciagéo.
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definicBes do dicionario, mas no decorrer do capitulo a exposicdo da expressao é retomada e
rediscutida.

Do verbete “social”, destaco as definigdes: 1) “Relativo a vida do homem em sociedade;
2) Relativo ou pertencente a sociedade humana considerada como entidade dividida em classes
graduadas, segundo a posi¢do na escala convencional: posi¢do social, condicdo social, classe
social” (MICHAELIS on-line). A leitura dessas duas acepcOes permite observar uma relacao
intrinseca entre individuo e espacos sociais. Procuro, entdo, problematizar essa relacéo visto
que, se pensarmos em construcdo de enunciados, as relacfes sociais ndo estdo a priori
completamente construidas no individuo empirico; é na interacdo que se erige a relacao
enunciativa e é nela que a descricao do individuo em termos de categorias socioldgicas pode
sofrer alteracOes significativas a depender do que Pécheux chama “jogo de representagdes”
(1990, p. 79-87)3! que se da no discurso.

Em relagdo a nocao de historia, destaco trés acepgoes: 1) “Narragdo ordenada, escrita,
dos acontecimentos e atividades humanas ocorridos no passado. 2) Ramo da ciéncia que se
ocupa de registrar cronologicamente, apreciar e explicar os fatos do passado da humanidade em
geral, e das diversas nacGes, paises e localidades em particular. 3) Os fatos do passado da
humanidade registrados cronologicamente” (cf. MICHAELIS on-line). O dicionario ao reiterar,
nas trés acepcdes, passado e registro cronoldgico assenta a histdria na perspectiva da linearidade
de fatos, postos no passado. Entretanto se a histéria for observada pelo movimento da
linguagem, pode ser concebida como um constante retorno ao passado, provocado pelo presente
e também pela antecipacdo (futuridade) de um por-vir. Deixa-se de conceber a histéria como
linearidade, das datas expostas cronologicamente, para pensd-la como fatos e registros
“descontinuo[s]” (BAKHTIN, [1979] 20104, p. 265).

Aludir a descontinuidade é considerar que as vozes sociais no plurilinguismo
apresentam-se de modo a dialogar com diferentes momentos da historia. Assim assumo a

premissa de que a vida® é dialogica, como define Bakhtin, ha implicado na assercéo vé-la como

31 Na obra citada — Andlise automatica do discurso —, consultar o quadro 1, denominado de “jogos de
imagem”.
32 A palavra “vida” é constante na obra bakhtiniana. Faraco (2006), ao deter-se sobre a obra Para uma

filosofia do ato, argumenta que Bakhtin parte da asser¢do de que existe um dualismo entre o “mundo da vida” € o
“mundo da teoria”. S3o mundos incomunicéveis, defende Faraco, porque o mundo da vida, na sua eventicidade e
unicidade, € inapreensivel pelo “mundo da teoria”, na medida em que, neste Gltimo, ndo ha lugar para o ser e o
evento unicos. O “mundo teérico” se constitui pelo gesto de se afastar do singular, de fazer abstragdo da vida e o
“mundo da vida” trata do singular; do evento; do ato individual; do subjetivo (FARACO, 2006, p. 10-21).
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um amplo diélogo, que surge de uma situa¢do pragmatica, com interlocutores presenciais ou
ndo, mas se completa pelos “didlogos anteriores, construidos pela ressonadncia longinqua e
quase inaudivel da alterndncia dos sujeitos e pelos matizes dialdgicos, pelas fronteiras

extremamente ténues entre os enunciados” (ibid., p. 318).

Neste ponto, procuro descrever como o conceito de enunciagdo foi elaborado na teoria
bakhtiniana, por oposicdo as ideias do objetivismo abstrato e do subjetivismo individualista.
Neste ultimo recai a critica referente a consideragao sobre o “ato de fala” ser compreendido
como “individual”, oriundo “das condi¢des da vida psiquica individual”; e aquele incide a
discordancia em relagdo ao argumento de que o “sistema da lingua” pode “dar conta dos fatos
da lingua” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 111). E a partir dessas oposigdes que
o autor define a enunciagdo pelas caracteristicas de uma “estrutura socioldgica” (ibid., p. 129)

como veremos nos paragrafos subsequentes.

A oposicdo ao subjetivismo individualista estd na defesa de que um ato de fala ndo é
“monologico”, ndo parte da expressdao de uma consciéncia individual, do desejo da intengdo de
um impulso criador do falante/escrevente. Ou seja, 0 ato de fala ndo é formado e determinado
no psiquismo do individuo, de tal modo que apenas se exterioriza para outros por meio de um
codigo de signos; é, pelo contrario, como argumentam os autores, o social que constitui o que
esta no interior. Esta afirmacdo ressalta uma das oposicdes mais agudas feitas por esta corrente:
“ndo ¢ a atividade mental que organiza a expressdo, mas, ao contrario, ¢ a expressao que

organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientacao” (ibid., p. 114).

Com efeito, o social passa a organizar as condigdes de uma enunciagdo que “é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige a alguém™
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 113). Por conseguinte, “a enunciagao € o produto
da interacdo de dois individuos socialmente organizados™ (ibid., p. 112). Sendo produto dos
interlocutores, a palavra variara de acordo com a “fun¢do da pessoa desse interlocutor”,
interlocutor que nunca é abstrato, pois se constr6i na enunciacdo. Defendo também, nesta
pesquisa, que a palavra varia devido a relagéo estabelecida com o sobredestinatario, como se

vera na secao 2.2.5.

O autor concebe que, junto ao social, o histérico atua na enunciacdo, dado que ambos
delineiam o “horizonte social”, que especifica desde a “situacéo mais imediata” até “o meio
social mais amplo” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 115-116, grifos do autor).
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Como se nota, ainda que os interlocutores presenciais dialoguem circunstanciados pela situagao
imediata, em um espaco e tempo especificos, demarcando seus lugares sociais, as relagdes de
participacdo na enunciacgdo estdo mediadas pela situacdo de tempo e espaco mais amplos, visto
que o processo interacional se da, também, em uma relacdo dialégica com temporalidades e
espacialidades mais amplas, por meio das quais os interlocutores envolvidos se constituem em

meio as relagdes com outros enunciados.

Isso permite dizer que a enunciacdo € repleta de enunciados que constituiram outras
interacOes, 0s quais, nessa perspectiva, estdo ligados a dialogos ja-ditos, dos quais 0s sujeitos
retomam sentidos. Um enunciado “pressupde enunciados que o precederam e que lhe sucederao;
ele nunca é o primeiro, nem o Gltimo; é apenas o elo de uma cadeia e ndo pode ser estudado
fora dessa cadeia” (BAKHTIN, [1970-1971] 2010a, p. 376).Se tomarmos a analogia expressa

13

por Bakhtin/Voloshinov entre enunciagao e ilha, compreendemos que a enunciagao ¢ “uma ilha
emergindo de um oceano sem limites” ([1929] 2006, p. 127). A ilha é s6 uma fragdo na corrente
de comunicacdo verbal; no oceano, a ilha representa a unidade real da cadeia verbal, que € 0
enunciado, unidade minima, pois s6 a ele pode-se responder na relacdo de interacdo. Ao aludir
a “elo”, o autor pontua que as relacdes dialdgicas formam a corrente da enunciagdo, que ¢
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infindavel, corrente que se constitui “na atmosfera do ‘ja-dito’”, todavia, “orientado ao mesmo
tempo para o discurso-resposta que ainda ndo foi dito, discurso, porém, que foi solicitado a

surgir e que ja era esperado” (BAKHTIN, [1975] 2010b, p. 89).

Um corolario dessa afirmacdo é que os enunciados ndo tém origem nos enunciadores,
porque estdo constituidos por vozes sociais que ja 0s antecederam e que marcam também uma
projecao de futuro. No presente trabalho, outros enunciados sdo 0 modo como as redagdes do
vestibular sdo compostas por enunciados “eclo” (BAKHTIN, 2010a, p.272) que respondem a
enunciacdes que as antecederam, impregnadas de sentidos que atravessam o tema — trabalho —,
solicitado a ser desenvolvido no exame vestibular. Nessa perspectiva, hd um convite a olhar a
redacdo também pelas vozes sociais que espelham um eu “possuido por uma alma alheia”
(BAKHTIN, [1924-1927] 2010a, p. 31). Considera-se, entdo, que a resposta a um enunciado
ndo esta dada somente pelo enunciado precedente, porém, por respostas, réplicas a enunciados
anteriores e enunciados futuros. N&o ha unicamente resposta a proposta de redacao, pois junto

a ela ecoam outros enunciados.

O objeto estd amarrado e penetrado por ideias gerais, por pontos de vista, por
apreciacOes de outros e por entonacgdes. Orientado para seu objeto, o discurso penetra
neste meio dialogicamente perturbado e tenso de discursos de outrem, de julgamentos
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e de entonac0es. Ele se entrelaca com eles em interaces complexas, fundindo-se com
uns, isolando-se de outros, cruzando com terceiros; e tudo isso pode formar
substancialmente o discurso, penetrar em todos 0s seus estratos semanticos, tornar
complexa a sua expressdo (BAKHTIN, [1975] 2010b, p. 86).

Com tal caracteristica, a enunciacéo é concebida como réplica a didlogos anteriormente
existentes, réplica constituida de referéncia axioldgica, compreendida como conjunto de valores
que indiciam linguas do plurilinguismo. Se, por um lado, o enunciado vem carregado de
referéncia axioldgica (de acento de valor, de entoacdo) j& constituida, ha reacentuacdo na
inser¢do em outro enunciado. Pode-se compreender que ha sempre “reacentuagdo” (BAKHTIN,
[1975] 2010b, p. 208), pois as palavras ja estdo acentuadas, ndo sao neutras, a ndo ser no sistema
abstrato da lingua. Segundo Bakhtin/Voloshinov, “a palavra estd sempre carregada de um
conteudo ou de um sentido ideologico ou vivencial” ([1929] 2006, p. 96), o que um sujeito faz

é reacentuar, acento que é resultante do processo de interagao.

O objeto esta amarrado e penetrado por ideias gerais, por pontos de vista, por
apreciacOes de outros e por entonac¢des. Orientado para seu objeto, o discurso penetra
neste meio dialogicamente perturbado e tenso de discursos de outrem, de julgamentos
e de entonac0es. Ele se entrelaca com eles em intera¢es complexas, fundindo-se com
uns, isolando-se de outros, cruzando com terceiros; e tudo isso pode formar
substancialmente o discurso, penetrar em todos 0s seus estratos semanticos, tornar
complexa a sua expressdo (BAKHTIN, [1975] 2010b, p. 86).

Em relacdo ao objetivismo abstrato, Bakhtin/\VVoloshinov marca sua rejeicdo a ideia de
que o sistema da lingua daria conta do sentido. Para especificar essa escolha, valho-me da
posicdo do autor de que o extraverbal se “integra ao enunciado como uma parte constitutiva
essencial da estrutura de sua significagio” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, [1926] s.d., p. 6,
grifos do autor). A enunciacdo passa a ser constituida, além do sistema da lingua, da situacao
extraverbal, dado que o verbal nasce da situacdo pragmatica, do extraverbal. Assim, trés fatores
0 constituem: 1) o horizonte espacial comum dos interlocutores; 2) o conhecimento e a
compreensdo comum da situacdo por parte dos interlocutores; 3) a avaliagdo comum dessa
situacdo. Fatores que correspondem a um partilhar comum — o “conjuntamente visto”, o
“conjuntamente sabido” e o “unanimemente avaliado” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, [1926]

s.d., p. 9). Sem essa partilha, o sentido de um enunciado ndo emerge.®® De tal modo, o sistema

3 Ilustro com o exemplo citado por Voloshinov/Bakhtin ([1926], s.d.) para explicar como o sentido esta
na dependéncia do extraverbal. Duas pessoas estao sentadas em uma sala, em siléncio. Uma delas diz “Bem”, mas
ndo recebe resposta. A conversa € incompreensivel se “bem” for analisado isoladamente; no entanto, fara todo
sentido se o conjugarmos aos trés fatores do contexto verbal que constroem o sentido de um enunciado: “1) o
horizonte espacial comum dos interlocutores é o visivel, no exemplo a janela, a sala; 2) o conhecimento e a
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da lingua constroi o sentido junto ao conjunto de circunstancias subentendidas pelos aspectos
do extraverbal — espaco e o tempo do evento; o tema do enunciado; a posi¢do dos interlocutores
diante do fato, a avaliacdo (cf. VOLOSHINOV/BAKHTIN, [1926] s.d.).

Diante dessas oposi¢Oes ao subjetivismo individualista e ao objetivismo abstrato,
assumo que o ato de fala ndo parte de uma consciéncia individual, visto que o social organiza
as condicdes de uma enunciacao; bem como a enunciacgdo passa a ser formada pelo sistema da
lingua e pela situacdo extraverbal. Ressalte-se que a enuncia¢do ndo se inicia quando a
fala/escrita se concretiza, pois sua materializacdo estd ligada a enunciadores anteriores e
também o que estd por vir, como antecipacdo ao didlogo com o destinatario. Sendo 0s
enunciados constituidos de vozes sociais, 0 escrevente responde a uma voz enunciada, que, em
resposta, forma o que Bakhtin denomina de um “clo na cadeia dos atos de fala” ([1951-

1953]2010a, p. 309).

2.2.3 Género do discurso: vozes sociais na temporalidade

Considerar a enunciacdo acontecendo na interacdo implica mostrar seu acontecimento
“no interior de uma esfera comum da comunidade verbal” (ibid., p. 317), a partir dos géneros
discursivos. Estabelece-se, desse modo, vinculo®* estreito entre modos de dizer e atividades
humanas e, visto que as esferas de atividades séo diversas e 0s géneros do discurso as refletem,
fala-se entdo de géneros: desde resposta ao dialogo face a face, a exposicao cientifica e obras
literarias. A nocdo de esfera € significativa para compreender as formas tipicas de enunciados,
ou seja, 0s géneros do discurso, por sua producdo estar no interior das varias atividades. Nas
palavras de Bakhtin (ibid., p. 284) “Uma dada fun¢do (cientifica, técnica, ideoldgica, oficial,
cotidiana) e dadas condicGes, especificas para cada uma das esferas da comunicacao verbal,
geram um dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de

vista tematico, composicional e estilistico”. As esferas com seus géneros caracteristicos

compreensdo comum da situag@o por parte dos interlocutores; 3) sua avaliagdo do ‘conjuntamente sabido’ (a época
do ano — maio) e ‘unanimamente avaliado’ (cansago do inverno, desejo da primavera)”.

34 Vinculo que ocorre junto ao aprendizado da lingua: “Aprendemos a moldar nossa fala as normas do
género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato [...] pressentir-lhe o género” (BAKHTIN, 2010a, p.302).
O que significa dizer que esse aprendizado ocorre @ medida que as relagdes de interagcdo acontecem em cada esfera
de atividade.
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compreendem um conjunto de trocas verbais com preceitos especificos, mas que ndo podem
ser compreendidos apenas a partir da situacdo imediata, tendo em vista que um género

discursivo passa a congregar um encontro de vozes em diversas temporalidades.

De um lado, teriamos o di4logo na “pequena temporalidade™®® (BAKHTIN, [1951-1953]
20104, p. 365) constituido dos interlocutores imediatos e da situacdo social; de outro, haveria o
dialogo na “grande temporalidade” (ibid., p. 365), composto do didlogo com o ja-dito e o que
estd por vir. A depender de quem é o interlocutor — “mesmo grupo social ou nao”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 112) e a situacdo social imediata —, as vozes
sociais para compor o género sio reavaliadas,®® havendo recortes especificos do “estoque social
de signos disponiveis” (ibid., p. 115). A vista disso, as vozes sociais trazidas do didlogo com a
grande temporalidade estdo condicionadas ao didlogo da pequena temporalidade. Todavia, se
este determina a forma como se acessa aquele, do mesmo modo é determinado pela dindmica
da grande temporalidade. Tais consideracfes favorecem o entendimento de que as vozes sociais

funcionam como indicio identificador e organizador do género.

Identificador e organizador tendo a perspectiva de que um género mantém certa
regularidade de vozes sociais referentes nao s6 pela “esfera de comunicacdo” (BAKHTIN,
([1951-1953] 2010a, p. 280), mas também pelo conteudo tematico, pela estrutura
composicional, pelo estilo. Ao se conceber um género direcionado aos interlocutores, ao espaco
e ao tempo (MEDVIEDEV, 2012) se tém outros condicionantes de quais vozes sociais vém
compd-lo. O que ndo quer dizer que as vozes sociais que integram um género ndo sao passiveis
de mobilidade, pois se reconhece que o espaco social submete o género a certas regularidades,
e vice-versa. A afirmagao de que se “envolver em uma determinada esfera de atividade implica
desenvolver um dominio dos géneros que lhes sdo peculiares” (FARACO, 2006, p. 16) leva-
me a acrescentar que também implica um dominio de quais vozes sociais podem compor o

género e, por essa razdo, fazer parte de uma determinada esfera.

O género baliza e organiza o que se pode dizer no espago social, todavia, ele existe a
partir do espaco. Os espacos sociais acabam sendo produzidos pelos géneros, ndo havendo de

» Ainda que se tenha descrito separadamente a pequena e a grande temporalidade, existe uma relacdo
constitutiva entre os conceitos.
36 Volochinov ([1930] 2013) analisa a selecdo de palavras e expressdes que a personagem principal,

Tchitchikov, de Almas mortas, de Gogol, realiza para dialogar com seus interlocutores de acordo com as diferentes
escalas de hierarquia social. E a relacdo que Tchitchikov mantém com seu interlocutor que o faz recortar da grande
temporalidade o que/como falar, ou seja, o referente vai sendo (re)construido a partir de cada interagao.
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um lado o social e de outro o linguistico, pois os dois estdo imbricados. Tem-se, portanto, certa
regularidade das vozes sociais no género. S&o esses indicios de regularidade do interlocutor, do
espaco e do tempo que possibilitam identificar as vozes sociais utilizadas pelos escreventes na

construcdo de objetos de discurso nas redacdes de vestibular.

Contigua a essa discusséo, passo, neste ponto, a abordar o género que compde o corpus
desta tese, as redacOes de vestibular. Elementos de pesquisas anteriormente realizadas por
Barros (1999), Corréa (2004) e Maxiel (2011) sdo destacados para evidenciar a concepcao de
que a redacdo de vestibular se caracteriza como uma resposta, na perspectiva bakhtiniana, ao

comando de uma proposta, logo, um género discursivo.

Barros (1999) parte de pressupostos tedricos de Marcuschi (1992, 1995, 1996) para
diferenciar tipo e género. Na definigdo desse autor, tipo € uma estrutura presente na lingua, uma
sequéncia linguisticamente identificada e descrita; o género é concebido no uso dessas
estruturas em situagdes reais de comunicagdo, com “atores sociais, com objetivos especificos”
significando um “artefato situado, isto ¢é, historico e social”, sendo, enfim, “socialmente
construido” (BARROS, 1999, p. 14). Tendo em vista essa perspectiva, a autora expde trés niveis
que marcam a construcdo do género redacdo de vestibular: i) caracteristicas internas; ii)

caracteristicas externas; iii) funcionalidade.

O primeiro nivel, de natureza linguistica, com énfase na descri¢do das propriedades
formais dos textos, & analisado em termos de abertura e fechamento ao invés de
inicio/introducdo e final/fecho, visto apontarem mais para processos de interacdo do que
estruturas — sdo operacOes, considera a autora, que o falante/autor realiza de modo a tentar
estabelecer uma conversa com o professor (o leitor do género). Em relacdo ao segundo nivel,
as caracteristicas externas — o falante/autor — desenvolve estratégias de producéo referentes a
situacdo, as normas sociais do evento comunicativo e aos tipos de a¢des realizados. Ja o terceiro
aspecto, a funcionalidade, tem como foco os objetivos e as intencdes dos falantes/autores, sendo
ela potencializada por determinadas estruturas, como as narrativas, as dissertativas. As trés
caracteristicas expdem uma posicdo de que construcdo de sentido, no género redacGes de
vestibular, é uma atividade de negociacdo e de condugdo da interacdo identificadas a partir de
critérios pragmaticos (BARROS, 1999).

Na perspectiva de Corréa (2004), a redacgéo de vestibular, por estar inserida no evento

vestibular, tem peculiaridades que a configuram como um género do discurso, tais como: i)
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interacdo social especifica (avaliado/avaliador); ii) comportamento verbal semelhante mesmo
na producdo de tipos diferentes; iii) escolhas tematicas filtradas por um interesse educacional;
iv) solucgdes estilisticas ligadas ao didlogo com a instituicdo avaliadora. Igualmente, de acordo
com o autor, haveria uma predominancia do tipo dissertativo ou do narrativo, combinados em
diferentes propor¢oes. Mesmo em um género do discurso como a carta, por exemplo, seria, “no
contexto do vestibular, uma proposta de escrita de um tipo argumentativo particular — aquele
com interlocucéo explicita —, produzida, ela também, como género redacao de vestibular” (ibid.,
p. 637). Assumi-la como tal possibilita se distanciar, por exemplo, de um tratamento ligado
somente ao aspecto linguistico, possibilitando vé-la em seu processo de constituicdo — um

encontro entre sujeito e praticas letradas.

Na direcdo da pesquisa de Corréa (2004), Maxiel (2011) sustenta que a redacdo de
vestibular ¢ uma pratica social letrada, integrada a um “evento de letramento” (cf. KLEIMAN,
1995). O género marca o “acontecimento discursivo”, compreendido como um encontro do
escrevente com “[a]lingua, [o]texto e [o]discurso”, tendo em vista que o escrevente coloca em

“acdo suas representagdes sobre a/por meio da escrita” (MAXIEL, 2011, p. 44).

Podemos notar que os trés pesquisadores observam a redacao de vestibular além de uma
conformacao linguistica, visto estar circunstanciada por fatores extralinguisticos. No entanto, a
primeira autora observa o género a partir de fatores extralinguisticos organizados por questfes
sociais mais pragmaticas, enquanto o segundo e o terceiro o veem constituido também pelas

condicdes historicas.

E na perspectiva de entender a construcao do género do discurso como fendmeno social
condicionado ao historico, que se analisam as redacdes nesta tese. Razdo que faz conceber o
género redacdo de vestibular como encontro de vozes sociais em diversas temporalidades. O
género passa, entdo, a refletir e a refratar®’ vozes sociais com a funcio de convencer/persuadir
o interlocutor a concordar com um ponto de vista apresentado (especificamente com os objetos

de discurso construidos). Tratar do género na perspectiva de um dialogo de vozes sociais®® nas

37 “Cada campo da criatividade ideologica tem seu proprio modo de orientagdo para a realidade e refrata
a realidade a sua propria maneira” (BAKHTIN/VOLOSHINOV [1929] 2006, p. 31).

38 Como género do discurso integrante de um contexto interacional bastante regulado pelas condicGes
imediatas, a estrutura composicional mostra-se tipificada: na introducao o tema é apresentado; no desenvolvimento
diversas formas de argumentacdo sdo organizadas para dar suporte as posi¢des assumidas pelo escrevente, como:
definices, citagdes, perguntas, exposicao de ponto de vista oposto, comparac¢des, consideracdo do tipo histdrico-
filosofico, narragdo, comprovacao ou raciocinio 16gico; dados, estatisticas, argumento de autoridade; a conclusdo
retoma as ideias reforgando-as, ou pode apresentar uma avaliacdo ou proposta filoséfica de intervengdo para o
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temporalidades possibilita deslocar-se de uma analise das producgdes escritas sob a égide das
correcdes da forma da lingua e/ou da estrutura composicional do género e passar para uma
analise que considere o género como resposta a enunciados acontecendo a partir da situacao
imediata igualmente mediada por situacGes anteriores, tributarias de outros dialogos verbais.
Isto posto, conceber o género como produto de um didlogo nas diferentes temporalidades
possibilita ir além da observacdo da situacdo de interlocucdo pragmaética e ressaltar outras

relacGes de interlocucdo que ja o constituiram.

O escrevente, com intuito de atender a funcdo discursiva do género dissertativo redacao
de vestibular, passa a elaborar objetos de discurso de cunho avaliativo, expressando juizo de
valor acerca do tema “trabalho”, havendo, assim, uma relagao intensa entre género do discurso

e objetos de discurso elaborados.

2.2.4 Sujeito: vozes sociais e alteridade

Bakhtin ([1970-1971] 20104, p. 374) concebe que nascemos duas vezes, primeiramente
“no seio (corpo) materno”, o nascimento bioldgico; posteriormente, o nascer ocorre quando “a
consciéncia do homem desperta envolvida pela consciéncia do outro, o nascimento social”. As
relacBes sociais propiciam, portanto, o segundo nascimento, pelas ideias, valores, atitudes
mediadas pelo outro; sé a “localizagdo social e historica” torna o homem “real e lhe determina
o contetido da criagdo da vida e da cultura” (BAKHTIN, [1927] 2012, p. 11). E no nascimento

social que se assimila modos socio-historicos de vida.

Ao assumir o segundo nascimento, Bakhtin se contrapde as concepcdes que explicam
as acOes humanas pelo aspecto estritamente biolégico, e faz a defesa de que somente o social
explica a vida. Ao postular que o sujeito enuncia pelo nascimento social coloca questdes
significativas para compreender a organizacdo dos dizeres e o proprio letramento, visto que,

somente na relagdo com o outro, 0 sujeito se constroi e passa a agir

tema. O estilo, como se observa nas analises do corpus, € indissocidvel da relacdo do escrevente com o destinatario
da comunicacdo discursiva; logo, alterando-se o destinatério altera-se o recorte as vozes sociais do ja-dito.
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em uma interacdo constante e continua com os enunciados individuais dos outros.
Em certo sentido, essa experiéncia pode ser caracterizada como processo de
assimilacdo — mais ou menos criador — das palavras do outro (e ndo das palavras da
lingua). Nosso discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados (inclusive as obras criadas)
é pleno de palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade,
de um grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressdo, o seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos,
e reacentuamos. (BAKHTIN, [1970-1971] 20104, p. 294-295, grifos meus)

Dessa afirmacdo, podemos concluir que as palavras ganham significagdo por meio das
palavras alheias. Também é possivel ressaltar trés formas de manifestacdo das relagdes
dialogicas. A primeira refere-se a afirmacdo de que o enunciado estd em uma interacao
constante e continua com os enunciados individuais dos outros, a medida que um discurso
remete a outros, um ndo existe sem o outro. Ha, desse modo, didlogo permanente entre
enunciados. Em todo enunciado, “desde a curta réplica do dialogo familiar até as grandes obras
verbo-ideoldgicas (literarias, cientificas e outras), existe, numa forma aberta ou velada, uma
parte consideravel de palavras significativas de outrem, transmitidas por um ou outro processo”
(BAKHTIN, [1924-1927] 20104, p. 153). Palavras de outrem que o0 sujeito ndo tem consciéncia
de que esta retomando.

Na segunda forma de manifestacdo das relacGes dial6gicas notamos a referéncia de que
todo enunciado € pleno de palavras dos outros. Bakhtin/Voloshinov ([1929] 2006, p. 153)
concebe que ha duas tendéncias a reagao da palavra de outrem: 1) o estilo linear cria “contornos
exteriores nitidos a volta do discurso citado”. Essa separacdao do discurso de outrem pode se
manifestar pelo discurso direto, discurso indireto, uso das aspas, da negacdo; 2) o estilo
pictdrico atenua “os contornos exteriores nitidos da palavra de outrem” (ibid., p. 152) e pode
apresentar os seguintes procedimentos: parddia, estilizacdo, polémica, discurso indireto livre.
Nessa segunda forma de manifestacdo, surge demarcacdo menos aparente do sujeito sobre o
enunciado, uma vez que escolhe formas menos visiveis para inserir a voz do outro. Por sua vez,
na terceira forma de manifestacdo das relacbes dialdgicas, pode-se considerar a ideia de

reelaborar e reacentuar.

A partir do ja dado, as vozes sociais criam o fundo necessario para apropriagdes por
parte do sujeito. Nesse sentido, o sujeito € a singularidade que se manifesta reelaborando o ja-
dito.®® Nessa reelaboragdo, porém, surge outro aspecto da singularidade historica do sujeito, o

39 Verifico a subjetividade se mostrando nas redacBes do corpus nessa perspectiva de um escrevente
retomando um ja-dito, reapresentando-o a partir das circunstancias pragmaticas imediatas, do género e da esfera.
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das determinacdes historicas particulares de um individuo por meio das quais ele produz outros

sentidos — nesta tese a circunscrevo pelas histérias de letramento (cf. se¢éo 2.3.5).

O ja-dito reflete percepcdes de mundo, juizos e valores que se configuram e ganham
apreciagdes no processo interativo com outras vozes sociais nas quais o sujeito se apoia ou com
as quais estabelece diferencas, razdo da assercdo de Bakhtin/\VVoloshinov ([1929] 2006, p. 96,
grifo do autor) de que as “palavras estdo sempre carregadas de um contetdo ou de um sentido
ideologico ou vivencial”. Desse modo, o sujeito apreende as vozes sociais € mediante certos
aspectos as recebe, as incorpora, as organiza e as valora ou ndo. Tal qual o “signo esta sujeito
aos critérios de avaliacdo ideoldgica (isto €é: se é verdadeiro, falso, correto, justificado, bom,
etc.)” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 30), as vozes sociais podem se apresentar
de diferentes maneiras para sujeitos diversos, pois, ao serem incorporadas, sofrem alteracdes,
uma vez que desde sua assimilacdo ou sua reestruturacdo perpassam valores morais, éticos,
esteticos, religiosos, entre outros. Para cada enunciado, elabora-se uma resposta. Assim, ndo ha
assimilacdo igual para todas as manifestagdes, ¢ isso ocorre porque, “ao olharmos para nds
mesmos com os olhos do outro, na vida sempre tornamos a voltar para nGs mesmos, e o Gltimo
acontecimento, espécie de resumo, realiza-se em nos nas categorias de nossa propria vida”
(BAKHTIN, [1922-1924] 20104, p. 14).

Por conseguinte, na defesa de Bakhtin, um enunciado apresenta a marca da subjetividade
de quem o produziu, pois ha sempre um retorno a determinacdes socio-histéricas particulares.
Portanto, o sujeito se marca por suas determinagdes, mas ndo no sentido de ser expressao de
um sujeito ndo historicizado e separado do social e da historia. Parece corroborar essa posi¢ao
a seguinte afirmacéo de Ginzburg (2006, p. 20): “da cultura do proprio tempo e da propria classe
ndo se sai a ndo ser para entrar no delirio e na auséncia de comunicacdo”. A observagdo do
autor refere-se ao moleiro Menocchio, figura central da obra O queijo e 0s vermes, um sujeito
que, embora ndo fosse um “camponés tipico” da Idade Média, tinha como singularidade
interpretacdes dos fatos relatados condicionadas ao social e ao tempo histérico. Nesse aspecto,
pode-se conceber que a singularidade de um escrevente esta subordinada ao que “a lingua, a
cultura oferece[m]”. Dessa forma, tem-se “um horizonte de possibilidades latentes — uma jaula
flexivel e invisivel dentro da qual se exercita a liberdade condicionada de cada um”

(GINZBURG, 2006, p. 20). Encontra-se em Bakhtin uma reflexdo proxima a essa: "Todo
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produto da ideologia*® leva consigo o selo da individualidade do seu ou dos seus criadores, mas
esse proprio selo é tdo social quanto todas as outras particularidades e signos distintos das
manifestacdes ideoldgicas. Assim, todo signo, inclusive o da individualidade, € social
“(BAKHTIN/VOLOSHINOQV, [1929] 2006, p. 57).

O entrelagcamento do social e do historico confirma que ndo ha discurso de um sujeito,
sendo este constituido a partir de vozes sociais de outros sujeitos. Por essa razao, em Bakhtin,
0 outro constradi o eu, o que impossibilita um ser addmico no discurso e reforga o conceito de
que o sentido se constitui a partir do ja-dito. A proposta de ser todo enunciado discurso citado
pode implicar na ideia de um sujeito repetidor de discursos, ndo havendo espago para sua
participacdo. Todavia, na perspectiva dialogica, singularizar-se € orientar-se no ja-dito, é
assumir uma posicdo na circulacio das vozes sociais; assunto tratado na proxima secdo. E a
partir de uma concepcéo de singularidade, surgindo da voz do outro, que analiso as redacdes de

vestibular.

A singularidade em um enunciado ¢ instaurada por uma “posi¢ao” (BAKHTIN, [1924-
1927] 2010a, p. 5), um “posicionamento”** (FARACO, 2010, p. 38) do escrevente. Ao assumir
que a interacdo € um espaco de interlocutores organizados socialmente, denota-se que 0s
espacos sociais atuam nos interlocutores. Logo, nao é o sujeito empirico que enuncia, mas um
lugar enunciativo representante dos espagos sociais ocupados na sociedade. Sendo esses
espacos diversos constitutivos das diferentes posi¢des ocupadas na enunciagédo, as quais vao
igualmente se configurando segundo as relagdes estabelecidas na interacao.

Mesmo gue haja certa especificidade de quem € o interlocutor proposto em uma situacéo
de interlocucdo, este ndo permanece estavel, como se verifica na anélise das redacdes — ha uma

complexidade de constituicdo da alteridade, ligada ao processo interacional. Posso dizer que a

40 Segundo Faraco (2003, p. 46-47) a palavra “ideologia” no Circulo de Bakhtin designa: i) o universo de
manifestacGes que engloba a arte, a ciéncia, a filosofia, o direito, a religido, a ética, a politica; e muitas vezes ¢é
usada como ii) adjetivo ideolégico, equivalente a axioldgico, visto ndo existirem enunciados ndo ideoldgicos em
dois sentidos — 1) todo enunciado ocorre na esfera de uma das ideologias, 2) expressa sempre uma posi¢ao
avaliativa. Faraco (ibid., p. 68) expde ainda que Bakhtin distingue-se de Voloshinov no tratamento da nogéo de
ideologia, visto ndo estabelecer uma vinculago estreita entre vozes sociais e classes sociais —a nog¢éo, por exemplo,
de plurilinguismo trata de uma luta social entre diferentes “verdades sociais”, mas ndo uma correlagdo estreita
entre as lutas e a chamada luta de classes.

4 Em relagdo a nogdo de “posicionamento” de Charaudeau e Maingueneau (2004), a no¢do mencionada
por Faraco (2007) acrescenta o dado de que a alteridade é condicdo para a identidade.
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alteridade na concepcéo discursiva de Bakhtin e do Circulo trata dos destinatarios, desde o
imediato, passando pelo presumido, até o sobredestinatario (BAKHTIN, [1979] 2010a).

Ao instaurar o discurso, o sujeito “organiza vozes” (BAKHTIN, [1929] 2010c, p. 105),
conduz o didlogo de modo a fazer com que as vozes sociais discutam, se posicionem, se
contrariem, se aliem. Entendo, no entanto, que essa conducdo é parcial, visto ndo haver um
controle de todas as vozes sociais que entram em discussdo. O controle total por parte do sujeito
€ uma pretensdo que é desconstruida perante a existéncia de um ja-dito que deixa de ser
consciente, e isso € justificavel por serem as vozes sociais muitas vezes representativas de
determinadas ideias e posicionamentos sobre 0 mundo e ndo a expressao Unica de um sujeito
que as instrumentaliza; situacdo que vemos exemplificada no exame vestibular — o processo de
enunciacao com sua forca institucional impde a passagem por certas vozes sociais). A no¢do de
alteridade pde em discusséo a consciéncia plena, pois a palavra ndo se situa na consciéncia de
um sd, ¢ um “evento social” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, [1926] s.d., p. 9).

Uma vez que 0 escrevente ndo tem acesso as vozes sociais de modo universal, é pela
memdria discursiva constituida de enunciados proferidos que o dialogo se organiza. Tais
enunciados proferidos — em outras épocas ou outros lugares em situagdes interacionais, as quais
0 sujeito consciente e inconscientemente toma como base para formular seu discurso —
constituem a memoria discursiva do sujeito, mas

0 “ja experimentado” [...] ndo é simplesmente a memoria do ja vivido empirico.
Muitas vivéncias simbolicas escapam a remissdo a uma ocorréncia linguistica
particular, mas podem ser pensadas, por exemplo, como feixes de enunciados que, de

idades e de espacos dispares, se cruzam e atuam, por recorréncia ou apagamento, sobre
a dispersao das lembrancas para compor uma memdria (CORREA, 2007, p. 262).

E importante reter da exposicdo que a memdria ndo esta relacionada somente ao ja
vivido empirico, ou seja, as experiéncias concretas individuais de cada sujeito, porém, a

vivéncias simbolicas, que incluem crencas e valores.

O ja-dito funciona ndo s6 como recuperacao de algo enunciado, mas, da perspectiva de
Bakhtin e o Circulo, é condicdo para enunciar. E no movimento do escrevente realizando
incursdes sobre o dizer do outro para organizar o seu dizer que os discursos ganham sentidos
distintos. Caso se interrogue 0 motivo de 0 escrevente acessar um e nao outro enunciado, uma

possivel resposta é a defendida anteriormente: o sujeito tem acesso a parte do ja-dito. No
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entanto, justificativa diversa a esta é fundamental para este estudo: os enunciados podem
adquirir diferentes matizes e a presenca deste ou daquele enunciado depende também da relaco
emotivo-valorativa do escrevente com o interlocutor (BAKHTIN, [1959-1961] 2010a, p. 309).
A relacdo esta igualmente atrelada a relacdo que o escrevente estabelece com as vozes sociais

que j& compuseram o objeto de discurso.

Assim, no corpus em andlise observo que o escrevente opera com determinados planos
axiologicos — apreciaces, juizos de valor — a fim de desenvolver a construcédo do objeto de
discurso. Sendo a proposta de redacdo elaborada a partir da apresentacdo de uma coleténea de
textos, o escrevente pode aceitar ou negar elementos da coletanea que correspondem a um plano
de valores, o que acarreta em outro plano de valores. Para isso, 0 escrevente pode, por exemplo,
se valer do uso do discurso de outrem (a partir da coletanea ou de fora dela), mantendo as vozes
sociais de maneira implicita, inseparavel do seu enunciado, configurando, por exemplo, em
“discurso pictorico” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 154), ou optar por manter
as vozes sociais de maneira explicita, configurando um discurso mais “linear” (ibid., p. 153).
Pode, ainda, optar pela construcdo de objetos de discurso diferentes; logo, o enunciado de

outrem receberd “novo” olhar, o que podera construir outro contexto de relagdes valorativas.

Feitas essas observaces, vale reter, para a analise dos textos de vestibulandos, as ideias
de que: i) o ja-dito é constitutivo da linguagem, ndo simples retomada do ja falado/escrito, ha
sempre ressignificagdes; e ii) a singularidade esta vinculada tanto ao aspecto sdcio-histérico do
discurso quanto a singularidade histérica da situacdo de enunciacdo e, como assevera Bakhtin

([1979] 2010a), esta indissoluvelmente ligada ao género do discurso.

Vale considerar, também que os enunciados surgem, em seu segundo nascimento, da
multiddo das vozes sociais interiorizadas, como respostas ao dialogo social. Desse modo, parte
significativa do dizer esta calcada no discurso citado, mas nem sempre percebido, ja que sao
tantas as vozes das linguas do plurilinguismo que muitas delas sdo olvidadas — vozes sociais
que se alastram de enunciados a enunciados e ndo sdo mais percebidas quanto a possiveis

procedéncias, posso considerar como certo esquecimento da voz social alheia.

Em sua pesquisa, Lemos procurou compreender o modo como “a crianga passa de
interpretado pelo outro a intérprete do outro, de si proprio e de estados de coisas no mundo”
(LEMOS, 2011, p. 38). Para a autora, o primeiro intérprete da crianca €, geralmente, a mae. E

a ela que cabe o papel de entendedora nos primeiros anos. Nessa perspectiva, a aquisi¢cdo da
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linguagem estaria ligada a conversao do discurso do outro em discurso proprio. A autora chega
a essa conclusdo ap0s se deparar com esta passagem em Bakhtin:

As influéncias extratextuais tém uma importancia especial nas primeiras fases da
evolucdo do homem. Essas influéncias se envolvem na palavra (ou noutros signos), e
tal palavra é a dos outros, e, acima de tudo, a da mée. Depois disso, a ‘palavra do
outro’ se transforma, dialogicamente, para tornar-se ‘palavra pessoal-alheia’ com a
ajuda de outras ‘palavras do outro’, e depois, palavra pessoal (com, poder-se-ia dizer,
a perda das aspas). A palavra ja tem, entdo, um carater criativo. (BAKHTIN, 1985,
p.385, apud LEMQOS, 2011, p.38, grifos da autora)

Lemos chama a atencao para o fato de que Bakhtin, ao pensar a palavra do outro como
constitutiva do funcionamento da linguagem, parece também ter pensado sobre o sujeito na
aquisicdo da linguagem. No presente trabalho, interessa-me destacar a constitutividade da
palavra do outro no funcionamento da linguagem, o que leva a reafirmar que, fruto do
esquecimento no processo de monologizacao, a consideracao da palavra como prépria perdura

ao longo da vida, a medida que nossos circulos sociais se ampliam.

2.2. 5 Alteridade: destinatario e sobredestinatario

Segundo Bakhtin (2010, p. 357), ndo ha comunicacdo sem o estabelecimento de
destinatérios — designados de o “segundo” e o “terceiro”. Logo, além de um “eu” e um “vocé”

participantes da comunicac&o, ha um terceiro, o sobredestinatario.*?

Em relagdo ao “segundo”, Bakhtin faz considera¢des bastante especificas. Ele assume
caracteristicas variaveis, desde o destinatario empirico, o “interlocutor direto do didlogo™; ou o
presumido, “o conjunto diferenciado de especialistas em alguma area”; ainda “o auditorio
diferenciado dos contemporaneos, dos partidarios, dos adversarios e inimigos, dos subalternos,
dos chefes, dos inferiores, dos superiores, dos proximos, dos estranhos, etc.”; ou também “o

outro ndo concretizado (é o caso de todas as espécies de enunciados monoldgicos de tipo

a2 Nomenclatura varidvel nas tradugdes brasileiras da obra Estética da criacéo verbal. Em Paulo Bezerra
(2010) Ié-se supradestinatario, em Maria Ermantina Galvdo G. Pereira (1997) sobredestinatario. Também em
comentadores de Bakhtin se observa a variagdo, em Brait e Melo (2010), sobredestinatario, Rocha (2012) e
Furlanatto (2012) utilizam supradestinatario.
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emocional)” (BAKHTIN, [1959-1961] 20104, p. 322). Desse destinatério, o autor do enunciado

espera e presume uma compreensao responsiva.

Bakhtin assume o sobredestinatario como “constitutivo do todo do enunciado”. Contudo,
reforca o autor, ele somente se mostra a partir de uma analise mais densa de um enunciado —
sendo esta a minha pretenséo ao analisar as redagdes de vestibular nesta pesquisa. A meu ver,
a analise densa se conecta com o que Brait e Melo (2010) afirmam a respeito do tratamento das
“marcas enunciativas como discursivas, marcas ndo apenas deixadas verbalmente no enunciado,
mas marcas de um sujeito, de um lugar histdrico e social” (BRAIT; MELO, 2010, p. 72).
Bakhtin trata o “terceiro” de um modo mais difuso do que trata o “segundo” em suas obras.
Para apresentar uma primeira no¢do desses conceitos, exponho uma passagem da Estética da
criacdo verbal, em seguida me apoio em estudos de outros pesquisadores de base bakhtiniana

para tratar do sobredestinatario.

No texto a seguir, Bakhtin explica que

0 autor do enunciado, de modo mais ou menos consciente, pressupde um
sobredestinatario superior (o terceiro), cuja compreensdo responsiva absolutamente
exata é pressuposta seja num espago metafisico, seja num tempo historico afastado.
(O destinatario de emergéncia.) Em diferentes épocas, gracas a uma percepcdo
variada do mundo, este sobredestinatario, com sua compreensdo responsiva,
idealmente correta, adquire uma identidade concreta variavel (Deus, a verdade
absoluta, o julgamento da consciéncia humana imparcial, o povo, o julgamento da
historia, a ciéncia, etc. (BAKHTIN, [1959-1961] 2010a, p. 356, grifos meus).

Podem-se observar duas especificacdes a respeito do destinatario, nominado de
“terceiro”, nesse fragmento. A primeira acontece pela desighacdo do destinatario de
emergéncia, que parece salvaguardar, além do sentido do enunciado, a continuidade da cadeia
de enunciados. Caso o “segundo” nao tenha uma compreensao responsiva, ainda ha o “terceiro,
invisivel”. Bakhtin defende que a relagdo dialogica tem uma amplitude maior que a fala
dialégica numa acepcdo estrita, portanto esse sobredestinatario se refere a outros leitores que

podem entender um texto séculos depois de sua publicag&o.

Passo, neste ponto, a diferentes leituras que especificam a compreensdo desse
destinatario. Brait e Melo (2010), por exemplo, propdem aos enunciados de tipo emocional,
como as grandes obras de arte, os tratados filosoficos, um leitor denominado de

sobredestinatario que esfacela fronteiras de espago e de tempo. J& Midgley, Henderson e
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Danaher (2010) partem da analogia construida por Morson e Emerson (1990* apud MIDGLEY;
HENDERSON; DANAHER, 2010, p. 3, tradugao livre), tomando o sobredestinatario como “a
personificacdo da esperanca, sem a qual todas as tentativas de dialogo iriam degenerar em
terror”. A justificativa para a analogia ocorre pela estreita ligagdo com a natureza dos encontros
dialogicos, defendem os autores, dado que ao se estabelecer um didlogo, por exemplo, ndo se
tem certeza que o que esta sendo dito é compreendido, mesmo na interacdo face a face. O fato
de um interlocutor fazer gestos, como aceno de cabeca, pode por hipo6tese ser tomado como
assentimento sobre o que é dito, ou sobre o que o interlocutor acha que o outro quer dizer, ou
mesmo por habito. Os autores destacam que, mesmo interlocutores que utilizam palavras
similares, podem ter significagBes diferentes para um mesmo enunciado. Essa concluséo é
préxima daquela a que Rocha (2012) chega acerca do sobredestinatario: ele seria alguém capaz
de responder ao enunciado, uma vez que a palavra pode ir além do contexto em que foi criada.
Oautor alude as obras literarias, que perpassam o tempo e o espaco e atingem um leitor que ndo
pertencia aquele espaco-tempo. Considero, entdo, que o sobredestinatario a que 0s
pesquisadores se referem seria 0 destinatario de emergéncia, que teria uma compreensao
responsiva na cadeia dialdgica; desse modo, os sentidos nunca cessariam. O falante/escrevente
estaria dialogando com uma identidade concreta variavel, que poderia ser nas palavras de
Bakhtin: Deus, a verdade absoluta, o julgamento da consciéncia humana imparcial, 0 povo, o

julgamento da histéria, a ciéncia.

A fim de destacar uma segunda particularizacdo para a nocdo de sobredestinatario,
retomo, a seguir, parte da citacao anterior.

Em diferentes épocas, gracas a uma percepcdo variada do mundo, este
sobredestinatario, com sua compreensao responsiva, idealmente correta, adquire uma
identidade concreta variavel (Deus, a verdade absoluta, o julgamento da consciéncia
humana imparcial, o povo, o julgamento da historia, a ciéncia, etc.) (BAKHTIN,
[1959-1961] 20104, p. 356, grifos meus).

Destaco que essa mesma identidade concreta variavel, designada pelo autor, também
poderia ser compreendida como uma entidade que avalizaria a posi¢do assumida pelo
falante/escrevente. Prerrogativa que se pode verificar na especificacdo de que Deus, a verdade

absoluta, o povo, o julgamento da historia, a ciéncia funcionariam como alibis para

4 No original: Morson and Emerson argued that the superaddressee was the embodiment of hope, without
which all attempts at dialogue would degenerate into terror.
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determinadas posic¢des assumidas em um discurso. Apresento, a seguir, algumas pesquisas que

procuram especificar essa particularizagéo.

Em seu artigo a respeito do sobredestinatario, Midgley, Henderson e Danaher (2010)
consideram as implicacdes que o “terceiro” pode trazer para a interagdo. Para tratar dessa
implicacdo, os autores citam, por exemplo, uma pesquisa de Bryzzheva (2006, 2008) que
discute o papel de apoio que o sobredestinatario oferece aos professores em situacées dificeis
enfrentadas em salas de aula. O apoio, naquela pesquisa, refere-se a forca de “uma mentora

idealizada que concorda que o que [os professores] estio fazendo é certo”,*por exemplo

quando os professores dizem ao aluno “Vocé tem que fazer sua licio de casa”,*> mesmo que
todos discordem, € o sobredestinatario que corrobora com a atitude o professor. Segundo
Bryzzhera o professor sustenta sua posicdo de voz avalizada pela superioridade do
conhecimento, a qual o apoia nesse contexto dificil (BRYZZHERA apud MIDGLEY;

HENDERSON; DANAHER, 2010, p. 4).

O terceiro exemplo fornecido pelos autores discute a influéncia do sobredestinatario na
construcdo de argumentos em um dialogo face a face. As analises postulam trés funcGes
dialdgicas para o sobredestinatario:

e a primeira traz evidéncia do ‘“chamado do sobredestinatario”
(callingonsuperaddressees); nela, os interlocutores abordam autoridades
ou especialistas que ndo estdo fisicamente presentes na conversa,;

e asegunda apresenta evidéncia do “reconhecimento do sobredestinatario”
(acknowledging superaddressees); trata-se de formas pelas quais o
ouvinte afirma a aceitabilidade ou a adequacdo dos sobredestinatarios
sobre o falante;

e a terceira, o conceito de “audigdo do sobredestinatario” (listening for
superaddressees), inclui maneiras pelas quais ouvintes tentam identificar
sobredestinatarios que ndo sdo explicitamente chamados, mas sdo, no

entanto, suscetiveis de estarem presentes.

4 No original: minds an idealised mentor who agrees that what they are doing is right.
4 No original: You have to do your homework.
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O sobredestinatario sustentaria determinadas crencas de um falante/escrevente, que de
certo modo podem ser caracterizadas como silenciosas, pois muitas vezes ndo se tem plena
consciéncia delas — exemplifico com a pesquisa citada nesta secdo de que a professora para
argumentar com seus alunos busca apoio em um sobredestinatario que corrobora sua atitude. O
didlogo com o aluno vem apoiado por superdestinatario, uma crenga silenciosa que apoia certa

verdade construida ao longo da histéria: como a da crenca no valor do conhecimento cientifico.

De acordo com Bakhtin ([1930-1940] 2010a), o sobredestinatario, como voz
avalizadora, pode assumir diferentes posicdes a partir do que o escrevente especificar, quais
sejam: de aliado, testemunha, simpatizante ou juiz do que é enunciado. Essa especificacdo ndo
é restrita ao escrevente, tendo em vista que estd igualmente articulada ao seu destinatario, a

situacdo social, ao género.

Os resultados das pesquisas sdo pertinentes para que se possa pontuar consideracoes,
posto que é nessa direcao que o sobredestinatario é tratado na analise dos dados neste trabalho.

Desse modo, neste trabalho, assume o sobredestinatario como:

)] 0 responsavel pela valoracdo de um enunciado mesmo em
temporalidades futuras;

i) uma voz que avaliza o dizer: tem forca de persuasdo em relagdo ao
interlocutor;

iii) a instancia evocada na situacdo de interacdo, tendo em vista certa

previsibilidade de aceitacdo por ou de adequacéo a ela.

A argumentacdo esté avalizada ora por um destinatario imediato, ora por um destinatario
presumido, ora pela voz de um terceiro, o sobredestinatario, que, intervindo no dialogo, age
como intercessor. Portanto, além dos interlocutores imediato e presumido, atribuo diferentes
papéis para o sobredestinatario: € um interlocutor privilegiado, responsavel pela valoragdo de

um enunciado em temporalidades futuras e, como tal, funciona como voz avalizadora.

2.2.6 Objeto de discurso e vozes sociais
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Na perspectiva trabalhada nesta tese, a nogéo de referenciacdo — compreendida como
processo de recategorizacdo — ndo é suficiente para alcancar o objetivo proposto, pois o
processo de referenciacdo, mais especificamente o objeto de discurso, é entendido como uma

voz social.

Nesse sentido, 0 objeto de discurso € uma construcdo de vozes sociais presentes no texto,
conjuntamente com o interlocutor/destinatario e as vozes sociais do ja-dito; é o resultado da
confluéncia entre o escrevente e o destinatario, mediado por outros sujeitos, 0s quais
perpassaram as vozes sociais do ja-dito. Por essa razdo, introduzo a nocdo de construcgdo
dialégica do objeto de discurso, pois hd um encontro de vozes sociais em multiplas
temporalidades. A construcao dialdgica do objeto de discurso é elaborada conjugando o ato
pragmatico e os pontos de vista que ja estiveram presentes em outras construcdes do objeto de
discurso. Logo, ndo comporta apenas o posicionamento dos destinatarios pragmaticos, mas
posicionamentos de outros destinatarios que se manifestam nos ja-ditos das enunciacdes

anteriores. E a partir dessa alteridade que o objeto de discurso vai sendo construido.

Em suma, os objetos de discurso séo construcdes de vozes sociais, que remetem a pontos
de vista sobre 0 mundo (linguas do plurilinguismo) edificados na intersubjetividade. Assumo,
desse modo, que as mdltiplas vozes sociais no plurilinguismo funcionam como indices
especificadores de uma sociedade e da histéria. Neste capitulo, procurei mostrar os diferentes
fatores para que uma determinada voz social venha compor um dialogo, sua relacdo com a
esfera, 0 género, o destinatario, o sobredestinatario. Com intuito de evidenciar um didlogo com
as questdes tedricas apresentadas nos dois primeiros capitulos, apresento duas redacdes*® que
compdem o corpus*’ desta tese para destacar as vozes sociais que constroem o objeto de

discurso “trabalho”.

Fragmento 1

As diversas faces do trabalho
18 [...] o trabalho foi utilizado como meio de sobrevivéncia [...] desde que surgiu e

46 Remeto o leitor ao Anexo A, onde estdo expostas a proposta de redagéo e a instrugdo para a elaboracdo
do texto. Essa consulta auxiliard no acompanhamento na anélise das redagdes.
4 A Fuvest disponibiliza as redac8es para pesquisa, contudo ndo permite sua apresentacdo integral. Como

reproduzo a escrita dos candidatos, ndo serdo realizadas corre¢des gramaticais (morfossintaxe, acentuagéo etc.) ou
de adequacéo da escrita (maiusculas, pontuagdo etc.). Contudo quando uma palavra tornar dificil a leitura, aponto,
com asterisco (*) e em nota de rodapé, uma possivel reescrita.
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até hoje pode-se dizer que a base da sociedade e da sobrevivéncia dos homens esta no
trabalho.

28 Muitas espécies de animais [...] utilizam-se deste como meio de sobrevivéncia [...]
38 [...] Péssaros constroem seus ninhos, castores fazem barragens [...].

4§ [...] acreditava-se que na medida em que o desenvolvimento tecnoldgico e a
capacidade de producdo aumentassem o trabalho diminuiria. Com o advento do
sistema capitalista, o trabalho s6 fez aumentar. [...]

58 O trabalho também é o sentido da vida de alguns. [...] Muitos véem em seus
trabalhos a razéo de sua existéncia [...] uma forma de ocupar seu tempo em vida. 1sso
é mais valido ainda no que tange ao trabalho artistico. Talvez este seja 0 que mais
consome espiritualmente os homens. Um artista costuma dedicar sua vida a sua obra.
68 Diz-se, popularmente, que o 6cio é o oficio do diabo. Sendo assim, é provavel que
o trabalho seja intrinseco ao homem e que jamais desapareca. (C11)

O fragmento explicita a construcao de um ethos (cf. Maingueneau, 2008) relacionado a
“trabalho”, ou seja, a elaboracdo da imagem que 0 escrevente cria para o proprio objeto de
discurso. Logo, pensar sobre 0 modo como o escrevente cria um ethos para “trabalho”, ¢ pensar
em sujeito e, portanto, em voz social. O titulo, As diversas faces do trabalho, antecipa o objeto
de discurso a ser desenvolvido, as caracteristicas multifacetadas que o trabalho tem, os diversos
rostos. O escrevente constroi essas diversas faces ao trazer vozes sociais que abordam o objeto

de discurso.

O titulo deste texto personifica o objeto de discurso “trabalho”, indiretamente constroi
um corpo para esse objeto de discurso e também para o préprio texto, o qual é organizado de
acordo com uma enumeracdo de argumentos. Considera-se, neste texto, que as “faces”
abordadas no texto do vestibulando sdo as vozes sociais falando sobre ele. Nesse recurso de
organizacdo do texto por enumeracdo, isto é, na propria constru¢cdo composicional, pode-se
observar o didlogo gque o escrevente faz com as diferentes vozes sociais e o desenvolvimento
do texto vai mostrar aquela a qual ele da preferéncia. Esse dialogo com diferentes vozes impde
certas escolhas que constituem um estilo especifico, embora ndo individual do escrevente em

torno de certas “comunidades de espiritos”.*

A primeira “face” apresentada retoma vozes do saber ligado as disciplinas
curriculares das ciéncias humanas Historia e/ou Sociologia: meio de sobrevivéncia de

pequenos agrupamentos de humanos; base da sociedade e da sobrevivéncia dos homens. A

48 Para a efetivagdo de uma comunidade de espiritos, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) estabelecem
um conjunto de quatro condic@es:1) existéncia de uma linguagem em comum; 2) razdes para se dirigir um ao outro;
3) compreender as relagdes sociais entre os participantes; 4) apre¢o em ouvir e responder ao outro (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 17-18). A essas condic¢Bes acres¢o uma quinta condicdo: a participacdo de um
terceiro, isto é, do ja-dito (BAKHTIN, 2010b). Desse modo, ao trazer a participagdo do ja-dito na constituicdo de
uma comunidade de espiritos a no¢do mobilizada na tese passa por uma releitura a partir da perspectiva bakhtiniana.
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segunda “face”, disparada pelo segundo texto da coletanea, retoma da voz social da tecnologia
a critica que o desenvolvimento tecnolégico sé fez o trabalho aumentar. A terceira “face” cita
a voz do saber religioso: trabalho é o sentido da vida de alguns; razéo de existéncia. A quarta
“face”, sustentada pela voz de valorizacao do trabalho de arte, é disparada pelo terceiro texto
da coletanea: forma de ocupar tempo em vida (...) mais valido ainda no que tange ao trabalho
artistico; este (trabalho artistico) consome espiritualmente os homens.

O escrevente encerra 0 texto com uma expressdo que tem a forma de um dito popular,
0 Ocio é o oficio do diabo, o qual, ao retomar um saber religioso, liga-se a uma valoragéo
religiosa, concluindo com a possibilidade de ser o trabalho um meio para se manter distante do

diabo, argumento que sustentaria a tese de que o trabalho ndo desaparecera jamais.

A imagem criada pelo escrevente para o objeto de discurso “trabalho” é como uma “‘voz’
indissociavel de um corpo enunciante historicamente especificado” (MAINGUENEAU, 2008,
p. 17), ou seja, a(as) voz(es) expdem manifestacbes do ja-dito tornando visivel pontos de vista
fomentados ao longo da historia. No exemplo da redacdo em andlise as manifestacdes do ja-
dito estdo dialogando com pontos de vistas do saber formal. Ainda no texto analisado, pode-se
conceber a elaboracdo de um corpo para o objeto de discurso também como uma tentativa de o
escrevente dialogar com a banca e construir um ethos para si, mostrando competéncia

interpretativa ao trazer diferentes vozes a respeito do tema “trabalho” ao longo da historia.

O diélogo estabelecido no texto com as diferentes vozes sociais esta conjugado ao
destinatario imediato (a universidade e, mais particularmente, a banca de correcdo), avalizado
por um sobredestinatario que estabelece a ideia de que o trabalho sendo fundamental na

sociedade, € um componente da sociedade — seja do homem ou do animal.

Fragmento 2

Em resposta ao transitério (o trabalho é resposta a ameaca da morte)
18 Trabalhar é deixar um legado. Levada a considerar a hipdtese de serem vencidas
as barreiras da mortalidade, a revista Superinteressante previu que, ndo houvesse a
ameaca constante da morte, o ser humano diminuiria sem* ritmo de produgéo
expressivamente, afinal a perspectiva do fim é o combustivel do homem. [...]
28 Trabalho [...] escravo, assalariado, informal, compulsério — existe desde que a
histdria virou ciéncia. [...] um dos fundamentos do contemporaneo, esta para a idade

49 “seu”.
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atual assim como a religido estd para a ldade Média; estdo intrinsecamente
relacionados, nao ha vida sem feitos.

38 [...] faga-se lembrar as reformas luterana e calvinista e a importancia irrefutavel
que tiveram na disseminacdo do protagonista desta dissertacdo. Foi naquela
conjuntura que se passou a entrar no céu pelas realizagdes em vida, e nao pelas
possibilidades aquisitivas de cada um.

48 [...] que SimBes e Marques permitam a discrepdncia: a pior coisa que poderia
acontecer ao mundo é a banalizacdo dele em prol de ainda mais hedonismo. [...]

58 Torcer por um universo em que seja possivel viver em sesta é regressista e até
utépico demais — é a Utopia de Thomas More, a Sociedade Alternativa de Raul Seixas
e Paulo Coelho. [...] o elo entre a vida e o tema central, a ansia por produzir deve-se
ao carater efémero das pessoas [...]. A obra de um homem s6 existe para que, através
dela, ele alcance a eternidade. (FE22)

No fragmento 2, ha trés conjuntos de vozes sociais. O primeiro, enfatiza trabalho como
produto (feitos, realizacdes, obra); o segundo, como processo (trabalhar, producéo, trabalho,
produzir); e o terceiro, demonstra a situacao especifica das vozes sociais trazidas para referir-
se ao objeto de discurso “trabalho” na situagdo de enunciagao (protagonista desta dissertacao,

tema central).

O primeiro conjunto, trabalho como produto, remete a vozes sociais do saber religioso:
ndo ha vida sem feitos. Se passou a entrar no céu pelas realizaces em vida. A obra de um

homem s existe para que, através dela, ele alcance a eternidade.

O segundo conjunto mostra o trabalho como processo, faz referéncia a voz social do
capitalismo: Trabalhar é deixar um legado; se ndo houvesse a ameaga constante da morte, o
ser humano diminuiria seu ritmo de producéao expressivamente, afinal a perspectiva do fim é o
combustivel do homem; Trabalho — seja ele escravo, assalariado, informal, compulsério —
existe desde que a histdria virou ciéncia. A ansia por produzir deve-se ao carater efémero das
pessoas. Pode-se observar uma circularidade nesse conjunto entre os saberes formais e
informais pelo emprego de referéncias como a revista Superinteressante, a can¢ao Sociedade
alternativa e obras consideradas classicas do conhecimento formal, como Utopia.

O terceiro conjunto remete a voz social da disciplina curricular de Historia e vozes
sociais das aulas de producéo de texto: faca-se lembrar as reformas luterana e calvinista e a

importancia irrefutavel que tiveram na disseminagdo do protagonista desta dissertacdo; que

se retome o elo entre a vida e o tema central. Ao recuperar saberes das aulas de Historia o
escrevente expde saberes considerados importantes nas circunstancias em que o texto esta sendo
escrito. Ao expor reminiscéncias dos vocabulos aprendidos nas aulas de producdo textual o

escrevente expde também um “ethos [que] implica uma maneira de se mover no espago social”
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(MAINGUENEAU, 2008, p. 18) em que 0 texto esta sendo escrito — 0 exame de vestibular. Ao
concluir o texto, o escrevente propde que A obra de um homem sé existe para que, atraveés dela,

ele alcance a eternidade — remetendo a voz social do saber religioso.

A circularidade com que se move o escrevente entre os saberes correspondentes as
diversas vozes sociais expde a intencdo de legitimar seu discurso suscitando adesdo do
destinatario imediato — a universidade — pelo discurso avalizado (“chamado do
sobredestinatario”)*® pela voz do discurso religioso. Nesse exemplo, o escrevente dialoga com
0 destinatario imediato amparado pela forca de persuasdo de um sobredestinatario que situa o
trabalho na perspectiva de ser um elo entre vida e eternidade.

*kk

Nos dois exemplos, 0s escreventes trazem para seus textos vozes sociais de diferentes
espacos sociais. Trata-se de vozes sociais que participam do didlogo com diferentes
temporalidades, seja da coletanea fornecida na prova de redacdo ou da circularidade entre os
saberes formais e informais (no capitulo 2.3.5, discuto essa nocdo e a particularizo, como
letramentos). Como se observou, as vozes sociais inscritas nem sempre se marcam por meio da
utilizacdo das aspas ou verbos discendi, mas de certo modo reconheciveis, visto que segundo
Bakhtin “a palavra ndo esquece jamais seu trajeto” (BAKHTIN, 1982, p. 263, apud Amorim,
2009, p. 13). O escrevente a partir das vozes sociais passa a construir o objeto de discurso

“trabalho” e a partir delas compde o seu discurso.

2.3 DIALOGIA NO(S) LETRAMENTO(S)

O terceiro eixo tem o intuito de refletir a respeito dos diversos letramentos que, mais,
ou menos marcados, caracterizam a formagéo do escrevente. Ao especificar nogdes, estabeleco

também que as praticas de leitura e escrita recebem perspectiva socio-historica em esferas da

50 Nocéo discutida na se¢éo 2.2.5.
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atividade humana, pois revelam “as formas e os tipos de interagdo verbal em ligagdo com as
condi¢des concretas em que se realiza” (BAKHTIN/VOLOSHINOYV, [1929] 2006, p. 124).
Justaposto a essa discussdo, abordo o evento de letramento com destaque para o género redagéo
de vestibular. Ainda neste eixo trato da possibilidade de operacionalizacdo da no¢do de voz

social: observa-la como procedente das histdrias de letramento do escrevente.

2.3.1 Letramento plural

Para apresentar um acontecimento® significativo para o0 modo de conceber a leitura e a
escrita,® passo a especificar a nogdo de letramento e suas implicagdes. As discussdes sobre
letramento no Brasil receberam, ao longo da década de 1990, atencéo significativa, de maneira
especial de autoras como Kleiman, Soares, Tfouni, Rojo, sobretudo influenciadas pelo
movimento dos Novos Estudos de Letramento, sob autoria de Gee, Heath, Street, Barton e
Hamilton (CERUTTI-RIZZATTI, 2009, 2012). A denominag&o Novos Estudos de Letramento
(NLS, da sigla em inglés), proposta por Gee (2009), *3 referia-se a um campo de estudo que
emergia em diferentes areas como a Linguistica, a Historia, a Antropologia, a Retorica, a
Psicologia Cultural, a Educacdo, entre outras. Ainda que os estudiosos ndo compartilhassem de
uma teoria, parece a Gee (ibid., p. 2, traducdo minha)®* que “estavam convergindo para uma
visdo coerente e partilhada a respeito de letramento”. O ponto de anuéncia ¢, a principio, a
oposicdo a “abordagem psicologica tradicional de letramento”, concebida, até entdo, como

fendmeno cognitivo definido em termos de estados mentais e processamento mental, tais como

51 AsSUMO a nog¢do a partir de Pécheux (2006). Para o autor “acontecimento” distancia-se meramente de
um evento empirico, é um fato histérico, logo, penso a nogdo de letramento também como uma construgdo na
histéria das préaticas de leitura e escrita. Sendo fato histdrico, o “acontecimento” é marcado de acordo com Rasia
e Cazarin (2014) por uma ruptura discursiva com a estabilidade anterior e inaugura uma nova estabilidade
discursiva. A exemplo do tema tratado — o letramento — a ruptura estabelecida € com discursos a respeito da leitura
e da escrita ligadas estritamente a cognicdo e a nova estabilidade se revela a partir de outros discursos, em que
leitura e escrita estdo ligadas também ao social e a historia. Ainda que o acontecimento do letramento estabeleca
diferencas discursivas entre sentidos, ndo quer dizer um rompimento total, visto que os sentidos anteriores e 0s
novos podem conviver simultaneamente, como se pode reconhecer nos discursos coexistentes sobre leitura e
escrita em educacéo.
52 Ao discutir escrita, assumo leitura como “contraparte constitutiva da atividade de escrita” (KOMESU;
GALLI 2014, p. 80).

Gee assinala que a primeira referéncia est em seu livro Sociolinguistics and literacies (1990). A sigla
NLS é atribuida a um conjunto de autores, tais quais: Brandt e Clinton (2002); Gee (2000); Hull e Schultz (2001);
Pahl e Rowsel (2005, 2006); Prinsloo e Mignonne (1996); Street (1993, 1995, 1997, 2005).

No original: they were converging on a coherent and shared view about literacy.
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decodificacéo, recuperacédo de informagdes, compreenséo, inferéncia. Decorrente da oposicéo,
0 aspecto posterior trata da reflexdo sobre comportamentos e praticas sociais na area da leitura
e da escrita ultrapassando o dominio do cognitivo, de tal modo que “letramento precisava ser
compreendido e estudado em toda a sua gama de contextos — ndo apenas cognitivo —, mas social,
cultural, histérico e institucional” (ibid., p. 2, traducdo minha).>® Por conseguinte, enquanto a
abordagem psicoldgica ressaltava o envolvimento dos leitores e escritores em processos
mentais como decodificacdo, recuperacdo de informacGes, compreensdo, inferéncia, a
abordagem dos NLS os focava “engajados em praticas sociais ou culturais” (ibid., p. 2).%®

Ao integrar préaticas sociais e culturais, a Antropologia e os estudos interculturais
contribuiram para estabelecer marcos para NLS, pois enquanto os tedricos da Educacédo e da
Psicologia concentravam-se nos elementos discretos®’ das habilidades de leitura e escrita, os
antropologos e os sociolinguistas conduziam as pesquisas considerando os letramentos como
praticas sociais (cf. STREET, 1993).

Estabelece-se, entdo, posso dizer, a ruptura do acontecimento: deixa-se de situar
leitura e escrita como conjunto de habilidades técnicas aprendidas na instancia escolar e uma
nova estabilidade discursiva € posta, passa-se a compreendé-las como “atividade humana” ¢
“essencialmente social” que “se localiza na interag@o interpessoal” (BARTON; HAMILTON,
1998, p. 109, traducao livre).%® E por esse viés que letramento é concebido como acontecimento,
por sinalizar e expor a partir de uma nova estabilidade discursiva a pluralidade de praticas
sociais de uso da leitura e escrita — desde a apreensao de realidades diversas, como letramento
das comunidades do campo ou urbanas; especificidades de areas, a exemplo da Fisica, da

Geografia e outras.

Para 0os NLS o objeto de estudo passa a ser “os aspectos e os impactos sociais do uso da

lingua escrita” (KLEIMAN, 2007, p. 2); logo, o texto escrito® se torna o eixo organizador de

55 No original: literacy needed to be understood and studied in its full range of contexts — not just cognitive
— but social, cultural, historical, and institutional.

%6 No original: engaged in social or cultural practices.

57 A relacdo fonema-grafema, por exemplo, podem ser considerados elementos discretos

%8 No original: Como toda actividad humana, la literacidad es essencialmente social e se localiza em la
interaccion interpessoal.

59 A presenca unicamente do signo escrito como objeto de estudo no letramento leva a algumas

consideraces significativas. Apresento a seguir a posi¢cdo de dois autores. Cerutti-Rizzatti (2012) argumenta em
Letramento: uma discussao sobre implica¢des de fronteiras conceituais que o termo “letramento” tem implicagdes
com littera, portanto, de acordo com a origem etimoldgica requer a presenca da lingua escrita. A pesquisadora
opde-se a expansdo desmedida do termo para instdncias em que o signo verbal escrito ndo é prevalecente, a
exemplo do letramento digital, do letramento matemético ou do letramento musical. Embora reconheca que seus
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uma prética social. A partir desse ponto da pesquisa, deixo a nomenclatura Novos Estudos do
Letramento (NLS) e utilizo a expressdo Estudos do Letramento, consoante Kleiman (1995) e
Soares (1998). A opcéo se justifica pelo argumento de Kleiman (2008) segundo o qual, nos
paises de lingua inglesa, os estudiosos recorreram ao adjetivo “new”, New StudiesofLiteracy,
para distinguir as linhas tedricas que consideram os aspectos sociais do uso da lingua escrita
daquelas que ndo os consideravam. Contudo, no Brasil, as pesquisas em letramento sao novas,
defende a autora, datam da década de 1990, e se consolidam distinguindo os usos da lingua

escrita na vida social da alfabetizag&o.°

Por esta razdo, o vocabulo letramento, como marca de um acontecimento, de uma
nova estabilidade, passa a organizar e implicar correlagdo com outros discursos: as multiplas
atividades humanas, os diferentes espacos sociais — além da escola — em que acontecem praticas
de leitura e escrita. Interessa pensar, entdo, como as praticas funcionam em dado espaco social
e historico, logo ndo hd um unico letramento, em atencdo a variagdo das atividades humanas.
O letramento se torna plural: letramentos, em razdo de que se leem e se escrevem “tipos
especificos de textos”, determinados pelos “valores e praticas dos diferentes grupos sociais e
culturais” (GEE, 1993, p. 5, tradu¢do minha). Sendo assim, letramento passa a significar
incidéncia de multiplicidade.

usos mantém parte das propriedades pelas quais o fenémeno letramento fundou-se — como dimensé&o social, lugares
culturais —, defende que h& vinculagdo com uma dimensdo semidtica mais ampla do que o signo verbal escrito.
Assim, a migragdo do termo, a exemplo da expressdo “letramento digital” decorre da extensdo do vocabulo
“cidadania”, da acessibilidade aos meios digitais, do que propriamente das habilidades de uso da lingua escrita.
Desse modo, argumenta que a mobilidade do uso do termo “compromete a precisio do conceito e, ao fazé-lo,
incide sobre sua relevancia” (CERUTTI-RIZZATTI, 2012, p. 294). Komesu e Tenani (2010) repensam a
exclusividade do uso da lingua escrita ao discutirem, com base em Corréa (2004), a “heterogeneidade da escrita”
também na internet. As emotions expdem as autoras, expressam o contexto falado na enunciagdo, ou seja, ha
encontros entre praticas orais e fatos linguisticos, encontros que fazem com que a escrita seja constantemente
permeada por outros modos de enunciar, outras semioses, como 0s desenhos (KOMESU; TENANI, 2010).
Assumo para esta pesquisa que a lingua escrita ¢ constituida pelo “eixo da dialogia com o ja falado/escrito”
(CORREA, 2004, p. 11), ou seja, 0 que ja foi falado, ouvido, escrito e lido constitui a lingua escrita.

60 Embora a nogdo de alfabetizacdo e letramento seja discutida por diversos autores, atenho-me as
definicGes de Tfouni e Soares. De acordo com Tfouni (2005) duas sdo as formas segundo as quais se entende a
alfabetizagdo: 1) como um processo de aquisicdo individual de habilidades requeridas para a leitura e a escrita; e
2) como um processo de representacdo de objetos diversos, de naturezas diferentes. O mal-entendido, para a autora,
parece estar na base de que, na primeira perspectiva, a alfabetizacdo tem um fim e pode ser descrita sob a forma
de objetivos instrucionais. A proposta da autora € vé-la como processo, caracterizando assim a sua incompletude.
Para Soares (2005, p. 32) ndo se dissocia alfabetizacdo de letramento porque, “no quadro das atuais concepgdes
psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto
analfabeto) no mundo da escrita se da simultaneamente por dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional
de escrita — a alfabetizacéo, e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura
e escrita, nas préaticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento”. A autora assume que Sa0 Processos
interdependentes e indissocidveis, visto que a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de préaticas
sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 pode desenvolver-
se por meio do aprendizado das relacdes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacéo.
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Para tratar das expressdes “espago social” e “espaco histdrico”, passo a abordar a relacao
do vocabulo “letramento” com outros termos, tais como: a oposicdo entre os modelos de
letramento — autdbnomo e o ideoldgico —; eventos de letramento e praticas de letramento, com

intuito de especificar questdes tedricas que surgirdo ao longo pesquisa.

2.3.2 Paradigmas do letramento: modelo autbnomo e ideoldgico

A nogdo de “acontecimento” esta relacionada a ideia de estabilidade e de ruptura e pode
ser ilustrada pelas nogdes de modelo autdbnomo e ideoldgico. Durante um periodo, um Unico
discurso, o do modelo autbnomo, compreendia leitura e escrita unicamente na perspectiva de
um conjunto de capacidades cognitivas centrado no ensino de aquisicdo de habilidades e
fundamentado em noc¢des de neutralidade e universalidade do conhecimento, desconsiderando
outras condi¢cBes como as sociais, culturais e econdémicas inerentes a vida cotidiana. Em
contraparte a essa visdo, pesquisadores, como apontei na se¢do 2.3.1, trazem outras propostas;
a estabilidade sofre, entdo, ruptura, em razdo disso multiplos discursos passam a coexistirem
sobre leitura e escrita. S&o estes maltiplos discursos que possibilitam, por exemplo, deixar de
conceber as producdes textuais circunscritas as aptiddes cognitivas e individuais e passar a vé-
las como decorrentes de uma histdria de letramento do escrevente (cf. secdo 2.3.5). Passa-se
de uma perspectiva de leitura e escrita circunscrita ao individuo para uma que se propde a pensar

no que atua na aprendizagem junto ao sujeito.

No intuito de especificar os discursos que passam a constituir o acontecimento
letramento, valho-me inicialmente da nomenclatura utilizada por Street (2007) de modelo
ideoldgico. Este modelo passa a conceber leitura e escrita em multiplos contextos sociais, na
especificidade dos espacos e tempos especificos, evidenciando ndo estar associado apenas a
escolarizacdo (STREET, 2014). Embora multiplos discursos passem a existir, ndo se pode dizer
gue houve ruptura total do paradigma hegeménico do letramento autbnomo, por conseguinte,

sentidos anteriores e novos convivem simultaneamente.

Essa questdo é observada por Street e Joanna Street (2014) em capitulo designado A
escolarizacdo do letramento. Os autores, como 0 nome do capitulo sugere, se propdem a pensar

0s porqués de o modelo autdnomo ter se sobreposto ao ideoldgico na escola, ou seja, na questdo
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proposta pelos autores “como foi que uma variedade particular veio a ser considerada como 0
unico letramento?” (ibid., p. 121). Parte do capitulo busca compreender as razdes de o
letramento escolar ter como paradigma o letramento autdnomo, ou ter estabelecido parametros

para outros letramentos.

Para Street e Joanna Street (2014), houve um mecanismo de “pedagogizacdo” 5 do
conceito, pelo qual tanto o significado quanto o uso do termo ficaram associados as nocdes
educacionais de ensino e aprendizagem, em detrimento de outros usos e significados. Nessa
perspectiva, o processo de “pedagogizagdo” é sustentado por diversos fatores, entre 0s quais
destaco especificamente os que contribuiram para construir modos de compreensdo do
funcionamento da lingua: i) o distanciamento entre lingua e sujeito; ii) 0s usos metalinguisticos;
iii) a hierarquizacdo da leitura e escrita sobre a oralidade; iv) o estabelecimento de unidades e

fronteiras da lingua como neutras.

O primeiro fator especifica a ideia, alastrada no ensino, do distanciamento entre lingua
e sujeito que ocorre tendo em vista a énfase em uma concepc¢ao de lingua, a de estrutura, que
pode ser estudada pelas relagdes internas — o fonético, o morfossintatico, 0 semantico — sem
referéncia a fatores externos. Na perspectiva dos autores, sdo impostas regras e exigéncias de
uma lingua aos sujeitos, como se estes fossem somente seus receptores e ndo a construissem

também.

O segundo fator que impde certos valores a voz da pedagogia estd nas diferentes
pesquisas na literatura contemporanea sobre o aprendizado de leitura e escrita, entre elas as
realizadas por Bruner (1985), Teale e Sulzby (1987), Wells (1985) e Wertsch (1981), citadas
por Street e Joanna Street (2014). Tais pesquisas enfatizam que é, pelo contato e pelo
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica que se acredita desenvolver a cognicéo,
posicao criticada por Streete Joanna Street (2014) pois, embora reconhe¢am sua importancia,
acreditam que o letramento esta associado a outras caracteristicas e ndo necessariamente ao

contato com a consciéncia sintatica, a fonoldgica e a morfoldgica.

Posteriormente, a terceira ideia propagada € a hierarquia da leitura e escrita sobre a

oralidade. Tal hierarquizacdo em razéo disso estabelece a tese da grande divisa, propondo a

61 A nocéo de pedagogizacdo exposta por Street se assemelha ao que Aradjo (2002, p.2) denomina de “um
estilo ‘pedagogizador’”, visto que este se atem a regras normalizadoras, a instrugéo, a reprodugio de conhecimento
no espacgo escolar.
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separacédo dicotdmica entre usos orais e usos escritos da lingua, a0 mesmo tempo que incorpora
a interpretacdo segundo a qual a modalidade oral seria inferior a escrita. Contestando essa ideia,
Street (2014, p. 17) argumenta que as “condi¢des sociais € materiais afetam (se ¢ que nao
determinam) a significa¢do de uma dada forma de comunica¢ao” e ndo o canal — oralidade e
escrita —, como se defende no letramento auténomo. E, segundo Street (ibid., p. 17), impréprio
deduzir do canal quais sdo 0s processos cognitivos empregados ou as fungdes que serdo
atribuidas a pratica comunicativa. A escrita, nesse modelo, é considerada uma técnica a ser
aprendida e somente apds podera haver “efeitos sobre outras praticas sociais € cognitivas”
(STREET, 2003, p. 4). A hipotese defendida é a de que, ao se tornar letrado, torna-se
cognitivamente diferente, tem-se uma forma de pensar dispar do pensar de um analfabeto. A
ideia difundida é a de que a escrita traria consequéncias sociais, como modernizacao, progresso

ou desenvolvimento cognitivo.

Por fim, o estabelecimento de unidades e fronteiras da lingua como neutras faz com
que se crie uma percepcao de lingua como l6gica, com neutralidade cientifica, distanciada da

ideia de que a lingua é fonte ideoldgica.

Como se observou, as agdes da “pedagogizacdo” se constituiram em procedimentos
institucionais acentuando a preeminéncia do modelo do letramento escolar, avalizadas por uma
voz da pedagogia que as apresenta como capacidades independentes e neutras na sociedade.
Voz compreendida como “processos institucionalizados de ensino e aprendizagem” que passa
a ter “forca ideolOgica que controla as relacdes em geral e, em particular, as concepcdes de
leitura e escrita” (STREET e JOANNA STREET, 2014, p. 122). Voz construida por certa ilusdo
de verdade, estabelecendo como o letramento deve e pode ser nomeado e lexicalizado. Tal forca
1deoldgica sustenta definigdes como as de Ogbu, para quem letramento ¢ a “capacidade de ler
e escrever e calcular na forma ensinada e esperada na educacao formal” (OGBU, 1990 apud

STREET, 2007, p. 473).

Em continuidade as questBes postas por Street e Joanna Street (2014), abordo a
perspectiva de Bakhtin e o Circulo a respeito das linguas do plurilinguismo, ou seja, se as
linguas sdo plurilingues, portanto, mostram diferentes praticas de discursos materializadas,
como uma dentre as multiplas linguas foi mais valorizada? Os autores do Circulo assumem que
as linguas do plurilinguismo séo perpassadas de valores e, nesse sentido, ha disputa entre estes,
nas palavras de Bakhtin/Voloshinov ([1929] 2006, p. 45) os sentidos estdo em uma “arena”.

Podemos pensar, entdo, em uma arena em que durante um longo periodo prevaleceu a premissa
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de que préaticas de leitura e escrita estavam atreladas & cognicdo, assim abordagens que
procuravam compreendé-las em seu aspecto social e historico eram pouco aceitas. Em recusa
as prerrogativas estabelecidas pela voz da “pedagogizacao” e de uma tnica visdo a respeito de
praticas de leitura e escrita, outras possibilidades surgem e passam a “constituir uma arena para
o confronto dos valores sociais” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 46), de modo
que a relacéo letramento e escolarizagéo passa a ser estudada por autores e enfoques diversos.

Street (2014), por exemplo, em oposicao a voz da pedagogia que propde uniformidade
no funcionamento da lingua e por conseguinte nas préaticas de leitura e de escrita, concebe que
todo letramento é ideoldgico, visto sua vinculagdo a praticas ligadas a cultura e as estruturas de
poder. O autor passa a nomear o letramento de “ideologico”. Ideologia, para Street,
compreendida como “lugar da tensdo entre autoridade e poder, de um lado, e resisténcia e
criatividade individual, do outro” (ibid., p. 173), sentido este estabelecido por antropélogos,
sociolinguisticas e partidarios dos estudos culturais. Isso quer dizer que as préaticas letradas
aprendidas e utilizadas estdo associadas a determinadas expectativas sociais acerca de
comportamento e papéis a desempenhar. Logo, elas posicionam 0s sujeitos, ja que estdo

subordinadas as instituicges.®?

Ao negar o conceito admitido nas Ciéncias Sociais de que a ideologia serviria aos
propdsitos de um grupo dominante e aos demais grupos Ihes restava somente a rendicdo ou a
luta, Street (2007) defende a possibilidade de os sujeitos rejeitarem e negociarem posigdes. Essa
afirmacdo, em especial para os estudos do letramento, produz implica¢Bes consideraveis, visto
haver “espago de negociagdo e transformagao” para o sujeito (STREET, 2007, p. 465). A ideia
proposta é de o sujeito ndo atuar ao longo das préaticas de letramento do mesmo modo. Valho-
me de um exemplo de Street com o propdsito de explanar a afirmativa: qualquer sujeito, ao
participar de instancias institucionais de praticas de letramento, seja do trabalho, do ativismo
politico, dos relacionamentos pessoais, da escola, estd fazendo mais do que decodificar um
manuscrito, produzir ensaios ou escrever com boa letra; esta “assumindo — ou recusando — as

identidades® associadas a essas praticas” (ibid., p. 470).

62 Street (2007, p. 467) apoiado em Kirkpatrick (1983, p. 1) compreende as instituicdes como lugares em
que ha “articulacdo de componentes ideologicos dominantes e subordinados”. Para Bakhtin e o Circulo, as
instituicdes estariam refletindo os componentes ideolégicos nas esferas e por conseguinte nos géneros discursivos.
63 Enguanto Street e 0s estudos do letramento tratam da identidade na perspectiva do individuo, assumo
no decorrer da pesquisa que a identidade é construida na relacdo de alteridade.
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O modelo ideoldgico se aproxima das préaticas letradas em contextos sociais reais, de
modo a estar ligado a “multiplicidade” (STREET, 2014, p. 125), aos letramentos que as
comunidades utilizam, a especificidade dos espacos e tempos especificos, evidenciando nao
estar associado apenas a escolarizagdo. O que ¢ significativo observar sdo “as praticas sociais

de leitura e escrita” (ibid., p. 127, grifo do autor).

Rojo (2008), igualmente opondo-se a ideia de um letramento autdbnomo, focaliza a
existéncia de outras agéncias de letramento desenvolvedoras de praticas de leitura e escrita,
como a familia, a igreja, o sindicado entre outras. Amparando-se em resultados de pesquisas
como as de Scribner e Cole (1981), a autora aponta que diferentes capacidades s&o
desenvolvidas por meio do letramento formal e informal,% em razio de que a “capacidade
desenvolvida estd em relagéo direta com a pratica social de uso da escrita” (SCRIBNER; COLE,
1981, p. 66). Os autores reforcam ser o contato com distintas préaticas de letramento, inclusive
do letramento informal, o desenvolvedor de capacidades antes atribuidas estritamente ao
letramento formal. N&o é, portanto, apenas o contato com a escola que desenvolve capacidades,
como a da escrita, mas fundamentalmente se o sujeito a usa e como a usa no meio social,
utilizacdo intrinsecamente ligada a agéncias de letramento desenvolvedoras de préticas de
leitura e escrita (cf. Rojo, 2008). J& Tfouni (2008) considera existir um conhecimento em
relacdo a escrita o qual se domina mesmo sem saber ler e escrever, visto ser adquirido desde
que se esteja inserido em uma sociedade letrada. Por conseguinte, ao se viver em sociedades
letradas, sujeitos ndo podem ser chamados de iletrados, uma vez que é incontornavel sua
exposicao “as praticas sociais embasadas direta ou indiretamente no uso da escrita” (TFOUNI,

1994, p. 49).

O terceiro item difundido pela voz da “pedagogizagao”, a grande divisa, a separacao
entre usos orais e usos escritos da lingua, € refutado tendo em vista o argumento de Tfouni
(1994), de Rojo (2008) e de Corréa (2008a) de que a oralidade e o letramento interpenetram-se.
Segundo Tfouni (1994, p. 56) existem tanto “caracteristicas orais no discurso escrito, quanto
tragos de escrita no discurso oral”’; Rojo (2008), por sua vez, defende que se deve desfazer a
dicotomia oral/escrito, porque a escrita ja ndo € mais parametro para considerar alguém letrado

e acredita poder haver caracteristicas de lingua oral na escrita e vice-versa. Ao refletir sobre

64 Tomo como formal o saber escolar e informal o saber oriundo da familia, da religido e outros. Abordo
com especificidade os termos formal e informal, nesse mesmo capitulo, na se¢do 2.3.5. Conferir nota de rodapé 5,
especificamente a parte “o que antes era atribuido primordialmente ao dominio escolar agora passa a ser
materializado por um sem-nimero de intervengdes ndo formais” (AQUINO, 2017, p. 1).
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oral/letrado, Corréa retoma uma questdo que lhe parece estar na natureza também da relacéo
letramento/escolarizacdo: a condigdo de ser letrado é “anterior a alfabetizacao”; desse modo,
mesmo individuos que ndo tenham “acesso a alfabetizacdo ou mesmo mantendo-se, na maior
parte do tempo, alheios as praticas de leitura e escrita tal como foram consagradas, também
fazem a historia da lingua e da sociedade por meio do modo oral de registro da memoria cultural”
(CORREA, 2008, p. 141). O autor reconhece que os estudos do letramento, ao caracterizarem
um individuo quanto a ser ou ndo letrado, ou quanto a seu menor ou maior grau de letramento,
ainda fazem uso da énfase em préaticas sociais que envolvem o uso da leitura e escrita.
Especificamente na aquisicdo da escrita, a alfabetizagcdo parece ser o limite do conceito,
argumenta o autor. A objecdo a concepcdo também estd correlacionada a defesa de Corréa
(2004) de que, entre dois modos de enunciagéo falado e escrito — a presenca do falado no escrito
e do escrito no falado —, ha constituicdo heterogénea que marca tanto os elementos da fala

guanto os da escrita.

Os trés autores parecem concordar com a existéncia de letramentos diversos, e, assim,
seria preciso, considerar tanto letramentos pertencentes a escola, como os decorrentes das
praticas letradas de outros espacos sociais. E por esse viés que acolho o posicionamento desses
autores nas andlises que serao feitas, ou seja, admitir que o produto da escrita — uma redagédo de
vestibular — expde as experiéncias dos escreventes para além do espaco escolar. A
pressuposicdo proposta interessa de maneira especial a esta pesquisa, pois conceber que as
praticas letradas estdo constituidas de diferentes espacos sociais me leva a pensar como
observa-las no texto escrito. Dessa maneira mobilizo na sequéncia, secdo 2.3.5, uma
possibilidade de pensa-las a partir dos letramentos formais e informais, de modo que o texto
apresentaria “indicios” (GINZBURG, 1986) de um processo de circulagdo entre essas duas
praticas letradas, mostrando o processo dialdégico no qual o escrevente esta imerso e as relagdes
dialdgicas estabelecidas.

2.3.3 Evento de letramento e préticas de letramento(s): encontros interacionais e dial0gicos
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O conceito de evento de letramento delineado por Heath (1982, p. 93, tradug&o minha),®
¢ “qualquer ocasido em que um texto escrito faca parte da natureza das interacdes dos
participantes e de seus processos interpretativos”, permite, de acordo com Street (2012b),
focalizar uma situacdo especifica que envolva a leitura e/ou a escrita, e da qual é possivel
delinear caracteristicas, uma vez que ocorrem em espacos sociais diversos e assumem formas e
fungoes variadas. A expressao “evento”, segundo Barton e Hamilton (1998), acentua a natureza
situacional do letramento, por essa raz&o € possivel pensar onde ocorre, por que ocorre, em seus
participantes, quais géneros participam e, assim, estabelecer respostas para caracterizar as

praticas de leitura e escrita em diferentes eventos.

Street (2012b) faz ressalvas em relacdo ao conceito estabelecido pelos autores devido a
preocupacdo de que o pesquisador anseie detalhar descricdes e néo refletir sobre 0 modo como
os significados sdo construidos. Procuro especificar essa posicdo a partir de um exemplo citado
pelo autor (ibid.): Como participantes efetivos de um evento de letramento, estamos atentos e
familiarizados as convencgfes, no entanto, enquanto observadores teriamos dificuldade de
entender o que acontece. O autor toca em uma questdo relevante, a saber: mesmo contando com
a descricdo minuciosa de um evento pelo pesquisador, havera sempre convencdes e

pressupostos subjacentes que nédo séo descritos.

Por consequéncia, parece a Street (2012b, p. 76) que a expressao “praticas de letramento”
trataria conjuntamente os “eventos” e os “padrdes de atividade de letramento”, visto que traz
para um evento de letramento “conceitos, modelos sociais relacionados a natureza da pratica
que o fazem funcionar”. A expressdo cunhada por Street se volta a um “quadro social e
conceitual mais amplo” (STREET, 2014, p. 176). A observacdo do autor ressalta um ponto
significativo para esta pesquisa: um evento de letramento ndo pode ser descrito somente pelo
contexto imediato da enunciacdo, pelo que esta acontecendo apenas naquele momento
particular; € necessario que se volte para seus acontecimentos anteriores e futuros, para as
relacBes dialdgicas que perpassaram seus participantes para enunciar do modo que enunciam e
as projecdes que eles constroem, posicdo defendida por Bakhtin/VVoloshinov, na qual me detive
nas secbes 2.2.2 € 2.2.3.

65 No original: A literacy event is any occasion in which a piece of writing is integral to the nature of
participant’s interactions and their interpretive pProcesses.
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O conceito de evento auxilia a pesquisa, de um ponto de vista metodologico, a
compreender o uso e o significado da leitura e da escrita no evento vestibular. Embora o evento
vestibular abarque diferentes praticas letradas,® é a redacio de vestibular que € significativa
para analisar os dados na pesquisa em desenvolvimento. Assumo o termo “evento” para
observar a historia de letramento dos escreventes, a partir do encontro interacional dos sujeitos
presentes, junto ao quadro social e conceitual mais amplo, conforme apontou Street. Além disso,
por serem guiadas pela prerrogativa da dialogia (BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006), as

praticas de letramento passam a ser consideradas: encontros interacionais dialégicos.

2.3.4 Perspectiva etnogréafica-interacional e perspectiva discursiva em pesquisas sobre

letramento(s)

Ao realizar pesquisa na area de letramento, a questdo desafiadora é: como abordar o
corpus? Selecionar um ou outro ponto requer selecédo interligada aos pressupostos teoricos e a
metodologia defendidos. Nesta secdo, apresento caracteristicas da perspectiva etnogréafica e
discursiva e as implicacdes da eleicdo de uma ou outra metodologia. O intuito é especificar a

perspectiva pela qual trato os dados coletados.

Os ja citados Estudos do Letramento desenvolveram, de acordo com Street (2003, 20123,
2014), um trabalho que estabeleceu a etnografia como método de pesquisa. O autor admite que
“o que unia muitos dos pesquisadores na andlise de préaticas de letramento no cotidiano era o
foco na metodologia etnografica” (STREET, 2012a, p. 5, tradugdo minha).%” O método
oportuniza relatos detalhados do contexto social em que praticas letradas acontecem, o que
permite “ver € ouvir o que os proprios participantes realmente fazem e seus significados sociais
locais” (STREET, 2014, p. 191). Tal motivo justifica a utilizacdo de “métodos e técnicas

frequentemente associadas com o trabalho de campo” (STREET, 2012a, p. 6).%®

66 Leitura do Manual do Candidato, preenchimento da inscricdo, do gabarito da prova objetiva, entre
outros.
67 No original: What united many of the researchers into literacy practices in everyday life was a focus on

ethnography as a methodology.
68 No original: methods and techniques usually associated with fieldwork.
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E no trabalho de campo que o pesquisador, pela observagdo ou pela participagao,
acredita ter acesso aos dados, isto €, a presenca fisica, a participacdo, € imprescindivel para a
etnografia. O “contato direto e constante” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11) do estudioso com o
ambiente e a situagdo investigada, por meio de técnicas de pesquisa,®®tais como observacéo
direta, conversas informais e formais, entrevistas, s&o modos de gerar dados (ROCHA,
ECKERT, 2008; FLICK, 2009). E inserido no trabalho de campo que o pesquisador analisa as
situacOes sociais participando dos processos e/ou observando como se desdobram (FLICK,
2009).

A pesquisa etnogréfica, de acordo com Rocha e Eckert (2008, p. 2), pelo exercicio de
observagao impde ao pesquisador o “deslocamento de sua cultura”, para que possa compreender
0s modos de comportamento do ambiente investigado. O estudo etnografico acredita que é na
insercdo com o ambiente natural” que o observador tera contato com o dado e assim por

consequéncia um entendimento das questdes de pesquisa.

No que concerne a area educacional, pode-se dizer que a pesquisa etnografica encontrou
espaco para atuacdo especialmente por apresentar um viés de oposicao aos dados estatisticos,
as pesquisas quantitativas. André (1995, 1997), ao tratar das tendéncias da pesquisa na escola,
encontra nos estudos de Delamont e Hamilton (1976) razdes para o crescimento das pesquisas
etnograficas: i) os dados estatisticos muitas vezes eram insuficientes para a compreensdo do
processo ensino-aprendizagem; ii) em geral, o contexto espaco-temporal ndo era analisado; iii)
tratavam somente do que podia ser visualizado; iv) as categorias de observacdo muitas vezes
dirigiam a analise, havendo certa circularidade na interpretacdo; v) buscavam registrar nimeros
expressivos de dados; vi) segmentavam comportamentos em unidades mensuraveis, o que

colocava limites arbitrarios no que é continuo (cf. ANDRE, 1995, p. 37; 1997, p. 2).

Diante das ressalvas as pesquisas quantitativas, Delamont e Hamilton (1976 apud
ANDRE, 1997) recomendam uma abordagem antropoldgica para anélise das interacdes em sala

de aula, tendo em vista que acontecem em contexto multiplo de significados e analisam

69 André (1995, p.41) defende que o uso da etnografia na educag@o possibilita “documentar o ndo-

documentado”. O ndo documentado se mostraria na observagdo das agdes do dia-a-dia do espago escolar, nos
“encontros e desencontros”, ao pesquisador caberia descrever as representagdes dos atores sociais, as formas de
comunicago e os significados que sio criados e recriados no cotidiano do fazer pedagdgico (ANDRE, 1995).

0 As raizes histéricas e os fundamentos da abordagem qualitativa configuram-se para André (1995) na
chamada “pesquisa naturalistica”, visto que ndo envolve manipulagdo de variaveis, nem tratamento experimental;
é 0 estudo do fendmeno no seu ambiente natural (cf. ANDRE, 1995, p. 17-18).
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universos culturais variados. O entendimento e a descricdo do espaco da sala de aula serdo
melhor realizados pelo pesquisador pela observacdo participante, defendem os autores. A
observacao participante pode se interligar a outras formas de coleta de dados como a entrevista,
a analise de documentos, o estudo de caso — interligacdo conhecida como triangulacéo de dados
(FLICK, 2009).

Street (2003, p. 8) reforca que had uma questdo imprescindivel a etnografia, a necessidade
de “falar com as pessoas”, assim, ouvindo-as, “associar a sua experiéncia imediata a outras
coisas que possam também estar fazendo”. Ter contato como o sujeito, interagir no espago
situacional em que se encontra, é uma questdo significativa, ja que a interlocucéo direta parece
permitir ao pesquisador realizar uma leitura do fato isenta de intervencdes, de juizos ou
percepcOes de outrem; o fato falaria por si mesmo. Incidéncias como a presenca do pesquisador
no local do acontecimento e 0 contato com 0 sujeito empirico parecem ser indispensaveis a

pesquisa etnogréafica.

Com intuito de discutir a pesquisa discursiva, parto da problematizacao construida por
Corréa (2011, 2013) a respeito das pesquisas etnograficas. Ao refletir quanto as fronteiras entre
as perspectivas etnografica e discursiva, o autor considera que assumir um tratamento
discursivo dos dados implica destacar algumas questdes teoricas. Guiada por essa posicéo,

pontuo, a partir dela, seis especificacfes basilares para uma pesquisa de cunho discursivo:

1) redefinir o que é linguagem em uso;

2) expor especificidades tedricas entre perspectiva interacional e perspectiva
dialogica;

3) apresentar distingdes teoricas entre sujeito empirico e sujeito discursivo;

4)  definir a nocdo de contexto extraverbal;

5) considerar que os dados etnograficos integram as formulagdes especificas de um
texto, ndo sdo origem das formulacdes;

6) partir do texto escrito, efetivamente produzido (cf. CORREA, 2011, p. 334-340).

A principio, assumir uma perspectiva discursiva passa pela redefinicdo do que é
linguagem em uso, ou seja, é ir além da situacdo concreta de fala ou de escrita, é passar a
considera-la um “espago em que as pessoas se fazem sujeitos no processo discursivo” (ibid., p.
340). Esse espaco ndo esta restrito ao encontro presencial, a interacdo face a face, tendo em
vista que envolve espaco marcado “tanto pelo encontro presencial quanto pelos encontros em

auséncia” (ibid., p. 340).
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Estabelece-se, assim, a segunda caracteristica da perspectiva discursiva, as vicissitudes
da perspectiva interacional presencial e da perspectiva dialdgica. Enquanto a primeira
aborda o encontro, do ponto de vista da presenca, da necessidade de sujeitos empiricos
dialogarem, a segunda trata o encontro do ponto de vista da presenca e da ndo presenca. Nesse
sentido, os sujeitos participantes que falam/escrevem estéo constituidos de outros encontros 0s

quais os auxiliam a construir pontos de vista, representacdes do mundo, por exemplo.

Apresenta-se, a vista disso, a terceira caracteristica destacada, a distingéo tedrica entre
sujeito empirico e sujeito discursivo, o que para Corréa (2011, p. 341) estrutura-se na
oposi¢ao “unicidade/ndo-unicidade”. A unicidade do sujeito empirico é assimilada a uma
identidade social e aum lugar ocupado por este na sociedade. Contrapondo-se a essa afirmacao,
Corréa (2013, p. 498) trata ndo das caracteristicas sociologicas, mas de como elas sdo
representadas pelos sujeitos discursivos, problematizando-se, desse modo, a unicidade,* visto
que a constituicdo do sujeito da linguagem ¢ redefinida pela “alteridade constitutiva de toda
enunciagdo” (CORREA, 2013, p. 498). Ao assumir a nogdo de sujeito do discurso, tem-se a
possibilidade de discutir as diversas posi¢es enunciativas que o escrevente evoca, uma vez que

é analisado como sujeito da enunciacgdo, tendo sua existéncia no discurso.

Assumo a nogao de “posicionamento” de Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 392),
compreendida como uma “identidade enunciativa”, no entanto, acrescento que a identidade
segundo o principio dial6gico s6 pode ser considerada na relagdo com o outro, a partir do
posicionamento que cada escrevente assume de acordo com as relacdes de alteridade que
mantém com seu interlocutor. Faraco (2007, p. 106) destaca a alteridade como “condi¢do da
identidade, os outros constituem dialogicamente o eu que se transforma dialogicamente num

outro de novos eus”. Por conseguinte, o escrevente, ao instaurar uma identidade dialogicamente

n Com intuito de repensar na literatura a unicidade do sujeito, Corréa (2011, 2013) retoma contribuicGes
de autores como Ducrot, Adam, Pécheux, Bakhtin. Em a Teoria polifénica da enunciagéo, Ducrot (1998) considera
haver em um enunciado sujeitos com diferentes fungdes: empirico, locutor, enunciador. A unicidade do sujeito &,
entdo, contestada: o sujeito empirico é considerado produtor do enunciado, o sujeito no mundo, todavia a
responsabilidade da enunciacéo cabe ao locutor, a ele remetem marcas de primeira pessoa do enunciado, trata-se
de “uma ficgdo discursiva” (FLORES; TEIXEIRA, 2005, p. 65), dado que ao falar/escrever o sujeito empirico traz
um ndmero de enunciadores que incorpora ao seu discurso. Ao se ater as ideias de Adam (2008), Corréa (2013)
especifica que o sujeito passa a resultar na figura textual do organizador do texto; ainda, segundo Corréa (2011),
Pécheux (1988) ndo considera o sujeito como centro e origem do seu dizer, uma vez que, junto as palavras
proferidas, outras ressoam, palavras constituidas pelo discurso do outro — lugar de onde emana o discurso do pai,
da familia, da lei; “o sujeito pode tornar-se, inclusive — e num sentido forte —, um porta-voz, eventualmente
ocupado por uma voz coletiva vinda de uma instituicdo ou de um discurso em vias de se estabilizar. Mesmo sob
esse efeito monofonico, a sua voz sio duas” (CORREA, 2011, p. 341).
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constituida a partir do interlocutor (ndo somente presencial), assume uma dentre varias posicoes

enunciativas possiveis em um lugar de produgdo especifico.

Nos textos do corpus, as redacdes de vestibular, por exemplo, o sujeito discursivo esta
envolto por diversos espagos sociais — vestibulando, filho, trabalhador, jovem — e, como tal,
constroi um discurso assentado por esses lugares. O que € significativo para a pesquisa é que 0
escrevente vai revelando seu lugar social a partir da relacdo que emerge ndo somente com o
interlocutor proposto, para o qual as redagdes sdo planejadas, mas com 0 outro que envolve
distintos discursos historicamente construidos nos espacos sociais assumidos. Assim, as
identidades do escrevente se combinam em espacos e em tempos de interlocucdo diferentes,

conforme os posicionamentos enunciativos: vestibulando, filho, jovem, trabalhador.

Hé de se reconhecer que o contexto de producao das redacgdes de vestibular é avaliativo,
de forma que os escreventes priorizam certas posi¢cdes enunciativas as quais sao signatarias de
um discurso avalizado na universidade. Priorizacao constatada pela analise do corpus. Das 264
redacbes, ndo se pode citar um exemplo em que a comunidade de espiritos > escolar
(vestibulando e auditério tomado como a universidade e, mais particularmente, a banca de
correcdo) — ndo esteja formada ao longo nas redagBes; mesmo nos casos em que ha
multiplicidade de comunidades, ha sempre um dialogo para com a citada; verifico também o

namero significativo de redagdes que circunscrevem o dialogo somente com essa comunidade.

A posigdo enunciativa do escrevente faz alusdo ao contexto imediato, o exame de
vestibular, posteriormente outras posi¢es enunciativas organizam outras alteridades no
decorrer da escrita das redacdes. Tal questdo faz reconhecer que o processo de enunciagédo, o
exame de vestibular, mais do que organizar, impfe uma entoacdo para as vozes sociais que

constroem os objetos de discurso. Nas palavras de Corréa:

h& um sujeito empirico ao qual ndo se pode negar uma realidade, por outro lado, seu
aparecimento na linguagem nunca se da de forma direta. O “fato em si” da existéncia
do sujeito empirico obedece & sempre problemética questdo da referéncia. Mesmo
numa perspectiva que sé leve em conta a interacdo entre os sujeitos ja ndo se pode
conceber um sujeito plasmado na linguagem tal como em sua prdpria existéncia
empirica. A referéncia (a0 mundo, ao outro e a si mesmo) sé acontece no processo de
enunciacdo. N&o se trata, pois, de uma relacdo linguagem/mundo (sem media¢&o), em

72 As redacBes de vestibular serdo analisadas a partir das comunidades de espiritos no capitulo 4. A
comunidade escolar (vestibulando e auditério tomado como a universidade e, mais particularmente, a banca de
correcdo) — a que me refiro é constituida por um escrevente que assume a posi¢do enunciativa de um vestibulando
e passa a dialogar com a universidade, representada pela banca.
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que as coisas, as pessoas € O proprio sujeito apareceriam como tais na sua
representacdo pela linguagem (2013, p. 498).

No excerto, 0 autor toca em duas questdes importantes para a delimitacdo da nogéo de
sujeito empirico e sujeito discursivo. Com relacdo a primeira questdo — aquela que, na se¢édo
2.1.1, procura situar a existéncia da referéncia no processo de enuncia¢do, de acordo com
Benveniste —, pontuei que a enunciagdo apresenta marcas a dois (“eu”/“tu”’), um espago e tempo
precisos; com Bakhtin e o Circulo a enunciacdo se revela uma relagdo envolvendo outros
interlocutores além dos presenciais. A referéncia, desse modo, ndo trata de um nomear a
realidade objetiva independente da enunciagado; logo, o sujeito ao “historiciza[r] a ocupagao do
lugar™ (ibid., p. 341), que se refere a segunda questdo, assume a posicdo enunciativa de sujeito
discursivo elaborando significados, ocupando um lugar social, em um tempo e espago singular
na sociedade e na historia, que se modifica de acordo com as diferentes relac6es de alteridade.
Isso implica assumir que falar em referéncia é também abordar os diferentes posicionamentos

do sujeito discursivo em cada enunciagéo.

A quarta acdo é a especificacdo da nogdo de contexto extraverbal. Corréa parte do
ensaio Discurso na vida e discurso na arte: sobre a poética socioldgica, de Voloshinov/Bakhtin
(1926, s.d.), para tratar de outra fronteira entre a pesquisa etnogréafica e discursiva — a nogao de
contexto extraverbal. VVoloshinov/Bakhtin defende que o discurso verbal ndo € autossuficiente,
ou seja, € s6 ao lado da situacao extraverbal que seu sentido se estabelece, € por esse Viés que
a exposicdo de Corréa se desenvolve ao assumir que a relacdo de sentido esta constituida por
um terceiro participante, o contexto extraverbal, e é sua compreensdo que possibilita estabelecer

0 sentido de um enunciado.

Na quinta caracteristica, Corréa considera que os dados etnograficos integram as
formulacdes especificas de um texto, ndo sao origem das formulagdes. A oposi¢do do autor
refere-se ao modo pelo qual a pesquisa etnografica conduz a coletas de dados, denominada de
uma pretensa “busca de origem”, pois se tende a partir de “informantes tomados como ideais”
e atribuir as “incursoes etnograficas o estatuto de investimento seguro no carater supostamente

univoco dos dados” (CORREA, 2011, p. 334).

& Lugar que, também para Bakhtin (2010a, p. 203), “significa ocupar uma posi¢ao de valores em cada um
dos aspectos da vida, significa ser numa 6tica axiologica.”
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A ressalva do autor esta na equivocada expectativa do pesquisador de pensar que estaria
ele imune a diferentes interpretacdes por se encontrar afiangcado pela metodologia da coleta dos
dados, em contato com o ambiente natural do pesquisado ou mesmo pela sua observacao os
dados. Se assim fosse, 0s dados retratariam a relacao direta com o ambiente pesquisado e, desse
modo, se chegaria ao par dado/realidade. Contudo, para ndo fugir ao eixo sobre o qual se
sustenta esta pesquisa — a referenciagdo —, € necessario que seja considerada a intervengdo do
sujeito no processo, de modo que os dados, mesmo com a pretensdo de certa objetividade,
prépria do pesquisador, recebem, por exemplo, enfoque do quadro tedrico no qual séo
analisados. Isso implica considerar que ndo ha, entdo, relacdo direta com o dado; hé, sim,
observagao com certa participacdo por parte do pesquisador.

Por essas raz@es, Corréa (2011) propde partir do texto escrito produzido, sexta acao
para uma pesquisa discursiva. Assim, se € indispensavel para a perspectiva etnografica
entrevistar o sujeito para gerar "* os dados, para a discursiva os dados etnograficos sdo
considerados como “fatos de discurso simultdneos a formulagado linguistica”, ndo “refletiriam e
comprovariam uma determinagao (social e historica) prévia ao contexto situacional” (CORREA,
2011, p. 335), em outros termos, os dados ndo sdo somente resultado da situacdo imediata
circunscrita nela mesma, visto se considerar que o enunciado ndo se configura como uma
atividade de linguagem construida simultaneamente no momento da producdo. Também como
se notou, na terceira caracteristica, o sujeito ndo é uno, o que significa dizer que o escrevente
pode se apresentar a principio por uma posicao enunciativa que alude a elementos da situacdo
pragmatica enunciativa e, no decorrer das redacfes, outras posi¢des enunciativas podem se
referir a outras alteridades. As questdes apontadas, na sexta acdo, reiteram que se pode observar
as posigdes enunciativas ao se partir do texto escrito produzido, sendo possivel “dar um lugar
para o sujeito que escreve” (CORREA, 2010, p. 14). Contudo para partir do texto escrito
produzido € preciso se sustentar sobre uma perspectiva tedrica e metodoldgica definida e, nesta

tese, assumo a perspectiva discursiva dialogica.

Ao adotar esta perspectiva para a construcao de uma pesquisa implica assumir nogdes,

de acordo com Corréa (2013), compostas pela “andlise dialdgica do discurso”, na perspectiva

" A pesquisa etnografica denomina de geragdo de dados, por compreender que o pesquisador “trabalha

de forma a geré-los a partir das fontes e instrumentos que escolheu”, o que implica “reconhecer que o processo de
geragdo de dados € um processo participativo, analitico e interpretativo marcado tanto pela perspectiva ontoldgica
do pesquisador acerca da realidade social quanto pela sua perspectiva epistemolégica de como a realidade pode
ser conhecida” (REES; MELLO, 2011, p. 34-35).
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de Bakhtin e o Circulo, e pela “andlise do discurso francesa”, as quais estdo associadas em
funcdo do que ambas consideram a dimens&o socio-historica na producdo do sentido e do sujeito
do discurso, fato exemplificado, por exemplo, por aspectos das relagbes interdiscursivas,
propostas pela analise do discurso de linha francesa, e pelas relacdes intergenéricas propostas
por Bakhtin e o Circulo. No entanto, mesmo com relacdo a concepcao de sentido e de sujeito,
ha diferencas significativas entre as duas perspectivas, como o caso da defesa da existéncia de
uma dimensdo inconsciente presente na ADD francesa. Essas divergéncias ndo impedem,

porém, aproximacdes parciais com fim de operacionalizacao das analises.

Com base nas postulagdes expostas, assume-se que, para a pesquisa em letramento na
perspectiva discursiva, serdo considerados: a linguagem e as relacdes do escrevente com
outros encontros — parte-se do encontro interacional, mas se atém a historicizacdo do seu dizer,
marcado pelas relagbes com outros encontros e representado por vozes sociais. Logo, outras
vozes sociais marcam a enunciacdo presencial; o escrevente que, ao enunciar, deixa-se
representar por diferentes espacos sociais, desde assumir o espaco de vestibulando, de filho, de
trabalhador, de jovem. Trata-se de um sujeito que enuncia a partir de diferentes espacgos sociais.
E a0 ocupar um lugar representado por posi¢es enunciativas na interagio, na relagio com o
outro da interlocucdo, que o escrevente torna histérico seu dizer. Entdo, ndo falamos mais
apenas de um sujeito social (o vestibulando, o filho etc.) mas de diferentes posicdes

enunciativas ocupadas pelo sujeito de linguagem.

Ao tornar histérico seu dizer o escrevente apresenta tracos da histdria de letramento(s).
Penso ser possivel ressaltar essa relacdo pela prerrogativa estabelecida na secdo anterior,
quando se mostra que “linguagem em uso” (CORREA, 2011, p. 334) é o espago no qual o
escrevente faz-se sujeito, tanto pelos atos de enunciagao presencial como pelos ndo presenciais,
marcados pelas réplicas ao ja-enunciado, de maneira que, ao historicizar seu dizer, deixa
indicios de um “conjunto de conhecimentos que o constituiram ao longo de sua formagao” (cf.
CORREA, 2008a). E por esses indicios que trato a histdria de letramento do escrevente, para
isso valho-me de uma definicdo sobre arranjos temporais compondo esquemas textuais em
Corréa (2008b), que, embora distante de sua acepcao no texto citado, parece-me fundamental
para este estudo. Assumo historia de letramento como “registros de temporalidades ligadas aos

diferentes tipos de saber’ com os quais o sujeito teve contato”, temporalidades que podem ter

» Assumo os diferentes tipos de saber relacionados aos saberes do conhecimento formal e informal (ver
paragrafos seguintes, nesta mesma segéo).
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sido “vividas” em sentido pragmatico, mas também podem ser “produto do narrado —

imaginadas, por exemplo, com base no ja ouvido/lido” (CORREA, 2008b, p. 76).

Ao registrar diferentes temporalidades na historia de letramento(s), o sujeito se pde
diante de um registro de sua propria histéria que manifesta em seus enunciados. A historia de
letramento(s) esta submetida as particularidades temporais do acontecimento, em outros termos,
a histdria de letramento(s) surge pela memoria que “irrompe na atualidade do acontecimento”
(COURTINE, 2014, p. 103). A partir do acontecimento tem-se entdo a singularidade que vem

a tona, ndo de um sujeito isolado do mundo, mas em funcédo da alteridade estabelecida.

Na perspectiva discursiva, a memdria ndo € vista como lembranca de um sujeito, mas
como elemento organizado historicamente e materializado nas relagdes entre sujeitos. Amorim
(2009) e Halbwachs (1990) recusam a possibilidade de uma meméria apenas individual, pois
compartilham sua existéncia apoiada “entre” sujeitos (AMORIM, 2009, p. 14) e em “grupos”
(HALBWACHS, 1990, p. 26). Ambos acreditam que, embora o sujeito guarde individualmente
as lembrancas, aprende-se 0 que registrar socialmente. A memdria discursiva coloca em cena a
“memoria coletiva” (AMORIM, 2009; HALBWACHS, 1990). Enquanto Amorim trata da
memoria coletiva considerando-a na perspectiva de Bakhtin ¢ o Circulo, visto que o “género”
e a “palavra” sdo portadores de memdria coletiva, Halbwachs defende que a memoria do sujeito,

sO apresenta individualidade na aparéncia, pois sua existéncia esta ligada a grupos.

H& um ponto em comum significativo a esta tese na posi¢do dos autores, a reflexdo de
gue a memdria ndo esta materializada na mente do individuo, visto seu condicionamento a
sociedade e a historia que a circunda. Um desdobramento para se pensar, de certo modo, a
memoria coletiva, nesta tese, estd na nocdo de historia de letramento(s). Apesar de sua
materializacdo ser produto da exposicdo de um sujeito, o escrevente, ha uma relacdo entre o
enunciado produzido e uma memoria que esta inscrita nos outros enunciados aos quais o
enunciado responde, assim, ndo ha como dizer que a historia de letramento(s) € individualizada,
tendo em vista o aspecto histérico que perpassam na memdria dos enunciados. A consciéncia,
de um escrevente, em principio, resulta da consciéncia coletiva de outros enunciados,
elaborados por outros sujeitos. Tem-se, entdo, o coletivo e a singularidade de um escrevente a
medida que uma historia de letramento é marcada pelo compartilhamento dos dois principios,
0s quais se entrelagam e se especificam com intuito de evitar a defesa de o sujeito conter nele a
historia de letramento(s), pois esta contém saberes construidos ao longo da histéria pela

coletividade, mas particularizados a partir das interacdes nas diversas experiéncias sociais que
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0 escrevente participa. A historia de letramento apresenta a singularidade na coletividade,
refletindo assim, o tempo e a sociedade no qual vivem o escrevente, bem como o que é particular

deste.

Entre muitas possibilidades de tratar a histdria de letramento(s), penso que observa-la
conjugada as experiéncias sociais traria a possibilidade de melhor ver os letramentos
construidos nos textos. Retomo um tépico que abordei em relacdo a pesquisa discursiva — partir
do texto escrito, nessa mesma sec¢ao —: como verificar a historia de letramento sem entrevistar
0 sujeito, ou como reconstituir a historia de letramento do escrevente sem entrevista-10? Penso
que estuda-la interligada a diferentes dimensfes que constituiram a experiéncia social do

escrevente ao longo de sua formacao seja uma possibilidade.

O reconhecimento de que 0s espacos sociais sao muitos e diversificados, levou-me a
aborda-los na perspectiva de duas grandes dimensfes: a dimensdo do saber formal e a
dimensao do saber informal. Opto por essas dimensdes por parecem ser espagos sociais com
relacdo intrinseca com o corpus, composto de redacGes de vestibular, mas também com o
percurso de um sujeito — a participacdo em uma instituicdo escolar e em outras instituicoes
como a familia, a igreja, o trabalho, grupos sociais entre outros. O intuito ndo € fazer um
“inventario” (STREET, 2003, p. 9) das historias do letramento, mas pensar que por meio delas
se pode mostrar indicios do modo como o escrevente, nesta pesquisa, constroi o objeto de

discurso.

As duas dimensdes estdo intrinsicamente ligadas aos termos “educagdo formal”,
“educagdo nio-formal” e “educagdo informal” (TRILLA, 2003, 2008).”® Antes de abordar os
conceitos € importante destacar distingdes entre os termos “educagdo” e “escola”, pois acredito
que auxiliam a entender as dimensdes propostas. A educacao € mais ampla e diversificada que
a escola, por essa razdo ¢ um “fendmeno complexo, multiforme, disperso, heterogéneo,
permanente ¢ quase onipresente” (TRILLA, 2008, p. 29) e se apresenta em muitos espagos,
como a familia, a igreja, as associacdes, 0s centros comunitarios, 0s meios de comunicacéo,
entre outros, o que nos leva a considerar que a “educagdo nao escolar sempre existiu” (ibid., p.

16). A escola, de acordo com Trilla (2008), comecgou a se ampliar na sociedade a partir do

7 Opto por destacar o trabalho desse autor, pois, desde 1985, trabalha com os termos e € referéncia na
area.
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século XIX, anos de 1860 e 1870, e como consequéncia o discurso pedagdgico passou a
concentrar-se nela. Com o passar do tempo a escola foi

alcada a paradigma da agdo educativa a tal ponto que o objeto da reflexdo pedagdgica
(tanto tedrica quanto metodoldgica e instrumental) se foi limitando mais e mais a ela,
até reproduzir uma espécie de identificacdo entre “educag@o” e “escolarizacdo”.
Entendia-se que o desenvolvimento educacional e a satisfagdo das necessidades
sociais de formacdo e aprendizagem passavam quase exclusivamente pela extenséo
da escola (TRILLA, 2008, p. 17).

Todavia, esse mesmo carater de identificacdo entre educacdo e escolarizacéo

Comecou a causar questionamentos, tais como:

e aescola é uma instituicdo histérica, e é funcional como uma das formas de
educacdo em certas sociedades;

e a escola € um momento do processo educacional dos individuos e
coletividades, logo, coexistem outros mecanismos educacionais;

e 0 processo educativo de um sujeito e os efeitos produzidos pela escola ndo
podem ser entendidos de modo distinto dos fatores e intervencdes
educacionais ndo escolares;

e 0 marco institucional e metodoldgico da escola nem sempre € 0 mais
conveniente para atender todas as demandas educacionais, a estrutura escolar
impde limites que devem ser reconhecidos (TRILLA, 2008, p. 17-18).

A partir dos questionamentos, principia-se o desenvolvimento de outros ambientes
educacionais denominados de “nao-formais”. A fim de esclarecimentos, passo a conceituacao
de educacdo formal, de educacdo ndo-formal e de educacdo informal, com base nas pesquisas
de Trilla (2003, 2008). O autor procura expor conceitos e especificidades sobre os termos

amparado por pesquisas organizadas por Coomb (1975).7

e FEducacdo formal: compreenderia o sistema educacional altamente
institucionalizado, cronologicamente graduado e hierarquicamente estruturado
gue vai dos primeiros anos de escola primaria até os Ultimos anos da universidade

e Educacio nio-formal:™ seria toda atividade organizada, sistematica, educativa,
realizada fora do marco do sistema oficial,

e Educacdo informal: é um processo, que dura a vida inteira, em que as pessoas
adquirem e acumulam conhecimentos, habilidades, atitudes e modos de
discernimento por meio de experiéncias diarias e de sua relacdo com o meio
(COOMBS, 1975, p. 27 apud TRILLA, 2008, p. 23).

77 Embora, o trabalho de Coomb seja de data distante, os conceitos ali desenvolvidos tém sido referidos
em autores posteriores, como Tourifian, em Andlisis conceptual de los processos educativos (1996), e Von Simson,
Park, Fernandes, no livro Educacéo ndo-formal: cenérios da criagdo (2001).

. Para ler a respeito da trajetéria da educacdo informal no Brasil, conferir Educacdo ndo-formal: um
mosaico, de Garcia (2007, p. 31-52). Para ler sobre experiéncias no Brasil de educagdo ndo-formal ver Educagéo
nao-formal: cenarios de criagdo de Park e Fernandes (2001) e Educacdo ndo-formal: contextos, percursos e
sujeitos, de Von Simson, Moraes e Park (2005).
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As pesquisas posteriores de Trilla acrescentam observag6es aos conceitos de Coombs,
inclusive para propor uma biparti¢do. Trilla (2003, 2008) concebe a bipartigdo na perspectiva
assumida por Tourifian (1996), de que a educacdo formal e a ndo formal compartilham de
organizacdo e sistematizacdo muito proximas, logo, sdo similares, ndo havendo razdo para
separa-las. Por concordar com o argumento de Trilla e Tourifian opto por tratar dos
conhecimentos em duas dimensdes: saberes’® da educagdo formal e saberes da educacéo

informal.

Trilla (2003) também aponta ressalvas aos dois critérios mais recorrentes na literatura
para distinguir a educagdo formal e a informal: “o carater da intencionalidade e o caréter
metodico e sistematico do processo” que envolvem os saberes. Em relagdo ao primeiro, € dificil
sustentar, argumenta o autor, na ndo intencionalidade, por exemplo, nas acdes dos pais ao lerem
historias infantis para os filhos, ou nas relagdes de amizade, ou mesmo caso se reporte ao
religioso quando seleciona uma passagem biblica, ou ainda, quando um diretor de uma empresa
propde uma reunido de trabalho. A fronteira é ténue a partir dos exemplos apontados pelo autor.
No que concerne a segunda, o autor reforca que os meios de comunicacdo e a publicidade
apresentam sistematicamente valores, do mesmo modo também a educacdo familiar se ampara

em métodos.

Tendo em vista as objecBes levando a dirimir as fronteiras apontadas, Trilla (2003)
sugere, entdo, outro critério, o “da diferenciacdo ¢ da especificidade da funcdo do processo
educativo” que se instaura nas duas dimensdes. Na dimensao informal teriamos um processo

educacional que ocorre de maneira

indiferenciada e subordinadamente a outros processos sociais, quando aquele esta
indissociavelmente mesclado a outras realidades culturais, quando ndo emerge como
algo diferente e predominantemente no curso geral da acdo em que 0 processo se
verifica, quando é imanente a outros prop6sitos, quando carece de um contorno nitido,
quando se da de maneira difusa (que é outra denominacdo da educacdo informal)
(TRILLA, 2008, p. 37).

Os exemplos citados de atividades apresentam limites difusos; assim, no caso da leitura
de pais para filhos, é ténue a linha da historia como entretenimento e 0 momento da li¢cdo de

ética, de moral, de orientagdo; 0 mesmo poderia se dizer da leitura de uma passagem biblica.

& Prossigo, nesta tese, com 0 vocabulo “saberes”, compreendendo-0 como producdo de enunciado ligado
a meios difusos de promogdo de conhecimento.
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Mas, ainda que a linha seja sutil e os limites difusos, a ordem das a¢es nédo é alterada: hd uma
subordinagdo, os pais inicialmente leem as narrativas e somente na sequéncia partem para
ensinamentos sobre determinados aspectos, como, por exemplo, nomes de animais. Também
se analisa 0 mesmo processo no campo religioso, inicialmente a passagem biblica é lida, e
posteriormente constroem-se analogias aos fiéis. Em contraparte, na dimensdo formal, os
saberes apresentam-se de modo a se constituirem como ndo subordinados a outros, sendo este
o0 caso de um filme que é assistido na instituicdo escolar em que a prerrogativa é o saber formal
e posteriormente a arte, a diversao, o entretenimento. Do mesmo modo que a leitura de um texto
literario ndo é concebida como fruicdo inicialmente, mas atrelado a sistematizagdo e cronologia

de uma escola literaria.

Sintetizando, assumo a dimens&o formal®® como associada & instituicio escolar,®* que
no Brasil tem como uma das prerrogativas possibilitar ao educando o contato com praticas
letradas acumuladas e legitimadas ao longo da histdria da humanidade. E um espaco social
certificado® para a participacdo de um cidad&o brasileiro, inclusive em cumprimento a lei. A
instituicdo escolar € compreendida na perspectiva de Bakhtin e o Circulo como uma esfera da
atividade humana em que circulam saberes especificos, pode-se citar como exemplo, saberes
ligados as disciplinas que comp&em o curriculo escolar. Desse modo, vozes sociais da Historia,
da Sociologia, da Filosofia, da Matematica, entre outras, vdo compondo os letramentos dos
sujeitos. A outra dimenséo, que constitui a experiéncia social, é a aprendizagem vivenciada pelo
saber informal, que ocorre em diferentes espacos, cuja finalidade precipua ndo € a de heranca
de conhecimentos sistematizados. S&o aprendizagens que acontecem ao longo da vida em
espacos tais como a familia, a igreja, o trabalho, centros comunitarios, midia, legado cultural
de antepassados, ditos populares, aprendizado obtido no dia a dia. H& reconhecimento de
aprendizagens que vém compor o0s saberes dos sujeitos passando pela redefinicdo do espaco e

do tempo.

8 Ao associar dimensao formal a instituicdo escolar compartilho com a posi¢do de Bunzen Junior (2011)
de que a escola ndo ¢ um espago em que os letramentos apresentam sentido ‘“negativo ou perverso, autdnomo e
estatico por natureza”. Esse autor defende, com base nas pesquisas de Kleiman (1995), que nesse espaco educativo
ocorrem conjuntos de praticas discursivas envolvendo os usos da escrita na perspectiva da/na esfera escolar. Sendo
assim, para o pesquisador a “escola é um lugar de aprendizagens e de constru¢do de conhecimentos sobre varios
objetos do mundo material e simbélico” (BUNZEN JUNIOR, 2011, p. 110).

81 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/96) estrutura a educagdo no Brasil em:
Educacdo Infantil; Ensino Fundamental, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino
Fundamental; Ensino Médio; Educacdo de Jovens e Adultos; Ensino Técnico; Pds-Médio; Ensino Superior,
Tecnolbgico, Licenciatura, Bacharelado; P6s-Graduagdo, Especializagdo, Mestrado, Doutorado, P6s-Doutorado.
82 A escola é considerada o espago social privilegiado também para o desenvolvimento da escrita.
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De acordo com essas prerrogativas, concebe-se que as dimensdes do saber formal e do
saber informal sdo indicativas das diferentes experiéncias sociais vivenciadas e estdo
coadunadas a historia de letramento do escrevente. Buscar indicios dos letramentos oriundos
dessas dimens@es nao significa que se estabelecem fronteiras rigidas entre elas, defende-se, sim,
uma influéncia constante entre as duas. A fim de reforcar essa assercéo, respaldo-me nas
consideragdes de Ginzburg (2006) a respeito de “circularidade cultural”, que desenvolvo a

sequir.

Com intuito de refletir sobre a cultura popular e a cultura dominante, Ginzburg (2006)
retoma pesquisas de Mandrou, Bolléeme e Bakhtin. Especifico as conclusdes a que Ginzburg
chega apds estudar o modo como os trés tratam as duas culturas. Ao estudar a literatura de
cordel, a partir de temas recorrentes em almanaques, cancdes, receitas, remédios, narracfes de
prodigios, vida de santos vendidas nas feiras ou no campo por ambulantes, Mandrou defende
que fora imposta uma cultura as classes populares e ndo que tal cultura tenha surgido das classes
populares, que por séculos manteve a visdo de um mundo fatalista e determinista, maravilhoso
e misterioso, impedindo seus leitores de tomar consciéncia da condicdo social e politica em que
viviam. Ginzburg opde-se a essa posi¢do e expde que considerar a literatura de cordel uma
aculturacdo vitoriosa da classe dominante é atribuir a classe popular uma completa passividade
e a literatura uma influéncia desproporcional. Em relacdo aBolleme, de modo semelhante,
Ginzburg, assume uma atitude de oposicdo, visto considerar desproporcional o tratamento dado
a literatura de cordel — instrumento de expressdo espontanea de uma cultura popular original e
autbnoma — para este, a pesquisadora sequer considera a influéncia da classe dominante na

literatura de cordel.

Contrério as observacGes desses dois pesquisadores, Ginzburg (2006, p. 15) refuta a
abordagem dada a cultura popular de “estereotipada e adocicada”, posicao contrastante, de
acordo com o historiador, a abordagem que Bakhtin ([1940-1965] 1996) estabelece na analise
da obra de Francois Rabelais. E a partir dessas leituras que Ginzburg postula que, se, por um
lado, tem-se “dicotomia cultural”, uma vez que cada cultura tem suas especificidades, por outro,
ha “circularidade, influxo reciproco entre cultura” (GINZBURG, 2006, p. 15). E a hipotese de

Bakhtin de uma influéncia reciproca entre as culturas que leva o historiador a propor e a ilustrar
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o conceito de “circularidade cultural” no livro O queijo e os vermes,® o qual destaca a figura

de Domenico Scandella, conhecido por Menocchio.

Observa Ginzburg o fato de o discurso do protagonista apresentar um conjunto de ideias
sobrepostas que iam do “radicalismo religioso ao naturalismo tendencialmente cientifico, as
aspira¢des utdpicas de renovagdo social” (2006, p. 19), de modo que o autor, a partir da leitura
dos processos contra Menocchio, expde diferentes passagens no decorrer do livro mostrando
um processo de leitura resultado da circularidade entre as culturas. Em uma das passagens o
historiador especifica o que lhe parece ser significativo para entender essa circularidade no
modo de leitura do moleiro: um “filtro” que de “maneira inconsciente interpunha entre ele ¢ a
pagina impressa” fazendo-0: i) enfatizar certas passagens enquanto ocultava outras; ii) exagerar
o significado de uma palavra, isolando-a do contexto (GINZBURG, 2006, p.89). Esse filtro
“agia sobre a memoria de Menocchio deformando sua leitura”, e ¢ ele que faz o moleiro
“remete[r] continuamente a uma cultura diversa da registrada na pagina impressa: uma cultura
oral” (ibid., p.89). O encontro entre posi¢cdes de um moleiro — com acesso restrito a materiais
escritos e discussdes sobre as tematicas abordadas em seus depoimentos — e de grupos
intelectuais —com acesso a multiplas leituras e discussdes —, reforca a tese, para o autor, a

respeito da circularidade da cultura presente em Rabelais.

Considero, a vista disso e com as reservas feitas anteriormente,3* a circularidade entre
as dimensdes do saber formal e informal como uma categoria analitica aplicavel as
experiéncias sociais do escrevente. Como categoria, auxilia a conjugar dados para a pesquisa,
criando a aproximacao entre a construcdo do objeto de discurso e a histéria dos letramentos.
N&o se intenciona nomear ou classificar com precisdo as vozes sociais que compdem as
dimens@es, mas vislumbrar certa especificidade que indica sua procedéncia. A especificidade
de sua procedéncia é vista associada a esfera, ao género, a posicdo enunciativa dos

interlocutores e a historia de letramento(s) dos escreventes.

2.3.5 Histdrias de letramento(s): vozes sociais no saber formal e no saber informal

83 Barros (2014, p. 38) argumenta que Bakhtin, ao estudar Rabelais, examina “a cultura popular filtrada

por um intelectual renascentista”; ja Ginzburg, debrugando-se sobre Menocchio, realiza a operagio inversa, € “a
cultura oficial que aparece filtrada pelo ponto de vista popular”.
8 Conferir nota 5.
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As histérias de letramento(s), nas dimensdes do saber formal e informal, deixam
indicios nos textos elaborados e caracterizam a voz/as vozes sociais trazida(s) para a construcdo
do objeto de discurso. A construcdo do objeto de discurso é marcada por uma jungédo de vozes
sociais, das quais participam as diversas experiéncias sociais com as quais o escrevente foi se
apropriando ao longo de sua existéncia. As experiéncias sdo socio-histdricas e podem ser

ressignificadas por um se entrecruzar de vozes sociais, que podem ser conjuntivas ou conflitivas.

Embora o escrevente dialogue com diversas vozes sociais que circulam nas dimensdes
do saber formal e do saber informal por ele experienciados, temos como hipotese que a voz
social que se sobressai ha construcdo dos objetos de discurso é orientada a partir da relagdo com

0(s) destinatario(s).

As vozes sociais também marcam a orientacdo argumentativa para o0 objeto construido
e sdo oriundas de valores forjados pela sua formagdo socio-historica, incluindo a do seu(s)
letramento(s). Contudo, as escolhas do escrevente ndao sao neutras porque, ao se constituir pelo
outro no discurso, esta circunstanciado pelas imposi¢6es do processo de enunciagéo, concebido,
nesta pesquisa, ndo apenas como a situacdo imediata de enunciagcdo, mas por outras enunciacoes,
relacionadas ao contexto sdcio-historico em que vive. Posso ressaltar que os enunciados surgem

em estreita ligacdo com:

1) aépoca, 0 meio social, 0 micromundo possui seus enunciados que servem de
norma, ddo o tom: obras cientificas, literarias, ideoldgicas, nas quais as pessoas
se apoiam e as quais se referem, que séo citadas, imitadas, servem de inspirac&o.

2) toda época, em cada uma das esferas tem tradi¢des acatadas que se expressam
e se preservam sob o invélucro das palavras, das obras, dos enunciados, das
locucdes, etc.

3) certo nimero de ideias diretrizes que emanam dos ‘'luminares’ da época, certo
namero de objetivos que se perseguem, certo nimero de palavras de ordem, etc.

4) o modelo das antologias escolares que servem de base para o estudo da lingua
materna (cf. BAKHTIN, [1959-1961] 2010a, p. 314, grifos meus).

Sob estes quatro aspectos podemos notar também a construcgao dos enunciados no corpus,
as redagdes de vestibular. H& enunciados que servem de norma e sdo ressaltados nos textos
por um percurso histdrico do tema “trabalho”; ou pela critica ao sistema capitalista, perpassados
por vozes sociais da disciplina de Histéria, Geografia, Sociologia; ainda pela critica a
exploracdo do trabalhador, sustentado pela voz social da disciplina de Historia, Geografia,
Sociologia; e o enaltecimento do trabalho de arte €, por vezes, apoiado pela voz social da
Literatura Classica. Em relagdo a esfera, a universidade, as tradi¢Ges sdo atendidas pelo

escrevente ao citar obras, enunciados, palavras que sdo reconhecidos nesse espago: “Os
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lusiadas” (C15);®° “sinfonias de Beethoven” (C48); “Manifesto do Partido Comunista” (C87);
“Marx e Engels” (C20); “pais do pensamento econdmico, com Karl Marx, Keynes e outros”
(C23); “Marx Weber e Emile Durkheim” (C14); “Olavo Bilac” (136).2¢ O escrevente também
acata a tradicdo da esfera ao expor determinadas palavras, entre elas podem-se citar o0 nimero
de ocorréncia dessas no corpus: tecnologia (79); capitalismo (37); educacgéo/escola (36);
alienacdo/alienado (6). Enunciados que aludem as ideias diretrizes que emanam dos
‘luminares’ da época sdao também observados nas redagdes: “Vive-se hoje em uma sociedade
baseada no dinheiro”, “ O homem, em busca desse poder, reconhecimento ou até apenas de sua
sobrevivéncia, vende a Unica coisa que lhe pertence: seu tempo” (C02); “workaholics doentes
por trabalhos, se tornam insociveis, desconexos com a natureza e esquecem que a felicidade
pode estar no ato presente, atemporal de trabalhar” (C03); “Trabalho, maquina e homem:
inimigos ou aliados” (C08); “O advento da industria ocasionou nio s6 0 progresso, como
também a alienag@o do trabalho” (C20); “O trabalhador precisa ter uma visdo mais ampla do
seu papel na empresa” (C21); “Segundo a Biblia, é o castigo divino sobre o homem” (C54);
“Estimular a implantagdo de empresas — pequenas ou grandes, mas que deem emprego — apoiar

0 estudo, os cursos profissionalizantes” (C61).

Tais constatacOes parecem confirmar que os enunciados de um género discursivo tém
certa organizacdo imposta pela situacéo imediata, estabelecendo o que dizer e como dizer. Com
isso algumas das vozes sociais apontam para o0 esperado, em uma situacdo de escrita como a
que estd em analise — 0 exame de vestibular. A hipdtese é de que o escrevente, por projetar seu
lugar — estudante na universidade —, ampara-se na voz social do saber formal como recurso

argumentativo para discutir o tema “trabalho”.

Buscando evidenciar um didlogo com as questdes tedricas apresentadas, em especial
com a no¢ao de “circularidade” (GINZBURG, 2006) nas dimensdes do saber formal e informal
apresento analises de duas redacdes. A disposicdo das redacdes em pares, lado a lado, tem o
objetivo de construir uma analise que possibilite uma comparacdo enfatizando diferencas e
semelhancas, o quadros e constitui, assim, um recurso metodologico para especificar a nogédo

de circularidade na construg¢do do objeto de discurso “trabalho”.

8 A letra C se refere as redacOes da capital Sdo Paulo e o nimero a ordem no corpus.
8 A letra | se refere as redacgdes do interior de Sdo Paulo e 0 nimero a ordem no corpus.
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Fragmento 3 Fragmento 4

A forca das denominacfes A evolucdo do trabalho
18 O trabalho é enaltecido ou estigmatizado | 18 [...] a palavra trabalho vem adquirindo diversos
negativamente dependendo das necessidades e | significados de acordo com o tempo. Pode ser usada,
caracteristicas de cada época [...]. portanto, como meio de expressdo, realizacdo ou
28 [...] Na Idade Média, gerida pela dindmica senhores | instrumento opressor.
feudais — servos era engrandecido o 6cio [..]. JA no | 28 Um quadro do Portinari, um poema de
Renascimento [...] o trabalho adquiriu caracteristicas | Drummond ou uma mdsica de Bach sdo trabalhos
positivas com o aumento da burguesia que necessitando | diferentes [...] constituem-se um modo de expressao.
de trabalho para enriquecer conduziu alguns séculos | [...] de exprimirem seus desejos, sentimentos, medos
mais tarde a Reforma Protestante que na figura de Jodo | e prazeres. [...]
Calvino enobrecia o trabalho e afamaria a méxima "o | 3§ Da mesma forma que representar expressdo, a
trabalho dignifica o homem." labuta pode virar sinénimo de realizacdo. E o que
38 [...] no ano de 1848, Karl Marx e Friederich Engels | encontram diversos profissionais que durante sua
lancariam o livro "Manifesto do Partido Comunista” que | carga horaria realizam as horas mais prazeirosas* do
viria a dar novamente denominaces ruins ao trabalho. | dia[...]
Com a tese da mais-valia e da exploracdo do homem | 4 § Contudo além de adquirir conotagdes positivas
pelo homem, esses dois alemées quebrariam a corrente | trabalhar também pode adiquirir* a conotacdo
do "enobrecimento™ através do trabalho e colocariam a | negativa de oprimir. Isto ocorre diversas vezes
doutrina capitalista, baseada no trabalho de uns e | quando funcionarios perdem suas férias, folgas,
riqueza de outros, segundo eles em xeque. prolongam seus horarios e recebem um mindsculo
48 Atualmente, [..]. Alguns julgam ser atividade | salério. [...]
trabalhista necessaria e engrandecedora, pois sem estas | 58 Enfim, [...] é necessério [...] um direcionamento
ndo existiriam as artes outros a julgam apenas como | para areas que proporcionem o prazer das pessoas
método ardil de exploracéo. para trabalharem. [..] maiorremuneragdo. [...].
58 A complexidade de limitar as qualidades ou defeitos | (FE25)
da dindmica trabalhista é proporcional a sua influéncia
[...]. (C87)

No fragmento 3 e no 4, os escreventes partem de um mesmo projeto de construgédo do
objeto de discurso “trabalho” e se dedicam a aborda-lo a partir dos diferentes sentidos que a
noc¢do adquire no tempo. Embora partam de um mesmo projeto, é a circularidade nas dimensoes

entre o saber formal e informal que organiza vozes sociais em cada redagé&o.

O fragmento 3 traz vozes sociais relacionadas ao saber da histéria, mais
particularmente relacionadas a disciplina curricular de Historia. A cada periodo histdrico
nominado e adjetivado, o objeto de discurso € enaltecido ou estigmatizado, com referéncias a
Idade Média (engrandecido o 6cio); Renascimento (caracteristicas positivas com o aumento
da burguesia necessitando de trabalho para enriquecer), Reforma Protestante (enobrecia o
trabalho e afamaria a maxima "o trabalho dignifica 0 homem"); doutrina capitalista (baseada
no trabalho de uns e riqueza de outros, segundo eles em xeque). Com o intuito de expor a ideia
de trabalho atualmente, o escrevente elabora uma avaliacdo positiva a partir de sua interpretacdo
do texto trés da coletanea, de modo que o predicativo engrandecedor é atribuido somente ao

trabalho de arte; na continuidade, contudo, ao retomar o dialogo com a voz social do saber
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histdrico disciplinar®’ o escrevente volta a expor a estigmatizacéo a outras formas de trabalho,
nominando trabalho de método ardil de exploragéo.

Em relacdo ao exemplo 4 se observa um escrevente organizando vozes sociais a partir
de outras esferas. Ao dividir o trabalho no tempo de acordo com seus diferentes significados —
meio de expressdo, realizagdo ou instrumento opressor — 0 escrevente passa a realizar
associacOes. Para especificar o trabalno como meio de expressao, 0 escrevente passa a expor
vozes sociais de valoracédo do trabalho de arte e da literatura — o quadro do Portinari, um
poema de Drummond ou uma musica de Bach, estabelecendo a argumentagdo de que com esse
trabalho pode-se exprimir desejos, sentimentos, medos e prazeres. Na continuidade, labuta
(trabalho)é caracterizada como realizacdo. A favor dessa perspectiva, o escrevente traz uma
voz social da esfera familiar ou dos meios de comunicacao, que sao saberes difusos, expondo
exemplos em que profissionais durante sua carga horéria realizam as horas mais prazeirosas*
do dia. Na terceira especificacdo, surge o trabalho como opressao e vem construido a partir de
outro exemplo ilustrando a situacdo de quando funcionarios perdem suas férias, folgas,
prolongam seus horarios e recebem um minusculo salario. Com o intuito de finalizar a
exposicdo a partir das trés conotacdes, 0 escrevente conclui com uma proposta construida a
partir da voz social de um saber hedonista:¢é necessario [...] um direcionamento para areas

que proporcionem o prazer das pessoas para trabalharem e maior remuneracao.

Se analisarmos os dois exemplos a partir da perspectiva da circularidade entre os
saberes formais e informais, observamos que o exemplo 3 apresenta um objeto de discurso
construido pelas vozes sociais do saber historico, em uma perspectiva escolarizada, com
circularidade entre os saberes formais ao elaborar um objeto de discurso a partir dos periodos
histéricos. Em relacdo ao fragmento 4 as referéncias a pintura, a poesia e a musica sao expostos
a partir dos saberes considerados significativos na esfera escolar pelas vozes da disciplina
ligadas as areas de Ciéncias Humanas, particularmente da Historia, da Arte, da Literatura os
demais saberes, expostos por argumentos pelo exemplo, posso apontar como saberes informais
“difusos”, tendo como possibilidade de serem disseminados por vozes dos saberes familiar ou

saber dos meios de comunicaco. E a partir da circulacio entre esses saberes que o objeto de

87 Chamo de “saber historico disciplinar” os saberes que procuram contextualizar a trajetoria do objeto de

discurso “trabalho” em uma retrospectiva temporal, buscando assim justificar de onde surgiram determinados
pensamentos sobre o trabalho. A voz desse saber histérico tem relacdo estreita com as disciplinas escolares da area
de Ciéncias Humanas.

8 Denomino de “voz social de um saber hedonista” a busca constante da felicidade de modo que o trabalho
também é visto como fonte de realizagdo humana e de prazer.
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discurso da redacéo 4 vai sendo elaborado.

*k*k

Os estudos do letramento trouxeram reconsideragcdes a respeito da escrita, algumas
especificamente em relacdo a linguagem, outras relacionadas a dimensédo social: i) hd uma
relacdo estreita entre os usos da lingua e 0s espagos sociais; a escrita se configura
contextualizada pelo espaco social, logo ha dinamicidade e especificidades de usos; ii) toda
pratica de letramento estd marcada pelo espaco social; iii) letramento deixa de estar centrado
nas habilidades cognitivas e passa a considerar que o produto da escrita esta ligado as

experiéncias sociais de quem escreve.

Sendo o letramento relacionado ao social e ao historico, posso dizer que as historias de
letramento podem mostrar o processo dialégico de certa “aquisi¢do” das vozes sociais pelo
escrevente. Histdria de letramento que assinalaria ndo ser somente os anos de escolaridade que

deixam marcas de letramento no sujeito, mas igualmente a acéo de outros espacos sociais.

Entender o papel da escola no debate sobre letramentos significa entender que o
escrevente dialogaria com saberes formais e informais e o resultado desse didlogo poderia, a
exemplo do foco desta tese, estar nas vozes sociais trazidas para construir o objeto de discurso.
A circulagdo entre os saberes traz, também, a possibilidade de conhecer a historia de letramento
do escrevente. Aquele entendimento e essa circulacdo sdo razdes que me fazem seguir a
proposta de Corréa (2011) de partir do texto escrito e considerar que, no género produzido —
as redacOes de vestibular—, evidencia-se uma perspectiva discursiva com resultados que véo
além da situacdo imediata, destacando sua circulagdo por diferentes saberes em temporalidades

diversas.

2.4 DIALOGIA NA ARGUMENTACAO
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Para substanciar o embasamento tedrico da analise das redacbes de vestibular de género
dissertativo, presente neste trabalho, este capitulo trata do terceiro eixo discursivo: a
argumentacdo. Para tanto € empregada a teoria da Nova Retorica de Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005) como referencial, a luz das discussGes propostas no primeiro e segundo eixos
discursivos. Dessa forma, procuro aproximar alguns aspectos de teorias no tocante a abordagem
argumentativo-discursiva como a de Bakhtin e o Circulo e a da Nova Retorica de Perelman e
Olbrechts-Tyteca. A analise da organizacdo argumentativa dos textos tem o intuito de
caracterizar o que vem assinalado na construcao do objeto de discurso e, sobretudo, de tratar as
mudancas de argumentos, pela recuperacdo do ja-dito, & medida que as relacdes de alteridade
se constituem, o que implica recuperar, por meio de indicios, as relacdes de sua construcdo. Por
conseguinte, proponho um didlogo entre pontos especificos as duas teorias: entimema,
constituicdo da comunidade de espiritos, alteridade e argumento compreendido como réplica a
um ja-dito. Ambas teorias assumem a alteridade como base para a interacdo, mas uma alteridade
diversa, 0 que acarreta, por consequéncia, uma releitura na formacdo da comunidade de

espiritos em consonancia com a perspectiva tedrica de Bakhtin e o Circulo.

2.4.1 Argumentacdo na Nova Retdrica: modos de raciocinar

O tratado de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) € um estudo consagrado a
argumentacdo com vinculacdo a retérica e a dialética gregas, visando a defender a
argumentacdo no campo do provavel e do verossimil. Para melhor entendimento da teoria da
Nova Retorica, inicialmente apresentarei uma incursao pelos modos de raciocinio concebidos
por Aristoteles, para, na sequéncia, tratar do modo de raciocinio proposto por Descartes. O
intuito da retomada desses pensadores e nesses pontos especificos € compreender o percurso
formativo que possibilita entender as razdes do distanciamento do raciocinio
analitico/demonstrativo em Aristoteles e ao racionalismo em Descartes e, partir desse ponto,

compreender a vinculagcdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca ao raciocinio dialético e a retorica.

Ao estudar os tipos de raciocinio, Aristoteles destaca a formacdo dos silogismos, por
considera-los representativos de um esquema de raciocinio, definindo-os como “discurso

argumentativo” (ARISTOTELES, 2010, p. 348). Dentre os tipos de silogismos, dois interessam
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ao estudo da argumentacdo: o analitico ou demonstrativo e o dialético. Um silogismo
apresenta trés termos:8® dois nomeados premissas, e o terceiro, conclusio. A premissa é
considerada “ora¢do que afirma ou nega alguma coisa de algum sujeito” (ibid., p. 111), e a

partir dela decorre a concluséo.

Um silogismo ¢ considerado demonstrativo quando procede de “premissas verdadeiras
e primarias” (ibid., p. 347), visto gerar “convic¢do” pelas premissas pois, no que alude aos
“primeiros principios da ciéncia, faz-se desnecessario propor qualquer questdo adicional quanto

ao por que”, em atenc¢do a “cada principio por si gera[r] convic¢do” (ibid., p. 348).

O raciocinio demonstrativo, ao fundamentar-se em premissas verdadeiras e primarias,
conduz a conclusdo verdadeira, em que a logica formal se sustenta, e é formado por um
“silogismo cientifico”, entendido por Aristoteles como “aquele em virtude do qual
compreendemos alguma coisa pelo mero fato de apreendé-la” (ibid., p. 253). Para o filésofo
esse silogismo expressa a argumentacdo ldgica perfeita, constituida das trés proposicdes
declarativas. Por ser elaborado a partir de premissas primeiras, ndo ha necessidade de

demonstracdes anteriores, dado serem as premissas mais universais que as conclusoes.

Se, no entanto, as premissas sdo provaveis, sustentadas pela opinido de aceitacdo geral,
configura-se o silogismo dialético, constituido de enunciados provaveis e de conclusdes
verossimeis. Aristoteles adverte ser um raciocinio dialético desde que haja uma proposi¢édo
admitida por parte das pessoas ou que o problema nédo seja evidente para todos, pois caso 0

raciocinio seja evidente, ndo admitindo davidas; ndo sera aceito.

No raciocinio dialético, a argumentacdo advém de convicg¢Bes admitidas por parte dos
homens, sendo esta uma das razdes de o entimema ser mais utilizado nesse modo de raciocinio.
O entimema parte de premissas provaveis e ndo de principios primeiros, como nos
demonstrativos cientificos, € € mais conciso que o silogismo, uma vez que ¢ “formado de
poucas premissas”; porque se “alguma dessas premissas for bem conhecida, nem sequer ¢é

necessario enuncié-la; pois o proprio ouvinte a supre” (ARISTOTELES, 2005, p. 99-100).

89 A primeira das premissas do silogismo é denominada de premissa maior, a segunda de premissa menor
e o terceiro termo € a conclusdo. Observemos, a guisa de exemplo, o funcionamento de um silogismo exposto por
Reale e Antiseri: o fato de Sécrates ser mortal (conclusdo) é uma consequéncia que advém do fato de ter se
estabelecido que todo homem é mortal (premissa maior) e de que Sécrates faz parte da categoria homem (premissa
menor). A estrutura do silogismo depende do contelido de verdade das premissas, para que, consequentemente, se
tenha uma concluséo verdadeira (REALE; ANTISERI, 2009).
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Entimema, segundo a retérica, € um silogismo incompleto, tendo em vista que uma das
partes ndo é falada ou escrita; assim, cabe ao interlocutor presumi-la. E 0 que acontece no
exemplo citado por Aristoteles (2005): “Dorieu recebeu uma coroa como prémio da sua vitoria
pois foi vencedor”. O enunciado ¢é caracterizado como um entimema por ser desnecessario
acrescentar onde Dorieu foi premiado: Olimpia; isso porque a meng¢do a palavra “coroa” ¢
suficiente para o reconhecimento dessa informacdo. No exemplo, o enunciado implica um
complemento que ndo esta, em termos do Circulo de Bakhtin, na parte verbal do enunciado,

mas no que ela traz de extraverbal.

Se para Aristdteles o entimema é caracteristico de um tipo especifico de raciocinio,
segundo Voloshinov/Bakhtin ([1926] s.d., p. 6), cada enunciagéo é considerada um “entimema
social” devido a sua composi¢do: uma parte realizada verbalmente e outra subentendida. Desse
modo, o0 que € dito ou escrito vem constituido de um subentendido, compreendido como a
“situagdo extraverbal” ([1926] s.d., p. 6), que ndo ¢ dita ou escrita, mas “se integra ao enunciado
como uma parte constitutiva essencial da estrutura de sua significagdo” (ibid., p. 6, grifos do
autor). O sentido de um enunciado somente acontece pela composicdo das duas partes.
Entretanto como relacionar o dito com o ndo dito? Essa é a questdo levantada por
Voloshinov/Bakhtin e tem reflexos na construcdo do objeto de discurso.

Ao seguir suas ponderacBes, compreendo inicialmente que € preciso pensar a palavra
ndo como reflexo da situacdo extraverbal tal como “um espelho reflete um objeto”
(VOLOSHINOV/BAKHTIN ([1926] s.d., p. 5), pois € necessario construir a situacdo
extraverbal a partir dela. Todavia uma construcdo sustentada por um “nos”; assim sendo, ndo
se trata de um extraverbal edificado pelas consideracdes de um falante/escrevente individuo,
visto estar sustentada pelo que “todos n6s falantes sabemos, vemos, amamos, reconhecemos”,
razdo que faz o autor nomear o extraverbal de subentendido sustentado de “apoio do coral” *!
(ibid., p. 6-7). Apoio do coral que ndo esta ligado somente a enunciacdo imediata, uma vez que
pode ser o horizonte que se amplia no tempo e no espaco. A situacdo extraverbal seria

comparavel a um entinema, uma premissa subentendida, estabelecendo que um enunciado €

%0 Na traduggo de Miotello e Oliveira (2011) consta que o subtendido pode ser integrante “da familia, da

tribo, da nag#o, da classe social, dos dias, dos anos inteiros e inclusive de épocas totais (VOLOCHINOV, [1926]
2013, p.80, grifos do autor).

o Onde nao existe o apoio do coral “a voz vacila e sua riqueza entoacional é reduzida, como acontece, por
exemplo, quando uma pessoa rindo percebe repentinamente que ela esta rindo sozinha — sua risada cessa ou se
degenera, torna-se forgada, perde sua seguranca e clareza” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, [1926] s.d., p. 8), ou se¢ja,
a enunciagdo ndo é compreendida e desse modo ndo gera reagao-resposta no interlocutor.
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compreendido se os principais subentendidos implicados na situacdo de enunciagdo forem
entendidos. Se para Aristoteles esse recurso é utilizado quando a premissa é bastante conhecida,
para Voloshinov/Bakhtin ele é constitutivo de toda a enunciacdo — sdo as relagdes entre 0S
sujeitos, estabelecidas em sociedade e na histéria, que fazem o interlocutor reconhecer o

entimema.

Retomo o pensamento de Aristoteles em relacdo aos modos de argumentar para melhor
compreensdo da perspectiva tratada na Nova Retorica e especificamente para entender a defesa
de Perelman e Olbrechts-Tyteca de sua teoria de argumentagcdo. Ainda que 0s modos
analitico/demonstrativo e dialético, explicados pelo pensador grego, sejam modos de raciocinar
pelos quais se pode argumentar — o primeiro, baseado na ldgica das provas em proposi¢oes
evidentes para todos os homens; e 0 segundo, em proposicGes evidentes para um grupo de
homens —, Coelho (2005) alega que, no decorrer da trajetoria da Filosofia, esses modos nédo

alcangaram o mesmo estatuto devido a trés acontecimentos.

o A expressdo dialética deixou de conservar o sentido de Aristoteles, ao ser usada
por diversos autores como Hegel, Marx, Foucault com acepc¢des diversas.
Foucault correlacionou-a aos processos mentais de persuasao e convencimento,
Marx fez alusdo ao movimento da realidade histérica, externa ao pensamento
humano e Hegel referiu-se as contradi¢des inerentes ao movimento de negacéo
interna em que se manifesta o Espirito;

e O cristianismo, em suas formulacGes iniciais, ndo convivia com a ideia de
multiplicidade, a verdade do conhecimento era revelada por Deus; dos homens,
com suas meras opinides, contaminados pelo pecado original, ndo provinham
verdades;

e O racionalismo, com a defesa de que unicamente o conhecimento cientifico era
capaz de explicar e encontrar respostas para as questdes, postulava opinifes que
deveriam ser teses com prova racional pelo método cientifico, ou eram
consideradas descartaveis, enganosas, sem contribui¢cdo (COELHO, 2005, p. XIlI,
X1).

Entre as justificativas, a terceira é em especial pertinente para Perelman e Olbrechts-
Tyteca edificarem o tratado na Nova Retdrica,® tendo em vista que o raciocinio dialético opde-
se ao racionalismo de Descartes. Tal oposicdo esta assentada no fato de que Descartes, em
conflito com o modo de constru¢cdo do conhecimento filos6fico, buscou um método de
raciocinar que assegurasse a verdade, por conceber que “estamos sujeitos a nos equivocar no

gue nos tange, e como também nos devem ser suspeitos 0s juizos de nossos amigos, quando sdo

92 Alexandre Janior (2005) lembra que a area da retérica atualmente apresenta dois ramos. O primeiro,
denominado de retorica da elocucdo e estudo da produgdo literaria; o segundo, a retorica da argumentacao, o estudo
da palavra eficaz ou producdo persuasiva. E neste Gltimo que o tratado de Perelman e Olbrechts-Tyteca se enquadra.
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anosso favor” (DESCARTES, 1973, p. 38). Em busca de um método®® que possibilitasse 0 ndo
equivoco e o suspeito, a Matematica, argumenta o filésofo, passa a ser a ciéncia que poderia
estabelecer raciocinios evidentes, porque a exatidao e a certeza dos calculos poderiam ser base

para se chegar a verdade em outras areas.

Para Lebrun (1973, p. 47), o destaque dado por Descartes a essa ciéncia deve-se a duas
caracteristicas que lhe seriam intrinsecas: a ordem e a medida. Nesse sentido, segue um texto
de Lebrun, presente em nota de rodape da edi¢do consultada do Discurso do método, que parece

justificar a preferéncia.

[A] matemética acostuma o espirito a reconhecer a verdade, porque sempre
encontramos nela raciocinios rigorosos que ndo encontrariamos alhures. Em
consequéncia, uma vez afeito o espirito aos raciocinios matematicos, té-lo-emos
tornado também préprio a pesquisa de outras verdades, posto que em toda parte ha
somente uma e mesma forma de raciocinar (A.T.VI. 550-51. p., apud DESCARTES,
1973, p. 47).

Assim como Lebrun, Reale ¢ Antiseri reforcam a procura de Descartes em “dar vida a
uma espécie de matematica universal”, e de tal modo “livre dos numeros e das figuras, para
poder servir de modelo para todo saber” (REALE; ANTISERI, 2009, p. 287). Embasado na
Matematica, o filésofo estabeleceu quatro preceitos® para se chegar a verdade nas ciéncias, de
modo que se o conhecimento passasse por esse crivo, a diferenca de opinido nao existiria; caso
persistisse, seria porque as pessoas teriam empregado métodos diferentes de raciocinio. O
método de pensamento cartesiano ficou conhecido pela racionalidade expressa pelas evidéncias
das demonstracdes. De modo similar, o raciocinio analitico/demonstrativo de Aristoteles
buscou evidenciar construgdes por meio de mecanismos que se formalizaram por meio da l6gica,

da demonstracdo e da presenca de provas.

Essa breve revisdo nos modos de raciocinio, focando aspectos do pensamento de

9 Para elaboré-lo o filésofo parte de trés &reas do conhecimento: a légica na Filosofia, a andlise dos
gedmetras e a &lgebra na Matematica. Embora as areas de conhecimento tenham propiciado subsidios a Descartes,
ele igualmente apontou restricdes em sua utilidade: na l6gica, os silogismos partiriam dos preceitos, assim, eles
conviriam mais para explicar aos outros homens o que ja soubessem, do que para aprenderem; as outras duas areas
se estenderiam a matérias muito abstratas e muitas vezes pareciam ndo apresentar uso especifico.

o4 “1. Jamais acolher alguma coisa como verdadeira que eu ndo conhecesse evidentemente como tal; isto
é, de evitar cuidadosamente a precipitacao, julgar antes de se ter chegado a evidéncia, e a prevengdo, e de nada
incluir em meus juizos que ndo se apresentasse tao clara e tdo distintamente a meu espirito, que eu ndo tivesse
nenhuma ocasido de pd-lo em ddvida; 2. Dividir cada uma das dificuldades que eu examinasse em tantas parcelas
possiveis e quantas necessarias fossem para melhor resolvé-las; 3. Conduzir por ordem meus pensamentos,
comecgando pelos objetos mais simples e mais faceis de conhecer, para subir, pouco a pouco, como por degraus,
até o conhecimento dos mais compostos, e supondo mesmo uma ordem entre 0s que ndo se procedem naturalmente
uns aos outros; 4.Fazer em toda parte enumeracdes tdo completas e revisdes tdo gerais que eu tivesse a certeza de
nada omitir” (DESCARTES, 1973, p. 45-47).
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Aristdteles e Descartes, teve o intuito de considerar que a demonstracao e a légica encontraram
espaco produtivo na pratica argumentativa. Para Perelman (1999, p. 63) nas ciéncias exatas esse
modo de raciocinar teve ampla aceitacdo, todavia 0 mesmo nédo ocorreu nas ciéncias humanas,
tendo em vista estarem elas em busca de argumentos variados e ndo de uma busca pela verdade

Unica.

As reflexdes de Perelman em relacdo as diferentes aceitacbes do raciocinio
analitico/demonstrativo entre as ciéncias exatas e as humanas apresentam convergéncias com
as ideias de Bakhtin em Por uma metodologia das ciéncias humanas. Nessa obra Bakhtin
conduz a andlise concebendo serem as ciéncias exatas “formas monoldgicas de saber: o
intelecto contempla uma coisa [muda] e emite enunciado sobre ela” (BAKHTIN, [1974] 2010a,
p. 400). Em outros termos, o objeto a ser pesquisado € nominado de mudo, pois o0 pesquisador
fala a partir do objeto, mas ndo fala com ele. As ciéncias humanas, em outra perspectiva,
estudam um objeto de pesquisa como dialdgico. Por conseguinte, é constituido pelo sujeito,
assim uma pesquisa em ciéncias humanas impGe que se converse com o objeto e ndo somente
que se fale dele. Passa-se de uma relagao, refor¢ca Lemos (2011), com um “objeto mudo” para
uma relacdo com “objetos falantes”, deixa-se de estar diante de uma “coisa Sem voz” para estar

diante de “um ser expressivo que fala”®® (LEMOS, 2011, p. 39, destaques da autora).

Haja vista Perelman e Olbrechts-Tyteca ressaltarem a argumentacdo nas ciéncias
humanas se opondo a ideia de evidéncia, de prova, elaboram uma teoria sustentada pela
percepcao de que “as concepgdes que os homens criaram no curso da historia dos ‘fatos
objetivos’ ou das ‘verdades evidentes’ variaram” (2005, p. 37). Logo, restabelecem o raciocinio
dialético aristotélico, raciocinio este que conduz a outro modo de conceber a argumentacao, o
qual ndo é de cunho légico, demonstrativo. Com intuito de provar sua tese, esses autores
empreenderam analises em textos considerados modelos de argumentacao para deles extrairem
processos de raciocinios convincentes. As analises mostraram-lhes procedimentos similares aos
da retérica de Aristoteles, assim passam a compor, entdo, os fundamentos tedricos para um

tratado da argumentag&o.

% Esse conceito esta especialmente presente em pesquisas relacionadas a Linguistica aplicada e, nesse
sentido, as redagdes em analise, o corpus desta tese, auxiliam a exemplificar a discussdo. Professores diante de
leitura/analise de producdes textuais podem assumir duas atitudes: i) observa-las como material linguistico em que
as formas da lingua sdo o foco de analise; ii) ou vé-las como material linguistico, mas construidas por um sujeito,
logo o objeto em analise, situacdo em que as produgdes de textos ndo sdo mais material “mudo”, hd um sujeito que
via escrita diz muito sobre si.
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Um conceito basilar para o entendimento do tratado é o conceito de retdrica:®

A retorica é a outra face da dialéctica; pois ambas se ocupam de questdes mais ou
menos ligadas ao conhecimento comum, e ndo correspondem a nenhuma ciéncia em
particular. De facto, todas as pessoas de alguma maneira participam de uma e de outra,
pois todas elas tentam em certa medida questionar e sustentar um argumento,
defender-se ou acusar (ARISTOTELES, 2005, p. 89).

E no raciocinio dialético que estaria a ideia de um “grande debate filosofico”, o qual
representaria um didlogo concebido na “existéncia de uma pluralidade de sujeitos racionais e
de uma abordagem diferenciada dos problemas” (PERELMAN, 1999, p. 10). Raciocinio que
“deixaria certo espago a liberdade humana”, compreendida como “uma liberdade situada, pois
suas tomadas de posicao so se justificariam em relacdo a concep¢des e valores admitidos, cuja
perenidade ndo pode ser garantida” (ibid., p. 10). O grande debate ndo parte de um “pré-
construido”, mas de uma “arbitragem cada vez mais abrangente e englobadora, que expressaria
todas as vezes uma visao de homem, da sociedade e do mundo, que refletiria conviccoes e as
aspiragoes do filésofo e do seu meio de cultura” (ibid., p. 10). Diferentemente do raciocinio
analitico, no raciocinio dialético o interlocutor é envolvido na organizagdo dos argumentos, por
consequéncia, a organizacdo dos argumentos erige-se com base nas dimensdes culturais,

ideolodgicas do auditorio.

A retérica caberia “a faculdade de descobrir os meios de persuasdo sobre qualquer
questdo dada” (ARISTOTELES, 2005, p. 96) e estaria incumbida, entdo, de estudar os
procedimentos de como alguém convence alguém e 0s meios de persuasao mais pertinentes a
cada caso. Aristoteles acreditava que tal estudo poderia se centrar na observacao do sucesso de
alguns oradores e, assim, criar-se um método.Nesta mesma linha de pesquisa, Perelman e
Olbrechts-Tyteca procuram elaborar bases tedricas para embasar a técnica de persuadir e

convencer na argu menta(;éo.

Entre suas concluses, esses autores afirmam que: i) no discurso persuasivo,o orador
procura “a adesdao de um auditério particular”; e ii) no discurso de convencimento o orador
procura “a adesdo de uma audiéncia que representa a racionalidade ou a razoabilidade”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 5); contudo admitem ser a nuanga entre 0s

dois termos muito sutil. Diante da ténue significacdo que separa esses dois elementos, Abreu

% Para mais consideraces, ler a introdugdo de Alexandre Janior para o livro Retéricas de Aristoteles.
Nesta, 0 autor apresenta um panorama sintetizado da histéria da retérica.
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(2008, p. 25) especifica os termos a partir da contraposi¢ao: convencer ¢ “construir algo no
campo das ideias” e persuadir € “construir no terreno das emogdes, ¢ sensibilizar o outro para
agir.” A distingdo feita por este autor indica a possibilidade de um argumento ser mais racional
ou mais emocional — no convencimento a racionalidade estaria ligada a uma situacédo em que 0
falante/escrevente organizaria, selecionaria argumentos provando suas ideias; enquanto a
persuasdo estaria ligada ao apelo & emog¢do do interlocutor. Tal constatacdo vincularia a
persuasdo aos argumentos que — para além de demonstrarem ser uma determinada linha de

raciocinio melhor — faria uso das emocdes e dos sentimentos.

A Nova Retdrica nasce, entdo, como um projeto teérico que consiste em apresentar uma
maneira de discutir e chegar a um acordo sem abandonar o campo da razdo, mas a0 mesmo
tempo transcender as categorias da ldgica formal. Perelman repensa a racionalidade e trabalha
com “a nogao de escolha razoavel, uma vez que para ele a razdo ¢ uma instancia historica e
dialética, reguladora das nossas crencas e convicgdes e também da liberdade que temos em
relacdo a elas” (MOSCA, 2004, p. 41, grifos do autor).

Ao assumir que teve o cuidado do “logico as voltas com real social” (PERELMAN,
1999, p. 58), o autor constroi uma retorica sustentada por provas, pela l6gica, mas distinta da
I6gica demonstrativa de Aristdteles ou de Descartes pelo fato de ndo se ocupar com a verdade
abstrata, categdrica, mas com a adesdao (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2010). De
modo que o conceito de razdo passa a ser, ndo uma “faculdade eternamente invariavel e
completamente elaborada, cujos produtos seriam evidentes e universalmente aceitos”
(PERELMAN, 1999, p. 367). Em outros termos, a Nova Retdrica deixa de tratar a razdo como
“universalmente aceita”, ¢ passa a considera-la como adesdo as provas; mas essas provas seriam
variaveis, visto ter de haver a consonancia com o periodo histérico e com o auditério. O que
outrora era universalmente aceito, passa a ter de ser construido pela adesdo do auditorio, pelo
“esfor¢co, sempre renovado” do falante/escrevente em elaborar, precisar as verdades, “que

constituem apenas as nossas opinides mais seguras e provadas”(ibid., p. 367).
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Na Nova Retorica® a argumentagdo resulta de um acordo entre quem argumenta e seu
auditdrio. O que é construido no processo argumentativo é considerado “verossimil”,% ou néo,
para determinado auditorio, mas nunca verdadeiro ou falso. Isso se explicaria diante do fato de
que os seres humanos aderem as opinides com intensidade variavel, as quais, como defende

Perelman (1999), sé sdo conhecidas quando posta a prova.

2.4.2 Argumentacéo: réplicas ao auditorio e a diferentes temporalidades

Abordei, na se¢do anterior, que o raciocinio analitico/demonstrativo de Aristoteles e o
racionalismo de Descartes assentam-se na ldgica formal, cuja estrutura parte de premissas
verdadeiras e resultam em conclusdes verdadeiras, visto que a passagem das premissas a
conclusdo é impessoal, escapa ao social, & somente estrutura e forma (PERELMAN, 1999, p.
304). Como estrutura e forma, cabe ao interlocutor compreender 0s encadeamentos e nao
intervir no modo como séo elaborados. Todavia, caracteristicas distintas afetam a argumentacéo,

uma vez que o auditério e o tempo interferem na argumentacao.

A presenca do auditdrio é considerada desde a construcdo da argumentacdo, o orador
deve “preocupar-se com ele” (ibid., p. 18), inclusive “interessar-se por seu estado de espirito”.
Como se nota, as assercdes trazem a tona o sujeito, visto solicitar acdo entre individuos. Por

essa razao a argumentagao, para este estudioso, € considerada “obras de agentes” (ibid., p. 370).

No conceito proposto para argumentacao, a Nova Retorica recomenda “técnicas que
permitem provocar ou aumentar a adesdo das mentes as teses que se apresentam ao seu
consentimento” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 4, grifo meu). Considerando

o7 No processo de reconstrucdo da retérica, deixa-se de considerar unicamente a arte de falar em praca
publica e passa a se concentrar em outros discursos, Como 0s textos impressos, visto que, mesmo no texto escrito,
o orador “ndo esta sozinho” esta “condicionado, consciente ou inconscientemente, por aqueles a quem pretende
dirigir-se” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 7). Da retdrica tradicional se conserva a ideia de
auditorio evocado quando se pensa em discurso, todavia se distancia da ideia do auditério como “publico ignorante”
(ibid., p. 7). Desse modo, todo auditdrio passa a ser valorizado, pois 0 objetivo é agir sobre o interlocutor. Passa-
se a entender um Unico locutor e a deliberaco intima como auditérios também, acrescido ao j& conhecido auditério
universal.

9 Conferir Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) sobre as caracteristicas da argumentagao.
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ndo serem as técnicas impositivas, o trecho citado franqueia certa liberdade aos sujeitos,
justificando a defesa de uma teoria no campo da verossimilhanga, do provével, do possivel.
Mesmo conhecendo aquele do qual se pretende a adesdo, mesmo o orador selecionando
procedimentos e recursos argumentativos especificos, o sucesso da argumentacao tera relacéo

com a aceitacdo do auditorio.

Outro fator significativo na argumentacao ¢ a “interven¢ao do tempo” (PERELMAN,
1999, p. 369), logo, ha “cfemeridade” das ideias. Se no raciocinio analitico/demonstrativo ha a
tentativa da argumentacdo ser isolada do “tempo”, h4 nesta outra abordagem o esfor¢o “no
sentido de univocidade”, de “se liberta[r] da linguagem”, de supressdo da “influéncia do
simbolo sobre o simbolizado”. Proposi¢des que levam a refletir sobre a pretensa tentativa de
fixidez da linguagem como representacdo, situacao revelada na possibilidade de os signos da
lingua se referirem aos objetos, as a¢des, ou aos conceitos tais quais estdo no mundo, sem a
interferéncia do tempo. A representacdo dos elementos do mundo na propriedade referencial da
linguagem, como definido por Jakobson (1987). Em contrapartida, a argumentacdo €
“linguagem viva, com tudo o que esta comporta de tradicdo, de ambiguidade, de permanente
evolugdo” (PERELMAN, 1999, p. 379), implica comunh&o de mentes, tomada de consciéncia
comum do mundo. De acordo com o autor, por estar inserida em uma comunidade social e na
historia, faz parte de uma heranga comum a toda uma civilizacdo, mesmo com inumeraveis
variacdes de acordo com o uso que os interlocutores fazem dela. Pode-se inferir que a visdo de
linguagem a perpassar a construgdo da argumentacdo esta em um movimento temporal e
intersubjetivo visto considerar quem diz e para quem diz como constitutivos do social e do

historico.

A nocdo de argumentar, nesta tese, é considerada um processo de construgdo do objeto
de discurso “trabalho”, em que sdo elaborados argumentos em um movimento a réplicas do ja-
dito em movimentos em diferentes temporalidades. Argumentar implica reconhecer a
construcdo da argumentacdo na comunidade de espiritos (secdo 2.4.4). Mudando-se o auditdrio,
altera-se a argumentacéo para haver um discurso eficaz, assim, o falante/escrevente a partir da
avaliacdo do auditério molda os enunciados. A exposicdo acerca do tempo e da
intersubjetividade compondo a argumentacao reforca ainda mais o principio da dialogicidade
em Bakhtin e o Circulo abordados na secdo 2.1. A argumentacdo, sob esse aspecto, constitui-
se como respostas, réplicas a outros enunciados que ja fizeram parte do letramento a que 0

escrevente mostra ter/ter tido acesso.
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Assumindo-se o principio de a argumentacdo ter por objetivo alcancar a adesédo de um
auditorio pelo uso da palavra, ter certo conhecimento de quem se pretende conquistar é
condicdo prévia de qualquer argumentacéo eficaz, de acordo com Perelmane Olbrechts-tyteca
(2005). Mas, como apresentei, no inicio deste capitulo, o auditorio ndo se refere somente
aquele(s) que esta(do) em situagdo presencial, ou seja, ndo corresponde necessariamente a

audiéncia, a presenca fisica.

Para que se possa compreender melhor a afirmacdo, ilustro-a com situacdes de
interlocucdes: um senador, na tribuna do Senado, ao se dirigir ao presidente, pode procurar
convencer, além dos ouvintes, a opinido publica; um economista, ao conceder uma entrevista,
tem como auditério, além do jornalista, os leitores (telespectadores, ouvintes) especificos
daquela midia. Os exemplos conduzem a afirmativa de que o auditério € “uma constru¢do do
orador” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.22, como também percep¢do de uma

complexidade na composicao de um auditério.

Logo, a complexidade na definicdo de um auditorio se instaura também no corpus em
andlise nesta tese. Embora o evento vestibular especifique para quem o argumento € direcionado
— quem escreve (vestibulando), para quem (para a universidade) — é relevante observar, como
destaca Corréa, que nesse evento o0 escrevente “se confronta com um conjunto menos aparente
de solicitacdes pessoais e institucionais, que vao desde aquelas referentes a auto imagem até
aquelas relativas as expectativas familiares quanto a seu desempenho e as exigéncias de
adequacéo de seu registro discursivo & modalidade escrita da lingua padrdo” (CORREA, 2004,
p. XVIII).

Ao se confrontar com essas solicitacdes, diferentes auditérios sdo construidos pelo
escrevente. Estabelecida essa premissa, defendo a hipdtese de serem estabelecidas diferentes

comunidades de espiritos na escrita das redacdes de vestibular, as quais apresento nas analises.

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) conhecimentos dos campos da Psicologia e
da Sociologia auxiliam na constru¢do do auditério; enquanto a primeira investiga o
comportamento do ser humano pelos fenémenos psiquicos, mais ligados ao individuo, a
segunda compreende o comportamento atrelado ao social — “as opinides de um homem
dependem de seu meio, de seu circulo, das pessoas que frequenta e com quem convive” (ibid.,
p. 23). Sdo opinides ndo ligadas estritamente a escolarizacdo, cujo aprendizado ocorre pela

convivéncia social, pela experiéncia e pela percepcdo das situacdes cotidianas, 0s quais
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possibilitam ao orador compor o auditério. Para o Circulo de Bakhtin, contudo, a construcdo
do auditoério esté ligada a “area da atividade humana” em que se realiza o “género do discurso”;

tendo em vista que, “em cada uma das areas da comunicagao verbal, tem sua concepgao padrao

do destinatario que o determina como género” (BAKHTIN, [1959-1961] 2010a, p. 322).

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) a construcao de um auditorio implica assumir
haver muitas vezes somente 0 conhecimento “presumido” deste, estabelecido a partir de
hipGteses a respeito de quem se pretende conquistar,® “o conjunto daqueles que o interlocutor
quer influenciar” (ibid., p. 22). Para estes dois autores o auditorio ¢ presumido pois ele ndo ¢
de facil identificacdo, visto ser sua composicdo heterogénea, como nos exemplos citados
anteriormente. Como um mesmo auditorio pode reunir pessoas diferenciadas pelo carater,
vinculos ou funcdes, os autores consideram poder o orador ter pontos de partida diversos; dentre
eles situar o auditério pelos seus marcos sociais: “Mesmo quando o orador esta diante de um
namero limitado de ouvintes, até mesmo de um ouvinte Unico, é possivel que ele hesite em
reconhecer 0s argumentos que parecerdo mais convincentes ao seu auditdrio; insere-o0 entdo,
ficticiamente por assim dizer, numa séric de auditorios diferentes” (PERELMAN;

OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 25).

Argumentacdo e auditério passam a estar interligados na Nova Retdrica. Desse modo,
os autores reforcam ocorrer uma argumentacao eficaz se esta conseguir aumentar a intensidade
de adesdo para desencadear nos ouvintes a acdo pretendida ou, pelo menos, crie neles a
disposicdo para a acdo. Sendo assim, a eficacia da argumentacdo esta ligada as projecdes feitas
pelo orador do seu auditorio; por isso, para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), conhecer o
interlocutor é condicdo prévia de qualquer argumentacéo, visto que para eles o importante na
argumentacdo ndo é saber o que o orador considera verdadeiro, mas qual é o parecer daqueles
a quem ele se dirige.

Os autores reconhecem que a “variedade de auditorios € quase infinita” (ibid., p. 30), no
entanto, expdem a natureza de trés tipos: universal, de um Unico ouvinte e deliberacdo intima.

Eles serdo aqui descritos, na proxima secdo, e servirdo de subsidio para o posterior trabalho

9 A andlise que Volochinov ([1930], 2013) conduz em Almas mortas, de Nikolai Gégol, sobre os
enunciados de mesmo tema (a compra de almas mortas) elaborados pela personagem Tchitchicov é significativa
para observar a reelaboracdo do objeto de discurso a partir de diferentes auditérios (Cf. A construgdo da
enunciacao, parte 6, p.173-178).
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com as andlises das redacdes, quando serdo observadas as peculiaridades dos argumentos para
os diferentes auditdrios aos quais elas se dirigem.

Antes de especificar os tipos de auditorios dos autores citados, retomo algumas
especificagdes referentes ao auditério para Bakhtin e o Circulo. Para esse grupo, este “outro” ¢
nominado de “auditorio social” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 122), e a orientacdo que
atravessa a teoria direciona a ver a enunciacao construida a partir de um destinatario, sempre
social. Tal constatacdo parece confirmar a ndo especificidade dos tipos de auditério na teoria
bakhtiniana — com exce¢do dos enunciados monolédgicos de tipo emocional, que sdo discutidos
em diversas obras do Circulo, mas sempre com intuito de especificar uma organizacao
semelhante ao dialogo com outro auditério. Desse modo, ao especificar a tipologia de auditério
segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), aponto elos de didlogo com a teoria do Circulo,

em especial com as consideracfes dos enunciados monoldgicos e/ou de deliberagdo intima.

2.4.3 Auditorios e argumentacao: universal, Unico ouvinte e deliberacdo intima

O auditorio universal envolveria a “humanidade inteira, pelo menos por todos homens
adultos e normais” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 33-34). A construgdo da
argumentacdo partiria de proposicdes aceitas pela maior parte dos seres humanos, de modo que
0 orador estaria menos propenso a contestacdo, visto haver “valor conferido as opinides que

desfrutam uma aprovagdo unanime” (ibid., p. 35).

Ainda que os autores tratem da argumentacao para o auditério universal, ponderam que
“as concepgdes que os homens criaram no curso da historia dos ‘fatos objetivos’ ou das
‘verdades evidentes’ variaram” (ibid., p. 37). Desse ponto de vista, a existéncia de certezas, da
verdade absoluta e a objetividade dos fatos passam a ser questionadas e assume-se o verossimil,
o0 provavel e o aceitavel na argumentacdo. Diante da analise sobre o conceito de verdade, 0s
autores sugerem ao orador que a imagem projetada para um auditorio deva estar ligada ao que
é comum, consentido a uma dada sociedade e em dado periodo historico. Poder-se-ia pensar,

entdo, que o auditorio universal passa a ser uma construgdo subjetiva do autor, contudo a

construcdo subjetiva [...] se relaciona a uma racionalidade intersubjetiva. Desse



119

modo, a principal consequéncia de tratar o auditério universal como uma projecédo do
orador configura-se no fato de que a atribuicdo de racionalidade ou razoabilidade
depende do tempo e do lugar. Assim, verifica-se que o conceito proposto afasta-se do
ideal racionalista, ou seja, da compreensdo de racionalidade como verdade ou como
normas eternas e estaveis, desligadas da histdria, da cultura e da situacdo
(JYRGENSEN, 2012, p. 135, grifos meus).

E interessante observar nessa passagem a constituicio do auditorio universal pelas
relacOes intersubjetivas e pelo questionamento das verdades eternas e estaveis; logo, o auditorio
universal passa a ser uma construcdo que se estabelece em uma dada cultura em um tempo e

espaco especificos.

Ao estudar o modo como Perelman elaborou a nocdo de auditorio universal, Gracio
(1993) relata as consideragcfes do proprio Perelman em um curso de Histdria da Filosofia: ao
trabalhar com as duas principais obras de S. Tomas de Aquino, a Summatheologica e a Summa
contra gentiles, Perelman observa que, embora partilhassem das mesmas ideias, eram diferentes
em relacdo ao auditério a que se dirigiam. A primeira fora escrita para telogos e a segunda
para os descrentes na Igreja. Na percepcdo de Perelman, a segunda obra poderia ser considerada
um livro de filosofia, pois se dirigia a pessoas cujas crencas especificas ndo eram tomadas como
pressupostos necessarios para a aceitacdo da argumentacdo, tal assercdo o faz concluir ser a
argumentacao de Aquino um apelo a razdo (GRACIO, 1993). Perelman, entdo, conclui: “Havia
um apelo a qualquer ser racional que lesse o seu livro. Portanto, chamei-lhe auditorio universal,
ndo porgue toda a gente o fosse ler mas porque ndo havia crencas e valores particulares aos
quais ele pudesse apelar. Ele fazia apenas apelo aquilo que poderia ou seria admitido por todos”

(GOLDEN; PILLOTA, 1986, p. 14 apud GRACIO, 1993, p. 90).

Pode-se inferir, entdo, que na argumentacdo destinada a um auditério universal ha certa
concordancia entre a maioria dos seres humanos, haja vista a procura por tratar de conceitos
gerais; € a argumenta¢ao “ad humanitatem” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.
125), aquela que se supde valida para os seres sem excecdo, vai além do individuo particular.
Em contrapartida, essas definigdes ndo se aplicam facilmente para uma argumentacgédo sobre
valores, defendem os autores. Casos estes em que seriam apresentadas ao auditorio
consideraces a respeito do verdadeiro, do bem e do belo, por exemplo. Tais conceitos seriam
pertinentes a um auditorio universal somente com “a condigdo de ndo lhes especificar o
conteudo”, j& que a partir do momento em que sdo detalhados “ndo se encontra sendo a adesao

de auditorios particulares” (ibid., p. 86). Uma argumentagdo mais especifica sobre valores
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atenderia a um auditério particular, como os fiéis de uma determinada religido, ou professores,
ou mées, ou adolescentes e outros. Tal auditério poderia ser constituido, também, por subgrupos,
como por exemplo professores do ensino basico, do médio, do universitario. De acordo com 0s
autores, o0 auditério particular passa a ter reacGes mais conhecidas e suas caracteristicas podem
ser estudadas a partir da apresentacdo dos argumentos especificos. O auditorio especializado
esta incluso no particular, visto comportarem “defini¢des particulares de certos tipos de objetos”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 115).

A exemplo das analises das redacfes, destaco uma organizacdo de argumentos
direcionados: i) para o auditdrio universal, se instauram argumentos pouco controversos a
respeito do objeto de discurso “trabalho”, como datas histdricas, defini¢des, citagdes de
autoridades da area das disciplinas da Literatura, Sociologia, Historia, Filosofia; ii) para o
auditorio particular (pais, trabalhador), os argumentos sdo mais especificos, como as condi¢es
de trabalho, determinadas particularidades no comportamento do trabalhador; iii) e para o
auditorio especializado (o corretor da banca), situacdo em que 0s argumentos especificos estdo
voltados aos saberes consagrados pela educacdo formal, como, por exemplo, a delineacdo do
trabalho em uma cronologia ou mesmo o tratamento do trabalho de arte retomando grandes
nomes da escultura, da literatura. Apresento a seguir trecho de uma redacdo do corpus como

exemplo do funcionamento dos argumentos para o auditorio especializado.

Mesmo sendo fonte de tantas desavengas e desigualdades, é do trabalho que provém
parte da historia da humanidade. O que seria da Italia, sem o tdo famoso “Parla”’! Da
Franca sem o quadro da auto-coroacdo de Napoledo! Quando direcionado para a area

da arte, é capaz de representar vidas (FE29).

O escrevente, com o intuito de argumentar que do trabalho de arte provém parte da
historia da humanidade — visto ser capaz de representar vidas —, cita obras de arte historicas e
consagradas, além disso constroi um entimema. A construgdo suprime do interlocutor premissas,
assim, cabe ao auditorio especializado recupera-las: O que seria da Italia, sem o tdo famoso
Parla! Nessa construcdo, o escrevente, ao ndo especificar premissas, conta com um auditorio

capaz de restaurar parte da histéria ndo relatada'® no qual a expressio destacada foi

100 De acordo com a lenda propalada por Vasari, bidgrafo de Michelangelo, depois de terminar a sua
escultura de Moisés, este artista, diante da perfeicao e realismo de sua obra, teria batido no joelho da escultura com
o martelo e pronunciado a expressao “Parla!” (Michelangelo. Cole¢do grandes mestres da pintura. Disponivel em
http://mestres.folha.com.br/pintores/09/curiosidades.html.).
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pronunciada.

Posso dizer, portanto, estar a argumentacdo para o auditorio universal estabelecida
quando o orador busca apoio em argumentos que atendam ao consenso de todos sobre o que é
falado/escrito. Nesse caso, 0 orador conta com a adesao dos que representam a racionalidade,
sua argumentacédo tem de ser convincente, falar a razao, demonstrando algo; j& o orador em um
auditorio particular procura a adesdo por meio da argumentacio por persuasio. E a “natureza
do auditdrio”, universal ou particular ao qualos argumentos sao apresentados que “determina
em ampla medida tanto o aspecto que assumirdo as argumentac@es quanto o carater, o alcance
que lhes serdo atribuidos” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 33). Assim, para
um auditorio universal, 0s argumentos sao mais consensuais e para o particular e especializado
ha a apresentacdo de argumentos com pontos de vistas mais especificos (a exemplo do excerto
da redacdo FE29, Fragmento 7). Nas anélises do corpus, ocorrem em muitas redacdes os dois
tipos de auditério, um especializado, com funcGes peculiares, por exemplo a banca corretora
das redagdes com seus papéis caracteristicos como auditorio; e um universal, com seres de

diferentes niveis intelectuais a quem a argumentacao é conduzida.

No auditorio de um dnico ouvinte, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) defendem haver
no auditorio de um unico ouvinte defendem haver uma frequente “encarnac¢do” (p. 45), no
ouvinte Unico, de um determinado auditério universal ou particular. Para esclarecer a questdo,
0s autores observam a possibilidade de um ouvinte Unico representar um grupo, ser considerado
amostra de todo um género de ouvintes, a exemplo de um estudante dedicado ser tomado pelo
professor em sala de aula como ponto de direcdo para a argumentacdo, exemplificam. Se a
escolha de um ouvinte unico for determinada pelo objetivo do orador, reforcam os autores, ha
uma ideia anterior de como o grupo é caracterizado e quais metas se pretende atingir. Muitas
vezes o discurso direcionado a um Unico ouvinte tem aparéncia de um dialogo, pois o orador,

ao observar, prever reacdes do interlocutor, procura provar o ponto de vista contestado.

Neste ponto, ¢ possivel realizar uma aproximagao com o “auditorio social”, presente na
obra de Bakhtin/Voloshinov ([1929] 2006). Assim como para a Nova Retdrica, o auditério
bakhtiniano ndo € descrito como um individuo isolado de um grupo social, e isso ocorre porque
apalavra, ao ser proferida, tem uma orientacao social dependente de um auditério social, afirma

0 autor russo.
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A deliberacdo intima é considerado por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) uma
situacdo em que o orador se dividiria, em hipotese, entre pelo menos dois interlocutores e assim
procuraria “reunir” pontos de vista diversos, com “algum valor a seus olhos” e, por conseguinte,
“apos ter pesado 0s pros e contras, decidir-se, em alma e consciéncia, pela solucdo que lhe
parecer melhor” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 45).

Desta forma, mesmo na deliberacdo intima, acreditam os autores, ndo existe natureza
diferente de argumentacdo, ha possibilidade de composicdo de um auditorio universal ou
particular. O orador procura argumentos favoraveis e contrarios a seu ponto de vista e realiza
uma estimativa entre eles, procede do mesmo modo como se estivesse falando com outro
auditorio, conferindo diferentes valores aos argumentos. Os autores afirmam ocorrer no diadlogo
com o outro um melhor esclarecimento do ponto de vista. E, pois, a “anélise da argumentagao
dirigida a outrem” que nos faz “compreender melhor a deliberagdo conosco mesmo, € nao o

inverso” (ibid., p. 46).

Nessa mesma linha de pensamento, Volochinov! (2013) defende que os discursos mais
intimos sdo também dialdgicos, ou seja, estdo carregados pelas avaliagdes de um “auditorio
potencial, mesmo quando o pensamento nesse ouvinte ndo tenha passado pela mente do falante”
(VOLOCHINOV, 2013, p. 164). O autor exemplifica a asserco desta forma: ao se refletir sobre
um tema, 0 mesmo toma a forma de um debate com perguntas e respostas, que se estrutura em
forma de afirmagdes seguidas de objecdes, que “toma forma dialdgica” (VOLOCHINOV, 2013,
p. 164, grifo do autor). Dialogo este que aparece, em especial quando se toma uma deciséo: até
chegar a uma conclusdo, hesita-se e o sujeito se envolve em um debate consigo mesmo, trazendo
V0zes sociais com pontos de vista diversos que se posicionam a respeito de uma outra decisdo:
“Comecamos a discutir conosco mesmo, comeg¢amos a convencermos da exatiddo de uma
decisdo. Nossa consciéncia parece quase dividir-se em duas vozes sociais independentes que se

contrapde uma a outra” (ibid., p. 165).

Uma discussdo proposta por Bakhtin ([1929] 2010c) em O didlogo com Dostoiévski
auxilia a especificar o dialogo em deliberacdo intima. Ao analisar o tratamento de DostoiévskKi
na construcdo das personagens, o tedrico considera ser a autoconsciéncia do herdi dialogada,

isto é, ela ndo existe para si mesma, esta voltada para o outro. O intuito do romancista, acredita

101 H& diferentes grafias na transliteracdo do russo para o portugués do nome do autor, assim procurei
transcrever de acordo com as traduges realizadas.
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Bakhtin, era munir as personagens de autoconsciéncia, o que dessa maneira se refletia no desejo

de compreender a profundidade da alma humana, visto que

ver e entendé-lo [0 homem interior] é impossivel fazendo dele objeto de andlise neutra
indiferente, assim como nao se pode domina-lo fundindo-se com ele, penetrando em
seu intimo. Podemos focaliza-lo e podemos revela-lo — ou melhor, podemos forga-lo
a revelar-se a si mesmo — somente através da comunicagdo com ele, por via
dialdgica (BAKHTIN, [1929] 2010c, p. 292, grifos meus).

O autor sinaliza, portanto, apenas haver condigdes de compreender o outro e também de
entender a ndés mesmos a partir da comunicacdo por via dialdgica. Na busca de
autoentendimento, parece ser imprescindivel que a voz do outro reverbere posicfes de
concordancia ou de discordancia em nds; assim, instaura-se o dialogo. Dialogo em que se
revela o ‘homem no homem’ para outros ou para si mesmo” (ibid. p. 292). Ao considerar que
somente nos revelamos pela comunicacdo, o didlogo travado conosco mesmos se torna o

condutor que nos leva a elucidar quem somos.

Embora a deliberacdo intima seja de natureza dialdgica, ela ndo esta relacionada a
presenga de um “outro” fisico. Na base do didlogo do discurso interior estd a réplica ao dizer
do outro, como ponto de vista mobilizador do “eu” posicionando-Se por aceita¢cdo ou negacédo
em relagdo a esse ponto de vista. Bakhtin conclui: “Uma s6 voz nada termina ¢ nada resolve.
Duas vozes sociais sdo o minimo de vida, o minimo de existéncia” (ibid., p. 293). Se, como
defende este tedrico, o didlogo esta no centro do mundo das personagens de Dostoiévski, parece

haver a mesma centralidade em relacdo as deliberacdes intimas.

2.4.4 Comunidade de espiritos: escrevente, destinatario (s) e vozes sociais do ja-dito

Para haver éxito na argumentagdo, orador e auditorio devem formar uma “comunidade
de espiritos” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 17). O principio dessa
comunhd@o consiste em haver um “compromisso das mentes em interessar-se pelo mesmo
problema” (PERELMAN, 1999, p. 70). Contudo, para a efetivacdo da comunidade de espiritos

h& um conjunto de quatro condigdes a serem atendidas:
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1) existéncia de uma linguagem em comum;

2) razdes para se dirigir um ao outro;

3) compreender as relagdes sociais entre os participantes;

4) apreco em ouvir e responder ao outro (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2005, p. 17-18).

As quatro condi¢des sdo necessarias para falar e ser ouvido; dado que, se tomadas
separadamente, sdo insuficientes. Perelman e Olbrechts-Tyteca usam como recurso para
elucidar a auséncia de condi¢des na argumentacdo trechos de Alice no Pais das Maravilhas, do
escritor inglés Lewis Carroll. Para tanto os autores destacaram um enunciado para cada
personagem com quem Alice se encontra— a Lagarta, 0 Camundongo e o Papagaio. O excerto®?
transcrito a seguir foi escolhido por ser constituido de mais enunciados, de Alice com a Lagarta,
e assim poder contribuir com mais detalhes para especificar a dificuldade de comunicacéo das

personagens.

A Lagarta e Alice olharam-se uma para outra por algum tempo em siléncio: por fim,
a Lagarta tirou o narguilé da boca, e dirigiu-se a menina com uma voz languida,
sonolenta.
"Quem é vocé?", perguntou a Lagarta.
N4&o era uma maneira encorajadora de iniciar uma conversa. Alice retrucou, bastante
timidamente: “Eu — eu ndo sei muito bem, Senhora, no presente momento — pelo
menos eu sei quem eu era quando levantei esta manhd, mas acho que tenho mudado
muitas vezes desde entéo.
"O que vocé quer dizer com isso?", perguntou a Lagarta severamente. "Explique-se!"
"Eu ndo posso explicar-me, eu receio, Senhora™, respondeu Alice, "porque eu ndo sou
eu mesma, vé?"
"Eu ndo vejo", retomou a Lagarta.
"Eu receio que ndo posso colocar isso mais claramente”, Alice replicou bem
polidamente, "porque eu mesma ndo consigo entender, para comeco de conversa, e ter
tantos tamanhos diferentes em um dia é muito confuso."”
"Né&o é", discordou a Lagarta.
"Bem, talvez vocé ndo ache isso ainda", Alice afirmou, "mas quando vocé
transformar-se em uma crisalida — vocé ird algum dia, sabe — e entdo depois disso em
uma borboleta, eu acredito que vocé ird sentir-se um pouco estranha, ndo irg?"
"Nem um pouco”, disse a Lagarta.
"Bem, talvez seus sentimentos possam ser diferentes™, finalizou Alice, "tudo o que eu
sei é: ¢ muito estranho para mim”.
"Vocé!", disse a Lagarta desdenhosamente. "Quem é vocé?"

(CARROLL, s.d., p. 48-49).

A passagem expde a tentativa de um didlogo quando Alice se depara com mais um
habitante do Pais das Maravilhas, a Lagarta. Ainda que as duas personagens compartilhem da

mesma linguagem, observa-se a dificuldade efetiva do prosseguimento do didlogo. As razdes

102 O excerto faz parte do capitulo 5, denominado “Conselho de uma Lagarta”.
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de ndo haver comunicacao serdo expostas a seguir, a luz da teoria aqui abordada.

O que pode ser observado é que a Lagarta, na ansia de saber quem era Alice, ndo lhe
responde quando inquerida; Alice, por sua vez, estava mais preocupada em entender a causa de
estar nagquele mundo estranho e de suas alteracfes de tamanho do que em responder as
indagac0es feitas. De modo que as duas ndo tinham apreco em ouvir e responder uma a outra,
ndo reconheciam relag¢6es sociais mutuas que esclarecessem hierarquias, direito de precedéncia,
nem fungdes que fizessem com que uma respondesse a outra (cf. PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005). A adeséo para entabular uma conversa ndo ocorreu, pois ndo havia razoes

comuns para a comunicacao.

A indagacdo "Quem é vocé?", feita pela Lagarta, inicia a tentativa de comunicacéo e
reaparece ao final do excerto, levando-as novamente para ao inicio do mondlogo. A
circularidade das falas denota a ndo disponibilidade para apreciar a pergunta de uma e a resposta

da outra.

Aplicado a constituicdo de uma comunidade de espiritos, pode-se dizer que o exemplo
mostra que a formacdo de uma comunidade esta intrinsicamente ligada a necessidade de que,
ao se tomar a palavra, se saiba a razdo de se dirigir ao outro e se tenha apreco pelo dizer do
outro. Na situacao descrita em Alice no Pais das Maravilhas, ndo havia acordo social sobre o
que conversar. Mesmo a justificativa de Alice, de ela mesma ndo saber quem era, foi
insuficiente para sensibilizar a Lagarta, e esta, ao ouvir o relato de sua futura metamorfose —
transformacédo em crisalida e, posteriormente, em borboleta —, tampouco demonstrou esforco
de compreensdo. O fato de ndo existirem relacdes sociais entre Alice e a Lagarta resulta em um
“ponto morto” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 17). A metéafora expbe a
constante suspensao do préprio dialogo, o que, diante da auséncia do movimento de ambas, as

faz retornar ao ponto de partida, um eterno recomec¢o, sempre um mondlogo.

No excerto apresentado, parece que tanto Alice quanto a Lagarta dedicam-se a construir
objetos de discurso comuns, mas o fazem sem éxito. A hipdtese mais razoavel é atribuir esse
fracasso a uma discrepancia quanto ao dominio de uma metalinguagem comum. Isso se
evidencia nas perguntas de cunho metalinguistico, como por exemplo: "O que vocé quer dizer
com isso?". N&o parece faltar, portanto, uma lingua comum, mas uma metalinguagem comum,
na terminologia do funcionalismo de Jakobson. Ora, essa ideia pode ser associada a ideia de

dominio de campos semanticos comuns, modo estruturalista de tratar o fenbmeno. Valeria a



126

pena pensar também no modo como a AAD francesa interpreta esse mesmo fendmeno ao buscar
regularidades especificas por meio da nocdo de discurso. Se essa aproximacdo for possivel,
poder-se-ia dizer que a incompreensdo entre Alice e a Lagarta esta ligada a construcdo de um
terceiro elemento na comunicacao, o objeto de discurso: em termos bakhtinianos, ele poderia
ser visto como um conjunto de vozes sociais que torna possivel a configuracdo de um dado
objeto de discurso. A incompreensao entre elas seria, portanto, resultado das vozes sociais a
sustentar duas diferentes memorias discursivas (PECHEUX, 1999, p. 52), tornando as falas
alternadamente inacessiveis a uma e a outra personagem. Pode-se, pois, dizer que 0 que restou
incompreendido sdo as vozes sociais que constituem o terceiro elemento da interagdo entre as

personagens, vozes sociais que falam, portanto, no objeto de discurso construido.

De acordo com Bakhtin e o Circulo, Alice estaria num monologo, de tal modo que sua
palavra estaria “isolada-fechada-monoldgica, desvinculada de seu contexto linguistico e real”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 100, grifos dos autores). Por essa razéo, a Lagarta
n&o tinha como respondert® a protagonista, ndo teria se formado a cadeia por meio da qual “o
ouvinte se torna falante” (BAKHTIN, [1929] 2010a, p. 271). Para que a cadeia se forme é
necessario que a palavra seja compreendida além do que se denomina “objeto-sinal”

(BAKHTIN/VOLOSHINOV [1929] 2006, p. 100).

Para explicar o sentido assumido pela expressdo objeto-sinal, é necessario retomar o
entendimento dos autores a respeito de signo e sinal. Em um processo de comunicacao, o falante
ou o escrevente utilizam as formas da lingua de acordo com um dado contexto, ai incluidas
determinacfes das vozes sociais que sustentam o enunciado. Assim, a op¢do é pelo signo
“variavel e flexivel”, e ndo pelo sinal “estavel e sempre igual ao mesmo”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2006, p. 94). Se pensarmos no ouvinte, para que haja
compreensdo, cabe-lhe perceber o “carater de novidade [do signo] e ndo somente de
conformidade a norma”; portanto o signo precisa ser “descodificado” (ibid., p. 94), ou seja,
compreendido na variabilidade e flexibilidade do ato de comunicacdo. Por conseguinte, na
passagem literaria que nos esta servindo de exemplo, o objeto-sinal prevaleceu em detrimento
da compreensdo do signo; ndo houve reacdo, tomada de posi¢cdo a respeito do dito, pois a

“lingua ainda ndo [havia se tornado] lingua” (ibid., p. 95). Portanto as vozes sociais que

108 A resposta ndo necessariamente é simultanea, haja vista a atitude de resposta poder permanecer muda
durante um tempo, pois, para Bakhtin ([1951-1953], 2010a, p. 292) “cedo ou tarde, o que foi ouvido e
compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no comportamento subsequente do ouvinte”.
Resposta denominada de “compreenséo responsiva de agéo retardada” (ibid., p. 292).
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constituem o objeto de discurso ndo puderam ser nele reconhecidas. Por conseguinte é cabivel
depreender a nogdo de que sO é possivel responder quando a palavra se tornar signo, isto &,
quando as vozes sociais constituintes de um objeto de discurso puderem, no todo ou em parte,

serem reconhecidas.

Diante do exposto, parece mais acertado afirmar que, se para Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005) a formacdo da comunidade de espiritos acontece entre o escrevente e 0(S)
destinatario(s), ha todavia a participacdo de um terceiro: a relacdo com o ja-dito para Bakhtin
e o Circulo. Desse modo, ao trazer a composicao o ja-dito, acrescenta-se uma quinta condico
para a formacdo a comunidade de espiritos, exposta no inicio da se¢éo.

1) existéncia de uma linguagem em comum;

2) raz0es para se dirigir um ao outro;

3) compreender as relagbes sociais entre 0s participantes;

4) apreco em ouvir e responder ao outro (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, p. 17-18).

5) participacdo de um terceiro: a relagdo com o ja-dito (BAKHTIN, 2010 a, b,
C).

Nessa perspectiva, a argumentacao esta envolta as diversas relacdes do escrevente com
outros enunciados — a relacdo com o ja-dito. A relacao nao é somente com destinatario imediato.
H& uma circulagdo mais ampla com outros enunciados. Intenciono mostrar que o objeto de
discurso € produto de uma réplica de uma “voz social” que ficou sobre um determinado assunto,
que pode ser o sentido de uma réplica mais literal ou de uma réplica constituida de certo sentido
“inusitado”, mas sempre reacentuado na defesa de Bakhtin ([1975] 2010b). Sendo produto de
uma voz social, o didlogo entre interlocutores presenciais se soma a outros didlogos na
“heterogeneidade da temporalidade” (BAKHTIN, [1975] 2010b, p. 115). Em resumo, a

comunidade de espiritosé constituida pelo escrevente, destinatario (s) e vozes do ja-dito.

E possivel nesta etapa — ap6s a exposicéo das condicdes para se formar uma comunidade
de espiritos —, fazer um apontamento relevante relativo a produgdo escrita analisada nesta tese.
A redacdo do vestibular ou a producéo de texto em sala de aula muitas vezes assumem o carater
de um mondlogo em que os participantes pertencem a mundos distintos como em Alice no Pais
das Maravilhas. Embora os escreventes conhecam aspectos da lingua, disponham inclusive de
vontade de entabular uma conversa, 0s motivos estao restritos ao cumprimento quase mecanico
de um rito. Pode-se concluir que as condi¢Bes para um didlogo envolvem, além de uma
linguagem em comum, apreco entre os interlocutores, atencdo & palavra do outro, acordos

prévios que séo resultado do convivio social, do reconhecimento de vozes sociais do campo do
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vivido ou do relatado, criando, entdo, condic6es para o didlogo ocorrer.

Apresento dois exemplos de redacGes com o intuito de estabelecer uma relagcdo com a
argumentacdo sobre a formacdo de uma comunidade de espiritos. A primeira analise, do
fragmento 5, trata das condic¢Bes da formacdo de uma comunidade de espiritos e a segunda,
fragmento 6, discute a reapresentacdo dos enunciados da coletanea, de modo a ndo haver uma
mobilizacdo do terceiro elemento distinta, na construcdo do objeto de discurso, em relacdo ao

ja apresentado no texto trés da coletanea.

Fragmento 5

A relacdo homem/trabalho e sua percepcao contemporanea
18 Mesmo ndo sendo uma esséncia atemporal do homem, por que deixamos que essa
relagdo se transformasse em uma arma escravagista de um poder econémico selvagem?
Onde esta sua contribuicdo para o enriquecimento moral e intelectual do homem?
Porque de algo com tendéncia ao desaparecimento, passou a ser questdo de vida ou
de morte; onde uns se matam de tanto trabalhar e outros morrem por néo ter trabalho?
[...] por que motivo ndo temos mais trabalhos artisticos como o de Michelangelo ou
Da Vinci ou Turner? O motivo é essa relagdo homem trabalho, o bem material [...],
para uma causa de beneficio coletivo, que ajudasse a humanidade na sua progressdo
moral e intelectual, que desse esséncia a vida de uma maneira filos6fica. Onde ao final
de um dia de trabalho, cada um de n6s pudesse refletir sobre sua contribuigdo no
mundo contemporaneo.
28§ Como seria 0 mundo hoje, se houvesse mais Michelangelos, Da Vincis, e Turners?
Se o trabalho fosse extinto e refundado?
38 [...] espera-se do mundo uma nova percepcdo dessa relagdo homem/trabalho, ndo
uma que seja baseada na utopia socialista e nem tdo pouco no escravagismo
capitalista, apenas uma que contemple a vida, e 0 homem enfim venha saber a que
veio. (C42)

A construcdo do objeto de discurso no fragmento 5, A relagdo homem/trabalho e sua
percepcdo contemporanea, é constituida por argumentos formados de interrogacdes oratdrias
induzidas pelos textos disparadores da coletanea com o intuito de desencadear uma discussao
sobre a relagdo homem e trabalho. Para estabelecer forca argumentativa a construcdo, o
escrevente, por meio da figura de enalege de pessoa e nimero, ora conclama a si mesmo e ao
interlocutor a refletir sobre o trabalho — por que deixamos, por que motivo ndo temos, cada um
de nds pudesse refletir —, ora convoca o interlocutor a agdo: Onde esté sua contribuicdo, refletir

sobre sua contribuigéo.

As perguntas e a permuta dos pronomes “nos” por “vocé” reforcam a imagem de um

vestibulando, em uma comunidade de espiritos, que deseja mostrar condi¢Ges de reflexao sobre
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0 tema, j& proposto desde o titulo, para assim invocar uma ac¢do do interlocutor: a participacdo
na deliberacéo.

O primeiro paradgrafo é construido por quatro questdes retdricas. As duas primeiras
trazem a voz social de critica ao capitalismo proveniente das aulas de Sociologia, de Filosofia,
de Historia ou mesmo da religido: por que deixamos que essa relacao se transformasse em uma
arma escravagista de um poder econdmico selvagem? Onde esta sua contribuicdo para o
enriquecimento moral e intelectual do homem? J& a terceira é induzida pelo segundo excerto
da coletanea, onde uns se matam de tanto trabalhar e outros morrem por néo ter trabalho? A
quarta questdo em didlogo com o terceiro excerto da coletanea propde pela voz social da
valoracéo do trabalho de arte por que motivo ndo temos mais trabalhos artisticos como o de

Michelangelo ou Da Vinci ou Turner?

O segundo paragrafo retoma a argumentacéo proposta no primeiro paragrafo a partir de
duas outras perguntas. A primeira retoma o tema ja proposto pela voz social de valorizacéo da
arte: Como seria o mundo hoje, se houvesse mais Michelangelos, Da Vincis, e Turners? E a
segunda estabelece uma questdo ainda mais complexa. O escrevente pela conjuncao
subordinativa condicional se provoca o leitora pensar numa possibilidade: [Como seria 0 mundo
hoje] se o trabalho fosse extinto e refundado? A conjuncéo se estabelece um encaminhamento
para uma compreensdo do destinatario que haveria na sequéncia um argumento expondo um
vinculo causal relacionando o fato a consequéncia, mas 0 escrevente interrompe e nao

especifica a consequéncia.

Na tentativa de responder as questdes propostas no primeiro e no segundo paragrafos,

no ultimo o escrevente conclui:

38 [...] espera-se do mundo uma nova percepcdo dessa relagdo homem/trabalho, ndo
uma que seja baseada na utopia socialista e nem tdo pouco no escravagismo
capitalista, apenas uma que contemple a vida, e 0 homem enfim venha saber a que

veio.

Nessa tentativa, 0 escrevente concebe que o mundo deve ter uma nova percepgdo da
relacdo homem e trabalho. Ja na tentativa de especificar o que seria 0 novo, ele insere uma
posicdo moderadora entre a utopia socialista e 0 escravagismo capitalista e finaliza com
proposta de uma voz social hedonista: apenas uma que contemple a vida, e 0 homem enfim

venha saber a que veio.
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Se pensarmos nos cinco pontos (1) existéncia de uma linguagem em comum; 2) razfes
para se dirigir um ao outro; 3)compreender as relagdes sociais entre os participantes; 4) apreco
em ouvir e responder ao outro (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 17-18); 5)
participacdo de um terceiro: a relagdo com o ja-dito (BAKHTIN, 2010 a, b, ¢)) para se formar
uma comunidade de espiritos essa redacdo € um exemplo em que ha uma compreensao
problemaética das razdes para se dirigir um ao outro; das relagdes sociais entre 0s participantes;
participacdo de um terceiro: a relacdo com o ja-dito. Desenvolvo a justificativa das trés razes

em conjunto.

Inicialmente, se analisada a estrutura argumentativa da redacéo, verificamos sequéncias
argumentativas construindo-se em torno das perguntas retéricas demostrando a fragilidade dos
argumentos e evidenciando a inconsisténcia persuasiva do escrevente nas duas tentativas de
respondé-las. O escrevente parece crer que 0 conjunto de perguntas retdricas tornaria mais
eficaz o seu texto, mas elas ndo facilitam o didlogo com o interlocutor, pois ele ndo atendeu a
prerrogativa da situacdo social — uma resposta a coletanea de textos e a instrucdo. O escrevente,
ao ndo atender ou ter uma compreensdo problematica das relacbes sociais entre ele e
universidade, ndo atendeu ao historicamente estabelecido — regras de enuncia¢do do como e 0
que dizer em um evento de vestibular, isto é, dos discursos que ela acolhe e considera aceitaveis.
O escrevente parece desconhecer uma das condic@es para a formacgdo de uma comunidade de
espiritos, especificamente na situacdo de vestibular: o apre¢o ao interlocutor, compreendendo-
0, a partir de um acordo prévio resultante do convivio social. Convivio este vivido ao longo da
formacao escolar béasica, nas diferentes disciplinas que expde o intuito da escrita de um texto,
ou mesmo pela leitura do Manual do vestibulando, ainda pelas préprias relacBes sociais
estabelecidas e aceitas na inscricdo do vestibular. E na consideracdo de um acordo prévio na
formacdo de uma comunidade de espiritos que o escrevente também expde o reconhecimento
de quais vozes sociais e quais argumentos estabelecem melhores condi¢des para o didlogo
ocorrer. E a estratégia do exercicio reiterante de questdes ao longo do texto demonstra um

escrevente que mais tem a indagar a seu destinatario do que manifestar suas reflexdes a este.

O exemplo de redacédo analisado tem semelhanca a um mondlogo de Alice no Pais das
Maravilhas. Embora o escrevente-vestibulando conheca aspectos da lingua, procure entabular
uma conversa, a preocupacdo de muito mais interrogar o auditério, em uma sequéncia de
perguntas, mostra a fragilidade da argumentacdo e evidencia a inconsisténcia persuasiva na

construcdo do objeto de discurso. Se, como vimos, em um processo de comunicacdo o
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escrevente utiliza as formas da lingua de acordo com um dado contexto, ai incluidas
determinagfes das vozes sociais que sustentam o enunciado, pode-se, entdo, observar que o
escrevente, ao recortar vozes do ja-dito e organiza-las na argumentacédo, ndo considera a relagdo
social estabelecida com o destinatario imediato (a universidade e, mais particularmente, a banca
de correcdo). Em hipétese, a incompreensédo do escrevente esta ligada ao modo como as vozes
do j&-dito sdo apresentadas na argumentagdo para construir o objeto de discurso “trabalho” em

uma situacao de vestibular.

E pertinente considerar que tais vozes sociais ndo estdo em desacordo com a
comunidade, porém a fragilidade se revela, antes de tudo, no modo como sdo recuperadas e
apresentadas, ou seja, a finalidade do seu uso. A relacdo que elas tém com o todo do texto
demonstram a ndo formacao da comunidade de espiritos. A partir dessas afirmacdes, é relevante
considerar que 0 modo como se d& o retorno das vozes sociais e sua reapresentacdo tem relacao
intrinseca com o género discursivo e ndo somente sua apresentacdo determina a eficiéncia de

um género, mas a funcao que tém essas vozes em funcdo do proposito do género.

Em termos de ethos discursivo, o escrevente se apresenta de modo a parecer pouco
conhecer as regras sociais do género por meio do qual estd se comunicando, inclusive pelo
apelo caracterizado por uma conclusdo do texto por meio de questdes complexas, numa
tentativa de sintese que ndo leva em conta as relacdes intrinsecas do problema apresentado ao

longo do texto.

Fragmento 6

18 [...] diferentes interpretagdes sobre a relacdo do homem com o trabalho sdo muito
peculiares e podem estar relacionadas ao contexto, ao tempo e espaco [...]

28 O primeiro texto revela uma viséo historica do trabalho como algo que foi
inventado e que ndo pertence a esséncia humana. [...]

38 Do segundo texto, infere-se uma visdo realista e pessimista do trabalho, uma
desilusdo em relacéo ao progresso e a tecnologia. [...]

48 O terceiro texto [...] apresenta uma visdo mais positiva e otimista do trabalho.
Adaptado de recente tecnologia da internet e falando de um artista da Renascenca, [...]
58 A subjetividade, portanto, parece estar presente nos trés textos escritos sobre o
trabalho. [...] seus autores filtram informacdes, palavras, idéias e abordam um mesmo
assunto [...] (C34)
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No fragmento 6, 0 objeto de discurso “trabalho” segue uma construgao € uma progressao
que obedece a ordem em que aparecem 0s trés textos dados na coletdnea. Os paréagrafos
correspondem, portanto, a ordem dos textos na coletanea e apresentam uma sintese do ja-escrito:
O primeiro texto, Do segundo texto, O terceiro texto. Mesmo a conclusdo da redacdo é

estabelecida a partir de uma retomada dos textos da coletanea.

Assim, o objeto de discurso “trabalho” nao se distingue daqueles construidos pelos
textos oferecidos. Contrariamente ao que ocorre na passagem entre Alice e a Lagarta, nesta

reapresentagdo, outras vozes do ja-dito ndo sdo mobilizadas pelo escrevente.

Pensando em outra hipdtese para a ndo mobilizacdo de diferentes vozes do ja-dito,
considero a possibilidade de a histéria de letramento do escrevente se reduzir ao treinamento
para a producdo de seu texto levando em conta a coletanea. Isto, de fato, ele faz. Em outros
termos, a imposicdo da situacdo imediata da prova de redacdo em um exame de vestibular,
levaria o escrevente a reproduzir o treinamento obtido para a confeccdo de textos mais ou menos
padronizados, em vez de se expor ao risco de elaborar diferentes objetos a partir da mobilizacao

de outras vozes sociais.

2.4.5 Acdo eficaz sobre espiritos: as estratégias argumentativas como recursos discursivos

A teoria da argumentacdo, como assinalei, objetiva estabelecer uma acéo eficaz sobre a
comunidade de espiritos, portanto, tese e argumentos ndo devem ser coercivos, ndo devem se
impor pela forca, e havera adesdo se o auditério considerar a validade da constituicdo dos
argumentos.'®Isso implica estar a argumentagcdo marcada também pelo género discursivo. A

exemplo das redacOes de vestibular, 0 escrevente se percebe na contingéncia de estabelecer

104 Para Perelman (1999, p. 326), os argumentos podem ser considerados fortes ou fracos, em relagéo a
forga. A forca esté identificada com a eficacia na argumentagao; para que tenha efeito sobre o auditorio, é preciso
gue este considere o argumento relevante. Inicialmente, o orador deve apresentar um ponto de partida em comum
— denominado de acordo prévio —, em seguida, para manter a intensidade, os elementos da argumentagéo devem
estar interligados. Nas palavras de Perelman (id., p. 124) “a construgdo de um discurso ndo ¢ unicamente o
desenvolvimento de premissas dadas no inicio; é também o estabelecimento de premissas, explicitacdo e
estabilizagdo de acordos”. Desse modo os argumentos nas redacdes sao articulados com a intencao de estabelecer
certas orientagdes argumentativas para o objeto de discurso que visam ao convencimento. Em um género, como
em anélise, recursos linguisticos e discursivos sdo utilizados para tornar o discurso mais persuasivo e provocar a
adesdo do interlocutor.
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certas orientacbes argumentativas na constru¢cdo do objeto de discurso visando ao
convencimento/persuasdo do auditorio. Com base nisso, nesta tese sdo analisadas as técnicas

105

argumentativas -*> com o intuito de propor uma metodologia para analisar os diferentes

esquemas argumentativos propostos nas redacoes.

Deste modo, a anélise dos argumentos tem o intuito de caracterizar as vozes sociais que
vém assinaladas na construcéo do objeto de discurso e, sobretudo, tratar as mudancas de vozes
sociais que ocorrem a medida que as relagdes de alteridade se constituem, o que se revela uma
atividade complexa, pois implica recuperar, por meio de indicios, as rela¢des dialdgicas de sua
construcdo. Por conseguinte, por meio da nocdo de auditorio, sera realizada adiante a anélise

da dindmica textual-discursiva das relac6es de alteridade.

Com a finalidade de expor as técnicas argumentativas, na sequéncia, apresento em
forma de quadros, a sintese dessas técnicas, especificando as mais recorrentes ao se dar a analise
do corpus. Cada quadro, dividido em técnicas e exemplos,'® ilustra caracteristicas de cada
técnica argumentativa. Os exemplos foram obtidos da pesquisa realizada por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005, p. 4) em diferentes obras para expor “técnicas que permitem provocar

ou aumentar a adesdo das mentes as teses que se apresentam ao seu consentimento”.

De acordo com os autores, a argumentagdo pode ser caracterizada por dois conjuntos,
processos de ligacdo e processos de dissociacdo. Enquanto os de ligacdo aproximam
elementos de um conjunto e mantém entre eles um vinculo positivo ou negativo, os de
dissociacdo rompem elementos, estabelecendo muitas vezes significados diversos dos ja

estabelecidos.

Desse modo, o primeiro conjunto, os processos de ligacdo, € composto de argumentos
quase-ldgicos, de argumentos baseados na estrutura do real e de argumentos que fundam a

estrutura do real. Os quase-logicos se valem de certa forga de convicgdo racional, na medida

105 O pesquisador mais do que o escrevente vé o processo de construcdo das técnicas, mesmo Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005, p. 137), ao apresentarem as técnicas, alertam para o fato de que a sele¢do € parcialmente
consciente pelo orador.

106 Em relagcdo aos exemplos, os autores especificam que se pode incorrer em imprecisdo, visto que o
sentido de um argumento isolado do contexto pode apresentar riscos. Apesar disso, acredito que seja uma maneira
bastante didatica de argumentar. Os riscos se referem, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 211-213),
i) ao fato de que o argumento apresentado como exemplo é somente um elo da argumentacéo, o qual faz parte de
uma argumentacdo mais ampla, a do texto como um todo; e ii) ao préprio carater equivoco da linguagem,
reconhecendo-se, assim, que ocorre a interpretacdo das palavras do texto fonte, razdo para se justificar outra
classificacdo para 0s mesmos trechos.
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em que se apresentam como comparaveis a raciocinios formais, 16gicos ou matematicos. Os
argumentos relacionados & estrutura do real se fundam no real, formulando-se premissas
baseadas em certa constituicdo objetiva de argumentos. Os ultimos também se valem do real,

mas especificam o caso particular real com o exemplo, a ilustracdo, o modelo.

No quadro 1, a seguir, 0s argumentos quase-l6gicos estdo relacionados ao aspecto

racional, sua forca de persuasdo esta nos esquemas que visam tornar argumentos comparaveis,

semelhantes um ao outro, homogeéneos.

Quadro 1 — Argumentos quase-l6gicos

Exemplo

Explicacéo

Identidade e definicéo

Ex.: Definicdo de causa: Aquilo cuja esséncia envolve
a existéncia, ou (sive) aquilo cuja natureza s6 pode ser
conhecida como existente; definicdo de substancia: o
que esta em si e é concebido por si, isto é, (hoc est)
aquilo cujo conceito pode ser formado sem necessitar
do conceito de outra coisa(Spinoza, Etica*).

O exemplo especifica o procedimento mais
caracteristico para identificacdo de uma nog¢&o: o uso
de definigbes, tendo em vista a possibilidade de
significados variados para uma mesma definicdo
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.
238-241).

Divisdo do todo em partes

Ex.: Todos os homens cometem a injustica com trés
finalidades (esta, essa ou aquela); e por duas razdes o
delito era impossivel; quanto a terceira, os préprios
adversarios ndo a mencionam (Aristoteles, Retorica*).

O argumento por divisdo se reconstitui em um
conjunto dado por operagdes de adicdo, subtracgdo,
combinacgfes. A concepcdo do todo como a soma de
suas partes serve de fundamento para uma série de
argumentos que podem ser qualificados de
argumentos de divisdo ou de parti¢do, de modo que 0
argumento por enumeragdo € frequente, como no
exemplo citado por Aristételes (ibid., p. 265-268).

Os argumentos de comparacao

Ex.: [A alma], dira Plotino, purificada das maculas
deste mundo e preparada para voltar ao seu pai, €
tomada pela alegria. Para aqueles que ignoram esse
estado, que imaginam pelos amores daqui da terra o
que deve ser o encontro do ser mais amado, 0s objetos
que aqui amamos sdo mortais e caducos; ndo amamos
sendo fantasmas instaveis; e ndo o0s amamos
realmente; ndo sdo o bem que buscamos (Plotino,
Enéades®).

Procedimento que consiste em cotejar elementos com
objetivo de avalid-los uns aos outros. As comparagdes
podem ser por oposi¢do, por ordenamento e por
ordenacdo quantitativa. No exemplo ao lado, o cotejo
entre Deus e 0s seres humanos intervém no proveito
do termo superior e inferior. Os partidarios do amor
divino, mesmo desprezando o amor terrestre, s6 o
valorizam por comparacéo (ibid., p. 274-277).

* Em todos os exemplos sdo mencionados autores e obras apud Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Fonte: Elaborac&o propria com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Os Quadros 2 e 3 aludem aos argumentos classificados de acordo com as estruturas do

real. Contudo, segundo os autores, ndo € a descricdo objetiva do real que estd em analise, mas
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a maneira como se apresentam as opinides sobre esse real. Vejamos o exemplo de como o real
é construido a partir de duas conjunc@es: 0 portanto e 0 por isso.

O significado atribuido a uma conjuncdo conclusiva, para Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005), como “portanto”, altera-se de acordo com o modo como é empregada pelo orador e
segundo as opinides do ouvinte. Caso o orador pretenda um efeito argumentativo mais
coercitivo, pode acrescer outra conjuncdo: “por isso”, mas, mesmo com o refor¢o das
conjunc@es, 0 ouvinte pode considerar a ligacdo insuficiente e ndo aceita-la. Argumentos
baseados na estrutura do real séo significativos para a presente pesquisa, pois a partir deles a
construcdo do objeto de discurso se reveste de certa objetividade, o que faz com que haja menor
possibilidade de rejeicéo por parte do interlocutor.

Especificamente, no Quadro 2, as ligacdes de sucessdo, de acordo com os autores,
evidenciam argumentos para unir um elemento as suas consequéncias ou as suas causas; ainda
ha aqueles que se aplicam a ligagdes de coexisténcia, unindo uma pessoa aos seus atos, um
grupo ao individuo; um simbolo ao que é simbolizado e, além disso, os argumentos de dupla
hierarquia ou relativos a diferencas de grau ou de ordem. Vejamos o gque caracteriza cada uma

dessas técnicas argumentativas.

Quadro 2— Argumentos baseados na estrutura do real — as ligacdes de sucessdo

Exemplo

Explicacéo

O vinculo causal e a argumentacéo

Ex.: Oh! Santo Deus!... Sera possivel que tais coisas
se passem no mundo e que_os feiticeiros e os feiticos
tenham tanta forca que possam ter mudado o bom
senso de meu amo numa tdo extravagante loucura?
(Cervantes, El ingenioso Hidalgo Don Quijote de la
Mancha*).

O vinculo causal visa, a partir de um acontecimento,
aumentar ou diminuir a crenga na existéncia de uma
causa que o explicaria ou de um efeito que dele
resultaria. O exemplo especifica o vinculo causal da
prova de um fato mediante sua causa: Sancho Panca
exclama incrédulo que Dom Quixote, ao assistir aos
feiticos na caverna de Montesinos, tenha ficado louco
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.
299-300).

O argumento pragmatico

Ex.: Jamais se podera estabelecer ousalvaguardarnem
a paz, nem_a seguranganem sequer a simples_amizade
entre homens, enquanto prevalecer a opinido de que o
poder é fundamentado sobre a Graca e de que a
religido deve ser propagada pela forca das armas
(Locke, The secondtreatiseof civil governmentand a
letterconcerningtoleration®).

O argumento pragmatico permite apreciar um ato ou
acontecimento de acordo com as consequéncias
favoraveis ou desfavoraveis. No exemplo, Locke
critica o poder espiritual dos principes e a propagacao
religiosa pela forca das armas (ibid., p. 302-305).

A superacdo

Ex.: O homem permanece, pois, biologicamente, um
animal. Veremos, mais tarde, que esse estado de coisas
era necessario, pois ¢ lutando contra esses instintos

O argumento de superagdo apresenta a possibilidade
de ir além, sem que se vislumbre limite na direcao,
com um crescimento continuo de valor. O que vale é
continuar, superar, transcender, no sentido indicado
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que ele se humaniza (LecomteduNouy, L homme et as
destinée®).

pelos temas propostos pelo orador. No exemplo ao
lado Nouy exp&e que mesmo o homem sendo animal,
luta contra o prdprio instinto (ibid., p. 327-329).

* Em todos os exemplos sdo mencionados autores e suas obras apud Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Fonte: Elaboracgéo prépria com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Os argumentos fundados sobre a estrutura do real se servem da validade dos argumentos

quase-légicos para estabelecer uma reciprocidade entre juizos admitidos e outros que se
procuram promover (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 297). O Quadro 3, a

seguir, igualmente se vale do real, todavia especifica ligaces que fazem parte do real. Por isso,

0s argumentos arrolados no conjunto de ligagdes de coexisténcia unem realidades dispares em

que uma é mais explicativa que outra — é o carater mais estruturado de um dos termos o

especificador da ligacdo de coexisténcia. Diversamente do que ocorre na demonstracdo, em que

a impessoalidade é utilizada, na argumentacéo pressupdem-se ligacoes entre orador e 0 objeto

de seu discurso, por essa razdo os argumentos procuram estabelecer uma ligagédo por analogia

com a realidade existente ou recriada. As técnicas, entdo, visam ora regularizar, ora

particularizar, ora generalizar a realidade.

Quadro 3 — Argumentos baseados na estrutura do real — as ligagdes de coexisténcia

coisas heroicas; e seu “heroismo” reside em Seus atos.
Mas, em sequida, um herdi pode ser um homem com
potencialidades de acdo heroica. Os soldados que véo a
guerra sdo herdis nesse sentido ... Ou um homem pode
ser considerado her6i porque realizou atos heroicos,
enquanto, em seu estado atual pode estar, em todo caso,
velho demais ou fraco demais para realiz&-los (Burke, A
gramar of motives™).

Exemplo Explicacéo
A pessoa e seus atos A relacdo entre pessoa e ato é construida na
Ex.: Um heroi é, acima de tudo, um homem que realiza | argumentagdo. E importante considerar que

concepcdo de pessoa varia conforme as épocas e 0s
atos sdo indicios que permitem construir uma
imagem de pessoa, entre eles as a¢bes, 0s modos de
expressdo, as reacdes emotivas. Algumas técnicas
linguisticas contribuem para acentuar a relacdo
pessoa e ato, por exemplo: 0 nome préprio; ou certos
tracos de um ser, a exemplo da caracterizacdo de um
pai ser avarento; um epiteto, como o herdi Carlos
Magno, da barba florida. No exemplo ao lado, é
devido & estabilidade das caracteristicas de heroi, de
um modo intemporal, que se aceita a argumentacéo
elaborada (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2005, p. 333-335).

O argumento de autoridade

Excepcionalmente, aqui ndo trago exemplos, visto
serem as autoridades invocadas variaveis: algumas
categorias de homens — cientistas, fildsofos, os padres
da igreja; as vezes a autoridade é impessoal — a fisica, a
religido, a Biblia; as vezes autoridades séo designadas
pelos nomes.

O argumento de autoridade utiliza atos ou juizos de
uma pessoa ou de um grupo de pessoas que tenham
prestigio como meio de prova a favor de uma tese.
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O discurso como ato do orador

Ex.: Um clérigo mundano ou irreligioso, se sobe ao
pulpito, é declamador. Ha, pelo contrario, santos
homens cujo carater, sozinho, é eficaz para a persuasao;
eles aparecem, e um povo inteiro que deve escuta-los ja
fica emocionado e como que persuadido por sua
presenca; o discurso que vao pronunciar fara o resto (La
Bruyere, Caractéres, de lachaire*).

O discurso é a manifestacdo por exceléncia da
pessoa, é sinal de interacdo entre orador e discurso.
O orador expde seu prestigio que cresce ou decresce
consoante os efeitos da argumentacdo. Os antigos
mestres da retorica — relembram Perelman e
Olbrechts-Tyteca —, recomendavam atrair a estima,
a benevoléncia, a simpatia para seu auditdrio, assim,
o orador inspiraria confianga, pois sem ela o discurso
ndo merece crédito. Os membros de um jdri
apreciardo de modo muito diferente as mesmas
observacdes pronunciadas pelo juiz, pelo advogado
ou pelo promotor. Para atingir esse objetivo, o orador
deve fornecer um contexto ao discurso, o que auxilia
a determinar a opinido que o auditério dela tera.
Segundo os autores, o que se chamava de ethos
oratorio se resume a impressdo que o orador, por
suas palavras, da a si mesmo. No exemplo, La
Bruyére ao correlacionar o discurso de clérigo
mundano ou irreligioso ao de santos homens expde
as diferentes valorizagBes ao discurso, tendo em
vista a correlacdo discurso e valorizagdo do orador
(ibid., p. 361-363).

* Em todos os exemplos sdo mencionados autores e obras apud Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Fonte: Elaboracdo propria com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Além dos anteriores, os Quadros 4 e 5 tratam também dos argumentos de ligacéo, vistos

como argumentos vinculadores de nogdes. No Quadro 4, sdo exploradas as argumentacdes

fundadas no caso particular: pelo exemplo, pela ilustracédo e pelo modelo e o antimodelo.

Quadro 4 — As ligacdes que fundam a estrutura do real — o fundamento pelo caso

particular

Exemplo

Explicacéo

A argumentacédo pelo exemplo

[Todos os povos veneram os sabios]. Por exemplo, os
parios veneraram Arquilico apesar de suas
difamacdes; e os guios, Homero, que entretanto ndo
era seu concidaddo; e os mitilenses, Safo, conquanto
fosse uma mulher; e os lacedemonios, Quildo ...
conquanto tivessem pouguissimo gosto pelas letras...
(Aristoteles, Retdricas™).

O emprego do exemplo na argumentacdo muitas vezes
se apresenta em forma de fatos, permitindo
generalizacfes e fundamentando uma regra. Deve
usufruir estatuto de fato, mesmo que provisoriamente
e sua vantagem estda em dirigir a atencdo do
interlocutor a ele. Quando dois fenbmenos sdo
subsumidos sob um mesmo conceito, a assimilacdo
deles resulta da prépria natureza das coisas, a0 passo
que a diferenciacdo parece necessitar uma justificagéo.
No exemplo contiguo Aristoteles aborda as
caracteristicas dos sabios em diferentes povos da
Grécia (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2005, p. 399-400).

A ilustracdo

ora nao ha ninguém que nao deseje ver
claramente o fim em tudo. E isso que explica que,
tendo chegado as balizas do estddio onde se faz a

As ilustracdes esteiam regularidades, tém a funcéo de
reforcar a adesdo a uma regra conhecida e aceita e
devem impressionar vivamente a imaginacdo, conter
detalhes contundentes e concretos para impor a
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curva, os corredores ficam ofegantes e sucumbem, ao
passo que, antes, enquanto tinham a meta diante dos
olhos, ndo sentiam cansaco (Yves Gandon,
Lédémondustyle®).

atencdo. Essa estratégia aumenta a presen¢ca na
consciéncia e pode facilitar a compreensdo de uma
regra, por meio de um caso de indiscutivel discusséo.
Gandon ilustra sua afirmacéo inicial com a imagem de
corredores e a possibilidade de fraquejarem ao néo
visualizarem o fim da corrida (ibid., p. 407-409).

O modelo e o antimodelo

Ex.: O macaco imita 0 homem, que ele teme, ndo imita
0s animais, que despreza; julga bom o gue é feito por
um ser melhor que ele (Rousseau, Emile*).

Podem servir de modelos e de antimodelos pessoas,
grupos, épocas cujos prestigios sejam
(des)valorizados. O valor do modelo é reconhecido
previamente, serve como premissa para a forca da
argumentacao; ja a referéncia ao antimodelo provoca
afastamento das caracteristicas. Ao propor um modelo
ou antimodelo, o orador se esforca para se aproximar
ou se distinguir deles. No exemplo ao lado, Rousseau
busca refletir sobre as relages do homem e seus
modelos, a partir da imitacdo que o macaco faz do
homem (ibid., p. 413-414).

* Em todos os exemplos sdo mencionados autores e suas obras apud Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Fonte: Elaborag&o propria com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

No Quadro 5, sdo exploradas as argumentacfes fundadas no raciocinio por analogia,

incluindo a prépria analogia e a metafora.

Quadro 5 — As ligacGes que fundam a estrutura do real —o raciocinio por analogia

Exemplo

Explicacéo

Analogia

Ex.: Assim como olhos dos morcegos sao ofuscados
pela luz do dia, a inteligéncia de nossa alma é ofuscada
pelas coisas naturalmente evidentes (Aristételes,
Metafisica*).

Na analogia o primeiro par (A-B) deve ser menos
conhecido do que o segundo (C-D). O par que é objeto
de discurso € denominado de tema; o segundo, de foro,
ao qual se efetua a transferéncia, a analogia. O foro é
mais conhecido do que o tema, e deve esclarecé-lo ou
estabelecer valor. No exemplo ao lado, o foro —
inteligéncia da alma/coisas evidentes — esclarece o tema
— olhos dos morcegos/luz do dia. Para ser classificado
como argumento por analogia, os autores reforcam que
tema e foro devem pertencer a areas distintas, devem
relacionar dois casos particulares (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 423-424).

Metéafora

Ex.: O que a velhice é para a vida, a noite é para o dia.
Logo, diremos a noite velhice do dia e a velhice noite
da vida (Aristoteles, Arte poética*).

O argumento pela metafora tem vinculo com a analogia,
mas condensada, resultante da fusdo de um elemento do
foro com um elemento do tema. Tem-se entdo a
semelhanga de estruturas: A (velhice-vida) esta para B
(dia-noite) assim como C (noite-velhice) para D (dia-
vida). Na metédfora somente a expressdo C e D sdo
expostas (ibid., p. 453-455).

* Em todos os exemplos sdo mencionados autores e suas obras apud Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Fonte: Elaboragdo propria com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).
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No Quadro 6, sdo exploradas as figuras de retdérica e argumentagdo, tais como a

interrogacao oratoria e a enalege.

Quadro 6 — As figuras de retdrica e argumentacao

Exemplo

Explicacéo

A apostrofe, a interrogacéo oratoria

Ex.:Ora, pergunto-vos, exclama Massillon, e vo-lo
pergunto pasmo de horror, ndo separando nesse ponto
e minha sorte da vossa... (Massilon, Sermon XIX: sur
le petit nombre des élus, t. I, col.722%).

O emprego da interrogacéo oratoria na argumentacéo
visa convocar o interlocutor a refletir e a participar sobre
0 tema proposto em um enunciado. No exemplo o orador
por meio do verbo perguntar solicita ao juiz que reflita
sobre a situacdo e convida-o reiteradamente pela
repeticdo do verbo e pronome a participar da deliberagéo
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 202).

Endlege da pessoa e enalege do nimero de pessoas

Ex.:E ai tendes, meu caro ouvinte, com que VOS
instruir e vos confundir ao mesmo tempo. Queixai-vos
do excesso de vossas desditas... Ora, 0 que mais
consolador em nossas penas? Deus me V&, conta meus
suspiros, pesa minhas afli¢cdes, olha minhas lagrimas
correrem... (Massillon, Sermon IV: pour le second
dimanche de I’avent. Sur les afflictions, t. I, col. 241%).

O exemplo contiguo expde a mudanca de pessoa com
intuito de persuadir o interlocutor a analisar a questao
discutida. Em um primeiro momento o orador dirige-se
ao interlocutor na segunda pessoa do plural “vos”, na
sequéncia procurando sensibilizd-lo passa a se
solidarizar a ele, “nossas penas” ¢ finaliza trazendo o
tema para si com verbos e pronomes na primeira pessoa
do singular “eu” (ibid., p. 202).

* Em todos os exemplos sdo mencionados autores e suas obras apud Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Fonte: Elaboracdo propria com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Os quadros anteriores trataram dos argumentos de ligag¢do, vistos como argumentos

vinculadores de nogfes. Apresento, no Quadro 7, argumentos em que o orador ndo concebe

existéncia de ligacOes entre termos. A dissociacdo das nog¢des visa a especificar ligacdes ndo

mais aceitas, acarretando “um remanejamento mais ou menos profundo dos dados conceituais

que servem de fundamento para a argumenta¢do” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,

2005, p. 468).

Quadro 7- A dissociagéo das nogdes

Exemplo

Explicacéo

Ruptura de ligacéo e dissociacao
Ex.: Nem o direito nem a arte de governar, escreve ele
[Locke], acarretam necessariamente um conhecimento

Argumentos que utilizam a técnica da ruptura de
associagGes tratam de se contrapor as ligagdes que
foram consideradas aceitas. Essa dissociacdo das
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certo de outras matérias, menos ainda o da verdadeira
religido. Pois, se assim fosse, como seria possivel gue 0s
senhores da terra divirjam tdo profundamente, como é o
caso, em mateérias religiosas (Locke, The second treatise
of civil government and a letter concerning toleration®).

noc¢des determina um remanejamento de dados que
sustentam a argumentacdo. A dissociacdo exprime
uma visdo de mundo, estabelece hierarquias, cujos
critérios se esforga para fornecer. No exemplo
contiguo, Locke, para quem toda a igreja é apenas
uma associagao voluntaria cuja meta é a salvagdo de
seus membros, recusa o vinculo estabelecido, em sua
época, entre o Estado e a religido (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 467-469).

As definicdes dissociadoras

Ex.: Por “trabalho”, entendo a acdo feita para o Divino
e cada vez mais com o Divino — apenas para o Divino, e
nada mais (Aurobindo, Le guide du yoga¥*).

Ex.: O trabalho é a medida real do valor de troca de todas
as mercadorias (Smith, The wealth of nations*).

A estratégia da dissociacdo nocional muitas vezes
fornece o sentido oposto ao habitual. E o que se
verifica nos exemplos ao lado. Se o primeiro trata do
trabalho como acdo feita para o Divino; em
oposicdo, o segundo concebe-o como medida real do
valor de troca de todas as mercadorias (ibid., p. 504-
505).

**k*

Embora os tipos de argumentos tenham sido apresentados separadamente, Perelman e

Olbrechts-Tyteca (2005) advertem a importancia de trata-los em interacdo constante — interacao

entre os argumentos, entre a concluséo, entre o conjunto da situacdo argumentativa e com o

préprio discurso, ou seja, com a situacdo contextual em que ocorre a argumentacdo. De acordo

com os autores, € a formacdo da comunidade de espiritos a partir de cada situacdo comunicativa

a responsavel pela escolha e a ordem da argumentacéo. E este o ponto principal na analise das

técnicas argumentativas — a formacao da comunidade de espiritos — os interlocutores, a situacédo

enunciativa que os envolve. E nessa perspectiva que também pretendo observar os argumentos

como réplicas a um ja-dito e desse modo analisar os diversos letramentos que, mais ou menos

marcados, caracterizam, nas redac@es do corpus, a formacéo do escrevente. A andlise volta-se,

entdo, para os argumentos, funcionando como indicios de réplicas as vozes sociais surgidas da

relagdo com o que vem marcado com o objeto de discurso.
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3. DIALOGIA, LETRAMENTO(S) E ARGUMENTACAO:
METODOLOGIA

Como antecipei na introducéo, a elaboracdo da tese se delinearia na constituicéo de trés
eixos discursivos — o do objeto de discurso dialdgico, o do(s) letramento(s) e o da
argumentacdo. Neste capitulo, conjugo os trés eixos especificados ao paradigma indiciario
(GINZBURG, 1989), com o intuito de buscar indicios da atividade do escrevente na construcéo
do objeto de discurso, bem como de apreender as marcas construidas em sua dialogia. Ao
congregar 0s eixos e a proposta do paradigma indiciario, busco expor a trajetéria metodoldgica
da pesquisa evidenciando as relacdes entre as teorias abordadas e o corpus. Para tanto, destaco
as etapas a serem seguidas neste capitulo: i) retomo o objetivo principal desta tese, as hipteses
de pesquisa e as perguntas norteadoras (3.1); ii) trato do modo como ocorreu a selecdo de
redacdes representativas do corpus para analise (3.2); iii) apresento o paradigma indiciario,
particularmente, a no¢do de indicio, associado as rela¢cdes dialdgicas (3.3); e, por ltimo, iv)

aponto os procedimentos de analise (3.4).
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3.1 PERGUNTA NORTEADORA, OBJETIVOS DA TESE, HIPOTESES DE PESQUISA

Como ficou dito, a proposta da pesquisa decorreu da observacao de que os estudos da
referenciagdo ndo consideram o dialogo com o ja-dito, razdo pela qual procurei, na revisdo da
literatura, aproximar alguns aspectos de trés campos tedricos: o da Anélise Dialdgica do
Discurso (de Bakhtin e o Circulo), o do(s)Letramento(s)e o da Nova Retdrica. Para propor
uma metodologia de anélise, integro conceitos desses trés campos ao campo do paradigma
indiciario, procurando, nas andlises, recuperar fenébmenos que, assumidos como indicios de
modos especificos de constru¢do do objeto de discurso, mobilizem tanto “as interlocugdes

diretas” quanto os “ecos longinquos™ de certos dizeres, como defende Corréa (1998a, p. 170).

Tendo em vista as consideracOes realizadas e assumindo que, ao lado da participagédo
das chamadas “pessoas” do discurso “eu/tu” (BENVENISTE, 2006, p. 84) ha sempre, na
producdo da linguagem, a participacdo de um terceiro elemento dotado de voz — justamente
aquele que Benveniste, contrariamente a essa assuncdo, chama de “ndo-pessoa”
(BENVENISTE, 2005, p. 292) — tomo como perguntadora norteadora da tese: de que forma

esse terceiro elemento se mostra na producéo do discurso?
Com o intento de respondé-la, conjugo a essa pergunta norteadora as seguintes questoes:

a) Como, no género e nos enunciados genéricos estudados, o processo de enunciacao
organiza — impde uma entoacdo invocadora de —vozes sociais, impondo presumidos sociais que

constroem os objetos de discurso?
b) Quais sdo as vozes sociais mais presentes na construcdo dos objetos de discurso?

Dessa forma, a busca se volta para os argumentos, que, neste trabalho, sdo tomados
como indicios de réplicas a dizeres de “séries dialdgicas” (CORREA, 2017, p.2, prelo)%’

socialmente estabelecidas e que se fazem presentes na construcdo do objeto de discurso.

Tendo assumido a participacdo de um terceiro elemento na producdo do discurso e tendo

ele sido descrito em termos das vozes que participam dos textos dos vestibulandos, o passo

107 As séries dialdgicas se manifestam a partir do “outro representado pelo ja-dito” de forma que as “vozes
sociais ganham vida ndo apenas nos limites internos de uma Unica esfera de atividade humana, mas também na
relagdo entre esferas, onde se d&o as praticas sociais” (CORREA, 2017, p. 2, no prelo).
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seguinte consiste em definir essas vozes segundo as praticas letradas a que o escrevente

tem/teve acesso (direto ou indireto).
Para discutir tais aspectos, defino como objetivos especificos:

1) Especificar a nogédo de um terceiro participante (VOLOSHINOV/BAKHTIN,
1926), como constituinte da relacdo enunciativa.

2) Operacionalizar a nogdo de “voz social”, no sentido bakhtiniano, para a
descri¢do da construcdo dos objetos de discurso.

3) Observar como as réplicas sdo dadas a uma voz social no processo de
construcao do objeto de discurso no movimento de passagem por diferentes
praticas letradas que, mais (ou menos) marcadas, caracterizam a formacao
do escrevente e sua filiacéo a certa(s) comunidade(s) de espiritos.

4) Mostrar que a singularidade histérica dos objetos de discurso nos textos esta
ligada a procedéncia social do sujeito, entendida como determinagéo sécio-
histérica também por ser produto do que fica atribuido ao sujeito na relacao
dialdgica, que inclui o que se atribui a ele de experiéncia quanto a préaticas
letradas.

4.1) vozes do saber formal: 1 emergéncia de saberes estritamente
escolarizados provenientes das diferentes disciplinas (Histéria, Filosofia,
Sociologia, Literatura);

4.2) vozes do saber informal: emergéncia de saberes ndo estritamente
escolarizados (da cultura de massa, do dito popular, da religido, da

familia).

Considerado, portanto, o objetivo geral e as perguntas norteadoras, sdo as seguintes as
trés hipoteses que orientam o olhar para os indicios, todas elas levando em conta a relagéo
entre paradigma indiciario e aspecto dialdgico da linguagem:

1) Aquilo que é posto na terceira pessoa, aquilo de que se fala/escreve, quando
considerado como produto da interacdo locutor/destinatario(s), traz, da interagédo

presencial e do apelo ao ja-dito, um terceiro elemento (uma terceira voz) na

108 Retomar nota de rodapé 5.
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composic¢do do objeto de discurso. Este ultimo, por se constituir a partir de um
ja-dito, de uma voz social, expressa uma réplica especifica do locutor, de acordo
com as diversas posicdes — as diferentes experiéncias sociais — que ele, na
qualidade de escrevente, assume na interagéo.

2) Pensar 0 objeto de discurso como organizado por uma voz social, ou, mais
propriamente, como um concerto de vozes sociais, €, portanto, assumi-lo como
produto da réplica do locutor a destinatarios (BAKHTIN, [1979] 2010a), o que
permite refletir ndo s6 sobre a interagdo presente, mas também — constituindo-a
— sobre possiveis dizeres ligados a praticas sociais recuperadas pelo escrevente.
A captacgdo dessa réplica devera ser possivel pela considerag&o:

a) da situacdo imediata (destinatario imediato);

b) de um grupo, de um campo especifico, de uma area de especialidade

(destinatarios presumidos);
ou, ainda, pela consideracao:

c) de uma crenca ou saber tomados como universais (sobredestinatario) a respeito
de possiveis insercdes em praticas de letramentos que constituiram o escrevente

ao longo de sua formacao.

Para verificar a validade dessas duas hipdteses, uma terceira, relativa a argumentacdo, é

de fundamental importancia neste trabalho:

3) Considerando o papel ativo dos varios tipos de destinatéario e, em particular, o
do sobredestinatério, a analise permitira afirmar que, nos textos, a argumentacao

é, por ele, orientada.
A confirmacdo ou refutacdo dessas hipéteses exige que se promovam classificacGes dos

textos do corpus. Na sequéncia, sdo expostos os critérios estabelecidos para as classificacoes.

3.2 CLASSIFICACAO DAS REDACOES PARA A ANALISE

Tendo em vista que o corpus em analise € composto por 264 redacdes, dois critérios
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foram estabelecidos para a separacao dos textos em grupos. O primeiro critério de classificagdo
foi determinado pela relagdo dialdgica instaurada entre a posi¢éo enunciativa do escrevente e

a posicao enunciativa dos destinatarios.

O segundo critério estabelecido foi o da insercdo do escrevente em préticas de
letramento, inser¢do observada a partir de vozes sociais representativas das dimensdes do
letramento formal e informal que o escrevente mobiliza para a construgéo do objeto de discurso.
Este segundo critério esta ligado as réplicas ao ja-dito e serve a construcdo dos argumentos
nas redacoes. Esses argumentos mantém, naturalmente, um vinculo intrinseco com as relacoes
dialogicas, inclusive com aquelas relacionadas as posi¢des enunciativas do escrevente e dos
destinatarios. Em funcdo destas Ultimas, propus a observacdo de diferentes comunidades de

espiritos:1%°

1) escrevente-vestibulando + auditorio, tomado como a universidade e, mais
particularmente, a banca de correcao;

2) escrevente-vestibulando + auditério, tomado como familia;

3) escrevente-vestibulando + auditério social, tomado como a comunidade formada pelo
grupo profissional;

4) escrevente-vestibulando + auditorio, tomado em deliberagcdo consigo mesmo, ou seja,

escrevente e, a0 mesmo tempo, auditorio).

Passo, doravante, a chamar, essas comunidades de espiritos, respectivamente, de:
escolar, familiar, laboral e autorreflexiva. Embora tenha exposto as comunidades
separadamente, em geral elas atuam em conjunto. A comunidade de espiritos escolar exerce
influéncia na direcdo dos argumentos, pela imposicdo das circunstancias da enunciacéo
imediata, chegando a reger a organizacdo das vozes sociais no discurso, exercendo forca de
entoacdo expressiva na construcdo dos objetos de discurso. Do mesmo modo que as
comunidades de espiritos atuam concomitantemente, a posicdo enunciativa do escrevente varia:
ora é vestibulando, ora ¢ filho, ora € trabalhador; posi¢des que podem se alternar em um mesmo
texto. O intuito da separacdo de cada comunidade de espiritos é observar que a construgédo do
objeto de discurso também esta particularizada pelo dialogo entre o eu e 0 outro, organizada

por argumentos caracteristicos, esteadas por uma voz avalizadora do sobredestinatario.

109 A nocéo foi extraida de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 17).
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Tendo sido classificadas nesses diferentes grupos aos quais estou chamando
comunidades de espiritos, as redacfes que se tornaram exemplos na tese foram selecionadas
segundo o critério de sua representatividade em relacdo a cada uma dessas comunidades de
espiritos com o intuito de ilustrar as analises no tocante a construcéo de objetos de discurso em

torno do tema “trabalho”.

3.3 PARADIGMA INDICIARIO, RELACOES DIALOGICAS E INDICIOS

3.3.1 Paradigma indiciéario

O historiador Carlo Ginzburg é reconhecido no campo das Ciéncias Humanas por
trabalhar e propor um modelo epistemoldgico, que coaduna pesquisas qualitativas a observacao
de detalhes, denominado de paradigma indiciario. Para melhor entendimento da proposta do
paradigma, realizo uma incursdo em um ensaio central de Ginzburg a respeito deste tema (1989),
Sinais: raizes de um paradigma indiciério, com intuito de especificar a nogdo de “detalhes” no
paradigma indiciario. A atencdo incidira, por conseguinte, sobre a construcdo das hipéteses

apontadas ao longo do ensaio para o surgimento do modelo.

A primeira hipdtese de Ginzburg é a de que, nas ac¢bes do historiador de arte Giovanni
Morelli,*° ha tragos da construcéo histdrica do paradigma indiciario. Com o intuito de analisar,
em museus, a veracidade da autoria de quadros antigos, discernindo originais e copias, Morelli
comeca a perceber, por exemplo, que, em réplicas de algumas obras, alguns atributos se repetem,
como os olhos erguidos para o céu dos personagens de Perugino!! ou o sorriso nos retratos
pintados por Leonardo, 0 que ocorreria por serem atributos frequentes nas producées desses
artistas. Pode-se dizer que Morelli passa a verificar uma hipo6tese construida ao longo de sua

experiéncia profissional: caracteristicas vistosas sdo mais imitaveis (GINZBURG, 1989).

A partir dessa hipdtese, Morelli comecga a estudar elementos menos aparentes nos

110 Ao publicar seu método, Morelli assinava com o pseudonimo de Ivan Lermolieff.
1l Pietro di Cristoforo Vanucci, ou Pietro Perugino, ou Perugino (1450-1523) foi um pintor italiano,
nascido na Cittadella Pieve (Perugia). O apelido do pintor é o gentilico de sua cidade de nascimento.
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quadros, como I6bulo das orelhas, forma das m&os ou dos pés, para entdo catalogar outros tracos
dos quadros originais, mindcias que podiam ser comparadas a investigacao de um detetive. As
minucias eram negligenciadas nas réplicas, visto ndo serem caracteristicas de uma escola
especifica a que o pintor da obra original pertencia e eram, portanto, segundo Morelli,
caracteristicas reveladores dos momentos em que o controle do artista se esvanecia para dar
“lugar a tracos, puramente individuais” (GINZBURG, id., p. 150). O método morelliano
consistia, entdo, em defender que a auséncia desses detalhes atestava a falsidade de obras de

arte, tendo em vista passarem despercebidos para um copista (cf. GINZBURG, 1989).

Ginzburg, prosseguindo com a hipdtese de que o emprego do paradigma indiciério esta
no método morelliano, parte das correlacdes estabelecidas nos estudos de Wind (1972) e
Castelnuevo (1968). %2 Ambos concebem em suas pesquisas a influéncia de Morelli na
literatura e na psicanalise freudiana. Wind, ao analisar os livros de Morelli, observa aspectos
préximos ao de um museu criminal, uma vez que destacam elementos incomuns se comparados
com obras de outros historiadores de arte — apresentam ilustracbes de dedos e orelhas, por
exemplo. Posteriormente a essa analogia de Wind, Castelnuevo aproxima o método de Morelli
ao do detetive Sherlock Holmes, personagem criada pelo escritor Arthur Conan Doyle.!® Em
suas pesquisas, Wind instiga-se com a justificativa do historiador de que “a personalidade deve
ser procurada onde o esforco pessoal € menos intenso”, pois 0s “pequenos gestos inconscientes

revelam o nosso carater mais que qualquer atitude formal, cuidadosamente preparada por nos”

(WIND, 1972, p. 63 apud GINZBURG, 1989, p. 146).

Ginzburg descobre que Wind, Castelnueva e Doyle se encontraram pessoalmente. Por
ocasido de sua busca em se aprofundar nas teorias, este historiador, parte para pesquisas
documentais com o intuito de reconstituir o contexto soécio-historico em que se deram 0s
encontros entre os trés. Sua motivacéo foi observar como ocorreram as influéncias, para, entéo,
estabelecer uma “conexao historica” entre elas (GINZBURG, 1989, p. 12). A investigacdo de

Ginzburg, explorando o paradigma indiciario, apresenta indicios de que os trés'!# conheciam o

112 De Wind, Arte e anarchia; de Enrico Castelnuevo Atribution, em Encyclopaedia universalis. As
referéncias as obras dos autores séo citadas por Ginzburg (1989) nas notas finais do livro. Os dois autores referidos
por Ginzburg sdo respectivamente Edgar Wind, historiador da arte, e Castelnuevo, historiografo da arte e
historiador italiano.

13 Holmes é reconhecido na literatura de ficcdo por localizar pistas em indicios pouco perceptiveis, como
pegadas na lama, cinzas de cigarro.
14 Ginzburg apresenta relatos detalhados de alguns encontros. Vejamos: Morelli e Doyle se conheceram

por meio do tio de Doyle, Henry Doyle. O fato de o tio ser pintor e critico de arte e tornar-se, em 1869, diretor da
National Art Galley de Dublin proporcionara, em 1887, o encontro. Além desse fato, Ginzburg defende que Doyle
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método morelliano e passaram a ser influenciados por este. Em relacdo a Freud, ha referéncias

nas proprias obras do psicanalista & influéncia de Morelli, como se Ié na passagem:

Muito antes que eu pudesse ouvir falar de psicandlise, vim a saber que um
especialista de arte russo, lvan Lermolieff [...] havia provocado uma revolugdo nas
galerias da Europa [...]. [Ele conferia] importancia as caracteristicas dos detalhes
secundarios, das particularidades insignificantes, creio que seu método esta
estreitamente aparentado a técnica da psicanalise médica. Esta também tem por
habito penetrar em coisas concretas e ocultas através de elementos poucos notados ou
desapercebidos (Il MOSE DI MICHELANGELO, 1976, p. 36-37 apud GINZBURG,
1989, p. 147, grifos meus).

Ginzburg, ao perceber que tanto Morelli, como Doyle e Freud eram médicos, parte da
hipotese de haver tracos da disciplina semi6tica médica no paradigma indiciario. A hipotese
encontra respaldo na defesa de N6th (1995) de que a semiotica tem ancestralidade na historia
da medicina, dado que pode ser compreendida como o primeiro estudo diagnostico dos signos
das doencas. Parece que, se, por um lado, o diagnostico médico estd sustentado por sinais
indicativos baseados na literatura, na experiéncia médica e no didlogo com o paciente; por outro,
€ a observacao dos sinais ou das pistas menos visiveis deixadas pelo objeto investigado que
constitui o paradigma indiciario. Entende-se, pois, que é na e pela percepc¢do de historiador que
Ginzburg observa algo em comum, considerado um padrdo de acdo entre os trés. Desse modo,
ter-se-ia para Ginzburg (1989): na arte, 0s signos pictdricos; na pratica investigatoria, 0s

indicios; na psicandlise, os sinais ou pistas, que sdo entendidos como sintomas.

Expressdes como indicios, sinais, pistas passam também a compor a metodologia das
pesquisas qualitativas, especialmente na area da linguagem.**® Para especificar seu sentido, vou
contrapd-la aos dados quantitativos do paradigma galileano — se os dados séo visualizados e
evidenciados pela repetibilidade e pela quantidade; em outra perspectiva, nas pesquisas
qualitativas, a evidéncia ndo decorre da repetibilidade e da quantidade, como se pode na

proposta de andlise de Morelli para diferenciar quadros originais de copias.

Contudo algumas questdes vém a tona quando se consideram os indicios, sinais, pistas

conhecia o método morelliano, pois produzira o catalogo das obras do museu com base na orientacao de Morelli
a Layard. Ginzburg chega a essa conclusdo com a leitura da carta que Morelli envia Layard: “Ce que vous me dites
de la Galérie de Dublin m’a beaucoup interessé et d’autant plus que j’ai eu la chance a Londres de faire la
connaissence personalle de ce brave Monsieur Doyle, que m’a fait la meilleure des impressions ...hélas, au lieu
des Doyle quels personagens trouvez vous ordinairement a la directiondes Galeriesen Europe” (GINZBURG, 1989,
p. 262).

115 Conferir trabalhos de Abaurre (1988); de Fiad e Mayrink-Sabinson (1991); de Corréa (1998 a, b).
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em relacdo a andlise de producdo de texto. Entre elas posso expor: Quais 0s procedimentos
apontados por Ginzburg no paradigma indiciario que podem ser observados na analise
producdes de texto? O que sdo considerados indicios nas analises de producdo de texto?
Procuro refletir sobre essas questdes na secdo 3.3.3, antes porém ¢é significativo expor a relacéo

entre paradigma indiciario e perspectiva dialogica.

3.3.2 Paradigma indiciario e perspectiva dialogica

Com base no paradigma indiciario, este estudo busca indicios deixados nas redacdes
de vestibular que permitam caracterizar a atividade do escrevente no seu trabalho com a
linguagem, marcado, sempre, por pistas dialogicas. Desse modo, neste trabalho, o paradigma

indiciario estara sempre associado a perspectiva dialégica de Bakhtin e o Circulo.

Nem sempre os indicios se mostram facilmente ao pesquisador, visto a necessidade de
uma interpretagdo de uma realidade. Assim, ¢ preciso localizar “zonas privilegiadas”
(GINZBURG, 1989, p. 177) para observacdo de um texto. Para estabelecer uma zona
privilegiada, Duarte (1998) recomenda a observacéo atenta dos dados, seguida de uma selecédo
das melhores hipdteses dentre as varias possiveis. Adotando uma perspectiva dial6gica, Corréa
(1998a, p. 170) defende que o estabelecimento dessas zonas privilegiadas depende da
“reconstrucao da dialogia, em que tanto os ecos longinquos como as interlocucdes diretas tém
seu papel reconhecido”. A dialogia referida por Corréa envolve, portanto, tanto o dialogo
imediato que o escrevente estabelece com seu destinatario quanto o mais longinguo, com o ja-
dito.

Em relacdo a como olhar para os dados e elaborar hipoteses, cabe elucidar que a

construcdo de hipdteses parte da

aplicacéo de todo o conhecimento historico do investigador sobre fatos analogos ao
fato problematico observado, o que Ihe possibilita intuir sobre a forma mais plausivel
de explicacdo. N&o olhamos para um objeto de forma inaugural, como se ele jamais
tivesse sido visto antes. Olhamos para ele a partir da ado¢do, consciente ou nao, de
pontos-de-vista tedricos historicamente construidos. E nossa formagdo histdrica
responsavel pelas nossas crengas e verdades que nos direciona o olhar (SANTAROSA,
2000, p. 49).



150

Contudo, ndo basta estar precavido quanto a formacgéo histérica que orienta o olhar.

Segundo Santarosa, 0 pesquisador deve

aprender a desviar os olhos e duvidar daquilo que tendemos a olhar como imutavel,
eternamente pronto e acabado. Mas mesmo com esse desvio de olhar, continuamos
atrelados inexoravelmente a nossa historia e elaboramos compreensdes do novo a
partir do ja conhecido, perspectiva em que o passado se faz presente, mas um passado
renovado (SANTAROSA, 2000, p. 49).

Ainda segundo Santarosa, notemos que ha, necessariamente, o didlogo com uma
perspectiva tedrica ao se abordar um dado que €, também, produto de uma voz social. SO ha,
portanto, construcdo de hipdtese, quando ha argumentacéo, isto é, quando se exerce um cotejo

e um confronto entre perspectivas tedricas diversas.

O observado a partir da hipotese se torna um indicio, que se constitui, segundo Pimentel
(1989), em um “dado iluminador de uma hipdtese inicial”, de modo que o pesquisador se coloca
em um “movimento entre a hipdtese e os dados, com vistas a construg¢ao de explicagdes para o
fenomeno”. O indicio ndo tem intuito de estabelecer uma prova incontestavel, objetival!® ou
mesmo quantificavel, mas de possibilitar ao pesquisador apresentar possiveis respostas para
especificar interrogacfes que sdo consideradas e reconsideradas a partir das hipoteses durante
0 curso da pesquisa. A reconsideracdo é estabelecida no “processo” (ANDRE, 2000) & medida
que teoria, metodologia e dados interagem.

Ao me referir as marcas e pistas construidas, € significativa a no¢cdo de dialogo para
além das circunstancias pragmaticas imediatas, visto ser o didlogo indicador de outras
interlocucBes na heterogeneidade temporal a partir da historia de letramento do escrevente. E a
analise do dialogo estabelecido que permite ressaltar caracteristicas mais convencionais
(tipicas), isto &, esperadas em dada situacbes de interacdo, mas também caracteristicas ndo
convencionais (atipicas) que possibilitam investigar o objeto de estudo. Proponho-me, entéo,
considerar desde as pistas mais visiveis nas redacdes de vestibular, ou seja, a alteridade
constituida pela banca corretora, até aquelas alteridades constituidas no decorrer do

desenvolvimento tematico das redacdes.

116 Embora assumindo uma outra perspectiva teérica, a da Analise do Discurso Francesa, e ndo estando
diretamente preocupada com o paradigma indiciario, Orlandi afirma que, no discurso, as marcas ndo sao
identificadas “mecanica e empiricamente”, como também “ndo sdo univocas nem auto evidentes”, pois hd uma
relagdo intrinseca com as “condi¢des de produgdo” do texto (ORLANDI, 1988, p. 54).
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O estudo de Corréa (1997) pode ser tomado como orientador para se discutir a
articulagdo entre paradigma indiciario e perspectiva dialdgica. Dentre os pontos de reflex&o,
nesse texto, o autor defende a possibilidade de articular essas duas perspectivas a partir da
“recuperagdo” de relagdes dialdgicas estabelecidas no texto. De maneira que a dialogia passa a

ser um “recurso” para tratar da alteridade e, por conseguinte, para o tratamento da singularidade

dos sujeitos e/ou dos dados (CORREA, 1997).

Ao adotar o paradigma indiciario e o quadro tedrico da analise dialdgica, é possivel
recuperar fendmenos que influenciam a construcdo dos indicios materializados,
concomitantemente no que hé de especifico da situacdo enunciativa e no que ha de elementos
estabilizados nas interacdes ao longo da histdria. O indicio revela o socio-historico que surge
na significagdo. Segundo Tfouni (2008, p. 82), “ndo ¢ mais a lingua que ¢é considerada como
parametro, mas os discursos”. Isto se d& porque, no discurso, aliam-se materialidade linguistica
e socio-histérica (COURTINE, 2014). Valendo-me das pistas conjugadas a materialidade
linguistica e as condicdes sécio-historicas do enunciado, procuro, a partir de hipoteses,

interpretar e identificar marcas da relacéo do escrevente com o enunciado.

3.3.3 Paradigma indiciério e analise de producdo de texto

Para refletir sobre as indagacdes elaboradas ao final da secdo 2.3.1, apresento uma
analogia bastante elucidativa construida por Ginzburg (1989) entre o paradigma indiciario e a
observacao de um tapete. Ao se visualizar o desenho de um tapete — argumenta o historiador —,
depara-se, a principio, com uma trama pouco definida, densa e homogénea; todavia, se houver
a pretensdo de uma maior definicdo, ha necessidade de direcionar o olhar. E, a depender das
direcbes do olhar — horizontal, vertical, diagonal —, distintos desenhos s&o evidenciados.
Amparo-me nessa mesma analogia, mas agora aplicada a analise de producdo de texto. Assim

sendo,

a) o tapete é o texto;
b) a trama densa que se mostra como homogénea é o conjunto formado pelo
conteudo tematico, a estrutura composicional e o estilo que comp&em o texto;

c) o desenho, nessa trama, sera visualizado de acordo com a dire¢do do olhar
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do leitor/pesquisador, ou seja, de acordo com as hipéteses elaboradas pelo
leitor/pesquisador; diferentes hipoteses resultardo, portanto, em desenhos

distintos.

O pesquisador, diante de um texto a ser analisado, logo a primeira vista se depara com
multiplas possibilidades. Todavia, se for considerado um “género discursivo” (BAKHTIN,
[1951-1953] 20104, ver secdo 2.3), este texto deixa de ser trama indefinida, passando a estar
ligado a esfera, isto ¢, a sociedade e a historia que o constituiram. Nessa mesma direcdo, em
busca de um estudo mais especifico do texto a ser analisado, o pesquisador pode observar em
conjunto o contelido tematico, a estrutura composicional, o estilo,*'” ou mesmo ressaltar

aspectos particulares'® do conjunto.

Ainda trabalhando com a analogia do tapete, visualizar o desenho compreende, também,
a ideia de leitura como “dialogo entre perspectivas que se sobrepdem” (CORREA, 1992, p.
109). Sobreposicdo vista por Corréa como "remissao” (id.) a diferentes perspectivas em textos
ja lidos, que se restabelecem pela memdria discursiva no processo da enunciacdo. Em outros
termos, o pesquisador, para “ver” indicios nos textos, tem de dialogar, retomando e se apoiando
em leituras realizadas, em busca de respostas para a(s) hip6tese(s) elaborada(s). Note-se que a
alusdo que Corréa faz a nogao de “remissdo” é restabelecida pela memdria discursiva e pde em
questdo o processo da enunciacdo, no qual o pesquisador, ao conjugar a leitura do texto as
circunstancias imediatas, retoma ao mesmo tempo circunstancias ja vividas em outros
processos de enunciagdo. Portanto, o resultado ou, pode-se dizer, o desenho formado no tapete,

estd no texto e nas remissdes que ele evoca.

Acrescento, por fim, que é possivel levantar hip6teses quanto ao fato de que se ha um
desenho, houve alguém que “passou por 14” (GINZBURG, 1989, p. 152), ou seja, alguém teceu
o tapete. Temos, portanto, indicios também de um sujeito que construiu o texto; entendendo-se

“sujeito” como um ser de discurso, aquele que deixa marcas linguisticas e socio-historicas.

Apresento, portanto, um tratamento para o texto escrito pela via do paradigma indiciario
e € por esse viés que me proponho investigar o material em analise, as redacdes de vestibular.

A adogdo de procedimentos do paradigma indiciario na observacéo de indicios nas producées

7 A obra Questdes de estilistica no ensino de lingua, de Bakhtin (2013), apresenta sugestdes para o
trabalho com o estilo.
18 Dentre esses aspectos, pode-se citar a observacdo das vozes sociais na construgao do género discursivo.
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textuais pode levar a resultados que se opdem a versdes convencionais, como o tratamento do
texto orientado pelas relagdes internas da gramética da lingua, pela atencdo restrita ao
desenvolvimento tematico (fuga, tangenciamento ou desenvolvimento adequado do tema) ou
pelo atendimento estrito a estrutura composicional. Assumindo outra perspectiva, a busca de
indicios oportuniza, na leitura das producGes textuais, outras interlocucdes, tais como: (a) a
relacdo dialogica estabelecida pelo escrevente com diferentes destinatarios na construcéo do
objeto do discurso; (b) os diferentes dialogos estabelecidos pelo escrevente com a (sua)histéria
de letramento(s); ou mesmo (c) a circulacdo das vozes sociais ha argumentacao construida a
partir daqueles destinatérios, da historia de letramento(s) e das dimensbes dos saberes formais
e saberes informais. Nos trés casos, observa-se a relacdo entre paradigma indiciario e

perspectiva dialogica.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Com intuito de observar a relacdo entre paradigma indiciario e perspectiva dialdgica nos

textos do corpus, apresento o procedimento de analise.

No tocante a organizacdo argumentativa em sua dimensédo discursiva, as marcas dos
argumentos — indicios de réplica do escrevente as vozes sociais — estdo correlacionadas as
representacdes que o escrevente faz dos destinatarios e de si mesmo, bem como a diferentes

dimensGes sociais do letramento, pelas quais ele circula.

E importante lembrar que, em consonancia com o interesse em identificar um terceiro
elemento dialégico na construcdo do objeto de discurso, marcado pela recuperagdo do ja-dito,
a deteccdo de indicios da remissao a esse terceiro elemento sera observada, segundo quatro pré-
requisitos. Denomino de pré-requisito, pois sdo requisitos inescapaveis para o procedimento

indiciario de andlise dos textos sob andlise no corpus (cf., mais adiante, capitulo 4, se¢do 4.2)

Tendo em vista, também, que a construcéo do objeto de discurso esta relacionada ao(s)
destinatario(s), as trés noc¢bes de destinatario sdo tomadas como recursos metodoldgicos para
tratar dos diferentes recortes do ja-dito. Como modo de acesso a construgdo do objeto de

discurso nos textos, pode-se, pois, apontar um recurso metodologico, o da consideracdo do
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destinatério, do qual derivam trés caminhos:

1) Se o destinatario for imediato e se a interacdo for presencial, um aceno de cabeca, por
exemplo, comporta, na qualidade de um ato de assentimento, o recorte de um ja-dito
feito por esse destinatario. Portanto, um aceno ou uma palavra podem significar para o
locutor um aval (ainda que vindo da situagdo imediata) para prosseguir. No texto escrito,
em que a situacdo imediata se constroi também por auséncias, estas podem ser, por
efeito de representacédo, consideradas como participantes in locu.

2) Se o destinatario for presumido, pode-se referir, por exemplo, a uma &rea de
especialidade. Nesse caso e em outros semelhantes, o uso de um enunciado conhecido
de um determinado campo ¢é também afirmativo de um recorte do ja- dito. Pode apoiar-
se, para citar outro exemplo, num grupo religioso de que o escrevente e seu destinatario
presumido participem. Nesses casos, o recorte do ja-dito ocorre por meio de enunciados
de especialidade, abrindo-se para a possibilidade de funcionar como um aval do

destinatario presumido.

Se o destinatario for um sobredestinatario, ja ndo se trata mais de uma area particular de
especialidade, mas de toda a ciéncia, por exemplo. Ou, no caso de um grupo particular no
interior de uma religido, ndo se trata mais apenas de presumir um destinatario comum, mas de
concebé-lo como uma religido inteira, que se pretende como crenca universal. Essa
universalidade é ela mesma um destinatario, porém, por sua amplitude, ocupa 0s enunciados
produzidos na interacdo entre interlocutores. Nesse caso, €, pois, um amplo recorte do ja-dito —
campo dessa crenca tida como universal — que avaliza, ainda que sem se marcar, 0s enunciados
produzidos na interacdo. O sobredestinatario pode também corresponder a grandes areas da

filosofia, da ciéncia etc.
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4 ANALISES

Assumindo que, ao lado da participagdo das chamadas “pessoas” do discurso “eu/tu”
(BENVENISTE, 2006, p. 84) h4 sempre, na producdo da linguagem, a participacdo de um
terceiro elemento dotado de voz — justamente aquele que Benveniste, contrariamente a essa
posigdo, chama de “nao-pessoa” (BENVENISTE, 2005, p. 292) —, procuro, neste capitulo,
observar a construgdo de objetos de discurso sobre o tema do “trabalho” em cada um dos grupos
de textos que, a partir do corpus, foram formados segundo a relacdo estabelecida com os
destinatérios virtualmente esperados pelos escreventes, conjuntos aos quais chamei, tomando
de empréstimo expressdo de Perelman e Tyteca (2005, p.17), comunidades de espiritos:1)
vestibulando + auditério, tomado como a universidade e, mais particularmente, a banca de
correcdo; 2) escrevente + auditério, tomado como familia; 3) escrevente+ auditorio, tomado
como trabalhador; 4) escrevente + auditorio, tomado em deliberagdo consigo mesmo, ou seja,
escrevente e, a0 mesmo tempo, auditorio; as quais passo, doravante, a chamar, respectivamente:
comunidade escolar, familiar, laboral e autorreflexiva.

Apresento, num primeiro momento, os primeiros passos da analise: nas pegadas do
paradigma indiciario (secdo 4.1), subdividindo-a em subsecdes: descrevo o evento vestibular e
a redacao nesse evento (4.1.1); abordo brevemente o contexto social e historico brasileiro do
final da década de 90 até 2005 (4.1.2); comento o objeto de discurso “trabalho”, algumas de
suas relacOes dialdgicas na histdria (4.1.3), bem como a coletanea e o auditério (4.1.4). Num
segundo momento, apresento trés exemplos de redac6es de vestibular com o intuito de mostrar
como foram realizadas as analises; em seguida, exponho as quatro comunidades de espiritos
em separado com exemplos representativos de redacdes de vestibular e analises respectivas; na
sequéncia, faco consideracdes a respeito da construcdo do objeto de discurso em cada

comunidade de espiritos.
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4.1 PRIMEIROS PASSOS DA ANALISE: NAS PEGADAS DO PARADIGMA INDICIARIO

Acredito que é, em principio, pertinente adotar um procedimento similar ao de
Ginzburg (2006) em O queijo e os vermes, no tratamento da producgéo de texto documentada —
neste caso, redagOes de vestibular tomadas como material de investigagéo, razéo que me faz
abordar o evento vestibular e a redacdo no evento. Trata-se, na verdade, de reconstituir alguns
aspectos do contexto socio-histérico em que 0s escreventes se encontravam e, dessa maneira,

estabelecer o ponto de tratamento dos dados de linguagem.

Para compreender o comportamento do moleiro Menocchio, o historiador, em O queijo
e 0s vermes, consultou documentos dos processos abertos pelo Santo Oficio, considerou uma
lista parcial de livros lidos, inclusive com busca atenta a temética que neles constava, bem como

a influéncia que exerceram na cultura na Idade Média.

De modo muito mais modesto, mas procurando seguir procedimento semelhante,
analiso, inicialmente, o evento vestibular/2006, do qual provém o corpus sob anélise, e sua
relacdo com a sociedade e a historia brasileiras. Considero e apresento, brevemente, algumas
caracteristicas do Brasil entre o final dos anos de 1990 e de 2005 para situar o contexto socio-
historico; prossigo com a abordagem do Manual do Candidato produzido pela instituicdo que
aplica a prova, observando os parametros de avaliacdo da prova de redacgéo e as leituras de obras
literarias indicadas; e findo com a andlise da proposta de redacdo, composta da coletanea de
textos e da instrucdo para elaboracdo da proposta. Além do intuito de esbogar o perfil socio-
historico, essa breve reconstituicdo objetiva levantar possibilidades de associacdo com a
producdo dos vestibulandos, ja que as relacBes dialdgicas estabelecidas nos textos partem, em
primeiro lugar, do contexto criado pelo evento vestibular, mas ndo estdo nunca desligados das

condicdes socio-histdricas.

Principio abordando o evento vestibular!!® na Universidade de S&o Paulo (USP). O
vestibular é organizado, desde 1976, pela Fundacdo Universitaria para o Vestibular (Fuvest).
Os numeros indicam a dimensdo do exame, 170.474 candidatos se inscreveram para concorrer
a 11.597 vagas no ano de 2006, ocasido em que houve o segundo maior numero de inscrigoes,

superado somente pelo recorde de 2014. Além dos numeros expressivos e de ser um dos exames

19 A Fuvest é responsavel, desde 1976, por organizar as provas para o vestibular da USP.
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mais concorridos do pais, a carta ao vestibulando, que aparece também no Manual, reforca o

prestigio da instituic&o:
A USP é uma das trés maiores Universidades de toda a América Latina e é
reconhecida nacional e internacionalmente. A partir do instante em que vocés a ela
adentrarem, tenham a certeza de que um amplo e especial panorama universitario
estara a sua espera. N0s, aqui, intramuros, costumamos dizer que a Universidade é um
mundo — de conhecimento, estudo, ensino, pesquisa, extensdo. Este mundo estara
aberto a todos vocés que forem aprovados no vestibular. Ele ampliara sobremaneira
seu modo de ver e perceber o mundo, as pessoas e a prépria vida. Isso porque nos,
aqui, trabalhamos ndo apenas tendo em vista 0 ensino e a pesquisa — de ponta, em

nosso caso —, mas ainda em prol da sociedade, que propicia e patrocina a Universidade
(MANUAL DO CANDIDATO, 2006).

Com essa carta, 0 Manual destaca os méritos da instituicdo dentre as universidades
brasileiras e internacionais, 0s quais a colocam em posicdo de receber relevante cobertura
midiatica,'?° sendo as afericdes de qualidade um exemplo de divulgacio que recebe bastante
atencdo, como o ranking*?! da producéo cientifica, ou mesmo a constante citagdo de nomes

ilustres que 14 estudaram e lecionaram.

O mesmo prestigio devotado a universidade na carta aos estudantes, encontra-se em
paragrafos subsequentes no reconhecimento de que o exame vestibular ¢ “um dos mais
concorridos do pais e mais bem elaborado”. A prova de Lingua Portuguesa faz parte da segunda
fase e é composta de dez questdes dissertativas e de uma proposta de redacdo, esta ultima

organizada a partir de uma coletanea de textos e de uma instrucao.

As redacdes em analise, elaboradas no ano de 2006, compdem um conjunto de 264
redacdes. Desse conjunto, 100 redacdes sdo da capital paulista, 99 do interior paulista, 35 do
litoral paulista e 30 de outros estados. A procedéncia da redacdo esta assinalada com letra C
(capital), I (interior), L (litoral), FE (fora do estado) e o nimero de ordem aparece ao final
(exemplo: C15 = texto proveniente da Capital cujo nimero de ordem se refere ao conjunto das
redacdes da Capital) Para efeito de analise, as diferentes procedéncias ndo sdo, no entanto,

consideradas neste trabalho. Todas as redac6es sdo de candidatos ao curso de Letras e foram

120 Seja para expressar nimeros positivos ou negativos, a USP recebe ampla divulgacdo da midia. Por
exemplo: A USP recuou cinco posi¢fes na edicdo de 2014 do QS World University Ranking, ficou na 1322
colocagdo. Em 2013, ela havia ficado na 127% posicdo. (Fonte G1.  Disponivel
em:<https://www.google.com.br/webhp?sourceid=chrome-instant&ion=1&espv=2&ie=UTF-
8#q=++usp+posi%C3%A7%C3%A30+entre+universidades>. Acesso em: jan. 2015).

21 De acordo com o ranking Performance Ranking of Scientific Papers for World Universities 2014, a
USP foi a universidade latino-americana mais bem classificada; mundialmente estd em 62° lugar. Esta em 1° lugar
no ranking Webometrics que avalia as universidades da América Latina e dos paises dos Brics (Fonte: Imprensa
USP. Disponivel em:<http://www5.usp.br/66088/usp-fica-em-620-lugar-no-national-taiwan-university-ranking/>.
Acesso em: jan. 2015).
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selecionadas aleatoriamente pela Fuvest e disponibilizadas a pesquisadores, tais como 0s que
integram o Grupo de Pesquisa CNPq Préticas de leitura e escrita em portugués lingua materna,

do qual faco parte.

Pensar o quadro social e histérico em que se deu o evento vestibular auxilia a observar
as relagdes dialdgicas estabelecidas pelo escrevente nas redacgdes, tendo em vista que, ancorada
na teoria bakhtiniana e do Circulo, a analise toma a redacdo como um enunciado, compreendida
como um “elo na cadeia de comunicagao discursiva” (BAKHTIN, 2010a, p.296) produzida por
sujeitos que respondem a representacOes sobre o0 outro, ora a partir da enunciagao imediata, ora
a partir de enunciados anteriores, ora a partir de projecdes de enunciados futuros (cf., a
propdsito, Corréa, 2006). Algumas determinacdes de ordem social e histérica podem, ainda que
aqui arroladas de forma breve, dar ideia das “condi¢des de produgdo” (PECHEUX, 1997, p. 77)
que contribuiram para a configuracao especifica dos textos desse vestibular. Com elas, procuro
esbocar o quadro social em que o escrevente se encontrava no Brasil, mas também indicar
algumas relagdes dialdgicas que perpassavam o discurso do professor, dos colegas e dos textos
presentes na escola e posteriormente comp®e as redaces em andlise. Eis, pois, algumas dessas

determinag0es:

e de ordem tecnoldgica: a populariza¢do da TV por assinatura, implantacdo da TV digital

e 0 exponencial acesso a internet sdo fatos relevantes do periodo. Esses meios se
consolidaram como veiculos de comunicacao devido a queda dos pregos e da qualidade
das conexdes de banda larga, o que permitiu que houvesse mais acesso a eles e,
consequentemente, a informacdes por eles veiculadas;

e em relacdo & educacdo: o Brasil ingressou no Pisal?? em 2000, com a realizagdo de

avaliacdo com foco em leitura. O resultado oficial revelou que a média nacional ndo

passou dos 396 pontos,'? ocupando os Gltimos lugares dentre os paises avaliados. A

122 Programme for International Student Assessment (Pisa). O Pisa € uma iniciativa de avaliagdo
comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, sendo esta a idade em que se prevé o término da
escolaridade basica obrigatoria na maioria dos paises. O programa é desenvolvido e coordenado pela Organizacéo
para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Em cada pais participante, hd uma coordenagao
nacional; no Brasil, esta fica a cargo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). A avaliacdo abrange trés &reas do conhecimento e é aplicada a cada trés anos, em 2000, o foco foi em
Leitura; em 2003, foi Mateméatica e, em 2006, foi Ciéncias. (PORTAL DO INEP. Disponivel
em:<http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos>. Acesso em: maio 2015).

123 Pontuacdo equivalente ao Nivel 1 (entre 335 e 408), e especifica atendimentos aos objetivos de: 1)
Localizar informagdes explicitas em um texto; 2) Reconhecer o tema principal; 3) Construir conexdo simples entre



http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos
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partir da divulgacdo dos resultados negativos, repercutiram discursos de melhoria dos
niveis educacionais e necessidade de o Brasil aprimorar a formacéo dos educadores e
educandos;

e de ordem econdmica: a economia brasileira cresceu 2,3% em 2005, segundo dados do

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

e dos indicadores sociais de 2002: de acordo com o IBGE, os indicadores caracterizam

um traco da sociedade brasileira, a desigualdade. A exemplo: a) as mulheres ganham
menos que os homens em todos os estados brasileiros e em todos os niveis de
escolaridade, também se aposentam em menor propor¢do que os homens e ha mais
mulheres idosas que ndo recebem nem aposentadoria, nem pensédo; b) o que pretos e
pardos recebem é em média metade do rendimento de brancos em todos os estados; nem
0 aumento do nivel educacional superou a desigualdade de rendimentos; c) mais da
metade da populacdo que trabalha ndo tem seguridade social:46,1% de homens e de
45,1%; mulheres; d) metade dos trabalhadores brasileiros ganha até dois salarios
minimos; e)a renda das familias com filhos € menor do que a das familias sem filhos
(IBGE, Sintese de Indicadores Sociais, 2002).

Dentre os aspectos que constituem as condigdes de produgdo do evento em questéo,
estdo as leituras das obras literarias indicadas para o vestibular de 2006: Memdrias de um
sargento de milicias, O primo Basilio, Memdrias postumas de Bras Cubas, Poemas completos
de Alberto Caeiro, Macunaima, Sagarana, A hora da estrela. Embora sejam essas as indicacdes
nominadas, no contedo da prova de Lingua Portuguesa, no Manual do Candidato, os periodos
literarios também estdo especificados com os principais autores e obras, portanto, a literatura
solicitada para leitura no vestibular se estende a outros autores e outras obras. Desse modo,

também esse contetido pode fazer parte da constituicdo dialégica nas redacdes.

4.2 O OBJETO DE DISCURSO “TRABALHO” E AS RELACOES DIALOGICAS NA
HISTORIA

O objeto de discurso “trabalho” esta envolto na sociedade por diversas vozes sociais,

uma informacdo e seu uso cotidiano. (PORTAL DO INEP. Disponivel em:<http://portal.inep.gov.br/pisa-
programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos>. Acesso em: maio 2015).
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visto que a relagdo homem e trabalho parece ser inegével, especificamente por ter sido ou ainda
ser “uma forma de engate do sujeito no circuito social” (JERUSALINSKY, 2000, p. 9).12* Tal
relacdo € vivenciada desde a infancia pelos questionamentos do que pretendemos ser quando
crescermos, ou dos brinquedos e brincadeiras relacionadas a profissdes. Passamos a infancia e
a juventude em instituicOes escolares sendo preparados para... o trabalho, pensando e sendo
questionados sobre este mesmo topico. Na vida adulta, parte significativa € reservada a horas
de trabalho, ou ainda a horas de estudo para continuarmos a nos aperfeicoar para... o trabalho.
A secdo tem o intuito de expor as relacGes dialdgicas estabelecidas pelo escrevente ao longo

dos textos.

O trabalho é uma nocéao paradoxal em nossa vida, ora considerado fonte de satisfacdo e
realizacdo pessoal, como para Russell, “Ha no trabalho, segundo a natureza da obra e a
capacidade do trabalhador, todas as gradacdes, desde o simples alivio do tédio as satisfaces
mais profundas.”, ora causa de adoecimento fisico e psiquico, como expressa um personagem
de Jodo Guimaraes Rosa “Trabalho ndo ¢ vergonha, ¢ s6 uma maldigéo”.125 Né&o foram, porém,
sociblogos, fildsofos, literatos os responsaveis pela multiplicacao de seus sentidos. Certamente
contribuiram, porém, os muitos significados foram sendo construidos pelos diferentes tipos de
organizacao social que, ao longo da historia, foram elaborando sentidos em funcéo do estatuto
que lhe foram atribuindo, por vezes como um designio de Deus (“Do suor do teu rosto comeras
o teu pao”, Génesis 3:19 ), por outra como uma virtude que conduz a exceléncia moral (Max
Weber (2004) em A ética protestante e o espirito do capitalismo), bem como multiplicidade de
funcdes em que conta menos o individuo e mais a funcionalidade de suas multiplas ocupacGes
(cf. PERRUSI, 1990). Ndo é de espantar, portanto, que os efeitos de sentido que essa nogao
ganha hoje sdo multiplos e muitas vezes controversos — trabalho é penoso, é esforco obrigatorio,
é incébmodo e inevitavel, da sentido a vida, melhora as condic¢Ges do ser humano, transforma a
natureza para obter sustento e bem-estar, cria relacdes sociais que marcam o cotidiano, é fonte
de riqueza dos paises, ¢ esfor¢o, ¢ “produgdo de obra de arte”, como se pode ler na propria

coletanea do exame vestibular em que foram produzidos os textos que ora analiso.

124 No prefacio ao livro O valor simbolico do trabalho e o sujeito contemporaneo, a posicdo do autor é de

que o trabalho na contemporaneidade ndo é mais “uma forma cléassica de engate do sujeito no circuito social”,
visto que estd em crise devido ao declinio das formas tradicionais de trabalho, assim, coloca-se “em xeque seu
valor falico, ou seja, o valor que seu dominio confere a cada sujeito face a sua representagdo social”
(JERUSALINSKY, 2000, p.10). Considero que, mesmo que esteja em crise, o trabalho permanece como elemento
indicador dos multiplos lugares que ocupamos na sociedade.

125 A frase se refere a personagem Melin-Meloso em Tutaméia (1967).
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Como adiantei, pode-se dizer que as religides, em diferentes momentos da historia,
contribuiram para agregar sentidos & nogdo de trabalho. A tradi¢do judaico-cristd, segundo
Albornoz (2000), colaborou para associar sentidos negativos ao trabalho, desde o Génesis,
primeiro livro da Biblia, até a Reforma Protestante. O Génesis, como abordei ilustra a inocéncia
perdida de Addo e Eva e o castigo proferido por Deus, castigo que professa a ideia negativa
para trabalho: labuta penosa, sofrimento (ALBORNOZ, 2000). A Reforma Protestante
preconiza que todo aquele capacitado a trabalhar tinha o dever de fazé-lo, pois o 6cio era
antinatural e pernicioso, manter-se trabalhando era um modo de servir a Deus. No cristianismo
de Calvino — explica a autora —, o trabalho como virtude se associa a ideia de predestinagdo e
esta, por sua vez, estd associada a concepcao de que alguns tém éxito e outros ndo. De tal modo,
a ideologia estabelecida por tais religides, de acordo com Albornoz (2000), é de que é vontade
de Deus que todos trabalhem. Quanto as recompensas, pode ser o céu (a salvacao da alma), ou
0 julgamento do homem na terra (a virtude do calvinismo). Albornoz argumenta que a
escravidao também somou sentidos para a carga pejorativa do trabalho, tido como atividade
impia e vulgar, portanto desvalorizada, em contraposi¢do ao dcio, simbolo de riqueza e fé. Com
0 advento da automacdo, a humanidade acreditava, segundo Albornoz (2000) estar liberta do

fardo do trabalho.

Como se pode observar, é bastante instigante a analise de um corpus cuja multiplicidade
de sentidos esta ligada a historia da humanidade. Mais ainda por ter sido escrito por jovens que
se depararam, talvez? pela primeira vez, com a efetiva escolha da sua profissdo, do seu
trabalho.

4.3 A COLETANEA E O AUDITORIO

Nesta secdo, trato da coletdnea de textos fornecidos para o cumprimento da prova de
redacao e a relagdo proposta com os vestibulandos, seu auditério preferencial. Avalio que os
textos da coletanea apresentam selecdo especifica, ou seja, foram selecionados em funcdo de

certo tipo de abordagem do tema, de um tratamento singular na composi¢cdo do género e da

126 H&, naturalmente, a possibilidade da presenca de candidatos que estejam em uma segunda graduacao,
ou mesmo ja inseridos no mercado de trabalho.
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idealizacdo de um auditorio particular, isto é, candidatos com determinado perfil, aquele

esperado pela universidade.

A coletdnea conjuga trés objetivos: i) prover o candidato de um conjunto de
possibilidades para organizar o tema; ii) delimitar o tema; iii) avaliar a capacidade de leitura e
interpretacdo dos dados e comandos por parte dos candidatos. No caso das redagdes aqui
discutidas, distintos aspectos sobre o tema “trabalho” foram considerados: conceituagéo;
condicdes de trabalho na atualidade; valorizacdo do trabalho de arte. Na coletdnea em analise,
ha certa dificuldade !?” de apresentar detalhes quanto a autoria dos textos oferecidos ao
candidato, devido ao fato de que tais textos, primeiro, foram adaptados (“adaptado de site da

Internet”; “adaptado de A. Simdes”); e, segundo, porque a citacdo das fontes ¢ imprecisa (“A.

Simdes”; “M.A. Marques”). (cf. anexo A).

As consideragdes que fago sobre a nogédo de “comunidade de espiritos” (PERELMAN
e OLBRECHTS-TYTECA, 2005) se devem ao fato de que parece haver certo acordo prévio na
formacdo da comunidade universidade-candidato desde a concepcdo da prova de redacgdo até
os textos que formam a coletanea, passando pela prépria instrucdo de escrita, tendo em vista
que os elaboradores da proposta de redagdo contam com certos conhecimentos sobre o
candidato, tais como: dados da educacdo brasileira, perfil de um ingressante nos cursos da USP,
preenchimento de dados socioecondmicos por parte dos candidatos em anos anteriores. Por
outro lado, o candidato tem acesso a informacdes a respeito da institui¢do e da prova de redagéo
a partir da midia, da escola, do cursinho e do Manual do Candidato. E a partir da leitura do
Manual do Candidato que o candidato tem conhecimento dos critérios de correcao da prova de

redacéo:

Na corre¢do da redacao trés aspectos sdo avaliados:

a) tema e desenvolvimento: o primeiro item analisa se 0 texto apresenta o tema
proposto e aspectos da dissertacao em prosa: “a elabora¢do de um texto que nio seja
dissertativo ou a fuga completa ao tema serd tomada como pressupostos
inquestionaveis para que a prova nao seja objeto de correcdo em qualquer outro de
seus aspectos, recebendo, portanto, nota zero”. Com relacdo ao desenvolvimento, o
critério especifica que o candidato deve “ler e articular adequadamente os textos da
coletdnea para abordar o tema”;

b) estrutura: o segundo aspecto relacionado a organizacdo da tese e dos argumentos

127 Embora sejam oferecidas a inicial do prenome e o0 sobrenome, ndo hé outras indicacdes da fonte, o que
dificulta a identificacdo dos autores e suas relagdes com os textos. Em relacdo ao terceiro excerto, o texto indica
ser adaptado de um site da internet, também ndo especificando o endereco.



163

indica que “a falta de encadeamento das ideias, a circularidade ou quebra de
progressdo argumentativa”, ou “a copia de trechos da coletinea, ou a simples
parafrase”, e “uso inadequado de conectivos” sera penalizada;

c) expressdo: o terceiro critério verifica o “padrdo culto escrito da lingua”, em seus
“aspectos gramaticais como ortografia, morfologia, sintaxe e pontuacio”. E nesse
critério que “a presenca de clichés ou frases feitas e, ainda, o uso inadequado de
vocabulos” sera avaliado negativamente (FUVEST, Manual do Candidato, 2006, p.
42).

Posteriormente, no momento do vestibular, o acordo prévio na formacdo da comunidade
universidade-candidato se manifesta para o vestibulando pelo atendimento a proposta de escrita

da redacdo. O acordo € retomado pela universidade-banca nas correcfes das redacées.

Pode-se também analisar uma particularizacdo da elaboracdo da prova de vestibular e
mesmo da coletdnea pelas nogdes de “ethos pré-discursivo” e de “ethos discursivo”
(MAINGUENEAU, 2008, p. 15).?® Vejamos: um candidato a um vestibular como o de
ingresso para a USP pode ser considerado como um exemplo de construcdo de um ethos pré-
discursivo, tendo em vista que a universidade presume determinados comportamentos dos
candidatos em relacdo a escrita da redacéo, expectativas quanto ao conhecimento do género, ao
repertorio de informacdes, a capacidade de desenvolvimento do tema e de expressdo na
modalidade escrita da lingua.

Desse modo, um ethos pré-discursivo para o candidato passa a ser construido
anteriormente ao evento vestibular, devido a associacOes estabelecidas a partir de
representacdes prévias, seja pelas informagfes constantes em vestibulares anteriores, pelos
indices educacionais, pelos requisitos que a universidade espera de um candidato, pela
expectativa da banca. Mas o ethos pré-discursivo pode ser confirmado ou ndo, pois, no caso da
redacao do vestibular, é na escrita do texto que o ethos discursivo do candidato se mostra. De
acordo com Maingueneau (ibid, p.15), o ethos se constréi no discurso, em um processo
interativo de influéncia sobre o outro e integrado a uma determinada conjuntura sécio-historica.
O candidato &, primeiramente, construido de acordo com determinado ethos (pré-discursivo)
pela universidade e, posteriormente, 0 seu ethos discursivo (correspondente ou ndo ao primeiro)

se mostra necessariamente na sua producao escrita.

128 Fago uma observagdo sobre a nogao de “ethos pré-discursivo”, pois ela s6 faz sentido como antecipagdo

do lugar que ¢é atribuido ao outro. Nesse sentido, penso a nogdo de “ethos pré-discursivo” em relagdo a expectativa
dos elaboradores da prova no que concerne as producées escritas dos vestibulandos, visto que, muitas vezes, assim
como as bancas de correcdo e os proprios professores nas escolas, essas producgdes sao situadas pelos elaboradores
da prova num patamar que dificilmente corresponde ao ethos discursivo efetivo do escrevente.
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Retorno a discussdo sobre a coletdnea. Vale notar nos textos da coletanea certas
construcdes para o objeto de discurso “trabalho”, em que ressoam vozes sociais que levam o
escrevente a buscar no ja-dito réplicas concordantes entre si ou ndo. Neste ultimo caso,
atravessamentos para recriar outros objetos de discurso podem ser buscados em réplicas
dissonantes ou, até mesmo, desviantes em relacdo a essas vozes sociais construidas segundo o
escrevente estabeleca relagdes com diferentes saberes formais e/ou informais do ja-dito. Cada

texto da coleténea €, portanto, um catalisador de relacGes dialogicas.

Procuro, na sequéncia, explorar, a partir dos textos da coleténea, os objetos de discurso

“trabalho” construidos.

No texto 1:

O trabalho ndo é uma esséncia atemporal do homem. Ele é uma invencéo historica e,
como tal, pode ser transformado e mesmo desaparecer. (Adaptado de A. Simdes)

Esse primeiro texto relaciona o trabalho e a histéria, isto é, o objeto de discurso €
apresentado como nao natural ao homem, uma invencao historica passivel de ser transformada
e até de desaparecer. A associacdo vem marcada por um argumento da voz social relacionada
aos saberes da sociologia. A partir dessa voz social, podem ressoar outros dizeres relacionados

com 0s mesmos campos do ja-dito.

No texto 2:

Hé& algumas décadas, pensava-se que 0 progresso técnico e o aumento da capacidade
de producdo permitiriam que o trabalho ficasse razoavelmente fora de moda e a
humanidade tivesse mais tempo para si mesma. Na verdade, o que se passa hoje é que
uma parte da humanidade estd se matando de tanto trabalhar, enquanto a outra parte
esta morrendo por falta de emprego. (M. Marques)

O objeto de discurso que, no texto 2, relaciona negativamente trabalho e avanco
tecnologico, esta constituido por uma voz social indicadora de contradi¢bes: por um lado,
aumento da capacidade de produgdo com diminui¢do da oferta de trabalho como efeito da
tecnologia; por outro, a contradi¢do que o avanco da tecnologia produz entre prometer trabalho
mais leve (ou em menor quantidade), mas impor carga pesada de trabalho (sem dia, nem
horéario) para quem consegue trabalho. Essas contradi¢des se constroem pela inser¢éo do objeto

de discurso em duas diferentes temporalidades, marcadas pelas expressdes adverbiais de tempo
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“hé algumas décadas™/*hoje”, nas quais podem ressoar diferentes relagdes dialdgicas com o ja-

dito, expondo relagGes entre o trabalho e suas condi¢des materiais no tempo.

No texto 3:

O trabalho de arte é um processo. Resulta de uma vida. Em 1501, Michelangelo
retorna de viagem a Florenca e concentra seu trabalho artistico em um grande bloco
de marmore abandonado. Quatro anos mais tarde fica pronta a escultura “David”.
(Adaptado do site da internet)

No texto 3, 0 objeto de discurso associa trabalho e arte. O argumento avaliador positivo
do trabalho de arte tem como sustentador uma voz social que dignifica o trabalho de arte como
processo resultante de uma vida (de acordo com texto trés da coletanea). Além da voz social,
a representacao imagética da escultura de David, trés vezes maior que o excerto (ver Anexo A),
o nome do escultor Michelangelo, a expressdo bloco de marmore, modalizada por dois
adjetivos, grande e abandonado, sdo elementos que também podem levar o leitor/escrevente a
pensar na maestria do escultor ao executar a transposi¢éo do estatuto de massa amorfa para o
estatuto de forma artistica dela resultante. A leitura das redacdes do corpus mostra que as
caracteristicas apontadas tendem a levar o escrevente a construir um objeto de discurso

consoante a voz de valoracéo positiva do trabalho de arte.

2

Considerando que a coletanea seleciona trés diferentes abordagens para o tema “trabalho
(relacionando-o a historia, a tecnologia e a arte) e a instrucdo orienta os escreventes a utiliza-
las no desenvolvimento tematico dos textos, as redagdes tendem a ser elaboradas a partir das
relacOes dialdgicas dos objetos de discurso constantes nesses textos-base. Para essa elaboracdo
soma-se, enfim, a apresentacdo da INSTRUCAO:

Os trés textos acima apresentam diferentes visdes de trabalho. O primeiro procura
conceituar essa atividade e prever seu futuro. O segundo trata de suas condic¢Ges no
mundo contemporaneo e o ltimo, ilustrado pela famosa escultura de Michelangelo,
refere-se ao trabalho de artista. Relacione esses trés textos e com base nas ideias neles
contidas, além de outras que julgue relevantes, redija uma DISSERTACAO EM
PROSA, argumentando sobre o que leu acima e também sobre os outros pontos que
vocé tenha considerado pertinentes.

A instrucao especifica como género redacdo de vestibular aquele que se convencionou
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chamar dissertativo. Por conseguinte, determinadas prerrogativas devem ser atendidas, como a
construcdo de uma tese, o posicionamento em relacdo a tese construida e a especificacdo de

argumentos que sustentem um determinado posicionamento.

Embora a instrucdo ndo anuncie a quem é destinado o texto, o proprio escrevente projeta
um destinatério que, mais do que um simples leitor, é também um avaliador — a instituicéo,
personificada pela banca. Todavia, como atestam as varias comunidades de espiritos que se
engendram nos textos, parto da hipdtese de que se instauram outros destinatarios, emergentes
das relacGes de alteridade construidas. O auditorio para o qual os argumentos séo direcionados
é, portanto, heterogéneo, dado que, no desenvolvimento da argumentagdo, sdo travados

dialogos com outros destinatarios que ndo os componentes da banca avaliadora.

Na perspectiva de tratamento do género, na definicdo de Bakhtin e do Circulo, a prépria
proposta de redagdo pode ser considerada um género do discurso, formado pela coletanea e
pela instrucdo, provocadores de respostas, de relaces dialdgicas, gerando diferentes réplicas:
algumas respostas/relacdes dialdgicas tém estreita ligacdo com a coletanea e/ou com a instrucao;
outras aproximam-se de um Unico texto da coletanea, outras, ainda, estabelecem relacGes
diferentes daquelas propostas pelos textos da coletdnea. S&o, portanto, diferentes
respostas/relacdes dialégicas para a mesma proposta, 0 que destaca 0 posicionamento
enunciativo do escrevente em diferentes relacdes de alteridade e em referéncia a diferentes

praticas de letramento.

4.4 FORMA DE ANALISE DOS TEXTOS

A abordagem qualitativa orienta toda a analise, devido ao interesse da pesquisa em
enfatizar o processo de construcdo do objeto de discurso “trabalho”. O critério de escolha
de exemplos de redacfes é o da sua representatividade — balizada pelo paradigma indiciario e

pela analise dialdgica do discurso — em cada comunidade de espiritos.

Para seguir nesta etapa, recupero, de modo sucinto, os procedimentos expostos na
metodologia: as marcas dos argumentos serdo observadas segundo as representaces que 0

escrevente faz dos destinatarios e de si mesmo, bem como segundo as representagdes que ele
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faz sobre as diferentes dimensdes sociais do letramento, pelas quais ele circula. Marcado pela
recuperacdo do ja-dito, o terceiro elemento dialdgico na construgdo do objeto de discurso é
examinado segundo quatro requisitos: o evento vestibular e a redacéo nesse evento; o contexto
social e histdrico entre 1990 e 2005; as relagdes dialogicas na abordagem do tema “trabalho”

ao longo da historia; a coletanea e o auditorio.

Apresento, a seguir, como foram feitas as analises das redacdes.

Fragmento 7

Eu, escravo
18 “O tempo ndo para”, como ja dizia Cazuza, e com ele a evolugdo das técnicas de
trabalho. E a humanidade seguindo uma linha do tempo de “Os tempos modernos” até
“Os jetsons”. De certa forma ficamos receosos de até onde vai a criatividade humana,
e da combinag&o de tal, com conhecimento e tecnologia.
28 Ha tempos que o trabalho vem sendo a causa de revoltas, crises, confrontos em
geral. A greve Geral de 1917, no Brasil, [...] H4 também a exploracéo do trabalho
infantil, vergonhosamente presente no século XXI. [...]
38 Mesmo sendo fonte de tantas desavencas e desigualdades, é do trabalho que
provém parte da historia da humanidade. O que seria da Itdlia, sem o tdo famoso
“Parla”! Da Franga sem o quadro da auto-coroacao de Napoledo! Quando direcionado
para a 4rea da arte, é capaz de representar vidas.
48 [...] “Eu robd”, retrata [...] a descontrolada substituicdo de vidas pelo avanco
tecnoldgico. Os robds passam a ter sentimentos, e assim como 0s escravos, querem a
sua Lei Aurea. [...] Afinal, “o homem é o lobo do homem”. (FE29)

Neste exemplo, o escrevente, ao assumir a posi¢cdo de vestibulando na comunidade de
espiritos escolar especifica do vestibular (escrevente + auditorio tomado como a universidade
e, mais particularmente, a banca de correc¢do), delineia 0 encaminhamento da construcdo do
objeto de discurso no texto Eu, escravo por intermédio de argumentos pelo exemplo, que podem

ser separados em dois conjuntos de vozes.

O primeiro conjunto se refere aos argumentos pelo exemplo que expressam saberes
ligados aos meios de comunicagéo, particularmente, da televiséo e do cinema, informacdes
oriundas da cultura de massa: titulo de musica, nome de filme, série de televisdo. As vozes
sociais desse conjunto apresentam uma reflexdo que aponta para a combinacdo entre
criatividade humana, conhecimento e tecnologia. Os trés exemplos citados pelo escrevente —

O tempo nédo para, Os tempos modernos, Os jetsons — associam o carater ininterrupto do tempo
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a evolucgdo da tecnologia. Tais exemplos se combinam para construir uma critica a tecnologia

e é essa voz social que domina a construcao do objeto de discurso no texto.

O segundo conjunto é também composto por argumentos pelo exemplo relacionados
ao saber historico disciplinar,'?® oriundos do que estou chamado de saber formal. Tal conjunto
se divide em vozes sociais que corroboram com a posic¢ao critica assumida anteriormente, mas
também com vozes sociais que sustentam uma perspectiva positiva em relacdo ao trabalho. Os
primeiros argumentos pelo exemplo trazidos nesse conjunto se referem a greve geral de 1917
e a exploracao do trabalho infantil no século XXI e remetem a uma voz critica no que concerne

a exploracéo do trabalhador.

Ainda nesse segundo conjunto, mas numa perspectiva positiva, as vozes sociais,
sustentam que é do trabalho que provém parte da histéria. Contudo, o aspecto positivo é
restrito a arte; o escrevente realiza uma estreita ligacdo com o terceiro texto da coletanea. Os
argumentos pelo exemplo compondo a valoracédo do trabalho de arte aludem a palavra Parla e
ao histdrico quadro de autocoroacdo de Napoledo. Sobre isso, é interessante observar que o
escrevente ndo especifica o sentido da referida palavra, pois conta com que o auditorio conhega

0 contexto no qual foi pronunciada.

Na concluséo do texto, a voz social que anuncia o aspecto positivo do trabalho de arte
é, contudo, substituida pela retomada da critica a tecnologia, que denuncia a substitui¢do da
vida pelo avanco tecnolégico, o que é exemplificado, no texto do escrevente, pelo filme Eu
robd. O texto é finalizado com outro argumento pelo exemplo, 0 homem é o lobo do homem,**°
relacionado a um saber filos6fico'®! reforcando a posicdo elaborada no titulo e enunciando o

circulo vicioso em que 0 homem se encontra. A concluséo fecha o circulo apresentado no titulo,

128 Chamo de “saber historico disciplinar” enunciados que procuram contextualizar a trajetoria do objeto

de discurso “trabalho” em uma retrospectiva temporal, buscando assim justificar de onde surgiram determinados
pensamentos sobre esse tema. A voz desse saber histérico tem relagdo estreita com as disciplinas escolares da &rea
de ciéncias humanas.

130 Poderia defender que o exemplo é um provérbio, contudo, parece ter vindo das aulas de Filosofia, pois
faz parte desse componente curricular e dos materiais didaticos estudar o filosofo Thomas Hobbes e ler excertos
da obra O Leviatd. Um argumento que reforca a ideia de que o enunciado em questdo é um provérbio é o fato de
estar localizado na conclusdo da redacéo, o que, segundo Alves (2013), lhe atribui o papel argumentativo de uma
justificativa para um argumento que o antecede. No exemplo em analise, estaria justificando a critica a tecnologia.
131 Denomino de “saber filos6fico” enunciados que procuram refletir sobre como o homem se situa em
relagcdo ao mundo e aos outros homens. O escrevente evoca concepgcfes como: o trabalho é uma das dimensdes em
que 0 homem se realiza juntamente com a familia, o lazer, os amigos, a cultura. Assim, ndo é tratado com o mais
importante principio organizador das estruturas sociais. O saber filoséfico a que nos referimos abrange tanto
aqueles saberes tratados na escola pela disciplina de Filosofia quanto a referéncia a saberes que ultrapassam 0s
saberes técnico-cientificos.
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Eu, escravo, ou seja, por mais que aconteca avancgo tecnoldgico, o homem sera sempre escravo.

Portanto, no que se refere a construcdo do objeto de discurso, nesse texto, ela vem
amparada por argumentos pelo exemplo, relacionados a letramentos diversos que perpassam
diferentes espagos sociais, desde o escolar — especialmente, aulas de disciplinas de Ciéncias
Humanas — aos informais — musicas, filmes, livros. Embora as vozes sociais venham de
maultiplos espacos, elas mantém uma ligacdo: sdo supostas como avalizadas por um

sobredestinatario que seria valorizado pela comunidade escolar.

Ao mirar a universidade e enunciar em nome dela (aspecto definidor desta relagdo
dialdgica), o escrevente busca fazer histéria (no sentido de fazer a sua — ser aprovado no
vestibular — e de contar a de todos — ser porta-voz da humanidade em geral, por exemplo).
Introduz-se, porém, a partir dessa enunciagdo em nome do universal/da universidade, um
destinatério presumido que, desta vez, fala no escrevente como representante da area especifica
em que se da a construcao do objeto de discurso, a saber, o campo da histdria, buscando abordar
o trabalho no tempo. Fazer histdria contando a histdria de todos é remeter a temas, datas, lugares
e, em alguma medida, é fazer valer, em cada tema e em cada data/lugar, certa visao do trabalho
como submissdo. Presumo, portanto, que contar a historia de todos ja ndo é enunciar em nome
de algo ou de alguém, mas é fazé-lo a partir de um campo particular e de um modo de ver esse

campo, o de uma certa historia.

Essa visdo pode parecer, a primeira vista, ja dada na proposta (pelas instrucdes ou pela
coletanea); no entanto, caberia lembrar que muitos outros modos de abordagem foram
efetivamente produzidos a partir das mesmas instrucdes e coletanea. Essa distintividade entre
abordagens no conjunto dos textos permite supor que a construcdo do destinatario imediato se
dé a partir da presuncéo de certo interlocutor no campo especifico da historia. Esse destinatario
presumido, em vez de enunciar em lugar do escrevente (como foi mostrado no caso do
sobredestinatario) por uma espécie de alcamento deste Ultimo ao lugar do universal/da
universidade, desta vez, fala no escrevente, na sua escolha de uma abordagem no interior de um
campo. Insinuam-se, nessa particularizacdo da abordagem, modos de interpelar o destinatario,
constituindo-o como um destinatario imediato. Esse recurso fica mais claro em momentos
cruciais como, logo no inicio, na tentativa de elaboracdo de uma proposta para o texto. Ao
langar mdo da ideia de continuidade da historia, o destinatario imediato é introduzido pelo
recurso da inclusdo: ficamos receosos. Por outro lado, na parte final do texto, onde se supde

estarem a concluséo e o apelo final do escrevente ao seu destinatario imediato, eis que aparecem
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duas interrogacdes retoricas pontuadas com a expressividade da exclamagdo, como se estivesse,
com isso, apontando fisicamente para a sensibilidade do destinatario e solicitando dele um
posicionamento. E também nesse momento que o escrevente retoma o titulo Eu, escravo ao
criar um paralelo entre ele e o titulo de um filme Eu, robd,'*?outro modo de abertura para a
inclusdo opcional do destinatario imediato ao lhe oferecer a forma “eu” em duas situagdes

distintas: a da submisséo pela escravidéo e a da submisséo pelo automatismo.

Fragmento 8

Direito ao Grito
18 Como saber o que dignifica 0 homem? o que faz sentir se vale a pena viver. Seria
sua capacidade de produzir, de trabalhar? [...]
28 Ao longo dos tempos 0 homem vem buscando um sentido da vida, para uns viver
apenas com dignidade a torna gratificante, o que podemos nos perguntar é se 0
trabalho realmente dignifica o0 homem? [...]
38 Com o capitalismo, 0 homem se limita a ser somente mais um, somente a méo-de-
obra [...]. Com essa intensa luta por trabalho e condicdes melhores esquecesse*1% de
suas inquietacdes e medos internosy..]
48 A sociedade, assim, estd sempre a enquadrar, a castrar as pessoas, que nao
conseguem, ndo tem o direito ao grito. Se submetem, [...] sendo tocadas como o gado,
que irracional cumpre seu destino. Mas sera que o destino do homem é somente o de
nascer, crescer, trabalhar, reproduzir e morrer?
58 [...] O que vemos € que ao se preocupar exclusivamente com o trabalho néo se
desenvolve, ndo evolui, ndo progride.
68 Enfim concluimos que o homem deve sim se preocupar em sentir-se util
trabalhando, vendo ai uma razdo a mais para viver. O que ndo poderiamos aceitar é
essa falta de individualidade em que é educado. Essa denominagdo em que* %
submetido por seus superiores. O sentido da vida é muito mais amplo do que receber
ordens e cumpri-las ou respeitar horarios. (FE27)

No fragmento 8, 0 escrevente parece desenvolver o objeto de discurso “trabalho” em
uma analogia inspirada na tela O Grito.!® Ainda que a analogia nio se mostre de modo mais
explicito no decorrer do texto, exceto pela referéncia explicita ao titulo da pintura retomado no

quarto paragrafo, grafado, inclusive, com letra mailscula, pode-se dizer que o conteido

182 Eu,rob6. Direcdo: Alex Proyas. Producdo: John Davis, Will Smith, James Lassiter. Roteiro: Akiva
Goldsman, Jeff Vintar. Estados Unidos: 20th Century Fox. Davis Entertainment, Lawrence Mark Productions,
Canlaws Productions / Overbrook Entertainment, 2004 (115 min.).O filme foi exibido no Brasil nos cinemas no

periodo de 2004.
133

“esquece”.
134 “é”,
135 Munch fez quatro versfes da pintura, entre 1893 a 1910, para substituir as originais conforme eram

vendidas (MARTINS, 2013).
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temaético desenvolvido na redacdo estabelece relacdes de semelhanca com o tema em discussao

na tela.1%®

Ainda em relacdo ao titulo do texto, noto semelhanca a um “slogan” (REBOUL,
1975)7 formado pela expressdo Direito a + O Grito. De acordo com o autor, o slogan néo
estabelece um didlogo com o auditorio, mas objetiva “agir” sobre o ele (REBOUL, 1975, p.39).
Agir que se observa no escrevente, no decorrer do texto, procurando provocar no seu
destinatario mais imediato uma disposicdo para uma avaliacdo positiva de seu texto, acdo-

resposta da qual ele depende.

A obra do noruegués Edvard Munch, simboliza o sentimento de angustia do ser humano,
representado pela figura de uma personagem cuja fisionomia revela a angustia e o desespero
existencial; na redacéo, o escrevente pde em pauta outra aflicdo humana: a relagdo do homem
com o trabalho. O grito, ou melhor, nas palavras do escrevente Direito ao Grito (titulo da
redacdo) se mostra a medida que o objeto de discurso “trabalho” vai sendo elaborado por

semelhancas com contelido exposto na tela de Munch.

Se, no quadro, a angustia da personagem de Munch é representada por formas e cores;
na redacdo, 0 escrevente, na primeira comunidade de espiritos que aparece no texto, a
autorreflexiva (escrevente + auditorio, tomado em deliberacdo consigo mesmo, ou seja,
escrevente e, a0 mesmo tempo, auditério), expde o conflito por meio de um saber filosofico.
Os saberes se organizam por interrogac@es retéricas — Como saber o que dignifica 0 homem? o
que faz sentir se vale a pena viver. Seria sua capacidade de produzir, de trabalhar? Observo
essas interrogacdes em referéncia implicita ao contetdo tematico exposto na tela, pois se, na
tela, a personagem esté retratada de modo a expor seus sentimentos — seja pela énfase de um
rosto em dor, ou pela boca expressando um grito desesperado, ou ainda pelas maos espalmadas
sobre as orelhas, de modo a indicar que ndo suporta aquilo que o sensibiliza — posso, em
hipbtese, dizer que sensacdo semelhante acontece na leitura desta redacéo, em que o escrevente

busca transferir esse sofrimento para o aspecto social das relacfes de trabalho.

136 A tela mostra uma figura andrégina num momento de profunda angustia e desespero existencial
(MARTINS, 2013).

187 O autor denomina o slogan como uma “férmula concisa e marcante, facilmente repetivel, polémica e
frequentemente andnima, destinada a fazer agir as massas tanto pelo seu estilo quanto pelo elemento de
autojustificacdo, passional ou racional que ela comporta; como o poder de incitagdo do slogan excede sempre seu
sentido explicito, o termo é mais ou menos pejorativo (REBOUL, 1975, p.39).
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Do segundo ao sexto pardgrafos, o escrevente a partir de expressées como: ao longo do
tempo (segundo paréagrafo); com o capitalismo (terceiro paragrafo); a sociedade (quarto
paragrafo); enfim (sexto pardgrafo) se insere em outra comunidade de espirito, a escolar
(vestibulando + auditério, tomado como a universidade e, mais particularmente, a banca de

corregéo).

Os valores de uma sociedade capitalista passam a ser questionados, de modo que o saber
critico ao sistema capitalista estabelece o argumento para justificar a razao de se ter direito
ao grito, pois, nesse sistema, 0 homem se limita a ser somente mais um, somente a méao-de-
obra. Esse saber critico pode ser relacionado aos saberes escolares, especialmente as aulas de

disciplinas de Ciéncias Humanas.'*

Na continuidade, quarto pardgrafo, o escrevente, ao refletir sobre a intensa luta por
trabalho, defende que o ser humano esquece de suas inquietagdes e medos internos visto a
sociedade: enquadrar, castrar as pessoas e as submetem, [...] tocadas como o gado, que
irracional cumpre seu destino. O argumento parece ser derivado da musica Admiravel gado
novo,® cuja letra, de Zé Ramalho, parece estar referida como parte de saberes divulgados tanto
pelos meios de circulagdo musical, quanto, eventualmente, pela prépria escola. No texto, essa
citacdo constitui um saber critico ao sistema capitalista, elaborado a partir de nogdes como

“explora¢dao do homem pelo homem”, “alienacdo” e “luta de classes”, organizados a partir dos

letramentos formais do escrevente.

Ao apresentar esse saber critico, por meio da enalege de pessoa, 0 escrevente passa a
incluir o auditorio tomado como a universidade e, mais particularmente, a banca de corre¢éo: o
que podemos nos perguntar [...]; 0 que vemos é que ao se preocupar exclusivamente com o
trabalho [...], com intuito de buscar a sensibilizagéo e a solidariedade deste.

138 Cito diferentes disciplinas pois estas focam em questdes de economia e geopolitica, assim como as
disciplinas de Sociologia, Lingua Portuguesa, Literatura ou Producéo de texto tem contato com textos que realizam
criticas a sociedade capitalista.

139 Em dissertacdo de mestrado sobre as letras compostas por Zé Ramalho, Beltrdo (2012) observa que o
titulo da cangcdo Admiravel gado novo estabelece relagdo com o romance de ficcéo cientifica Admiravel mundo
novo de Aldous Huxley escrito em 1932. A letra da musica, segundo Beltrdo (2012), com o intuito de denunciar o
abuso do exercicio de poder na ditadura militar, faz analogia entre a vida de rebanho de um povo marcado tal como
0 gado e a condicdo de manipula¢do, dominio e exploracdo a que se submetem os cidaddos, reféns do regime
ditatorial, de tal modo que a populacdo brasileira representaria, metaforicamente, a submissdo e o conformismo
do gado que se deixa ordenhar, direcionar, guiar.
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As comunidades de espiritos instauradas (a autorreflexiva e a escolar), no texto em
analise, expdem um dialogo entre duas consciéncias sociais, que “poderiam também estar entre
aspas” constituindo “uma arena em que se defrontam e lutam duas entoacdes, dois pontos de
vista, dois discursos.” (BAKHTIN/VOLOSHINOV ([1929] 2006, p. 171-172). As duas
consciéncias sociais estdo postas por argumentos organizados por pergunta e resposta: um
saber filosofico se interroga sobre a razdo do trabalho; e, um saber critico ao sistema
capitalista responde ao saber filosofico. E a partir do confronto entre essas vozes sociais que

se da a construcao do objeto de discurso “trabalho”.

No sexto paragrafo, ao retomar, o esquema de finalizacdo de um texto escolar, o
escrevente replica a estrutura de um saber escolar (talvez, mais particularmente, ligado a aulas
de producéo de texto) por meio do operador discursivo Enfim, seguido do verbo concluimos. O
engajamento na comunidade escolar é marcado também pelo saber filosofico: 0 homem deve

sim se preocupar em sentir-se util trabalhando, vendo ai uma razéo a mais para viver.

Nesse mesmo sexto paragrafo, procurando encerrar a discussao, o escrevente concebe o
trabalho como uma razéo a mais para viver. D4, entretanto, continuidade a sua proposta critica
chamando o auditdrio a se ver em meio a situacdo e a aceitar sua argumentacao pelo emprego
da enalege da pessoa: ndo poderiamos aceitar é essa falta de individualidade em que € educado.
O escrevente finaliza o texto por um saber filosofico: O sentido da vida é muito mais amplo do

que receber ordens e cumpri-las ou respeitar horarios.

O saber critico ao sistema capitalista funciona como argumento na defesa de que o
sistema capitalista é anti-modelo e faz com que o escrevente o mencione para indicar seu
afastamento: o homem se limita a ser somente mais um, somente a mao-de-obra, esquece de
suas inquietacdes e medos internos, esta com que engolido no todo; [o homem] ndo se

desenvolve, ndo evolui, ndo progride.

Logo, se o quadro, de Munch, apresenta o grito de desespero do ser angustiado, a
redacéo defende o direito ao grito daqueles que querem sair das relagOes de trabalho impostas
pelo sistema capitalista. As vozes sociais expdem as manifestacbes do ja-dito pelas inquietagdes,
marcadas, a exemplo do autor da tela, por perturbaces. No caso do texto em questdo, essa
perturbacdo — as relacdes de trabalho — organiza o dialogo consigo mesmo e com a universidade,

a banca de correcéo.
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Na continuidade, o escrevente passa a dialogar com um destinatario presumido que,
desta vez, fala no escrevente como representante da area especifica em que se dé a construcao
do objeto de discurso, a saber, o campo da filosofia e de critica ao capitalismo; em termos
bakhtinianos destinatarios que podem ser considerados “fiadores do dizer”. Ao abordar o
trabalho e seu sentido na vida a partir das reiteradas perguntas retoricas e da critica ao
capitalismo, o escrevente procura discutir a relagéo entre vida e trabalho e, inclusive, construir

um discurso critico sobre o tema, sustentado a partir da analogia com o quadro de Munch.

Uma ltima observagdo sobre esse texto tem relacdo com a comunidade de espiritos
constituida pelo escrevente consigo mesmo: uma divisdo do sujeito (e a sua ndo-coincidéncia
consigo mesmo — Authier-Revuz, 2004) vem contemplada por marcas menos Visiveis que as
expostas até este ponto. Trata-se, em primeiro lugar, da presenca das enumeracfes nas
interrogacGes oratérias e, em segundo lugar, do enunciado confirmativo representado pelo

advérbio “sim”.

No caso das enumeracdes: capacidade de produzir, de trabalhar (18); nascer, crescer,
trabalhar, reproduzir e morrer (48); ndo se desenvolve, ndo evolui, ndo progride (58) o sujeito
manifesta a ndo-coincidéncia consigo mesmo. Essa manifestacéo se da em dois pontos do texto.
Por um lado, pelo menos uma das enumeracgdes vale lembrar que, sendo menos controladas,
talvez pela possibilidade de uma suposta simples justaposicdo de termos, expde a corroboracédo
do sujeito com a ideia de progresso (que, em grande parte do texto, parece ser contestada e
ocupada por um sujeito constituido segundo uma dimensdo mais controlada, mais consciente).
Essa comunidade autorreflexiva permite ndo s6 a divisdo mais comum do sujeito, tipica do
monologo, mas sua divisao no discurso, de tal modo que, nele, pode-se tomar contato tanto com
a superficie quanto com camadas mais profundas em que o controle consciente ndo atua de
forma plenamente determinante. Creio que seja 0 caso também do uso bastante comum do
advérbio “sim”, que, na escrita, normalmente aparece entre virgulas como um enunciado

intercalado.

No caso do advérbio “sim” — 0 homem deve sim se preocupar em sentir-se util*
trabalhando —, o sujeito, do mesmo modo, reafirma a posicdo de corroboragdo com o
estabelecido pelo sistema capitalista que ele procura criticar. Observe-se que, no contexto
apresentado, esse enunciado monolexematico (BAKHTIN, 2010a, p.294) se intercala para,
aparentemente, reafirmar uma posicdo que ele veria com ressalvas. No entanto, nessa

corroboragéo, reaparece uma dimensdo menos consciente do sujeito, j& que a volta que ele faz
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sobre o (seu) dizer, confirmando o enunciado da ressalva, ndo se explica apenas pela citacéo.

E também uso, de tal modo que, ao citar, reafirmando, ele também se usa da afirmagéo

(assumindo-a para si) do enunciado de outrem, a qual gostaria apenas de mencionar. Vale notar

que a ressalva pretendida na menc¢édo nédo coincide com a afirmacao que € assumida pelo sujeito.

Menos controlaveis, as marcas que remetem a essa comunidade autorreflexiva, ao

afirmarem o que era negado pelo escrevente nas marcas mais controladas, confirmam que “sob

nossas palavras, ‘outras palavras’ sempre sdo ditas (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 69).

*kk

Nos dois textos analisados, destaco os seguintes resultados preliminares com o intuito

de organizar a apresentacdo das demais analises:

a)

b)

embora possa haver dominéancia de uma comunidade em relacéo a outra (dominancia
normalmente atribuida & comunidade escolar, considerada a situacdo de avaliacdo
em que o texto é produzido), no plano argumentativo essa dominancia ndo pode
prescindir da remissdo a outra(s) comunidade(s), o que favorece interessantes
deslocamentos quanto a prépria dominancia (fato que se pode observar, no
fragmento 8, quanto ao papel da comunidade autorreflexiva, marcado pelas
enumeracdes e pela intercalagdo do enunciado monolexematico de confirmacéo
especificado pelo advérbio “sim”);

embora possa haver uma diferenca quantitativa na remissdo a uma comunidade de
espiritos em detrimento de outra(s), pode ocorrer de a comunidade referida uma
Unica vez ter importancia igual ou maior que aquela quantitativamente com mais

exemplos.

Diante dos resultados (a, b) sobre as relagdes entre diferentes comunidades de espiritos

em um mesmo texto, e sobre a dominancia de uma sobre outra, passo a organizar a exposicao

das analises com base em fragmentos ilustrativos de textos separados por comunidade de

espiritos, mesmo que os fragmentos nao se refiram a uma unica comunidade (nunca o faréo)
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nem, tampouco, apenas a uma comunidade dominante. Essa separagéo atende, portanto, menos
auma preocupacdo com a caracterizacdo de comunidades especificas. Mais do que isso, procura
mostrar suas presencas particulares no que se refere ao objetivo central desta pesquisa, que é
mostrar que o objeto de discurso, esse terceiro elemento participante da producéo discursiva,
esta presente no texto ndo pelo recurso légico de representacdo do mundo pela linguagem, mas
pelo fato discursivo da articulacdo de vozes sociais sobre 0 mundo.

A andlise do conjunto dos textos do corpus permite observar que das quatro
comunidades de espiritos instauradas, a comunidade 1 (comunidade escolar: vestibulando +
auditorio, tomado como a universidade/banca) prevalece na organiza¢do da construcdo do
objeto de discurso “trabalho” nas redacdes; destacando-se, em seguida, a comunidade 3
(comunidade laboral: trabalhador + grupo social-trabalhador), sendo, esta ultima, seguida,
respectivamente, pela comunidade 2 (comunidade familiar: filho + auditorio-ouvinte/familia) e
pela comunidade 4 (comunidade autorreflexiva: vestibulando em deliberagdo consigo mesmo,

Ou seja, escrevente e a0 mesmo tempo auditorio).

45 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE DISCURSO “TRABALHO” EM CADA
COMUNIDADE DE ESPIRITOS

4.5.1 Comunidade escolar

Apresento andlises de redacdes a respeito da comunidade de espiritos escolar, formada

pelo escrevente-vestibulando + auditorio, tomado como a universidade/banca.

Fragmento 9

O jeito sociedade de encarar o artista
18 Entre todas as [...] profissdes, esconde-se uma que por si SO representa a si € a todas
as outras com perfeicdo e que durante todos esses séculos nunca foi reconhecida [...]



177

28 O artista sempre foi visto como uma profissao alheia, alienada, desde os primoérdios,
com a ascencao da burguesia o que importava era o0 comércio e a moeda [...] Com as
revolugBes industriais [...] ndo se superestimava uma profissdo que utilizava as maos
e a mente humana [...] .

38 A visdo mais atual do trabalho visa [...] o dinheiro e o lucro e ndo a felicidade de
ter um oficio que dé prazer. [...]

48 [...] o artista sempre buscou a auto-satisfagao e a perfeigdo de sua obra, [...]. Porém
basta perguntar a algum adolescente de hoje em dia que tem a pretenséo de ser escritor,
escultor ou pintor [...] que milhares de olhares mortais cairam*“° sobre ele [...]

58 A verdade é que sem essa profissdo no "mercado" a humanidade ndo teria um
retrato de si mesma, seria escura, fria [...]. (196)

No fragmento 9, o escrevente, ao assumir a posicao de vestibulando na comunidade de
espiritos escolar especifica do vestibular (vestibulando + auditorio, tomado como a
universidade e, mais particularmente, a banca de correcdo), desenvolve o objeto de discurso
“trabalho” a partir de saberes da valorizacdo da arte ao longo da histdria, em diélogo

especifico, com o terceiro texto da coleténea.

O titulo, O jeito sociedade de encarar o artista, € elaborado a partir da defesa de que o
artista ndo esté integrado na sociedade como um profissional. Tal posi¢do leva o vestibulando
a discorrersobre as caracteristicas do trabalho ao longo da histéria, como também a construir

uma argumentacdo sustentada em um modelo e um anti-modelo de trabalho.

Desde o primeiro paragrafo, é estabelecido pelo saber da valorizacdo da arte que a
profissdo do artista representa a si e a todas as outras com perfei¢cdo. No segundo e no terceiro
paragrafos do texto, o vestibulando realiza incursées pelo saber historico especificando o que
era valorizado em cada periodo historico: os primordios (artista profissdo alheia, alienada);
ascensdo da burguesia (importava o comércio e a moeda); as revolugdes industriais (ndo se
superestimava uma profissao que utilizava as maos e a mente humana); a visdo atual (trabalho
visa ao dinheiro e ao lucro). O vestibulando, ao enfatizar as caracteristicas para o trabalho na
historia, sinaliza 0 modo como se construiu negativamente a imagem social do artista em
diferentes tempos histéricos. Ao utilizar o argumento de uma narrativa ilustrando periodos
historicos, o vestibulando procura relatar fatos na perspectiva do letramento formal

especificando que a visdo negativa da profissdo artistica esta na sociedade.

Continuando a construir o objeto de discurso, sustentando a visdo negativa do trabalho

de arte na historia, o vestibulando mostra, no quarto paragrafo, um argumento pragmatico

140 *Cairgo.
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expondo que, na contemporaneidade, do mesmo modo que em periodos anteriores, se tem
rejeicdo ao labor artistico: basta perguntar a algum adolescente de hoje em dia que tem a
pretensao de ser escritor, escultor ou pintor [...] que milhares de olhares mortais cairam* sobre
ele. O argumento, de cunho pragmatico, parece ser proveniente, mais propriamente, de um

contra-argumento a um valor tipico do saber relacionado ao senso comum. 4!

Na conclusdo do texto, o vestibulando reforca o objeto de discurso construido na
comunidade escolar da valorizacdo do trabalho de arte, apresentando um enunciado que apela
para a emocéo do auditorio: A verdade é que, sem essa profissao no "mercado™ a humanidade
néo teria um retrato de si mesma, seria escura, fria. Embora tenha discutido, na se¢éo 2.4.1, a
dificuldade de uma distingdo entre persuadir e convencer — distincdo que marcaria a
argumentacao como sendo, respectivamente, mais emocional ou mais racional —,pode-se dizer
que o enunciado que encerra esse texto é exemplo de um argumento alicercado no campo das
“emocdes” (ABREU, 2008, p. 25). Ao apelar ao sentimento do auditério, o vestibulando parece
querer vincular o trabalho de arte a possibilidade de a humanidade ndo ter mais um retrato de
si mesma, escuro e frio. Os adjetivos escuro e frio demarcam a forca semantica para a
sensibilizagdo do auditorio. Na perspectiva das vozes sociais trazidas pelo vestibulando, o
trabalho artistico seria o caminho para lancar luz sobre o proprio trabalho na sociedade.

O texto em analise € um exemplo representativo de uma redacdo que dialoga
especificamente com o texto trés da coletdnea. O aspecto definidor da relacdo dialégica
construida se evidencia na postura de um escrevente que se dirige a universidade pelo saber
ligado ao trabalho de arte. Ele enuncia em nome do auditorio universal, uma espécie de
acordo, baseado numa valoracdo positiva da unanimidade, razdo que o faz prosseguir com a
mesma construgdo delineada no texto trés da coletanea. O trabalho de arte é idealizado nessa
comunidade: ndo so6 para o trabalhador, mas também para a humanidade.

O objeto de discurso, na comunidade escolar, é construido pelo cotejo entre 0 argumento
do modelo (o trabalho de arte) e do argumento do antimodelo (outras profissdes) que o objeto
de discurso “trabalho” se constroi. Para o modelo, o vestibulando traz expressdes como:

representa a si e a todas as outras [profissdes] com perfei¢cao; utiliza mao e mente; traz auto-

141 Denomino, neste caso, “saber do senso comum” enunciados que expressam pontos de vista, em forma

de julgamentos, procurando, por vezes, ser orientadores das decisdes das pessoas. A voz social de um saber do
senso comum exalta e contrap8e os saberes das pessoas mais velhas e/ou com experiéncia que vivenciaram
determinado acontecimento aos saberes daquelas mais jovens e/ou que ainda estdo a experiencia-lo.
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satisfacdo; humanidade néo teria retrato de si mesma, seria escura e fria com intuito de
contrap6-las ao antimodelo que valoriza o comércio, moeda, lucro e caracteriza o trabalho de

arte como: alheio, alienado, olhares mortais cairdo sobre adolescente.

Ao mirar a universidade como sobredestinatario e enunciar em nome dela, aspecto
definidor desta relacdo dialdgica, o escrevente, na tentativa de evidenciar o que ja é apreciado
no espacgo universitario, se vale de um saber ligado ao trabalho de arte. Para isso o
vestibulando dialoga com um destinatario presumido representante de uma area especifica, a
arte como a mais significativa entre as profissdes. Introduz-se a partir dessa enunciagdo em
nome do universal/da universidade, um destinatario presumido que, desta vez, fala no
escrevente como representante da area especifica em que se da a construcdo de um objeto de
discurso especifico, a valoracdo do trabalho de arte. O vestibulando se ampara em uma visao
do trabalho de arte como o Unico, dentre os demais oficios, a possibilitar prazer sem visar algum
tipo de lucro. H& o entendimento, enfim, de que s6 o trabalho do artista leva a alcancar a auto-
satisfacdo e a perfeicdo da sua obra — ambicdo bastante diferente daquela do trabalho voltado

apenas para a sobrevivéncia.

*kk

Das anélises feitas, sdo as seguintes as consideracdes a respeito da comunidade escolar.
Ela apresenta uma relacéo de alteridade atravessada por fatores como:

Q) o dialogo instaurado é com o destinatario imediato— a universidade e, mais
particularmente, a banca de correcdo —; é a imposicdo da situacdo imediata da prova que
organiza a construcao do objeto de discurso;

(i) o didlogo instaurado é com a Instrucdo, presente na proposta da prova; o
escrevente se baseia nos textos da coletanea e em outros pontos que considera pertinentes,
pontos que circulam ora pelas vozes sociais da dimensdo formal (a escola), ora pelas vozes
sociais das dimens@es formal e informal (demais saberes que ndo o da escola), produzindo,
nessas diferentes circulagdes, uma organizagdo textual que imprime caracteristicas particulares
as redacBes. E um dialogo em que héa deliberada intencdo de responder e ser aceito na

universidade — didlogo mediado também, segundo Corréa (2004), por um imaginario sobre a
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regido do codigo institucionalizado, registro formal de linguagem, sobre uma especifica¢do da
modalidade, a escrita, e da norma, a culta; ha tentativa de assumir um lugar que satisfaca a

expectativa dessa universidade.

A partir das circunstancias pragmaticas imediatas, momento que orienta a argumentagdo
do escrevente a se voltar para o ja-dito, reconfigurando-o para a posi¢do de vestibulando,
procurando construir a imagem de um repertério que lhe desse credibilidade perante seu
auditorio. A comunidade de espiritos escolar € representativa de elabora¢des em que “as formas
do signo sdo condicionadas tanto pela organizagdo social de tais individuos como pelas
condi¢des em que a interagdo acontece” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 43).

O dialogo com a comunidade escolar se caracteriza como bastante estavel do ponto de
vista das relacdes de alteridade e da manutencao dos saberes da dimensdo formal. As estratégias
argumentativas do escrevente ocorrem, principalmente, por meio do argumento pelo exemplo
e da ilustracdo, com o intuito de manter a presenca viva de determinado saber (em geral, o saber
escolar ligado a historia) na consciéncia do destinatario, pois o exemplo desfruta do estatuto de
um fato. Nas redagdes analisadas, a discordancia do auditério com o argumento pelo exemplo
é bastante dificil, visto que as referéncias a fatos histéricos — quase sempre organizados
cronologicamente na exposicdo da histéria do trabalho com objetivo contextualizador — se

baseiam em dados que podem ser questionados, mas nem sempre inteiramente negados.

Passo a expor a segunda comunidade de espiritos, marcada por outros encontros

dialogicos e outras construgdes de objetos de discurso sobre o “trabalho”.

4.5.2 Comunidade familiar

Apresento analises de redacdes a respeito da comunidade de espiritos familiar, formada

pelo escrevente-filho + auditorio-ouvinte/familia.

Fragmento 10
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Viver ¢ bom, mas d& um trabalho
18 [...] Pais de familia que em seus cinqlienta anos de idade tém a possibilidade de se
aposentar se deparam com um estranho: o Ocio. Alguns tém surtos e voltam a
trabalhar, para se manterem ocupados [...] outros abragam a idéia e aproveitam para
"curtir a familia" [...]. Mas sera sé isso o trabalho? Uma das obrigagdes que, ao fim
dela, estamos liberados, ou uma ocupacdo para passar nosso tempo?
28 E inegavel que o trabalho nos prové dinheiro e o meio para sobrevivermos. [...] E
0 que fazer com esse dinheiro? Comprar comida, casa, sustentar os filhos... Os
mesmos filhos que o pai aposentado vai querer “curtir”. Filhos, porém, que ndo
nasceram prontos. Filhos que precisam ndo s6 de comida, mas de amor, educacéo e
de trocar de fraldas. Filhos que ddo um trabalho danado para pais que sempre pensam
que so existe um tipo de trabalho.
38 Ha, no entanto, um outro tipo de trabalho. David, a famosa escultura de
Michelangelo ¢ um exemplo. [...] De modo similar, o verbo “travailler” em francés,
pode ser utilizado [...] para o trabalho [...] para o ato de estudar [...]

N9

48 Trabalho envolve outros conceitos que ndo apenas o “bater cartdo” [...] é a forga
motriz [...] seja [...] sustentar-se ou sustentar uma familia, seja cuidar dos filhos, seja
transformar um bloco de marmore [...], seja se engrandecer. Todos 0s objetivos
exigem trabalho. Escolha o seu e maos a obra. (C69)

Neste fragmento, ja o titulo marca a construcdo de um objeto de discurso a partir da
pluralidade de vozes sociais sobre a no¢do de trabalho: Viver é bom, mas d& um trabalho. A
locucdo “dar trabalho”, na acepcdo “exigir esfor¢co”, tem o sentido da palavra “esforgo”
intensificado quando o determinante indefinido “um” antecede a palavra “trabalho” que, nesse
enunciado, funciona como intensificador e se reporta, em tom jocoso, a ideia de que é muito
trabalhoso viver. O titulo tem ressonéncia com um saber ligado a “marcas proverbiais”, um
recurso argumentativo, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), relacionado a

fundamentacéo de valores.

Do ponto de vista seméntico, ¢ um enunciado que articula as vozes de dois enunciadores,
a segunda das quais é introduzida pelo operador argumentativo “mas” (DUCROT; CAREL,
2002), deixando indicios da discussdo de diferentes valores a serem discutidos no decorrer da
redacdo sobre o objeto de discurso “trabalho”. No titulo: Viver é bom, mas da um trabalho”,
temos: Viver é bom, traz uma especificacdo positiva para vida; e — [a vida] da um trabalho, e
comporta uma atribuicdo negativa. Sendo as duas estruturas articuladas pelo operador
argumentativo “mas”, ocorre a necessidade da reconstru¢do do aspecto positivo introduzido na
primeira estrutura, visto a conjuncao apontar para um argumento negativo. Segundo Ducrot e
Carel (2002), o “mas” estabelece a ligacao de diferentes pontos de vista. Assim, € possivel
analisar esse titulo como um indicador, no decorrer do texto, de nogdes dissonantes mostradas
por diferentes vozes sociais, as quais, no texto em questao, se instauram a partir da comunidade

de espiritos familiar.
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A comunidade familiar (escrevente + auditorio, tomado como a familia) € instituida no
primeiro e no segundo pardgrafos. O primeiro paragrafo se inicia por um argumento de
ilustracdo fundado por uma narrativa que apresenta a aposentadoria como écio: Pais de familia
que em seus cinquenta anos de idade tém a possibilidade de se aposentar se deparam com um
estranho: o Ocio. Para sustentar a prerrogativa do oOcio, o escrevente exemplifica com
estabelecendo um argumento pelo exemplo em que h& uma divisdo do todo em partes: Alguns
tém surtos e voltam a trabalhar, e outros abracam a ideia e aproveitam para "curtir a familia™,
muito aclamado hoje em dia. Nos argumentos pela ilustracdo, pelo exemplo e, neste, pela
divisdo do todo em partes, “alguns” e “outros”, ressoam saberes da experiéncia familiar e
saberes relacionados aos meios de comunicagdo. Mesmo com uma multiplicidade de
hipdteses de procedéncia das vozes sociais penso em um saber da experiéncia familiar. Essa
hipbtese encontra respaldo na sequéncia do texto, pois, ao argumento alguns tém surtos e outros
curtem a vida, o escrevente propde uma reflexdo: Mas serd sé isso o trabalho? Uma das
obrigacdes que, ao fim dela, estamos liberados, ou uma ocupacgéo para passar nosso tempo?
Essas duas questdes retoricas, formadas por vozes sociais, reverberam, trivializando-os,4?

saberes filoséficos.

No segundo parégrafo, o escrevente propde uma possivel resposta, pelo argumento da
definicdo, ao que vem a ser trabalho — dinheiro e, por consequéncia, sobrevivéncia — as palavras
expdem uma diade relacionada ao saber da experiéncia familiar'* e ao saber de mercado.*
Contudo, a continuidade da exposicdo do argumento é suspensa e outro argumento de
interrogacdo oratoria é apresentado: E o que fazer com esse dinheiro? A resposta, na
continuacdo parece ser indicativa do aspecto definidor da relacdo dialdgica instaurada no texto.

Transcrevo o segundo paragrafo para analise:

Comprar comida, casa, sustentar os filhos... Os mesmos filhos que o pai aposentado
vai querer "curtir”. Filhos, porém, que ndo nasceram prontos. Filhos que precisam

142 Saber filoséfico entendido como reflexdo sobre a vida e a existéncia atrelada a experiéncias de vida, a
tradi¢do da comunidade, ao digerido pelo senso comum, e ndo com o rigor da pratica filosofica stricto sensu.
143 Definem esse tipo de saber os valores morais (em particular, valores da moral cristd), que regulam o

comportamento social em geral e, também, as atividades e ocupaces relacionadas ao trabalho, voltadas sempre
para a centralidade da familia.

144 Denomino “saber de mercado” aquele que se orienta por valores hegemonicos de determinado momento
historico. Essa orientacdo se aplica tanto ao trabalho quanto ao trabalhador. O que chamo “saber de mercado” se
caracteriza, portanto, por um lado, pela discriminacdo do trabalho em fungéo de valores atribuidos segundo sua
utilidade prética, sua atualidade, sua especializacdo técnica e, por outro, pelo valor atribuido ao trabalhador em
funcdo de sua especializacdo e de seus titulos, classificacdo em relacdo a qual o nivel de escolaridade é apenas um
modo mais genérico de discriminar.
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nao sé de comida, mas de amor, educacéo e de trocar de fraldas. Filhos que dao um
trabalho danado para pais que sempre pensam que s6 existe um tipo de trabalho.

A repetigdo sistematica do vocabulo “filho” e a exposi¢cao do modo como precisam ser
cuidados — ndo nasceram prontos: precisam nao s6 de comida, mas de amor, educacdo e de
trocar de fraldas — estabelecem o argumento principal na comunidade familiar de que o trabalho
esta além da sobrevivéncia financeira, é preciso dar atencéo aos filhos, visto que também é um
trabalho.

Ainda, em relacdo ao paragrafo dois é possivel considerar um argumento elaborado a
partir de uma relacdo de coexisténcia entre a pessoa e seus atos, ou seja, 0 escrevente-filho
apresenta posicdes que parecem refletir as vivéncias somadas ao longo de sua criacdo, para
realizar um julgamento em relacdo a familia, que parece ter Ihe suprido as condi¢es financeiras,
mas ndo as emocionais (n&o so de comida, mas de amor, educacao e de trocar de fraldas. Filhos
que dao um trabalho danado para pais que sempre pensam que so existe um tipo de trabalho),

pressuposicao que intensifica a procedéncia pelo saber da experiéncia familiar.

Na continuidade, no terceiro paragrafo, a comunidade escolar retorna, em dialogo com
terceiro texto da coletanea. O escrevente a partir do saber sobre o trabalho da arte argumenta
sobre a existéncia de outro tipo de trabalho, o da arte, para tanto, o argumento pelo exemplo,
ja apresentado, no texto trés € reapresentado na redacdo (David, a famosa escultura de
Michelangelo). Prosseguindo com a comunidade escolar, o escrevente alude ao verbo francés
travailler, referindo-se a variedade de significados que o vocabulo “trabalho” pode ter, como
por exemplo: sentido de sobrevivéncia e ato de estudar — um saber de lingua estrangeira, que
denota certo conhecimento de uma lingua que néo faz parte do curriculo obrigatério das escolas

publicas.

Na conclusdo do texto, o escrevente pde em destaque o argumento de definigdo:
Trabalho envolve outros conceitos que ndo apenas o “bater cartdo”, [...] é a for¢a motriz [...]
seja cuidar dos filhos, seja transformar um bloco em marmore, seja se engrandecer, para
anunciar o aspecto histérico do trabalho por meio de um saber historico que exibe a pluralidade

de trabalhos coexistentes. Ao encerrar a concluséo, o escrevente apresenta uma possibilidade
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de congregar as diversas formas de trabalhos por um saber hedonista,'*> mas também poderia
pensar em um saber da psicologia do mercado.*No saber que denomino saber da psicologia
do mercado, que pode abarcar um saber hedonista, imputa-se ao sujeito a responsabilidade
da acdo, mostrando-lhe possibilidade de um crescimento continuo, sempre superando 0s
problemas em relacéo ao trabalho. Cabe observar que esses discursos aparecem em circulagdo
na midia e alcangam consideravel repercussdo e impacto na formacéao de opinido do publico em
geral, e talvez mais fortemente do final do século passado até o momento. O escrevente procura
encerrar o texto pelo argumento de superacdo sentenciando que Todos 0s objetivos exigem

trabalho. Escolha o seu e maos a obra.

O traco que busquei apontar para caracterizar o sobredestinatario (se¢do 2.2.5) como
uma voz avalizadora de um dizer, com forca de persuasdo inclusive do destinatario imediato (a
universidade/a banca de corre¢do do vestibular), permite levantar a hipotese de que a ideia
evocada, no exemplo analisado, é a de que o sentido do trabalho deve estar além da
sobrevivéncia financeira. Fala no escrevente um sobredestinatario marcado por um determinado
“grupo social familiar”, ou seja, ¢ um perfil de familia ndo propriamente como defensora de
uma nocédo de trabalho muito diferente da criticada pelo escrevente, mas considerada como
espaco de protecdo, no qual outras razbes para se trabalhar (além apenas da sobrevivéncia
financeira) poderiam ser buscadas como argumentos convincentes para as necessidades

imediatas do vestibulando.

O escrevente, a partir da forca de persuasdo que acredita ter esse sobredestinatario,
enuncia em nome dele, convocando, para tanto, o saber filoséfico, com o intuito de
compatibiliza-lo com a comunidade familiar, transformando esse dialogo preferencial, ele
préprio, em argumento suposto como suficientemente forte para o evento avaliativo de que

participa.

A construcdo exposta pelo escrevente mostra o didlogo com um auditério particular,
mas com a expectativa de amplia-lo ou de alcangar o acordo sobre o tema suposto como
circunscrito aos limites do horizonte familiar, ainda que se utilizando de argumentos de outros

dominios de saber. Nesse contexto, o escrevente busca estabelecer um referencial que se

145 Denomino “saber hedonista” aquele que expde a busca constante da felicidade, de modo que o trabalho
também é visto como fonte de realizagdo humana e de prazer.
146 Denomino “saber da psicologia do mercado” aquele que expressa a inter-relagdo entre as instituicdes

de trabalho (mercado) e a responsabilidade do individuo.
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caracteriza como tradugdo para o ambito da comunidade familiar o objeto de discurso
construido, sem se dar conta ou, pelo menos, sem considerar relevante diferencas de varias
natureza nessa comunidade quando néo reduzida ao ambiente domestico e nem vista fora de

sua real complexidade.

*k*k

Das anélises realizadas na comunidade familiar, ha uma relacdo de alteridade

atravessada por fatores como:

(i) o dialogo instaurado € com a familia, destinatario que tende a circunscrever a
construcdo dos objetos de discurso a partir das condicGes de trabalho de seus membros, é
suposto como argumento apropriado para convencer o destinatario imediato (a universidade/a

banca de correcdo do vestibular);

(if) o didlogo instaurado é com pontos especificos da coletanea (as condicBes de
trabalho — texto 2 da coletanea), para, a partir deles, elaborar argumentos que retratem situacdes
ligadas as condicdes de trabalho, inclusive, situacdes particulares vividas. A posi¢do assumida
é a da expanséo da comunidade familiar mais restrita, dotada de experiéncias sociais singulares
e, necessariamente, numérica e, por vezes, conceitualmente mais restritas, para um acordo
amplo sobre o tema “trabalho” advindo de um alargamento dessa comunidade. Com esse
alargamento, o escrevente procura compatibilizar saberes informais com outros tipos de saberes
de modo a localizar, nesse lugar argumentativo, o proprio destinatario imediato (a universidade

e a banca de correcdo).

O exemplo analisado constitui amostra singular no corpus, embora haja outras — mas

ndo muito frequentes — que abordem essa mesma comunidade.

No dialogo observado na comunidade, destacam-se argumentos como recursos de
presenca no discurso, especialmente narrativas, de modo a validar a construcdo de objetos de
discurso na comunidade em destaque, a familia, e assim aumentar a presenga na consciéncia do

destinatario.
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A questdo proposta por Bakhtin ([1975] 2010b, p. 360) “De que ponto espago-temporal
observa 0 autor 0s acontecimentos por ele representados?”, reflete 0 movimento do escrevente
se deslocando do eixo das circunstancias pragmaticas imediatas — 0 exame vestibular — para
refletir sobre o objeto de discurso “trabalho” e as condigdes de trabalho de sua familia. A partir
desse descolamento o escrevente expde vozes sociais que instituem um registro singular a sua
producdo a partir de ilustracbes (narrativas sobre aposentaria) que buscam compatibilizar a
comunidade familiar com outros saberes (valorizacdo arte) de modo a transformar o proprio
dialogo com a comunidade familiar como o argumento principal para convencer o destinatario
imediato sobre o que quer negar (o trabalho com vistas ao dinheiro) e o que quer defender (o
trabalho com vistas a satisfacdo pessoal).

Se, de um lado, o conflito sobre o objeto de discurso “trabalho” parece instaurado na
comunidade familiar; na comunidade escolar, as vozes sociais, de algum modo, vém dirimir a
problematica instaurada, apontando que ha um tipo de trabalho que proporcionaria a felicidade:

o trabalho de arte.

Analiso, a seguir, exemplos de redac6es da terceira comunidade.

4.5.3 Comunidade laboral

Apresento, analises de redacdes a respeito da comunidade de espiritos laboral, formada

pelo escrevente-trabalhador + grupo social-trabalhador.

Fragmento 11

As facetas do trabalho
18 O trabalho tem se tornado cada vez mais essencial na vida das pessoas. Na
antiguidade, [...] consistia em plantar e colher os alimentos [...]
28 Com o passar do tempo, o trabalho foi se moldando de acordo com acontecimentos
histdricos, sejam politicos, sociais ou econdmicos. [...].
38 [...] pessoas trabalham mais, 0 que faz com que sua satde seja prejudicada, devido
ao estresse, e também causa muitas vezes a desestruturacdo da familia. Pais e maes
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que trabalham fora de casa, passam pouco tempo com os filhos, o que pode prejudicar
muito a formagdao psicoldgica dos mesmo*, devido a auséncia constante dos pais.

48 E crescente 0 numero de criangas e adultos com distdrbios emocionais ou
comportamentais, tais como depressao, estresse, sindrome do panico, entre outros,
decorrentes da correria da vida cotidiana, que rouba o tempo para o lazer e descanso.
5 § Uma alternativa para a diminuicdo dessa carga de descontrole emocional é
trabalhar com artes. [...] Além de ser um processo de criatividade, auto-conhecimento
e imaginacdo, ajuda a fugir um pouco da cruel realidade que nos faz deixar de
contemplar as coisas mais simples e sutis da vida[...]. (FE31)

Para expor a construgdo do objeto de discurso sobre o tema “trabalho”, o escrevente, no
decorrer do texto, trata dos diferentes enfoques do trabalho no decorrer da histdria, a partir de

duas comunidades de espiritos: a escolar e a laboral.

A comunidade de espirito escolar instaurada é estabelecida no primeiro e segundo
paragrafos do texto e esta constituida de uma argumentacdo de que o trabalho tem se tornado
cada vez mais essencial na vida das pessoas ao longo da historia. Ao sinalizar a concepcao do
trabalho no tempo, o escrevente mobiliza letramentos formais expondo acontecimentos na
linearidade do tempo, pelo saber histérico: na antiguidade (trabalho consistia em plantar e
colher os alimentos) e com o passar do tempo (o trabalho foi se moldando de acordo com

acontecimentos historicos, sejam politicos, sociais ou econémicos).

O terceiro paragrafo marca a passagem para a construcdo do objeto de discurso em outra
comunidade de espiritos, a laboral (escrevente + auditério tomado como trabalhador). O
escrevente na posicao enunciativa de um trabalhador relaciona o argumento de causa —pessoas
trabalham mais — com consequéncias — saude [...] prejudicada, devido ao estresse, e também
causa muitas vezes a desestruturacdo da familia. Argumento em que ressoam saberes da

medicina do trabalho.'*’

Com intuito de ilustrar as consequéncias para o auditério tomado como a comunidade
formada pelo grupo profissional o escrevente busca fortalecer a argumentacdo pelo

argumento pelo exemplo:

Pais e maes [...] passam pouco tempo com os filhos, o que pode prejudicar muito a
formagéo psicolégica dos mesmo*, devido a auséncia constante dos pais. (38)

E crescente 0 numero de criancas e adultos com distirbios emocionais ou
comportamentais, tais como depressao, estresse, sindrome do panico, entre outros,

147 Denomino “saber da medicina do trabalho” aqueles que buscam relacionar as condices laborais a
integridade fisica e a psicoldgica do trabalhador.
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decorrentes da correria da vida cotidiana, que rouba o tempo para o lazer e descanso.
(48)

Assumir a doenca emocional e a desestruturacdo familiar parece ser um recurso de que
0 escrevente faz uso diante da necessidade de se mostrar para o auditério como um sujeito
critico que se coloca como um trabalhador que acompanha as probleméticas do auditério. Os
argumentos pelo exemplo expressam saberes da experiéncia e saberes dos meios de

comunicacao.

Na sequéncia, com o intuito de dialogar com a coleténea, exigéncia da prova, o
escrevente retoma a comunidade escolar em busca de uma proposta para os problemas com o
trabalho. A proposta replica o saber de valorizacdo do trabalho de arte estabelecido no terceiro
texto da coletdnea, de modo que o trabalho de arte passar a ser o modelo instituido pelo
escrevente para o auditério-trabalhador como: alternativa para a diminuicdo dessa carga de

descontrole emocional.

Para continuar com a defesa do trabalho de arte, como modelo, o escrevente finaliza o
texto pelo argumento de superacéo iniciado pela locugéo adverbial “além de”, ou seja, acrescido
ao fim terapéutico, o trabalho de arte pode ser um processo de criatividade + auto-
conhecimento + imaginacao + ajuda a fugir um pouco da cruel realidade + faz [...] contemplar
as coisas mais simples e sutis da vida. O argumento é construido pelo recurso argumentativo
da repeticdo de predicagdes com o intuito de intensificar a ideia defendida de que o trabalho de
arte pode dirimir as agruras dos outros tipos de trabalho.

O argumento que enaltece o trabalho de arte, somado ao argumento da superacao,
apresenta ao auditorio (parte da comunidade laboral) a possibilidade de uma outra forma de
trabalho que transcenda as consequéncias do estresse e da desestruturacdo familiar do trabalho
“comum”. No texto analisado, tem-se a retomada de enunciados relativos ao que poderia ser
resumido como os males do trabalho na sociedade causados pelas doencas emocionais e a

desestruturacao familiar.

A voz social que fala no escrevente para dialogar com a comunidade laboral a ultrapassa
e se torna universal na medida em que expande a argumentagéo a todos os trabalhadores. O
escrevente se pde, portanto, na posicao enunciativa de trabalhador, para assumir um lugar de

questionamento em relacdo ao objeto de discurso. No entanto, parece falar mais alto o
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sobredestinatério, pois o que poderia ser um argumento em favor do trabalho de arte passa a ser
um argumento para o uso do trabalho com arte como recurso da medicina do trabalho, saber
que leva o escrevente em retorno para o lugar que parecia querer criticar. Nesse retorno, a
atividade dialdgica se processa com a comunidade profissional, instancia que o escrevente

considera como passivel de melhora na sua relagdo de trabalho.

As vozes sociais, nesse fragmento, sdo constituidas por letramentos que passam pelos
saberes formais e informais. Além dos argumentos relacionados a saberes obtidos na escola, 0s
saberes informais mostram a réplica a discursos correntes na época, questdes tratadas nos meios
de comunicacdo, recorrentes quando se pretende tratar da situacdo do trabalhador, como

distdrbios emocionais tais como depressao, estresse, sindrome do panico.

**k*

Das analises realizadas, a comunidade laboral apresenta uma relacdo de alteridade

marcada por fatores como:

(i) o didlogo instaurado é com o trabalhador, um destinatario que solicita reflexdo sobre
as condigdes de trabalho, direitos do trabalhador, escolarizagdo, qualificagdo profissional, mas
seu argumento central mantém estreita relagdo com um sobredestinatario que, consciente ou

inconscientemente, parece tomar o lugar de enunciacdo das méos do escrevente;

(if) pontos especificos da coletanea (texto 2 e 3) sdo também tomados como referéncia
dialogal. A posicdo assumida é daquele que observa a vida do trabalhador (provavelmente
experienciada nas familias e com reverberacdes nos seus membros) e defende o
desestressamento do trabalhador pelo recurso do trabalho de arte. O objeto de discurso “trabalho”

é, assim, desconstruido para ser reconstruido como tal.

O trabalhador estabelece uma “comunhdo em torno de certos valores reconhecidos”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.57), para o auditdrio, valendo-se dos
exemplos, dos lugares de quantidade e das ilustracOes. Vale lembrar que os argumentos

baseados na estrutura do real se aproximam da experiéncia e sdo desenvolvidos a partir do que



190

o0 auditério acredita como sendo real, ou seja, estdo baseados naquilo que é entendido pelo

auditorio por fatos e verdades.

As vozes sociais se estruturam em torno de enunciados como: a divisdo do tempo,
trabalho é prejudicial a sadde fisica e emocional, trabalho como subsisténcia e status, trabalho
de arte é melhor, qualificacdo profissional. Se observarmos como o objeto de discurso é tratado
nessa comunidade se pode notar uma divisdo: a primeira, trata da valorizacdo do trabalho, em
virtude da subsisténcia; a segunda, trata de uma critica ao trabalho, pois gera exploragédo e
sofrimento, logo, nela, parece haver um discurso critico as instituicdes. No entanto, o recurso a

cura do trabalhador estressado ndo aponta para outra possibilidade sendo a do proprio trabalho.

4.5.4 Comunidade autorreflexiva

Apresento, analises de redacdes a respeito da comunidade de espiritos autorreflexiva,
formada pelo escrevente-vestibulando em deliberacdo consigo mesmo, ou seja, escrevente e, ao

mesmo tempo, auditério.

Fragmento 12

Vocacao e dinheiro: lados opostos?
18 O trabalho é a personificacdo da histéria da humanidade, desde as épocas mais
remotas, [...] o trabalho era a caca e os povos eram nbémades, [..] idade
contemporanea, [...] o trabalho [...] passou a integrar 0 mundo todo; [...]
28 Na época de escolhas que o vestibular representa é ilustrativa a divergéncia de
opinides quanto a escolha da profisséo; algumas dizem “Escolha a profissdo da qual
vocé mais gosta” enquanto outras dizem “Escolha a profissdo que da mais dinheiro”.
[]
38 Dinheiro é sindnimo de conforto, mas é dificil pensar que, de doze meses de
trabalho, quatro servirdo somente para pagar os impostos de um pais cuja carga
tributaria € uma das maiores do mundo, pais este cuja grande maioria dos servigos
pUblicos ou € deficiente ou simplesmente ndo funciona.
48 E incrivel olhar para a escultura de David e ver o que pode fazer uma pessoa com
muito talento que trabalha de méaos dadas com a sua vocagéo.
58 Vocacao e dinheiro em um emprego s6. Certamente esta seria a escolha ideal [...].
(L16)
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O titulo Vocacéo e dinheiro: lados opostos? em forma de interrogacdo oratéria mostra
a direcdo da construcdo do objeto de discurso por meio das oposic¢des trabalho/vocagdo ou
trabalho/dinheiro, as quais se estabelecem por argumentos dissonantes. Duas comunidades de
espiritos sdo estabelecidas no decorrer do texto —a escolar (vestibulando e auditorio tomado
como a universidade e, mais particularmente, a banca de correcdo) e a autorreflexiva
(vestibulando + auditdrio em deliberacdo consigo mesmo, ou seja, escrevente e ele mesmo

sendo o seu auditorio).

O escrevente principia o texto, estabelecendo um didlogo com o auditério tomado como
a universidade e, mais particularmente, a banca de correcdo. Nesse didlogo, lanca méo de
saberes histdricos curricular. O didlogo instituido € com o primeiro texto da coletanea para
apresentar o trabalho a partir dos periodos historicos: desde as épocas mais remotas; o trabalho
era a caca e 0s povos eram ndmades; idade contemporanea; o trabalho [...] passou a integrar
0 mundo todo.

Na sequéncia, no segundo e no terceiro paragrafos, a comunidade de espiritos se altera
e 0 vestibulando passa a dialogar consigo mesmo a partir da apresentagéo de duas nogdes: a
escolha da profissdo esta relacionada a vocacgdo ou ao dinheiro? O vestibulando, ao marcar a
dissociacdo de nog¢des entre vocacao e dinheiro, expde por um argumento de ilustracdo, uma
narrativa constituida por diferentes vozes sociais: Na época de escolhas que o vestibular
representa € ilustrativa a divergéncia de opinides quanto a escolha da profissdo. A referida
divergéncia das opinides é apresentada em seguida em forma de discurso direto e aspas,
parecendo recuperar um dialogo face a face do qual participou: algumas dizem “Escolha a
profissdao da qual vocé mais gosta” enquanto outras dizem “Escolha a profissdo que da mais

dinheiro.”

O dialogo reapresenta, de certo modo, a disputa de convencimento social que todo
jovem vestibulando enfrenta. O mesmo didlogo poderia ser reconstruido de modo a expor duas
consciéncias sociais, que “poderiam também estar entre aspas’” constituindo “uma arena em que
se defrontam e lutam duas entoacGes, dois pontos de vista, dois discursos.”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV ([1929] 2006, p. 171-172). Sdo duas vozes sociais antagbnicas
gue levam o vestibulando a expor um dialogo consigo mesmo e com outro interlocutor, este

ultimo na qualidade de outro ndo marcado.



192

O outro ndo marcado é, de acordo com Bakhtin ([1929] 2010c, p. 226), um interlocutor
“invisivel, suas palavras estdo ausentes, mas deixam profundos vestigios que determinam todas
as palavras presentes do primeiro interlocutor” e que se mostra na forma de um debate. Esse
debate pode ser visualizado no terceiro paragrafo desta redacao, quando se observa a presenca
de duas vozes sociais com pontos de vista diversos a respeito do trabalho. Para o efeito analitico
pretendido, voltemos ao terceiro paragrafo:

Dinheiro é sinbnimo de conforto, mas € dificil pensar que, de doze meses de trabalho,
quatro servirdo somente para pagar os impostos de um pais cuja carga tributaria é uma
das maiores do mundo, pais este cuja grande maioria dos servigos publicos ou é
deficiente ou simplesmente ndo funciona.

Reconstruamos, neste ponto, 0 mesmo paragrafo de modo a expor o didlogo entre

consciéncias sociais:

Voz social de um saber do capitalismo (interlocutor 1):

Vocé deve pensar que dinheiro € importante, especialmente por trazer conforto.
Escrevente-jovem:

[Sim] dinheiro é sindnimo de conforto.

Voz social de um saber critico ao capitalismo (interlocutor 2):

Pense que de doze meses de trabalho, quatro servirdo somente para pagar 0S
impostos de um pais cuja carga tributaria é uma das maiores do mundo, pais este
cuja grande maioria dos servicos publicos ou é deficiente ou simplesmente n&o
funciona

Escrevente-jovem:

E dificil pensar [vocé tem razao].

E possivel separar as vozes sociais, de acordo com Bakhtin (2010c, p.240), visto serem
compreendidas como réplicas dos diferentes “emissores”, em “palavras e contrapalavras”, mas nao

aparentes, uma vez que elas se dissolveram “em uma s6 enunciacao € em um s6 emissor’.

Observando o paragrafo dramatizado,*® as vozes sociais postas pelos interlocutores 1 e 2
tém o papel argumentativo de fazer o vestibulando refletir e estabelecer uma deliberagéo.

Enquanto o interlocutor 1 propde que o vestibulando considere o trabalho como um meio de

148 Assumo a nocdo de dramatizacdo — teatralizacdo envolvendo outros interlocutores — como representaco
de vozes sociais, amparada nas analises realizadas por Bakhtin (2010c) na obra “Problemas da poética de
Dostoiévski”, em especial no didlogo da personagem Diévuchkin, consigo mesmo, em o “O capote” de Gogol
(ibid., p.240-241). Bakhtin diz que é possivel separar as réplicas dos diferentes emissores, pois sdo “palavras e
contrapalavras”, mas nao vistas, uma vez que elas se dissolveram “em uma s6 enunciagdo € em um sé emissor”

(ibid., p. 240).
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ganhar dinheiro e, supostamente, conforto, o interlocutor 2 concebe que o trabalho se reverte
em dinheiro para o governo, na forma de imposto, portanto, ele teria de refletir sobre.

O vestibulando cessa sua reflexdo consigo mesmo e, no paragrafo quatro, se insere em
outra comunidade, a escolar, apresentando um argumento sobre trabalho de arte, motivado pelo
terceiro texto da coletanea: E incrivel olhar para a escultura de David [....]. O objeto de discurso
construido expde uma valoracdo do trabalho da arte, mas um em especifico, a arte
candnica.'*® Isso ¢ compreensivel pelo fato de a referéncia a obra de Michelangelo no texto 3
da coletanea mobilizar o vestibulando a dialogar com a arte canonica. Para justificar a valoragéo
ao trabalho de arte, o vestibulando retoma a discussdo estabelecida na comunidade
autorreflexiva, trabalho vocagéo ou dinheiro, e conclui que o trabalho de David é simbolo de

uma pessoa que trabalha de maos dadas com a sua vocacao.

Finalizando a redacgdo, a comunidade autorreflexiva é retomada e vestibulando em
“sessdo secreta” apds reunir pontos de vista diversos, refletindo sobre “pros e contras”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005), delibera e expressa sua decisdo pela voz social
de um saber pragmatista'® Vocagdo e dinheiro em um emprego sé, aliando as nogdes
dissonantes trazidas no decorrer da redacgéo, resultando na conciliacdo desejada, que o leva a
sentenciar: Certamente esta seria a escolha ideal, voz com a qual busca responder a pergunta

estabelecida no titulo do texto: Vocacao e dinheiro: lados opostos?

O sobredestinatério que fala no escrevente € um conjunto de construtos que fazem parte
de discursos socialmente e historicamente construidos sobre o trabalho e seu sentido na vida:
elo entre trabalho e vocacdo (PERRUSI, 1990). Se retomar o traco que busquei apontar para
caracterizar o sobredestinatario (se¢do 2.2.5) como uma voz avalizadora de um dizer, com forca
de persuasdo do destinatério, inclusive imediato (a banca de correcdo), pode-se lancar a hipétese
de que a instancia evocada para dialogar no exemplo analisado conduz o escrevente a refletir

sobre a relacdo entre trabalho e vocacéo.

149 Atribuo o adjetivo “candnica” para aludir a obras de arte consideradas referéncia num determinado

periodo, estilo ou cultura.
150 Segundo o Dicionario Aulete Eletrénico, o pragmatismo corresponde a comportamento ou atitude, de
pessoa ou grupo, que sempre busca resultados praticos, materiais, concretos.
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*k*k

Das analises realizadas na comunidade autorreflexiva observo uma relagéo de alteridade

atravessada por fatores como:

(i) o didlogo instaurado é consigo mesmo, um destinatario que solicita reflexdo sobre o
sentido do trabalho, ligando-o0 a uma imposi¢do do momento da escolha profissional,

(if) o dialogo instaurado é com pontos especificos da coletanea (textos 2 e 3 da
coletanea). A posicdo assumida é de quem expde seus conflitos com o trabalho, a partir de
situacOes vividas. A exposi¢do dos argumentos alude a vozes sociais da dimensao informal. As
redacBes nessa comunidade apresentam tracos de um sujeito enunciador em dialogo consigo
mesmo. O dado que se sobrepde nesse tipo de producao é o valor biografico caracteristico dessa
comunidade.

A questao proposta por Bakhtin ([1975] 2010b, p. 360): “De que ponto espago-temporal
observa 0 autor os acontecimentos por ele representados?” ¢ significativa para compreender a
construcdo dos objetos de discurso na comunidade em andlise. Parece que o vestibulando
ressalta o “matiz emocional” ([1975] 2010b, p. 349), pois o ponto de observagao ¢ o “horizonte
concreto” (id., 2010a, p. 43) de um ser historico as voltas com a dificil escolha de uma profissao.
E significativo ressaltar que para o escrevente-jovem a “realidade representada” (BAKHTIN,
2010b, p. 360) em relacdo a “trabalho” se manifesta pela ansiedade quanto ao futuro. Tal
escolha de foco foi assim descrita por Bakhtin (2010a, p. 57): “Ao virar a cabega em todas as
direcdes, obtenho uma visdo do espaco que me cerca de todos os lados e em cujo centro eu me
situo”. Nesse texto, centro passa a ser a escolha profissional, passa a ocupar parte consideravel
das reflexbes do candidato. O objeto de discurso se constroi, no exemplo, em torno de um
principio organizador: trabalho-vocacdo ou dinheiro, sendo estes temas o que mobiliza o

dialogo consigo mesmo.

Nesta redacéo, se por um lado é possivel perceber na reflexdo consigo mesmo as marcas
da comunidade autorreflexiva, ha igualmente didlogo com a comunidade escolar. Diferentes
vozes sociais compdem as duas comunidades, a depender de quem ¢ o interlocutor, “mesmo
grupo social ou nao” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 112). Na comunidade
autorreflexiva, o saber da experiéncia familiar, do saber filosofico e do saber critico ao

capitalismo assumido como pessoal estdo presentes; ja na comunidade escolar o saber histérico
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e 0 saber da valorizacgdo da arte constituem, ao lado do saber critico, os letramentos dominantes.

Na comunidade autorreflexiva, o escrevente busca instaurar um didlogo consigo mesmo
ressaltando uma circunstancia temporal presente — relacdo entre vida e trabalho — a partir de
VO0zes sociais que ja constituiram esse objeto de discurso, para tomar uma decisdo em relacéo
ao futuro. Nas redacGes de vestibular, sdo poucos 0s momentos em que o escrevente se detém
em reflexdes interiores. Talvez evite esse recurso diante da necessidade de cumprir certas
exigéncias da prova, como dialogar com os textos da coletanea. Outra hipotese esta na formacéo
escolar do escrevente, visto que as aulas de producdo textual recomendam, de forma reiterada,
que a elaboracdo de uma redacgéo no estilo dissertativo ndo deve conter argumentos que falem

sobre si, pois essa auto-remissao seria considerada ndo atender as exigéncias do género.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Escutar”, na acep¢ao de Ponzio (2010, p. 25), é “dar tempo ao outro”. Dialogar em
“escuta” foi a acdo que busquei estabelecer neste trabalho. Essa postura se somou ao caminho
percorrido ao lado dos autores assinalados e do corpus analisado, os quais permitiram refletir
sobre as duas razdes que embasaram este estudo: (i) a investigacdo de um terceiro elemento na
producdo do discurso; e (ii) as implicagbes no ensino e aprendizagem da lingua materna,
especialmente em relagdo a escrita. Assim, vinculadas a esses dois pontos, realizo as

considerac0es finais desta tese.

A primeira razao deste estudo esta ligada a complexa relacdo entre sujeito e linguagem,
que envolve duas outras: a relacdo sujeito e mundo e a relagdo o sujeito e o0 outro,
particularizadas, neste trabalho, a investigacdo de um terceiro elemento na producdo do
discurso. Para tanto, busquei estabelecer um dialogo entre trés eixos — o do objeto de discurso,

0 do(s) letramento(s) e 0 da argumentacéo.

No eixo do objeto de discurso, parto da consideracao de que a lingua nao ¢ espelho dos
elementos do mundo, nem o sujeito € quem nomeia as coisas do mundo. Em concordancia com
as reflexdes de Bakhtin e o Circulo, procurei mostrar que, além do “eu” e do “vocé”, ha um
terceiro participante da enunciacdo, compreendido como as distintas vozes sociais do ja-dito.
Desse modo, ndo parti do referente, do que se fala, do objeto de discurso em si ou da “nao-
pessoa”, mas busquei especificar, no decorrer da pesquisa, 0 modo singular como as vozes

sociais ocupam esse terceiro participante e atuam na enunciacao.

Alicercou essa tarefa a compreensdo de que diferentes vozes sociais habitam um objeto
de discurso e de que a sua construcdo é um encontro de dialogos ndo sO presenciais (das
circunstancias pragmaticas da enunciacao), mas também, no caso estudado, de dialogos nédo-
presenciais que compdem um dado objeto de discurso no decorrer da historia de letramento do
escrevente. A exemplo do que ocorre em qualquer discurso, nos textos analisados, o escrevente
recupera, pelas vozes sociais, algo do ja-dito, ou, mais especificamente, realiza a réplica de
dizeres constitutivos de uma voz social para responder a elaboracéo de um género escolar e de
um objeto de discurso particular, o “trabalho”. Eis, portanto, a particularidade com que se

defrontou esta pesquisa: investigar os efeitos de sentido estabelecidos nos textos quando se
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consideram o terceiro elemento participante da enunciagao e as vozes sociais que 0 ocupam na

producdo escrita de vestibulandos.

No segundo eixo, o do(s) letramento(s), investiguei os diversos elementos que, mais
ou menos marcados, caracterizam a formagdo do escrevente. O eixo foi significativo para
mostrar que o ja-dito foi organizado por vozes sociais que constituiram a historia de letramento
do escrevente. A partir da reconstituicao dessa historia, foi possivel notar as experiéncias sociais
do escrevente e a circularidade entre os saberes formais e informais. Ressaltei em relagcdo ao
primeiro, os formais, um dialogo estreito com os saberes letrados, expondo a instituicdo escolar
como um espaco social preponderante de participacdo do escrevente. Quanto ao segundo, 0s
saberes informais, observei relagdes com os saberes da familia, dos meios de comunicacéo, do
trabalho, da religido. Como desdobramento, destacou-se o fato de que tais saberes ndo sugerem
oposicdo entre duas formas de conhecimento, mas a caracterizacdo de espacos especificos
quanto a circulagdo social de conhecimentos, de vozes e de oportunidades de ocupacdo de

espacos sociais.

O terceiro e ultimo eixo, 0 da argumentacéo, decorreu das discussdes elaboradas no
primeiro e no segundo eixos. Com o percurso estabelecido pelo estudo do objeto do discurso e
do(s) letramento(s), foi possivel mostrar que a argumentacédo construida na elaboracao do objeto
de discurso € uma réplica — resposta a outros enunciados que compuseram a historia de
letramento(s) do escrevente. Neste Ultimo eixo, ainda pontuei serem as vozes sociais
organizadoras da argumentacdo conformadas a partir das comunidades de espiritos, em funcéo
da posicao social do escrevente, do auditério e das vozes sociais do ja-dito a ocuparem o terceiro

elemento participante do discurso.
Ainda no processo de reflexdo dos trés eixos, convém sublinhar os seguintes aspectos:

1) O objeto de discurso construido tem intrinseca relagdo com as comunidades de
espiritos organizadas: a posi¢do enunciativa do escrevente, a relagdo com o(s)
destinatario(s) e a participagdo do terceiro elemento interferem no processo
enunciativo e se efetivam na elaboracéo do objeto de discurso.

2) As vozes sociais se apresentam diversas, a depender das comunidades de
espiritos organizadas. No entanto, é significativo ressaltar que as vozes sociais

encontradas no conjunto de uma mesma comunidade ndo ocorrem do mesmo
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modo, devido ao fato de que as vozes também estdo relacionadas a histéria de

letramento do escrevente.
3) Por fim, particularmente no que se refere a relacao entre o terceiro elemento e

as comunidades de espiritos, cabe destacar:
3.1) o terceiro elemento se mostra na comunidade escolar pelas réplicas aos saberes
das vozes sociais da tradicéo escolar: como a historia cronoldgica do trabalho, citagdes
de autores da area da Sociologia, Historia, Filosofia, referéncia aos saberes da Geografia
e da arte. Os saberes considerados informais (por se darem fora do &mbito escolar estrito)
apontam para aqueles ligados aos meios de comunicagdo de massa, e se materializam
em titulos de musica, de filmes e mencéo a séries de televisdo. Embora as vozes sociais
venham de multiplos espacos, elas mantém uma ligacdo: sdo supostas como avalizadas
por um sobredestinatario guiado por um conjunto de valores que definem o que é
formacéo, ora se identificando mais a informacao (e a quantidade de saberes), ora
se identificando mais a formacéo propriamente dita, em que conta a qualidade e
ndo simplesmente a quantidade dos saberes.
3.2) o terceiro elemento se mostra na comunidade familiar pelas réplicas ao saber das
vozes sociais do saber informal nos relatos de experiéncia, na ilustracdo de narrativas,
na exposicdo de saberes ligados aos meios de comunicacdo e no que chamei “saber do
mercado” (aquele que se orienta por valores hegeménicos atribuidos ao trabalho e ao
trabalhador em determinado momento historico). Ainda que haja resquicios de vozes da
tradicdo escolar, representada pela area das Ciéncias Humanas, ha uma trivializacao
desses saberes. As vozes sociais também nesta comunidade sdo supostas como
avalizadas por um sobredestinatario valorizado pela comunidade familiar: o do saber
filoséfico(entendido como a reflexdo sobre a vida e a existéncia, atrelada a experiéncias
de vida, a tradicdo da comunidade, ao digerido pelo senso comum, e ndo propriamente
como reflexdo ligada ao rigor da pratica filoséfica stricto sensu).
3.3) o terceiro elemento se mostra na comunidade laboral pelas réplicas ao saber das
vozes sociais dos saberes informais, vozes que expdem relatos de experiéncia, saberes
relacionados a satde (medicina e psicologia) e aos “servigos de utilidade publica” dos
meios de comunicacdo de massa. Neste caso, as vozes sociais sd0 supostas como
avalizadas por um sobredestinatario valorizado pela comunidade: o saber da
medicina do trabalho (também bastante marcado pela vulgata sobre esse campo).
3.4) o terceiro elemento na comunidade autorreflexiva se mostra pelas réplicas ao

saber das vozes sociais dos saberes informais. Sdo vozes que déo relevancia ao dado
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autobiografico, explorando aspectos subjetivos envolvidos na vida do escrevente. Tais
vozes sociais seriam supostas como avalizadas por um sobredestinatario valorizado

pela comunidade: o saber filoséfico, tal como exposto acima.

No traco que busquei para caracterizar o sobredestinatario como uma voz avalizadora
de um dizer, com forca de persuasdo para o destinatario — inclusive o destinatario imediato (a
banca) —, pode-se dizer que ha uma instancia evocada e que fala em cada comunidade de
espiritos, buscando por legitimar o escrevente a compor o objeto de discurso com determinadas
vozes, como as das areas ligadas as Ciéncias Humanas (comunidade escolar), a do saber
filosofico, ainda que digerido pelo senso comum(comunidade familiar e comunidade
autorreflexiva), a do saber da vulgata sobre a medicina do trabalho (comunidade laboral).
Parece ser possivel afirmar, portanto, que o escrevente, a partir da forca de persuasao do
sobredestinatério, enuncia em nome dele estabelecendo relacfes dialdgicas especificas em cada
comunidade, forca de persuaséo esta que franquearia uma previsibilidade de aceitacdo a partir

dos elementos estabilizados nas e pelas interaces ao longo da historia.

Acrescente-se, ainda, que, no percurso da tese, apontei a vinculagdo entre o objeto de
discurso e o género do discurso redagdo de vestibular. A leitura do corpus mostrou haver viés
valorativo no objeto de discurso elaborado, mesmo quando estes sdo organizados por

argumentos que ilustram narrativas.

No que concerne a segunda justificativa, ha implicagdes para a constru¢do do enunciado,
em especial para o objeto de discurso e seu tratamento no ensino e aprendizagem da lingua
materna, em particular no tocante aos estudos voltados para o ensino de escrita. Ainda que se
faca necessario o aprofundamento dessa investigacdo para melhor caracterizar a participagéo
do terceiro elemento na enunciagdo — inclusive para observar a construcéo do objeto de discurso
em outros géneros discursivos e em outras esferas ou mesmo para trabalhar didaticamente com
esse terceiro elemento participante do discurso —, pontuo, a partir dos resultados obtidos,

algumas questdes.

Ao assumir haver a participacdo de um terceiro elemento dotado de voz na producédo da
linguagem — ao lado da participagdo das chamadas “pessoas” do discurso “eu”/“tu”
(BENVENISTE, 2006, p. 84) —, essa assuncdo poderia ser um indiciador para o professor:
conhecer e refletir sobre a historia do letramento do escrevente, considerando 0s espacos sociais

pelos quais ele circula; analisar a circularidade do escrevente entre os saberes formais e
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informais; observar a circularidade entre os saberes como expressao da histéria de letramento
de cada escrevente; conceber o terceiro elemento participante do discurso como uma atividade
de retomada e/ou de antecipacdo, de modo a observa-lo em estado de reapresentacgéo,
consideradas as circunstancias pragmaticas, de género do discurso e de esfera de atividade

humana e, por fim, considerar a no¢éo de argumento como réplica a vozes sociais do ja-dito.

Séo estas, de forma resumida, as contribuicdes deste trabalho, as quais pesquisas futuras
poderdo aprofundar e chegar a desdobramentos quanto ao ensino e aprendizagem de lingua

materna e, de modo particular, da escrita.

Teriamos, por fim, uma reorganizacdo nos elementos da enunciacdo propostos por
Benveniste: o “eu” e o “tu” dialogam entre si, mas também com um terceiro elemento da
enunciagdo, ocupado que é por vozes sociais que apresentam “relagdo viva” no objeto de
discurso. Sao, portanto, vozes que se alojam e se impdem como retomadas/antecipagdes nos
objetos de discurso. Em outros termos, o elemento a ser falado em Benveniste, a “ndo-pessoa”,
fica sem se enunciar, como também na perspectiva de Bakhtin o terceiro elemento ndo se
enuncia do mesmo modo que os interlocutores, “eu” e “vocé€”, mas faz emergir uma voz que
fala no que dizem sobre o0 mundo e sobre si mesmos. Essas vozes que ocupam o terceiro
elemento carregam, tanto quanto os demais participantes, o social e o historico. Portanto, o
objeto de discurso esta marcado ndo sé pela interacdo do aqui e agora, do didlogo presencial,
mas também pelo contato com o ja-dito falado/escrito, formando, por conseguinte, os trés
elementos abordados por Voloshinov/Bakhtin (1926) que compdem o tridngulo: escrevente,

destinatario(s); e vozes do ja-dito.
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ANEXO A: PROPOSTA DE REDACAO

REDAGAOQ

Texto 1

QO trabalho ndo é uma
esséncia atemporal do homem. Ele
é uma invengdo histérica e, como
tal, pode ser transformado e
mesmo desaparecer.

Adaptado de A.Simbes

Texto 2

Ha algumas décadas, pensava-se que 0 progresso
técnico e 0 aumento da capacidade de produgdo permitinam
que o frabalho ficasse razoavelmente fora de moda e a
humanidade tivesse mais tempo para si mesma. Na verdade,
0 gue se passa hoje é que uma parte da humanidade esta se
matando de fanto trabalhar, enguanto a outra parte estd
morrendo por falta de emprego.

M.A. Marques

Texto 3

O trabalho de arte é um processo.
Resulta de wuma vida. Em 1501,
Michelangelo reforna de viagem a
Florenga e concentra seu trabalho artistico
em um grande bloco de marmore
abandonado. Quatro anos mais tarde fica
pronta a escultura “David”.

Adaptado de site da Internet

INSTRUGAO: Os trés textos acima apresentam diferentes visdes de trabalho. O primeiro procura conceituar
essa atividade e prever seu futuro. O segundo trata de suas condicdes no mundo contempordneo e o Ultimo,
ilustrado pela famosa escultura de Michelangelo, refere-se ao trabalho de artista. Relacione esses trés textos e
com base nas idéias neles contidas, além de outras que julgue relevantes, redija uma DISSERTACAO EM
PROSA, argumentando sobre o que leu acima e também sobre os outros pontos que vocé tenha considerado

pertinentes.
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