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N&o me importa a palavra, esta corriqueira.

Quero é o espléndido caos de onde emerge a sintaxe,
0s sitios escuros onde nasce o "de", o "alias",

0 "0", 0 "porém" e 0 "que", esta incompreensivel
muleta que me apdia.

Quem entender a linguagem entende Deus

cujo Filho é Verbo. Morre quem entender.

A palavra é disfarce de uma coisa mais grave, surdia,
foi inventada para ser calada.

Em momentos de graca, infrequientissimos,

se podera apanha-la: um peixe vivo com a mao.

Puro susto e terror.

“Antes dome” — Adélia Prado



RESUMO

Este trabalho pretende levantar questfes relata@suso e aos efeitos
provocados pela utilizacdo de estratégias argunieagano discurso. Para exemplificar
a importancia de tais estratégias na construcasigiaficacdo no uso da linguagem,
elegemos como objeto de analise um discurso enciagpe pedagogico, e, dentro dele,
optamos pelo estudo das avaliacbes no ensino supespecificamente, das provas
escritas, representantes do poder da linguagemaoegso ensino/aprendizagem e do
conflito existente na relagcéo professor-aluno.

A partir deste recorte metodoldgico, repensareraos.especial, as figuras de
argumentacao e retoérica, estratégias discursivesparadas — causam o efeito de
surpresa no discurso — e privilegiadas, na medidgue permitem analisar ndo apenas
o fazer persuasivado enunciador, bem como a construcdo etloos dos sujeitos
envolvidos na situacdo comunicativa.

Acreditamos que em todos os tipos de discursogaidigem pode ser utilizada
nao apenas para convencer um interlocutor, maspeasaiadi-lo. Tal fato nos leva a
buscar no discurso do aluno quais sao as estratétijizadas para este fim, e a tentar
identifica-las dentro de um quadro tedrico e meltagioo discursivo.

Para tanto, empreendemos um retorno as origen@ribispedagdgicas da
avaliacdo, recorremos a Retorica Aristotélica Bl@s-Retoricas, a Teoria Semidtica de
Greimas, a Teoria dos Géneros do Discurso de Bykhih estudos sociossemidticos e
discursivos que privilegiam questdes como a cogdtruda identidade individual e
social dos sujeitos por meio do discurso e os &spdnteracionais envolvidos nas

relacdes sociais.

PALAVRAS-CHAVE: argumentacdo; figuras; avaliacéo; retérica; andlisdiscurso.



ABSTRACT

The proposal of this work is to produce questiormoud the use of
argumentatives strategies in the discourse, asaseaifjuestions about the effect of this
use. To analyze the importance of these stratediesmg the construction of the
meaning, we choose a special type of discoursepeldagogical discourse, and inside
of it, we have decided to analyze the proofs in uh&ersity, more specifically, the
written proofs, because they are representativkeoflanguage’s power in the education
and learning process and of the existing confittMeen professor and students.

From this method, we will analyze, in special, #ngument and rhetoric figures
and the unexpected and privileged discoursiveegias — because they cause surprise
in the discourse and allow to analyze the constmcbf the ethos of the involved
people in the communication situation.

We believe that the language can be used to persaadnterlocutor and to
convince him, not importing the type of discoursed: This fact makes us to search in
the students” discourse the used strategies amg) tiy identify them into inside of a
theoretical, methodologic and discoursive frame.

With this objective, we made a visit to the histatiand pedagogical origins of
the proofs, we appeal to the Aristotelian Rhetarmd the Neo-Rhetorical, to the
Greimas”™ Semiotics Theory and the Bakhtin’s work] & the sociossemiotic and
discoursive studies that privilege questions, ascibnstruction, through the discourse,
of the individual and social identity of the pegpdaéd aspects that are involved in the

social relations.

KEYWORDS:argument; figures; proofs; rhetoric; discourselysia.
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CONSIDERACOES PRELIMINARES

E delicioso observar que a arte da palavra estadiga
originariamente a reivindicacdo de propriedade, c@® a
linguagem, enquanto objeto de uma transformacauajicéo
de uma pratica, estivesse determinada a ndo plartirma
mediacgao ideolégica sutil (como pode ter aconteaidantas
formas de arte) mas a partir da sociedade maiardell.

Barthes, 1975:152

Minha dissertacdo de mestrado, defendida em 2002Departamento de
Linglistica da FFLCH/USP na area de Aquisicdo dguiagem e intitulad®roducéao
de defini¢cdes por criancas ou diferentes formasxj#icar as coisasycupa-se, Como 0
titulo ja indica, de um tipo particular de explidac a definicdo. Entretanto, coube-me
durante seu desenvolvimento conceituar ndo apetefingcdo, mas a explicacdo de um
modo geral, estabelecendo relagbes entre o diseximativo e outras manifestacoes
discursivas.

Observei, naquele momento, que néo € facil dedikplicacdo, na medida em
gue o campo recoberto pelo termxplicar € muito vasto, englobando, dentre outras
manifestagbes discursivas, oneunicar,0 ensinar, o justificar, como aponta Borel,
1980:22-23:

1/. Le verbe “expliquer” a une composante interactale
1. Communiquer — exposer, formuler, exprimer, faaeoir...
2. Enseigner — faire compendre, éclairer, illustrentrer...
3. Justifier — excuser, disculper, motiver, défendigitimer...

Ao tomar a justificativa como forma de explicac®s, estudos do discurso
explicativo acabam por situar-se no ambito do donftla defesa de pontos de vista, ou
seja, da argumentacad.( 23):

Vu sous cet aspect, le sens du verbe “expliquesitse sur un axe dont les
extrémes sont, respectivement, une situation digghaerbal qui tend a la
transparence et a I'objectivation, et une situati@violence ou de conflit ou

I'un des agents tend a dominer l'autre (la limite serait “sortir pour
s’expliquer” (se battre)).

Essa relacdo entre a explicacdo e a argumentacétvonn@e importante nos
estudos do discurso em geral e assim, ainda nax@igd8o de mestrado, recorri a Ducrot
(1987), Ducrot e Anscombre (1988) e Mosca (2001)e gnostraram que a

argumentatividade constitui um componente intriaseinguagem. Desta forma, torna-
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se impossivel analisar o discurso sem falar emnaggtacdo, em varios niveis, sob

diferentes aspectos.

Como a argumentacao ndo constituia meu objetotddaesentral na época, nao
houve a oportunidade de aprofundar esse assurganiimu-se ai o0 interesse e a busca
por respostas que originaram o projeto respong@vehinha admisséo no doutorado.

Esse projeto inicial foi se modificando de acordmncos coloquios com a
orientadora, com novas leituras e novas experiéramano docente e pesquisadora. O
encontro com a bibliografia especifica da Retédacda Argumentac¢do, o reencontro
com 0s conceitos e com as metodologias da Lingéi§eral e da Semiotica — vistos,
principalmente, na graduacéo -, e a descoberteadalhos na area da Sociossemidtica,
despertaram um interesse pelo discurso de um madal @ pelas estratégias
argumentativas de um modo particular. Porém, camatisar a argumentacao em todos

os discursos? Qual discurso escolher? Quais egaat@rgumentativas analisar?

O inicio de minhas atividades como docente no ersiperior, em 2002, levou-
me ao contato com textos dos alunos, como proraslhos e resumos, dentre outros.
Nestas producdes, dois aspectos em especial meadranma atencdo e indicaram
caminhos possiveis para delimitar minha pesquisibbd®rado:

a) a avaliacdo constitui um dos poucos momentos, séoacdes de
enunciacdo em sala de aula, em que o aluno toromadsstinador e o
professor o destinatario;

b) o aluno utiliza estratégias persuasivas difeaglas, e algumas
inesperadas, nas avaliacdes, onde, teoricamengéspsearia um discurso

demonstrativo, e ndo argumentativo.

O primeiro aspecto observado conduziu-me a detegém do objeto de estudo
do projeto de doutorado: as avaliagbes no ensiperguw, em particular, as provas
escritasPara delimitar esse objeto, parti da concepcaoudeagaliacao € todo tipo de
atividade que permita ao professor observar o &awento e o desenvolvimento do
aluno: provas escritas, exercicios, seminariofathems em grupo, monografias em
geral, resenhas criticas etc, e, num plano mafanquo, que lhe permita reestruturar sua
préatica e planejamento a fim de corrigir possipeablemas na metodologia de ensino,

além de explicitar quais as dificuldades dos alumos precisam ser trabalhadas. A
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prova escrita € um entre tantos possiveis instrtoseavaliativos, e a partir do
momento que sirva ndo apenas para provar, classiiprovar e reprovar, mas para
promover mudancas e adequacdes, mostra-se tda alahto qualquer outro tipo de

avaliacao.

Por sua vez, a constatacdo de que as estratégianantativas estdo presentes
em todo tipo de texto, inclusive nas provas, prouogutros questionamentos dirigidos
ao objeto de estudo: Quando a avaliacdo tomou rastedsticas discursivas que a
definem hoje? Qual sua importancia social? Quais & estratégias utilizadas nas
avaliacbes e como identifica-las? O que essastdégitia “dizem” do professor, do
aluno, e até mesmo da instituicdo de ensino, reslela ethos desses sujeitos da
enunciacao?

Logo percebi o quéo vasto seria examinar todastagté@gias argumentativas e
decidi, em conjunto com a orientadora, observar tiizacdo dasfiguras de
argumentacdao e retdrica partir, principalmente, da tipologia ofereciaa Perelman e
Olbrechts-Tyteca na obiladatado da Argumentacédde 1958.

Perelman e Tyteca sao alguns dos responsaveisrg@elmada dos estudos
retéricos, ou seja, pelo surgimento das neo-ret®rillo mesmo ano em que esses
autores lancaram dratado da Argumentacadpi lancado também o trabalho de
Toulmin - The uses of argumergue se caracteriza por uma visao substanciagieal.
Esses dois trabalhos surgem em uma época - fimrs50 e inicio dos anos 60 — que
marca uma nova histéria nos estudos da linguagefras&,que reinava como unidade
maxima de analise nos estudos linglisticos, cegi s preocupacdes conteatoe o
discurso.Surgem (ou desenvolvem-se) os estudos da enungcidgdpragmatica, da
argumentacdo, da semidtica, e outros. E, pois,enessario, que as figuras de
argumentacdo, muito estudadas na retérica antigi@nv a cena, colaborando para um

conhecimento maior do uso da linguagem.

A escolha pelo estudo das figuras deveu-se ao datoas considerarmos
estratégias argumentativas privilegiadas, capazesewdenciar ndo s6 dazer
persuasivodo enunciador, bem como sethos (identidade)e a representacdo ou

imagem que ele faz do enunciatario (alteridade).
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Ao longo do percurso, entretanto, percebemos gtigokbgia oferecida pelos
autores nao dava conta dos procedimentos argunvestatde seus efeitos de sentido, e
gue era necessario repensar as figuras tendo emavilexibilidade do discurso, os
diferentes niveis de significacdo no texto, bem @autras tipologias e abordagens
sobre as figuras.

Observando as producdes dos alunos e diferenties tge fazem parte do dia-
a-dia do professor, nos demos conta de que géespeificos pedem determinadas
estratégias argumentativas, e que, portanto, o0 éuigura em um texto, n&o
necessariamente também o é em outro. Assim, agéeprs inesperadas — as figuras —
relacionam-se &ubversdoe podem nos falar muito mais sobre o enunciador e o
enunciatario do que os argumentos tipicos/esperddosm dado discurso, ja preé-
determinados em funcdo das caracteristicas disasrsio enunciado. Tal observacéo
acabou por firmar-se nossa hipotese principal,rérgia qual aprofundaremos nossas
buscas neste trabalho.

Levamos, pois, em consideracdo, nessa opc¢ao palizmc os argumentos
inesperados ou figuras, os seguintes fatores:impartancia histérica das figuras nos
estudos retéricos; b) a importancia que tém recebab estudos neo-retéricos, como
expresséo de recortes, de pontos de vista; c) essidade de renovacao diante dos
avancos alcancados nos estudos do uso da linguagecipalmente a partir dos anos
60; e d) a possibilidade de importar colaboracéesoutros estudos do texto e do

discurso.

No artigo “Retérica, Pragmética e Semidtica”, d88,9a pesquisadora Diana
Pessoa de Barros ja chamara a atencéo para odesl@studos das figuras e para sua
necessidade de renovacdo. Para a autora, a retaoadsstudos retoricos e as novas
abordagens sobre as figuras tém sua importanceneeessitam de uma atualizagcao e
de uma complementacéao junto a outras teorias do éedo discurso, em especial, junto
a teoria semiodtica greimasiana. Esse estabelemntentelacdes entre a Semidtica de
Greimas e as figuras retéricas, principalmentertirpgie Perelman, exige uma reflexéo
mais profunda, levando-se em conta 0s niveis doupsy gerativo de sentido. Segundo
ela, é essa relacdo que falta a tipologia perebmanina medida em que o autor belga
nao diferencigprocedimentos narrativos em que se encaixariam, por exemplo, os
argumentos de autoridade -, pl@cedimentos discursivesrelacionados a situacédo de

enunciacdo. Desta forma, Barros situa a argumentags estratégias persuasivas ndo
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apenas no nivel discursivo, mas nos planos simsxtanto do nivel narrativo (sintaxe
narrativa), quanto do nivel discursivo (sintaxecdisiva). Tarefa que conta com a
possibilidade de se ver o texto de um modo globabr—meio da teoria semiotica — e
com a necessidade de se refletir sobre outras adpemd pragméaticas e neo-retdricas das

figuras.

Agradou-nos a possibilidade de desenvolver nossadepartir desse encontro
tedrico e metodolégico em que os dois componentdsnsecos a linguagem podem ser
examinados: a narratividade — visto que todo textgtra uma mudanca de estado na
relacdo entre sujeitos e na relacdo entre sujeitosbjetos de valor - e a
argumentatividade — na medida em que néo ha desoergro.

Essa aproximacdo entre Retorica e Semidtica, antetndo € algo recente nos
estudos da linguagem. A busca de relacdes enttaagsareas intensificou-se nos anos
90 com trabalhos de Paul Ricoeur, Claude Zilbetbdagques Fontanille, Denis
Bertrand e outros, embora ja se esbocasse no arigrorique de I'image” de Roland
Barthes, de 1964, como afirma Lineide Mosca (2001e2n "Velhas e novas retoricas:
convergéncias e desdobramentos”. Tal afinidade pedeista atualmente em pesquisas
tanto na area da Analise do Discurso, quanto nao&mmidtica, em que o nivel
discursivo do texto € privilegiado.

Acreditamos que a propria definicdo de retoricaadpdr Aristoteles emirte
Retérica e Arte Poéticgs/d: 33), como “a faculdade de ver teoricamerdaay em cada
caso, pode ser capaz de gerar persuasao”, peissder@acao entre as duas areas. Se
por um lado, ao delegar a Retérica a persuasdosofio a separa da Logica Formal,
por outro lado, ele se compromete tanto com a ngy@ da argumentacdo em
diferentes situacgdes, - ou seja, com a significgée é o objeto de estudo da Semidtica
— 0 gque o texto diz e como ele faz para dizer odig)e-, como com a possibilidade de
se obter ou ndo a persuasao, - ou seja, com aiaftésse discurso.

Podemos conjeturar, pois, que ha nessa definigamtatica de Retdrica uma
preocupacao latente ndo sé corfaper persuasiv@presente na manipulacdo no nivel
narrativo e concretizado nas estratégias argunieagatio nivel discursivo, de acordo
com o percurso gerativo de sentido de Greimas), ctano com dazer interpretativo
(presente na acédo e na sancao no nivel narrativas efeitos de sentido produzidos no

nivel discursivo)
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Os estudos da argumentacdo de base retoérica costwiservar esses dois
lados da enunciacdo. Perelman e Tyteca jdnatado da Argumentacagedicdo de
2002:137) assinalam o seguinte: “O estudo da argtag&o nos obriga, de fato, a levar
em conta ndo soO a selecdo dos dados, mas igualmamido como séo interpretados, o

significado que se escolheu atribuir-lhes.”

E possivel apontar uma base comum entre a Re®ecBemidtica, como afirma
Klinkenberg no prefacio aRetoricas de ontem e de hojerganizado por Mosca
(2001:15):

Recolocando a lingua no seio do conjunto das psitile comunicacdo e
significagdo, a retérica ndo faz nada mais, pastasendo empreender a
realizacdo do programa de semidtica proposto possbae: o de estudo da
vida dos signos no seio da vida social.

Tomando a area de Letras em toda a sua extensd®mpse afirmar que essa
aproximacdo ndo se da apenas entre Retdrica e tBmmidas entre elas e os estudos
linglisticos de um modo geral, marcados hoje ngwe$ preocupacéo com os fatos da
lingua e dos signos verbais que a veiculam e reptas pontos de vista sobre 0 mundo
— privilegiados por Saussure -, mas com os fatdaldae do discurso (producéo e uso,
Ou seja, aspectos psico-fisico-fisioldgicos, easrie com todos os tipos de signos.

Podemos, ainda, dizer que essa aproximacdo seréaasrduas disciplinas e as
ciéncias humanas de um modo geral, como a Sociglaghntropologia, a Educacao —
area com a qual dialogaremos bastante ao longoegendolvimento desta tese -, a
Psicologia e outras, na medida em que estas Ulfimdsm oferecer subsidios para a
observacédo e a analise da utilizacdo concretaiglogssna vida social dos sujeitos.

Essa complexidade da linguagem, que permite e exiggacdo entre tantos
conhecimentos complementares, ja havia sido apamiad Saussure quando indica a
necessidade da criagdo da Semiologia e da Linggiida Fala (capitulos Ill e IV do
Curso de Linguistica Geral) Ao chamar a atencdo para a existéncia de um lado
individual — aparole -e de um lado social na linguagem verbal larggue ; 0 autor
destaca essa complexidade e instiga a busca pledorento linguistico, extrapolando
0 pensamento estruturalista a ele relacionado.ré&ocabe entrar na discussdo sobre
guais os fatores que o levaram a privilegiar au@ngmas nos cabe observar que a
Linguistica moderna, por ele fundada no inicio douto XX, tem hoje espaco tanto

para os estudos fonoldgicos, morfolégicos, sintgtie semanticos, quanto para o0s



18

estudos fonéticos e para os estudos do uso, do ¢éedb discurso, em geral, para 0s
quais ele chamara atencdo. Nestes Ultimos, destaca@nda a observacdo das
linguagens nédo-verbais, ndo estudadas por Saussasecuja esséncia discursiva foi
também apontada por ele ao situar a Linglisticaienestudo geral da linguagem, a

Semiologia.

E é este estudo geral que se transformou aindaanos 60 no que hoje
conhecemos como Semibtica. Dentro dos estudosndaidgem, vé-se, hoje, uma
crescente importancia e destaque da abordagemtiamid texto, em particular, da
Semidtica greimasiana. Esta tem se mostrado umdméte analise eficiente na
exploracéo da significacdo, ou seja, da constrdg&®entido, nos mais variados tipos de
texto. Tal eficacia se explica por sua amplitudeoah@ogica, que permite observar no
texto desde suas categorias semanticas basicas$ fimidamental) até a instauragéo de
sujeitos e valores que realizam mudancas (niveatiar), e a instancia de enunciacdo
gue envolve esses sujeitos (nivel discursivo).

A andlise deste ultimo nivel apontado, o nivelulisivo, exige uma mindcia que
revele, a partir do proprio texto, a situacdo deneiacdo, o contexto socio-historico e
cultural em que estdo inseridos os sujeitos, siEsdgias, crencas e paixdes. E nesta
direcdo que as pesquisas em Analise do Discursoavdencontro da Semidtica,
oferecendo o detalhamento necesséario para a awmfaisdvel discursivo, como, por
exemplo, a observacdo das estratégias argumestatilemtre elas das figuras de
argumentacao e retorica.

Ao contrario da abstracdo e generalizacdo obsesvaaka dois primeiros niveis
do percurso gerativo de sentido (fundamental eatiao) — que nos apresentam uma
analise “interna” do texto -, o nivel discursivocentra-se muito mais préximo da
concretude, do uso efetivo da linguagem nas retageciais, — oferecendo a
possibilidade de uma anélise “externa” do textoepn autorizada por ele.

Assim, a relacdo entre a semiotica greimasian®P a Analise do Discurso -
mostra-se, ao mesmo tempo, complementar e Utimedida em que possibilita uma
andlise global do texto.

Da mesma forma como ocorre com a semidtica greamasia retérica — parte
integrante da AD - também tem se destacado noslasstila linguagem nos ultimos
anos. Ouve-se falar muito em retérica, seja no mae@démico, na midia, no uso

cotidiano da linguagem, embora muitas vezes o tesmja utilizado de forma
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equivocada, com o Unico significado de discursaovazflorido, como discutiremos
adiante.

Porém, utilizada correta ou equivocadamente, aicat@arece, hoje, presente
em inameras situacdes; isto porqupeasuasao- seu objeto de estudo - esta presente
em todos os discursos, e porque as pessoas se demgandesse poder da linguagem,
gue extrapola a situacdo de enunciacdo e pode ioadis relacdes sociais.
Relacionada as situacbes polémicas, aos conflitdebates, a retdrica da conta de
diversas estratégias utilizadas nos discursos qualaam na sociedade, e que séo
responsaveis pelas direcbes politicas, econdmicaeadgicas que essa sociedade
assume. Todos querem, pois, conhecer mais sobest@égias de argumentacdo e
muito se fala sobre a retorica do Lula, do Papardsidente dos EUA, e da retérica de
outras personalidades cujos pronunciamentos edgsirdfetam direta ou indiretamente
nossa vida.

Mosca (2005:02) assim justifica tal notoriedadeiad@da pela retérica nos dias
de hoje:

Cabe, pois, destacar a diversidade de seu camptudedo, uma das razdes
de sua fecundidade hoje, além do fato de situarsepleno terreno da

controvérsia, da discussao e do debate, portanestde sintonizada com os
conflitos de nosso tempo.

A busca desta complementacdo entre retorica/nécaas e semidtica na
reflexdo sobre as figuras é nosso ponto de pasidatéico ao qual adicionamos a teoria
dos géneros do discurso de Bakhtin. A propria qogée danesperadanos encaminha
para essa teoria, 0 que € esperado em uma repuorteg@rnal, pode ndo ser no sermao
do padre ou em uma prova escrita. Assim, conforossanlinha de reflexdo, o que em
um texto é apenas uma estratégia argumentativaizata, esperada, em outro pode
transformar-se em uma figura de argumentacao.

No decorrer do presente trabalho, outros autonesfee juntando a essas trés
teorias, auxiliando-nos em nossas reflexbes. Astogeie trabalham com a
Sociossemibtica, como Discini e Landowski, colaboide modo direto para a analise
da identidade discursiva de professor, aluno @ungio. Outros estudiosos retomados
nos permitem tracar um perfil das avaliacdes histoe pedagogicamente, a fim de
entendermos o verdadeiro papel social desse géisetarsivo.

A insercdo dessa parte historica e pedagoégicavddiagdes ndo fazia parte de

nosso projeto inicial, mas foi impossivel ndo dialocom outros textos que cruzaram
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nosso caminho e versavam sobre nosso objeto déoestomo os textos das areas de
Didética, Histéria da Lingua Portuguesa e Estiléstidisciplinas que lecionamos
durante este periodo. Somando-se as teorias miscijda destacadas, esses estudos
permitiram apresentar um panorama geral da avaliagi#e comeca com a origem da
linguagem, passa pelo poder da linguagem verbkd, gler institucional e social da
avaliacdo, para culminar com a analisesdlaversdmas provas escritas por meio do uso

de argumentos inesperados.

Tendo em vista esse longo percurso até encontraon@losde nossa tese,
definimos como objetivo principal de nosso trabalho

- repensar as figuras de argumentacéo e retorieegman e Olbrechts-Tyteca
levando em consideracdo os niveis do percursoigerdé sentido de Greimas e o
conceito de género discursivo de Bakhtin e aprasecdmo resultado dessa reflexao,

uma tipologia de argumentos que auxilie na andlissorpusestabelecido.

Como objetivos secundarios podemos citar:

a) tracar um panorama histérico, pedagdgico e Isdeiaavaliacdo, a fim de
compreender sua real importancia no processo dapmemdizagem e também na
sociedade;

a) demonstrar que o discurso elaborado pelos alkmoagvaliacdes e exercicios
avaliativos de um modo geral ndo € um discurso detrativo, mas situa-se no campo
do conflito. Assim sendo, ele ndo tem como finale&lapenas convencer o professor,
mas persuadi-lo, j& que o aluno busca conseguiesda do professor ndo s6 pelo uso
da razdo, mas também por meio das paixdes, dosiigsdos fatores interacionais e
emocionais, dacomunhdo dos espiritogtermo utilizado por Perelman na obra
Retoricasde 1989 (edicdo de 1997))

b) buscar os indicios que se apresentam na coastdaethosdo profissional
de Letras e das identidades sociais envolvidaslagdo professor/aluno;

c) observar os efeitos da pratica discursiva aaddis- as avaliacbes — sobre a

pratica social que envolve os interlocutores psifes aluno.

Tendo em vista tais colocacdes iniciais, resumintesor de cada capitulo desta
tese. No primeiro capitulo, “Objeto de estudo eisng da enunciacdo — uma visao

evolutiva da educacgao, da avaliacdo, do profesdorauno”, pretendemos encontrar as
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raizes do conflito inerente & prética da avaliaggora tanto, voltamos nossa atengéo
para a educacao na Antiguidade — principalmengt ple Manacorda - e procuramos
indicios de atividades avaliativas; situamos aiagab na pratica educativa e tragcamos
seu carater interacional, recorrendo a autores @&akhtin e Orecchioni.

No segundo capitulo, “A avaliacdo como manifesiadicursiva’, destacamos
0S conceitos basicos das trés teorias que nosiarorte Retérica (e neo-retdrica de
Perelman), Teoria dos géneros do discurso de BualtiSemidtica discursiva de
Greimas — e tentamos situar a avaliacdo em cadalasnareas indicadas.

O terceiro capitulo, “O papel das figuras de arguagfio e retorica nas
avaliacBes no ensino superior”, apresenta umaeotjeblde estratégias argumentatieas
sua aplicacédo nos dados coletados, permitindo \woseethosdos sujeitos envolvidos
nessa situacdo comunicativa, bem como descrevetariaia@ a forma como oorpus
foi definido.

Seguem-se as Consideragoes finais, Bibliografiaexés.
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CAPITULO | — Objeto de estudo e sujeitos da enurgéia — uma visdo evolutiva da

educacéo, da avaliacéo, do professor e do aluno

“Mas agora dize-me”, estava dizendo Guilherme, ‘gpa&? Por que quiseste
proteger este livro mais que muitos outros? Por eggondias, mas ndo a
preco de um crime, tratados de nicromancia, paginasjue se blasfemava,
talvez, o nome de Deus, mas por essas paginastelamas irmaos e danaste
a ti mesmo? Ha& muitos outros livros que falam daémba, muitos outros
ainda que contém o elogio do riso. Por que estetaia tanto medo?”
“Porque era do Fil6sofo. Cada livro daquele hontsstruiu uma parte da
sabedoria que a cristandade acumulara no decaseséttulos. [...] Cada uma
das palavras do Filésofo, sobre as quais ja agoamjtambém os santos e 0s
pontifices, viraram de cabeca para baixo a imagemuando. Mas ele néo
chegou a virar de cabeca para baixo a imagem de.[3®Ieste livro se
tornasse[...] tivesse se tornado matéria de livrerpretagdo, teriamos
ultrapassado o ultimo limite.”

Umberto Eco, O nome da Rosa

CHANCELER

Natureza, espirito — ndo é assim que se fala@asisE por isso que os ateus
morrem na fogueira: semelhantes discursos séonextnente perigosos.
Natureza é pecado, espirito é coisa do Diabo,mnjancéo dos dois nasce a
Duvida, esse bastardo. Longe de nés tais idéias! dhigos paises do
Imperador sé surgiram duas castas, que sustentammos® dignamente: 0s
santos e o0s cavaleiros; eles enfrentam todas apestmdes e, como
recompensa, dispdem da Igreja e do Estado. Masspdstes plebeus e nas
mentes perturbadas surge aos poucos uma resist8aociaos hereges! Os
feiticeiros! Eles corrompem cidade e campo. Agomgeres introduzi-los
neste nobre circulo com artimanhas e gracejosentes; ndo vos deixeis
levar por um coragdo corrompido: o herege é padmtaufao.

MEFISTOTELES

E bem assim que falam os eruditos! O que n&o taesté a léguas de
distancia, o que ndo concebeis ndo existe absautamo que escapa a
vossos calculos tomais por falso, nao tem pesoeondo pesais e de nada
valem as moedas que vOs mesmos ndo cunhastes!

Goethe, Fausto, parte Il, primeiro ato

Os dois didlogos reproduzidos acima vém ilustrapder da linguagem que ja
se mostrou historicamente e que faz parte de nossginario. E esse poder,
representado na escola, dentre outros textos, pedmcoes, que nos faz iniciar este
trabalho remontando aos primordios da linguagem,edsino e dessa forca que
costumamos atribuir as palavras. Tal volta as nsdgem por objetivo situar a avaliacao
dentro de um quadro maior da histéria, do ensida enteracao/comunicacao entre as

pessoas.
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1 - Voltando no tempo para situar a avaliagéo

1.1 A origem da linguagem

Embora ndo saibamos ao certo quando a linguageitmalveurgiu, todos
podemos imaginar que, por viver em grupos, o homsentiu a necessidade de se
comunicar e, embora ndo haja no ser humano umlapdmador propriamente dito,
adaptou partes do corpo que serviriam inicialmepéea funcbes primarias de
sobrevivéncia — alimentar-se e respirar — paraodygéo de sons, assim como utilizou
outras partes do corpo para desenvolver linguadeessificadas, como os gestos e as
dancas, como se vé em Chaui (2000:172): “Gestagesyna busca da expresséo e da
comunicacao, fizeram surgir a linguagem”.

Deste modo, a linguagem verbal deve ter aparecmmocnecessidade —
necessidade de sobrevivéncia, necessidade de sxpi@s sentimentos -, da mesma
forma que surgiram as ferramentas, indispensawaia pacar e preparar alimentos.
Além da necessidade, a imitagcdo dos sons da naterebs gestos dos proprios seres
humanos surge como outra resposta a origem daalyego. Essas teorias que envolvem
necessidade e imitacdo, no entanto, ndo sao extisle sua combinacdo aponta para
a inseparabilidade entre linguagem verbal e lingnagh&o-verbais na expresséo e na
comunicacao entre seres humanos.

Como ja assinalava Saussure no “Curso de Lingaiskeral” publicado em
1916 (edicdo de 1991:15-25), linguagem € algo meial que as linguas naturais. A
linguagem, “heteréclita e multifacetada”, abrarg@ad as linguagens verbais - como as
linguas naturais-, quanto as linguagens nao-verlgaisocial e individual, envolve
aspectos fisicos, fisiologicos e psiquicos do hopeesua complexidade faz com que so
a Linguistica ndo seja capaz de estuda-la, masufuas areas preocupem-se com ela,
como a Psicologia e a Sociologia.

A linguagem revela-se fundamental para o ser humBirtamos até, que o
desenvolvimento da linguagem verbal — articulaggnegentavel, complexa e aberta a
modificacdes de acordo com as evoluc¢des da soa@edado que diferenciou o homem
dos animais irracionais e lhe permitiu ser o domondindo.

N&o bastasse comunicar-se oralmente e por gestasnpem também passou a
simbolizar de outras formas suas vivéncias e edpeias, talvez até antes do uso da

linguagem verbal. Um bom exemplo disso sé&o os giatoas encontrados em cavernas,



24

heranca de nossos ancestrais pré-histéricos qubaraca, mesmo sem saber,
imortalizando rituais de caca e de sobrevivénciagemal. O aprimoramento dessas
simbologias levou ao desenvolvimento de linguag&is verbais — como esculturas,
projetos arquitetdnicos, pinturas e outras — eesmemvolvimento da escrita, por volta de
3.500 a.C., representacao da linguagem verbalmopartancia € tanta que separa a Pré-
histéria da Histéria. Formava-se, entdo, o conagtoultura.

Desde seus primordios, a escrita revelou-se sintmlpoder e instrumento do
ensino, mesmo quando o professor ndo se chaprafessor quando o aluno nao se
chamavaalung quando a escola ndo se chameseolae a avaliagdo ndo se chamava

avaliacao

1.2 Linguagem e educacao

O que significaeducacd® Em que momento histérico essa palavra toma
dimensdes semanticas e sociais proximas aquelasagega hoje?

Os povos mais primitivos ja se preocupavam com agha; os mais velhos
eram 0S responsaveis por transmitir para 0S maiesnos ensinamentos necessarios
para a sobrevivéncia em suas sociedades: os corér@os de caga e pesca; as artes da
guerra; os rituais religiosos; lendas e histériagpdvo. Tais formas de educacao, no
entanto, ndo se encaixam no que compreendemopbiogelucacdce muito menos no
gue entendemos paistema educacionalu ensing que envolve hierarquias, normas,
leis de regéncia e controle aplicadas as escolalggios, universidades de um
determinado pais, estado ou cidade.

Mas, 0 que se ensina? Ja que no mundo modernmeaiemos simplesmente a
transmissao de informagfes importantes para a\seéneia (serd que nao?), qual € o
objeto do ensino? O que o ensino pretende, ou ,angiae se pretende com o ensino?

Sodré (1989:122-123), define o ensino como “umanéode educacao”, como
“o meio sistemético mais usado e mais desenvolmadransmissdo da culturd’
Segundo o autor, em graus diferentes de desenwattimsempre houve na historia dos
povos um “aparelho de transmissdo sistematica dobecimentos”. Esse grau de

! Cultura é definida, neste contexto, como “um cotgjude valores materiais e espirituais criados pela
humanidade” (Sodré, 1989:03), ou ainda, como unjuctm de praticas e habilidades desenvolvidas por
um determinado povo ao longo da histéria em digeésaas do saber — ciéncia, arte, filosofia, paliti
religido, dentre outras.
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desenvolvimento do ensino esta relacionado intiméenao grau de complexidade das
sociedades, assim, “sociedades complexas, como oagagitalismo, demandam
complexos aparelhos de ensino, estruturas compldgasnsino”. Como “pecas do
Estado”, tais estruturas “transmitem a culturaiafi@aquela que obedece a caracteristica

social de que a cultura dominante é a cultura dasrthntes”.

Remontando a historia da educacédo na civilizacadental, em especial aos
egipcios, gregos e romanos, podemos observar bdeftaicdo passa intocavel pelos
grandes impérios antigos e continua valida no quashfucativo atual, e que a
linguagem verbal — o dominar a palavra - exercepapel fundamental no ensino e na
sociedade.

Nas antigas civilizagbes, mesmo sem uma estrutuhacaeional muito
desenvolvida, ndo tardou para que se percebesseaada linguagem, capaz de manter
no poder os dominadores, ou de destitui-los. Legpescebeu que dominar a palavra —
seja ela verdadeira ou falsa, se € que existe @made Unica - € dominar o poder.
Chaui (2000:173-174) cita como maior exemplo doepath palavra, neste caso, da
palavra mitica, a criacdo do mundo no Génese, thar8iblia judaico-cristd, em que, a

partir de enunciados “Deus cria 0 mundo do nad&¢éks disse: faca-se’, e foi feito”.

1.2.1 Linguagem e poder na educacéo

Sendo o dominio da palavra um dos grandes trunfopatier advindo da
educacdo, devemos neste trabalho, mesmo que ragitgmtocar em questdes
polémicas que permeiam 0 ensino: a supremacia @elimgua especifica ou de um
dialeto ou registro dentro de uma lingua; o preeaclinglistico; a excluséo
lingUistica, dentre outras.

Gnerre (1988) mostra que a legitimacédo de umardetada lingua ou variedade
linglistica como sendo a lingua ou a variedade rdstigio resulta na exclusdo ou
discriminagdo daqueles que ndo se encaixam enpadi®es. O autor assinala que a
linguagem néao é utilizada apenas para transmforrimcdes, mas que por meio dela o
falante comunica o lugar social que ocupa de fatoque acha que ocupa. Um dos
grandes exemplos disso seria a aula, ao lado dord@spolitico e religioso.

O mesmo estudioso fala ndo apenas do poder daafiegy mas da forca de

algumas palavras, comprogresso, democraci@ ditadura que carregam em Si
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conteudos ideoldgicos facilmente identificados gedmem ocidental atualizado, leitor
de jornais e revistas, “estudado”, como se dirmaRaqgueles distantes dos meios que
propagam tais informacfes, essas palavras naddicsign O acesso de poucos a
tradicdo escrita e aos mais diversos meios de niaoio — deficiéncia social ja
arraigada, como veremos ao retomar a histéria daagdo desde a Antiguidade -
garante a estes o dominio da variedade culta otA@adonsiderada a variedade de
prestigio. Nao domina-la implica estagnar na pidénsiocial.

Podemos pensar: “bem, diminuiu o niamero de anabiahemas ha que se
discutir, em outras ocasifes, 0 que se entende“gmaifabeto”. No universo da
linguagem verbal, além da linguagem oral e es(mtnuscrita, impressa, digitada etc.),
agora ha a “linguagem virtual”, que, embora sejssmma forma da linguagem escrita,
carrega marcas e caracteristicas linglisticas ipeesy tanto fonético-fonoldgicas,
guanto morfoldgicas, sintaticas, semanticas e dis@s. Por consequéncia, surgiu o
analfabeto virtual, aquele que n&o (re)conhecegaiigem da computacéo e da Internet,
e ndo acompanha as novidades diarias lancadassperneundo tecnolégico: Orkut,
MSN, Kazaa; Youtube e outras.

Isso sem nos aprofundarmos na questdo da valaazse uma lingua segundo a
influéncia social e econémica do pais que a utiibano é o caso do Inglés no cenéario
atual, em consonancia com o poder econémico dos. [N3A falar Inglés hoje em dia
€, em algumas ocasides, ser analfabeto. O mesmoojieceu com o0 Francés — nos
séculos XVIII e XIX, principalmente -, e até mesmom o Grego, na Antiglidade,
como veremos adiante. Especula-se, atualmente,squ@la proxima lingua de status
gue garantira o surgimento de novos analfabetos.

E assim a linguagem — verbal e ndo verbal — pamxielar-se no tempo, pois
acompanha e promove as mudancas; e quem a domisaasmarias faces, acompanha
essas mudancas, e sabe utiliza-la de modo adeguoadibferentes contextos, continua a
frente daquele que ndo a domina, ou que nao congreseus mecanismos de uso e
persuasdo. E amanha teremos outra forma de exghesédwada pela linguagem que,
por fim, tornou-se aliada do poder. Ou sera eledpno poder?

Como se sabe, a linguagem ndo tem poder em sisomags nds, homens, que
Ihe atribuimos poder a partir do momento que Ihbuwmos “significacdes, simbolos e
valores que determinam o modo como interpretamdsreas divinas, naturais, sociais
e politicas e suas relacbes conosco”, no dizer loeuiC(2000:174-175). A autora

relembra a forca de algumas expressdes como, rsa istd: “Este € meu corpo”, na
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feiticaria: Abracadabra;e ainda retoma o fato de algumas palavras sereiligas de
se pronunciar em algumas sociedades, na crengazérem desgragcas ou por terem
conotacéao sexual.

Nos estudos linguisticos, esse poder foi nitidameevelado na Teoria dos
Performativos, de Austin, quando se percebeu qoesnaos inicialmente chamados
performativos, mas toda a linguagem é acompanhadanth acdo, ou seja, quando
falamos, ndo apenas proferimos palavras ou disguns@s agimos por meio da

linguagem.

Vemos, pois, que a questdo do poder da linguagemcipou diversos
estudiosos, de diferentes areas, e constitui urest@jol polémica, na medida em que se
define como uma preocupacdo social. E como esder & mostrou ao longo da

histéria? Vejamos.

1.3 A educacao da Antigliidade aos nossos dias busga de indicios da origem das

avaliacoes

1.3.1 A educacéo no Egito Antigo

Comecemos pelo Egito, berco da cultura e grandeonssvel por parte do
conhecimento que permitiu a Grécia e depois a Raoancarem o desenvolvimento e
o statugjue ainda as destacam na historia do mundo.

Segundo Manacorda (2006:09), “vém de 14 os testeorumais antigos sobre
educacd@b. Embora ndo haja indicios de uma escola organimadagito, sabe-se que
foram desenvolvidos conhecimentos em muitas areamatematica, medicina,
astronomia, politica e outras - além de oficiogigua como agricultura e agrimensura,
e que a transmissao dessas ciéncias era reses/ald@ses dominantes.

Documentos do Antigo Império egipcio (séc. XXVIIC3, atestam a
transmissao de sabedoria de geracdo a geracaaigdeagra filhos, de farad-pai para
farad-filho — o que ndo deixa de ser uma proto-pegia. Nada garante, no entanto, que
tal transmissao incluia o ler e o escrever, embmlaissem o falar bem e o respeito a
palavra: “como na vida politica, também na formapaoa ela € essencial o mais

absoluto respeito a palavraid{ 15).



28

Testemunhos posteriores, datados da Idade Feud) 22040 a.C.), do Médio
Império (2133-1786 a.C.) e do Novo Império (155890a.C.), ja indicam uma
organizacdo maior na educacdo. O acesso a elatipeamia certa mobilidade social e
criancas nao-nobres podiam ser preparadas desdédrcia para assumir cargos
politicos na idade adulta. Aos ndo-nobres e natndews aos cargos politicasgmo
aponta Manacorda (2006:17-40), outros ensinamesrias oferecidos nos palacios,
mas nao ha detalhamentos sobre tais conteudo®oosdntos existentes dessa época.

O uso do texto escrito e a consolidacdo de modmlasativos sdo descritos ja
no final da “ldade Feudal, e nas épocas posterioreso do livro e do texto, como ja
podemos chamé-lo, torna-se cada vez mais freqéayeeeralizada (id.:20)

O poder da linguagem ja pode ser confirmado cqrestigio que gozavam 0s
escribas nessa sociedade. Partem destes inteteataténtores da arte de escrever por
meio dos hierdglifos, os primérdios das avaliac@gse consistiam em disputas para
evidenciar quem era 0 mais sabio.

Nessa época fala-se ja esmncolae cultura, embora haja uma distingdo entre
aquilo que aprendem as castas dominantes, os nelysduncionariose aquilo que
cabe ao resto do povo - ndo todo ele, mas aqudedaos que exerciam algum tipo de
atividade ou arte: transmitir aos filhos oficiosatiros, menos valorizados. Os que
sobram ndo tém acesso a educacao, no sentidosqbes aqui refletimos.

1.3.2 A Grécia Antiga e o desenvolvimento de siseeducacionais

Talvez na Grécia Antiga ja se possa falar em setemducacionais. Os
historiadores dividem a historia da Grécia Antiga guatro épocas: a homérica — que
corresponde aos 400 anos narrados por Homeroagare séc. VIl ao V. a.C., quando
surgem as grandes cidades como Atenas e Espactassica, nos séculos V e IV a.C.,
gue marca o apogeu intelectual de Atenas; e aibéten a partir do séc. IV a.C que
marca a passagem do poder para Alexandre da Madae(flexandre, o Grande) e
depois para o Império Romano.

A educacdo na Grécia era caracterizada pelo eisielectualista, verbalista,
dogmaético, e pela valorizagdo da memorizacado eegaticdo dos conhecimentos
transmitidos, como aponta Libaneo (1994:57-71). Gl&cia arcaica, citam-se as
paidéiai de Homero e de Hesiodo, que separavam as sabedosiaguerreiros e dos

camponeses. Os testemunhos sobre as disputasosnti@s poetas constituem uma
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fonte para nossa reflexdo sobre a origem das gaka como observamos na seguinte
citacao extraida de Manacorda:

Procurando entre os testemunhos mais antigos € salwnteudo e os fins da
educacao -, poderiamos citar, em primeiro lugafomeio de Homero e
Hesiodo.Estamos na época anterior a escolagtésamata mas as provas
daquele torneio quase se parecem aos exames esg¢alam perguntas sobre
moral, literatura e historia; por exemplo, o qua erelhor para o homem, a
recitacdo mnemdnica de versos, o nimero dos grgosréia e, enfim, a
declamacédo de versos proprios. Lembram um poucoisgsitals entre os
escribas egipcios.

(2006: 55-56)

No periodo classico — séculos V e IV a.C. - destasa as cidades de Creta,
Esparta e Atenas — esta Ultima conhecida comoitacdp educacéo na ldade Antiga -
gue ofereciam educacao refinada e elitizada. Ohensiicialmente privado, tornou-se
ainda neste periodo responsabilidade do Estadpagfas contribuicdes financeiras de
particulares, de cidades ou de soberanos” (Manapmpoctit:65).

A escrita alfabética promove uma democratizacdersino e junto aos mestres
de ginastica e de musica surgem 0s mestres gramaticas escolas de letras —
grammata.O uso da palavrpassou a ser mais valorizado do que os exercicioss,
do que a espada e as artes de guerra em geral.

Com a democratizacdo politica, 0 homem grego comegoter voz nas
assembléias e a educacao antiga ja ndo dava cerdaad novas necessidades: falar
bem e persuadir. E neste cenario que os sofistagerasupara ensinar a arte da
eloquéncia, exibindo seu talento oratério em lugablicos, como teatros e estadios,
sustentando opinides e argumentando.

Sofistasé o nome pelo qual ficaram conhecidos os pensadbl@sofos e
professores gregos que exploravam a arte de pérspelh palavra, mostrando,
geralmente em troca de altos pagamentos, como &ivphspor meio do uso da
verossimilhanca ou de raciocinios aparentementelogd ossofismas-, chegar a
persuasdo. E a partir deles que se da popularizigdetorica como uma forma de
ensino da persuaséao.

Apesar da democratizacdo da sociedade, da esé&digagdual do ensino, e da
expansdo do acesso as escolas — havia até algurasoss(ospedagogop que eram
alfabetizados para acompanhar a educacéo de seos -da elite ainda tinha assegurado

um direito maior a educacao e a cultura, devidaa isfluéncia politica, 0 que nao
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permitia muitas mudancgas sociais. Chaui (2000:16Bserva uma afirmacédo de

Aristoteles sobre o poder da linguagem e sua relegé o poder politico:

Na abertura da sua obPalitica, Aristételes afirma que somente o homem é
um “animal politico”, isto é, social e civico, passomente ele é dotado de
linguagem. Os outros animais, escreve Aristotgdessuenmvoz (phone) e
com ela exprimem dor e prazer, mas o homem pospalaara (logos) e,
com ela exprime o bom e 0 mau, o justo e o injisto.

A escola formal era aberta apenas para os homaasingressavam por volta
dos 6-7 anos de idade e eram acompanhados até @s 4& os 30 anos. Além do
ensino de légica, gramatica e retorica, havia aaglaulas de desportos e das artes da
guerra. Para as mulheres existiam alguns poucdsosede iniciacdotiiaso) que

ofereciam ensinamentos diferenciados, como asdifateacorda, 2006, a p.47.

O castigo fisico era comumente aplicado, tantochea;ao familiar, quanto na
escolar. Sobre esse assunto discorre Manacomeait(58): “Embora as leis de Sélon
prescrevessem ‘O escravo ndo bata na crianca, liehé&otes e varas, como entre os
egipcios e os hebreus, eram 0 meio principal deuigéo.”

O retor romano Quintiliano, j& no séc. | d.c., ssigpionava contra a aplicacdo
de castigos fisicos aos alunos, evidenciando &carébmum das puni¢cdes corporais,

conforme informacéo de Barthes (1975:159).

Documentos que descrevem a estatizacao das eaquéar do século V tratam
também de outras questdes, como o calendério esaslarovas finais, as ceriménias,
as férias, os deveres e os salarios dos mestreabertura gradual da educacédo as
meninas e aos escravos. A partir dessa época@asse expandiram e viraram centros
de cultura fisica e intelectual denominadasasios,que eram destinados aos homens
livres. Paralelamente, algumas profissbes congldsrale menor importancia eram
ensinadas aos escravos com vistas & melhor serviddo

O maior desenvolvimento da estrutura educacionagagievou a difusdo e a
extensdo das atividades olimpicas, guerreirasegetitiais. As competicdes fisicas, as
Olimpiadas, foram abertas aos adolescentes pa @ok anos 600 a.C., e as artes da
guerra deixaram de ser restritas aos aristocr@ascomitantemente, as atividades

artisticas também progrediram e promoveram a m&adiagtre o fisico e o intelectual

2 Grifos da autora.
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por meio do canto, da danca, das competicbes peétc teatrais. “Em seguida,
paulatinamente [...] as exercitacBes intelectuaifiot a prevaléncia” — isso apdés 0s
séculos Il ou 11l d.C., quando a Grécia ja estaadominio do Império Romano — “e a
antiga unidade entre fisico e intelectual estafinitiegamente perdida’(Manacorda,
2006: 69).

1.3.3 A antiga educacédo romana e o modelo de edocaego em Roma

A educacdo romana pode ser dividida em duas etappsmeira, baseada no
paterfamilias,vigorou até a adocao do modelo de educacéo gregsegunda, dai em
diante, baseada no mesmo verbalismo e dogmatisecapacterizavam o ensino na
Grécia.

Marrou (1990) define a antiga educacdo de Romduada entre o século VI
a.C. até a adequacao progressiva a civilizacamiséz apos a morte de Alexandre, o
Grande, em 323 a.C. — como uma educacéo de cangsoriexio o latim, segundo o
autor, pode ser definido como uma lingua de cangemelesenvolvida por um povo

aristocrata que vivia da terra, de onde brotavaas significacoes.

Para compreendé-la — a antiga educacao romanata bbservar o que é,
ainda hoje, na sua esséncia, a formacdo dos pegumTOponeses. A
educacéo para eles é antes de tudo a iniciacdoepsiga em um modo de
vida tradicional.

(op.cit.: 360)

Esse “iniciar-se no modo de vida tradicional” sfigaiva acompanhar a familia
em suas atividades desde a mais tenra idade; imgamais velhos através das
brincadeiras; entrar aos poucos no mundo dos adolteindo suas histérias e fazendo-
se ouvir; aprender os oficios dos pais e dar coickirtle a esse trabalho; acompanhar o
pai ao senado e aprender os segredos da vida@olitu seja, a educacdo, pautada na
familia, tinha um conceito todo particular de salved de ensino, de cultura, que
envolvia a vida do cidaddo de um modo geral.

A soberana autoridadio paterfamiliasexalta a importancia da figura dos pais —
e aqui se subentende pai e mée, visto que em Ramegntrario da Grécia, a mulher
exercia um papel importante na educacéo familiarm&ies cabia ensinar aos filhos —
meninos e meninas — as primeiras letras e incerdea desenvolvimento por meio de

brincadeiras e jogos em casa (“Como tudo issoetatife da Grécia! [...] em Roma nao
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€ um escravo, mas a propria mae quem educa o .fihdarrou, 1990, p.360,
lembrando uma observacéo feita por Cicero na época)

Apoés os sete anos a responsabilidade do ensinavaapara o pai, que devia
oferecer ao filho a possibilidade de acompanh¥iadadas as suas atividades da vida
publica e profissional. Enquanto isso, as filhasnameciam ao lado da mae aprendendo
outras atividades, mais ligadas aos cuidados da eaga familia. Ngaterfamilias
romano os pais tinham total poder sobre os fillwgue adiou o aparecimento da

educacéo publica.

Foi sob a influéncia da cultura grega que aparetexs primeiras escolas, e
assim como na Grécia, 0s primeiros mestres eramve@sc O ensino da retdrica e da
gramatica encontrou em Roma alguma resisténcialoeo carater tradicionalista que
acompanhava a antiga forma de educacado e ao nisnomalos mais velhos, mas foi
aceito por volta dos séculos | ou Il d.C., o queagtu a preservacdo da sabedoria grega
através dos tempos. Manacorda discorre sobre artiamgta desse triunfo do modelo

grego de educacdo em Roma para a historia ocidental

Esta vitoria da escola do tipo grego em Roma reptasafinal, um fato

historico de valor incalculavel, mediante o quatudtura grega tornou-se
patriménio comum dos povos do império romano e iefm transmitida

durante milénios a Europa medieval e moderna —fiem ed nossa civilizacao
— como premissa e componente indispensavel a sidaiai

(2006:83)

Embora a heranca grega tenha sido bem-vinda noccartgdectual, - tendo em
vista a extensa producdo dos filésofos e dos hontass ciéncias - no campo
pedagdgico ela garantiu a continuidade de algum@&gas nem sempre produtivas. A
didatica repetitiva e mecanica, os contetudos dissatta vida dos aprendizes e 0 medo
dos castigos fisicos afastavam os alunos, que e@mteressavam pela escola. Apesar
das criticas, o0 modelo grego era o mais difundidt palor dado a eloqténcia,
importante para a vida em sociedade.

As escolas destinavam-se principalmente aos hom@ndamilias mais ricas,
que aprendiam poesia, geometria, musica, retoritasefia. As mulheres permitia-se,
de certa forma, o estudo da musica, a titulo deradreativa, como relembra Marrou
(1990:383). J&4 0 gosto pelas atividades fisicas foée herdado dos gregos e tal

costume nunca entrara para a educacao romana daarf@sna como fora na educacao
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grega.Todo o ensino baseava-se na leitura de textosadigdo literaria e ndo em livros
didaticos. Assim como na Grécia, alguns escravoamedevados a cursos
profissionalizantes ou alfabetizantes para queefosmais valorizados na venda, mas
em geral s0 a aristocracia tinha acesso as escolas.

O primeiro livro de Quintiliano trata da educacéicial do aluno em Roma e da
sua relacdo com o gramatico. O dominio da palaadaara muito valorizado, por isso
0 ensino da retdrica devia ser iniciado cedo, piavdos 14 anos de idade, depois de
outros ensinamentos, e 0 adolescente romano tighaas atividades obrigatorias a
partir das quais seu desenvolvimento e aproveittomenam avaliados. Barthes
descreve abaixo tais atividades (1975: 159-160):

Os dois exercicios principais sdo: a)r@sracdes resumos e analises de
argumentos narrativos, de acontecimentos histgricgmnegiricos,
elementares, paralelos, ampliagbes de lugares-conftese), discursos
conforme um plano estabelecidoprdformata materia); b) as
declamationes ou discursos sobre casos hipotéticos; € o exerdo
racional ficticio (portanto, aleclamatioja esta mais préxima da obra). Vé-se
como tal pedagogidorca a palavra. Esta, cercada por todos os lados, é
expulsa do corpo do aluno, como se houvesse utngdniinata para falar e
fosse necessaria toda uma técnica e educacdoeparila sair do siléncio.
Enfim, como se esta palavra assim aprendida, caagaisrepresentasse uma
relacdo “objetal” com o mundo, um bom controle dmdo e dos outrds.

Apesar da valorizacao da cultura da Grécia, aiirgrega nao obteve o mesmo
status de uso ou a mesma funcionalidade comuracatveducacdo em Roma e foi
suplantada pelo latim, que invadiu a Idade Médima@ama grande forca linguistica. Os
latinos enxergavam uma maior complexidade lingidstio grego e 0 usaram como uma
lingua auxiliar, uma lingua de cultur@. romano culto deveria dominar o grego e o
latim. Na escola, as criancas faziam exerciciosatkicdo do grego para o latim, e do
latim para o grego.

O latim utilizado na escrita —latim classico era diferente da linguagem usada
pelo povo - datim vulgar - fenbmeno que ocorre ainda hoje com as linguagmas,

onde a linguagem popular oral distancia-se corsigdémente da escrita culta.

1.3.4 A educacéo da Idade Média aos dias atuais

3 Grifos do autor.
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A queda do Império Romano do Ocidente marca odnéta Idade Média,
enquanto a queda do Império Romano do Oriente naairti@io da Idade Moderna. Tal
fato é o suficiente para comprovar a importanci&dma na histéria mundial.

As primeiras escolas cristds surgiram em Roma rtadeedo primeiro século
d.C. seguindo o modelo hebraico de educagcdo —idagogias as igrejas, - e eram
abertas a criancas das classes mais baixas. A gauan mosteiros era rigida,
hierarquizada e controlada pelos interesses dglgre

Uma das principais caracteristicas da ldade Médidusao entre a politica e a
Igreja, centralizada na figura do papa. Fusdomstagarantia o0 monopolio do poder em
todas as éareas da sociedade, inclusive no ensinpoder politico e o religioso
misturavam-se de tal forma que os que maior adessam a educacao e, em especial, a
escrita, eram os religiosos. Mesmo assim, nestaaéftambém entre os homens da
igreja verifica-se um processo de empobrecimentirel’, como aponta Manacorda
(2006:112), lembrando que alguns eclesiasticos d@ninavam a escrita, e que a

riqueza intelectual j& ndo possuia tanta imporéaoamo outrora.

A sabedoria humana, cultivada e valorizada na Aidape classica,
transformou-se em ameacga a sabedoria divina, pnada como a Unica verdade e
salvacdo. As mulheres eram vistas como seres ielffgeyfe pecadores, e tinham um
papel secundario na sociedade, visto que podemanprometer o poder econémico da
Igreja se os religiosos com elas se envolvessem.

Interessava ao alto clero que os religiosos e, amrngrau, 0 povo, tivessem
uma cultura empobrecida; por essa razao, eles grailvidos de ler as obras classicas.
Assim, evitava-se qualquer pensamento que pudessacar tal supremacia divina. Era
importante que as pessoas continuassem desinfsmatteeias a novas idéias e
incapazes de estruturar pensamentos mais elabog@u®spudessem modificar a
sociedade. A obr@® nome da Rosacujo original italianoll nome della rosafoi

publicado em 1980, de Umberto Eco, descreve deaftalentosa tal contexto medieval.

Por volta do ano 1000, surgem as primeiras unidadss na Europa e estas ja
abrigavam alunos com caracteristicas muito difeéaglas. Asdisputationesolocavam

a prova a capacidade de mestres e alunos, conrmadfanacorda, a seguir:
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E j& que entramos dentro da universidade, convénirsagpra os estudantes
até o término dos estudos, quando realizam prowassf para isso, nos
valeremos de um testemunho excepcional, o de Datedo presente o
dialogo entre Javé e Jo, ele, no “Paraiso”, imagaraexaminado por trés
apostolos, Pedro, Tiago e Jodo [...] Ele se apressmtedo um bacharel
(baccalaurers) que, encorajado por Beatriz, preg@mréacitamente para
responder as perguntas [...]:

“O bacharel apresta-se e nédo fala

“Té que o Mestre a questéo haja of'recido,
Por aprova-la, ndo por termina-la,

Assim, de todas as razdes munido,
Dispus-me, enquanto Beatriz se explica,

A tal assunto, por tal Mestre arguido.

- 'Teu pensar, bom cristdo, me significa:

O que é fé? — Presto, ouvindo, o rosto alcava
Para a luz, que a questdo desta arte indica;
Voltei-me a Beatriz: jA me acenava

Para que sem detenca 4gua fizesse

Brotar da interna fonte, onde a guardava.” (Paxl\MX46-57)

(2006:154-155)

Baseado neste e em outros textos, Manacorda (p.d&%para o exame
universitario da época aos exames de hoje, “umrggatorio, em que se pede uma
definicdo e se responde de acordo com o verbo durefieNeste texto, o bacharel nada
fala até que o mestre exponha a questdo que edaesponder — “O que é fé?”

Apesar da rigidez na relacdo pedagdgica, o autoitadjue ja naquela época os
alunos burlavam as regras nos exames e ludibrissem mestres — agora homens
livres, assalariados ou autdnomos: “E, como haj@b&m naquela época os estudantes

as vezes recorriam aos mais extraordinarios trddices

Neste periodo, passou-se a valorizar a educacéogpnarofissional, ligada aos
diferentes oficios impulsionados pelo desenvolviimecomercial. Surgiram, assim,
novos mestres e aprendizes, e, por conseguintasrfovmas de ensino e pedagogias
direcionadas para tais profissées, como evidengiasimo pesquisador da educacao:

Interessantes sdo as provas de exame, ndo do pentasta didatico-
pedagdgico, mas do ponto de vista do costume. Bisgexemplo, as dos
padeiros:

“Quando o novo padeiro tiver cumprido dessa formajwatro anos de sua
aprendizagem, ele pegara uma tigela nova, de ltazwlo, nela colocara
‘cialdas” e hostias, e ira a casa do mestre dosirpade terd a seu lado o
caixeiro e todos os padeiros e 0s mestres valstes, adjuntoggindres. O
novo padeiro entregara sua tigela e suas “ciadiasiestre e dira: Mestre, fiz
e cumpri meus quatro anos. O mestre perguntaradaonistrador se é
verdade; e se este disser que é verdade, 0 mpetigeatara ao novo padeiro
0 vaso e as ‘cialdas” e Ihe ordenara que os joguigaca parede. Entdo o
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novo padeiro jogara sua tigela e suas ‘cialdas&idsdcontra as paredes
externas da casa do mestre. Em seguida, os medtnassiradores, 0S novos
padeiros e todos os demais padeiros e ajudantes&@nha casa do mestre e
este oferecera a todos fogo e vinho, e cada pagermovo, como também o
mestre adjunto, oferecerdo um dinheiro ao mestsepddeiros pelo vinho e
pelo fogo que lhes deu”.

(2006:165)

Como assinala Manacorda, na mesma obra e pagimaaéa acima, “ndo se
pode dizer que a cerimbnia tenha muito de pedagfgmas o mais interessante &
aquilo que ela mostra do costume e da cultura do,pabsolutamente influenciado
pelos ensinamentos religiosos. Tal exame parecs umairitual cristdo, a contar pela
utilizacdo de simbolos consagrados pela cultustécro pdo, o vinho e o fogo, do que

uma avaliacao.

Principalmente por intermédio da Igreja, o latimtra-se uma lingua poderosa.
Segundo Paiva (1988:09): “O latim, na época, fumpia como lingua internacional,
servindo de veiculo de comunicacdo da filosofia, ai@ncia e das letras; por
consequéncia, foi um dos elementos mais relevaateslucagéo e da cultura”.

A autora lembra que a expansdo das universidadaorou bastante também
para a divulgacdo do latim, e que 0 acesso ao @&nda lingua estendeu-se,
gradativamente, a leigos, principalmente nobresat& a mulheres das classes

privilegiadas.

Por volta do século XIV, despontam na aristocrasaprimeiros indicios do
humanismo, e suas idéias alimentam o acesso daguas classes mais altas. A elite
intelectual luta contra a educacédo vigente e peegalta aos classicos. Os problemas
do homem tornam-se centrais na educagao, caractddzo antropocentrismo As
ciéncias exatas e biologicas profissionalizam-s&i@ mais valorizadas, enquanto as
letras perdem terreno, apesar de serem ainda zadas nas escolas. Embora sem
causar mudancas significativas, pensa-se nas asaogmo seres diferentes, que
precisam de formas diferentes de ensino do qudasdestinadas aos adultos.

Os conceitos iluministas afetam as linguas natufaisingua Portuguesa, por

exemplo passa pelo fenbmenodlakinizacdq como mostra Spina (1987:10):

O deslumbramento da cultura classica, suscitadoo pmlovimento
humanistico da segunda metade do século XV, crimisd uma elite de
eruditos[...Jcomo propiciou o aparecimento das phias gramaticas da
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lingua portuguesa: debrucados na leitura dos medgéssicos, sobretudo
latinos, os escritores portugueses foram naturdabriemados a introduzir na
lingua indmeros latinismos, aportuguesando as frrnmaportadas e
refazendo as formas arcaicas.

Essalatinizacdoocorreu em diferentes niveis linguisticos — n&fima (efensa
por defesg, na morfologia (superlativos erdrrimo, -ilimo e 4ssimg, na sintaxe (em
casos de aposto), na semantipar¢ntespor pais) — e na grafiagqctavo por oitavo),
dentre outros exemplos.

Além das influéncias na educacdo, as idéias humaanigue permearam o
Renascimento (1300-1650, aproximadamente) modiicatodas as bases sociais da
Europa, colocando em questédo o Império Romanotiaidade do Papa, a cavalaria, o
feudalismo, o sistema de comércio vigente etc. @aRamento permeia o fim da Idade
Média e o Inicio da Idade Moderna, marcado por wnnilhdo de novidades advindas
da expansdo comercial e maritima européia. Na dse@ducacdo, tais expansdes
significavam novas necessidades de trabalho noaserce uma demanda por um

ensino profissionalizante.

Os movimentos da Reforma, por volta de 1400-15ffjgvam uma escola mais
democratica e pragmatica, oferecida aos ricos palu®s, e que formasse pessoas Uteis
a sociedade. Lutero, o maior expoente da Reforstabelece, pois, a relacéo instrucao-
trabalho, e tenta mostrar a importancia social @balho manual e do trabalho
intelectual.

A Contra-reforma catolica, por sua vez, veio deéeracontrole da educacéo de
acordo com seus preceitos e intencdes politicgiosks — sua principal preocupacéo na
época: deter a Reforma e o humanismo-, como miktreacorda as paginas 200 e 201,
transcrevendo, primeiramente, um trecho de um dentorassinado pelo papa Leéo X,
em 1515, e, em seguida, a opinidao do bispo de Rad®mccatelli, um dos mais
influentes no Concilio de Trento (1545-1564):

“[...] julgamos nosso dever cuidar da impresséoldoss para que, junto as
boas sementes, ndo crescam também os espinhosasenmemeédios se
misturem os venenos. Ninguém [...] presuma impriooirmandar imprimir
algum livro ou qualquer outro escrito, que anteso ri&nha sido
diligentemente examinadol...] e aprovado pelo neggéario ou por um bispo
ou por outro que tenha competéncia sobre o assintioro [...] ou por um
inquisidor da maldade herética.”
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“Ndo ha nenhuma necessidade de livros; 0 mundeciesmente depois da
invencdo da imprensa, tem livros demais; é melmoibp mil livros sem
raz&do, do que permitir um merecedor de puni¢&o.”

Destacaram-se, na reorganizacdo do ensino pela,l@s escolas jesuitas, que
eram dirigidas aos leigos. Essas escolas expandeaoom as Cruzadas e com as
descobertas maritimas, levando a novos povosastareducacéo catequética, baseada
em perguntas e respostas. Para a formacdo do eléstiam os monastérios e

semindrios, cujos ensinamentos eram direcionadasgpada religiosa.

Sodré (1989:15) define o ensino levado para assnogkbnias nessa €poca de
exploracdo maritima como uma transplantacdo dareuk como alienacdo desses
novos povos contatados, especialmente nos paikeszemos para exploracdo, como é

0 caso do Brasil:

A expansado navegadora que decorreu do desenvokdamercantil, ao fim
do medievalismo, € contemporanea da cisdo religoefnida com a
Reforma. Como aquela expansao foi capitaneada peleSes catdlicas,
“colonizacdo” e catequese religiosa confundiramAseatequese foi uma das
manifestac6es mais importantes da Contra-Reformala distinguir-se-iam
os jesuitas, que se dedicam, desde logo, a convdosgentio e, para isso,
especializam-se na tarefa de conquistar as com#asen

No Brasil os jesuitas ficaram responsaveis pelacagfio por dois séculos e
meio, perdendo esse poder com as reformas pombalmaéc. XVIII, como informa
Sodré (bid.). A educacdo jesuitica tinha como objetivo priatip conversédo e foi
estruturada em dois planos: a escola era diriggdaiancas, inicialmente aos pequenos
indigenas, e tinha como finalidade ensind-los adscrever e contar. J4 os colégios
eram dirigidos aos adolescentes, e se baseavaproforsdamento do ensino jesuitico.
A verdade € que tanto as escolas, quanto os celegiabaram por acolher os filhos dos
senhores e neles inculcou uma cultura outra, que andrasileira: a cultura dos

colonizadores.

Ja na Europa, nos anos de 1600, destaca-se ohtratbal Comenius, que se
esforcou para alcancar “uma sistematizacdo definidio saber a ser transmitido com
oportunos métodos didaticos as criangas atravéeltio instrumento da lingua latina”,
além de iniciativas das escolas inglesas de preparalunos para novas profissées

“ligadas as mudancas que vinham acontecendo nossva®l producéo” (Manacorda,
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2006: 227). As novas escolas, de ideais ilumisjstaformadores e revolucionarios,
tinham como objetivo levar a educacéo a todos o®hs.

Em meados de 1700, ha a continuidade das escati#sctanto catélicas quanto
reformadas, com novas experiéncias, como as est@iago-profissionais. Segundo
Libaneo (1994:58), data deste século — XVIII - aragimento da Didatica como teoria
de ensino, surgida da necessidade de planejamestimituracdo e organizacdo. O
ensino do latim era obrigatorio, e o Francés paseanstituir matéria das escolas no
mundo ocidental. O ler e o escrever demandam neslass métodos préprios e
separados de ensino, e a escrita é extremamenpotizadh, em seus pormenores, como
descreve Manacorda (2006: 232):

Esta caracteristica propria da aprendizagem egceitédenciada, para nos até
o paradoxo, pelos cuidados relativos ao instrumdaotoficio: duas paginas

inteiras dedicadas as quatorze regras a serenvatbasrno apontar uma pena
de ganso.

As mulheres j& sdo aceitas nas escolas, mas nampuadsturar-se aos meninos,
e os castigos fisicos ainda sdo praticados comoafrde correcdo da disciplina,
valendo o chicote, a férula, os bastdes.

No século XVIII a influéncia da Igreja nas questpeslagdgicas ja ndo era a
mesma, assim como a influéncia do humanismo. Camsegjiiéncia, a importancia dos
classicos e do latim foi diminuindo no ensino, k@ ao descrédito as instituicbes
educativas tradicionais.

Um documento de 1731 relata noticias sobre a widamte de Sorbonne e seus
exames, “Ele nos informa, por exemplo, que tambgmualheres j& eram admitidas a
assistir os exames de laurea (exames de formatpomm num lugar a parte”
(Manacorda, 2006:237), que consistia em camaraparados das salas de aula por
grades de madeira.

Ainda em meados de 1700, vé-se o surgimento ddslapédias e de novas
idéias — politicas, culturais, pedagogicas, refig&® morais, entre outras - que nascem
na Europa, especialmente na Franca, onde culmiaaRewnolucdo Francesa em 1789, e
se disseminam para todo o mundo por meio dos wili&gos que la buscavam a fonte

dos novos conhecimentos. Nomes como Rousseau,0Digld?estalozzi mostram uma
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preocupacao politica, didatica e pedagogica costal@ e sua relacdo com a Igreja e o
Estado, e em 1773 a ordem dos jesuitas é suprimida.

Sobrinho (2002) lembra que a Revolucdo Francesardeponsavel pela
ampliacdo do acesso a educacgdo basica e pelaccdacsistema de classes. A escola
tinha, agora, a funcdo de preparar os individuga jpa servicos publicos que se
organizavam. A Revolucdo Industrial, por sua vebpdifitou as estruturas sociais,
criando novas hierarquias de poder baseadas naigitodde servicos. A avaliacao
aparecia como forma de selecdo para a demandasios ple trabalho.

O desenvolvimento da ciéncia e da cultura, a dig&mdo poder da nobreza e
do clero e o aumento do poder da burguesia exigiawas praticas escolares que
atendessem ao desenvolvimento industrial e comeddamundo e oferecesse a
oportunidade de desenvolvimento das pessoas di#gsas novas sociedades.

A Revolucdo Industrial conduziu ainda a instituelimacdo das escolas
publicas, das escolas infantis e escolas técnicade eoficios e artes, mas,
contraditoriamente, a0 mesmo tempo, tirou crianigasscola para o trabalho capitalista
gue se processava nas fabricas, reiterando o atessdtura as classes privilegiadas.

A avaliac&do precisou se adaptar e se desenvoleeicéenente. As provas orais
medievais e as disputas orais dos jesuitas passaasstestes ou provas escritas e ao
sistema de notacdo, proprios da escola moderna, pgotam objetividade e
transparéncia.

Para o autordp.cit), a avaliagdo faz parte do cotidiano dos homernssan
mesmo dessa institucionalizacdo das escolas. Ealigada as escolhas, a selecdo
social, a distribuicdo dos individuos nos lugaresiass e nas hierarquias de poder e
prestigio (p. 17-18). Entretanto, a avaliacao,ipada de forma estruturada e constante,
como a conhecemos hoje, surge mesmo nessa épéoale XVIII -, especialmente na
Franca, com a institucionalizacédo das escolas madeBobrinho destaca que em 1808
na Franca, foi criado o prototipo dos exames nadsprobacalauréat ainda existente

hoje na passagem do ensino médio para o superior.

De um lado, os instrumentos de testes, provas mexdrouxeram mais
precisdo e forca operacional ao sistema de meéidhes selecao. Por outro,
determinaram uma concepgdo e uma pratica pedagdpgieaconsistem
basicamente na formulagdo dos deveres ou exerdsisares e controle
através dos testes. Assim, a avaliacdo interf@isiiamente na organizacao
dos conteddos e das metodologias e vai legitimasaderes, profissées e
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individuos, o que significa também produzir hietsag de poder e
privilégios. Como simbolo da legitimacdo de valcegwivilégios sociais, 0s
titulos e diplomas séo instituidos formalmentepltastes também eles da
avaliacdo, e ganham grande importancia na detegondas hierarquias e na
distribuicdo dos individuos nos lugares que “deeittit e por mérito
individual lhes corresponderiam na sociedade.

(Sobrinho, 2002: 19)

A metade do século XIX assiste ao nascimento dasepgdes socialistas de
Marx que fala em pedagogia social e na possibiidiaaproveitar o sistema de ensino
desenvolvido pela burguesia capitalista para ajaagimento cultural e intelectual dos
homens. A educacédo publica e gratuita e a abolightrabalho infantil nas fabricas
constituem alguns itens danifesto Comunistgue influenciam e modificam a historia
da educacéo
Ainda no século XIX e também no século XX aumentpagticipacado das
mulheres na vida intelectual e a aparente dempacg#ido da escola parece abranger os
paises desenvolvidos e em desenvolvimento.
Quanto as formas avaliativas, Perrenoud (1999i9f@yma:
[...] a avaliagdo n&o é uma tortura medieval. E inwanc&o tardia, nascida
com o0s colégios por volta do século XVII e tornautissociavel do ensino

de massa que conhecemos desde o século XIX, corscalaedade
obrigatoria.

Com o desenvolvimento social e pedagdgico, asatifes abordagens do ensino
tomam grande propulsdo nos séculos XX e XXI. Desgem-se teorias didaticas e
pedagdgicas que visam solucionar antigos probleenas formas e objetivos das
avaliacbes seguem essas tendéncias. Segundo %oljp002), até 1930 os testes
objetivavam medir a inteligéncia e o desempenhpoidedisso, passaram a tentar medir
0 aproveitamento dos programas que eram transiide alunos. J4 nos anos 60, a
preocupacao passou a ser a questao qualitativanslaras metodologias de avaliacao.
Ainda nesta época — anos 50 e 60 -, no Brasil, Inendisseminava os ideais
compativeis com o regime militar e adotava umaetter denominaddecnicismo
educacionalcujo objetivo era a “racionalizagdo do ensino,\dsado uso de meios e
técnicas mais eficazes”, como aponta Libaneo, 1884:

Com uma maior intensidade, pelo menos no Brasils & anos 70, as novas
tecnologias passam a fazer parte do cotidiano hmes pensando-se, inclusive, na
substituicdo parcial ou total do profesgopraesentigpelo ensino a distancia por meio
de apostilas, programas de tv, gravacées em audiddeo, orientacdes via internet. A
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avaliacdo aparece, neste cenario composto por $ovardadas de acesso a educacéo,

como um componente do processo ensino-aprendizagénfacilmente apresentada e

identificada nos documentos, o que parecia naa@caté os séculos XVIII ou XIX.
Depois dessa retrospectiva histérica, fica maipkismagora definir a avaliacéo,

suas formas e objetivos nos dias atuais.

2- Avaliacao: definicdes e objetivos

Assinalamos que nao € nossa finalidade neste tagitnem ao longo da tese
discutir questdes pedagodgicas, questionar a ndeessida aplicacdo de avaliagbes, a
forma das avaliacbes ou a aplicacdo de conceitosotas. Nosso trabalho, aqui, se
resume a desenvolver uma metodologia de analisdigdeas de argumentacao.
Entretanto, como o objeto da analise é a avaliag@mpre-nos falar um pouco mais
sobre esse tipo de texto, quais sdo suas caréictsj®s sujeitos envolvidos etc., como

faremos abaixo.

2.1 A avaliacdo sob o ponto de vista das diferesibesdagens de ensino

A avaliagcdo - assim como o estabelecimento de igbgeta definicdo dos
conteudos e a metodologia - € uma das tarefasiaidaue compde 0 processo
ensino/aprendizagem na escola. Prevista nos pim@nsino e nos planos de aula, a
avaliacdo difere de outras praticas escolares eorobjetivo imediato: verificar o
aproveitamento, o desenvolvimento e/ou o desempealauno tendo como referéncia
a matéria dada pelo professor. Em termos mais amplavaliacdo pode conceituar nédo
apenas o aluno, mas a prépria escola, as instslidé ensino de um modo geral, 0s
cursos, e até mesmo todo o sistema educacionalhdeais, quando se comparam
resultados de paises diferentes.

Dentro da sala de aula, sua finalidade mais prafund entanto, ndo € tao clara,
e depende especificamente da ideologia contidaaelan @bordagem tedrica da educacéo
e seguida pelo professor, ou mesmo da ideolog@zda mestre, que pode resumir em
si diferentes abordagens de ensino. Se, por um &lteorias cientificas ligam-se as
evidéncias tomadas como verdade, as abordagenssa®,epor outro, relacionam-se

aos valores. Desta forma, a finalidade ultima dea wawaliacdo, de acordo com a
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ideologia do professor, vai desde a manutencdaliees sociais pré-estabelecidos até
o despertar da consciéncia do aluno como um sigedialmente comprometido.
Mizukami (1986) apresenta as seguintes abordagensndino: tradicional,
comportamental, humanista, cognitivista e sociducal. Cada abordagem concebe o
homem e sua relagcdo com o mundo e a sociedade aléonma diferente. Do mesmo
modo a educacgdo, a escola, e sua funcdo tambémisiée diferentemente, o que
resulta em metodologias diversas com finalidadeea@icas. Como parte integrante

desse universo, a avaliagdo também varia em cadalessas abordagens.

Tendo como algumas de suas caracteristicas priscpéistancia hierarquica
entre professor e aluno, a aceitacédo dos discdspsofessor e do livro didatico como
verdades absolutas, e a reproducdo desses disaansusobjetivo das avaliagdes, o
ensino tradicional privilegia a aplicacdo de chaasadrais e provas escritas recheadas
com questdes objetivas, de multipla escolha, ceutcerrado, ou preenchimento de
lacunas. Por tras desse método de avaliacdo essendebijetivo final de perpetuar
valores hierarquicos e sociais de um modo gerdigieos, politicos, familiares,
morais) assim como de evitar a discussao e a pagaagle novas idéias. Assim, sao
banidas da metodologia desta abordagem préticas disnussées em sala de aula e
trabalhos em grupos, bem como se abstém de subscéea termos comjustifique,
argumente, comenteu mesmeexplique,na medida em que podem suscitar a opiniao
dos alunos.

Apesar de identificada ja na ldade Média e no Rem&sito, € ainda hoje a
abordagem mais utilizada pelos professores, mesmalg forma inconsciente ou nao
assumida, e mesmo sem ter como base uma teoridgonepte dita’ A maior aliada
da abordagem tradicional é a ilusdo: a ilusdo deuteacédo da autoridade por parte do

professor, quando na verdade o que se tem saosalsutamissos por medo ou

* Minha experiéncia como estagiaria no ensino furedsah durante a graduacdo, como docente em
disciplinas pedagogicas no ensino superior, e coapacitadora em cursos de reciclagem de professores
dos ensinos fundamental e médio da rede publicasree a tal afirmacdo. Por meio de observacao e das
discussBes promovidas em sala de aula, percebingites professores dizem seguir uma determinada
abordagem (a cognitivista, por exemplo), mas atiiza metodologia tradicional em suas atividades,
outros assumem seguir mesmo a abordagem tradiciblda entraremos nesta questdo, mas para
corroborar essa opinido podemos citar a tese dom@ao de Chaves (2003), intituladaavaliacdo da
aprendizagem no ensino superionde, a partir da investigacdo das préaticasatixels em nove cursos

de graduacdo na UFG —Universidade Federal de Goggesquisadora conclui que a abordagem
predominante de avaliacdo observada é a tradicmmalonservadora, em que as provas de finais de
bimestre constituem o instrumento principal deiagab.
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ignorancia; e a ilusdo de aprendizado bem sucediggndo o que ocorre € a simples
reproducdo do discurso oferecido pela escola ditéaa por avaliagdes objetivas e,
portanto, faceis de corrigifem davida alguma, provas com questfes dissegativa
trabalhos demandam um tempo maior do professonte taa elaboracdo quanto na
correcao - do que as provas com questdes objetivas que o0 aluno so6 precisa marcar

um “X”_

A abordagem comportamentalista, por sua vez, aartauma teoria como base,
a teoria comportamentalista ou behaviorista derf&kjmorte-americano cuja teoria foi
muito seguida até os anos 50-60. Esse psicOlogporela a famosa&aixa de Skinner
equipamento em que realizava suas experiénciasartangentais, inicialmente com
pombos e ratos, por fim, com sua proépria filha.

O estudioso considerava a aprendizagem - tanto u® diz respeito aos
conteudos escolares, quanto a outros aprendizeains, a aquisi¢cdo da linguagem - um
resultado da experiéncia, ou seja, da relacdo doeimocom aquilo que ja existe
(empirismo). A relacdo com o meio se da por um ¢ssg que envolve estimulos,
respostas (reacdes) e reforcos positivos (recorapergratificacdes) ou reforcos
negativos (castigos, punigdes), o que resulta,rgEgasta concepgao, na aprendizagem.

Nesta teoria, a crianca nasce como uma tabula@aga moldada, isto é,
condicionada a repeticdo de determinados padroesmgortamento; recebe agrados se
a resposta € a esperada ou punicdo se o0 objetemaprente estipulado pelos
professores ou pais ndo é alcancado. O sistemandeitos (A, B, C etc.) ou notas (0-
10), adotado por, praticamente, todas as instiégige ensino, independentemente da
abordagem seguida pelos professores, vai ao encdatmocdo de reforcos. Neste
sistema, assim como na abordagem tradicional,rmauwm ser passivo, que recebe da
sociedade o conhecimento pronto e imutivel parassto e para perpetuar os valores
e préticas sociais ja existentes. A avaliacdo,anaebbrdagem, tem como finalidade
verificar se 0s objetivos propostos foram alcansadoas, do mesmo modo que a

abordagem tradicional, esconde em si um objetivionnae controle.

O ser passivo — 0 aluno — visto nas duas abordaggms, transforma-se num
ser ativo, centro do universo na abordagem hunzanRetomando os ideais do
humanismo dos séculos XV-XVI — que por sua vezperavam ideais da Antiglidade

classica grega e romana, como ja vimos -, 0s tEHriesponsaveis por essa abordagem
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— Rogers e Neil, entre outros - revisitam o cowcdé antropocentrismo por volta dos
anos 70, e fazem do aluno peca central no proessno-aprendizagem. As relacdes
interpessoais sao valorizadas, assim como o bean sstial, emocional e psicologico
do educando. O aluno deve desenvolver todo o sangal, e € dada uma atencao
especial para que todos os aspectos cognitivosnsdgsenvolvidos, sendo este o
objetivo principal que perpassa toda esta abordageciuindo a metodologia e a
avaliacao.

No entanto, tal primazia do alunado despendia teenpnheiro, visto que o0s
interesses dentro de uma sala de aula sdo multiPlessemos, por exemplo, na
educacdo publica do nosso pais: salas com 30 alimosnédia, professores que
lecionam em dois ou trés turnos e ganham um sal#&aiisfatério, escolas sem infra-
estrutura adequada, isso sem citar outros proble@w@mso oferecer a cada aluno um
atendimento personalizado que possa desenvolveamknte suas potencialidades
individuais? Quanto a avaliacdo, tem-se aqui ariz@¢cdo da auto-avaliacdo e a fuga a
padronizacédo e a reproducédo de padrdes observas@bardagens anteriores.

A abordagem cognitivista relaciona-se a PsicoladpaDesenvolvimento de
Piaget, Bruner e Vygotsky, dentre outros, e priydea interagcdo do homem com o meio
em que vive. Nesta abordagem, € por meio da irlergge o aluno se atualiza, se
reestrutura diante do novo, num processo sem fiapdendizagem, de integracéo e de
processamento de novas informacdes. As praticas/idagles em sala de aula tém
como objetivo levar o aluno a construcédo do comhento e ao desenvolvimento pleno
de sua cognicao. As avaliacbes tém como finalidemdicar se o aluno ja consegue
realizar determinadas operacdes mentais, comoaaaedes, sintese, abstracdes. Para
tanto, sdo permitidos os trabalhos em grupo, Siemge discussdo e argumentacao,

guestdes abertas do tipstifigue, argumente em favor de sua respostaudéopinido.

Por fim, Mizukami (1986) nos apresenta a aborda§énio-Cultural, de cunho
progressista, cujo nome de expressdo € Paulo Fr€oen base socialista, a
caracteristica principal desta abordagem é o sderpelas questdes sociais e a visao da
educacdo como um meio para mudar o quadro soeed. & educador, o aluno ndo é
apenas um ser, um homem, mas um sujeito inserekgedo nascimento, em uma
sociedade com determinadas caracteristicas e glasldEste sujeito é parte integrante

da sociedade em que vive e é responséavel por ela.
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Também interacionista como a abordagem cognitivestia abordagem difere-se
da anterior pela preocupacéo com a cultura poputar seu envolvimento em questdes
historicas e politicas ligadas a movimentos popslasindicatos e igrejas, 0 que pode
ter dificultado sua propagacéo dentro de meios trexicionais.

Esta abordagem colaborou bastante para a extems@&dutacdo aos adultos
nao-alfabetizados ou que haviam abandonado ososstdd educacdo de jovens e
adultos passou a ser oferecida nas proprias esaaashorarios alternativos, nos
sindicatos e até mesmo em igrejas.

Seu aparecimento coincide com a abertura politican@sso pais e, embora o0s
ideais de uma educacao popular e libertadora j@asefestassem nos anos 60 e 70, seu
auge foi alcancado na década de 80. Relacionassm@dmentos sindicais; ao fim dos
governos militares; a politizacado da igreja cawliccom a influéncia da Teoria da
Libertacdo de Leonardo Boff -, na época comandadaSé&o Paulo por Dom Paulo
Evaristo Arns, e que construiu nos guetos e pagers comunidades eclesiais de base,
onde eram oferecidos cursos de alfabetizagéo sgifalizagao.

A auto-avaliacdo € também a forma escolhida nediardagem para
acompanhar o aproveitamento dos conhecimentos. Segsidores desaprovam
gualquer tipo de conceitos ou notas e tem comdivbjormar um cidad&do consciente,
engajado na sociedade e preparado para modificéfta sua forca no mercado de
trabalho e nas instituicbes sociais de um modal.glrtalta de uma metodologia bem
estruturada, que levasse em consideracdo a idasleldoos, seu desenvolvimento
cognitivo e as caracteristicas particulares detesl@ criancgas, dificultou bastante sua
divulgacéo e a utilizacao entre os professores.

2.2 A avaliacdo como pratica educativa e estrutaran

Apesar da distingdo de abordagens ser possivelpel,pconcretamente isso
parece muito mais dificil. Geralmente os professomeisturam as abordagens,
acolhendo de cada uma aquilo que Ihe apraz ouhgué indicado de acordo com sua
clientela. Muitos docentes criam sua propria algpeda outros se autodeclaram
seguidores de uma delas sem ao menos conheceruam g sua filosofia.

A avaliacdo, porém, parece ser algo do qual namssegue escapar em uma
sociedade competitiva e classificatoria, indepetedda abordagem seguida. Por mais

gue a auto-avaliacdo possa ser realizada no da-dadsala de aula, a avaliagdo com
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notas e conceitos ainda figura como uma necessidaai@a a selecdo dos

melhores/piores alunos/instituicdes; para a clasgfio dos melhores/piores

alunos/professores/instituicdes; para o ingresso rdelhores alunos/professores nas
melhores instituicbes/empresas; para a reformulad@® quadros docentes e do
planejamento das instituices; para a revisdoddersa educacional do pais etc.

A importancia da avaliacdo, portanto, ndo seirggras quatro paredes da sala
de aula, mas se estende para a sociedade de umgea@doprincipalmente quando se
fala de avaliacdo na educacao superior. Mas, poragfo o destaque para a avaliacdo
no ensino superior? A resposta € simples, mas rampre € percebida por nds,
professores e alunos envolvidos no meio acadérdioopasso que a avaliagdo nos
ensinos fundamental e médio € sim classificatdnas ndo possui como objetivo
imediato a insercédo do aluno no mercado de trabalbhwaliagcdo no ensino superior, ao
contrario, classifica ndo apenas alunos, mas giofiais e mestres. Tal fato amplia a
importancia politica e social dessa avaliacdo,aiodn-a fator decisivo na distribuicao
de renda e na constituicdo social de um pais, cpotemos confirmar na citacdo
abaixo:

A Educacédo Superior é a Ultima etapa da educacamfosendo considerada
de importancia estratégica pela maioria absolusapddses. De fato, dentro
do Sistema de Educacéo, a Educagéo Superior tem jpeh @gpecialmente
relevante, pois é neste nivel de ensino que sefdémmc¢do de docentes e
técnicos que vao desenvolver seu trabalho de agéate ensino nos demais
niveis do Sistema de Educacéo. Cabem-lhe, assimmeadarefas que dizem
respeito ao seu papel de formadora de novas geragde sejam criticas e
conscientes no exercicio de direitos e deveredisBimnais sem autonomia
intelectual e/ou com formacdo ética questionaved gdimordiais na
perpetuagdo dstatus quo,sobretudo num pais como o Brasil, que tem se
caracterizado pela exclusdo social perene.

(Adusp — fevereiro de 2004)

Tal importancia, entretanto, parece nao ser codagmor todos os docentes. O
fato de o ensino superior ser praticado por doserien niveis de formacgao superiores
aos professores dos ensinos fundamental e médisahaguarda os alunos do ensino
repetitivo e da avaliacdo sem finalidade educatiajto menos social. No artigo
“Docéncia no ensino superior” a pesquisadora eepsafra Léa Anastasiou (2006)
relaciona o ensino repetitivo e que valoriza a nmegagdo a ma formacdo dos
educadores de nivel superior. Para estes professmrpreparo para 0os exames nao
inclui a aprendizagem, mas a repeticdo das fornviséas em sala de aula para garantir

as notas e aprovacées. Afirma a autora:
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Perpetua-se, assim, uma agéo reprodutiva do sébes der decorado e do
poder do conhecimento, distanciando ainda mais wensidade das

perspectivas de hoje, como instituicdo social cafda a partir de um projeto
institucional coletivo e vinculada as questdesmagiis € universais.

(Anastasiou, 2006: 150)

O papel social e politico da avaliacdo no ensinpesar € discutido por
Sobrinho (2002) no artigo “Campo e caminhos daiayab: a avaliacdo da educacao

superior no Brasil”. Segundo o autat.(14):

Mesmo quando a avaliacdo é praticada no ambitoaetutl, e sobretudo
quando adquire formas e sentidos institucionaigs sggnificados e efeitos
ultrapassam em muito o objeto imediato e interessamampo ideolégico e
politico mais amplo.

A avaliacao deve, pois, relacionar-se a mudangaiequacdes, ou seja, a acoes,
como também consideram Sobrinih:(5) — (como) “um fenémeno social, a avaliacdo
tem a ver com acgdes, atitudes e valores dos indigiggm diversas dimensdes” - e
Perrenoud (1999:53) - “Avalia-se sempre para agir”.

As nocbes de valor e agdo aqui incutidas explicitanface ideoldgica da
avaliacdo, seja no ambito da sala de aula, enviddvapenas professor e aluno, seja no

ambito da instituicdo ou do sistema educacionaimeais.

O resultado imediato da avaliacdo — a nota ou dmneecarrega em si muito
mais do que um julgamento, carrega uma reestriétaragcial ou a manutengdo do
estado social inicial dos sujeitos, na medida em gavaliagcdo, conforme Sobrinho
(2002:20), “legitima valores, ideologias, justifie@missfes e demissdes, ascensdes e
reprovacoes, premiacdes e sancgOes, reforcos edesema esfera comportamental,
liberacdes e cortes de financiamento, etc”.

Ou seja, a avaliacao estéa ligada ao poder.

Segundo Perrenoudg.ci..09), “avaliar é - cedo ou tarde — criar hierarquas
exceléncia”. Assim, a avaliagdo aparece como uns fdemas encontradas pela
sociedade para se estruturar, definir classesispprafissdes, cargos, hierarquias. Para
o estudioso da avaliacéo, o éxito e o fracass@septados pelas notas e conceitos nao
sdo conceitos cientificos, mas apenas noc¢fes owesespgacdes, assim como as

hierarquias de exceléncia escolar, mas nao satydmnrepresentacbes quaisquer ja
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gue “elas (as avaliagOes e as representacOestdes@xracasso que delas advém) fazem
lei [...] estédo relacionadas a decisbes”.

Ligada as paixbes e ao conflito, a avaliacdo s®japortanto, no campo da
argumentacao:

A avaliacdo inflama necessariamente as paixfesquig estigmatiza a
ignorancia de alguns para melhor celebrar a exciel&e outros.
(Perrenoud ,1999:09)

Deve-se conceber a avaliacdo ndo como uma tomadafatenacdo em
sentido Unico, como uma mera medida do valor estoltgetivo”, mas como
um momento de confronto entre:
- por um lado, as estratégias do professor, que egigmatizar “o que vale
realmente tal aluno”, fazé-lo saber disso, mas émmobiliza-lo e fazé-lo
aderir a avaliacdo de que € objeto;
- por outro lado, as estratégias do aluno, que mastrar mais, mascarar suas
lacunas, evidenciar seus pontos fortes e “recelmpreomerece”, em outras
palavras, ter recompensado seu esforco.

@p.cit:34)

Prova da necessidade (ou costume arraigado?) tacéeana sociedade — além
das portas dos colégios e universidades, ou sEjgprdvas e exames em sala de aula —
€ o grande numero e a diversidade de tipos deagé@alique permeia nosso sistema de
ensino: os vestibulares, os vestibulinhos, os amosupublicos, as avaliagdes de
estudantes, instituicdes e cursos, promovidas &G para estabelecer um panorama
do ensino no pais e corrigir possiveis problemasisG, SAEB, ENEM, SINAES e
outras, além das avaliacdes dos cursos de pésaga@alpatrocinadas pela CAPES.

N&o convém aprofundar aqui o assunto, mas valerd@ngjpie em alguns paises
nao ha vestibulares, como no caso da Alemanhantéio, ha uma prova nacional geral
gue soma pontos na classificacdo do aluno pargresso nas melhores universidades,
como ocorre nos EUA e na Argentina. Nesses pabsqage vai determinar totalmente
ou parcialmente o ingresso no ensino superior Btérlto escolar do ensino médio, a
analise do curriculo do aluno e, em alguns castg\astas.

Num contexto mais amplo — como avaliagéo do sistt@acional geral de um
pais - a avaliacdo distancia-se dos modelos deaprescritas ou exames e podem
assumir a feicdo de analises de relatorios, visisamstituicdes etc. Esse € o0 caso das
avaliacoes feitas pela CAPES dos cursos de mesteadio Censo, levantamento anual
que busca conhecer o nimero de alunos matriculwiosada nivel educacional (o
censo do ensino superior é feito separadamentemkndos outros niveis de ensino),
além de conhecer professores, diretores e insedd{€icas das escolas. Ja outros tipos

de avaliacdo organizados pelos 6rgaos publicosipossaracteristicas proprias:
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a. SAEB: pelo método da amostragem, mede a cadaados, por meio de um exame,
o desempenho dos alunos das ultimas séries dentaglaeducacional, até o ensino
médio (42 e 82s séries do ensino fundamental &ig*do ensino médio). Compde-se
de uma prova com questdes de portugués e matematica

b. ENEM: exame anual ndo obrigatério para alunos gstdo terminando ou ja
terminaram o ensino médio, contempla todas asptiisas, menos Inglés e redacao.
A nota é aproveitada por varias instituicdes dénensuperior, publicas ou privadas,
como parte do critério de sele¢do ou da nota négagsara o ingresso. O Prouni, um
programa social do atual governo Lula, também agtaa nota para concessao de
bolsas no ensino superior.

c. Sinaes: sistema de avaliacdo do ensino supeyiee contempla avaliagdo
institucional, avaliacdo de cursos e avaliacdoedehpenho dos estudantes:

- avaliacédo institucional — permite classificaristituicdes de ensino superior como
universidades, centro universitarios ou isoladasa@rdo com o nimero de cursos e
de vagas oferecidas, dentre outros critérios.

- avaliacdo dos estudantes — ENADE: substitui a@yargrovdo e mede, por meio de
uma prova, o desempenho dos alunos em suas apeaffieas de formacéo.

- avaliagdo de curso — permite ao MEC identificar aursos inadequados ou

insuficientes, mas sO ocorre nas instituicdes tder privadas.

Helene (2006) ndo questiona a necessidade desH&s;ags institucionais e de
nivel nacional, mas sim a forma como sao realizadigigmas delas e a auséncia de
modificacdes possiveis a partir dos resultadosefas apontados. Se apos a avaliacéo
nao ha modificacdo, reestruturacdo e re-planejamentavaliacdo — nos limites da

escola ou fora deles - perde seu sentido de egiatén

A grande utilidade de um sistema de avaliagcdo #ipeio estabelecimento
de politicas que venham a corrigir os problemasati@tios. Entretanto, e
infelizmente, ndo é esse o0 caso do Brasil. Pareeg @pmo um Narciso as
avessas, ficaremos a contemplar a feilra de néstema educacional, sem
intervir, até sermos inteiramente consumidos.

(p.: 320)

Com relacdo ao conteudo das provas e a metodaletaa utilizadas, em todas

as avaliacdes, fora ou dentro da escola, pare@r bav eterno conflito entre qualidade
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e quantidade. As avaliagbes do MEC, por exempmldem dar a impressao de que o
sistema educacional no Brasil estd melhorando a aad. No entanto, 0 aumento no
numero de criangas matriculadas na escola ou tieuip8es de ensino superior perde
sua importancia quando se compara a quantidade afidapge de conhecimento
apresentada por esses alunos e instituicoes.

Num &mbito mais restrito, 0 mesmo ocorre dentreada de aula, a nota boa ou
ruim nem sempre corresponde ao aproveitamentousm,aha medida em que muitos
outros fatores estdo envolvidos, como a forma aeoeicdo da prova, a situacdo tensa
em gue ocorre, variaveis emocionais etc.

Dentro dos limites das escolas e faculdades, @oteamo ponto de partida o
objetivo geral da avaliagcdo — observar o desempenihé@ diferentes possibilidades de
comportamento dos professores e das instituicbemnsi@o diante dos resultados das
avaliacdes: aprovar/reprovar o aluno; verificaoseesultados esperados no inicio do
curso/ano/semestre foram atingidos; rever e reflamzontelidos e metodologias, se
necessario; acompanhar o desenvolvimento individoahluno, orienta-lo a partir de
suas dificuldades e ajuda-lo a desenvolver seusnpi@is. Tirando a primeira
alternativa — e mais facil de realizar: aprovamoggr -, 0 que resta constitui a dimensao
qualitativa da avaliacdo, possivel apenas depolsv@mtamento do aproveitamento do
aluno, ou seja, da atribuicdo de notas e concéiiosensao quantitativa), Em outras
palavras, valorizar o aspecto qualitativo da agalbaprevé utilizar a avaliacdo para
reformular o que for preciso; aprimorar o que dxtén, mas pode melhorar ainda;
conhecer mais o0 outro, suas necessidades e talemtivéduais; aprender com o
interlocutor e ver a avaliagcdo como um espaco palescussdo e troca de pontos de
vista, em resumo, 0 aspecto qualitativo na avaliggéevé acdo. Por outro lado,
valorizar 0 aspecto quantitativo é acreditar quen@seros ndo mentem, e que eles
representam uma realidade Unica e incontestavel.

E Libaneo (1994:195-196) quem nos chama a ateray@ogssas duas dimensdes
da avaliacdo escolar, tomando por base a defimiedavaliacdo do professor Cipriano
Carlos Luckesi: “uma apreciacao qualitativa soba€lod relevantes do processo de
ensino e aprendizagem que auxilia o professor arna®cisdes sobre o seu trabalho”.
Encerrar na avaliagdo apenas a dimensdo quarditatiusa-la simplesmente para
aprovar ou reprovar o aluno, ou vé-la como instntmede verificagdo do

aproveitamento e de revisdo ou adaptacdo daséggsmide ensino ndo é uma escolha
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aleatdria, mas relaciona-se com a abordagem dacepsvilegiada pelo professor, e
com uma ideologia subjacente a ela.

Como ja discutimos, a importancia da avaliacdoseaddras formas do discurso
pedagdgico que circulam nas escolas, nas univeiesda outros cursos, ultrapassa a
dimensdo académico-pedagogica e invade outrasasdder sociedade. A avaliagédo, o
livro didatico, o discurso do professor, todos ssdiscursos interessam (ou deveriam
interessar) ndo s6 ao professor, ao aluno, ou squjsador, mas a qualquer cidadao,
pela importancia social da educacdo em qualquer @giara qualquer povo. Como
destaca Helene (2006: 309):

A educacdo escolar ndo €, por si s, suficientea paomover o
desenvolvimento social, econdmico e cultural de pafs. Entretanto, por
outro lado, um sistema educacional, sélido e eftei€@ necessario para tal.
N&o ha nenhum exemplo de pais que tenha superad@rairas do atraso
sem ter anteriormente ou concomitantemente desddwolseu sistema
escolar; um sistema educacional fragil é suficigai® comprometer o futuro
de um pais.

Se quisermos saber como serd um pais dentro de Wimta ou quarenta
anos, basta examinar seu sistema escolar atualalAfaqueles que hoje
integram este sistema, formaré@o a forca de trabalhosociedade civil das
préximas décadas.

Diante da importancia pedagdégica e social da a&diacomo se organizam e
convivem socialmente os sujeitos principais envusi nesse contexto enunciativo —

professor e aluno? Reflitamos sobre tal relag&yais

3 - Aspectos da interacdo verbal e sua importancia nak de aula

3.1 Dialogismo, interacéo verbal, dialogo, intettekidade

E impossivel falar sobre interacdo verbal sem camgpr Bakhtin, mais
precisamente pela obharxismo e filosofia da linguageénde onde se depreende que
“a interagdo verbal é a realidade fundamental rigull” (1999:123). Em sua obra e na
de seus seguidores, interacdo verbal é apenas asfoiinas de interacdo social e

caracteriza-se por ter a linguagem verbal como awleda e transmissora de ideologias.

® Souza (1999) empreende uma pesquisa tedrica sobeéculo Bakhtin/Volochinov/Medvedeyv,
discutindo, inclusive, a questdo da autoria dasasybmuitas vezes relacionadas apenas a Bakhtin. Nao
entraremos nessa questdo, e até por isso ndoewsipamos aqui em indicar 0s outros possiveisesitor
das obras do circulo aqui consultadas. Usamos spem@me de Bakhtin ou o termo bakhtiniana(o),
embora tenhamos conhecimento da polémica com cetagétoria.
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Ela faz parte do processo de comunicagéao - seds, pn fendmeno sociocultural -, e
constréi a significacdo de um texto. Ela é, airfdey jogo de subjetividades, um jogo
de representacdes” (Brait, 1993:194), sendo regpehsalém da construcdo do sentido
dos discursos, pela construcdo da identidade djstosu envolvidos na situagao
comunicativa.

Segundo Bakhtin, é a partir da interacao que seaj@endizagem ou aquisi¢cao
da lingua. Essa etapa da vida de todo falantet@& a@sno um imergir numa corrente de
enunciados e relagdes, num “processo evolutivoimanit e ndo como transmissao de
um “produto acabado, de geracao a geracao” (Bakii®n:107-108).

Essa imersdo na corrente da comunicag¢do verbagntamto, ndo € algo téo
simples, ja que toda interacdo é conflituosa aressica devido as diferentes posicdes
sociais e ideoldgicas assumidas pelos falante®lafdo entre os locutores € responsiva
e dindmica; ndo h& apenas uma escuta passiva dorstisdo outro, mas uma
compreensao ativa que pode modificar o préprioutssce pensamento e pode levar a
conflitos.

A interacdo verbal é um dos conceitos envolvidosuemconceito maior, que
abrange o ponto de vista bakhtiniano sobre a lipge o dedialogismo.Tendo tal
preceito como base de sua filosofia, o autor cengicb dialogismo o principio
constitutivo da linguagem, isto é, um aspectons&€o aos enunciados.

Segundo Barros (2001:27), o conceito de dialogisatmalhado por Bakhtin faz
desse filosofo da linguagem um “precursor ou apsetr’ dos diversos estudos do
texto e do discurso hoje existentes. Apesar deradaseos um desenvolvimento desses
estudos a partir dos anos 60, Bakhtin j& toma camdade de estudo o enunciado
(texto ou discurso) - na perspectiva bakhtinianssictera-se enunciado, texto e discurso
sinbnimos que levam a nocdo de uso social, idemdgiconcreto da linguagem - no
lugar da frase, que predominou como objeto de ssma@los estudos formalistas, tanto

estruturalistas quanto gerativistas.

Utilizado muitas vezes com sentido reduzido, o tedmlogismondo significa
apenas interacdo verbal, nem mesmo didlogo faeee-f ou unicamente
intertextualidade.

A interacdo verbal, nesta perspectiva, € apenasfacgado dialogismo, e o
didlogo, por sua vez, € uma forma de interacacaveviemos em Marcuschi (2005:46-
a47):
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Interatividade e dialogo ndo sao sinbnimos [...]Jinkeratividade € um
fendmeno constitutivo e irredutivel das relagGésrpessoais, ao passo que o
dialogo é uma das muitas estratégias de -efetivainteracdo[...] A
interatividade tem a ver com a noc¢éo de dialogibaiditiniano (uma natural
e necessaria relagdo com o outro) e ndo tanto cwmao de didlogo.

J& a intertextualidade também pressupfe a interaghbe caso, entre textos,
mas ndo se define como um aspecto constitutivo idgudgem. Tem-se
intertextualidade em um texto na referéncia, eipliou implicita, a outros textos, do
mesmo autor ou de outros autores. Essa referéod@aarontecer em forma de citacées
e pode concordar ou ndo com o texto retomado. Assimo a interagdo verbal, a
intertextualidade pode, entdo, ser considerada é&ambma face do dialogismo que
“concerne ao processo de construcao, reproducamaformacéo do sentido”. (Fiorin,
2003:29).

Reduzir o conceito déialogismoao deintertextualidadeé, segundo Fiorin,
empobrecer o pensamento de Bakhtin: “a rica e facétiada concepgéo do dialogismo
em Bakhtin se opds o conceito redutor, pobre en@smo tempo, vago e impreciso de
intertextualidadeid.)”. Para justificar tal afirmacdo, Fiorin estalmeuma diferenca
entre texto e discurso; entre intertextualidadeterdiscursividade. Sendo o texto a
manifestacéo do discurso — um mesmo discurso paderaferido de modos diferentes,
em textos diferentes — a intertextualidade naonsttdativa da linguagem, enquanto o
interdiscurso o é.

Para lidar com essa mesma questdo, Fairclough (&K1 distingue a
intertextualidade manifest& a intertextualidade constitutivaO primeiro caso diz
respeito a recorréncia explicita a outros textaso jsegundo caso, corresponderia a
interdiscursividade, e seria, assim, implicito estiutivo da linguagem. Tal ponto de
vista diferencialiscursodetextoe enunciadg o que ndo acontece em Bakhtin.

Neste trabalho, em alguns momentos utilizamos temribdistintamente os trés
termos, com o sentido de produtos da enunciacdo.oHims momentos, porém,
discurso pode aparecer:

)] como as “combinacdes de elementos linglistitesés ou conjuntos
construidos de muitas frases), usadas pelos falaotm@ o propdsito
de exprimir seus pensamentos, de falar do mundwiexiou de seu
mundo interior, de agir sobre o mundo” (Fiorin, 24) — o discurso

de Lula, o discurso de minha mae etc;
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i) como “diferentes tipos de linguagem usada eferentes tipos de
situacgdo social” (Fairclough, 2001:21) — o disculsosala de aula; o
discurso de consultas médicas, dentre outros;

iii) como veiculacdo de uma certa ideologia de unpg, - o discurso da
esquerda, o discurso machista, o discurso da g&erdo aborto, entre
outros, ou

iv) como o conjunto de textos de um grupo socialiszurso politico, o

discurso religioso, o discurso pedagdgico etc.

Nos trés ultimos sentidos, os textos ou enunciado® o veiculo consciente de
transmissao desses discursos. “O texto €, poivjdodl, enquanto o discurso é social”.
O enunciador €, assim, “o suporte da ideologia daer, de discursos, que constituem

a matéria-prima com que elabora seu discufsiwtin, 2002 41-42).

E através das diferentes faces do dialogismo ba&ht que se observa que este
conceito encerra em si duas formas de interacéecao entre os interlocutores e a
interacdo entre textos ou discursos. Esse fato indga que sujeitos e textos
constituem-se durante a interagcdo. Assim coraase institui como tal frente ao outro,
um discurso s6 toma forma e sentido diante de tudae foi enunciado antes de sua
producdo e do que o sera depois. Desta forma, &dm discurso mitico, originat
proferido pelo “Adéao biblico”. Todo enunciado retoma enunciados anteriores, @evé
resposta de um destinatario imaginado — eiflieencia a producdo desse enunciado -,
problematiza os textos anteriores, reelabora aasde palavras retomadas (Bakhtin,
2003:294-295). Por meio deste processo de assd#nilageelaboracdo de enunciados,
garante-se textos sempre diferentes uns dos o@rdsscurso caracteriza-se, também,
pois, por sua heterogeneidade, assim como o sajegmele se deixa transparecer.

Esse dialogismo presente entre textos e falantassentidos, e seu conceito,
nem sempre compreendido nos estudos da linguagesuylta da interacéo verbal que o
enunciador e enunciatario estabelecem entre si sgace criado pelo texto”
(Galembeck, 2002: 70).

O discurso, texto ou enunciado, com seu caratéigica, € a representacédo da
relacdo entre o homem, a linguagem e o mundo, & lieggiagem € ideologicamente

marcada. Segundo Fiorin (2002b:34), a “indissotiddide” entre linguagem e
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pensamento leva a poder afirmar “que o discursoemadiva as representacoes
ideoldgicas”.

Em outras palavras, podemos dizer que a linguagécula os conceitos e ideais
gue resultam dessa relacédo entre os sujeitos & @ntliversos textos que circulam nas
diferentes esferas sociais.

Para explicar o que é ideologia, Fiorin (20026-31) recupera o conceito a
partir de Marx e Engels, dentre outros autorespfa que ha dois niveis de realidade,
um nivel profundo ou da esséncia, nao-visivel, e auperficial ou da aparéncia,
chamado de fenoménico. O que a suposta realidaleete;6es sociais nos traz é o
nivel superficial, entretanto, no nivel fenoméniessa realidade se inverte e os
verdadeiros valores se escondem, em uma realidadeflada pela aparéncia. Assim,
chega-se ao conceito de ideologia: “A esse conjdetidéias, a essas representacdes
gue servem para justificar e explicar a ordem $oasacondicdes de vida do homem e
as relagcbes que ele mantém com 0s outros homengju® @omumente se chama
ideologia”. (p.28)

Ao estabelecer-se, porém, que “todo conhecimerito asnprometido com os
interesses sociais”, 0 conceito de ideologia seamd®, como continua Fiorin: (a
ideologia assume uma) “dimensdo mais ampla [a.Ealma ‘visdo de mundo’, ou seja,
0 ponto de vista de uma classe social a respeitealidade, a maneira como uma classe

ordena, justifica e explica a ordem social”. (.29

Desta forma, os textos s&o usados pelos falantexalelo com sua posicao
social, interesses, formacao cultural, valores &tpalavra em si ou as construcdakes
uma determinada lingua, nada atestam quanto aleakgia. Entretanto, o uso desses
elementos significativos em certos enunciados &egtos, e como representantes de um
certo modo de ver o mundo, faz com que eles senordeoldgicos e expressivos.

Analisar um texto sob o ponto de vista interaci@nsgnifica, portanto, ver
além do dito, ver o modo de dizer. Nao é posgiiebar-se a significacdo de um texto
tomando a lingua como neutra, pois ela serve deumento ou veiculo para o
transporte dos valores que circulam nos diversogpoa de comunicagéo e interacao
humana. O texto carrega consigo as marcas indiaadty contexto historico e social
em que se inserem autor e leitor e que os constit@No sujeitos sociais: basta ver
além daquilo que esta explicito no texto ou atralazgiilo que o texto nos mostra tao

claramente, mas que muitas vezes insistimos emerao
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Essa heterogeneidade prépria dos sujeitos e dusstexidencia a existéncia de
diferentes vozes na constituicdo dos sentidos. Agtra em cena mais um conceito, 0

depolifonia.

3.2 Dialogismo e polifonia

Outro conceito fundamental na teoria bakhtiniarade polifonia. A polifonia
caminha junto com o dialogismo e é dele sinal, esgmtacdo; por esta definicdo, a
polifonia aproxima-se da intertextualidade.

O texto polifénico é “aquele em que o dialogismadséa ver”, como aponta
Barros (2001:35) contrapondo-o ao texto monofomjae busca apagar o dialogismo
constitutivo da linguagem.

Como suijeitos e textos detém diferentes pontossda sobre o mundo, o texto
carrega em si diferentes vozes, que transformamooirdo em “arena de luta de vozes
gue, situadas em diferentes posi¢coes, querem s@tagsupor outras vozes” (Brandéo,
1998:10).

Tomando o discurso como arena, Fiorin (2002:45¢é8%alta a possibilidade
ndo apenas do conflito, mas também do acordo nagdes interdiscursivas e
intertextuais. Segundo o autor, “0s conflitos erdos sdo sociais. SO se pode, pois,
falar em contrato e polémica entre textos e dissyrporque expressam conflitos e

acordos existentes na realidade social”. (p.48)

N&o é preciso ser especialista em politica ou kmieo para enxergar a visao
social e ideologica bakhtiniana no que se refeliaguagem, representada aqui pelos
conceitos dalialogismoe polifonia. Tal forma de conceber a linguagem e o mundo é

resultado, dentre outras influéncias, de conce@axistas:

Um produto ideoldgico faz parte de uma realidaddufial ou social) como
todo corpo fisico, instrumento de producéo ou pimdie consumo; mas, ao
contrario destes, ele também reflete e refrata omtiaa realidade, que Ihe é
exterior. Tudo o que é ideoldgico possui um sigadiz e remete a algo
situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudoégigeolégico é um
signo. Sem signos nédo existe ideologia.

(Bakhtin, 1999: 31)

Essa cadeia ideoldgica estende-se de consciéndvedural em consciéncia
individual, ligando umas as outras. Os signos sérgem, decididamente, do
processo de interagdo entre uma consciéncia indiviel outra. E a propria
consciéncia individual esta repleta de signos. Asci&ncia sé se torna
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consciéncia quando se impregna de contelido ideolé(gemidtico) e,
consequientemente, somente no processo de inta@gab
(id.34)

Essa interacdo social ndo é aleatoria, e seu foréambém ndo, como veremos

a sequir.

3.3 Enunciacéo, enunciado, texto e discurso emtBakh

Para Bakhtin e seu circulo, a enunciacdo é “o pooda interacdo de dois
individuos socialmente organizados” (1999: 112k Bbssui sempre um autor que
elabora um texto tendo em vista um destinatariaeargele dirige tal discurso; mesmo
no discurso interior, encontram-se 0s mesmos el@sea ai a mesma pessoa assume
os dois papéis: “Na verdade, toda palavra comphrés faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelodatgue se dirige para alguém”
(Bakhtin,op.cit.:113).

Ao inserir 0 signo na vida social, Bakhtin adotaauwisdo semiotica da
linguagem em que os sujeitos relacionam-se enteeceim objetos do mundo que sdo
carregados de valores pelo discurso. Os sujeiteshados na enunciagao sao sujeitos
sociais, com intengdes, valores, crencas, poipsiEutos sociais dos valores e crengas
gue circulam por meio dos discursos durante aagéer verbal. Esses discursos e as
palavras que os compdem, por sua vez, circulametarrdinadas esferas sociais e sao
carregados ideologicamente. Ou seja, como manj@steoncreta e social da lingua, os
discursos refletem e refratam “formas possiveisitmacdes socio-historicas dadas; em

momentos socio-politico-ideoldgicos determinad®ddjo, 1999: 03).

Na teoria bakhtiniana, ndo ha, portanto, o disceegmrado da vida social. Os
fonemas ndo sdo pronunciados separadamente dearm®9P outros falantes de uma
lingua, nem as palavras sdo ditas a esmo, comosggi#éncia de fonemas, nem as
frases sdo ditas soltas, sem contextualizacdagagdo entre si e entre as palavras que
as compdem. Podemos dizer que tais fatos s6 ocajpamdo a linguagem assume a
funcdo metalinguistica; por exemplo, em uma auld idgua Portuguesa. Fora esse
contexto, por nés imaginado, e outros raros, aavpad em si ja sdo ideoldgicas para
Bakhtin, pois sdo marcadas pelos contextos em paleeem, ou seja, “A palavra é o

fendbmeno ideoldgico por natureza” (Bakhti®99:36).
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Como signos de uma lingua, portanto convencionadaglmente, como ja
definira Saussure, as palavras constituem repeegig de um ponto de vista, de um
modo de vida social, e a ele servem, funcionalmeritea realidade, o locutor serve-se
da lingua para suas necessidades enunciativasetasigiBakhtin, 1999 92). E na
interacdo, na construcao dos enunciados, que @dutg palavra torna-se nitida, nao
como “forma linglistica estavel” — o que Bakhtimsmlera um erro do objetivismo
abstrato que marcou os estudos linguisticos paiorn®iinpo -, mas como “signo sempre

variavel e flexivel” (p.93), como vemos abaixo:

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciarmogssoutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, impestanttriviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre edaatg um contetdo ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial.

(Bakhtin, 1999:95)

A verdadeira substancia da lingua, ndo é condditpdd um sistema abstrato
de formas lingliisticas nem pela enunciagdo monmddgiolada, nem pelo
ato psicofisiologico de sua producéo, mas pelorfer@ social da interacédo
verbal realizada através da enunciacdo ou enumsagdinteracdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua.

(op.cit.:123)

Deste modo, é através dos enunciados, textos eursis,- produzidos na
situacdo de enunciagdo - que se institui a readidda linguagem. Os recursos
linglisticos a disposicdo do falante s6 fazem demnib enunciado concreto e este, por
sua vez, nao € aleatério nem independente de arnrogiados em uma esfera Unica de
comunicacdo, mas serve a propositos especificodifdeentes esferas sociais que
compdem um todo maior, fragmentado pelas diferefieeas como o mundo e as

coisas séo percebidos por olhos/pensamentos cdosda diferentes valores:

Todo enunciado concreto € um elo na cadeia da coag#do discursiva de
um determinado campo]...]Cada enunciado é plererds e ressonancias de
outros enunciados com os quais esta ligado pelatiddele da esfera de
comunicacao discursiva.

(Bakhtin, 2003:297)

Na situacdo de enunciacdo, o que vai delimitar nuom@ado € alternancia dos
sujeitos do discurso, nitidamente visivel nos gjakcotidianos e na linguagem oral, -
através da entonacdo que marca essa alternancims, também perceptivel na

linguagem escrita. Assim como na forma oral de cooagéo, na forma escrita também
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se pressupfe uma compreensao ativa e responsitextdopelo outro, “no discurso
escrito € como se a adivinhassem@sentonagcdo — e a sentissemos gragas ao contexto
gue emoldura o discurso do outro — ou pela situagéraverbdl (Bakhtin, 2003: 299)

Relacionada a alternancia, esta a conclusibilidadetém visivel na linguagem escrita

Quando ouvimos ou vemos, percebemos nitidameniem ad enunciado,
como se ouvissemos o “dixi” conclusivo do falantd P primeiro e mais
importante critério de conclusibilidade do enunocial a possibilidade de
responder a elé em termos mais precisos e amplos, de ocupar egéiceta
ele uma posigéo responsiva (por exemplo, cumpra ardem).

qp.cit..: 280)

A atitude responsiva, para Bakhtin, permeia tododiscursos, independente da
estrutura e dos interlocutores. Nas provas esajui@sanalisaremos, a alternancia de
sujeitos e a conclusibilidade séo pressupostas élaria forma de apresentacdo do
texto, no estilo pergunta/resposta. Apesar da faesteutural, nada garante a atitude
responsiva do outro, que ndo corresponde a respangdendo a questdo, mas a
compreender responsivamente: concordar, refutdicacr problematizar, deixar-se

transformar, agir.

Podemos supor, enfim, que essa abertura para wdosstia enunciacdo e da
interagdo nas modalidades oral e escrita da lingei como a valorizagdo do uso
efetivo da linguagem em detrimento da estruturaseconceitos dalialogismo e
polifonia, dentre outras colaboracgdes, fazem de Bakhtin ungdisdes responsaveis
pela mudanca de paradigma ocorrida nos estudo8idimps na segunda metade do
século XX — principalmente a partir dos anos 6@#nedos grandes influenciadores dos
estudos do texto - ndo podemos deixar de citar afguiportancia de Benveniste com
seus estudos sobre a instancia da enunciacdo stauracdo da subjetividade no
discurso - e dos estudos do discurso que se ddgerarm a partir dessa época.
Algumas dessas influéncias, assim como complem@&sgag sua teoria, podem ser

vistas a seguir.

3.4 Os estudos interacionistas e os estudos dm éakbd discurso

6 Grifo do autor.
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Para Orecchioni (1990), o ponto de vista que sulgaeorias interacionistas é o
fato de que sempre, durante o desenvolvimento @etrona comunicativa qualquer, os
interlocutores exercem e sofrem influéncias mutieasaturezas diversas.

Ao apresentar essa abordagem, a estudiosa da demudembra que a
preocupacdo com o aspecto interacional da linguaggm de encontro a tendéncia
monologista da quase totalidade dos estudos liticigsdesenvolvidos até a década de
60, e também que a partir dos estudos pragmatiognunciados deixaram de ser
entidades abstratas e passaram a ser consideradositnacdes particulares de
comunicagdo, como revelam Grice e Ducrot, dentteoslautores. Porém, as décadas
de 80 e 90 representam o apice da preocupacao cimmeasao interativa, dialdgica e

conversacional da comunicacéo (Bertrand, 2000:49):

Si on envisage de facon cavaliére I"histoire dénlguistique en France, on
peut étre tenté de qualifier ses trois grandesroées a I'aide de trois mots
clefs: “structure” pour les annés 1960-1970, “ematian” por les anées
1970-1980, “ interaction” pour les annés 1980-1990.

Sobre essa questdo da origem dos estudos intastagnLakoff (1998:259)
indica que a visdo da gramatica normativa/preseatiti no caso especifico desse seu
trabalho, a graméatica gerativa ou transformacideaChomsky -, mostrou-se, ao longo
dos estudos da linguagem, incapaz de dar contadibes tos enunciados produzidos

pelos falantes, bem como das implicacdes contidssas enunciados:

Parece que los que procedemos de la tradicion degréanética
transformacional hemos malgastado los mejores dBosuestra juventud
tropezando una y otra vez con las mismas piedndasajue hemos decidido
confinar una serie de problemas insolubles. Unands maliciosos es la
dificultad para establecer la gramaticalidad pacjararquica.

Chegou-se a um determinado ponto dos estudosndaajem em que as
oposicdes  gramatical/agramatical;  aceitavel/indaeelt  simétrico/assimétrico;
falso/verdadeiro e certo/errado, dentre outrasiatam-se insuficientes, e os linglistas
se deram conta da importancia da consideracdo denawva elemento durante a

compreensao de enunciados, o contexto, como ddsaloé (op.cit), abaixo:

Es decir, teniamos que considerar el contexto tanghiistico como no
linglistico en que se producian los enunciadosanseamte apelando al
contexto podiamos dar cuenta de la inaceptabilidad;iertas condiciones,
de frases que otras veces eran incuestionables.
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Ao lado da nocdo de competéncia lingliistica, sargecessidade de se falar em
competéncia comunicativ®iferentemente da primeira concepcédo — centradai@m
sistema linguistico autébnomo, independente do usocreto — a competéncia
comunicativa pode ser definida, segundo OreccH®®0: 29) como “'ensemble des
aptitudes permettant au sujet parlant de comunigéferacement dans les situations
culturelles spécifiques”. Esse conjunto de atituelggoba fatores de adequacao social e
formal dos usos linglisticos, bem como mecanisn&susivos, como a alternancia
dos turnos de fala e os principios conversacionaisgjue aproxima o0s estudos

pragmaticos e conversacionais dos estudos da Arddi®iscurso.

Assim, a competéncia comunicativa considera osratms sociais e as regras
linglisticas como sendo componentes de um sistemaricativo Unico, tornando as
competéncias linglistica e conversacional estreit@énimbricadas. Vemos em Brait
(1993):

Isso significa que os falantes de uma dada lingoegbmam sua competéncia
linguistica com outras competéncias, o que lhesilpiiga utilizar as formas
linglisticas em diferentes contextos, em diferesiteiscdes de comunicacéo,
com diferentes finalidades. Os falantes ndo somgatam informacdes e
expressam idéias, mas também, durante um didlogetroem juntos o texto,
desempenhando papéis que, exatamente como nunidapdet um jogo
qualquer, visam a atuagéo sobre o outro.
(p. 194-195)

Mesmo reconhecendo a importancia das formas esa@dtaociedade, os autores
interacionistas consideram a forma oral como acjpal realizacdo da linguagem
verbal, na medida em que permite a observacao tlrgdatores verbais, quanto nao-
verbais. Além disso, a linguagem oral revela mextaos de adaptacao da linguagem do
falante ao contexto, notados pelas reformulac@asegdes, pausas, hesitacdes, dentre
outras estratégias conversacionais.

Sobre a importancia da modalidade oral da lingake recordar que ao instituir
a linguagem verbal humana como objeto de estudbirdgiistica, Saussure anuncia
também a modalidade oral como representante massadlinguagem verbal, por
permitir um estudo sincrénico da lingua, em opasigés estudos diacrbnicos feitos
pelos comparativistas no séc. XIX que tomavam pasebos textos escritos.

Posteriormente, estudiosos tém mostrado que @églaaljem oral que vém as mudancas
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linguisticas, e que a linguagem escrita, por sua @emuito mais conservadora e nao

mostra de imediato a evolugédo e mudancas nas Bnmatarais.

As nocdes de competéncia comunicativa e de interaeéal levam a uma
visdo dindmica da comunicacgéo, que se mostra bfsredie dos modelos lineares e
unilaterais advindos das teorias da comunicacdouegomaodificados pela linglistica
formal — incluindo-se aqui o conhecido modelo dengnicacdo de Jakobson — que
viam emissor e receptor em posicoes estaticas @ne&@mm a resposta, a reacao ou 0
conflito nas situagdes de comunicagdo. O receptnr pis, um sSujeito passivo que
recebia a informacgdo sem problematiza-la.

E nesse sentido que se imagina ser a linguagemmaial interativa do que a
linguagem escrita, que, aparentemente, ndo peeasse retorno, pelo menos imediato.
Entretanto, assumindo uma visdo bakhtiniana, Oreaclembra que ha resposta em
tudo, na medida em que a fala € essencialmentdotuéva e permite sempre a
alternancia entre os sujeitos. Segundo a autorkhtiBaabre a possibilidade de se
alargar o sentido da palawl@&logo ao aceitar que a interacéo verbal oral é apenas um

das formas de dialogismo.

Favero (1997: 49-50) nos faz refletir sobre asréifeas entre os discursos orais
e escritos. Segundo ela, uma das caracteristidasgda falada é consistir numa criacao
coletiva planejada localmente, isto é, a linguadalé uma atividade administrada passo
a passo, construida em conjunto pelos interlocsitoee medida em que 0s turnos se
alternam, e nao ha, teoricamente, um preparo nasacnterior. Ja a linguagem escrita
€ caracterizada por ser planejada anteriormentestanto, a autora nos lembra que ha
uma gradacao na passagem do falado para o escdtoinformal para o formaialado
nao planejado, falado planejado, escrito ndo pladej e escrito planejado.Tal
concepgdo ndo vé a lingua oral e escrita comomgtanmas variaveis de acordo com
as situacdes reais de uso.

Sob este ponto de vista, um discurso politicojzadb em palanque, pode ser
muito mais planejado e monofénico do que um billestito as pressas, ou mesmo do
que a avaliagdo, - principalmente na forma de preserita, jA que em trabalhos,
monografias ou resenhas, o aluno tem um tempo m@aoa sua confeccdo e
planejamento -, nosso objeto de estudo. E posafivelarmos isso na medida em que o

aluno sabe qual o tema da prova, os topicos onmssque serdo abordados, mas nao
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sabe quais séo, diretamente, as questdes. AssindjssrIrso encontra-se num grau de
planejamento, muitas vezes, inferior a muitos dsxsiorais. Tal falta de planejamento
€ vista nas rasuras, correcdes e parafrases emdasitrem provas escritas, que
denunciam a preocupacdo com o leitor e a presemgariante desse outro na
elaboracao das respostas.

Além da dicotomia planejado/ndo-planejado, outrpeat que diferencia as
duas modalidades da lingua verbal € a concomit@dcisconcomitancia da resposta do
interlocutor. Acreditando que todo texto é escp@ira alguém, cré-se, pois, que a
linguagem escrita tem também um destinatario ggsimacomo na conversagao,
constréi o texto junto com o destinador que dele dana imagem e espera uma
acao/reacao a partir da leitura de seus enuncigthdetanto, essa constru¢cao conjunta
do texto ndo se esgota ao fim da escrita deste, texds apds a leitura do mesmo, ao
passo que no dialogo, como destinador e destinatmmpartiham um canal de
comunicacdo que permite a concomitancia (face-@-fedefone etc.) tal organizagao
discursiva apresenta-se com caracteristicas ditsren

Tendo como objeto de estudo o texto, e conceberaoro um todo de sentido
caracterizado como “objeto de significacdo e obggtacomunicagéo” (Barros, 2003b:
07), a semidtica discursiva de linha francesa vihtesiacdo entre sujeitos um caminho
para a modificacdo de um estado inicial, ou seja,caminho para a acdo —farzer-

fazer

Para a semiética, os sujeitos participam de doistie relagfes: entre sujeito
e objeto, relacdo que simula a do homem com o mwualwre o qual age;
entre sujeitos, relacdo que simula as de comurdceciteracdo entre os
homens. Toda comunicac¢éo é uma forma de manipulagésentido amplo,
ou seja, deve ser entendida como uma relacdo eno gestinador exerce,
principalmente, um fazer persuasivo e o destirgtam fazer interpretativo.

(Barros, 2002:17)

Assim como a linguagem ¢ ideologica para Bakht@ma@ semiotica discursiva
greimasiana 0s sujeitos também ja sdo plenos defisigdes. A significacdo em
Bakhtin relaciona-se a repeticdo de determinademeaitos do discurso e que séo
carregados ideologicamente. O uso desses elenmggnttss na construgéo do sentido, o
gue aproxima sua concepc¢ao da noc¢ao de signifiazsga na semidtica greimasiana.
Pode-se, inclusive, falar em um “esbo¢co semidtarn’Bakhtin (Brait, 2001:96). Como

representacdes de uma realidade, de um ponto @ hisnem e linguagem carregam
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consigo sonhos, desconfiancas, pontos de vistareglcrencas, desejos. Ao utilizar-se
da linguagem, seja ela verbal ou n&o-verbal, o horbesca sempre manipular e
persuadir um destinatario que, por sua vez, podg&ouwagir a partir da manipulacéo do
outro. Entram em jogo, aqui,fazer persuasive ofazer interpretativanerentes a toda
interacao entre sujeitos.

Como ocorre na abordagem interacionista, a sesaiddiscursiva também
concebe a interacdo como um meio privilegiado panstrucdo dos sentidos dos
textos. Nas duas abordagens a interacdo, porémé iamnimo de cooperacdo, mas
pode produzir cooperacao ou conflito (Barros, 20®). Ela também n&o pressupde a
presencan loco do interlocutor, ou seja, ndo se restringe a igtardace-a face. Nao
pressupde, ainda, a relacdo apenas entre sujgdsstambém entre seus textos e entre
discursos. A interacdo, pois, € mais complexa,udosg imagina, e parece permear todo
enunciado verbal e comunicacdo ndo-verbal. Suaidé&fi em sala de aula contempla
toda essa complexidade, na medida em que envob&tdps como hierarquia social e

processo ensino/aprendizagem. Vejamos cOMO iS$tensn

3.5 Interacéo professor-aluno em sala de aula

No texto “Estruturas de participacao e interacasala de aula”, Luiz Antdnio
da Silva (2002:179-203) chama a atencdo para ariéapma da sala de aula, e mais
especificamente da linguagem que & dentro cirpdea a construcdo dos sentidos no
mundo: “A sala de aula é um local onde professer@sinos, mediados pela linguagem,
constroem ativamente o sentido do mundo” (p.179).

A idéia de construcdo de sentidos nos remete aalmlho em conjunto, o que
pressupfe a interacdo. Mas até que ponto exisee temsalho em conjunto e essa
interacdo em sala de aula?

Inegavel é a verdade segundo a qual o discursoiquea dentro da sala de aula
nao fica la preso, estagnado, e nem € esse owabjtinenhum professor, acreditamos.
Portanto, para que o mundo faca sentido ha a néadesde construir essa significacéo
e h&a necessidade de interagao.

A linguagem verbal, como tradutora de todas asaeuinguagens, assume um
papel primordial nessa interacdo, mas nao camiotialg|a. Como uma interacao social
gue assume o dialogo ou a interacao face-a-facenttum maior parte do tempo, a

interacdo professor-aluno também conta com a ag#ia de outras linguagens na
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construcdo do sentido do mundo. A prépria aulaso@®e outras linguagens: 0s gestos,
as imagens etc.

Dentre outros discursos produzidos no meio esc8dva (2002) destaca o
discurso da sala de aula como sendo 0 mais impertamo processo
ensino/aprendizagem, em comparagao aos discursdazmlos nos corredores e salas
de professores. Entretanto, nem sempre o discarsald de aula cumpre seu papel no
processo ensino/aprendizagem, pois depende deveigri@omo o comprometimento
total das partes envolvidas com o processo e onhecimento da necessidade de
aprender aquilo que o outro, no caso o professole pferecer.

Assim, nem sempre o discurso em sala de aulatera@do professor/aluno sao
agradaveis, pacificos e funcionais, como apontaesmm autor: “Os relacionamentos
podem ser marcados, de um lado, por momentos lieaggres, satisfacdo pessoal, e de
outro, por oposicdes, confltos e mal entendidos!: (181). Tais caracteristicas
discursivas situam esse discurso no ambito da angiatéo, na medida em que “nela
(na sala de aula), o individual e o social estd@entinua articulacdo, e os sujeitos, em
constante processo de negociacéa”179).

Considerando a interacdo uma “acao de um para couird (id.:182), Silva
analisa quais sédo as formas como professor e @lomunicam-se em sala de aula.
Tomando como base discursos produzidos em salanslao médio e superior, a
primeira variavel levantada € a questao hierargeiisaa relagdo com as manifestacées
discursivas, ja que professor e aluno ndo ocuparesana posicao na instituicdo escolar
nem na sociedade. Tal fato jA delega direitos ecrdsvdiferentes a esses dois
participantes do discurso, e ja criam imagens nsifu@ serdo utilizadas na construgcao
dos discursos durante a interacdo. Ou seja, aemeafo construidas na interacdo e 0s
discursos que permeiam a interacdo baseiam-se snesgeesentacfes identitarias.
Imaginemos, pois: qual a imagem social do profésgodo aluno? Muitas vezes, eles
sdo definidos como aquele que sabe e aquele qeisgpeprender, o que ja enaltece um
interlocutor e diminui o outro e pode instalar uonftito pré-anunciado.

Outras influéncias nessa comunicacdo podem semmznaide alunos de uma
sala de aula, o grau de conhecimento partilhaslcaracteristicas institucionais, e ainda
podemos citar a configuragéo dos planos de est®lansino e de aula que estabelecem

0s objetivos, conteudos e o tipo de avaliacao.
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Todas essas variaveis apontam para o poder datfiegu no caso, nas maos do
professor e da instituicdo, e j4 pré-determinadwasoente. Como, entdo, imprimir
caracteristicas diferentes a uma relacdo que geafio estabelecida?

Diversos indicios e as funcBes de cada participdetsa relacdo selam a
assimetria social e linglistica. Ao professor campeiciar as atividades, orienta-las,
organizar os dialogos em sala, introduzir novosatem topicos, autorizar o turno dos
alunos, avalia-los, dentre outras atividades. @saseabordados durante a interacao
também podem dar pistas sobre a relacdo de dist@mtre os interlocutores. As
relagbes distantes abordam temas gerais e impgssmano ocorre no discurso
pedagdgico, por exemplo.

Essas tarefas delegadas aos professores ja assiaiiscurso como o discurso
dominante e regulam as formas de interacdo: a expasitiva, os momentos de
discussédo e reflexdo em que os alunos podem mianiEs o sistema pergunta-
resposta, as avaliagdes, em que os alunos tornas-gestinadores e devem persuadir
seu interlocutor. Construir um novo ambiente comativo em sala de aula, pois, ndo é
uma tarefa facil e constitui outra (mais uma) &@idd professor, podendo colaborar para
o fracasso ou sucesso escot@mo lembra Silva (2002: 201).

A interacdo em sala de aula acontece, pois, atrdgé®rmas reguladas de
comunicagdo que vao caracterizar diferentes gér#isosirsivos, na medida em que
possuem caracteristicas especificas e séo utifizama contextos determinados.
Independente do género, a interacdo, sempre, porema, conflituosa, acontece em
sala de aula. Marcuschi (2005) analisa o gémnata expositiva universitariaAlém de
apontar suas caracteristicas e observar diferémasatos de aulas expositivas, o autor
se preocupa em analisar a interacdo nessas awasewmpbora ndo se caracterizem
“propriamente como um dialogo [...] também ndod)sam mondlogb( p.59) Apesar
da assimetria no numero de turnos e na introdugdotemas, “o professor ndo fala
sozinho o tempo todo0p.cit). Sua exposicdo depende das reagdes de seus alanos
interacdo se da de forma mais ou menos diretagjaym o professor dando abertura
para a participacdo dos alunos ou apenas acompinla@nrespostas que o0s alunos

oferecem por meio dos gestos e olhares.

Orecchioni (1992) discorre sobre os diferentesstige relacdo que determinam

as interac6es comunicativas:
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1. relagdo horizontal: eixo da “distange familiarité”; varia entre as posi¢cdes
distancia/familiaridade/intimidade, e sugere simefp.39-69)

2. relacdo vertical: determina ou reflete “lestsyne des places”; € o eixo da
dominacéo, do poder, da autoridade; sugere asgmgt71-139)

3. relacdo conflitual ou consensual: diz e#tspa “cooperation et conflit dans I

interaction” e pode se estabelecer em qualquer dpaelacdo apontado nos eixos
acima. (p.141-165)

A primeira dimensao revela se 0s parceiros estis proximos ou distantes nos
seguintes aspectos: no conhecimento muatuo; nadcelsgcio-afetiva; na natureza da
situacdo comunicativa (mais ou menos formal). Asdiodlos os componentes da
situacao (as variaveis contextuais) podem infllnoesse eixo horizontal das relacées
intersubjetivas.

Além dos marcadores verbais, dos quais 0s prondmémtamento assumem o
papel de indiciar de forma clara essa relacdo, axadores ndo-verbais — distancia
fisica, olhares e outros, — e os paraverbais -a¢g@des prosodicas e vocais —, podem
indicar o grau de distancia entre os falantes.mtieracdo verbal professor/aluno, essa
distancia e assimetria sdo marcadas, por exemgla,ulizacdo da forma pronominal
“senhor(a)” quando o aluno se dirige ao professdicando a falta de intimidade entre
0S parceiros.

Dentre os fatores contextuais que significam, fatEmioticamente através de
outras linguagens — lembrando que nés, falantesrdeodo geral, ndo s6 produzimos
textos, massomostextos -, podemos ainda acrescentar a diferencalatie entre
professor e aluno, a (meta)linguagem técnica egusigem mais formal utilizada pelo
professor ou, até, seu modo de vestir-se ou apargecal, muitas vezes diferente do

padréo seguido pelos alunos.

Ainda ha outros indicios e costumes que marcaml esuperioridade do
professor: a posicdo espacial, - o professor semfrente da sala -; o volume da voz; a
utilizagcédo de uma variante social culta, exigidia peofissdo; a quantidade e a extenséo
dos turnos do professor frente aos dos alunos tduaainteracéo face-a-face etc.

A imagem que o professor tem do aluno e que o akmodo professor também
colabora para a assimetria. Muitas vezes, o prfegs entra em sala de aula

menosprezando as experiéncias e competéncias do, aueste, por sua vez, vé o
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professor como alguém distante, que ja nascewatpyate lugar, a frente da sala, e que
nao passou pelos mesmos problemas que os alurresitani. A avaliagdo se mostra

como a maior representante do poder do professatefrao aluno. Por mais que o

mestre busque interagir com o aluno, o fato de padaliar o outro, conceitua-lo, dar

nota, aprova-lo ou reprova-lo, reforca o poder pgeé assegurado pela hierarquia do
ensino e impede uma interacao simétrica.

N&o sem razao, a avaliacdo, conforme ja vimasiafise como um componente
didatico-pedagdgico com a institucionalizacdo dsirem obrigatorio, por volta dos
séculos XVII =XVIII, quando a sociedade passava yémias mudancgas politicas e
sociais.

Bertagna (2002) chama a atencdo para a mudangdagaa professor-aluno de
acordo com o desenvolvimento da sociedade. As ngadamo processo de
industrializacdo no capitalismo levaram a mudangae incluiram a pratica das
avaliacdes. Era necessaria ndo so a selecdo, owstume a submissdo da autoridade,
ja que se formavam nédo cidadaos, mas mao-de-obsaspprir as novas necessidades
da industria e do comeércio. Segundo ele, a es@daop a cumprir também esse papel
de tornar a disciplina e o controle aceitaveis muwts, a fim de formar — ou produzir
em série - submissos empregados para as fabniasdes da aristocracia.

Segundo a autora, o0 ato de avaliar, entdo, estddig essa relacdo de poder, é
por o outro no seu lugar, afirmar o poder do pse® da escola. A nota € um dos
fatores que revelam essa manutencdo do poder ebdaissao. Perrenoud (1999:12),
lembra que “a nota é uma mensagem que nao diZale ao aluno o que ele sabe, mas
o que lhe pode acontecer ‘se continuar assim dittabdo ano’”, ou seja, ela € uma
ameaca do professor para o aléno.

Esse poder da instituicdo e do professor, repradenpelas avaliacoes, foi
observado por nés em um artigo desenvolvido em 2B@biano, 2005b). Notamos, a
partir da analise, que todas as provas eram inggessn folhas timbradas ou
apresentavam, em primeiro plano, um logotipo (amewecolorido) e/ou 0 nome da

Faculdade em letras chamativas (fonte em tamanhor roa negrito), seguidos do

" Imagino que neste momento muitos professoresmassino eu, estdo dialogando com este texto e
dizendo que ndo se véem como ameacgadores freats alsinos. Entretanto, poucos sdo aqueles que tém
liberdade total para avaliar seus alunos da foroequiserem e na época que quiserem. A burocracia
exige que as instituicdes de ensino superior, pemelo, tenham arquivadas as provas aplicadas éan ca
disciplina, o que dificulta a avaliacdo por métodtisrnativos — semindrios, trabalhos em grupcatée
mesmo a avaliacdo continua. Ha, ainda, o estabwlath de datas especificas para a aplicacdo das
provas, a chamada “semana de provas”, que podertalHiberdade do professor na aplicacdo das
avaliacOes.
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nome do professor (geralmente, j& impresso), disaijpano do curso e um espago em
branco para a colocagéo do nome do aluno (com algwariagoes).

Esses indicios nos indicaram quem assume o papel saliscursivo dominante
na relacdo em questdo: o professor. Enquanto pasuilugar social marcado,
institucionalizado, o aluno, por sua vez, apar&eacaquele que chega e que ainda vai
(de)marcar seu nome e lugar na instituicdo e nadade.

Assim, pudemos supor que nesta situacdo e contextal e verbal —
especificamente no ensino superior - 0 que coatétituicdo por tras das instituicoes
de ensino, publicas ou privadas: a Académi® ingressar na faculdade, todo aluno
torna-se um académico em potencial — ndo importaedeai ou nao seguir a carreira
académica ou se busca, simplesmente, um diplonaa ganercado de trabalho - e
chega, entdo, como o estranho, ou o diferente mo deeacadémicos, seus professores.
Como se d4, pois, a integracao desse aluno a &at®fdComo o texto pode nos ajudar a

observar essa adaptagcao? O que o texto nos faddagao professor-aluno-instituicdo?

Para Barbisan (1995), as relacbes de poder quee@@rmos processos
pedagdgicos e utilizam a linguagem como ferramdataomunicacdo, S840 necessarias
para a regulacdo da pratica de ensino, mas eg#itasia rupturas, resisténcias a esse
poder, permitidas também pelo discurso. Deste madodiscurso no processo
ensino/aprendizagem “ao mesmo tempo em que ve&yeaoduz poder, também o
mina, expde, debilita e permite barra-lo”(p.18).

Em um estudo sobre a interagdo em sala de aulaci@p(2005) mostra que
“apesar do poder disciplinar que a escola procwexcer através do professor, o
controle escapa” (p.202).

Analisando gravacfes de aulas do ensino fundamiéragbesquisadora percebe
a falta de envolvimento dos alunos, e a dificulddd@rofessor para ganhar a atencéo e
o interesse deles. O caos e a bagunca estabelemdosuitas atividades escolares
acaba contradizendo as definicbes de interacdo ¢mbalho conjunto: “onde esta a
comunicacdo (acdo comum, colaboracdo mutua, cogjmeraegociacao), a interacao
tal como a maioria dos estudiosos entendeop?({t..204) A autora conclui dizendo
gue a contradicdo, o conflito, o inesperado, fapante das relacdes intersubjetivas “e

8 Definida como “estabelecimento de ensino supetéociéncia ou arte; faculdade; escola; local omde s
relinem os académicos” nDiaionario Aurélio Basico da Lingua Portugues&fo Paulo: Jornal Folha de
Séo Paulo/Ed. Nova Fronteira, 1994-1995:07.
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nao devem ser apagados, sob pena de apagarmosgetvslsinle, a singularidade de
cada um”(p.207).

Marcuschi (2005) reflete sobre essa dificuldadentiragir com o outro na sala
de aula e sobre a necessidade de se dialogaraoesgéxto — “0 maximo a que aspiro,
neste momento, € investigar se os dialogos queemodurante as aulas sdo sempre

desejaveis e construtivos” (p.47) — e sobre a eatuda relacdo professor/aluno:

Por alguma razao, talvez para sobrevivéncia deceshémana, somos seres
irredutivelmente interativos. Mas se todo encorsozial € interativo por
natureza, nem toda interacdo € naturalmente beedisla; pois interagir
custa trabalho e exige altruismo. Isso em todosng®ntros, inclusive no
caso de eventos institucionalizados.

Assim, embora a relagdo professor-aluno tenhadaksicamente assumida
como assimétrica e desigual, isto ndo é correto, pois essas redasée
dindmicas e instaveis, ndo se definindo por modedtanques. O que se pode
dizer é que a relacdo de assimetria entre profedsno é umaendéncia
esperada’

(op.cit.45)

Ser4 que Marcuschi ndo nos chama a atencdo, nkbtea (Citacdo, para
mudancgas nas relacbes sociais? Fairclough (200MBteresobre a relagcdo entre
linguagem e mudanca social e aponta para mudangagicativas nas relacdes
interpessoais nas ultimas décadas. Segundo o aeigdes anteriormente totalmente
assimétricas - professor/aluno, médico/pacientéjquieleitor, pais/filhos - tém sofrido
modificacdes substanciais. As distancias pareeemitinuido em razdo de mudancas
na sociedade, ou seja, no papel social desempendeo® sujeitos. Outro fator que
pode ter contribuido para este fendmeno de apr@@manteracional é a globalizacao,
que facilita o contato entre culturas e pessoasaiites. E possivel, ainda, encontrar o
outro mais facilmente por meio das opc¢des tecncé@gh nossa disposicao: telefome,
mail, fax e outros recursos. O proprio autor chama acatepara o0 modo como 0s
meios de comunicacdo de massa estdo modificarmédagdes sociais.

A mesma industria que influenciou o ensino exigiddeiplina e controle, agora
fala em trabalho em equipe, como reflete Fairclo(gghcit.: 25): “os operarios néo
mais funcionam como individuos que desempenhama®tiepetitivas em um processo
de producédo invariante, mas como grupos em reldlgkivel com um processo

acelerado de mudanca.”

® Grifos do autor.
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Prosseguindo na reflexdo, podemos introduzir algumaestdes: Quais as
mudancas necessarias no ensino para formar essesa@ito? Como essas mudancas
afetam diretamente as formas de ensino? E enoopdrano mesmo autor caminhos

para encontrar as respostas:

As préticas discursivas em mudanca contribuem paradificar o
conhecimento (até mesmo as crencas e 0 senso coaminglacées sociais e
as identidades sociais.

(Fairclough, 2001: 27).

Tais mudancas afetam profundamente as atividades|ag$es sociais, e as
identidades sociais e profissionais das pessoasahsham em tais setores —
educacdo, assisténcia social e artes. Grandegsgeu impacto diz respeito
a mudangas nas praticas discursivas, isto é, magamg linguagem. Por
exemplo, na educacdo as pessoas encontram-seess@para se envolver
com novas atividades que sdo definidas em grande par novas préaticas
discursivas (como marketing) e para adotar novasicas discursivas em
atividades existentes (como 0 ensino). Isso inttalexicalizacdes” de
atividades e relacdes — por exemplo, a relexiagiiaados aprendizes como
“consumidores” ou “clientes”, de cursos como “pasbtou “produtos”.
Inclui também uma reestruturacdo mais sutil dagdigasi discursivas da
educacéao — os tipos de discurso (géneros, esiting,que ai sdo usados — e a
“colonizacdo” da educacdo por tipos de discurser@xes, incluindo os da
publicidade, os da administracéo e os da terapia.

(p- 25)

Fica claro, pois, que a relacédo de poder existarjiena sala de aula ja ndo pode
ser igual aquela do século XVIII, entretanto, ardriguia ainda existe, mesmo que de
formas diferentes, e por mais que o professor peotmteragir com seus alunos, os
direitos e deveres de seus lugares sociais assegaireda hoje a distancia e a
assimetria, mesmo que em graus menores. Silva Y2@@b5também sobre a producéo

linglistica em sala de aula e a questéo da sirfetsianetria:

[...]Ja producao linglistica entre professor e alemosala de aula € um tipo de
conversacdo assimétrica, isto é, um evento de domgdv em que a
distribuicdo do poder e do controle ndo é eqlaatoomo conseqiiéncia da
prépria divisdo do trabalho na sociedade.

(p-22)

O autor afirma essa assimetria, apesar de apemaua analise para mudancas
culturais nessa relacao (p.29):

No corpus que utilizamos, as formas de tratamemtdem mais para simetria
do que para assimetria. Atualmente, nas escolaidiras, hd uma grande
tendéncia para chamar o professor pelo nome denfigtia ndo ser que o
professor seja mais idoso, ou tenha certa resgitate, ou exija que lhe
déem um tratamento mais cerimonioso.
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Silva ainda nos diz que “a comunicacdo é o enfqoprcipal do processo
ensino/aprendizagem, e que o fundamento de qualiperde comunicacdo € a
interacdo” (2005: 22Perrenoud (1999) nos lembra, porém, que geralnialateos de
interagdo como algo positivo, mas nem sempre &a @ibem do outro. Segundo o
autor, nem toda interacdo contribui para a regolagd aprendizagens na sala de aula.
N&o se comunica sé para cooperar, ajudar, fazesr,sams para manipular, fazer
lavagem cerebral, humilhar, comandar, marcar arésysociais.

Silva (op.cit.: 23-29) também observa essa questdo em sala alecanbs diz
gue, no contexto académico, o professor pode tamtthorar a imagem social de seus
alunos”, quanto “deprecia-la” por meio de seu discuEntretanto, segundo o autor,
esse poder pode ser questionado. Como “a forga fiBindo pode mais ser empregada”
— vimos que tal pratica era comum em outros temposprofessor acaba procurando
outros meios para impor sua autoridade, por meiargumentos diversos: “ameacas,
convencimento, saber”.

Cada vez mais fica claro que a relacdo professmmalmesmo em situacdes
nao tdo formais como as avaliacfes, € uma relag@a te conflituosa, situando-se no

campo da argumentagao.

Quando se fecha a porta da sala de aula, inicienseespécie de negociacéo
entre professor e alunos, pois essa relacdo n&@angutla, porque é uma
relacdo assimétrica, em que a prépria instituicdiocisna, por vezes, 0
exercicio do dominio docente consagrado pela cd@npet e pela
experiéncia.

(Silva, 2005: 32)

Entretanto, também nessa dimensao interacionakeexs possibilidade de
negociacao, tanto do contetdo proposto, - ou agpaoposito da interpretacdo daquilo
gue é dito, explicita e implicitamente -, quante diagares discursivos ocupados na
interacdo. Assim como em toda relagéo interpessaaklacdo professor-aluno também
faz diferenca a escolha de elementos linglistisowisivos que ndo ameacem a face do

outro e que ndo o coloqguem em uma posicdo inf&ri®torém, ao falarmos em

10 Segundo Orecchioni (1992) os atos de fala (AL) tituesn os marcadores verbais mais importantes e
complexos na observacéo da relacdo de lugaresppesiem uma ligacdo funcional com a nocéo de
FTAs (ace treatening actsos atos ameacadores da face). Segundo a tearifacks, todo ser social
possui: a face negativa - territorio corporal, esgdaou temporal do sujeito, bem como suas reservas
materiais ou cognitivas-; e a face positiva - agam que 0 sujeito constréi e tenta impor aos outeos
interacao.
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avaliacdo tal escolha ndo é tédo facil, pois a agab em si ja € um ato ameacador da
face do aluno. Pode-se, no maximo, optar entreiponde avaliagdo ou outro, ou entre
um enunciado ou outro, mas a ameaca € latente@duao, visto que ele sera avaliado.
Os atos ameacadores da faagio ao encontro do conflito ou do consenso quesp®
vez, caracterizam a situacdo argumentativa, afind@lp h& argumentacdo sem
controvérsia. Os modelos de polidez linglisticauydeslos por Brown e Levinson,
Leech e Lakoff, dentre outros, apontam estratagiasprocuram minimizar os riscos de
conflito numa interacéo, ou facilita-la. A polidézdefinida como uma estratégia de
valorizagéo ou de desvalorizagéo do outro, e coma miorma da conversacao que nao
inclui apenas formas estereotipadas, mas que estenie em todo tipo de troca

comunicativa, das mais familiares as mais formais.

Essa aproximacdo entre teorias do texto e teodaandlise da conversacao é
privilegiada nos estudos interacionistas da argtegén — situados nas neo-retoricas - e
mostra-se necessaria e Util na andlise de dadosiedala em que d& pistas sobre o
funcionamento das relagdes intersubjetivas. Masocgarda a argumentacédo em sala de

aula?

3.6 Argumentacgédo em sala de aula

Nosso trajeto até aqui tem mostrado o carateraitier e conflitual inerente a
educacédo e a um de seus componentes em partasilavaliacées, desde suas origens.
Vimos que entram em jogo na relacao professor/atjuestdes sociais relacionadas a
hierarquia institucional, ao poder da linguagempader que a linguagem autoriza na
estratificacdo social, dentre outros.

O fazer-fazer, 0 fazer-saber, ofazer-persuasivoe o fazer-interpretativo
intrinsecos ao processo ensino/aprendizagem sitig, o discurso pedagdgico e 0s
diversos textos que circulam na escola no ambitargamentacdo. A argumentacao na
linguagem caracteriza-se exatamente pelo configta existéncia de diferentes pontos
de vista, valores, crencas e objetivos. Defineas®la, pela tentativa de um falante de
modificar o outro, de fazé-lo aderir a sua tesenodo de ver o mundo. Como sempre

agimos sobre o0 outro no uso concreto da linguageta,é naturalmente argumentativa.

1 Eggs (2005:30) relaciona as teorias pragmaticasados 60 — maximas conversacionais, polidez
linguisticas, atos de fala — a nogacettes ou seja, a construgdo da imagem de si no discurso
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Uma particularidade, porém, marca a face argumeatato discurso
pedagdgico. Apesar dos diferentes pontos de vistaaglvém das diferencas sociais
existentes entre 0s sujeitos participantes dedsaaesomunicativa, nem sempre tais
sujeitos — principalmente os hierarquicamente rsalsmissos — os alunos — tém a
palavra. Sas raras as ocasifes de abertura pa@gode a discusséo em sala de aula. E
aqui que a avaliacdo encontra seu diferencial, peisiite que os alunos troquem de

lugar discursivo com os professores, mesmo quegebivadda pratica seja avaliar.

A preocupagdo com as estratégias argumentativasivedas no processo
ensino/aprendizagem tem se mostrado presente balhoa tanto na area da Educacéo,
guanto na area de Letras, e também nas Ciéncid@odainicacdo. Tais pesquisas
geralmente tém em comum a énfase nos aspectosativilsr envolvidos na
argumentacao. Leva-se em conta, a interacdo emtiespor e aluno; interacao esta que
pode ou ndo ser mediada por um terceiro elemenim-ele 5 o livro didatico, as
apostilas, ou materiais diversificados produzidas pm outro, fora da instancia

imediata de enunciacao, isto €, fora da sala de aul

Observamos, ainda, nesses estudos um enfoque maiatiscurso oral e
pedagdgico do professor, e uma finalidade pratesalmente centrada na busca pela
melhoria do ensino.

A participacdo mais ativa do aluno no processo mteralizagem foi um dos
resultados obtidos por Luft (1996), em sua pesq@isgundo a autora, a sugestao de
uma pratica textual no ensino de redacdo do texgmneentativo, possibilita a

valorizacao do papel do professor como mediadoe enlivro didatico e o aluno.

Tarcia (2000), abordou o assunto focalizando as triboicoes dos
procedimentos argumentativos para a melhoria dasligies de aprendizagem no
ensino superior. Segundo a autora, um dos fataresddiculta a aprendizagem € o
discurso dos docentes. Como saida para o probladiea-se que o desenvolvimento
do contetdo das aulas dentro de um processo artatimenque valorize o dialogo e a
discusséo, pode colaborar ndo s6 para a melhod@alalade de aprendizagem, como

também para a construcao das relacdes interpessueesalunos e professores.
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Elisabeth Silva (1998) ocupou-se também de reflex8ebre processos
argumentativos em sala de aula do ensino sup&moiseu estudo, a autora propde uma
metodologia de ensino voltada para o desenvolvioneiot senso critico a partir do
incentivo a formulacdo de julgamentos (ou juizofticms), fundamentados na
observacgéo de fatos empiricos. Tendo como campesiguisa aulas de graduacdo na
area de Lingua Portuguesa, e como sujeitos seymiggoalunos, a pesquisadora
observou que a reflexdo critica propicia a produgéaextos coerentes, bem como

prepara o aluno para atuar de forma responsawssigiadade.

J& Capecchi (2000) observa a argumentacdo l6gicaalemos do ensino
fundamental, de oito a dez anos. Suas notacOem foealizadas durante aulas de
conhecimento fisico e, embora ressaltassem o discdo aluno, levaram em
consideracdo a interacdo entre aluno e professorautdra também defende a
participacdo dos alunos em discussdes e explicaglesvas sobre os temas a serem
estudados em aula, além de trabalhos em grupo, temma de melhorar as relacées
interpessoais, de aprender a respeitar o discarsaittio e de auxiliar na apreensao dos
conceitos e da linguagem cientifica, entre outreseficios. Seu maior interesse ao
analisar as argumentacdes das criangcas nao erevabseefeito persuasivo de seus
discursos, mas sim observar a apresentacdo denesdé@ogicas que compdem uma

das bases dos conceitos cientificos.

O estudo de Coracini (1998), por sua vez, cami@ina pma preocupacao com a
guestao da autoria dos textos produzidos por alemosala de aula. Segundo a autora, a
tarefa de construir uma identidade ndo € nadaacd o aluno, visto que ele se depara
com a identidade do professor, que se sobrepddeXdss produzidos pelos alunos
indiciam esse jogo de poder, em que prevalece @adendo mestre e impera a
reproducdo de enunciados do professor e do matkdiico e o sufoco a criatividade,
a subjetividade e a heterogeneidade. Embora nadiseerra diretamente sobre
argumentacao nesse trabalho, hd uma relacdo émét@ construcdo de identidade e
processo argumentativos ou liberdade para disciess&posicdo de diferentes pontos
de vista.

O processo ensino/aprendizagem, baseado no disgedsmogico — que prevé

como participantes imediatos o professor e o akngraticas comuns, como aula,
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avaliagcOes e contextos especificos — é permeadanpautro discurso, mais distante do
aluno, e que serve de base para os enunciado®i@sgor: o discurso académico. Nao
vamos entrar na discussao se podemos ou néo icadsg dentre de uma mesma
denominacédo. Na pratica, chamamos aqui de disp@dagogico aquele que circula na
escola e retoma o discurso académico dos textokdsdée sua metalinguagem; dos
livros didaticos; das aulas de formacéao recebigéssprofessores.

No entanto, de acordo com a complexidade do ersawinfantil ao superior —
esse discurso académico parece se fundir com orsgispedagogico, e cada vez mais
passa a ser cobrado dos alunos. Se pensarmos owas o ensino superior, esse
discurso académico é o que se espera, ndo maiasapes enunciados do professor,
mas também nas respostas dos alunos. Mais do disewso pedagodgico, o discurso
académico tende a ser definido como um discursetiobj o que parece distanciar da
relacdo professor/aluno e do processo ensino/apegyain, cada vez mais, a
argumentagao.

Segundo Taschetto (2003:44):

O texto de carater cientifico costuma ser entendidimo um texto sem

permissdo de uso de recursos tanto argumentatresgsivos como de
retorica/estilo. Deve ser um texto fechado, segumatmas preestabelecidas,
acordadas na e pela comunidade cientifica, sob pen#n)dela ver-se

excluido. Um ritual que determina propriedades damgs e papéis

estabelecidos a priori pelos sujeitos.

Se considerarmos as avaliacbes uma das formas réeenfacdo do texto
cientifico, devemos levar em conta que tambémaxiessas manifestacdes discursivas
a necessidade de adequacao a normas preestal®léciaaliacdo, em particular, no
NOSSO caso, a prova escrita, deve, pois, ser dafpor suas caracteristicas discursivas

particulares, tanto aquelas esperadas quanto apenmaelas. E esse nosso proximo

passo, no capitulo seguinte.
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CAPITULO Il — A avaliagdo como manifestacéo disciva

Vivem em nés inlmeros

Vivem em nés inlmeros;

Se penso ou sinto, ignoro
Quem é que pensa ou sente.
Sou somente o lugar

Onde se sente ou pensa.

Tenho mais almas que uma.
Ha mais eus do que eu mesmo.
Existo todavia

Indiferente a todos.

Faco-os calar: eu falo.

Os impulsos cruzados

Do que sinto ou ndo sinto
Disputam em quem sou.
Ignoro-os. Nada ditam

A quem me sei: eu 'screvo.

Ricardo Reis

Uma das buscas empreendidas ao focalizarmos aloestas figuras de
argumentacdo e retdrica é exatamente a da ideatdiacursiva, no caso deste trabalho,
do aluno, em especial. As teorias que retomamasreas quais dialogamos abaixo nos
levam a reflexbes sobre esse sujeito do discuesatral outras de igual importancia.
Sobre estas — da identidade — Ricardo Reis reftetexpfe o0 sujeito cindido,
heterogéneo, como o préprio Fernando Pessoa.

1 - A avaliagdo na teoria dos géneros do discurse @akhtin

1.1 Os géneros do discurso — definigao e reflexdes

Enquanto Marxismo e filosofia da linguagenge Bakhtin, € uma citacéo
bibliografica obrigatéria para a reflexdo sobretiatdo verbal, outra obra sizstética
da criacdo verbalgespecificamente o capitulo “Os géneros do discu(@003: 261-
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306), costuma servir de base para a grande malomsaestudos sobre os géneros
discursivos, e ndo fugiremos a reffra.

E nesse capitulo que o pesquisador russo defingéosros como “tipos
relativamente estaveis de enunciados” elaborados ¢pda campo de utilizacdo da
lingua” (2003:.262). Por meio desta definicdo, Baekamplia as tipologias classicas de
géneros literarios e retéricos - apesar de utilizaliteratura em seus exemplos
freqientemente, como indica Brait (2002) -, tormaadnocdo de género muito mais
extensa — cobrindo o uso da linguagem de um mox, g@r todo falante — e reafirma
o carater social e ideolégico da linguagem, quemper sua obra e a do circulo
Bakhtin/Volochinov/Medvedev, de modo geral.

Conforme o autor, cada esfera social possui coadiedfinalidades especificas,
e 0 enunciado, como forma concreta do empregondadie como meio de interacao
nas diferentes esferas sociais, reflete tais eafatitas e finalidades.

O uso regular de uma forma composicional, de tezspecificos e de um certo
estilo em determinadas situacdes/espacos comwaisaé 0 que vai caracterizar o
género discursivo. O falante tem a sua disposigadacerto niumero de géneros — um
namero que nao é fixo, ja que relacdes e espafgreties podem fazer surgir um novo
género ou modificar um ja existente. Esses gérmengem de modelo ao falante, que
escolhe dentre os varios géneros disponiveis ongie se adapta aos seus objetivos em
determinada situacdo. Entretanto, apesar dessa mytlaridade dos géneros, todo
enunciado é Unico e diferente, pois reflete, sengitteacdes enunciativas novas.

Assim, ha tantos géneros quantas sdo as posdilgtidde interacdo verbal e os
tipos de relagdes sociais, como aponta Bakhtin:

Compreende-se perfeitamente que o carater e asdalesse uso sejam téo
multiformes quanto os campos da atividade humanguey é claro, nao
contradiz a unidade nacional de uma lingua.

@p.cit.2261)

12 Beth Brait, estudiosa das obras bakhtinianas,atersa de que o conceito de género do discurso ja
havia sido eshogado na olarxismo e filosofia da linguagemiifomento em que Bakhtin/Voloshinov,
depois de ter definido o signo como um material i§éoo-ideoldgico, passa a falar dos temas que
povoam as comunidades humanas e como esses tearaseap a partir de determinadas formas de
composicao e de determinados estilos” (2002:146-147

13 Bakhtin néo foi 0 Unico a pensar sobre as condigigeuso da linguagem, porém, por opcéo tedrica,
ndo trataremos aqui de conceitos de outros auttaeAD que poderiam dialogar com os conceitos
bakhtinianos, como, por exemplo, a nocdo de coedige producdo, de Pécheux, e de formacao
discursiva, de Foucault. Acreditamos que as te@ips abordadas conseguem dar conta das questdes
sobre as quais refletiremos.
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A riqueza e a diversidade dos géneros do disci@igdrdinitas porque sédo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme agd@humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o reperti&rigéneros do discurso,
que cresce e se diferencia & medida que se deseresge complexifica um
determinado campo.

(p.262)

Em outras palavras, os géneros do discurso mosteditexiveis e em constante
mudanca no espaco socio-historico. Nao sao molgesngpedem a diferenciacao entre
0s enunciados, mas também ndo sao atos totalmmehteduais e de vontade propria,
como imaginara Saussure ao distinguimpaole da langue (social e com regras
convencionadas)

Os géneros podem ser considerados os “modelosgsadedconstrucdo de um
todo verbal, como que uma tipologia estilistico-posicional das produc¢des verbais”
(Souza, 1999: 99), mas suas combinac¢des sao neeis @0 que as da lingua, o que
permite ao falante utilizar sua criatividade emtdexsempre diferentes, mesmo que
pertencentes a um mesmo género.

Os géneros também nédo estdo isolados, mas inserem-sim contexto geral,
amplo e complexo, de esferas sociais onde s&oosrigd marcados tematica e
estilisticamente.

O conceito de género € tdo intrinseco ao uso efal® linguagem, que a
competéncia discursiva do falante, por menos iftkirque ele seja, o leva a identificar
boa parte dos textos que fazem parte de sua vida:carta, um didlogo, uma bula de
remédios, uma receita culinaria, um comercial deutwa prova, como € 0 caso em
exame no presente trabalho.

Todas essas possibilidades de uso efetivo da lyeguasdo classificadas por
Bakhtin em géneros primarios (simples) e géneroarsirios (complexos). Géneros
primarios seriam aqueles “mais ligados as esfereiais cotidianas da relagdo humana,
as formas de dialogo e as interacOes face a faeai,como as pessoas, tempo e espaco
da enunciacdo ego, hic et nunc enquanto os géneros secundarios estariam ligados as
esferas “publicas e mais complexas de interacamlsaouitas vezes mediadas pela
escrita, e apresentando uma forma composicionablogizada”, como define Rojo
(1999h:03), relacionando-se mais as pessoas, teenpgsacos enuncivos — o ele, 0 14, o
ontem.

Contudo, os géneros primarios podem transformarsesecundarios e estes,

por sua vez, podem utilizar-se dos géneros primame sua composi¢cdo (como 0s
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didlogos dentro de um romance, conforme indica Bakhs paginas 263-264 da
Estética da criacdo verbakdicdo de 2003

Schneuwly (1994) nos diz que 0s géneros primadmsas primeiros a fazer
parte da vida dos falantes. Segundo ele, ja nadi#dasomos instrumentalizados pelos
géneros primarios por meio das trocas verbais ¢&peas que nos permitem, desde
tenra idade, agir de forma linguisticamente efinag diferentes situacoes, através de
adaptacdes. Com a escolarizacdo, ha uma compémédfic dos géneros e,
consequentemente, das constru¢des linglisticasarkrem cena, com a escrita, 0S
géneros secundarios, que rompem com a necessi@dadéudcdo imediata, porém,
mantendo uma continuidade com os géneros prim&eos,anula-los ou substitui-los.

A vida escolar traz para o falante um grande nurdertextos escritos. Desde o
ensino fundamental cabe ao aluno ndo apenas conkdeeentes géneros, mas
reproduzi-los, modifica-los, tornar-se competerdgeapcriar novos géneros de acordo
com suas necessidades comunicativas. No cas@da @scrita, 0 aluno constroi junto
com o professor a forma composicional esperadairml, fgue ndo se resume as
perguntas, mas também as respostas. Situemos a peavita de um modo mais

detalhado dentro dos géneros bakhtinianos.

1.2 A prova escrita como um género do discurso

A situacdo comunicativgrova escritaimplica em algumas caracteristicas
linglisticas e enunciativas proprias: ha semprs lddios, o daquele que sera avaliado, e
o do avaliaddf*; ha uma instituicdo social por tras da situacécescola, a faculdade, o
governo -; pressupde-se a utilizagdo da norma q@athdo; espera-se uma escolha
lexical apropriada, que inclui a metalinguagem deaé& que a prova se destina, e a
utilizacdo de uma linguagem formal — girias, poereglo, ndo sdo bem vindas; é
interessante que constem amostras do conhecimententh: a metalinguagem — ja
comentada -, citacfes e nomes de tedricos e tepnaexemplo; as respostas devem
ser coerentes aos temas propostos no enunciadoedédq, sem fugir do assunto ou
englobar todo o contelido visto no semestre em dmasposta; a linguagem deve ser

14 Esse avaliador pode ou ndo estar presente no mespago de enunciacdo. Nos vestibulares e
concursos, por exemplo, h4 um monitor que vigiaeeedvolvimento da prova, mas ndo sera ele o
avaliador. Este entra em cena depois, em outro atebigara a leitura e correcdo das provas.
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clara e objetiva — geralmente ha o uso Ypedsoa e do tempo presente, o que busca
garantir a objetividade tipica dos discursos pegi@go académico e cientifico; espera-
se, ainda, uma boa apresentacédo estética da meeajeve ser isenta de rasuras, de
desorganizacdo nas respostas, e de letras ilegiveisstrutura da prova também é
facilmente identificada: esquema pergunta e reapestincluindo aqui questdes
objetivas ou dissertativas; possibilidade de vaonaga forma das questdé@sarque um

“x”, relacione, explique, justifiquedentre outras possibilidades.

Acreditamos que as caracteristicas elencadas gémsao o suficiente para
afirmarmos que a prova constitui um género diseardiarante-se, nesses elementos
constitutivos, a forma composicional, os temasestilo, para o qual reservamos um
espaco de discussao ainda neste capitulo.

Deste modo, munidos de tais caracteristicas, posleandim, definir a prova
escrita como um género. Aqui falamos até de umadanais direta prova escritae
nao a avaliagdo Por qué? Porque dentro do conceito de avaliaghene outros
géneros, cada qual com algumas caracteristicasgjdéerenciam dos outros géneros
gue permeiam a pratica avaliativa: seminariosatrads em grupo, debate, monografias,
e outros instrumentos avaliativos. Mas é logico qlé& para pensarmos — ou
estabelecermos uma relacao - na avaliacao de um gavdl, na medida em que os fins,
temas, participantes e contexto em geral sdao w#Entfo que vai mudar € a forma

composicional e o estilo).

Como género, a prova sera definida como um gésecandario, visto que
privilegia a lingua escrita e se inscreve em urfeg@ social mais complexa: a escola,
colégio ou faculdade. Varias caracteristicas coaua® ao longo desta tese podem ser
lembradas para ilustrar a complexidade desse eshegarquia, poder da linguagem,
poder classificatorio, poder social.

Gutierre (2005) também situa a prova nos génerosnslarios, enaltecendo sua
funcdo reguladora, que comeca com a participacdvigm de determinados
interlocutores — professor/aluno, avaliador/avaliade vai até a previsdo da obtencéo
de resultados, que é uma das finalidades da a&aliage ndo a mais valorizada pelos
professores e instituicdes, como ja discutimos nimgro capitulo. A autora ainda

define a avaliacdo como representacdo do meio encigula:
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Estudada a luz das reflexdes bakhtinianas sobreragrdiscursivos, a
avaliacdo, em geral, pode ser compreendida na gtanaporalidade escolar
como um meio de representacdo da esfera da awveladque se constitui e
circula, de modo que sejam revelados os valoresngatos estabelecidos
entre a instituicdo e a sociedade.

(p.08)

O contrato estabelecido, portanto, ndo é apen@s professor e aluno, mas
também entre a instituicao e a sociedade. Ja @estascaqui neste trabalho o diferencial
maior entre os ensinos fundamental, médio e supetm compromisso social
constitutivo. Nos ensinos fundamental e médio hd&m um compromisso social, mas
diferente do compromisso inerente ao ensino supekssume-se, por exemplo, nos
ensinos basicos, transformar o aluno em cidadaopetente para agir linguisticamente
e discursivamente em sociedade; torna-lo conhecgo®rpreceitos basicos de cada
disciplina que forma o curriculo e minimamente poopara viver em sociedade:
dialogar, ir ao supermercado, compreender fenbmeatsais, situar-se espacialmente
no lugar em que vive etc. Ja a universidade se mmgie a preparar o individuo para
uma funcéo na sociedade, a formar mestres, pai@is, e avalid-lo € cumprir uma
parte fundamental desse compromisso, é afirmarogaleno saira preparado, como a
sociedade espera e deseja. A avaliacdo, assim toalm® 0s discursos que permeiam o
processo ensino/aprendizagem na universidade alender a esse compromisso social,
como assinala Gutierre (2005:11):

No sentido de que a palavra orienta-se a um “ataligbcial” e contém
marcas da criacdo ideoldgica desse auditério epdaaéa que pertence,
podemos dizer que o modelo da linguagem praticathipstituicdo escolar
constitui a resposta que espera a sociedade, ungueea escola consolida e

articula valores que definirdo a condicdo do swjed meio: sua aceitacéo e
ascensdo ou o desprestigio social.

Direcionando o foco para a sala de aula, podemuey djue tanto o aluno ja
espera uma prova como ela se apresenta habitualmequando o professor inova
demais nas questdes, o aluno pode julgar negatitamestava dificil, diferente,
confusa- quanto o professor espera que o aluno lhe davalprova dentro das
caracteristicas esperadas e ja comentadas: adeqaactema, coesdo e coeréncia,
objetividade, uso da linguagem formal e da nornta @adrao etc.

Pode-se dizer, pois, que o0 contexto que envolveroxap— participantes,
caracteristicas linguisticas desejadas e esperastétados - faz dela uma atividade
reguladora, que ndo prevé muitas surprédddsimsimulacroque envolve essa situagéo

enunciativa e que define esse género em patrticular.
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Como imagem ou representacao criadas discursivamepois s6 por meio dos
textos significamos o mundo -, e que regulam nossaportamento frente ao outro e as
situacbes, o simulacroem sempre corresponde a realidade que represmotay
observa Mosca (1999h:18). Esse simulacro prevérrdetados usos linguisticos e
discursivos, que incluem, ou constituem, certasisgfias argumentativas, as esperadas,
bem como se baseia em estere6tipos dos envolvalsguacdo, e que também podem
nao corresponder a realidade.

Na retorica, a nocao de esteredtipo nem semprgativ@ como no uso corrente
da linguagem. O esterestipo pode levar a paixdesocadentificagdo, solidariedade,
seguranca. Ao adotarmos a nocacsimeulacrosincluimos ai a nogcédo de esteredtipos,
ligados aos lugares-comynsomo representacdo, o0 que nos leva a perspectiva
argumentativa em que estereotipo designa “os meelmaciocinio préprios a um grupo
e 0s conteudos globais do setordiexa na qual ele se situa” (Amoss3005b: 126).
Para Amossyid.: 125), o esteredtipo € importante para a definigmentidade social

e individual:

De fato, a idéia prévia que se faz do locutor magem de si que ele constroi
em seu discurso ndo podem ser totalmente singuldPesa serem
reconhecidas pelo auditério, para parecerem leggdtiré@ preciso que sejam
assumidas em umaloxg isto é, que se indexem em representacdes
partilhadas. E preciso que sejam relacionadas alosodelturais pregnantes,
mesmo se se tratar de modelos contestatorios.

Ou seja, sdo previstos também no simulacro da prevaroprios participantes
da situacdo comunicativa, professor e aluno, bemocsuas caracteristicas. Nao
falamos aqui na simples e necessaria presenca plasque aconteca a prova, mas
falamos na imagem que um faz do outro na hora elgapacao das questdes e na hora
da elaboracdo das respostas. Essas previsdesnsstdtas no proprio género, inclusive
a imagem do outro, como assinala Bakhtin: “Cadaggdo discurso em cada campo
da comunicacao discursiva tem a sua concepc¢aa tiigialestinatario que o determina
como género” (2003:301).

A quebra de simulacros produz efeitos de sentidbisso que acontece quando
surgem as estratégias argumentativas inesperatia®, ias figuras de argumentacéo e
retérica. Assim como o aluno que deixa a prova l@anco € reprovado — nao
corresponde a imagem de destinatario prevista pelga — o aluno que usa de
estratégias argumentativas inesperadas nem seopesponde a essa mesma imagem.

Mas o inesperado — ou a instabilidade apontad®akintin -, porém, pode aparecer em
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qualquer género, visto que a “diversidade, propidacondicdo humana”, revela-se
também pela “maneira como se manifestam (os ingddgdna/pela linguagem”, como
nota Gutierre (2005:21): “A ruptura da estabilidgmevista nas provas € verificada
sobretudo nos contrastes promovidos pelos sujgitbselaboracdo do enunciado,

momento em que o aluno, apesar das coerc¢des, azodifliscurso”.

Mesmo recortando-se a prova escrita do universavdbacéo, ainda ha, dentro
deste género, especificidades que podem distingair,exemplo, as provas de cada
area, ou mesmo as provas de professores difereldesma mesma area de
conhecimento ou disciplina. Apesar de, num consepaermos dizer que se trata — a
prova — de um discurso demonstrativo e nao arguatient devemos considerar que
essa afirmacao torna-se mais severa nas cién@sgsedo que nas humanas e mesmo
nas biolégicas. Donas de linguagens ndo-naturaigeceionalizadas, a matematica, a
fisica, a quimica, por exemplo, parecem-nos mgedhs aos métodos dedutivos e a
demonstracdo, mas mesmo com relacéo a elas, hapjablematize tal situacdo, como
Jacob (1976) quando expde “la critique popperiaméinduction”, método utilizado
pelas ciéncias exatas. Se imaginarmos que hajaptisatilidades de apresentacdo de
um esquema ou grafico, a pura escolha por um délegponta para uma vontade

discursiva do falante.

O préprio Bakhtin aponta para a subjetividade eltaridade presentes nos
discursos demonstrativos, “os chamados estilosroewdu objetivos de exposicao,
concentrados a0 maximo em seu objeto”, segundatar ausso, também “envolvem
uma determinada concepcdo de seu destinatario’o edenexpde a p. 305 (2003). Ou
seja, o discurso, nesses casos, também é conspelidosujeito tendo em vista seu
interlocutor. As escolhas, linglisticas e discwsjvportanto, nunca séo aleatérias e

podem revelar eudo discurso.

1.3 Estilo, subjetividade, identidade e ethos

Para Bakhtin, toda forma de comunicacdo humardageor meio dos géneros
discursivos. S8o os enunciados que materializarasegéneros, que determinam a
funcionalidade da interacdo e organizam socialmenteundo, a0 mesmo tempo em

gue sado organizados ou determinados por ele, aiespecificamente, pelas diferentes
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esferas sociais que o compdem. Os géneros do stissardefinem, conforme ja vimos,
pela reiteragdo de uma forma composicional, temasglo em determinadas
circunstancias comunicativas e sociais.

Discutimos acima como a apreensdo dessas casticesinos permite afirmar
gque a prova escrita constitui um género do discuk&&remos agora, COmo O
aprofundamento na noc¢éo do estilo pode nos deemalém do dito, como propdem o0s
estudos interacionistas e sociossemioticos, veodo de dizere a partir dele, conhecer
um pouco mais do professor, do aluno e da insfituige ensino. Mais diretamente
refletiremos como esse ver além, especifico ddoestgnifica encontrar o sujeito
discursivo e a imagem que ele faz do outro, conteflexo num espelho. E nesse
sentido que relacionaremostilocom oethos

Segundo Brait (2002), o estilo € um elemento d@mtiso da linguagem na
perspectiva bakhtiniana, assim como a coercdo. Eariia uma aparente liberdade
total do falante no uso da linguagem, hd semprecassidade de adequacdo as normas
de uma lingua e também as normas discursivas, gieaim quais 0S géneros
apropriados as diferentes situacdes sociais. Raraahta dos diversos textos que ja
foram ou podem ser produzidos, apesar dessa rdm#ssde adequacdo, é que
aprofunda-se a nocédo de estilo em Bakhtin, envdlveanto a preocupacdo com o
estilo genérico quanto com o estilo individual §1.), e apontando pra um estilistica do

discurso:

Todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enuliceaas formas tipicas de
enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todociedo — oral e
escrito, primario e secundario e também em qualcarapo da comunicagao

discursiva (rietchevoie obschénie)[...] — é indixatle por isso pode refletir a
individualidade do falante na linguagem do enunmjiaou seja, ao estilo
individual.

(Bakhtin, 2003265)

Cada género ja possui um estilo préprio, refl@éx@sfera social em que circula.
Mas ha ainda um estilo individual em cada textosmme em textos pertencentes a um
mesmo género. Certo é que alguns géneros se prestasna essa diferenciacédo
individual do que outros, mas a simples escolhdederminados elementos lingiisticos
em lugar de outros ja denota um estilo.

O estilo esta, portanto, ligado ao sujeito, nac@eito fisico, mas ao sujeito
discursivo que se deixa encontrar por suas escolbmsextos. Essas escolhas ndo séo
ao acaso, mas de acordo com a imagem que faz datedacutor — 0 que remete ao

indiretamente apathosretoérico -, de acordo com a imagem que faz de simoee que
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acha que o outro faz dele, enquanto orador; co@mepresentacao que ele tem da
situacdo em que ocorre a enunciacao e a imagerteguda sua posicdo e do outro na
sociedade. Ainda entram em jogo, “suas competéndicigdisticas e enciclopédicas,
suas crencas implicitas” (Amossy, 2005:09), vorgadesejos, paixdes em geral. Esse
sujeito cindido e heterogéneo, na medida em queosstréi dialogicamente, na
interacdo com 0 outro e com o discurso do outr@ nénsegue se esconder
completamente em seu discurso, mesmo naqueles diosonstrativos, pois,
“deliberadamente ou ndo, o locutor efetua em seoudio uma apresentacdo de si”
(id.).

A relacdo do homem com a linguagem ja evidenca ésterogeneidade, pois
ele é ao mesmo tempo livre e dependente. E liwi@ gréar a partir de certas condicdes
pré-determinadas. E livre para fazer suas escolnas, as faz tendo em vista as
situacBes e o0s seus interlocutores, o que o faendepte. Mas sera que o homem
sempre aceita passivamente tais coer¢cdes? Nam qaatos géneros se renovam. Nao.
Tanto que as figuras de argumentacdo e retorica,epemplo, sdo utilizadas, e
constituem exatamente o que foge ao esperado em determinada situacao
comunicativa e, portanto, em um determinado gédmmursivo. Mas o que determina
essa fuga as coerc¢des? Acreditamos que seja taator@za propria do género — como
ja vimos, ha géneros que permitem uma maior refielap estilo — quanto a relacéo
gue o orador estabelece com o interlocutor. No eapecifico da prova escrita, deixar-
se revelar discursivamente, ou seja, romper cooo@s;0es de objetividade e discurso
neutro esperadas, pode depender de uma identicagé@r entre aluno e professor.

Neves (2006:51-52) nota que entre professor e ahwada acontecendo um
envolvimento emocional, um lago afetivo que constriinagem de um e de outro. Essa
imagem é construida discursivamente, pelas troe@sdnciados em sala de aula.

Deste modo, ndo hd como concebermos a anulacélo dat@mocdo e o
predominio absoluto da razdo em nenhuma circuriataes horas e o saber
compartilhados por meio dos discursos levam osphoiscipantes — professor e aluno —
a desenvolverem juizos de valor. Nao € raro o atliner que gosta ou ndo gosta de
determinado professor, ou afirmar que gosta maisydo que de outro. Do outro lado,
h& afirmacdes semelhantes: “tal turma é muito boa’'que nem sempre significa que é
a que apresenta melhores resultados, ou “é mustogm dar aula em tal sala” ou

mesmo acontece de o professor emitir uma opiniBieesigum aluno em particular. Ou
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seja, mesmo em um ambiente hierarquico e instilatioha como se observar as

paixdes, que podem influenciar nos comportamenjolg@mentos.

Ao se livrar, consciente ou inconscientemente dag-determinacdes
discursivas, 0 sujeito deixa emergir o estilo gueacteriza sua individualidade
enquanto sujeito. Individualidade esta que s6 &ipekdefinir-se na interacdo com o

outro, na alteridade, isto €, uma identidade ititexadialogica.

Por isso mesmo, a nocédo de sujeito baseia-se enpuiocipios, inseparaveis
e associados, o principio da exclusdo e o da i@clus

O principio da exclusdo baseia-se na instituicdd‘edd como elemento

anico e central: é a consciéncia da individualidadia subjetividade. Mas a
exclusao pressupde a incluséo, pois 0 “eu” séeeRisiLn¢do do outro com o
qual mantemos relagdes (“vocé”) e de outros sems 0S quais Nnos
integramos (“nés”)[...] O “eu” isolado ndo exisfm@rque o sujeito e o outro
se complementam e é nessa complementaridade gee lousano pode

exercitar a sua liberdade, como tal entendida acidade de escolha.

(Galembeck, 2002:69)

Pode, até mesmo, parecer estranho e contradiadaiode individualidade ou de
uma identidade construida na relacdo com o oufimgla“tradicionalmente, o termo
identidade sugere unidade e estabilidade”, como bramCoracini (1998: 97).
Entretanto, a abordagem discursiva do texto apmari@ esse sujeito heterogéneo que se
institui noenunciado; constrdi-se em cada interacao, e séssabprisma podemos falar

em estilo eethos Barbisan (1995:17) fala sobre essa constituiig@ogica do sujeito:

Pode-se depreender disso que o sujeito se caracfgr uma contradicao
interna: a0 mesmo tempo em que, por necessidaslgceddita ser Um, é
constituido de Nao-Um. O sujeito entdo ndo é daneal dizer, quem fala
por ele é o Outro, lugar da mae, do pai e tambéncddiigo, ordem da
linguagem que os determina desde a cultura. E npaa®sse outro que 0
sujeito se institui.

Assim, ao estilo, como manifestacdo de uma suigetie discursiva e
dialogica, relacionamos @thos,como a construcdo da imagem de si no discurso. E ao
ethos,relaciona-se @athos— na interacédo constitutiva da linguagem —legms —nas
opcOes linglisticas e tematicas. Ao relacionarmestito ao ethos,ndo podemos fugir
do triangulo dos elementos essenciais do discusssupsivo segundo a Retorica
aristotélica. Tais componentes ndo se opdem, ateglementam-se.
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Logos

Ethos Pathos

O logos esta relacionado a proposicdo, a razdo, a dimerw@onicativa da
linguagem e a estrutura verbal; ou seja, é “o luger engendra ethosé, portanto, o
discurso”, como afirma Eggs (2005:31). Pode séowiemo o0 conjunto dos argumentos

utilizados e sua disposi¢ao l6gico-argumentativdiaourso.

Com relagéo a definicdo dlmyos,nos diz Marilena Chaui (2000:175):

Para referir-se a palavra e a linguagem, os grpgesuiam duas palavras:
mythos e logos. Diferentemente do mythos, logosmé sintese de trés
palavras ou idéias: fala/palavra, pensamento/idéizalidade/ser. Logos € a
palavra racional do conhecimento do real. E disc(wsoseja, argumento e
prova), pensamento (ou seja, raciocinio e demapisijee realidade (ou seja,
0s nexos e ligacdes universais e necessarios@Enseres).

Segundo a filésofalogos relaciona-se ao conceito dazdo na sociedade
ocidental. “Logos vem do verbo legein, que queedizontar, reunir, juntar, calcular”
(op.cit.: 71), assim comoratio. Portanto, “pensamos de modo ordenado”,
discursivamente.

O pathosrelaciona-se ao auditério e a receptividade alageelo discurso.
Marca a busca de equilibrio entrewe ondo-eu.Ligado a enunciagéo, é o lugar em
gue o orador constrdi a imagem do auditério e aé#pta seu discurso, escolhendo os
argumentos adequados para persuadilef persuasivoE por meio dele também que
o auditério analisa o discurso desse orathwef interpretativih suas intengfes e seu
carater evidenciados pela linguagem. E aindpathosque se estabelecem as paixfes

entre os interlocutores e se escolhem as figurasgilementacao e retorica.
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Finalmente, cethos, -que nos levou a definir os outros conceitos achmpie
esta relacionado a pessoa do orador, a sua postoral, e vontade de agradar, seduzir,
persuadir, parecer simpatico, sincero, sensatob(rsta pela sancio positiva). E,
portanto, o lugar da representacdo da subjetividddesubjetividade marcada no
discurso considerando-se o auditério; da identidesd&mida pelo oradadps papéis e
lugares discursivos por ele ocupados e evidenciaghogma estrutura verbal.

Amossy (2005: 17-18) indica que essa hocacetfi®s como imagem de si
construida no discurso é uma nocao aristotélica,qua os romanos tinham uma nocéo
diferente, viam oethos como “um dado preexistente que se apdia na auttwida
individual e institucional do orador (a reputac@ sia familia, seu estatuto social, o
gue se sabe de seu modo de vida etc.)”. Esta mog&ma corresponde a no¢ao de um
ethos preexistente, prévio ou pré-discursivo, como wile propria autora, Haddad
(2005) e Maingueneau (2005), dentre outros. Mas oc@rovar sua existéncia
empiricamente?

Em texto de 2005, Maingueneau discorre sobre anci#gt entre oethos
discursivoe o ethos pré-discursivo. Segundo o autor, de acordo com rergédo
discurso, oethospré-discursivo € mais ou menos importante na cagédr do texto,
mas o que vale é almsmostrado pelo modo de dizer, ou sejatlosdito, ostentado.

A definicdo de Aristoteles € aquela retomada pgured estudos da AD e pelos
estudos sociossemioticos, como os de Norma Disemi,que € o texto que vai nos
indicar quem € esseu, sua autoridade, seu modo de vida. S6 podemos afaqualo
gue o texto nos indica, inclusive no que diz raspeipessoa do orador que, na verdade,
ndo passa de uma representacdo. O orador constlisicorso de acordo com seu
auditorio, portanto, seu discurso nos diz quem éeldiscursivamente e quem sao,
discursivamente, seus interlocutores. Como assiBgtgs (2005:37), “cethoscomo
prova retorica” é, portanto, “procedural”.

Assumimos, neste nosso trabalho apenasthms discursivo, - pois o pré-
discursivo também é discursivo, na medida em qrenstruido por meio dos textos que
circulam na sociedade - como algo que se depregmdexto. Acreditamos sim, que
haja um jogo de representacdes construido diseumginte — de pessoas e situagdes
enunciativas - que influencie na elaboracdo deoeutiscursos — dialogicamente -, e
gue relacionamos a nocao daemulacros,ja observada em Platdo, e adotada pela

semiotica discursiva de base greimasiana.
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Segundo Amossy (2005:10), na Antiglidadetbosrelacionava-se a imagem
que o orador construia para “garantir o sucessengsioreendimento oratério”, isto é,
uma subjetividade discursiva, tendo em vista oooutr

O ethosé, portanto, dialégico. E de acordo com o auditgtie essa imagem de
si sera construida. De um modo geral, considerame® discurso é eficaz se o orador
demonstra bom caréater, honestidade — “diremosaipiart que o orador que mostra em
seu discurso uncarater honestoparecera mais digno de crédito aos olhos de seu
auditorio” (Eggs, 2005: 29 — grifo do autor).

Mas ndo sejamos tolos ou ingénuos em pensar queres&ra honestidade que
interessa ao auditério. Sem julgamento ou prectmcad propor uma parceria para um
assalto, o bandido orador precisa sim se mostnaesto — no sentido de “cumprir a
palavra dada”, por um lado — “- Dividiremos porago fruto do assalto.” -; por outro,
no entanto, muita honestidade — no sentido de &pes®e bem” - pode tornar seu
discurso ineficaz, - “- Nao costumo fazer esse tipaoisa, ndo acho certo, mas estou
desempregado e precisando de dinheiro, entdo dxikeiplano...” - e fazer com que seu
possivel comparsa pense: “-Bem, e se ele da mgradar&ora do assalto?”

Em outras palavras, essa honestidade e esse atarassumem significados
diferentes de acordo com o auditorio e com o efi@tgentido que se pretende alcancar.

Isso também parece ter sido pensado por Aristételes

Em outras passagens Ratorica, sabe-se, o termo ethos ndo tem mais este
sentido moral, mas antes um sentido neutro [.r4 Raistételes, como para
toda a Antiglidade, oeemase o estilo escolhidos devem ser apropriados
(oikeia) ao ethos do orador, a saber, alsésis, a0 seuHabitus, ou — para
empregar um termo da sociologia interacionista seatipo social®®

(Eggs,op.cit.:30)

Deste modo, em Aristételes a nocaeettesrelaciona-se, de um lado, ao carater
do orador e a honestidade, e do outro, a necessidadadequacdo ao auditério, a
situagcdo de enunciacdo. Eggs)(pergunta se essa ndo seria uma contradicdo aa obr
de Aristételes e conclui: “essas duas concepcdesad&xcluem, mas constituem, ao
contrario, as duas faces necessarias a qualquigladie argumentativa”.

Na linha da Andlise do discurso francesa, CharaudeaMaingueneau
(2004:220) seguem a nocao dos antigos e tambénmedefethoscomo a imagem de si

qgue o locutor constréi para exercer uma influérsmdre seu alocutario, ou seja,

15 Grifos do autor.
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relacionam oethosa instancia da enunciacdo e a eficacia do disc@soautores
também observam o duplo sentido que o termo adaqairebra de Aristoteles, mas
concluem que nos dois caso®thoscomo carater ou como adequacdo ao auditério -

trata-se da imagem de si que o orador produz erdiseurso, € ndo de sua pessoa real.

As duas concepcdes observadasetteos parecem evidenciar as duas faces,
como dois lados de uma mesma moeda, de cada sexnbuende suas situacdes
comunicativas, a face individual e a face sociaidenciadas na Teoria das Faces de
Brown e Yule. Todo individuo pertence a diferentggpos sociais, nos quais tem
papéis, funcbes sociais e discursivas. Cada uneslggsipos tem caracteristicas em
comum, que fazem deles um grupo: os professoresnémicos, os rockeiros, 0s
protestantes, os funcionarios publicos do estacloGetonvivio entre os integrantes de
um grupo sO é possivel pela partilha de opiniéesgastos, pelo menos no que diz
respeito ao assunto que une o grupo: religidofigalimusica. A linguagem circula
nesses grupos ideologicamente por meio dos textos.

Como componente cultural e tradutora oficial d#atoas outras linguagens, é a
linguagem verbal que vai evidenciaethosdo grupo, o que ndo anula a existéncia de
um ethosindividual, na medida em que em determinado momerfadante pertence a
um grupo, - por exemplo, o dos funcionarios da esgem que trabalha -, mas logo em
seguida frequenta outro, ao qual também pertendes -alunos da academia -, para
depois, ao final do dia, integrar mais um, - oaaifia -, e por ai vai: o time de futebol
do sdbado, a comunidade religiosa no domingo @®utais. Cada gama de interacdes,
somadas a historia pessoal de cada um, nos faerntiés uns dos outros.

Todos temos, poigthosindividual e ethossocial, depreensiveis dos textos que
circulam nessas diferentes situacbes em que noluntoaMos. Temos, ainda,
mecanismos que nos permitem passar, e até fingiethosem cada texto, de acordo
com nossos interlocutores e com o efeito de sedtdejado, e é essa infinidadeeds
que caracteriza o ser humano.

Impossivel falar em um dniceu. Impossivel tentar encontrd-lo nos textos,
assim, unico e homogéneo. Mais impossivel aindad#éar que o falante se mostra
como € (e como ele é?), e que as marcas de sudgelivencontradas levam a em
“verdadeiro” ou mesmo empirico. Nao. Levam, simpyra ou varioseus que se
constroem no texto de acordo com as diferenteseseptacdes que temos de nos

mesmos, dos outros e das situagdes, e das intergg@ecompdem nosso dia-a-dia.
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Vivemos num mundo de representagfes. Servimo-ntiagleas que constituem pontos
de vista sobre um ponto de vista, como ja pensauvasbre. H4 uma interpretacdo do
mundo representada em uma lingua. Mas o que didasy a verdade? Servimo-nos
de uma lingua materna para nos comunicar, - ess@ &a realmente existe e 0 mundo
também; entdo, a realidade € o discurso, e a verfladque conseguimos tornar real,
eficaz, por meio dele. Situamo-nos em diferentapag sociais, emprestamos as formas
da lingua crencas, valores, vontades — de agpediadir, de enganar - e sO o discurso

€ capaz de evidenciar esse longo caminho de repagses.

Discini (2003) também relacionaethosao estilo, e 0 estilo ao homem - ndo um
ser uno e empirico, mas “homem enquanto constrdggaroprio discurso”, enquanto
sujeito que é depreendido dos textos e nele € admao dialogo com o Outro” (p.07).
Assim, oethosdaquele que diz é reconstruido pelo modo de dvzérse do estilo ao
sujeito, e ndo o inverso, pois, retomando a Tesgi&nunciacdo de Benveniste “é na
linguagem e pela linguagem que o0 homem se conetitud sujeito”.

Para a autora ethosconstitui, entdo, a manifestacédo do ator da eagéoi que
“ndo s6 se define, como se identifica pela totdikdde seus discursos” (p. 42) que

provocam, entdo, um “efeito de identidaide”

O efeito de identidade firma-se no todo e nas pade maneira que um
conjunto de procedimentos recorrentes na constrde&iois ou mais textos
constr6i um sentido comum a eles. Esse efeitessupde outro, o da
identificacdo ou o reconhecimento do estilo. Aoesmnhecerem, enunciador
€ enunciatario se reconstroem mutuamente.

A mesma autora considera que o estilo, enqueihios,é observavel na relacédo
entre os diferentes niveis do texto — o fundamentadarrativo e o discursivo. Ele &
definido “pela recorréncia dos mesmos procedimermrmEsesentantes de um mesmo
modo de ser no mundo’id(:119), como fato linguistico-discursivo que aponta n
direcdo da construcdo da identidade e alteridade pdoticipantes da situacdo de
enunciacao, e das diferentes imagensimulacrosem jogo no contexto enunciativo.

Para definir o estilo individual e o estilo coletjDiscini fala em “unidade —
unus - e totalidade +totus unidade, porque had um sentido Unico, ou um efé@o
individuacdo; totalidade, porque ha um conjuntodeurso, pressuposto a unidade”

% Veja-se que a palavrafeito remete ndo ao "falante de carne e osspis ao autor implicito,
depreensivel do enunciado.
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(2003:31}". Totus e unus sdo tomados como termos integrantes de um quadrado
semiébtico, mas ndo como termos contraditéri@tusintegraunus,o coletivo ou social
integra o individual, einuspressupdentotus. Para compor o quadrado semiético ao
lado desses dois conceitos, aparecem 0s temems,0 sujeito neutro, virtual, emnis,

gue representa a soma dos estilos individuaisnAssiestilo coletivo € composto por
essa soma de estilos individuais: “Nao podemoseesgujue a totalidade, de que se

depreende um estilo €, em principio, determinafgaedicialmente” (p.117).

Up (nemo) Tp (unus)

Ti (omnis) Up (totus}®

Landowski (2002) também retoma a questao da ki na obr&®resencas do
Outro e estuda a construcdo de sentido no texto a mtipresenca do outro nas
praticas intersubjetivas. O autor afirma que, assiimo as unidades lingUisticas se
definem, no sistema das linguas naturais, por slif@sencas, como ja apontara
Saussure, assim também os sujeitos falantegu-e0o outro — se (re)definem a cada
interacdo verbal pelas/nas relacdes e oposicostertds entre eles. Desta forma, pode-
se dizer que o mundo faz sentido por se mostraoaam universo articulado — um
sistema de relac6es — onde o dia existe por susgdipoa noite; a vida por sua oposicao
a morte; e @upor sua oposicao ao outro. Essa definicdo destaesy porém, segundo
0 autor, ndo é prévia as interacdes verbais, mts eam constante construcdo e
reformulagéo. Tal definicdo dos sujeitos também séidaseia apenas nas diferengas
entre ceue o outro, mas também nas suas particularidades.

Tais relacbOes existentes entre 0s sujeitos e segsirsbs ndo sao apenas
estruturais e semanticas, mas pressupdem cafmesde ordem existencial, timica ou
estética. A construcdo da identidade e da altezidmbeia-se ndo s6 na imagem que

fazemos de nés mesmos e dos outros, como tambémagam que o outro faz de nés

17 Nestas reflexdes, Discini retoma estudos de BriZm@aeimas, dentre outros autores.
18 H
Op.cit.: 33.
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mesmos e dele préprio. Este fendbmeno de reconhetmmda identidade se da tanto no
plano individual quanto no coletivo.

Portanto, mais do que seu por oposi¢ao ao outrévd uma particularidade que
me faz Unico e diferente. Esta afirmacéo servetpata a identidade individual quanto
coletiva e pressupde uma busca constante dasdddes, de si e do outro, pois implica
ndo sO na oposicdo, mas na relacdo intersubjeiveecbnhecimento dessa ‘alguma
coisa’ que nos diferencia.

A questdo da identidade para Landowski, conseqiremie, baseia-se em
mudancas e transformacfes dindmicas que acabaro carater estatico de dominador
e dominante perceptivel no uso da linguagem. Plara aliscurso ndo tem s6 uma
funcdo de signo enquanto comunicagcao, mas um galato: ato de geracao de sentido,
ato de presentificacdo, em que o sentido do texdoidentidade dos participantes da
interacdo sdo construidos na/pela relacéo intersud)

Landowski nos diz que:

[...] comecar a admitir que o fato de o Outro sdifetente” ndo significa,
necessariamente, que o seja no absoluto, mas qudifetenca é funcdo do
ponto de vista que se adota]...]Nesta perspeci@ytro ndo podera mais ser
pensado como o simples representante de um alh@disalmente
estrangeiro[...]Jele se tornar4, em certa medidege pgategrante, elemento
constitutivo do “N6s”, sem com isso ter que peslex prépria identidade.

(20014-15)

E assim que o autor chega a um conceito de ideletiden quesu ndo se opde a
outro, mas em que @u e o outro definem-se por suas semelhancas e mjfEse- em
alguns momentos, inclusive, como se olhasse ndhesperecuperasse uma porcéo de
si, esquecida em outro tempo-espaco — bem comoosstreem por meio dessa
interacdo, mudando julgamentos e pontos de vigemadp necessario.

Para falar sobre identidade, Landowski, analisgpaiicas de conjuncédo do
estrangeiro na Franca. Segundo o autor, em todeag#o social, sempre ha grupos
sociais de referéncia aos quais se dirigem aquelesjuerem deles fazer parte, e que
chegam como um estrangeiro. E este Ultimo que gaesibmeter-se a politicas de
conjuncao dentro de um grupo de referéncia. Paafisan a posicdo do estrangeiro
nesse novo percurso e os modos de relacdo posseiveisn grupo qualquer, o autor

propde o seguinte quadrado semidtico a pagina 15:
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Conjuncao Disjuncéo
(inclusao)
Assimilacao Excluséo

A A
Admissao Segregacao
(Agregacao)
N&ao-disjuncéo N&o-conjuncao

Podemos imaginar, dentro da situacdo ensino/apagelin que o aluno é o
estrangeiro, pois é ele que chega a um grupo defini académico. Mas efdio € um
estrangeiro qualquer, pois foi admitido legalmegyde meio do vestibular. Temos, pois,
um sujeito que sai da disjuncdo (exclusdo — fordadaldade), passa para a nao-
disjuncao por meio do vestibular (admissé&o) eata ser aceito, em todos os sentidos,

nessa nova comunidade, ou seja, entrar em conjiaséionilacdo) com a Academia.

As avaliacdes, 0s estagios, congressos e outrasosy@isam, a0 mesmo tempo,
a formacao dos discentes e sua integracao comitaigé&. O aluno que nao tira boas
notas, nao participa de atividades extra-sala, d&senvolve projetos, etc, pode ser
desqualificado (sancdo negativa) pela Academiaeseptada, num primeiro plano,
pelos professores, entrando em disjuncao (segregaoén o grupo dominante ou de
referéncia. E uma variacéo do lema “faca como todondo”.

Tendo em vista a importancia da avaliacdo no psocdo aluno, - ou seja, a
importancia do setazer persuasivo queethosele deve deixar transparecer nas provas
para persuadir o professor? Es#fsosbuscado no outro € mesmo a busca da alteridade
ou de uma parte si mesmo? Afinal, esse outro rgdelprofessor-aluno € o diferente
de si ou € uma parte de si mesmo que se perdeudicqueesquecida em um tempo-
espaco distante? Lembremo-nos: o professor jdunoa.

Sobre tais afinidades, diz Landowski:
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Alias, talvez alguma “semelhanca de familia” (aglei fala, particularmente,
das castas da india), ligada a uma longinqua origemum, ou ainda a
recorda¢cfes de provagbes passadas, vividas safitante, venha nuancar a
percepcdo da alteridade do outro e atenuar prapwicnente a severidade
das discriminacdes das quais ele é objeto.

(2002:19)

Como confinar apenas na esfera da razdo uma retpgienvolve ansiedade,
por parte do aluno, e identificacdo dos interaemmntre si? Como esperar que um
discurso puramente demonstrativo seja construido uema relacdo que envolve
elementos passionais? E impossivel ndo encontrapeosiasdo nos discursos de
professor e aluno, inclusive na hora da avaliagao.

Desta forma, podemos passar a pensar em reveesasiggde de assimilagdo —
ou mesmo de admissao, ja que também ndo prevé galoluéncia na identidade e
alteridade - na relacdo professor/aluno; sem qu@éda-assimilacdo signifique
segregacao, exclusdo ou simples admissdo, mas pmesatar, por meio da
argumentacdo, negociacdo e ajustamento de distanaias que permeiam e
completam a noc¢do de adesdo, base das neo-retdricas

Falando também em mudancas nas identidades pedagdgeal (2006) afirma
gue as mudancas econOmicas e sociais criam nowtumplades para as pessoas,
interacionalmente e profissionalmente, mas sdoorssyeis também por uma crise
identitaria, pois afetam os habitos,en e 0 outro.Com os rapidos avancos da
tecnologia, com as novas funcdes e formas de e@dloché uma perda de identidade ou
uma necessidade constante de construcdo dessdademo uso da lingua. No entanto,
a rapidez é tanta nas mudancas que o homem scoleagdaptar-se constantemente.
Essas mudancas sociais mudam também a todo o temgoadro dos géneros
discursivos que precisa renovar-se de acordo cam\ass necessidades impostas pelas
mudancas. Apesar dessa renovacgdo constante, “esogécontribuem para definir as
identidades’(op.cit.: 213), segundo a autora, (ou sera que as definem litenadrPp

A autora cita como exemplo dessa importancia dogeips na definicdo das
identidades, o ensino superior, “a medida que erdedvimento educacional ocorre
com o contacto com diferentes géneros, vai se desemdo a identidade profissional
do/a aluno/aTid.).

Entretanto, a funcdo reguladora de alguns génescsrdivos que fazem parte
do processo ensino/aprendizagem, como € o casoaliacdo, parece recalcar essa

construcédo da identidade e reforcar a questao derpmvolvida na esfera social da
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escola ou universidade. Coracini (1998:98), ap@tanaturalizagdo’ das relagbes
interativas em sala de aula” como um obstaculondtoocdo da identidade dos alunos
na producao de textos. Segundo a autora, “adedade poder seriam abafadas, ainda
gue inconscientemente”, “silenciando” os alunodifieultando a questao da autoria. O
direcionamento feito pelo professor em determinatiaglades, muitas vezes em forma
de didlogo, acaba por impedir a criatividade das@d, levando-os a uma mesma
resposta, ao mesmo desenvolvimento de um tema dbcae etc. Tais atitudes
pedagdgicas parecem querer levar os alunos acdogarm, a visdo consensual sobre
0s temas propostosgaxavista em retérica. E como se o professor e/ouro lidatico
oferecessem uma medida da criatividade; tem-seaapemusdo do novo, a ilusdo do
diferente, a ilusdo da aprendizagem.
Como professor, fica-se, pois, na berlinda:

Diante das transformaces exigidas pelo contesidiito da modernidade,

a préatica educacional vive um conflito entre o pagesciplinador e

controlador, historicamente atribuido a educacéa,necessidade premente

de que a capacidade critica e a criatividade predamna identidade do/a

estudante.
Superar esse conflito constitui o grande desafiedigacéo.

(Leal, 2006:220)

Assim, acreditamos que a objetividade, a metaliggom os procedimentos
argumentativos esperados nas avaliacfes podenaingic estilo proprio do género,
mas estéo relacionados as coercdes, que controtaiatisidade e mascaram um estilo
individual. As figuras, como argumentos inesperaté® autorizados, viriam indiciar
mais facilmente essethosindividual do aluno e refletir ethosdo professor. O préprio
Bakhtin nos indica que encontrar essa subjetividaa@lguns géneros ndo € uma tarefa
facil, pois “as condicbes menos propicias para ftexe da individualidade na
linguagem estdo presentes naqueles géneros dorstisque requerem forma
padronizada” (2003:265). Identificar as identida€esjogo na prova escrita, apesar de
sua funcao reguladora, € um dos nossos objetivesmm cientes da dificuldade dessa

tarefa.

2- A avaliacao sob o ponto de vista da Semioticaggmasiana

2.1 A semibtica greimasiana — no¢des gerais
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Acabando com a ilusao infundada de que basta setemide para redigir,
compreender, interpretar e analisar um texto (cem@é em Fiorin, 2004:09-10), as
atuais teorias do texto e do discurso vém mostuar ltg uma estrutura subjacente,
composta por mecanismos sintaxicos e semantic&is, @ marcas culturais e sociais,
gue permitem conhecer melhor os textos.

Trabalhar com o discurso é trabalhar com a lingnaigo. Os estudos que vao
além da frase vém de diferentes perspectivas, erpgdemos identificar abordagens
pragmaticas, semioticas, retéricas e outras. Tedsas abordagens, porém, tém como
ponto em comum o fato de observarem a lingua & plartdiscurso, tendo em vista um
ser social.

A semibtica discursiva de linha francesa propostaGreimas também dialoga
com outros autores e pensamentos, caracterizandoi®®@ uma teoria estrutural
saussuriana — aceita as relagdes linguisticas s@t@naticas — revista por Hjelmslev.
Em seus estudos, Greimas observa os sistemas g@eawlaxistentes no texto,
concordando com Saussure quanto ao fato de queéngaal o que conta sdo as
diferencas, e que é a diferenca que confere o walar sentido aos elementos

linguisticos.

Com o aparecimento da Semantica Estrutural nos &0pshouve, pois, a
retomada dos conceitos hjelmslevianogpld@o de expressae deplano de contetdo
O dinamarqués Hjelmslev propds uma nova concepoéioe so signo linguistico,
definido por Saussure como a unido de um signifecg§imagem acustica) e de um
significado (conceito). Nessa nova concepcao, mostgfine-se como a unido do plano
de expressdo ao plano de conteudo. Cada um ddagses,por sua vez, divide-se em
forma e substancia. Assim, a forma do contedudaespande as diferencas semanticas e
regras combinatorias, enquanto a substancia dewdnyt aos conceitos. J& a forma da
expressao diz respeito as diferencas fonicas egegymbinatérias, ao passo que a
substancia da expressao, aos sons. Para a liogiliségundo Hjelmslev, importa a
forma da expressao e a forma do conteudo.

Tendo por base tais conceitos, os estudos em Semdtgtrutural buscaram
novos caminhos para estudar o sentido, mas acalparaebendo o limite imposto pelo
objeto de estudo: a palavra. O estudo da frasesyaovez, também se mostrou limitado;

na verdade, a no¢do de que os estudos linglideesriam ir até o limite da frase
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dificultou o desenvolvimento dos estudos da sigaif&d®. S6 quando se passou da
frase para o texto e do enunciado para a enuncéagée os estudos sobre a construcao
de sentidos avancaram.

E nesse contexto que o estudioso lituano Algirddien) Greimas desenvolve
sua Semantica, - mais tarde conhecida como Semiéticpreocupada com o
estabelecimento de modelos que permitam analisadifesentes niveis do texto
(semantica gerativa), com a producdo e a intemgd#etado discurso (semantica
sintagmatica), e com “a unicidade do sentido, cpaepser manifestado por diferentes

planos de expressa@Fiorin, 2004 14-14)(semantica geral).

O trabalho de Greimas sofreu ainda a influénciamtoopélogo Levy Strauss, -
gue observou em seus estudos as relacfes de pacentee dos formalistas russos,
dentre eles Propp, para quem os textos s6 aparemtersdo diferentes, mas ha uma
organizacao (sintaxe) que os sustenta.

Greimas propde um estudo do plano do conteludo, ejay sm estudo da
construcdo do sentido, da significacdo: 0 que rgedizem e quais as estratégias
usadas para isso. Sugere um modelo de previsitbdigaeligibilidade dos textos, e nao
uma férma em que todos os textos devam se encaixar.

Sua proposta tedrica e metodoldgica apresenta @Enges caracteristicas,
conforme Barros (2003:188):

- objeto de estudo: texto como objeto de significag de comunicacgéo;

- mecanismos observados: organizacao linglistidis@ursiva; relacbes socio-
historicas (enunciacéo, contexto); mecanismosrintede organizacao do texto;

- 0 texto ndo precisa ser verbal (escrito ou fglashas pode ser olfativo, visual,
gustativo, sincrético (lembrando que mesmo o0s $exdscritos ndo sao soO
verbais, ex.: revistas, quadrinhos etc.);

- preocupacdao central em construir o plano do calate

- 0 plano da expressdo s6 vai ser importante nio tgando colaborar para a

construgdo do plano do conteudo.

9 A afirmacdo de que a Lingiiistica deveria ter comuté de estudo a frase é vista em Saussure,
Chomsky, dentre outros estudiosos.
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A andlise de um texto, segundo a abordagem greammssegue a forma de um

percurso gerativo de sentido, composto por difesestapas de geracéo de sentido que

se seguem de acordo com o0 nivel de complexidadesteagdo: do mais simples e

abstrato, até o mais complexo e concreto. Cadd, ndee sua vez, comporta um

componente sintaxico e um componente semantico.

O esquema a seguir fornece uma visdo introdut@igetcurso gerativo de

sentido:

Nivel Analise

Fundamental Categoria semantica: S1 x S2 (Ex.:dédmb x opressdo; morte x vida; natureza x cultura;
dentre outras)
Categoria forica: euforia x disforia
Tensividade: relaxamento x tensé@o
Quadrado semiético:

. Sl S2
n-S2 n-S1

Contrérios: S1 e S2, i-S2 e i-S1
Contraditérios: S1 e i-S1, S2 e A-S2
Complementares (relacéo de implicacédo): S1 e 532 fi-S1
A negacao e a afirmacédo de termos aplica-se tambgategoria forica (euforia, disforia, néo-
euforia e ndo-disforia) e a tensividade (relaxameensao, retenséo e distensao).

Narrativo Actantes: sujeito e objeto (S — O)
Relacdes juntivas: (8 O — Sn O)
PN’s (programas narrativos): enunciado de transiofim (do fazer) operando sobre {um
enunciado de estado (do ser):
S1(S20 Ov - S2n Ov)
Onde S1= sujeito-destinador, S2= sujeito-destimgt&®v=objeto investido de valoreg=
disjungéo,n= conjuncéo
Fases:
1. Percurso da manipulacéo
Papéis actanciais: destinador-manipulador/destinat@ manipulacdo pode se dar por
tentacdo, intimidacao, seducdo ou provocacgao.
2. Percurso da acéo
Organizado em PN de competéncia (aquisicdo de démpas modais — querer, saber, pader
e dever) e PN de performance (transformacéo); paméanciais: sujeito de estado (sujeito do
ser), sujeito de transformacéao (sujeito do fazeat#o) e objeto.

) 3. Percurso da sancédo
Narrativo

Papéis actanciais: destina-julgador e destinatario; sancao cognitiva (recoimhecto) €
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pragmatica (recompensa ou punicao).

sujeito realizado.

Modaliza¢Bes da agao/transformagéo do sujeitodderf = sujeito virtual, sujeito atualizag

1o,

Modalizacdes das relagbes de conjuncao e disju(d@aer) = organizacdo passional|da
narrativa.
Discursivo Atores: eu, vocé, Jodo, Guimardes Ruusppessoas, tempo e espaco investidos na narrgtiv

mecanismos de debreagem e embreagem.

figurativas).

Tematizagdo e figurativizagdo = enriquecimento séictdmlo discurso (isotopias tematid

O-

Relag¢des semi-simbdlicas: contribuicdo do planexgmesséo para a criagdo dos sentidos

Sem o objetivo de dar conta de toda a teoria, esqios um pouco mais os trés

niveis do percurso gerativo de sentido:

1°: Nivel fundamental ou profundo

Revela o sentido da forma e é expresso por umagdmosemantica estrutural,
minima, elementar (como um resumo geral ou temtaajedo texto: — do que o texto
fala?), representada num quadrado semiotico, endoigetermos contrarios s6 fazem
sentido um em relacdo ao outro, e em que 0 MesoTEAN® com seus contraditorios.

Ex.: opresséo x liberdade; natureza x cultura; enoxtida.

Os termos dessa oposicdo semantica representaglagdes inteligiveis das
estruturas fundamentais e sao sentidos por um ise; por meio de relacdes
sensiveis/sensoriais, e determinados como euféricos disforicos (determinacdo
gualitativa). A sensacao de euforia correspondeeaxamento e a de disforia a de
tensao (intenso x extenso/ continuidade x desagidawde - determinacdo quantitativa).
Sobre cada um dos dois termos faz-se duas operac@smacdo e negacdo -

representadas na sintaxe fundamental do quadradotsm.

2° : Nivel narrativo

Foi baseando-se no modelo de analise do contoviirso russo, desenvolvido

por Vladimir Propp, que a Semidtica observou atérisa de uma sintaxe narrativa.
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O nivel narrativo analisa como um sujeito operaraissformacdes observadas
no nivel fundamental. A passagem do nivel fundaahgrara o nivel narrativo prevé as

seguintes modificacdes (Barros, 2003:191):

1. aintroducdo de um sujeito

2. a conversdo, pelo sujeito, das categorias sexadném valores que sao
inseridos em um objeto

3. a conversao, pelo sujeito, das categorias ®ectensivas em modalizacdes
que dao caracteristicas ao sujeito para agir/nao éoperar as

transformacdes do nivel fundamental)

A narrativa é, pois, o percurso de um sujeito estauwe valores, - no discurso
cientifico, por exemplo, presume-se que esse \&d#{a 0 saber - inseridos em um
objeto. Esse objeto circula entre os sujeitos elteesias transformacdes da narrativa.
Cada narrativa tem, assim, pelo menos dois persmawativos (PN’s) — cada narrativa
€ sempre dupla (Chapeuzinho e Lobo; Branca de HeweMadrasta, o professor e o
aluno etc). Cada PN € um enunciado de transformggéi@ndo sobre um estado, visto

gue sem transformacg&o n&o ha narrativa.

O nivel narrativo, por sua vez, possui trés fasestipulacao, acao e sancao.

Na manipulacédo o destinador propde um contrato destinatario e, a partir de
diferentes estratégias, tenta persuadi-lo. Ao mempo torna-o competente para o
fazer.O destinatario interpreta o acordo, e o aceitadmu n

Acao: o destinatario, agora competente, que aceitmntrato transforma-se em
sujeito e parte em busca do objeto de valor.

Sancdo: o sujeito da acdo € sancionado, positivanegativamente, pelo
destinador.

Os PN’s séo constituidos por enunciados narrativestes, por sua vez, sao
constituidos por enunciados de estado (do ser eadmunconjuncao/disjuncdo) e
enunciados de transformagdo (do fazer: dindmicgsggem da conjungdo para
disjuncdo e vice-versa) que mostram as relacOes estactantes — sujeito e objeto.
Tém-se, desta forma, dois tipos de sujeito, o supe estado (do enunciado de estado,

juncao) e o sujeito do fazer (dos enunciados derfazansformacdo). Vejamos o
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seguinte PN, em que um enunciado de transformagéma sobre um enunciado de

estado:

S1=(S2Z0Ov - S2n Ov)
Em que:

S1 = sujeito-destinador
S2 = sujeito destinatario
Ov = objeto de valor

0 = disjuncéo

N = conjuncgao

A manipulacéo pode se dar pelas seguintes estaatpgrsuasivas: intimidacao e
provocacao (da ordem do dever) e tentacéo e seddgadmdem do querer). Para tentar
e intimidar o destinador oferece valores que efeserem desejados ou temidos pelo
destinatério. Para seduzir e provocar o destinagwesenta imagens positivas ou
negativas do destinatario. O destinatario, por gea, interpreta as estratégias
persuasivas do destinador e cré ou ndo nele.

Aceitando a proposta e tornando-se competente mpimr das modaliza¢ces do
fazer (querer, poder, saber e dever) - o destioatir manipulagédo transforma-se no
sujeito do fazer no percurso da acédo. JA4 a modabzedo ser (querer, poder, saber e
dever) leva as paixdes (desejo, medo, insegurasaiisfacdo), e caracteriza os
percursos passionais. Nos textos, geralmente hésanga das modalizacdes do ser e do

fazer.

Os PN’s da acdo compreendem, assim, um PN de damofete um PN de
performance. No primeiro, 0 sujeito € munido daslatieacbes, ou seja, adquire as
competéncias modais poder, querer, dever, sabarer.fJa4 o segundo, constitui a
transformacado, por um sujeito competente. A perdmee pressupde a competéncia,

pois é preciso adquirir competéncia para realizaréormance.

O percurso da sanc¢éo é o do julgamento, em qugitostdo fazer é reconhecido
pelo cumprimento ou ndo do acordo pelo destinadgeglor, que vai sanciona-lo

positivamente — por meio de uma retribuicdo - ogatigamente — com uma punicao. A
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san¢do possui duas faces, a sancdo cognitiva € r&cdohecimento, ja a sancgao

pragmatica é a da recompensa ou da punicao.

3% Nivel discursivo

Analisa as estratégias utilizadas para enriquecencretizar o texto. E no nivel
discursivo que se nota a influéncia soécio-histédattural do sujeito; suas crencas e
valores, 0 que caracteriza a sintaxe discursivasé&l@ivel a organizacdo narrativa €
revestida de tempo, espaco e atores (actantesvebrrrativo investidos de pessoas
reais, sociais). O contetudo abstrato (fundamestaipncretizado em temasfiguras,
gue constituem a semantica discursiva.

A tematizacao e a figurativizacdo séo responsgsenriquecimento final do
discurso. A primeira dissemina, de forma abstrat@onteddo no texto. A segunda
recobre os tragos semanticos.

Ha textos ricos em temas e pobres (ou quase neodgjguras, como os textos
cientificos. Outros, ap0s a concretizacdo do nheslrativo em temas, sdo ainda
figurativizados, remetendo “a algo do mundo natug@lorin, 2004:65), que dao “o
efeito de concretizagdo sensorial” (Barros, 200320enquanto que o0s temas
constituem categorias que organizam e categorizammundo naturalanto os temas
guanto as figuras ndo aparecem isolados nos texts,em percursos e isotopias que
garantem sua coeréncia interna.

Com a figurativizagcdo, na concepcao greimasiandemos “sentir” o texto a
partir dos sentidos: tato, visdo, olfato, paladaudicdo. Assim, se falamos sobre o
amor, podemos concretiza-lo para o leitor/ouvinte meio das seguintes figuras:

vermelho, quente, macio, suave, doce, belo, picante

Tal teoria oferece uma maleabilidade na andlis¢egt®s, ja que, a partir de
alguns conceitos € possivel dar conta de um senenolide textos (vé-se aqui uma
visdo gerativa da semantica estrutural). FiorinOg68) assim exemplifica essas

possibilidades:

Um mesmo esquema narrativo pode ser tematizaddederdes maneiras. A
disjuncdo com a vida pode tematizar-se como maateral, assassinato,
morte acidental, etc. Por sua vez, o mesmo tema pedfigurativizado de
diversos modos. Pode—se figurativizar o tema dotisro com sol,

palmeiras, mulatas desnudas, samba, praias, oa aom pinheiros, neve,
esportes de inverno, casacos de pele.
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Desta forma, o primeiro tema citado como exemplo Fiorin — a morte — &
visto em romances policiais, programas populares®msnoticias, em diarios de
suicidas, em manchetes de jornal, em poemas, dmédbs ou fichas médicas. E todos
esses textos, apesar de suas particularidadesvab digcursivo — diferentes atores
(Jodo, Maria, Elvis Presley, o Papa); tempos (hogeséculo passado, em abril de
2005); e lugares (no Jardim Angela, em Nova York,Roma) -, possuem uma base
semelhante nos niveis fundamental e narrativo, @eag diferencas consistem apenas
nas transformacdes operadas pelos sujeitos enredagdes com o objeto-valor, e nas
relacbes sensiveis estabelecidas entre o ser via® eategorias semanticas béasicas
morte x vida(para um suicida, a morte € euforica, enquantogura a maioria das

pessoas, ela é disférica)

Tematizagdo e figurativizacdo, sob este ponto &ayvipertencem, pois, a
semantica discursiva, e nao correspondem ao condeiffiguras de argumentacao e
retdérica visto em outras partes de nosso trabd@koacordo com Barros (2002: 117),
“falar de figuras discursivas €, de qualquer forreggmar a discusséo da relacao entre
lingua (ou discurso) e realidade”, mas, no caseakdade construida, que concretiza os
discursos abstratos e que nao busca a realidadeatabsnas a representacdo da
realidade sob um ponto de vista, como Saussurexgrgava a lingua.

As figuras de argumentacao e retérica, por suap@suem como finalidade a
busca da adesdo do outro, somando-se a outraggistsaargumentativas nesta busca,
e, assim como as figuras sensoriais, apostafazeo-crer.

No proximo capitulo pretendemos prosseguir na bdeaalacdes entre Retdrica
e Semidtica, observando como o conceito de figdeaargumentacédo e retérica pode

relacionar-se com a teoria greimasiana para eroajse.

2.2 O PN da avaliacao

A avaliagdo no ensino faz parte de um contrato bektaido entre
instituicdo/professor e aluno. A nédo aplicacaoddiacoes por parte do professor, bem
como a recusa em fazé-la ou a nota baixa, do ladduho, representa uma quebra de
contrato, afinal, a instituicdo deve comprovar, @gmsumentos, a aprovacao do aluno,

gue é resumida em numeros - as notas — ou conceitos
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Temos, na situacdo de avaliagdo o seguinte PN:

S1=(S20 Ov - S2n Ov)

Em que:

S1 =aluno

S2 = professor

Ov = nota (esse objeto representa outros valoragravacdo, o reconhecimento do

esforco do aluno, o reconhecimento do trabalho te#im-do professor etc)

O aluno — destinador - oferece ao professor —raétio - a partir das respostas
e textos “corretos” ou completos, competéncias msodae devem leva-lo ao Ov
desejado tanto por S1 quanto por S2, conauerer-fazer— querer dar uma nota boa,
afinal, o aluno merece -, moder-fazer— poder dar essa nota, afinal, as respostas estao
de acordo com o que ele esperava - dever-fazer— ser obrigado a dar a nota alta,
mesmo que ndo simpatize com o aluno, por exemfi@laas respostas estédo corretas.
As estratégias argumentativas utilizadas nas @dastém a finalidade, no percurso da
manipulacdo, de levar o professor a dar a notajatkseelo aluno, mas € no nivel
discursivo que as escolhas dessas estratégiasfega®o de acordo com a instancia da
enunciagao e acsmulacrosque nela entram em jogo.

As figuras, comaubversapbuscam levar o outro — o professorquerer-fazey
independente das repostas corretas, mas pelaidaale, simpatia, identificacao, isto é,
pelas paixdes. Assim, as figuras, como estratégesperadas, situam-se nos niveis
narrativo — pois buscam levar o outro a agir- e€uwi&vo — pois € nele que serdo

baseadas as escolhas argumentativas e em queses&uidos os efeitos de sentido.

No universo do ensino, a avaliagdo constitui unvarséo de valores e papeéis
discursivos: durante quase todo o tempo de autafegsor é o destinador e o aluno, o
destinatario. O professor goza de um poder qué thedo culturalmente pela sociedade,

como assinalam Perelman e Tyteca:

Na educacdo, seja qual for o seu objeto, supdeese discurso do orador, se
nem sempre expressa verdades, ou seja, tesess gumitendos, pelo menos
defende valores que ndo estdo, no meio que o deleggeitos a
controvérsias.

(2002:59)
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Mas, e quando o aluno torna-se o destinador? @saislores que entrardo em
jogo? Como esses valores se mostram? Ai saimodveab marrativo, dos PN's , e

vamos para o nivel discursivo.

Esse PN que devemos priorizar nos estudos dasagded prevé alguns PN’s

anteriores. Vamos esbocar pelo menos dois detedea:

S1=(SZ0 Ov - S2n Ov)
Em que:

S1= professor

S2 =aluno

Ov = saber (que representa ascensao social ouatpfiatisfacéo pessoal etc)

Neste PN, o tipico e principal do processo enaprehdizagem, o professor
oferece ao aluno, em disjuncdo com o saber, alplodzde de fazé-lo entrar em
conjungcdo com saber. O professor também manipudduoo tornando suas aulas
agradaveis, mostrando a importancia da matérimeamo dizendo o quanto seu futuro
estara comprometido caso repita o ano. Cada @puahipulacéo possivel corresponde
a uma modalizac&o. Ao estabelecer um bom ambientsaéa de aula e diversificar a
metodologia, por exemplo, o professor leva o alanguerer-saber.Ao mostrar a
importancia de um conteldo, leva-dever-sabere assim por diante. Vejamos que este
nao € um programa que tem como objetivéazer-fazer— embora este decorra do
saber-fazemue, espera-se, é alcancado pelo aluno-, masdem objetivo unmfazer-

saber ou seja, levar o aluno ao saber.

O segundo PN pressuposto € o seguinte:

S1=(S2ZT10v - S2n Ov)
Em que:
Sl1=aluno

S2 = aluno
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Ov = nota (aqui também ha a representacdo de owalmses que podem ir do
reconhecimento do saber, da garantia de incluséialsde emprego e statusté a

manutencao da mesada).

Neste segundo PN que utilizamos para exemplifiGarnndimeros percursos
empreendidos pelos sujeitos no processo ensinotipegem, o aluno desempenha os
papéis de destinador e de destinatario ao compaascaulas, fazer os exercicios e
leituras pedidas, estudar para as provas. O pr@ico torna-se competente para a

performance, saber-fazerexigido na prova.

Nesses trés PN’s o professor deve ocupar o papistinador-julgador, ja que
o0 poder de dar a nota Ihe pertence. Mas em algaimas;6es o aluno também julga o

professor: “a prova estava dificil; ndo foi fiel @antetdo dado” etc.

A delimitacdo da situacdo de prova dentro de umpBhnite-nos analisar os
papeéis do professor e do aluno e os percursoswdesinesse componente do processo
de ensino. Procuramos esbocar semioticamentduatdb de forma didatica, talvez até
leiga, para que as nocdes basicas e necessariassocdpassem de nosso controle.
Acreditamos que para o desenvolvimento de umadi®l de argumentos/figuras,
baseada nos niveis narrativo e discursivo, e panaabse das figuras no percurso da
manipulacéo, o que aqui foi exposto é o suficiente.

Nosso proximo passo é situar a avaliagdo nos estretoricos, nosso pilar
tedrico principal.

3 - A avaliacao no percurso da Retorica e da Argunméacao

3.1 Aspectos da Retdrica Antiga

Na histéria Ocidental, o surgimento da Retoricadbt século V a.C., e 0 que
conhecemos como Retérica Antiga tem seu reinado sé€ulo XIX d.C.

Segundo Fonseca (2001:101), o primeiro tratadaiceté- aTeoria Retoricade
Corax e Tisias — apareceu, mais especificamenteygita de 465 a.C na Sicilia, e

foram os sofistas os responsaveis por levar talatete Siracusa — cidade grega de
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grande importancia cultural e econémica na épadtaada nas planicies da ilha da
Sicilia, ao sudoeste do que hoje conhecemos comiofRea Italica - para Atenas.

Esse surgimento da Retorica, segundo Mosca, “preadeluta reivindicatoria
de defesa de terras na Sicilia, que haviam caidpatar de usurpadores” (2001:26).
Governada por dois tiranos que haviam retirado dwes de suas terras para entrega-
las aos soldados, a Sicilia passava por confldgsproprietarios prejudicados abriram
longos processos para reaver suas terras. Nestextmimpolitico surge a Retorica,
relacionada, desde sua génese, as situacdes devéosia.

Barthes (1975:151) também recupera esse momertwitisde surgimento da
retérica na Sicilia, e lembra que a eloquénciacise, nesse panorama juridico e
politico, uma grande ferramenta para assegurair@isod de propriedade das terras em
disputa.

A importancia politica de Atenas cobrava do homeegg a capacidade de falar
bem e persuadir. Com a democratizacdo, o habiwe{eolis ganhava o direito de
defender nas assembléias suas opinides sobre @shoangue a cidade deveria tomar
nas questdes politicas e sociais — surge o coretidadao

E neste panorama que entram em cena os sofista®fifiddos no primeiro
capitulo deste trabalho, com suas licdes de retérgue passa a ser ensinada também
nas escolas - e seus clientes - proprietarios mlaste comerciantes que desejavam
defender seus lucros (justos ou nao) e posses enagt

Apesar de serem o0s responsaveis pela divulgac@Retirica na Grécia, 0s
sofistas, como Protagora de Abdera, Gorgias detlreanlisdcrates de Atenas, dentre
outros, carregam também o estigma de serem algamsudpados pela difamacdo da
Retdrica, propagando a visdo da Retdérica como discuazio. Conhecidos como 0s
mestres da eloquéncia, a eles ndo importava adesrdavirtude, o carater ou a moral,
mas sim a vitoria pela palavra, mesmo que sem gsosl Nisto distanciavam-se de
Socrates (470 ou 469 a.C), como observa Fonse6a:(l):

O que na realidade distinguia a pesquisa socrddéictos sofistas esta firmado
no fato de que a primeira, com o objetivo de ctuistuma ciéncia moral,
tenta chegar a proposi¢cdes morais de uma verdadersed, absolutamente
aceitas por todos, enquanto a pesquisa sofistsaapke revelar interesse
também por questdes morais, filoséficas e politimaa como fim precipuo o
ensino da retdrica. E assim que, servindo-se densmgios ilusorios,
enganosos, emprega todo o seu esforco em criargséis, sem o cuidado de
ostentar uma convicgao racional sobre o fundandsgoisas.
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e como observa Chaui (2000:45):

Ora, as perguntas de Socrates se referiam a idéadsres, praticas e
comportamentos que os atenienses julgavam certesrdadeiros em si
mesmos e por si mesmos.

E os sofistas distanciavam-se, por consequéncidlati&o (428 ou 429 a.C):

A diferenca entre os sofistas, de um lado, e Sée®Platdo, de outro, é dada
pelo fato de que os sofistas aceitam a validadepiagies e das percepcdes
sensoriais e trabalham com elas para produzir agtos de persuaséao,
enquanto Soécrates e Platdo consideram as opindepercepgdes sensoriais,
ou imagens das coisas, como fonte de erro, mentiréalsidade, formas
imperfeitas do conhecimento que nunca alcancam rdage plena da
realidade.
(Chaui, 2000: 46)

Conhecer, diz Platédo, é recordar a verdade quegéeeem nosJ...] Por isso,
Sdocrates fazia perguntas, pois, através delagsssogs poderiam lembrar-se
da verdade e do uso da razéo.

(Chaap.cit: 86)

e, ainda, de Aristoteles (384 a.C):

A Retoérica é util, porque o verdadeiro e o justo, §gor natureza, melhores
gue seus contrarios. Donde se segue que, se adaeoido forem proferidas
como convém, o verdadeiro e o justo serdo necassamie sacrificados:
resultado este digno de censura.

(Aristoteles, s/d: 31)

A virtude é portanto uma disposicdo adquirida vtdua, que consiste, em
relacdo a nds, na medida, definida pela razao eforcnidade com a conduta
de um homem ponderado. Ela ocupa a média entre ekissmidades
lastimaveis, uma por excesso, a outra por faltgaBbs ainda o seguinte:
enquanto, nas paixfes e nas ac¢fes, 0 erro consstam manter-se aquém,
ora em ir além do que é conveniente, a virtude mnee@ adota uma justa
medida. Por isso, embora a virtude, segundo sém@&ase segundo a razao
que fixa sua natureza, consista numa média, emgaiek@o bem e a perfeicdo
ela se situa no ponto mais elevado”.

(Aristoteles, 1973: 06)

Tais fil6sofos sdo reconhecidos como os maiord¢is@sidos sofistas, ja que em
suas obras os valores morais assumiam um papeltang® para o orador, como se
pode observar nas passagens acima citadas. Apesariticas, o sucesso dos sofistas
dura até fins do século IV a.C. (Fonseca, 2001:104)
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Um exemplo da concepgdo de retdrica como um disotagio, pode ser visto
em Sodré (1989:19). Ao descrever e criticar 0 engauitico dogmético transplantado
para o Brasil colbnia, o autor classifica-o tamb@&mo um ensino retérico: “A base
estava na heranca da escolastica e da culturacelasem predominio absoluto do
latim, da gramatica e da retérica, transmitida m s@riguecer e sem enriguecer-se —
pelas geracoes de letrados”.

Ja exemplos de que essa forma de enxergar a eetinda existe nos dias de
hoje, foram levantados por nés para o Mini-Curse flguras de argumentacdo como
estratégias discursivas. Reflexfes e analise dw farsuasivo do sujeito”, apresentado
aos alunos de graduacédo em Letras da FAAC — Fatmldasociada de Cotia — em
2006:

Ex.: 1

Raquel critica retérica de Lula sobre educagéo

A deputada Professora Raquel Teixeira (GO) fez ondemas criticas as
declaracbes dadas pelo presidente Lula no ultimodémsemana durante
lancamento de um programa para jovens em SantoéAis#). Em discurso
claramente eleitoral, o petista prometeu o “milagmeeducacdo” em eventual
segundo mandato. Para Raquel, Lula ndo esta emgéesdie prometer nada,
até porgue nem conseguiu cumprir sua principal mpeata o atual mandato: a
adocdo do Fundeb. “Em vez de discursar, Lula podseiadedicar a
transformar toda essa retérica em a¢c6es no Didiopa), afirmou.
http://www.psdb.org.br/diario/htm/diario_numero6&n

Ex.: 2

Quando o rei do discurso encontra o0 homem do caderWera Rosa — O
Estado de S&o Paulo — 19/03/2006

Eles sdo obstinados, contadores de "causos" e dibom®smais curiosos
apelidos da politica tupiniquim.

Mas as semelhancas ndo vdo muito além disso. Cdilnsetotalmente
opostos, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva eveegnador de Séo Paulo,
Geraldo Alckmin, prometem civilidade na campanhae,qela primeira vez,
vai pér em xeque o modo petista e o jeito tucanadteinistrar o Brasil. Pura
retdrica: na pratica, a disputa entre o sapo barlkodPT e o picolé de chuchu
do PSDB tem tudo para agitar a temporada de pepgumse anuncia.
http://clipping.planejamento.gov.br/Naticias.asp7MNMod=256203

Ex.: 3

Em entrevista a DW-WORLD, especialista alemao craidatencao divulgada
pelo governos Bush e Blair de perdoar dividas dpdi8es pobres, a maioria
africanos.

Para o especialista do Instituto de Estudos Afrisade Hamburgo Dirk
Kohnert, a intencdo divulgada pelo presidente Geofg. Bush e pelo
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primeiro-ministro Tony Blair é apenas "retérica". Eemtrevista a DW-
WORLD, ele explicou por que é contra o simples pemtidivida dos paises
africanos.

http://www.dw-world.de/dw/article/0,2144,1610819.10n|

Como veremos ainda neste capitulo, a revitalizalgoconceitos originais da
retérica € algo recente, datado de finais dos &fpso que pode justificar o uso
equivocado do termo ainda atualmente. Retomar i@&teaisticas da Retdrica antiga
permite uma visdo cultural e social da época e tapesaminhos para a analise

linglistica, como perceberemos a seguir.

3.2 O sistema retdrico

Abordando a época de ouro da Retérica Antiga, Barh975) busca redesenhar
o sistema retérico, retomando seus principais ¢tmsetermos e classificagdes.
Segundo o autor, ja no primeiro tratado retéricque ele chama de proto-retérica -
Corax aproxima a retérica da prosa e apresentsmes partes daratio, ou do discurso
oratorio, que sdo o exordio; a narracao ou acaog@amentacado ou prova; a digressao e
o epilogo. Com o tempo, tal organizacdo restrisgiu-a introducdo, corpo
demonstrativo e conclusdo, mantendo, porém, sucteaistica sintagmatica (p.151-
152) e anunciando a retdrica como uma ciéncia eemaguegras — neste caso, ha uma
ordem para que as partes aparecam no discursomgédantes.

A dimensdo paradigmatica da retérica, por sua t&n como responsavel
Gorgias, que trouxe para o dominio dessa ciénciroga decorativa ou prosa-
espetaculo, provando que desobedecer as regratizando figuras estilisticas que
tragam ao discurso novidades fonéticas (como pedawom O mesmo som) ou
semanticas (como as metaforas) — € também impertentrte da persuasap (Cit.:
182).

Todo ensinamento retérico — obrigatério nas escola@seava-se num sistema
gue tinha por base tachne rhetorike, gue previa as partes componentes do sistema
retérico, - e 0s géneros do discurso.

A estrutura do sistema retorico era composta por:
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1. Inventio— “achar o que dizer” (Barthes, 1975:182), ou ajrfd estoque de
material, de onde se tiram 0s argumentos, as prevastros meios de persuasao
relativos ao tema do discurso” (Mosca, 2001:28yuBdo Barthesap.cit:183), nada é
inventado, mas encontrado fAapica ou seja, extraido do material que temos a
disposicéo para a elaboragcéo dos discurso$opica, por sua vez, encerra em Si 0S
lugares-comun® oslugares-especiaisPartir de premissas de um ou de outro lugar
depende do interlocutor, da natureza do discursipsetipos de argumentos que ele
exige.

2. Dispositio —“pdr em ordem o que se encontrgiBarthes,op.cit.: 182. E a
parte que melhor representa a dimensao sintagnddicatorica. A partir das escolhas
feitas no plano do conteldo & inventio -,é necessario organizamternamente o
discurso, de acordo com as partesodaio (Mosca,id.) O discurso bem organizado
estruturalmente ja é um argumento a favor do orador

3. Elocutio—“acrescentar o ornamento das palavras , das §§(Barthesjd.);
trata-se do trabalho no plano da expressao a fimdéguar o discurso ao auditorio;
representa a dimensao paradigmatica da retoriggaaegundo Mosca (2001:29) aqui
se encaixam as virtudepie caracterizam o “bem dizer: correcdo, clareaacisdo,
adequacao, eleganciaEmbora ainda pareca depender exclusivamente dmroras
escolhas no plano da expressao elpautio —revelam que a retérica prega a linguagem
dialogica, sempre dirigida a alguém a quem se ddequa-la. O discurso, assim, nao é
uma construcdo monoldgica, mas é construido petopalo outro.

4. Actio — “tratar o discurso como um ator: gestos e ditgd®arthes,bid.). A
elocucioe, num grau ainda mai@actio, parecem mais ligadas a enunciacao, isto €, ao
contexto de producédo do enunciado. De um ladelpeutio ocupa-se dos elementos
segmentais da enunciacao, envolvendo todo tipsdate linglistica e discursiva no
plano da expressdo por outro, a actio responsabiliza-se pelos aspectos
suprassegmentais. Desta forma, ambas entram tambémerreno da emocdo, na
medida em que levam em conta a adequacao ao amdNordiscurso escrito, porém, a
actio € de dificil observacdo, embora possa se pensdiferantes meios para analisa-
la, mesmo nos textos escritos (a letra? o tamamhfiorte nos textos impressos? as
cores utilizadas nos textos sincréticos? a disposigo texto na folha?). A parte
descritivo-narrativa ddispositiolevam também actio.

5. Memoria —“€ a retencdo do material a ser transmitigdosca, 2001:2P

Levando-se em consideracdo que as disputas retéeican, principalmente, orais,
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dominar o funcionamento da memoria para reter decolo e o raciocinio para
encontrar saidas para imprevistos, era algo immertadNos exames e avaliacbes a

memoriadesempenha, ainda hoje, um papel fundamental.

Marilena Chaui (2000:160) diz que a memoria esgmsal para o aprendizado
da retorica:

[...] ndo s6 porque o bom orador (poeta, politambjogado) era aquele que
falava ou pronunciava longos discursos sem lenesgeapoiar em anotacoes,
como também porque o bom orador era aquele quediprée cor as regras
fundamentais da eloquiéncia ou oratéria.

A importancia da memoria era tanta, que se criarggtodos de memorizacao —
Arte da memoadria eu memoaria artificial, que seria uma outra mema@iém da natural
ou espontanea, que poderia ser desenvolvida payartee um grande orador. A partir
de uma analogia, Marilena Chaui observa que aiopgatémos essa no¢cado de memoria

artificial, quando falamos, por exemplo, na memdoa computadores.

As partes que compdem o sistema retérico, no ntatevem adequar-se
também ao género do discurso a ser elaborado, gistoos discursos podem ser
classificados de acordo com determinadas cardetags- quem € o orador? quem € 0
auditério? qual a finalidade? qual o tempo domti@anpassado, presente, futuro? que
tipo de raciocinio é o recomendado? de que lugardoo partem 0s argumentos?

Partindo dessas categorias, 0os géneros do disoars@tdrica antiga eram
divididos em (Barthes, 1975:201):

a) deliberativo — tratava basicamente das queslidicas que envolviam a cidade
e eram utilizados nas assembléias, nos discurditscg® e nos documentos
técnicos;

b) judiciario — cuidava das acusacdes e defesatribasais e envolvia os juizes e
os jurados; as partes envolvidas apresentavamteses e deviam defendé-las
por meio de argumentos — geralmente baseados m@ssueilhanca ,0s
entimemasAs manifestacdes publicas ou sermdes de defesastficacédo de
um ato equivocado também se encaixam neste género

c) epiditico — o discurso das celebracdes, das hagems; da exaltacdo das
virtudes de alguém, das condecoracgdes, funeraisGkitamado também de

discurso de ocasiao ou circunstancia.
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Pensando nos discursos como um todo, vemos umaependéncia entre as
partes componentes tiechne rethorikeAnalisando discursos em especial — o politico,
o0 juridico, o pedagdgico, entre outros -, no emtgoercebemos a importancia maior ou

menor de algumas dessas partes.

Perelman e Tyteca, nidatado da Argumentacd@002:53), situam os discursos
pedagdgicos e académicos — “a maioria das obramprda elogiéncia escdlar no

género epiditico, como verificamos abaixo:

Contrariamente aos debates politicos e judiciariesjadeiros combates em
gue os dois adversarios procuravam, acerca de iagtéontrovertidas,
ganhar a adesao de um auditério que decidia odesfde um processo ou
de uma acgédo por empreender, os discursos epidit@m®ram nada disso.
Um orador solitario que, com frequéncia, nem se@p&recia perante o
publico, mas se contentava em fazer circular suaposicdo escrita,
apresentava um discurso ao qual ninguém se opsabee matérias que nao
pareciam duvidosas e das quais nao se via nenhumsagiiéncia pratica.

Utilizar-se do génerepiditicq pois, ndo é para qualquer um. O orador desse
género deve gozar de certo prestigio e credibiidedsociedade; € o caso do professor:

[...] 0 educador foi encarregado por uma comunidkd®rnar-se o porta-voz

dos valores reconhecidos por ela, e como tal, wisum prestigio devido a

suas funcdes.

[...] Com efeito, jA ndo é sua causa nem seu pdatwista que o orador

defende, mas o de todo o auditério; ele é, pomadiier, 0 educador deste, e
se necessita usufruir um prestigio prévio é parairseamparado na

autoridade pessoal, aos valores defendidos.
@p.cit.: 58)

Dentro deste quadro sisteméatico da Retérica ardigi@gavel a colaboracéo e a

importancia de Aristételes.
3.3 A Retodrica Aristotélica

Barthes (1975) atribui toda retérica a Aristotebdfmal, é por meio de sua obra
gue se conhece a retérica, e define a Retéricdobélca comasilogistica,na medida
em que privilegia o raciocinio, desvinculando @niea da nocdo simploria do bem falar
ou do bem escrever, e revelando-a como um trakktsignificacdo, onde toda escolha

— inclusive das figuras — tem em vista um deterdonafeito de sentido em um
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auditério especifico. Embora se assemelhe a dialéta busca de distinguir o que é
verdadeiro daquilo que néo o é, difere da mesmagusiderar a verdade algo relativo,
dependente do ponto de vista dos envolvidos nacsity da propria situacao etc.
Assim, Aristételes afirma que ha na persuasdoquide subjetividade, de paixéao e
emocao, e ndo apenas razao como supunha a dialética
AristOteles relaciona a objetividade a Logica Fdrnea a subjetividade a
Argumentacédo e Retdrica. Ao distinguir esses doisidios, o filosofo instituiu a nocéo
do provave| daopinido, dohipotéticqQ em oposicéo a verdade Unica e abstrata:
Vé-se, pois, que a Retdrica ndo se enquadra nuergg@articular e definido,
mas que se assemelha a Dialética[...] Sua tarefacodsiste em persuadir,
mas em discernir os meios de persuadir a propdsitoada questdo, como
sucede com todas as demais artes|...] Além diss@néfesto que o papel da
Retérica se cifra em distinguir o que é verdadedram suscetivel de

persuadir do que s6 o é na aparéncia, do mesmo moeopertence a
Dialética distinguir o silogismo verdadeiro do gikmo aparente.

(Aristoteles, s/d: 31)

Desse modo, Aristételes acaba por definir a Readecomo “a faculdade de ver
teoricamente o que, em cada caso, pode ser cagggatepersuasio” (s/d: 33). E ainda
seguindo essa linha de pensamento que o filostdcedcia ogaciocinios necessarios
— cujas conclusbes decorrem logicamente do encaandas premissas — dos
raciocinios preferiveis- cujas conclusdes mostram-se plausiveis, possevgiartir das
premissas. Enquanto a Logica ocupar-se-ia dos pasyeobservando quais as regras
necessarias para que um raciocinio fosse exat®t@iéd ocupar-se-ia dos ultimos,

verificando quais os recursos utilizados para edtest adesdo de um auditorio.

Para tanto, os estudos retoéricos lidariam com @scas, ideologias, pontos de
vista, seducéo, e paixdes em geral, enquanto a&& dgibalharia cora verdadeiro e o
falsodos discursos demonstrativos.

E ainda inerente a Retorica Aristotélica, desde ggimordios, a preocupacio
com o auditorio, tanto na elaboracdo do discuragntp na transmissado dessa
mensagem, como indica Mosca (1999:11).

Vemos em Barthes (1975:157) que:

A Retdrica de Aristételes é sobretudo uma ret@a@rova, do raciocinio, do
silogismo aproximativo (entimema); € uma légicaregspamente rebaixada,
adaptada ao nivel “do publico”, isto €, ao bom sewnum, a opinido

corrente[...] E realmente tentador colocar essaicatéle massa em relagéo
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com a politica de Aristételes; era uma politicgudto meio, favoravel a uma
democracia equilibrada, centrada nas classes mgédiasarregada de reduzir
0S antagonismos entre 0s ricos e 0s pobres, aienai@ minoria. Dai uma

retorica do bom senso, espontaneamente submigsicaldgia” do publico.

Segundo Barthesd(:156), a retérica aristotélica pode ser definida @ama
techne dependente do orador, visto que este era o resmnpéla escolha dos
argumentos de acordo com seu auditério, pela tiae8m do seu discurso de forma
persuasiva, pela escolha das palavras, pela ordepadtes etc.

Outra caracteristica da Retorica Aristotélicaue @la se define como uma
ciéncia da argumentacdo em geral, e ndo espegdédioan determinado tipo de discurso.
Oliveira (2002:206) observa que:

Nenhuma outra arte tem essa funcaol...] Aristotatbaite que cada um dos
ramos do conhecimento é responsavel por caraatasigtroprias ao ensino e
a persuasdo, mas € a retdrica a Unica faculdades@eotalmente imbuida

pela propria persuasdo, mesmo ndo tendo o carétirso de um género
discursivo.

Barthes (1975) relaciona a retérica ocidentaleéaliimguagem, na medida em
gue toma o discurso por objeto de estudo. Segurdibon, de acordo com a época, essa
retérica assumiu diferentes praticas frente a b@tade estudo. Assim, inicialmente a

retérica foi vista como (p.148-149):

a) umatécnicg ou seja, como “um conjunto de regras, de receitag
realizacdo permite convencer o ouvinte do discurso”

Simultanea e sucessivamente a retérica aindadta ebmo:

b) um ensing transformando-se em conteddo inicialmente tratidonpor um
mestre de retorica e, em seguida, inserido nasasscomo matéria de exame,

c) uma ciéncia, elegendo um objeto de estudo, delimitando e cleanifio
determinados fendmenos;

d) umamoral, cujas regras permitiriam ou limitariam os “distamentos” da
“linguagem passional”,

€) umapratica social,visto que estaria ligada ao poder da linguagennia sma
técnica privilegiada, acessivel apenas aos queapogiagar, garantindo a estes a

“propriedade da palavra”,



119

f) umapratica ludicafavorecida pelo rompimento das regras que deseenalv
uma “retorica ridicula, uma retérica ‘negra’ (sutg® desprezos, ironias): jogos,

parddias, alusdes erdticas ou obscenas”.

Tal multiplicidade de praticas compreendidas petdRca Antiga permitia
reunir em torno de si 0s mais variados discursmmando-a uma grande ferramenta

para a analise dos mecanismos de construcao dicsigio.

A retdrica de Aristoteles nao ficou restrita a Gaé€om a anexacao da Grécia
ao Império Romano — e a mudanca de centro cultlealtenas para Roma — seus

ensinamentos se expandiram para o mundo latino.

3.4 A retorica poOs-aristotélica e o ensino retorico

Segundo Peterlini (2001), embora a eloquiéncia foest® valorizada em Roma,
0s estudos retdricos propriamente ditos sé chegamimpério Romano a partir do
século Il a.C. A obra de Aristételes, por exemo, chegou a Roma em 168 a.C,
guando o general romano C.L. Paulo Emilio, patealdsferiu sua biblioteca . Dentre os
retores romanos, Barthes (1975: 158-159) destamacfséc. Il a.C) e Quintiliano (séc.
| d.C.). O primeiro pela busca demanizacaada retorica e pelo desenvolvimento das
guestdes estilisticas. O segundo, por sua obraodeado pedagdgica e por ter
influenciado com a arte retérica, por meio de s#ze livros, personalidades como
Lutero e La Fontaine.

Nos primeiros séculos depois de Cristo, tanto néci@rcomo em Roma, a
retérica aproxima-se da poética e da literatur@reatseecuménica.Seu ensino se
expande a um numero maior de alunos, “ndo € maéstaohne (especial), mas uma
cultura geral , até mais, uma educacao nacidBalithesop.cit.: 162).

Porém, ja no século Il a retdrica e seu ensinoegam a ser ameacados:

No século I, a cultura romana foi abalada por wmise econémica, social e
politica. A nobreza de Roma est4d em decadénciataesg o apogeu do
grande Império e este comeca a estremecer. Tude segsegue ja comeca a
referir-se a Idade Média, época em que a orat@ssgya esconder-se nos
manuais escolares.

(Oliveira, 2002:213)
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Do século IV ao século Xll, a Gramética deixa poaspaco para a Retoérica, e
nos séculos seguintes a Loghsorvea Gramatica eepelea retérica. A partir do
século VIII, a concorréncia entre escolas e entestras acaba por diminuir a
importancia da formacdo e da experiéncia dos mtokduitos ja sdo mestres e
professores ainda muito jovens pelo fato de dewptaseus antigos mestres e ficarem
com os alunos pagantes, diminuindo a qualidadendime retérico nas escolas. Nesta
época, a retorica jA estava desvalorizada. Os fldeeenvolviam alguns exercicios

retoricos nas escolas, como descreve Barthes:

Ha dois exercicios de escola: ll)cdio, leitura e explicagdo de um texto fixo
(Aristoteles, a Biblia), compreende: agepositio que € uma interpretacao
do texto, segundo um método que se processa pdivades (espécie de
obsessé&o analitica), b) geaestionessdo as proposicdes do texto podendo
ter umprd e umcontra: discute-se e se conclui refutando; cada razde dev
ser apresentada sob forma de um silogismo comglét@io é pouco a pouco
negligenciada, por causa de sua monotonia; dpputa € uma ceriménia,
um torneio dialético, presidido por um mestre; apérsos dias, ele determina
a solucao. Trata-se, entdo, em seu conjunto, de auttara desportiva:
formam-se atletas da palavra. A palavra é objetopusstigio e poder
regulamentados. A agressividade é controlada paraghigo de leig°

(1975: 164)

Os exercicios retdricos escolares pareciam prigite@ género judiciario,
oferecendo e cobrando dos alunos a utilizagdo glerentos para expor uma tese e
defendé-la diante da posi¢éo dos colegas. Eramatda avaliar os alunos.

Ao falar sobre a dialética aristotélica na IdadedMéas paginas 172-173,
Barthes aprofunda-se nos exames, que ocorriam tduesn “disputationes (que se
poderia chamar coloquio de oponentes)”, destacangkn dos silogismos durante este
jogo verbal e o fato de que o erro e a contradig@poderiam aparecer nos discursos.
A descric@o dessa atividade relaciona os examgéraro judiciario:

O respondente é quase sempre o candidato que despgomn objecdes
apresentadas pelo oponente, como nos concursos odge@atorio; o
oponente é uma funcé@o: é um colega ou alguém nameficialmente;

alguém pde a tese, o opositor contraygeal (contrg; o candidato responde
(respondeq: a concluséo é oferecida pelo mestre que preéidisputatio

invade tudo, € um esporte: os mestres disputane esifr diante dos
estudantes, uma vez por semana. Os estudantesugparez, disputam por
ocasido dos exames. Argumentam, pedindo permiss@m, gestos, ao
presidente. (H4 em Rabelais reflexos da parddidade gestos). Tudo é

20 Grifos do autor.
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codificado, ritualizado num manual que regulamenti@uciosamente a
disputatio, para impedir a discussao de desviar-s&rsaobligatoria (século
XV). O material tematico dalisputatio vem da parte argumentativa da
retorica aristotélica (pelogdpicos). Comporta insolubilia, proposicdes
muito dificeis de demonstrar, algumiaspossibilia, teses que aos olhos de
todos parecem impossiveis;sephismata, estribilhos e paralogismos que
servem & maioria datisputationes®*
O ensino da retoérica continuava vivo nas escolascipalmente nas escolas
gue seguiam o modelo jesuita, por volta dos séc¥Ms<XVII na Europa, mas a
valorizacdo das ciéncias logicas, exatas e emgpinieatringia 0 ensino retérico ao

ambiente pedagogico:

Quarenta colégios seguem logo o modelo jesuitangn@ ai ministrado é
codificado em 1586 por um grupo de seis jesuitéata Studiorum, adotada
em 1600 pela Universidade Paris [...]Os Unicos émascolares sdo os de
retérica, traducdo e memdria, mas o prémio de Ratbatribuido apés um
concurso especial, designa o primeiro aluno queleseomina desde entdo
(titulos significativos) oimperator ou o tribuno (a palavra € um poder —
mesmo um poder politicéj.

(Barthes, 1975: 176)

Uma carta de D.Dinis, rei de Portugal, datada d® % um panorama de como
a retérica ainda existia nos curriculos dos cudadJniversidade de Coimbra, mas
perdia terreno para a Gramatica, sinbnimo, nagoeigexto, de “aprender a ler e
escrever em latim”, segundo Paiva (1988: 10). [edaccom tal documento, 0S cursos
universitarios baseavam-se nas sete artes liberdisvium —Gramatica, Dialética e
Retérica — e d@Quadrivium —MdUsica, Aritmética, Geometria e Astronomia. Entnéda
conforme Paivaid.), a Gramatica foi dominando o espac¢o das outr&s,ae virou
prioridade nos cursos existentes na Idade Média.

A categoria de disciplina independente, dada aricetdnos estudos
universitarios em Coimbra, foi conquistada aindaséoulo XV, mas na pratica a
disciplina ndo foi incluida como cadeira na uniidade na reforma dos estudos
universitarios realizada no inicio do século XVI.

Sua importancia, no entanto, ainda era reconhe@dacipalmente pelos
religiosos e poetas, como atestam 0os manuscritdeewas encontrados nas bibliotecas
dos mosteiros. Era nessas bibliotecas que se eacant as principais fontes de estudo

da retdrica: os classicos, os sermonarios, asareas de exempla — que reuniam

21 Grifos do autor.
22 Grifos do autor
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pequenos textos de varios tipos, como fabulas,ogpél e parabolas- e astes
praedicandi(artes de pregar) (Paiva, 198%).

Apesar da desvalorizacdo da Retdrica na época wakdie texto e a palavra
continuavam a manter seu poder no ensino e naseicial. A retérica, mesmo que de
forma indireta, ainda colaborava na organizacaestiaitura do ensino do texto, agora
mais ligado d.6gica.

No século XIX, porém, “a retérica sobrevive apemasficialmente, sob a
protecdo dos regulamentos oficiais”, como infornaatBes (1975: 177).

Com relagéo a situacéo da retérica no Brasil naleéX, Martins (1988:12),
afirma o seguinte:

A retdrica, que se ensinava nas escolas, nos Seosirél se cultivava nas
academias, nas reunides literarias, no pulpito eribana, teve grande
importancia nas campanhas da Independéncia, dacAbat da Republica.
Ao lado da retérica benéfica, que serviu a causagressistas, floresceu
também uma retérica inutil, que alimentou muitagégncia vazia, “tesa,
engomada e chochd® conforme a metaférica adjetivacdo de Bras Cubas.
retorica, que atesta a importancia da oralidade paim em que o habito da
leitura era muito restrito, impregnou, de forma oreis, ora menos
acentuada, ndo sO a imprensa de carater politmop dambém o teatro,
poesia e o romance do periodo.

E na segunda metade do século XX que as questfigicas retornam aos

estudos da linguagem, - agora ja tomados comoifitest apds Saussure, - buscando
reviver as raizes aristotélicas.

3.5 A revitalizagdo da Retorica — as neo-retoricas

Plantin (1998:07) reflete sobre a revitalizacds @studos retéricos na Franca

depois do periodo pés-aristotélico de descréditesvalorizacao:

Los estudios sobre la argumentacién emergen deasesw dramatico en el
que los lugares comunes sobre la “restriccion*fiel, la “desaparicién’de
la retérica sirven de estimulo para anunciar switakizacion” y su
“renacimiento” o su”refundacion”..

Esse renascimento, segundo o autor, deu-se emmtr@gntos distintos (1998:07-
13):

% Mais um exemplo da desvalorizacdo da retérica.
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1° momento — a deslegitimizac&o: No final do sécubg, X

[...] la argumentacién vinculada con la retérica egtaba olvidada sino
deslegitimadal...] La argumentacién es la primera pguede relacionar las
transformaciones de la légica correspondientes misma época, en la que
deja de ser “arte del pensamiento”, para metan@izaysdevenir en una
“escritura del concepto”...] Desde entonces, emmiép de los ldgicos

relevantes, la argumentacion no sera mas que dineome una forma caduca
de la légica.

2° momento — a retomada dos estudos aristotélicoa paandlise de discursos

contemporaneos:

La reflexién de los refundadores de la argumentaerotos afos 50, aquella
de Toulmin, como la de Perelman y Olbrechts-Tyteeaosistituye sobre el
transfondo de los discursos de propaganda deitéoisino.

3° momento (nossa época) — reconhecimento dos tbalks Perelman e Olbrechts-
Tyteca e novas pesquisas sobre argumentacao: “Desdéos 80 sus obras constituyen
una referencia de base em todos los trabajos $olargumentacion, junto com los de

Grice y Ducrot”.

Mosc&* prefere falar entevitalizagdoou reflorescimentona medida em que
ndo houve uma morte, propriamente dita, da RetdBiaethes (1975:177) diz que “para
afirmar de modo cabal que a retdrica morreu, seeeessario determinar por que

disciplina ela foi substituida”.

Carrilho (1994) — além de outros autores da SogialAntropologia e Ciéncias
da Comunicacao - utiliza os termbssencantamento do munelce-encantamentpara
discorrer sobre a desvalorizacdo da Retérica Argigeu ressurgimento a partir dos
trabalhos de Toulmin e Perelman. De acordo coml@aiid.: 09-11), “do positivismo
do século XIX ao estruturalismo dos anos 60", rs@tae anuncio de um crepusculo
baseado no ideal de cientificidade; ideal esteapadou por distorcer os fundamentos
aristotélicos, dentre outros. O “re-encantamentondmdo” marca o aparecimento de
novos trajetos diante da ruina do pensamento @arteso “re-encantamento implica,
por isso, uma reformulacdo dos dados da herangaikta”.

Um desses novos caminhos é a redescoberta daastdistotélica:

24 Anotacao feita em aula.
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A reformulacéo do papel e do estatuto da retoricaultura contemporanea
das ultimas décadas tem, e muito, a ver com esiacéb. Objecto de
avaliagcbes, muito diferentes na cultura grega, aromé se tome o ponto de
vista céptico ou dos sofistas, de Platdo e de dielsts, a retdrica foi desde
entdo atrofiada e marginalizada pelo quadro dosreabe das disciplinas:
atrofiada pela progressiva identificacdo com a somponente estilistica,
marginalizada pela auséncia de meios que viakskerasa sua efectiva
intervencdo no campo disciplinar.
(op.cit.:12)

Por meio desses autores vemos que foi a recd@medss nocdes aristotélicas,
realizada, sobretudo, por Toulmin, Perelman e Bytque deu origem as neo-retoricas
e salvou a Argumentacdo e a Retorica das distoe@asdesprezo sofridos no século
XIX, em gue se valorizou a ciéncia, a objetividadelbgica formal.

Em um cenario de descrédito da Retdrica, Perelmancéou um novo estudo,
situado entre a Logica e a Psicologia, que tem cohjetivo estudar os “meios de
argumentacdo ndo pertencentes a logica formal.eepgtmitem obter ou aumentar a
adesdo do outro” (1997:57). A argumentacdo, nesta teoria, situa-se tanto no nivel
narrativo quanto no nivel discursivo dos textos:uféa acdo que tende sempre a
modificar um estado de coisas preexistente” (PenelenTyteca, 2002:61).

Ao falar sobre @omunh&o dos espiritoBerelman acredita que, em situacdes de
conflito, confronto, debate e discussao ou, sinmpége, de exposicado de diferentes
posicionamentos, haja lugar para o acordo e, neagué isso, para a comunhao, como
assinala Mosca(2004).

Entretanto, para que essa comunhao seja posstigkmn algumas condicoes:
uma linguagem em comum, o inicio ordenado de unmaersa, querer a adesdo do
outro, contar com sua colaboracdo para ser ouwddoire outros fatores. Nao se
economizam também as estratégias para consegoantainhdo. Além dos mecanismos
da linguagem verbal, outros mecanismos que utiliraguagens ndo-verbais podem ser
utilizados para influenciar mais o auditério. lafhcia-lo significa, aqui, modifica-lo,
“de sorte que o auditério ja ndo é, no final dadiso, exatamente 0 mesmo do inicio”
(Perelman e Tyteca, 20026).

Para a Teoria da Argumentacao perelmaniana, tapan@ntacdo sugere uma
selecdo prévia dos fatos e da forma como esses $atdo realizados dentro de um
contexto linguistico e de acordo com um auditéetetminado: “é em fungdo de um

auditorio que qualquer argumentacéo se desenv(ipetit:06).
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Essa nocao dauditorio, Perelman e Tyteca conservaram da retorica, cgaoep
“que é imediatamente evocada assim que se pensadisgnrso” (2002.:07). Esse

auditorio ndo existe apenas na interacao faceeg-fagas também no discurso escrito:

[...]a auséncia material de leitores pode levarsori®r a crer que esta
sozinho no mundo, conquanto na verdade, seu tegfja sempre
condicionado, consciente ou inconscientementeagoeles a quem pretende
dirigir-se.

id.)

Perelman valoriza o auditorio que problematizargarmentos. Segundo o autor,
um auditério que aceita tudo o que diz o oradoraoerto e verdadeiro, ndo satisfaz a
retérica, ja que a argumentacdo sé se realiza quaadconflito e exposicdo de
diferentes pontos de vista e recortes do mundateDredo, 0 processo argumentativo
caracteriza-se como uma atividade intersubjetivgia dinalidade ndo é apenas
comunicar, mas agir sobre o outro, ndo é apenag&noar, mas persuadir.

Esse auditério para quem o texto é construido n&m @uditorio real, mas um
auditorio presumidogu seja, uma representacdo do auditorio, constagidabase nas

imagens do outro e da situacdo comunicativa, @y Bajexperiéncia.

Pode-se tentar determinar-lhe as origens psic@égau socioldgicas; o
importante, para quem se propde persuadir efetivEmendividuos
concretos, € que a construcdo do auditério nddrsmj@quada a experiéncia.

(Perelman e Tyteca, 2002:22)

Ainda de acordo com a teoria da argumentacgao,cshes do orador indicam
seus juizos de valor, e permitem encontrar, mesmaliscurso mais objetivo (o
cientifico, por exemplo), a subjetividade do fatard que aponta para o fato de que o
grau zero da retdrica ndo existe em nenhum tipgisbeirso, como vemos em Dubois et
al. (1974:53), quando afirma ser dificil enconttan discurso “ingénuo” e sem

artificios, e também em Mosca, 2001:38.

Esse trabalho discursivo do orador implica em Equara sua imagem perante a
sociedade e para a eficacia do seu discurso. Sedeactiman (1997), o orador esta
sempre colocando seu prestigio em risco, ja que patavra mal empregada no
discurso pode por abaixo toda a confianca que otGaied nele deposita. Vé-se,

portanto, que a eficacia argumentativa depende daisompeténcia do falante nas
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operacbes argumentativas do que na verdade das fata eficacia que garante a
credibilidade.

Em trabalho de 2004, intitulado “A teoria perelnzard e a questdo da
afetividade” (2004: 129), Lineide Mosca discorrdorgoa abordagem perelmaniana e
sobre esses novos horizontes tragados nos estadoguimentacao:

Assim, sob uma perspectiva enunciativa, que corsidemodo como a
interacdo se d4 e se desenvolve, os enunciadosntei& ser vistos de um
ponto de vista estritamente l6gico, passando easwiderados como produto
de estratégias que levam em conta as tensfes @ntmsterlocutores, a
manutencdo do equilibrio, a continuidade da relagétce eles, para que a
negociacdo entre as partes possa se estabelecennEait as questbes do
agravo, da polidez, do ridiculo e outras que aideperelmaniana permite
compreender melhor.

Ao sugerir uma argumentacao centrada no uso eféddimguagem, as retoricas
contemporaneas abriram espaco para uma revisdduddamentos aristotélicos, e
abrigaram colaboracdes de outras disciplinas confragmatica, a Linguistica, a
Semidtica e a Teoria da Informacédo (Mosca, 2001:D8ste modo, organizou-se um
estudo da argumentacdo com base discursiva, enodas os discursos, de todos 0s
oradores, para todos os auditorios, constituenmamlie interesse, e ndo apenas aqueles
proferidos oralmente, em praca publica, por juifédsofos e retores como poderia
sugerir a Retdrica Antiga.

A valorizacdo dos textos escritos nos estudos dpnantacdo também
propiciou as teorias neo-retoricas abordar um nanmesior de discursos. A lingua
escrita € no mundo contemporaneo de grande impimtgpor sua facilidade de
circulacdo — jornais, revistas, livros, internegntte outros. Perelman e Tyteca ja
reconheciam as especificidades das modalidadeseoedcrita da linguagem, mas
reconheciam também a necessidade dos estudos uimesntgcdo de analisarem o0s
textos escritos, “visto a importancia e o papel emods dos textos impressos, nossas
analises se concentrardo sobretudo n€R&02 06).

Mosca et al. (2003) lembram que “ndo se pode falana concepcédo Unica da
argumentacao, mas em diversas linhas tedricasearespeito”. Porém, essas linhas
tedricas podem ser tratadas como “versfes atuaimesmo desmembramentos na

trajetéria que a retérica empreendeu ao longo @ospds”’, na medida em que



127

preservam o0 interesse pelos fatos cotidianos dgudgem e pela atividade

argumentativa dos falantes.

As colabora¢des advindas de ciéncias afins cormutiatn-se nas diferentes
escolas neo-retéricas que preservam principios eMOA0 apenas entre si, mas
também caros aos estudos semioticos greimasiarmos,especial, aos estudos
sociossemioticos, que valorizam a relacéo e adepandéncia entre a analise “interna”

e a analise “externa” do texto.

Plantin (1998: 13) nos indica que essas diferemiestacdes existentes hoje nos
estudos retoricos obedecem a duas formas distidéasse conceituar o termo

“argumento™

1%: “designa un enunciado que proporciona una brerén”

2% “designa una interaccion conflictiva”

A primeira concepcao focaliza a disputa planejadaano de um conflito pré-
existente. Ja a segunda acepc¢do trata das dispétasplanejadas, ou seja, das
argumentacfes em interacdes cotidianas. Para o, dekaconcepto de negociacion”
entre 0s sujeitos aparece como uma preocupacam dast estudiosos que seguem a
primeira acepcédo da palavra, quanto daqueles go@ssgam na segunda definicao.

O autor aponta as seguintes orientagcfes tedrisageprincipais representantes
a partir das duas concepgdes de argumento apreastama:

- “Argumentacion como una légica del contenid@oulmin, Grize e
Vignaux, dentre outros.

- “Argumentacion” relacionada “con la pragmatiaagliiistica’ Anscombre
e Ducrot; Van Eemeren Y Grootendorst.

- “Andlisis enunciativos de la argumentacion”. Pman, Vion, dentre

outros.

Podemos, ainda, considerar a seguinte disposicdifatentes grupos tedricos,
apresentada em congresso de Analise do DiscurddetomHorizonte (UFMG), 2000,
pela Profa. Dra. Lineide Mosca:
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- Légica nao-forma({Perelman, Olbrecht-Tyteca, Meyer — Bruxelas, B&pi
Carrilho — Lisboa,Portugal)

- Logica natura(Grize, Vignaux, Borel — Néuchatel, Suica)

- Grupo de Lyon - interacionis{&erbrat-Orecchioni e Plantin - Franca)

- Grupo de Genebi@oeschler, Anne Reboul - Suica)

- Grupo de Amsterda (Frans Van Eemeren e Grooteheétolanda)

- Grupop de Liege(Klinkenberg, Dubois e outros - Bélgica)

Apesar de algumas diferencas teoricas, a preocosagdal e com a linguagem
como acgao constituem, sem duvida, presencas ctestaesses diferentes estudos da

argumentacao, como aponta Mosca (2002:10):

Ao nos situarmos dentro de uma teoria da argum@&ota¢ espaco da

controvérsia, da negociacdo, daersubjetividade -, estamos em pleno

campo da convergéncia para uraedd> e, portanto, aqui, tomamos o
conceito de retérica em sua plenitude, tal coma@enaebida na Antiguidade

pelos filésofos greco-romanos, uma ciéncia das meastigiadas, uma vez

gue sabedoria e palavra (diriamdgscursQ ndo se separavam a retorica
mantém, também em nossos dias, esse carater deelatpalavras e que,

substituindo a forga fisica, desembocam em decigbegidéncias, mudancas

necessérias, atitudes, enfim, de rejeicdo ou ades@idorme o0 que se

planteia.

Em uma sociedade onde conflitos e acordos tomamaahetes dos jornais
todos os dias, tais estudos vém ganhando espa@stuas do discurso, pois abordam

guestdes contemporaneas e as colocam no centrscdssbes académicas.

3.6 Tipos de argumentos — técnicas argumentativas

Falamos, logo no inicio do trabalho, sobre o cadgumentativo da linguagem
gue caminha junto a outra caracteristica que lhdrimseca, a narratividade. Ndo ha
discurso neutro, “a neutralidade € apenas um mithscurso que se pretende ‘neutro’,
ingénuo, contém também uma ideologia — a da supripr@bjetividade” (Koch,
2006:17) , assim como nao ha discurso em que naonhadanca de estado, mudanca
na relacao entre os sujeitos e entre 0s sujeitss @jetos, que seja independente da

modalizacao ocorrida na semantica narratitazer-fazer, fazer-crer, fazer-saber.

% Grifos da autora
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Em qualquer discurso, ha sempre o agir sobrero,ouinfluencia-lo, modifica-
lo. A simples presenca de alguém ou mesmo de alde levar a construgdo de sentidos
e a modificacdo de?8i Onde ha significacdo héa texto, h4 argumentacao.

Assim como o0s géneros do discurso, também héa stamstratégias
argumentativas quantas sao as possibilidades @ea¢dib entre 0s sujeitos. Isso
acontece porque o aparecimento de um novo génera modificacdo de um ja
existente demanda novas estratégias que vao comgstrutura composicional do

género ou permitir a construcdo de um netlmseéstilo.

A argumentacgdo para Perelman e Tyteca esta ligaazio sobre o outro. Os
autores retomam a nocao hgares-comungda doxa), e delugares-especificogja
retérica aristotélica Lugares, em Aristételes, eram definidos como “depdsitos de
argumentos” (Perelman e Tyteca, 2002:. d{Ds primeiros encaixam-se os dizeres do
senso-comum, que podem ser utilizados por varijpsstide oradores, por varias
ciéncias, em varios géneros. Ja os segundos pemtem@reas especificas ou a géneros
particulares.

Segundo os autores da nova retorica, “0s lugamesias de nossos dias se
caracterizam por uma banalidade que nao exclui ddonalgum a especificidade”
(p.99. A banalizagdo dos argumentos do senso-comum acabexpair-lhe a forga
argumentativa, o que no discurso ndo acontece. €lt@ua um argumento mais ou
menos forte ndo é o fato de ele pertenadoxaou ndo, mas de adequar-se ao auditorio
e a situacdo comunicativa. Dependendo do audit@lies sdo os mais eficazes —
lembremo-nos, por exemplo, dos jornais televiss@ssacionalistas, em que expressdes
como “Este mundo esta perdido!”, ou “Nao se podessair de casa sossegado!”, sdo
repetidas todos os dias, o que indica que funcigmenante o publico. Assim, postulam
0s autores: “s6 chamaremos de lugares as prenmdesasdem geral que permitem
fundar valores e hierarquiagid.). Deste modo surgem outras noc¢des que visam
organizar os argumentos, cow® lugares da quantidadeda qualidade, da ordemdo
existente.

Tal eficacia, mesmo dos argumentos do senso-coragontece porque 0S
argumentos ndo sao eficazes separados do discuasogdentro dele, tendo em vista a

instancia da enunciacdo. Perelman e Olbrechts-dytexTratado da Argumentacéo

% Segundo o Prof. Eric Landowski no curso de pés “@tamio do sentido”, ministrado de 19 a
22/10/2004 na FFLCH/USP, em que participamos conmmeabuvinte.
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dividem os argumentos eangumentos quase-ldgicosagueles baseados na deducgéo e
em estruturas légicas, formais ou matematicas, comndiculo, a tautologia, a
reciprocidade, o desperdicioargumentos baseados na estrutura real,aqueles que
nao tém como base o real, mas aquilo que o aum@gredita ser real, como as réplicas
e 0 argumento de autoridade-geargumentos que fundam a estrutura do reajueles
que, a partir da inducdo, permitem chegar-se decplaridade as generaliza¢des, como

o exemplo e a ilustracao.

Em uma visdo pragmatica da argumentacao, Kod6(20) a define como uma
relacdo discursiva que se estabelece entre enoneiahunciacdoNa argumentacao
entram em jogo “todos os aspectos relacionadodeadionalidade do falante, a sua
atitude perante o discurso que produz, aos presEf@o jogo das imagens reciprocas
gue fazem os interlocutores um do outro e do tami@do”. Todos esses aspectos
deixam no texto marcas que podem ser recuperadasseéam “o0 modo como é
produzido e que constituem as diversas modaliddaesnunciacao”.

De acordo com a autora, a intencionalidade do ¢oar cada texto estabelece
novas relacbes argumentativas que implicam nazagéio de diferentes estratégias.
Algumas relagbes argumentativas estabelecidas enttexto e a enunciagdo sao

destacadas por Koch:

1. aspressuposicoes;
2. as marcas dastencdes explicitas ou veladas, que o texto veicula;

3. 0s modalizadores que revelam sidude perante o enunciado que
produz (através de certos advérbios, dos temposdosnverbais, de
expressodes do tipo:”é claro”, “é provavel”, “é céretc.);

4. osoperadores argumentativos,responsaveis pelo encadeamento dos
enunciados, estruturando-os em textos e determonarglia orientacéo
discursiva;

5. asimagens reciprocasjue se estabelecem entre os interlocutores e as

mascaraspor eles assumidas no jogo de represent&édes.

Para a analise de dados sobre o ensino de ledtwatora aborda ainda outros
recursos, dividindo-os enrécursos argumentativos presentes no nivel lingliso
fundamental (constitutivos do sentido) +etdrica integrada”, onde figuram, por
exemplo, as expressdes atitudinais, os indiceval@agdo o os indices de polifonia; e

em ‘recursos retéricos ou estilisticos de segundo nivel retérica aplicada

27 Grifos da autora.
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(‘facrescentada’)”, em que aparecem, por exemplonga e 0s metalogismos em geral,
as comparacdes e os argumentos de autoridade (EHOE:
Vejamos como outro tipo de estratégias argumemigtias figuras, podem ser

definidas na retdrica antiga e nos estudos da agiatao.
4 — As figuras de argumentacao e retorica
4.1 As figuras na retorica antiga

Um dos fatores que nos levam a afirmar que as etéoigas promoveram uma
volta as raizesaristotélicas — como sublinha Mosca, 2001:17 - eetamada e a
valorizac&o dos estudos sobre as figuras. Mas seayigm as figuras de argumentacao e
retérica? E as figuras de estilo? E as figurdingeagem?

Poderiamos até pensar que figuras de argumentag&bomca, figuras de
linguagem e figuras de estilo sdo sinbnimos. Nargnt a teoria que subjaz a cada uma
dessas denominacdes é distinta.

As figuras de linguagem sdo definidas, geralmeoteno se as palavras e
expressfes fossem independentes da enunciacdm, Adssine-se uma metafora ou
uma hipérbole sem observar seu efeito de sentidexto e a transformacédo produzida
no interlocutor. Elas estédo relacionadas diretaenastfiguras de palavras topos ja
apontadas na retérica antiga e as quais a retgeicasumiu durante a idade média e
periodo classico. J4 figuras de estilo sdo tomagaase sempre, como desvios da
linguagem e nem sempre s&o vistas como integraioiggocesso de significagcdo do
texto, mas apenas como ornamentos, como se 0 d&ealxpressdo nado estivesse
relacionado ao conteudo. As figuras de argumentag&torica, por sua vez, tém como
objetivo principal a persuasdo, a adesao do ow#em o discurso semioticamente,
como um todo de sentido, dialégico e social. Relzin-se também ao que a retorica
antiga chamava de figuras de pensamento, que émena organizacao total do texto.
Depois dessas definicdes, talvez até continuenfalaadas mesmas figuras, mas néo
falamos de um mesmo ponto de vista; como diziassaes“é o ponto de vista que cria
0 objeto” (1991:15).

2 Grifos da autora.
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Na realidade, é até dificil falar das mesmas figufs figuras, como estratégias
argumentativas inesperadas, sao tantas quantas géssibilidades de efeito de sentido
na linguagem, ou seja, infinitas. O grande nimermames, seja quando se fala em
figuras de linguagem, estilo ou retérica, assuStega-se a tal ponto de indiferenciar
determinados nomes, suas definicbes ou mesmo da®rgemdizer uma figura pela
definicdo de outra, como comenta Monteiro (1991:27)

Com efeito, 0s manuais que exploram o assunta¢lafionam centenas de
nomenclaturas, cada qual a mais dificil de grasarpara se ter uma idéia, se
a figura € uma simples repeticdo de palavra, poderéddesignada como
anafora, epistrofe, diacope, epizeuxe, anadiplbeenoptoto, epanéfora,
epanalepse, epanadiplose, epanastrofe, epanodfgragdidmesoteleuto,
poliptoto etc., conforme o local ou a forma em gparece a palavra repetida.

Na estilistica tradicional, por exemplo, a simplésntificacdo da figura nada
significava na construcdo do sentido do texto, ® wunava indtil tal lista de nomes;
afinal, ainda de acordo com Monteiro, “é in6cuoordeecer uma figura, se nao se
descobre o seu potencial expressiyia.). Ndo por menos, as neo-retdricas buscaram
“enxugar” as tipologias existentes até ai — anos, @ que tanto colaboraram para o
descrédito da retérica. Tais tentativas, no entaréto foram a esmo, mas baseadas nos
efeitos de sentido das figuras no uso efetivo dgukhgem — no caso da tipologia

perelmaniana -; nos niveis da linguagem, na fudgddiguras etc.

Considerando figura uma forma especial de falaim@rées (2001: 150-151)
aponta que por meio das figuras de retérica esgedale uma negociacao da distancia
entre expressao e conteudo, a partir do acrésointbferentes significados aos signos
da lingua. Essa afirmacdo situa as figuras dent® ebtudos da argumentacédo e
retérica, e também nos estudos da semidtica grginegem que o plano do contelddo é
privilegiado.

A busca do sujeito por esses modos particularetalde sobre determinado
assunto ou objeto do mundo objetiva causar o apaeeto da “surpresa’, do
“inesperado” ou do “novo” dentro de um determinadatexto discursivo e funciona,
deste modo, como uma estratégia argumentativafeenbutro.

Esse efeito de novidade produzido pela utilizacédiglra vem da quebra da
leitura do senso-comynda doxa, € a subversdoas normas pré-estabelecidas pelos

simulacros do género, das situagdes e dos int¢oi@su
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De acordo com as tipologias da retérica antigasenga-retdricas, que veremos
adiante, as figuras de retérica cumprem a funcaorda ponte entre o arranjo dos
elementos linglisticos — @ispositio— e a representacao do discurso pelo sujeito — a
actio. Situadas, portanto, nalocutio, as figuras desde a retérica antiga vém
desempenhar um papel importante no processo argatien aparecendo como uma
atividade estruturante e persuasiva do discursaf@aies, 2001:150-151).

Podemos, ainda, situar essa tarefa de escolhasijeibostendo em vista o
tridangulo da retdrica que define os elementos dowllso persuasivo. Neste ponto de
vista, as figuras encaixam-se pathos,que marca a busca de equilibrio entreu@ o
naoeu Como ja vimos anteriormente,pathosé olugar em que o orador constréi a
imagem do auditério e a ele adapta seu discursollesndo os argumentos adequados,

dentre eles, as figuras e onde se estabelecenxaspantre os interlocutores.

O exame das figuras pode ser visto como um doopa@ntrais dos estudos
retéricos desde a Antiguidade, junto a observag@opdirtes componentes do sistema
retérico e do discurso persuasivo, e da analisgéosros basicos do discurso.

Conforme j& apontamos, a exaustividade e o detahtimdas figuras na
Antiguidade fizeram desse ponto importante da ietqversonagem principal da gléria
e da aparente queda dos estudos retoricos. Sedegdmstaque até o século XVIII
transformou-se, no século XIX, em motivo de desprfegnte ao perfil cartesiano das
ciéncias na época, na medida em que suas conddsrafpram assumindo
exclusividade nos estudos retodricos, afastandoa&® abncepcles aristotélicas e
adotando uma caracteristica restrita de “ornamesubteposto a linguagem, com fins
puramente estéticos. As figuras retéricas perdswanfuncdo, semibtica, comunicativa
e de persuasao, e abracaram apenas a fungéo poética

Edith Pinto (1988:43), cita como uso e abuso dawdis de retérica na funcao

poética a utilizacdo do epiteto na poesia braaitkirséculo XVIII:

Outra caracteristica do estilo arcadico € o empabgivo do epiteto. Como
lembra Jean Cohen, na sHatrutura da linguagem poética,se hoje esta
palavra tem apenas um valor gramatical, em semngitfsico designava uma
figura, que consistia no emprego de um adjetivo “disperi§apeis era
gramaticalmente “redundante”, como no exemplo: doab trovdo”. Na
realidade, o adjetivouidoso ndo cumpre a sua funcdo determinativa, pois
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todos os trovdes sdo “grandes estrondos”, comonalefi dicionario.
Expressbes como “verde esmeralda” ou “manchadasstigdiz Cohen, sdo
figuras de invencéo, achados particulares do poeta.

Os éarcades langaram mao com excessiva assiduidade fdreceito retorico;
pode-se até falar de banalizagcdo do recurso, esgédei do menor esfor¢co
da elaboragéio poétiéa.

Spina (1987: 31-32), também no ambito da literakmalingua portuguesa e
espanhola, cita outro abuso no uso de figuras,rEmillo que “os escritores seiscentistas
se comprouveram nas criagfes mais excéntricas tdameacdo”, levando estes paises
a um “sentimento de repulsa”. A ansia por surpreendeitor trazendo o inesperado, a
beleza absoluta e irreal, resultou em um exagemataforas nem sempre necessarias

ou bem sucedidas.

Falando sobre a influéncia da retérica na liteeatorasileira do século XIX,
Martins (1988:12), retoma uma passagem do malBlggthentos de retdrica nacional

(1852), do poeta romantico Junqueira Freire (1885}

Ndo devemos falar somente que nos entendam, nem fujaenos
simplesmente dos erros: devemos falar de tal quie simpatizem-se com o
nosso dizer, e identifiquem-se com o nosso peflsque da mais forca, vigor
e beleza ao discurso ja claro e puro € o que seabenato oratorio.

(Ap. Portugués do Brasil, p.28)

Os estudos atuais, bem como as abordagens dadaepao estudo déguras
voltaram a relacionar a retérica a diversos génenos&o mais apenas aos literarios. Os
estudos desenvolvidos a partir dessas novas alemslagcuperaram a visao aristotélica
de figura como técnica retérica e argumentativajacoma técnica que possibilita notar
a habilidade do falante na escolha de meios adegquiaente ao seu auditério para
persuadi-lo e aponta para a inseparabilidade dée@do e forma na linguagem,
segundo Mosca (2001). Desta forma, tendo em vistatado discurso é persuasivo, as
figuras constituem nos estudos contemporaneos téghaa para exercer a
argumentacao, como afirma a mesma auidrag17). Dentre esses estudos destacamos
a seguir a tipologia de Perelman para as figurasglementacao e retorica.

29 Grifos do autor.

30 A citagdo foi extraida por Martins do livro de BdRimentel PintdD portugués do Brasil. Textos
criticos e tedricos. 1820/1920, fontes para a teagi a histéria.Rio de Janeiro, Livros Técnicos e
Cientificos. Sdo Paulo: Edusp, 1978, v.1.
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4.2 As figuras de argumentacao e retérica de Parelm

A importancia dos estudos de Perelman na revit@iza na recuperacao dos
conceitos retdricos de Aristételes, ja foi discatideste capitulo, entretanto, faz-se
necessario retomar as reflexdes sobre o autorgpasdundarmos sua contribui¢cdo para
os estudos do discurso no que tange as figuragtofnada da nocdo aristotélica de
figuras deu-se, exatamente, por meio dos estudd®eddman e Olbrecht-Tyteca em
1958, na obra Tratado da argumentacdo. Ao aproxasdiguras ao uso no discurso,
Perelman e Tyteca distanciam-se da imagemtrdp®s, das figuras utilizadas como
ornamentos em discursos floridos e vazios.

“Desde a Antiguidade, provavelmente, desde que roeho meditou sobre a
linguagem, reconheceu-se a existéncia de certoosndd expressdo que ndo se
enquadram no comum” (Perelman e Tyteca, 2002: 1&assim surgiu a nocdo de
figura perelmaniana.

Ja nessa obra, os autores definem duas caracesistidispensaveis para a

determinacao de uma figura:

[...] uma estrutura discernivel, independente ddeitdo, ou seja, uma forma
(seja ela, conforme a distingdo dos légicos modgrsintatica, semantica ou
pragmatica), e um emprego que se afasta do modoahde expressar-se e,
com isso, chama a atencao.

(p.190).

Em Retdricas(1993: 58), Perelman retoma a no¢do de uso incomuessalta
gue € o efeito de surpresa causado pela utilizag&teterminadas formas que pode nos
indicar a presenca de uma figura de retorica: ‘®@mormal num certo contexto, ndo o
€ noutro: os trajes de festa ndo se notam nassidncias apropriadas”.

Essa definicdo perelmaniana de figura, por um lagoesenta-se interessante
por indicar que em cada situagdo a figura mostr@egenecessita-se) diferente; por
outro lado, a mesma definicdo pode mostrar-se reqigta, e cair na tentacdo da figura
como desvio. Ha que se tomar cuidado para comgeegue figura ndo € o desvio que
chama atencdo, uma vez que ele é neutralizado @mapiacdo, mas o inesperado que

significa e que contribui para a eficacia argumardgalo discurso.

Tendo em vista os efeitos concretos das figuradismurso, Perelman e Tyteca

propuseram a seguinte classificacad rtado da Argumentacdedicdo de 2002):
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a. Figuras de escolha (de selecéo/de caracterjzgg@guram “impor ou sugerir uma

caracterizacao” (Guimaraes, 2001: 153).

Para Perelman e Tyteca (20088 -185), toda escolha linglistica e discursiva,
geralmente, tem uma razéo de ser e possui forganargativa. “A escolha dos termos,
para expressar o pensamento, raramente deixa a@ledace argumentativo”.

Nessas escolhas do falante os autores incluema@srmos, o uso de termos nao
habituais — o termo habitual € uma “escolha quegeaneutra”, e por isso nao é figura,
apesar de ser argumentativo; as perifrases; aigisctempos verbais; estruturas

sintaticas etc.

b. Figuras de presenca: despertam o sentimentprdaenca do objeto do discurso” na
mente tanto de quem o profere quanto daquele déeoa ouve (Guimaraesp.cit.:
154).

Perelman e Tyteca.cit.: 161- 168 )chamam a atencdo para a importancia de
se manter “no primeiro plano da consciénaabbjeto de discurso. Com este fim, o
orador langca mao de certos mecanismos. O primeles diiz respeito a apresentadao
discurso. Um orador deve esforcar-se para charadergdo para si e para aquilo que
vai expor, deve ’inserir 0os elementos de acordo neontexto que o0s torne
significativos e lhes confira o lugar que lhes cetemum conjunto”.

Dessas estratégias de apresentacao, no entargotones extraem aquelas que
podem ter apenas um valor estético, vinculadasr@dma e ao ritmppor exemplo,
guando estes nado tém valor argumentativo.

A repeticdo, a acumulagédo de relatos e o detalt@r®io definidos como

figuras de presenca:

E repeticdo constitui a técnica mais simples parar dal presenca; a
acentuagdo de certas passagens, pelo som da yetoosiléncio por que as
fazemos proceder, visa ao mesmo efeito. A acumuldedrelatos, mesmo
contraditérios, sobre um dado sujeito pode suseitaéia da importancia
deste.

A técnica da acumulacéo, da insisténcia, é fregieente vinculada a outra
técnica, a da evocacdao de detalhes.
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A impressao de realidade é criada da mesma forfaaapemulacgéo de todas
as condicdes que precedem um ato ou pela indicdedtwdas as suas
consequéncias.

c. Figuras de comunhdo: oferecem um “conjunto dactares referentes & comunhao

com o auditério’(Guimaraes, 2001L56).

Guimaraes revela que, juntamente aos dados argativeste culturais, a figura
de comunh&o acrescenta afetividade particular. Idafgsncdo cumulativa de figura
argumentativa e de figura de estilo — figuras qr@am apenas funcdo estética e nédo
argumentativa -, as figuras de comunhao tendentea db auditério uma participacao
ativa na exposicao, visto que tém como finalidath ou confirmar a comunh&o com o
auditorio “por forca de referéncias a uma cultarama tradi¢cdo, a um passado comuns
entre o emissor do discurso e o ouvinte ou lefiol?156).

Neste tipo de figuras, Perelman e Tyteca situarast@sd formas utilizadas para
conseguir a identificacdo com o auditério, por eglemo uso de linguagens particulares

em comum, de clichés, exemplos, alusdo a conhetisieomuns etc.

Em trabalhos anteriores, em que analisamos nasspus a partir da
classificacdo perelmaniana, verificamos que alguswsgatégias classificadas como
figuras de presenca ou como figuras de escolhaitt@m argumentos esperados e/ou
aceitos nas provas escritas, portanto, nesse géré&raonstituem figuras neste género.
J& as figuras de comunhdao, por sua vez, sdo viatasaliacdo comsubversdptendo
em vista o simulacro da situacdo enunciativa erst§oee do génenarova

Algumas figuras de comunhao foram encontradas nousagprincipalmente no
gue chamaremos de agora em diante, em nosso waballiscurso oficios@ue nada
mais € do que o paratexto, ou seja, um discursandécio que caminha ao lado do
discurso principal da prova, as respostas. Saocagbes e recados que utilizam a
linguagem verbal ou visual e que ndo fazem parerelspostas as questdes, mas estédo
presentes nas folhas analisadas. Sao manifestagip®cidas ou propositalmente
deixadas pelo aluno, e neste ultimo caso, diredas@o professor/enunciatario com a
finalidade, quase sempre, de entrar em comunhaceet®rde interagir.

O discurso oficioso,neste caso, define-se em relagcdo ao discurso loficia

constituido, nas avaliagfes, pelas respostas elsgeeaelaboradas e em que aparecem
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estratégias argumentativas classificadas por Perelm Tyteca como figuras de
presenca e escolha.

A citacéo, classificada como figura de comunhd@eyeqe na prova como uma
estratégia argumentativa relacionaddee@r persuasivdo aluno, estando, portanto, no
percurso da manipulagdo no nivel narrativo. Os nwépPerelman e Tyteca previam
essa dificuldade de estabelecer uma tipologia gierefs, pois nem sempre o que é
classificado como figura desempenha o mesmo aleitgentido no discurso: A citacédo
s6 é uma figura de comunhdo quando nao serve aé gqua funcdo normal, a saber:

apoiar o que se diz com o peso de uma autorid&delman e Tyteca, 2002:201).

O discurso oficioso, muitas vezes, pede a contf@dmido plano da expressao
para a construcado dos sentidos e € possivel eacoats provas a presenca de desenhos
e outros indicios graficos que contribuem com aii@cdo. Quando propositalmente
dirigido ao professor, o discurso oficioso mos&aten importante caminho para a
definicdo doethosdo aluno e do professor, embora mesmo o discuiistalpfnas
respostas, forneca indicios dessas identidades.

Tomando como ponto de partida o fato de que ospalaspiram a conjuncéo,
assimilacao, e adaptacéo dentro de um univers@agen e da sociedade, seu fim, - e
gue a aprovagao Nnos cursos serve para este fm-sé que aubversagroporcionada
pelas figuras de comunhdo deve constituir tambémpasso para se alcancar este

objetivo.

Em Mariano (2005c) privilegiamos na analise de daaofiguras de comunhéo,
de acordo com a classificacdo de Perelman e TyReessas figuras relacionamos o
humor, visto que tentam influenciar o interlocut@o por meio somente do uso da
razao, mas também das paixdes, do plausivel, @oseatos emocionais, ou seja, de

fatores ndo-racionais

As paix0es, positivas ou negativas, sao efeitosemdido produzidos pelo uso
das figuras e podem influenciar na interpretacaauwdtitorio. Segundo Aristételes, “as
paixdes sao todos aqueles sentimentos que, causandanca nas pessoas, fazem
variar seus julgamentos” (s/d.:05). Para o filésofem sempre as provas independentes

do discurso sao suficientes para persuadir. Eeta@@ropde a observacao pela Retorica
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das provas dependentes da arte, ou seja, daqugldassa habilidade do orador, dentre
elas, as paixdes, que levam em consideracao daikédage do auditorio.

Relacionadas apathos,as paixfes tém também uma natureza ambigua: mazer
sofrimento. A razdo assumiria o papel de equilibess contradicdes da natureza do

homem e de leva-lo a virtude e a descoberta deidardidade - oethos— e da
alteridade, aquela que da a dimenséo de si proprio.

Perelman e Tyteca ndo foram os Unicos a estabelewetipologia dafiguras
a partir da “nova-retérica” anunciada por elesrasiestudiosos nas décadas de 60 e 70,
como Barthes, Todorov e o Grupo- como informa Barros (1988:63) - retomaram a
retérica aristotélica a fim de repensar essa qoe€étros autores ja haviam feito isso

antes, a luz da estilistica, como vemos a seguir.

4.3 As figuras em outras abordagens

Mosca (2001: 35) ressalta a importancia da metaiosaestudos das figuras,
tanto na velha quanto na nova retorica. Situadplawo da expresséao, m#ocutio,a
metafora fora objeto de atengéo de Aristotele&nta Retoricae naArte Poéticasendo
gue € na primeira obra citada que ela ganha datestratégia argumentativa. Definida
pelo filosofo “como a capacidade de perceber seamehs”, a metafora, ainda segundo
Mosca, tem sido muito estudada nos dias atuaiss@orvalor estético e persuasivo,
aqui incluindo seu valor interativo.

Ao privilegiar o estabelecimento de analogias qoawgfine a metafora,
Aristoteles a enquadra na relacdo entre génerospécies, ou ainda, entre género

préximo e diferenca especifica.

Fontanier em 1830 elaborou uma das mais classipabbdias das figuras,
observando desde o arranjo das palavras até osis@os para “gravar” o discurso na

mente do interlocutor:

1. figuras de significacdo dtopos;
2. figuras de expressao;

3. figuras de dicc¢ao;
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4. figuras de construcgéao;
5. figuras de elocucéo;
6. figuras de estilo;

7. figuras de pensamento

O mesmo autor dispensou uma atencédo especial afonastde uso — cotidianas
— e de invencdo — criadas num contexto particumgdito. Cruz (2006), retoma a
classificacdo de Fontanier para a andlise de urto abs Guimardes Rosa. Para seus
propésitos, as figuras de expressdo sdo destacaddsntro delas uma figura em
especial: a alusdo. Segundo o autor, “Fontanienaleds figuras de expressédo por
reflexdo como o estabelecimento de relacdo enide&s enunciadas e aquelas que néao

0 sdo” (p.02). Esta definicdo evidencia o carapdifgnico desta tipologia das figuras.

No inicio dos anos 70, o Grupode Liége, em suRetorica Geral- Dubois,
Klinkenberg e outros - propde uma nova classifioggara as figuras anetabolesTal
classificacdo levou em consideracdo os planos ¢eessdo e do conteudo e as

mudancas feitas nos elementos nos diferentes niivgigsticos:

a) Metaplasmos: figuras que tocam a morfologia fer@logia, ou seja, que
incidem sobre os sons e a forma das palavraspeejsupressao, adjuncado ou permuta
de segmentos. Exemplos: aférese, sincope, apauepegismos, dentre outros; (p.72-
95, edicdo de 1974)

b) Metataxes: figuras de sintaxe; dizem respeitsupressao, adjuncdo ou
permuta dos palvras na frase. Exemplos: elipsetigdo, parafrase, inverséo sintatica e
outras; (p.96-130)

c) Metassememas: figuras semanticas, como metafoomsiderada a principal
figura e a mais estudada — metonimia, paranonssijoque, comparacao etc. (p.131-
173)

d) Metalogismos: semelhantes as figuras de pensamerde acordo com
Mosca, 2001:36 -, “rompem com 0s aspectos l6gioadisturso” (Monteiro, 1991::43).
Exemplos: hipérbole, antitese, eufemismo, alegoaatras. (p.174-201)
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Karl-Heinz *!, privilegiando o carater de ornato das figuraérieas as divide
pelo uso isolado (palavras isoladas) ou em combasmde palavras. No primeiro caso
encontram-se ofopos, cuja finalidade/efeito € de substituicdo: metafaaacrese,
metonimia, sinédoque, énfase, hipérbole, perifideesegundo caso, o autor propde a
seguinte sub-diviséo:

-Figuras de palavras: finalidade/efeito de acrégcitanafora, epifora,
paranomasia, poliptoto, sinonimia, polissindetsiraieto); finalidade/efeito de omisséo
(elipse, zeugma) e finalidade /efeito de metatdspéfbato, paralelismo, antitese,
guiasmo).

-Figuras de sentido: licenca, apdstrofe, perguettarica, concessao, evidéncia,
personificacdo e alegoria.

-Unidades maiores do que a palavra: ritmo e clausul

Sem ter como intencéo fazer um levantamento destagldipologias existentes
para as figuras, mas exemplificar sua multiplicejademos que ja foi possivel verificar
gue as figuras sdo mais um reflexo da heterogeseida linguagem e dos sujeitos que

a utilizam.

4.4 Repensando as figuras

Expusemos no inicio do trabalho que nossa esgmhanalisar as figuras de
argumentacdo e retorica devia-se, dentre outrosefgta possibilidade de se chegar ao
ethosdo sujeito enunciador, do enunciatario e do lugpeeo-social onde se da a
comunicacdo. No caso do nosso objeto de analiseteractantes sédo professor e aluno,
e 0 espaco é a Faculdade.

Partimos da definicdo de Perelman de figura compresa, inesperagde da
teoria dos géneros discursivos de Bakhtin que afiqume cada género é definido por
determinadas caracteristicas linglisticas e disagsfinalidades e contextos sociais,
para reiterar, agora, que ndo se deve falar ers tipoargumentos e figuras, mas em
argumentos esperados ou estratégias argumentatgperadas e argumentos
inesperados ou estratégias argumentativas inespseraglie sao as figuras propriamente

ditas.

31 Citacdo baseada em material distribuido durantBuso de Extensdo Universitaria "Tépicos de
Semiética Tensiva”, ministrado pelo Prof. Dr.Cladilberberg.
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Observamos, ao longo do trabalho, que todo gémperoum lado, autoriza ou
pede certas estratégias argumentativadaptacao-, e por outro, pode ser subvertido
com o aparecimento de estratégias argumentativasauirizadas, ndo esperadas —
subversdo Assim, € impossivel estabelecer-se uma tipoldgidiguras, pois o que é
figura em um discurso — pelas particularidadesndm@acéo e pelo género - pode néo o
ser em outro. Essas particularidades devem seaganso se falar em figuras, pois
situam a questdo da argumentacdo e do inesperaddvab narrativo e no nivel
discursivo do texto.

Perelman e Tyteca, nbratado da Argumentacaga haviam percebido como é
complicado fazer uma relagcdo de figuras mas, aeitesplisto, propuseram uma

tipologia propria. Algumas passagens ilustram pssacupacao:

Vé-se, por conseguinte, que ndo se poderia deddirantemdo, se uma
determinada estrutura deve ser considerada ou igéca,f nem se ela
desempenhara o papel de figura argumentativa awafige estilo; quando
muito, pode-se detectar um nimero de estruturas apge tornarem figuras.

(2002:192)

Quem estuda os discursos do ponto de vista esttuteracha diante de
formas que parecerdo, de imediato, figuras (pomeke a repeticdo) mas
também formas que parecem normais (a interrogaugifoexemplo) e que,

ndo obstante, podem, em certos casos, ser cordagdiguras. O fato de que
possam ou ndo ser consideradas figuras levantdatastnte o problema
sob seu aspecto mais delicado. Isso porque emigignedo ha nenhuma
estrutura que ndo seja suscetivel de tornar-seafigar seu uso, mas néo
basta que um uso da lingua seja incomum para quenfios autorizados a
ver nele um figura.

(d. 191)

Apesar de informarem que néo se tratava de umagiadfechada a ser aplicada
em qualquer texto sempre da mesma forma, a tigolagunciada por eles tornou-se
uma referéncia para analise, tanto que nés mesma®ds analises baseadas nessa
triparticdo entre escolha, presenca e comunhaopergebermos que argumentos e
figuras deveriam fazer parte de uma mesma tipoleg@ue constituiam estratégias

esperadas e inesperadas, sob o ponto de visthidscphra o presente trabalho.

N&o acreditamos no uso de estratégias que ndo sejgnmentativas, que
tenham apenas valor estético. Para nds, isso n@te.exianto as estratégias
autorizadas/esperadas quanto as nao autorizadasiéap produzem efeitos de sentido
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no texto, e isso nos importa, apesar de nem sesgpeen utilizadas conscientemente
pelo emissor, 0 que ndo nos importa.

A questdo da consciéncia ou da intencionalidaolaiso da linguagem € algo
polémico nos estudos da area. Como medir a comsgién a intencdo do destinador?
Ao assumirmos uma posicao discursiva nos estuddexdo, devemos afirmar apenas
aquilo que os textos nos indicam. Assim, a intéga@ ndo encontra lugar nas analises
discursivas.

Essa tomada de decisdo € o que, a nosso ver, tagtectzado os estudos do
texto e do discurso, cada vez mais, como ciénciaLifglistica formal sé foi
reconhecida como ciéncia quando Saussur&umso de Linguistica Geratlefiniu um
objeto de estudo, e quando, a partir da segmentagd® combinacdo, chegou-se a
analises empiricas dos dados até a frase.

Os estudos do texto e do discurso, por sua vemraai por muito tempo o
desprezo da Linglistica por ndo terem desenvolwidanodelo empirico de analise. A
analise era baseada, muitas vezes, na interpredacgesquisador, o que lhe dava um
carater subjetivo demais e confiavel de menos.

Assim, quando falamos em buscarethos na prova escrita, falamos em
encontrar o sujeito discursivo, aquele que emermgeteato. Quando falamos em
intencdo, € a intencdo que o texto nos indica,eepgule até englobar outros conceitos
linglisticos, até estruturalistas, como as fungigedinguagem de Jakobson — quero
convencer o outro (funcdo conativa)fazer-fazer;expor meus sentimentos (funcéo
emotiva) —fazer-crer;falar sobre a linguagem (funcdo metalinguisticdzer-saber.
Como se V&, essa intencdo esta ligada as modazaebnanticas dsere dofazer, a

manipulacéo; a persuasao.

N&o nos importa, pois, se no mundo real, se € xjgeeauma Unica realidade, o
emissor pensou em utilizar determinada estratégimsentativa. Deixemos isso para 0s
psicologos. Vamos ilustrar: um ambiente bem fampiara nés, um encontro da éarea,
anual, em alguma grande universidade. Conferénaiasas-redondas, painéis. Cada
gual caracterizado por determinadas especificidadgse vao caracterizar o género a
gue pertencem - importantes para a organizac@veiato. A linguagem formal, culta,
faz parte do simulacro estabelecido para qualguwerdessas atividades, no entanto, em

uma delas, aparece um competente professor quenaamiregras gramaticais e um



144

vasto vocabulério, e apresenta um “sotaque” prajgisua regido de origem, e que néo
é a variante privilegiada ou valorizada socialméhte
Digamos, como diriam os leigos, que é um “sotageen bmarcado, bem

“puxado”™”. Nao ha como dizer que ndo va ocorrer goebra de simulacro. Nao nos
interessa se o tal professor palestrante ou cordfista procurou ou ndo, pensou ou nao,
em camuflar sua variante — ndo que isso deva ger 4 a surpresa, o inesperado, -
neste caso, em particular, € uma figura situadaatia - que vai causar na platéia
paixdes diferentes: identificacdo, simpatia, reguks que vai levar a determinados
efeitos de sentido. Isso nos importa particularemeetste repensar as figuras: os efeitos
de sentido causados pelo uso das estratégias artaiives inesperadas. Isso pode ser
visto no texto; agora, a consciéncia de um falapstudo-real com intencdes pseudo-

reais, ndo nos pertence, e ndo pode ser comprocaxto.

Supomos, pois, que tanto o uso dos argumentos aekerquanto dos
inesperados podem levar athosdiscursivo do enunciador, mas qusubversacdas
regras, a quebra dos simulacrogpode indicar mais claramente tal
subjetividade/identidade discursiva.

Acreditamos que o percurso realizada até aquipaosita, a seguir, estabelecer
a tipologia pela qual pautaremos a analise do mhteroposto e aprofundar nossa

hipdtese.

32 por mais que os lingtiistas —e aqui me incluo itaepa exaustdo que ndo existe variante melhor ou
pior, mas diferente, sabemos que na sociedad@dssé visto dessa forma.
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CAPITULO Ill — O papel das figuras de argumentacaoretdrica nas avaliacdes no

ensino superior

E foi entdo que apareceu a raposa:

-Bom dia — disse a raposa.

-Bom dia — respondeu polidamente o principezinie, p
voltou, mas néo viu nada.

-Eu estou aqui — disse a voz -, debaixo da macieira.
-Quem és tu? — perguntou o principezinho, - Tu és be
bonita...

-Sou uma raposa — disse a raposa.

-Vem brincar comigo — propds o principezinho. — Egfm
triste...

-Eu ndo posso brincar contigo — disse a raposao-nita
cativaram ainda.

-Ah! Desculpa — disse o principezinho.

Ap0Gs uma reflexdo, acrescentou:

-Que quer dizer “cativar™?

-Tu ndo és daqui — disse a raposa. — Que procuras?
-Procuro os homens — disse o principezinho. — Qe djzer
“cativar?

-Os homens — disse a raposa — tém fuzis e cacagmE b
incomodo! Criam galinhas também. E a Unica coisa
interessante que eles fazem. Tu procuras galinhas?
-N&o — disse o principezinho. — Eu procuro amigasge Quer
dizer “cativar"?

-E uma coisa muito esquecida — disse a raposa.HiSign
“criar lacos”...

-Criar lagos?

-Exatamente — disse a raposa. — Tu ndo és aindanpara
sendo um garoto inteiramente igual a cem mil owgewstos.
E eu ndo tenho necessidade de ti. E tu ndo tensitambé
necessidade de mim. Ndo passo a teus olhos deapiosar
igual a cem mil outras raposas. Mas, se tu meagtivds
teremos necessidade um do outro. Seras para mim Goi
mundo. E eu serei para ti Gnica no mundo...

Antoine de Saint-Exupér@ pequeno principe

O texto recuperado acima para iniciar nosso teragpitulo ilustra bem a razéo
e a emocdo presentes no uso efetivo da linguaganintaracdo verbal, e como
modificam nossa forma de ver o outro e 0 mundoapgosa pede ao principe que ele a
cative, ou seja, que por meio da linguagem, vasbaldo-verbal, desperte nela paixdes
positivas que mudem seu julgamento e o torne “Unespecial.

A utilizacdo das estratégias argumentativas inesis; ou figuras de
argumentacao e retdrica, tem como objetivo degpaggaixdes. Na prova escrita, -
representante do poder da linguagem e particulaersm poder social, hierarquico e

institucional que permeia 0 processo ensino/apragéim -, em que a razao deve
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predominar, as figuras vém mexer com a emocao weam efeitos de sentido que

podem ou ndo mudar os julgamentos.

1 - Tipologia de estratégias argumentativas

Cumpre reafirmar que nossa proposta ndo € langer teoria nova, mas

repensar as figuras de argumentacdo e retéricata ga tipologia de Perelman e

Tyteca exposta ndratado da Argumentacdale 1958. Nosso leitor sentira de forma

latente a presenca das vozes desses dois autt¥es,da outras vozes retomadas

durante o desenvolvimento da tese, principalmentdeaBakhtin e Greimas. Partimos

das seguintes consideracdes firmadas nos didlogeEsres e as teorias de base - a neo-

retérica de Perelman, a teoria dos géneros de Baklat semidtica greimasiana:

os diferentes géneros do discurso pedem deternsiresteatégias argumentativas;
aguelas que ndo séo esperadas, autorizadas, wemsés figuras de argumentacao e
retérica. Por essa razdo, ndo devemos estabelewetipologia de argumentos e

outra de figuras, pois 0 que é esperado em um @ém&p € necessariamente
esperado em outro. A figura é percebida como figraréexto, e ndo pode ser pré-
determinada.

0s argumentos esperados estdo ligadeslaptacao isto €, ao ajustamento do
discurso as coercbes linguisticas e discursivas géoero e do contexto
comunicativo; os argumentos inesperados, as figuedgcionam-se &ubverséo

dessas regras, a desestabilizacdo daquilo queiansecte aceito e esperado de
acordo com o género e a situacao.nAo-adaptacdoacontece quando ha a
transgressdp mas nem toddransgressaoconstitui uma figura, ou seja, leva a
subversadoA nao-subversagoor sua vez, relaciona-seadequacapcaminho para a

adaptacao



147

adaptacao subverséo

< >

< >
adequacéao transgressao
nao-subversao ndo-adaptacao

» comosubversae escolhas de um sujeito discursivo, as figurastdaem indicios
mais nitidos doethosdo orador e daethosdo auditério - funcionando como um

espelho desse outro que é encontradpatioos -do que os argumentos esperados.

¢ nao existem estratégias que nao sejam argumemstativdos os movimentos
linglisticos e discursivos, independente de sersadlas conscientemente ou nao
pelo sujeito, produzem efeitos de sentido no teXdeste modo, mesmo na

transgressada construcdo de significacdo e argumentacao.

* embora a argumentagao seja geralmente associaoksage discurso — e uma visao
superficial do texto indica isto -, algumas esty@e, mesmo definidas no discurso,
desempenham papéis especificos nos PN’s, enquartas odizem respeito
diretamente a enunciacdo. Deste modo, as estratégiamentativas localizam-se
na sintaxe e na semantica dos niveis narrativesseudiivo, pois fazem parte da
estruturacao do texto e da construcdo da sign#aElas podem assumir o papel
de sujeitos coadjuvantes no PN de base ou estabd®fs secundarios; tornar o
sujeito-destinatario competente para realizar @;asi@uar o texto na situacédo de

enunciacdo, ou mesmo concretizar os temas do dascur

» Apesar de toda figura produzir sentido, a utilizagéolada de um argumento

inesperado ndo caracterizathos,mas sim a reiteragdo no uso das figuras.

Tendo em vista tais consideracdes, e talvez otdrdas que se pode recuperar
no desenvolvimento do trabalho, classificamos asatégias argumentativas em
narrativas e discursivas, e dentro desta divisdgocupamos encaixar diferentes

mecanismos linguisticos e discursivos que podear @persuasao do destinatario.
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A tipologia aqui indicada néo é fechada, deste modtras estratégias podem se
encaixar em cada tipo. Algumas estratégias poderdsaivel narrativo e migrar para o
discursivo de acordo com o texto, e vice-versaaioda, a mesma estratégia pode ser
definida como um ou outro tipo, de acordo com d@@fge sentido produzido no texto.
Entre as estratégias argumentativas hd também wanmseo de “cooperacdo”, em que
uma pode necessitar da outra para provocar o alegejado, e é exatamente nessa
relacdo que elas se definem e assumem sua fungéorgiva. Em resumo, nossa
tipologia é muito mais um ponto de partida para&@ise de textos do que um ponto de

chegada.

Tendo em vista o percurso gerativo de sentido deintas, ja abordado no
capitulo Il deste trabalho, definimos como estriaegarrativas aquelas que participam
do PN de um texto como objetos positivos ou negatiferecidos ao destinatario no
percurso da manipulagcdomanipulacdo por tentagcdou por intimidacdo ; ou como
sujeitos coadjuvantes a quem se pede auxilio paga 52 a entrar em conjuncédo com o
Ov e que podem estabelecer PN’s secundarios pagxicessa tarefa.

As estratégias discursivas sdo aquelas que seitoenstna enunciacdo. Sao
ligadas as instauracbes de pessoa, tempo e espacontexto comunicativo e as
manobras que tais instauragcbes permitembfeagene debreagem Consistem, ainda,
nos mecanismos de interacdo, nos mecanismos dtesiize e nas estratégias ligadas ao
plano da expressao. As estratégias discursivaatiaouldade de evidenciar a relacao
de interdependéncia entre o nivel narrativo e elrdiscursivo do texto, na medida em
séo observadas no discurso, mas participam do ggocge manipulagdo, podendo
caracterizar-se commanipulacdo por seducamu por provocacao.

As estratégias argumentativas mal sucedidas, segam narrativas ou

discursivas, acabam desempenhando o papel deuggitosio PN.

1.1 Estratégias argumentativas narrativas

» Estratégias de reforco: relacionam-se as figuraspoesenca de Perelman e
constituem sujeitos coadjuvantes que sdo convoqamtoS1 (destinador) para levar
o destinatario S2 a entrar em conjuncdo com o @u.dbjetivo é reforcar tazer-
fazerbuscado por S1 e que leva a acdo de S2. Constdseatégias de reforco: a
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parafrase; a citacdo; a ilustracdo; os exemplostcemada; a alusédo; a acumulagéo
de relatos; a metalinguagem, a intertextualidade.

Estratégias de escolha: evidenciam 0s eixos sirdtigon e paradigmatico da
linguagem e se relacionam as figuras de escoltfeddman. Assim como definidas
por ele, consistem nas escolhas feitas pelo ddstin@uditério na terminologia
neo-retdrica) na elaboracéo do texto: o tipo deotex estrutura sintética; o registro
e a norma linglistica (culta x padréo, formal oindal); as perifrases; a escolha
lexical (palavras do cotidiano ou de uso vernacukrmos nao habituais,
neologismos, metaplasmos em geral), algumas agatéemanticas (sinonimia,
metéfora, metonimia, hipérbole e outras). Funcior@mo manipulacdo por

tentacdg como objetos que o destinador considera intemess@ara o destinatario.

1.2 Estratégias argumentativas discursivas

Estratégias de concretizacdo (bgurativizacdQ: correspondem ao conceito de
figurativizacdo da semibdtica discursiva de base greimasiana e t@nolgetivo

concretizar sensorialmente os temas do texto: allgghento; a caracterizagdo ou
adjetivacdo; as descricoes aprofundadas; alguns dsccomparacdo, metafora e

exemplificacdo. Funcionam comaanipulacéo por seducéam porintimidacao.

Estratégias de interacdo: buscam a interacédo coestinatario, com seu discurso e
com o proprio discurso do sujeito destinador. Fammm comomanipulagdo por
tentacdo, seducéo, intimidac@o por provocacaoEssa interacdo pode se dar:

a) com o discurso: a opinido; a interpretacaojtacare a autocritica; a correcao e a
autocorrecao; a modalizagcdo (como tomada de podieate ao que se diz), o
interdiscurso. Neste uso, além da funcéo discuraiestratégia pode evidenciar um

PN secundario em que desempenha o papel de destjoaghdor.

b) com o auditorio: a instauragdo de pessoa, teenpspaco; a objetividade e a
subjetividade; as interjeicbes; o humor; a iromianodalizacdo (como indicios de

polidez linguistica).
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» Estratégias de apresentacdo: ligadaacto, a expressdo, auxiliam o plano do
contetdo na construcao da significacao e levam guerer-fazer o tom de voz; a
presenca e a aparéncia; a disposi¢cao do textppade fonte no texto impresso; a
letra; as cores; as linguagens ndo-verbais; oggesitcréticos.

2 — Conhecendo @orpus

Nossocorpusé composto por respostas e anotacdes de alunosoeas gscritas
nos cursos de Letras de trés instituicbes do Ested8ao Paulo, uma universidade
publica — instituicdo A - e duas faculdades paldias, instituicdo B e instituicdo C. As
avaliacoes foram aplicadas entre 2002 e 2005 @w professores diferentes, em
disciplinas de Linguistica e de Lingua Portuguesa’dano. O professor 1 lecionou
durante este periodo nas instituicbes A e C. Oepsalr 2 apenas na instituicdo A, e 0
professor 3 na instituicio®8

A maior parte das provas, por normas administratidas instituicoes e
departamentos a que pertenciam as disciplinagrmuertao professor 1, instituicdo A.
Nesta instituicdo e na disciplina lecionada poe gatofessor as provas nao eram
entregues definitivamente aos alunos, e eram adas/ pelo professor por um
determinado periodo. Este fato permitiu um coma@r com o material e uma analise
mais aprofundada. Nas outras instituicdes e disaiplas provas eram entregues para 0s
alunos, o que s6 nos permitiu um contato rapiddaagopia de documentos que, por
nao terem sido adequadamente selecionados por daltaempo, ndo serviram
necessariamente para a andlise. Essa diferencstaé principalmente na analise do
discurso oficiospem que todos os exemplos pertencem a um mesmosgoofe
instituicdo — professor 1, instituicdo A — ja qoedestas provas tinhamos os rascunhos e
folhas de questdes, onde se encontram a maioridadios do paratexto, ou seja, textos
secundarios nao integrantes do discurso princgmtdspostas as questdes das provas),
localizados nas lombadas das folhas, ou ao ladquizstdes, por exemplo.

Tal assimetria nos dados impede a realizagdo ddisemacomparativas
aprofundadas entre as instituicdes e os professmwesrelacdo a producdo dos alunos,

mas consideramos tal fato dispensavel, visto qupe nos importa € observar as

30 professor 3 também lecionou na instituicdo Gnicio do periodo citado, mas ndo ha dados desta
passagem aqui analisados.
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estratégias efetivamente utilizadas nas respostgsldnos, independente de professor
ou instituicao.

Tivemos acesso, durante este periodo, a cercaOf® provas, o que nos
oferecia, pelo menos, 5.000 respostas para analiée das anotacdes do discurso
oficioso. Diante disto, precisamos estabelecer critérioetbgdo para oorpus.

Tendo em vista a diferenca estabelecida por Adkst entre discursos
demonstrativos - relacionados a Légica Formal 4seudsos argumentativos — ligados
aos estudos retéricos —, e a concepcao de figuras introdutoras do novo ou do
inesperado no discurso, comegamos a estabelewenpaosa ser analisado, de acordo

com 0s seguintes critérios:

)] respostas a questdes avaliativas que solicitagae aluno, implicita
ou explicitamente, que justificasse, argumentasae emplicasse
determinado posicionamento;

i) discursos produzidos pelos alunos que provasassio leitor a
sensacao dmesperadodentro da situagcdo comunicativa em questéo,

isto é, na situacao de avaliacao.

Tendo em vista o primeiro critério estabelecidataenos inicialmente questdes
e respostas predominantemente logicas e formarsingente relacionadas a fatos
fonologicos, morfolégicos e/ou sintaticos. Entrédara medida que o trabalho era
desenvolvido, acabamos inserindo dados com essastardsticas quando eles nos
indicavam busca dadaptacdoou eram acompanhados por inscricdes do discurso
oficioso.

Ja de acordo com o segundo critério, ndo selemiosano inicio da delimitacéao
do corpus,respostas que nao apresentassem nenhuma estmt@mesa. No entanto,
como o inesperado e a surpresa sO podem ser dsfipelo esperado, acabamos por
selecionar algumas provas e respostas que evidensiargumentos autorizados — que
se situam nadequacae naadaptacao

Devido a margem de interpretacdo que pode ser aadarmoinesperadode
acordo com o ponto de vista de cada um, levamosamsideracado as caracteristicas
composicionais, tematicas e estilisticas que defiree géneroprova objetividade,
clareza, coeréncia, uso da metalinguagem e dategpecificas da area, escolha lexical

adequada a formalidade da situacao, fidelidaderaa tlo enunciado, boa apresentacdo
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(letra legivel, auséncia de rasuras, boa orgarszag&olocacdo das respostas), - dentre
outras caracteristicas ja definidas no Capituldeléte trabalho. A partir da negacao
dessas caracteristicas, selecionamos as respdsiasas natransgressdoe na
subversdo E nesta UGltima categoria semantica que se emgonts figuras de
argumentacdo e retdrica como estratégias argurearstémesperadas. Sendo este nosso
enfoque, os exemplos dessa categoria constitueraiar mimero em nossa analise, o
gue nado corresponde a realidade em sala de aulas cBrca de 1.000 provas
observadas, poucas, por volta de 2% apenas, afaesdiguras de argumentacéo e
retorica.

Confessamos que esse aspecto quantitativo ndoreosupou ou Nnos ocupou
muito durante a selecédo e a analise dos dadosemasda turma com 50 alunos, por
exemplo, era possivel encontrar de 1 a 3 provasmérdia, que apresentassem algo
inesperado O que nos importa € que tais estratégias podeensentradas, e por essa
razao merecem ser analisadas. Como assinala Jakabsglista sum; linguistici nihil
a me alienum put(l1969:161).

Embora a situacéo avaliativa envolva diferentegiamas narrativos, incluindo
o PN de base que engloba o processo ensino/apagediz— unfazer-sabeem que S1
€ o professor e S2 é o aluno -, nossa analiseaesatprincipalmente no PN da
avaliacdo — em que o aluno é S1 e S2 é o professnofazer persuasivdo aluno que
oferece unquerer, poder, saber, dever-fazewisa a uma acdo do professor: dar uma
boa nota.

N&o temos como objetivo avaliar o aluno, nem tarapqulgar a correcao feita
pelo professorf@zer interpretativpou a estrutura e a profundidade das avaliacBes.
essa razao, durante a digitalizacdo dos dados optaor preservar os nomes das

instituigdes, professores e alunos.

Para estabelecer a pertinéncia da analise dosi@rsrde avaliacdo dentro dos
estudos da argumentacéo, partimos do pressuposjioede situacdo de argumentacéao é
caracterizada, em principio, pela existéncia decomflito. Isso é nitido na relacdo
professor/aluno, na medida em que ha uma hieradpn&ro da sala de aula e uma
consequente distancia social e discursiva entranteslocutores, 0 que propicia um
conflito (declarado ou nédo) entre as partes. Espasater evidenciado isso durante

nossas explanacbes sobre o poder da linguagem,der mwmcial permitido pela
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linguagem e o poder do professor e da escola. @enasnos a situacao de avaliagao a
representacao dessa hierarquia e poder.

Concebida, quase sempre, como uma ameaca pelo, &urmmo o lugar da
sancao pelo professor, a avaliagao propicia o dispie paixdepositivas e negativas
gue podem ou ndo mudar os julgamentos, direciomd&odologias, mudar o ponto de
vista sobre o conteldo, 0 ensino e o préprio aluno.

Finalmente, ressaltamos o fato de que as avalidotas realizadas nas areas
de Lingua Portuguesa e Linguistica, em que a ocods@m pode se fazer presente por
trabalharem com a linguagem, inerentemente argatiest

Com o intuito de observarmos qual a relevanciafigasas de argumentacao ou
das estratégias argumentativas inesperadas owtd@izadas nesdazer persuasive
na interface tedrica e metodoldgica aqui estalddeqrocederemos, enfim, a analise de
textos escritos produzidos por alunos do ensinersup

3 - Andlise das estratégias argumentativas utilizas nas avaliacées

Conforme ja comentamos acima, como nosso enfoqdadé as figuras de
argumentacdo e retorica, ou seja, as estratégiggmantativas inesperadas,
apresentaremos um namero maior de exemplos deégsas inesperadas do que de
estratégias esperadas. Entretanto, como poderdiontanno Anexo 1 “Exemplos de
adequacace adaptacdd, como uma amostfy o aluno procura adaptar-se as coercdes
impostas pelo género e pela instituicdo, buscanddareza, a objetividade, a boa
apresentacdo da prova etc. Essa busca de integrag&mulacros em jogo na situacéo
de avaliacdo sera vista rapidamente nas categuiepuacaae adaptacdoobservadas
no discurso oficial. As categoriiansgressa@ subversddambém podem ser vistas no
discurso oficial, mas retornam na analise do d&rwficioso. As figuras, situadas na

subversdoséo vistas, portanto, tanto no discurso oficiahtp@o discurso oficioso.

3 O numero de provas que ndo apresentam figuras rgiemantacdo, mas apenas estratégias
argumentativas esperadas, € enorme. Assim, col@anp anexo apenas algumas provas como
exemplificacdo dessa busca de adaptacédo. Séo, i g®vas que obtiveram sancgdes positivas dos
professores, isto €, boas notas — observando-to gdo conteldo -,e que possuem boa apresentacao:
letra legivel, bem organizadas, com poucas rasupd&no da expressao.
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Os dados analisados, aqui inseridos em tamanhorrpan® ndo ocupar muito
espaco, bem como as questdes das provas, sdoenstesu tamanho natural no Anexo

2 “Exemplos analisados e questdes das provas”.

3.1 O discurso oficial: as respostas

Os dados analisados a seguir constituem respostasechos de respostas
encontrados nas provas. O leitor podera visuatiz@ixto digitalizado do aluno e logo
em seguida uma transcricdo desse texto, visto gmesempre a letra fica legivel devido
ao processo de digitalizacdo. Essa transcricao emanbhadequacdes gramaticais e

ortogréficas, quando estas existirem.

3.1.1 Aadequacéde- nesta categoria semantica o aluno ainda naaoctsbdente
adaptado as exigéncias que o0 génprova escritae o0 contexto hierarquico e
institucional Ihe imputam, mas buscadaptacao.

Exemplo 17°
Questao:

Tendo em mente as no¢cBes de hiponimia e hipergnbaia
como suas propriedades discursivas, explique esedifas entre
0s seguintes trechos de enunciados:

a) As cinco em ponto da tarde, o carteiro entrolanahonete
lotada. No balcdo, o homem pediu um café curto.
b) As cinco em ponto da tarde, o homem entrou nehlanete
lotada. No balcéo, o carteiro pediu um café curto.

Resposta:

% Professor 1, instituicdo A.
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1.As nocdes de hiponimia e hiperonimia sao:

2.hiponimia: é a relacdo de significado entre pakvcom
3.significado especifico para o significado geelinguagem.
4.hiperonimia: é a relacdo de significado entreayak com
5.significado geral para o significado especifiadinguagem.
6.Explicando as diferencas de significado nas egies (a) e
7.(b), sdo: na expressao (a) encontramos a hipei@mndénde a
8.palavra homem pode englobar o carteiro, o adwgad
9.escritor, etc. € um significado geral na expr@ssa

10.Na expressao (b) encontramos a hiponimia, onp@ara
11.carteiro € especifico, particular no enunciado.

12.0BS: A explicagao acima refere-se ao trecho:

13.(a)No balcdo, o homem pediu um café curto.

14.(b)No balcao, o carteiro pediu um café curto.
15.Explicacéo das frases inteiras:

16.(a) O enunciado refere-se primeiro ao carteirapés ao
17.homem sendo assim uma hiponimia (e assim essenmno
18.refere-se ao carteiro).

19.(b) O enunciado refere-se ao homem e ap0ds deiroar
20.sendo assim uma hiperonimia (no caso o homera ped
21.0u né&o o carteiro)

E possivel observar na resposta a opgéao feitagh@ho por definir as nogdes de
hiponimia e hiperonimia (linhas 2 - 5). O enunciddauestdo ndo pedia isto — “Tendo
em mente as nogdes” -, entdo tal opcado aparece goraestratégia argumentativa de

escolha mas néo constitui uma figura, pois ndo causaitoedeinesperadoDefinir ou
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ndo os termos de um enunciado faz parte das opcdesposicdo do aluno e constitui
umamanipulagédo por tentacédma medida em que o aluno imagina oferecer untmbje
de valor positivo para o professor. Essa definiga@m € apresentada de qualquer forma,
o aluno muda de paragrafo e tenta destacar cadzitmra ser definido colocando o
nome e dois pontos antes da definicdo (linhas 2 8ua finalidade € organizar o texto,
deixa-lo apresentavel, o que também ndo é umdéggranesperada, isto é, uma figura,
mas sim uma estratégia argumentativa de apresentBgéretanto, essa tentativa de
organizacdo e de boa apresentacdo € prejudicaas fasluras e pelo uso do corretivo
(observavel apenas na imagem digitalizada) quetibogr® transgressdes e podem
suscitar paixdes negativas no professor, funciamando anti-sujeitos.

Por sua vez, as parafrases ou retomadas do enoraiade partes da resposta
indicam uma preocupacdo com o detalhamento dassdgflisticas em questdo, e
procuram reforcar a resposta considerada corrétagheno por meio da repeticdo de
idéias, caracterizando-se como estratégias decoeftinhas 12 e 15, dentre outras).
Também aqui é possivel falar emanipulacdo por tentacdga que as estratégias
utilizadas objetivam assumir o papel de objetovaler positivos. Porém, a repeticéo
exaustiva das mesmas informac¢des acaba tornamsdpasta confusa.

Essa preocupagdo com a compreensao da resposta,éinda, na utilizacdo de
explicacdes complementares entre parénteses (@jedstinhas 17 e 18, 20 e 21), que
figuram como um pedido de atencao por parte dooatulambém constituem estratégias
de reforco. Os exemplos de profissdes — “0 carteiamdvogado, o escritor, etc”; linhas
8 e 9 - aprofundam a noc¢é&o de hiperonimia e tandwéstituemestratégias de reforgo
do objeto do discurso.

Observe-se que, inicialmente, o aluno inverte astiaacdo das frases com
relacdo as nocdes de hiponimia e hiperonimia @idl@ee 11), corrigindo a resposta em
seguida (linhas 19 - 21). Apesar de ndo desejmelinedida em que pode tornar a
reposta ambigua, a autocorrecdo castratégia argumentativa de interacdo com o
conteudcé um mecanismo aceitavel dependendo do profeseade em vista o carater
imediatista da prova — ha uma certa pressao deaidempo determinado de duracéo da
prova - o que a aproxima da linguagem oral em queitacorrecdo € normal. As
estratégias utilizadas tém em vista tornar o psoifesompetente oferecendo-lhe um
guerere umpoder-fazemue serdo ou ndo aceitos por ele. A presenca decatdcao e
de inadequacdes gramaticais (linhas 12, 16 e I¥redeutras), além da falta de clareza

na resposta, jA sao o suficiente para evidenciar aaluno ainda ndo se adaptou
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totalmente aquilo que se espera dele na provap,eat@rofessor, como destinador-
julgador, € quem vai interpretar o trabalho do alum sanciona-lo positiva ou

negativamente.
Exemplo 2%
Questao:
Examine o seguinte trecho de “Feitico da Vila” sp@nda:
.. mais tenho que dizer
modéstia a parte
meus senhores
eu sou da Vila
Podemos considerar que ha performativo explicigse®versos
de Noel Rosa? Identifique-o e justifique sua resp@pontando
marcas linguisticas.
Resposta 1:
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1.H& performativo explicito “Eu sou da vila” (cateiza que é
2.boémio; conhecimento do suburbio, do samba).

Resposta 2:
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% professor 1, instituicdo A.
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1.Pode-se dizer que existe um performativo expliciésses
2.versos de Noel Rosa, que é o seguinte trechaehho que
3.dizer”. Podemos dizer que é este o trecho pedtivm
4.porque, de acordo com as caracteristicas quenAastbui

5.a0s performativos, esse trecho se encaixa perfertte, ou
6.seja, Austin diz que o performativo deve estarprimeira

7.pessoa do singular (existe um “eu” implicito), presente do
8.indicativo (verbo “tenho”) e a sentenca deve resi voz
9.ativa (tenho que dizer).

A resposta 1 apresenta indicios a#aptacéo clareza, objetividade (marcada
pela afirmagéo categorica na linha 1), mas naocestéleta e poderia aprofundar mais
0 objeto do discurso, j& que o aluno deixa de aptas dados do texto que confirmem
sua resposta, assim, situamos a respostaadejuacdoe na transgressao.A
caracterizacao do “ser da vila” como “boémio, dbisbio e do samBa(linhas 1 e 2)
estabelece figurativizacdodo tema -estratégia de concretizacdOs termos utilizados
para essa caracterizacdo levam o leitor a visualizima da boemia, ouvir sua musica,
seus movimentos e malandragem tipicos dos amaatesite. A prova escrita, como
um discurso demonstrativo, € menos propensa aagio dafigurativizacdq mas,
neste caso, ndo chega a causar surpresa, poissia@uao trazer Noel Rosa para a
situacao de avaliagéo, induz ao tema boemia queoEaoos sentidos e remete aos

botecos de Vila Isabel, terra do compositor, oa,s# ja sabido, ao ja visto.

Ja na resposta 2 véem-se daigumentos de reforcdo objeto do discurso; a
citacdo do nome do tedrico Austin (linhas 4 e @ earacteristicas da teoria levantada
pela questdo por meio da metalinguagem aproprifidhag 5 a 9). A citacdo é
considerada nos estudos da argumentacdo conamgumento de autoridad&egundo
Barros (1988:64), margumento de autoridadé visto, do ponto de vista da sintaxe

narrativa:

[...] como a convocacdo de auxiliares do sujeitaowanti-sujeito, para que
realizem programas secundarios, necessarios ao donprimento do
programa principal, ou como a solicitagdo de untimigdor que atribua
competéncia ao sujeito.

Situamos esta resposta na categadiaquacagor dois motivos, o primeiro, que
nao nos compete aprofundar agora, sdo os probl@enesdacdo, mais especificamente
de repeticdo de termos que acaba tornando o terfasn. O segundo é a modalizacéo

em “Pode-se dizer” e “Podemos dizer” (linhas 1,8 compromete a objetividade da
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resposta. A modalizagdo é caracterizada como asieatégia argumentativa de

interacdo e pode ter duas finalidades, interagir com o calied e nesse caso ela

demonstra que o autor ndo tem certeza do queatat@ld ou indica sua modéstia -, ou

interagir com o interlocutor, - quando constituiauforma de polidez linguistica, o que

ndo é o0 caso nesta resposta. Apesar de nem semmpree vista no discurso

pedagdgico ou académico, a modalizag@mo interacdo com o contetUd@ceitavel, e

nao chega a constituir um argumento inesperado.

Ao observarmos melhor a prova deste aluno, notgese esse uso € uma

caracteristica sua, como mostram os exemplos algadko:

Exemplo 3’

Questao:

Resposta:

Mostre que a sentenca abaixo é estruturalmentegambpor
meio de trés das seguintes construcdes: topicabzativagem,
passiva, proformizacdo (pronominalizacdo) e fragogerde
sentenca.

O cineasta filmou a atriz com as lentes alemas.
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1.Pode-se dizer que a sentenca citada € ambiguaueporq

2.podemos encontrar duas interpretacbes paraPeldemos
3.verificar a ambiglidade dessas sentencas pelgginges
4.construgoes...

Exemplo 4%

Questao:

Explique a seguinte piada:

37 Professor 1, instituicdo A.
38 professor 1, instituicdo A.
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FALANTE 1: Sabia que, no jardim Angela, um homerab@
um carro a cada 30 segundos?

FALANTE 2: Putz! Precisamos encontra-lo e deté-lo
imediatamente!

Resposta:

,3;?)..Aa.j.).(}.d&.:.é.e,...“diﬁm_..‘?g.:.....r);.......ra:‘.&y;;j‘.;:.'Tj;kﬂ._..._ﬂ.{d...%[ﬂnﬂ:
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1.Pode-se dizer que na piada a fala do falantedspp&e duas
2.sentencas distintas, ou seja, ela € ambigua

A recorréncia do mesmo uso linguistico em trésastsis diferentes do mesmo
aluno pode apontar para um estilo individual, ga,geara unethoscaracterizado pela

modéstia ou mesmo pela inseguranca na tomada t@pasante dos temas da prova.

Exemplo 5%

Questao:
Explique porque a dicotomia de Saussure linguafala. ndo
pode ser confundida com os conceitos de competéacia
performance propostos por Chomsky.

Resposta:

3 Professor 1, instituicdo A.
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1.A dicotomia lingua x fala (de Saussure) nédo smie
2.confundida com os conceitos de competéncia enpeaihce
3.proposto por Chomsky pelos seguintes fatos:
(representacao “gréafica” de lingua x fala e de cetémcia x
desempenho)

O exemplo 5 mostra a preocupacao do aluno c@ueguacdoao género. Na
linha 1 nota-se (melhor pela imagem do que pelastréicdo) que o sintagma
preposicional “de Saussure” foi adicionado pelmalam uma releitura de sua resposta,
0 mesmo parece acontecer com “inatista” (veja peesentacdo grafica na imagem).
Nessa mesma representacdo hd o uso inadequadarao “tetegralista” no lugar de
“estruturalista”, o que constitui uni@nsgressapmas pode indiciar a preocupag¢ao com
0 uso da metalinguagem. A tentativa de uma orgeéwgrafica das dicotomias lingua
x fala e competéncia x desempenho (indicada arpatlinha 4 e visivel na imagem
digitalizada da provajnostra uma preocupacado com a organizagao e a @igpaso
texto, no entanto, tais estratégiagde- escolhae de apresentacde- que buscam a
adequacagodem nao ter levado o alun@adaptacdoja que o texto nao ficou muito

claro.

No exemplo abaixo a preocupagdo com a organizacam a disposicao grafica

do texto {iguras de escolha e de apresentacparece mais bem sucedida:

Exemplo 6%

Questao:
O texto abaixo, fragmento da oliva Casmurrode Machado de
Assis, reproduz o dialogo entre Major Siqueira d®iRo. Leia
esse fragmento e comente a diferenca entre a agéocino
texto escrito e no texto falado.
(transcricéo do trecho).

Resposta:

“0 Professor 2, instituicdo A.
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Pela extensdo da resposta, mas também pela boalizagdo da imagem
digitalizada, ndo vamos transcrevé-la. Basta obsewe a®stratégias de escolha e de
apresentacaaisadas pelo aluno — uso de tabela e colocacéao lemaso permite uma

observacéo clara e organizada de seu enunciado.

O caminho para adaptacaoainda pode ser visto redequacagor meio das
autocorrecdes, das rasuras, dos julgamentos do-dkstinador com relacdo ao seu

préprio trabalho, e na instabilidade no uso nowoatia lingua. Em resumo, o caminho
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para aadaptagdopassa, muitas vezes, ndo sO patkequacdp mas também pela

transgressao

Exemplo 7
Questéo: (Proposta depois da colocacao de vaeidsas de textos diferentes)

Em cada um dos exercicios abaixo, responda:

a) De que tipo de texto se trata?

b) Quais a(s) funcédo(bes) da linguagem represesiaeia cada
um deles?

c) Como elas se manifestam?

Resposta:
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1.Texto 3

2.a)Se trata de um folheto explicativo (anuncio)
3. b) Funcao referencial e conativa

(as linhas de 4 a 9 ndo serédo transcritas, ja &oisdo utilizadas
na analise)

10.Texto 4
11.a) Trata-se de texto poético
12.b) Funcao poética, funcdo emotiva, funcao fatica

(as linhas de 13 em diante também né&o serao tr@sgcr

“1 Professor 3, instituicdo B.
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Transcrevemos apenas algumas linhas para chaatemgio para a instabilidade
no uso normativo do pronome reflexivo — “Se trglatha 1 -transgressépe “Trata-
se” (linha 2 -adequacap Vé-se uma preocupacdo do aluno com a norma séida no
segundo uso, 0 que indica uma conscientizacdo dassidade de adequacdo as
coercdes linglisticas impostas pelo gémrava escrita Podemos falar erastratégias
de escolhaneste caso, de buscaaldequacde emmanipulacdo por tentacaga que o
aluno entende que o uso da norma culta é um gbjsitivo para o professor.

Finalmente, o autojulgamento do aluno — em um Bdursdario em que ele
assume o0s papéis de S1 e S2 e de destinador-julgadevela também uma
conscientizacdo dessa necessidade de adequac@am@&ee essa sancao aparece no
discurso oficioso e é caracterizada casubversdoyeremos aqui apenas um exemplo,

ja que muitos outros serédo vistos quando analisaasdiguras.

Exemplo 8%

1.Desculpe, li isso hoje, mas esqueci a nomenelgbar iSso
2.estou c/ dificuldade de expresséao.

Neste exemplo, vemos um aluno preocupado comronim da metalinguagem,
estratégia argumentativa esperada na prova escfita.“esquecimento” da
“nomenclatura” fez com que o aluno buscasse interagm o professor pedindo
desculpas, ao mesmo tempo em que interage concorgbsdo enunciado da prova
reconhecendo que ndo detém no momento os termqaaties para respondé-lo. Essa
estratégia se define como ufigura de interacdo com o auditorio e com o disours

Dentro do mundo académico supde-se que o estudardgesquisador estejam
sempre passando, de alguma forma, pelequacapna medida em que é necessario

conhecer novas teorias, novos autores, repensanspde vista. Aadaptacaototal a

“2 Professor 1, instituicdo A.
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esse meio € uma consequéncia de inuntemasgressoes adequacdeg talvez nunca
seja alcancada por completo, em todos os sentifialsez, possamos falar em
adaptacdesA adaptacacao géner@rovaé uma delas, e é dessa que tratamos aqui. Ela

€ uma pequena parte nessa utopiaptacaccompleta ao meio académico.

3.1.2 Aadaptacaoo aluno que se encontra adaptacaceé aquele que esta mais
perto de integrar-se ao mundo académico — pelo snanmo pouco mais -, € 0 bom
desempenho nas avaliacbes € um passo para eggagite Nas provas escritas esse
passo vai se mostrar na escolha das estratégiamemtptivas narrativas e discursivas
esperadas e autorizadas pelo género. E l6gico #@penas as estratégias esperadas
podem levar o aluno a sancao positiva do professas,as estratégias inesperadas — as
figuras - estdo relacionadas as paixjes se estabelecem pathos, assinsua eficacia
depende ddazer interpretativado destinatario, como veremos sibversdoDe certo
modo, devemos convir que respostas corretas, clavgivas, unidas a organizacéo e a
uma letra legivel levam o professor dever-fazer.E isso, no minimo, que deve

apresentar o aluno @@aptacidcao génergrova.

Exemplo 9%

Questodes:
1. (mesma questao vista no exemplo 3)
2. Considerando que as sentengas ambiguas apresenta
estruturas sintaticas distintas, identifigue a atibiade da
sentenca proposta aplicando as operacdes que envolv
movimento de seus constituintes:
A moca ouviu o ruido da janela.

Resposta:

3 Professora 1, instituicdo A.
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1.A sentenca € estruturalmente ambigua, pois has dua

2.interpretacdes possiveis:
3.Interpretagdol: O cineasta filmou a atriz com lastes
4.alemas.

(representacédo arborea da sentenca)

5.Nesta interpretacdo conclui-se que o cineastay@o das
6.lentes aleméds de sua filmadora, filmou a atrizapa
7.gravacao de um filme, por exemplo.

8.Interpretacdo II: O cineasta filmou a atriz com lantes
9.alemas.

(representacédo arborea da sentenca)

10.Nesta interpretacdo, conclui-se que o cinedstal a atriz
11.que usava/portava lentes alemas.
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Como se trata de respostas longas, evitamos apadasre transcrevé-las por
inteiro, mas acreditamos que apenas 0s trechos®&gpossam mostraraglaptacao.
Observamos nessa primeira respogsiratégias argumentativas de escolha
organizacdo esquematica do texto com numerac@magem culta formal, entre outras
-, eestratégias argumentativake apresentacdo boa disposi¢do do texto na folha, letra
legivel, auséncia de rasuras - que resultam enexitm ¢laro, objetivo e coeso. Destaca-
se 0 uso da representacdo arborea das sentencadajeea pedido na questdo e que
consiste em umastratégia argumentativa de reforggue da corpo ao tema geral do
enunciado. Todas essas estratégias sao bem viadamjzadas e esperadas, nao
causando surpresa, embora levem a paixdes comatgamprgulho, satisfacdo e,
consequentemente, a sancao positiva.

A recorréncia dessas caracteristicas linguisteadiscursivas na resposta a
guestao 2, abaixo, indicam tracosedbosdo aluno, preocupado com sua integracdo no
universo académico e com a fidelidade amsulacros envolvidos na situacao

avaliativa.

1. A sentenca € estruturalmente ambigua, pois ha#s du
2.interpretacdes possiveis:
3. Interpretacdo 1: A mocga ouviu o ruido da janela
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(representacao arbdrea da sentenca e continuagéspiesta)

A andlise da prova deste aluno mostra que astéga argumentativas
esperadas ou inesperadas podem levar a persuasicstéuir indicios do estilo do
sujeito, mas que sdo astratégias esperadapie levam aadever-fazerpu seja, diante

de uma boa resposta, o professor deve dar umaoiea n

Exemplo 10

Questao:
A palavra carne, em portugués, pode significaotantarne que
se come de outros animais, quanto a carne do horaem.
inglés, meat significa a carne dos animais flesh a carne
humana. Explique, por meio desse exemplo, se ea@la entre
palavras e coisas ou entre significantes e siguis.

Resposta:

.5 I.

() % Btk U SLuELCANTE E.. S,eNiFicAbe . Na . PaRTu-

IE o cxSo bA  PALANKRA  CiaNcA  EN  FolfTuewES E

Em HEBRaCo, No PoRTmEuES . HA - APENAS * CRNCA . M

SA FASE DA cmw@a____( FASE bo Colo DA AMAMENTAGAO

DAS  DESGBERTAS E:rc>

.................................................... speanmneaaanan srsnnans

1.E entre significante e significado. No portugaésignificante
2.abrange um significado maior do que no inglés, @gpecifica
3.a carne humana da animal. Um outro exemplo beiastué
4.0 caso da palavra crianca em portugués e em ibebido
5.portugués ha apenas “crianca”. Ja no hebraicodé®
6.palavras distintas para cada fase da crianc& (ascolo,
7.amamentacao, das descobertas, etc).

Apesar de podermos considerar a resposta acimafeita — e ndo € essa nossa
tarefa aqui -, é possivel situa-laadaptacagpela relacédo estabelecida pelo aluno entre
0 que a questdo exigia e seu conhecimento préwocoparar o portugués com o
hebraico na representacdo da crianca (linhas 4, @ Bluno estabelece ndo s6 a
intertextualidade — que reforca o tema do discuessigno — como estabelece uma

interdiscursividade, pois adentra na questdo dtwes para esses diferentes povos.

“ Professor 1, instituicdo A.
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Essas estratégias inesperadas constifiggma de reforcoe figura de interacdo com o
discurso, e compreendem mecanismos narrativos e discursiwgs lguscam a
manipulacdo por tentacdoOutros exemplos como esse serdao vistos na categor
semanticasubversdaainda no discurso oficiaE como se configurasse uma surpresa
agradavel para o professor.

Ainda no exemplo 10, linha 3, ha mais uma figura“&dm outro exemplo bem
curioso” em que o aluno emite uma opinido sobrato. fTal estratégia caracteriza-se
como umafigura de interacdo com o discurso e com o0 auditonia medida em que
objetiva mostrar seu posicionamento sobre o asquar® o destinatario. Ser capaz de
emitir opinides ndo deixa de ser uma caracterigiésjavel naquele que se encontra na

adaptacaoporém, comaubversaoesta sujeito ao julgamento do professor.

3.1.3 Atransgressapocorre na prova escrita sempre que ha uma neghsio
adequacdesuma quebra do simulacro da prova, ou seja, sequee aluno se afasta
da possibilidade de tirar uma boa nota por comiras regras linglisticas e discursivas
estabelecidas. Entretanto, diferentementeswlaversdoque caracteriza as figuras de
argumentacao e retoricafransgressamao constitui uma escolha do sujeito com vistas
a persuadir seu interlocutor, mas constitui, antes,“deslize” ou “descuido” desse
sujeito, que o deixa mais distante de conseguifedoedesejado no seu discurso.
Mesmo nao constituindo uma escolha, os fatos td@sgressdaosao tambéem
argumentativos, pois produzem efeitos de sentidspertam paixfes, tais como
desprezo, frustracao, repulsa ou, até mesmo, créwpai

Sao inumeros 0s casos tlmnsgressaono discurso oficiale sao eles os
responsaveis pela reprovacdo na escola que podenaul em uma dimensao mais
ampla, na segregacéao social. Selecionamos apenasajue possam exemplificar esse
afastamento dadequacéoce daadaptacdo.As causas para tais “deslizes” podem ser
diversas, e é impossivel detectar por meio do tgutis seriam, ja que precisariamos
fugir da AD e entrar na Psicologia ou na Educa¢auretanto, as caracteristicas da
situacdo avaliativa propiciam asnsgressdespressao por ser avaliado, nervosismo,
preparo inadequado de alguns alunos, tempo de &uda prova etc. Soma-se a isso
deficiéncias trazidas pelo proprio aluno para darensuperior ndo dominio da norma
culta, dificuldades na compreensao e na elabordeatextos, entre outras; escolhas
inadequadas do aluno, tanto lexicais como morfolsyi sintaticas e semanticas;

inadequacdes tedricas etc.
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Na prova escrita, asansgressoesssumem o papel de anti-sujeito no PN e as
paixdes por elas despertadas resultamsantdo negativapu seja, na diminuicdo da

nota e talvez, na reprovacdo do semestre ou ano.
Vejamos alguns exemplos:

Exemplo 11%°

Questdo: (a mesma vista no exemplo 4)

Resposta:

Jm:f'léa.f’&imﬁxrm.([uaﬂfm.lmm'}bz”['ﬁf.&fm-tthc:).r}aﬁvﬁ
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1.A graca seria que o falante 2 teria entendidoé&oemesmo
2.homem que rouba um carro a cada 30s, e ndo gquamumé
3.roubado a cada 30s. Portanto, o falante 2 é burro

Na resposta acima, observamos uma escolha lexieglequada ou mesmo
impropria para a situacdo em “o falante 2 € buftisiha 3). Do ponto de vista da
sintaxe narrativa, a palavra mal colocada nest® texna o destinador o proprio anti-
sujeito deste PN, levando a um desfecho ndo despfackle: a célera do professor, por
exemplo, e uma consequente desvalorizacao da tagposasancaonegativa).

O mesmo acontece com o exemplo a seguir:

Exemplo 12

Questao:
Comente as noc¢des destoe pressuposta partir do enunciado
“Pedro continua falando bobagens”. Qual das dualke per
considerada eventualmente discutivel numa situagémal de
comunicacao?

Resposta:

> Professor 1, instituicdo A.
% Professor 1, instituicdo A.
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1.0 posto é questionavel e o pressuposto ndo stianeeé tido
2.como verdade absoluta...Ou seja, se Pedro navafal
3.bobagens (pressuposto), .por que alguém afirma ala
4.continua falando bobagens? Tudo bem, isso padanssa,
5.intriga da oposicéo...

6.A verdade é que se Pedro ndo falava bobagensteni@o
7.porque continuar. Agora, se ele falava bobagpodge ter
8.parado; ou seja, “Nao continuar”. Alias, falarbhgens é
9.muito feio.

Apesar de o aluno nao ter utilizado nenhuma palgueapossa ameacar a face
de seu interlocutor, ha escolhas lexicais e dis@ssnadequadas (linhas 3, 4, 8 e 9,
mais precisamente), ja que a linguagem utilizadeénd esperada em uma prova escrita.
Nota-se uma informalidade préopria de relacBes sicaét e da linguagem oral, o que
nao remete ao tipo de interacdo existente entriegwor e aluno e nem ao género
discursivoprova escrita o que caracterizateansgressao

Porém, no caso de tais escolhas terem sido feitasooobjetivo de facilitar uma
interacdo e aproximagdo com o professor, ndo teydéransgressaomas subverséo.
Tais escolhas serdo, entdo, definidas ciguwas de interagcdo com o interlocutasto
€, como estratégias argumentativas inesperadasisgm® a interacdo com 0 outro e
costumam aparecer mais no discurso oficiaemo veremos adiante. A manipulagao,

neste caso, pode se dar peducao- “vocé, professor, € meu amigo, € como eu”.

Os exemplos a sequir, -13, 14 e 15 — serdo conwn&d conjunto:

Exemplo 13

" Professor 1, instituicdo A.
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Exemplo 14%

6. As palavras seca' e ‘enxufa, embora sejam sindnimas, n3o sdo totalmente (ou
perfeitamente) intercambidveis. Discuta essa afirmagdo ¢ apresente exemplos. (170)

“8 Professor 1, instituicdo C.
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Exemplo 15

¥ 17

5 Le o &

EWV

Os exemplos 13, 14 e 15 mostram rasuras que prejudh correcédo da prova e
deixam as respostas confusas ou as anulam complg@&nSe considerarmos que a
aparéncia da prova também é argumentativa, asagadificultam dazer persuasivdo
aluno. No exemplo 13 elas ja aparecem na apresenticdata e do curso, o que leva o
professor a estabelecer uma imagem inicial negdtivaluno, e as rasuras se repetem
ao longo de toda a prova. No exemplo 14 as ras@@seguidas por uma resposta sem
coesdo ou coeréncia (“Seca a louca/A enxuga a lesigaenxuta’f° o que reforca a
sancao negativeo professor. J& no exemplo 15 a anulacdo da tespas vem nem
acompanhada de uma indicac&o da localizacdo destesgorreta.

Vejamos os exemplos abaixo:

Exemplo 16

z IR EHTINTOHRE | Ay
6. As ;Xavms seca. e} ma, cmbora -qam; m ﬂyﬂg sdo totalmente (ou
perfeitamente) mmh&vtu Dmutacssuﬁrmsgwswmcxemplos (1,0)

Questao:

“9 Professor 3, instituigéo B.

*0 Como o importante nestes exemplos é visualizarassras, ndo transcrevemos os enunciados das
questdes e as respostas.

*L Professor 1, instituicdo C.



Resposta:

Exemplo 172

174

As palavrassecae enxuta embora sejam sinénimas, ndo sao
totalmente (ou perfeitamente) intercambiaveis. Mescessa
afirmacao e apresente exemplos.

1.Apesar de ser sinbnimas, as palavras seag@nxutanem
2.sempre podem ser trocadas uma pela outra.

4 A sentenca abaixo é ambigua. Indique quais s3o as interpretagdes possiveis e escolha
dois processos sintaticos de movimentagio de constituintes que resolvam esse
problema. (2 pts.)

Hebe Camargo apresentou Suzana Vieira maquiada.

lnterpretaq:ao 1: 791&960—- Oﬂvaa.w W f)‘ﬂ"
Inte retagio 2:

1° processo:

Interpretacgdo 1; '&(’.Q_,

Interpretagdo 2: ‘ié O % g .__"_C)-’;H—_

-1 O/M»cu_ub.,ﬂ:?-.: cal)

Questdo: (ndo sera transcrita visto que a imaggitalizada esta legivel)

Resposta:

1.1° processo: pronominalizacéo
2.Interpretagéo 1: Ela apareceu maquiada-a.
3.Interpretacdo 2: Ela quem apareceu maquiada-a.

Transcrevemos dos exemplos acima apenas o0s trepmsevidenciam a

transgressao.Tais exemplos, 16 e 17, demonstram um desconhemnuas regras

gramaticais da lingua portuguesa pelos alunos,apedmente heranca de um ensino

fundamental e médio precéarios. No exemplo 16 ocahéio flexiona corretamente o

verbo e utiliza “apesar de ser sindnimas” no lugatserem sindnimas”. Ja no exemplo

17 o aluno mostra ndo conhecer as regras de gétizdos pronomes obliquos - “Ela

apareceu maguiada-a”. Tratando-se de alunos dmcessiperior, taigransgressoes

prejudicam dazer persuasivdo aluno na prova. Tratando-se, entdo, de aluncsido

de Letras, isso se agrava saamc¢ao negativé (mais) provavel.

*2 Professor, 1, instituicéo C.



175

Exemplo 18%

I — Identifique e explique os processos de formagio de palavras que deram origem aos
termos grifados no trecho abaixo: (2 pts.)

Infelizmente, ndo pude acompanhar o enterro que acontecera duas horas antes da minha
chegada. Pude, no entanto, manifestar minha tristeza e cumprimentar a Sra. Oliveira
enquanto ela conversava com seu guarda-costas.

. R . oo boat gat e -
/'mff:*i\ %

Infelizmente -

dxd%\'c,o\. @
Questdo: (ndo sera transcrita, visto que a imaggitalizada esté legivel)

Resposta 1:

1.Infelizmente: suflixisagcdo pois existe uma base mpodifica o
2.suflixo inflez — mente.

b= Idu-niﬁq-ue e explique os '
| processos de fo :
termos grifados no trecho abaixo: (2 pts.) e s JotiH! chigest soy

Infelizmente, ndo pude acompanhar o enterro que acontecera duas horas antes da minha
ar minha tristeza e cumprimentar a Sra. Oliveira
% \";“_\\ { / : g
(ixcm,ﬁ.@ Lot L
1 5 3

chegada. Pude, no entanto, manifest
enquanto ela conversava com seu guarda-costas,

/‘

Infelizmente - " 4, \

(mesma questéo)

Resposta 2:

1.Infelizmente —€ um agluteracao
2.Acontecera — € uma prefixacdo porque ocorreuagéa

O exemplo 18 traz duas respostas que apresentamessios problemas:
desconhecimento metalinguistico, erros ortografeasmprecisdo tedrica; um conjunto

de caracteristicas que leva o professwdi@quereynao devere ndo poderfazer .

%3 Professor 1, instituicdo C.
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Desconhecimento metalinglistico também é o probleapeesentado nos
exemplos 19 (linha 2) e 20 (linha 3), abaixo, elsmado pelo professor : “ndo existe

essa classificacao”:

Exemplo 19°*
Questao:
Classifique os turnos das linhas:

Resposta:

1.a)turno inserido de funcéo interacional
2.b) turno nuclear interrompido

Exemplo 20
Questao:

Que tipo de estratégia de gestédo de turno ha amtiehas:

....................

b ) edeone, 20 oobbRtmen it Lot
: Q) folia: Jo] _Nov PR Ay Lo coet) «
] / [}

........................

Resposta:

a) assalto com “deixa” (a pausa)

b) tentativa de assalto com “deixa” (repeticéo turso do
curso”)

3. ¢) entrega do turno

Al

O desconhecimento metalingtistico pode originadlenaacdes semanticas e até

neologismos:

Exemplo 21%°

Questao:

> Professor 2, instituigéo A.
% Professor 2, instituicdo A.
%% Professor 3, instituicdo B.
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(citacdo e afirmacg&o de John Lyons) Com base refsazacao e

no que foi discutido durante as aulas como vocénidef a
linglistica?

Resposta:
1.A linglistica pode ser definida como o estudmtdiieo da
2.lingua verbal, oral ou escrita.
3.0 pai da linglistica é Saussure, famoso pelasdueidades,
4.e seu principal objeto é a lingua que se opaéaa f
Exemplo 22
Questao:
Relacione a oposicdo estatico vs. dinamico comcatatinia de
Saussure sincronia vs. diacronia. Justifique sEposta com
exemplos.
Resposta:

1.a dicotomia saussirica sincronia vs diacronianadmente é
2.vinculada a oposicao estatico vs. dindmico

Os termos “dualidades” (linha 3 do exemplo 21) aussirica” (linha 1 do
exemplo 22) ndo correspondem aqueles ja consagnadiiteratura da area quando nos

referimos ao tema em questdo: Saussumicetomias e saussuriana.A palavra

" Professor 1, instituicdo A.
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dualidadesaté existe na lingua portuguesa, mas nédo é diilireste contexto, j& em
saussiricao aluno, competente linglisticamente, forma umkavea por meio do
processo de derivacdo utilizando um sufixo dispelnha lingua, mas ja existe um
termo convencionado para este uso. Os elementg8idiicos usados pelos alunos
constituem, assimransgressoesia medida em que usar corretamente a metalinguagem
e conhecer o conceito por tras de cada termo fae gas normas da prova escrita e do

meio académico.

Exemplo 23

;J%ﬂ)hpg . ; ol ;
! N

f'l‘.c..-a\('_
3E " Shomrsc” Se PreucuRIE enn cEblia @ diioms oA PlICAr
v Limpuad ofigia que a5 Pessods j&” mMASEm SO 0
 Qoddh oz limPue Jembro de s/ &g pPreceard ser

_gz?.;r_cam&/

Questao:
Muitas vezes, tanto filésofos quanto linglistaeditam que as
intuicdes sdo “acientificas”, ndo passiveis de wiservacao
direta, variaveis e indignas de confianca.” (Johporis,
Linguagem e Linguisticd,981, p.69). Discuta.

Resposta 1:
1. Chompson aborda a questdo do ser nascer coricage,
2.habilidade (inata) para a linguagem.

Resposta 2:

1.Shomisc se preocupava em explicar a lingua djpe as
2.pessoas ja nasciam com o dom da lingua dentrsi dé
3.precizava ser praticado.

Dentre as variasansgressoepercebidas nas respostas 1 e 2 do exemplo 23 —,
da repeticdo de um mesmo som em “ser nascer’ &t ertograficos, auséncia de
pontuacgao etc - , destacamos a grafia incorre@hdensky“Chompson” (exemplo 1 —
linha 1) e “Shomisc” (exemplo 2 — linha 1).

%8 Professor 3, instituicdo B
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Finalmente, o Ultimo exemplo densgressaaliz respeito diretamente ao plano
da expressdo, assim como algumas rasuras, e tacapéoestas comprometem o plano
do conteudo. Nota-se, no exemplo 24, abaixo, comapm@sentacdo do texto €
importante para sua compreensdo. Uma letra ilepiveé despertar paixfesgativas

no professor, na medida em que o impedem de congeea resposta.

Exemplo 24%°

Situar-se natransgressaono géneroprova escritaé, pois, distanciar-se do
objetivo “conseguir uma boa nota’. Aansgressoeslesempenham o papel de anti-
sujeito no PN da avaliagcdo e impedem que o de8tingirofessorgueira, possaou

deva-fazeristo €, dar uma boa nota e sancionar positivaamzatuno.

3.1.4 A subversdo nesta categoria semantica situam-se as escolhas
argumentativas que causam a sensacdnedperadode surpresae que constituem o
cerne de nossa pesquisllas provas escritas, figuras de argumentacédo e retdrica,
aqui situadas, aparecem tanto no discurso ofictaho parte das respostas, quanto no
discurso oficiosp ou seja, separadas dos espacos das respostas.o¥egguns

exemplos desse uso ainda no discurso oficial:

» figuras de apresentacadigadas aactioe ao plano da expresséo, colaboram na
construcdo da significacdo e tém como finalidadeipudar o destinataripor
tentacdo Encontramos nas provas o uso de canetas de dibeesntes para
destacar ou separar as resp&Stasem como de marcadores personalizados
para 0 numero das questdes ou de tracos para isepamspostas. Como nos

interessa aqui o plano da expressao, dispensatrerssaricdo da resposta.

%9 Professor 1, instituigéo A.

 para ilustrar essa estratégia dispomos apenasadies dde provas aplicadas pelo professor 1 na
instituicdo A, visto que aos outros dados s6 tivearesso mais direto por meio de fotocépias ero pret
branco.



Exemplo 25%
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Exemplo 26%
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Exemplo 273
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Exemplo 2&*

¢ Professor 1, instituigéo A.
%2 professor 1, instituigéo A.
83 Professor 1, instituigéo A.
% Professor 1, instituigéo A.
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No exemplo 25, o aluno usa canetas de cores diérgara sublinhar alguns
itens. Além da caneta azul, normalmente utilizaa& provas, vé-se o amarelo e o rosa,
utilizados para o destaque da turma’~hbrario — e dos nimeros/letras das questdes.
No exemplo 26, o aluno ndo ousa tanto na utilizaig@ores, ficando apenas com o
azul, normal, e com o vermelho para o destaqudgidmselementos, mas insere tracos
para separar as respostas e outros sinalizador@sst@que nos exemplos 27 e 28 nao
sdo dados pelo uso de cores diferentes, mas dadopara destacar o numero das
guestdes (circulo, “nuvem”, estrela).

Algumas vezes afiguras de apresentacdeém acompanhadas diguras de
interacdo com o auditériocomo acontece no exemplo 25 onde o aluno indieaa
continuacdo da resposta encontra-se no verso ta.féld ai um didlogo com o
professor. A reiteracdo na utilizacdo dessas égiest pode indiciar unethosnéo
adaptado ao universo da faculdade, pois nos reraete cadernos infantis ou
adolescentes, enfeitados e coloridos do ensincafuadtal e médio. Esse é o caso de
alguns alunos que apresentaram as mesmas cataEsracima em provas aplicadas

em outras datas.

» figuras de interacdo com o discurseestas estratégias argumentativas o aluno
emite opinides sobre o tema da prova, sobre a releédo dos enunciados ou
sobre sua relagdo com o objeto do discurso. Podasmeger também a
intertextualidadee ainterdiscursividadepor meio da recorréncia a memoéria
discursiva e a pontos de vista particulares. Muta®ges ainteracdo com o
discurso vem acompanhada pelateracdo com o auditérioe uma mesma

estratégia pode servir as duas tentativas de géera

Exemplo 29
Questdes de depreenséo e distribuicdo de alomorfes.

Resposta:

% Professor 1, instituicdo A.
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7z

1.b) N&o sei o que é “distribuicdo complementar”
2.b) ndo sei estabelecer
3.c) néo sei descrever

Ao assumir a impossibilidade, no momento, de nedpoas questdes da prova,

o aluno empreende uma interacdo com o conteudesiaesendo avaliado e a0 mesmo

tempo informa ao destinatario sua situad@p(as de interacdo com o discurso e com

0 auditério). Ele ainda sanciona negativamente sua performanicglietamente a

performance do professor ou do livro didatico gée conseguiram torna-lo competente

para a acao.

Os exemplo 30, 31, 32, 33 e 34, abaixo, revelansuijgito que interage com o

conteudo das questbes da prova, emitindo opini€esogis sobre o discurso.

Exemplo 30°°
Questéo: (a mesma apresentada no exemplo 23)

Resposta:
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Exemplo 3
Questao:

187

1.Segundo Chomsky, o falante nasce com a lingua
2.(competéncia) s6 precisa desenvolver (desemperPaméem
3.Kaspar Hauser ndo desenvolveu a lingua pois i@ t
4.ninguém para ele ver ou imitar eu acho que parapsender
5.a lingua é necessario ter convivéncia.

% professor 3, instituicdo B.
%7 Professor 1, instituicdo A.
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“Se por um lado as teorias mais atuais sobre asig§oi da
linguagem tém em comum a concepc¢ao de que as asidle
alguma forma fazem uso de uma capacidade inataytay ha
divergéncias entre algumas delas, como por exempie o
inatismo e o interacionismo. Acerca dessas afiresco
responda:...”

Resposta:

et
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1.0 fato de uma crianca aos 4 anos de idade ja@ag=z de

2.expressar-se muito bem em sua lingua pode se&focdtomo

3.exemplo de uma capacidade linguistica inata. dNielsgle, ela
4.certamente ndo passou por um ndamero gigantesco
5.experiéncias para que pudesse, a partir delasndelver sua
6.linguagem, o que seria praticamente impossivigltdtessante
7.também gque, mesmo nessa idade, a crianca joosgie € ou

8.ndo gramatical

Exemplo 32®

Questao:
Leia o texto abaixo.
“Um carro comecga a buzinar...Talvez seja algum amige
venha me desejar Feliz Natal. Levanto-me, olhaagersorrio: é
um caminhao de lixo. Bonito presente de Natal!
Qual das maximas de Grice foi violada? Como seiexpl
implicatura nesse texto?

Resposta 1:

% Professor 2, instituicdo A.
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1.0 texto ndo € “sincero” quando o narrador diferiedo-se
2.a0 caminh&o de lixo: “Bonito presente de Natal”.
3.0bviamente, isso é uma ironia e 0 sujeito eneesdr
4.possivelmente sozinho

Resposta 2:
(mesma questao)

linha 5. Na verdade. O autor usa de ironia

Exemplo 33
Questdo: (mesma apresentada no exemplo 21):

Resposta:

% Professor 3, instituicdo B.
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1.Definir a Lingtistica no meu entendimento seréstudo da
2.linguagem verbal que é diferente da linguagemalkioral e
3.escrita.

Exemplo 34
Questao: (mesma vista nos exemplos 23 e 30)

Resposta:

[2) Embma acwdi?? v <q WAL, . amlicicans , Ynlyes
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1.Embora acredite na capacidade de intuicao, entqud para
2.esses linguistas e filosofos é procurada umdoagdlo para o
3.fenbmeno

Em alguns dos exemplos acima, a tomada de pod@@atuno € um argumento
esperado, quando, por exemplo, o enunciado pedkiao que discuta uma afirmacéo.
Entretanto, mesmo quando isso € exigido no enuncegpera-se uma discussao tedrica
embasada e ndo uma interpretacdo ou opinido pesaoeada pelo uso d& fessoa do
singular. Em outros casos temos claramente o iredpeadiguras de interacdo com o

discurso.Vejamos os dados encontrados nas respostas acima:

*“eu acho que” — exemplo 30, linha 4.

"¢ interessante também” — exemplo 31, linhas 6 e 7.

*”0 texto ndo é sincero; obviamente” — exemplo 88posta 1, linhas 1 e 3; “na verdade
0 autor usa de ironia”, resposta 2, linha 5.

*"no meu entendimento”, exemplo 33, linha 1.

0 Professor3, instituicéo B.
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«”"Embora acredite na capacidade de intuicdo, entgodty exemplo 34, linha 1.

Exemplo 35%

Questao:

Dé exemplos de relacbes paradigmaticas e sintaggeagm
pelo menos dois niveis linguisticos.

Respostd?

(GO Leivn, Fovcace Dmankt .o gt

(primeira representacao dos eixos sintagmaticoadganatico)
(segunda representacéo):

1.Jodo amava bananas

2.Maria preferia bananada

3.Eu termino embananado essa prova!

Este exemplo mostrasaibversamo discurso oficiajuando o aluno formula um
julgamento sobre si mesmo, ou melhor, sobre sutorpgance na prova, e ainda
estabelece umiateracdo com o discursassumindo que ndo compreende 0s conceitos
abordados (linha 3 — “Eu termino embananado essajy. Tal estratégia configura-se

como umafigura de interacdo com o discursAinda nessa tentativa de resposta, o

" Professor 1, instituicdo A.
2 Professor 1, instituicdo A.
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aluno inclui ao lado, no paratexto — portanto, mcwso oficioso -uma figura de
interacdo com o auditériadesculpando-se pelas transgressdes (rasuras estesspo
inadequadas) e pekubversdoce propde um novo acordo com o professor: "eu vou
melhorar!”. Também no discurso oficioso, ha mesma prova, ere@st 0 dado a

seguir, cujo valor simbélico da imagem remete ani&o

Exemplo 36:

A ilustracdo sugestiva da coruja — animal notusiimbolo de sabedoria, apesar
do olhar displicente que assume no desenho - apatemo umafigura de
apresentacaovisto que envolve outro tipo de linguagem que a&erbal, e aponta para
um sujeito disperso, ndo concentrado na atividddlez sonolento ou mesmo
indiferente a situacao. Se vier concretizar umdestsico do sujeito, assume também o

papel ddiigura de concretizacao.

Exemplo 37%

Questdo: (apesar de longa, neste caso em espeaiapattante transcrevermos a

guestao inteira para analisar as respostas dossalun

Observe a mini-reportagem, publicada na rev@eeta,do dia
02 de maio de 1922, p.5:

Instantaneo

Na avenida das Nacdes, o trecho que constituirantrac dos
pavilhées dos Paizes Amigos, Tio Sam, 0 nosso \ehwrada,
lancou na quarta-feira a tarde a pedra fundamelataloberbo
edificio com que apparecera na Exposi¢ao.

Compareceram a cerimdnia os srs. Embaixador norte-
americano, o prefeito e dr.sr. Carlos Sampaio, muwfticial,
povo, um mundo de gente emfim.

3 Professor 1, instituicdo A.
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Desde essa tarde, tremulam em dois grandes malktdus,a
lado, sobre o mesmo terreno, como sempre tremujaramo
devem tremular sempre, os pavilhdes estrellados dins
gigantes americanos.

Tio Sam; povo; dois gigantes americanogxplique como o
discurso veicula valores ditados social, culturaistéoricamente.

Resposta 1:
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1.No texto dado, o discurso veicula valores ditagtmsalmente
2.quando, a partir da leitura de um texto da déckl0 (e
3.antes da Queda da Bolsa de NY e conseqienterdante
4.Grande Depressédo, que repercutiu desastrosamemi@indo
5.todo — notadamente no Brasil) era desejavel, afa-tom,
6.economicamente interessante, alinhar-se com daddss
7.Unidos. E possivel imaginar até que o “Uncle Sanjinal,
8.em que diferentemente da sociedade brasileitande” era
9.um parente proximo, mas nao tdo proximo e
10.“afetuoso”’quanto o “tio” brasileiro, o “Tio Santénha sido
11.recebido na época como o brasileiro médio pereema
12.chegada de um tio natural: imaginando uma idtiche
13.parental, um companheirismo e lacos de sangugpiedna
14.época, antes e hoje, parece ser apenas imagirdgga
15.brasileiro.

16.Ja em “povo”, tenta-se talvez confundir as nscde
17.“mundo official”, governantes e politicos, corfpavo”, a
18.massa que realmente compde a maioria, e eségaa. Se 0
19.“povo” estava na solenidade —ainda que na verdaghm
20."alguns elementos’desse “povo”, toma-se a paedo
21.todo. Desnecessario lembrar que, desde a indépea
22.(para contarmos com uma nacao soberana — odeayeeia
23.ser), a desvinculagdo politica ndo resultou m fla
24.subserviéncia cultural. E pior: os poucos letsad
25.pareciam acreditar que realmente o “povo” beasil
26.deveria adotar a cultura (moda- estrangeirisrate, etc,
27.etc) européia e neste periodo do texto, norerieama,
28.como eles mesmos, os “letrados” faziam.

29.Finalmente, e ndo compartimentando a explicgeagle os
30.trés topicos se interseccionam, historicamentdisourso
3l.veicula o que se vivia na época — um sentimenémso de
32.“inferioridade brasilis” que fazia os brasileyanclusive o
33.incauto autor da reportagem, se orgulhar de image
34.“par” com os americanos. Bobagem que seria angyite
35.combatida direta ou indiretamente no mesmo aro,
36.Semana de Arte Moderna de 22.

Resposta 2:
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1.Fiorin aborda a questdo ideoldgica da linguagem e
2.consequentemente a do discurso. Esse discurso de
3.predominéncia conativa, evidencia, ou melhorgulai varios
4.valores subjacentes ao contexto. Nesse texto ssived
5.perceber o carater irbnico ao tratar o “tio Sasimbolo
6.norte-americano) como camarada (simbolo da re&olu
7.russa de 5 anos antes do texto e de ideologidicpol
8.antagbnica). Os dois gigantes americanos seriatad&s
9.Unidos e Brasil (quase escrevi Brasil com “z’Inbggm me
10.parece inverossimil uma vez que do ponto de Vistorico
11.0 Brasil ndo € a poténcia econdmica e bélica @uas
12.Estados Unidos. Logo o texto nos traz valoregaex
13.linguisticos, eivados de ideologia esquerdistajue de
14.certa forma constituiram sempre o paradigmaur@lltdo
15.intelectual brasileiro.

Resposta 3:
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1.0 jornalismo de “antanho”, menos difuso e mataprsarado
2.do que o praticado hoje, € terreno fértil parseetpo de
3.analise. No fragmento de “Careta”, é facil peecela
4.veiculacdo de valores por meio do discurso daanga. “Tio
5.Sam” e “velho camarada” (camarada, curiosamesgeia
6.um termo mais ligado aos partidarios da Unidoiéioca)
7.revelam que o discurso tenta aproximar os doisepa—
8.Brasil e EUA — e os considera “amigos”. ldeolagiente, ele
9.reitera uma politica de cooperacao entre as saffsados
10.Unidos, mais forte economicamente, a frente,ocam tio,
11.um confrade que auxilia), estimula a relacaaainacéao,
12.de apadrinhamento.

13.“Povo”, ao lado de termos tais quais embaixapaieito e
14.mundo oficial (autoridades e personalidades idade em
15.geral pertencentes a elite), no segundo pamgein uma
16.conotacdo que, a meu ver, escapa da construgao d
17."nacédo”, “raca”, “patria”. O que se quer veigubqui € a
18.presenca de “populares”, de outros estratosaispcgue
19.endossariam o “casamento “Brasil-EUA.

20.Por outro lado, “dois gigantes americanos” retom
21.pegada ufanista do discurso, enaltece as duzdsdades
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22.(historicamente detentoras de um territorio tvase de um
23.passado “glorioso” — gigantes, portanto) e osntém
24.irmanados pela nogéo de “América”.

25.0 excerto se constroi dessa maneira por qua8esa
26.Podemos especular que o 6rgao de imprensaititdrasses
27.econdmicos na irmandade brasileiro-estadunidgrsgeria
28.haver a concessdo de verbas ou a compra dei@nunc
29.publicitarios) ou que se reporta a um publictiode (e
30.comprador, portanto) que simpatizava com a calsBizia,

em suma, aquilo que se queria ouvir. A atualidade
32.impressiona.

Os trés discursos acima apresentam uma gama deplesede figuras ou de

argumentos inesperados. A formulagéo do enunciaml¢eena polémico suscitado por

ele facilitam a presenca das figuras. A partir queestdo, espera-se do aluno um

posicionamento critico sobre a utilizacdo do disoue a veiculacdo de ideologias;

espera-se uma explanacao sobre os valores sacitisais e historicos veiculados pela

linguagem, como o enunciado pede, mas o aprofuntandado ao tema pelos alunos

aponta para a agradavel surpresa.

Comofiguras de interacdo com o discurpodemos apontar:

a) O interdiscurso:

politica da boa vizinhanca: “era desejavel, de bomf-..] alinhar-se com
os Estados Unidos” — resposta 1, linha 5; “politiga cooperacdo” —
resposta 3, linha 9.

a hegemonia norte-americana e a inferioridade @gsiBf‘o Brasil ndo é
a poténcia econdémica e bélica que € os Estado®&Inidquase escrevi
Brasil com “z” — resposta 2, linhas 9 a 12 ; “amemaaginacdo do
brasileiro, para contarmos com uma nacao soberama gue deveria
ser”; “a desvinculacdo politica ndo resultou no film subserviéncia
cultural”; “sentimento intenso de inferioridade $ili@” — resposta 1,
linhas 21 a 32; “enaltece as duas sociedades fjbatoente detentoras de
um territorio “vasto” e de um passado “glorioso®tesposta 3, linhas 21

a23.
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necessidade ou imposicao de relacdo amistosa dliafaemtre nacdes:
figurativizadoem “tio, uncle, proximo, afetuoso, companheirismo, lacos
de sangue” — ao longo de toda a resposta 1; engtamtio, confrade,
apadrinhamento, casamento, irmanadas, irmandadefsposta 3, ao
longo do texto.

esquerda x direita e capitalismo x socialismo:exta nos traz valores...
eivados de ideologia esquerdista e que de certaafoconstituiram
sempre o paradigma cultural do intelectual brasilet resposta 2, linhas

12 a 15; “ "Tio Sam’e 'velho camarada” “ — resp8stmhas 4 e 5.

b) A opinido, o ponto de vista:

‘0 que na época, antes e hoje, parece ser apermgnagao do
brasileiro”; “e pior...”; “incauto autor”; “bobagemue seria amplamente
combatida” — resposta 1, ao longo do texto; “é ivesperceber o carater
irbnico”; “também me parece inverossimil uma vee do ponto de vista
historico o Brasil ndo € a poténcia econémica ed#éue € os Estados
Unidos”; “o texto nos traz valores|...] eivadosideologia esquerdista e
que de certa forma constituiram sempre o paradigoigural do
intelectual brasileiro” — resposta 2, ao longo ektd; “ O jornalismo de
‘antanho’, menos difuso e mais escancarado queaticado hoje, é
terreno fértil para esse tipo de andlise”; “no selguparagrafo, tem uma
conotacdo que, a meu ver”; “A atualidade impressienresposta 3, ao
longo do texto.

Encontramos aindiiguras de reforcem que destacamos:

a) Aintertextualidade:

fatos historicos e culturais: Queda da bolsa, Geddepressao, Semana
da arte Moderna - resposta 1; Revolucdo Russa, er&urria (“é
possivel perceber o carater irbnico ao tratarm S@am’ (simbolo norte-
americano) como camarada (simbolo da revolucd@ s anos antes
do texto e de ideologia politica antagbnica”) poss$a 2.
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Observam-se tambéfiguras de escolh&m que destacamos:

a) Escolhas no nivel lexical

e “subserviéncia cultural; inferioridadarasilis; incauto autor” — resposta
1, “eivados de ideologia esquerdista” — resposta‘j@nalismo de
antanho; pegada ufanista do discurso; irmandadesildira-

estadunidense” — resposta 3.

Além defiguras de interacdo com o auditério

a) Subjetividade:

» uso da 1 pessoa do singular: “quase escrevi Brasil com‘;Ztambém
me parece” — resposta 2;
e pergunta retérica: “O excerto se constroi dessaeir@npor quais

razdes?” — resposta 3, linha 25.

A andlise dessas trés respostas nos reveletlhimsinformado e critico a espera
de questdes que lhe permitam mostrar todo o sebieconento e capacidade de

reflexao.
3.2 O discurso oficioso: o parateXto

3.2.1 Atransgressaonem toda manifestacédo extra-oficial encontradapnavas
escritas € deixada de propédsito pelo aluno, comg@amp escolha, mas como
esquecimento, deslize. O caso mais claro é o dieia@s de “cola”, como vemos

abaixo:

Exemplo 38:

4 Conforme j& explicamos, todos os dados analisadatiscurso oficiosoelacionam-se ao professor 1,
instituicdo A, visto que sdo encontrados muitagesems folhas de questdes e ndo tivemos acesas a el
em todo ccorpusinicial.
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1.8
)

N&o estou conseguindo ler a 3

O dado foi encontrado no canto superior esqueadpridneira folha da prova, a
lapis, e a sancdo negativa do professor aparepento de interrogacdo. Sem duavida, o
aluno acionou um anti-sujeito no PN em curso.

3.2.2 A subversao no discurso oficioso assim como no discurso affica
subversdose caracteriza por ser uma escolha do sujeito detasva persuasao do
destinatario, ao despertar de paixdes. No casawdimcoes, destacam-se nesses dados
extra-oficiais asfiguras de interacdogue apesar de serem estratégias discursivas,
ligadas € enunciagdo, participam da etapa de nlaggm funcionando como
manipulacdo por seducéo, tentacécaté mesm@or intimidacaoou provocacdo.Os
textos sincréticos e as figuras encontram aquudwggar nas provas escritas, definindo-

se comdiguras de apresentacatigadas aactio e ao plano da expressao.

Exemplo 39:

gJ&m&a&:SA ﬂ«-ﬁf&mmd;@&mmm msxd.p_

No exemplo 39 éigura de interacdo com o auditoriencontra-se em “Por favor
nao considere” e consiste numa tentativa de carsettansgressao- a anulagcéo da
resposta. Essa é uma estratégia comum diante degtessdes, e demonstra uma
preocupacao do aluno com a quebra de contrato gonma@contece no exemplo 40).
Como se vé nos proximos exemplos, essa estratégiaabmudar a sancdo do

destinador-julgador:
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Exemplo 40:

i et

Desculpe pois fiz a prova a lapis e ndo consegisgraa caneta
por cima, porque a tinta ndo pegou direito.

Exemplo 41:

Prof., sera que viajei muito longe!!?? Boas Férias!

Neste exemplo, 41, nota-se a utilizacdo de umaup&getérica que nao visa
obter uma resposta, mas, de modo indireto, pensoadéstinatario a desconsiderar a
provavel “viagem” na elaboracdo da resposta e elgtedr uma paixao positiva.

O exemplo 42 também se refere as transgressdegidasnao longo da prova,

as rasuras.

Exemplo 42:

/(\’
(08S 2 Dhndao [elon Junton e panon |
hol o

Obs: Perdao por tantas rasuras!

Exemplo 43:
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Importante!
Nao pude estudar!

Portanto, evitarei desperdicio de nosso tempogeré@vendo
besteiras que poderia escrever.
Espero ir bem na proxima prova!

Obrigado pela atencéo

No exemplo 43, o aluno desempenha o papel denddsti-julgador em um PN
secundario quando assume que nao adquiriu competémodais para desempenhar a
acao, ou seja, fazer a prova. Ele ainda estabataaeovo contrato com o professor em
“Espero ir bem na proxima prova!

Nos exemplos abaixo, 44 e 45, abaixo, o aluno tamdenciona, mas ndo a si
mesmo, sanciona a prova que, a seu ver, foi longeeacao o tempo disponivel para

responder as questdes:

Exemplo 44:
OBS T iisa RESEInb £ HESTR o - ..

0L o oo oot Jgulin, ok Vor gt

Obs.: Nao respondi a questaol.
A Q2 ficou incompleta por falta de tempo.

Exemplo 45:
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E comum agiguras de interagéotantocom o auditrioquantocom o discursp

aparecerem no discurso oficiasas julgamentos ou sancfes de PN’s diferentes:

Exemplo 46:

ﬁﬁ%ﬁ%m
PWO&L&‘
e oS Gu).’D.Jw.eJ\.-J»m

D, @ Ol /

Prof: Desculpe pelas rasuras fi consegui me comacentiito.
Apesar de fi ter tido boas notas eu acho que apzobastante
sua aula pelo fato de ela ser didatica.Obrigada.

Exemplo 47:

........................................................

Mw&p B - ‘x...mw,s“ )

Mam...a..m HTT.Y o R R S e ——

...........................................

Prof.a, desculpe os inimeros erros!
Adorei 0 seu curso, grazie di cuore!
Além dasancéo positivado professor e do curso — sancdo de outros PN's qu
fazem parte do processo ensino/aprendizagem €mop@g 47 traz indicios de uathos

envolvido e interessado em diferentes linguas, ceenpensa ser um aluno de Letras —
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em “grazie di cuoré— linha 2, assim como o exemplo 48 — emisterium este “c’est

misteré, abaixo:

Exemplo 48:

MI4TE¢RKIVM  E4T @é;g W :

MiISTERIVM 5T

Neste ultimo exemplo, 48, as inscricdes em latinframcés podem ainda
configurar-se como umsancaodo contetdo da prova, misterioso, desconhecidm @ar
destinador, definindo umigura de interacdo com o discursios exemplos a seguir,
49 e 50, essa san¢do é nitida e declarada, chegamilestionar o enfoque e a
formulacdo da prova, e, no caso do exemplo 4% a®por o formato ideal da prova.
A coragem para afrontar o professor, a institug&@opoder que eles detém — guras
de interacdo com o discurso e com o auditorammo opinido, interdiscurso,
intertextualidadefigura de reforgcoque vem corroborar a opinido), o dialogo indireto -
nem sempre € teoricamente embasada ou bem formuladdexto, podendo
desempenhar o papel de anti-sujeito no PN da gé@alid\Nestes casos, o aluno busca
manipular o professagoor intimidacdo— “vocé deve me dar uma nota boa, pois sua
prova estd mal formulada” — ou até por provocacdwoeé, professor, ndo domina

tanto a matéria quanto pretende”.

Exemplo 49:
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2B) Contrastando a conjugagio do pretérito imperfeito e a do pretérito mais-que-perfeito,
ambas do modo indicativo, do verbo estudar, em portugués, explique a primeira articulaga

da linguagem e faga a distingfio entre 0 que Martinet chama lexemas e morfemas.

3A) A partir do verso “Eu fico louco / eu fico fora de si”, de Arnaldo Antunes, comente o

enunciado a partir dos pontos de vista normativo e descritivo.

3B) Leia este Poema da colonizagdo, de Oswald de Andrade:

No baile da Corte

Foi o Conde d’Eu quem disse 5 B ~ S
s

Pra Dona Benvinda - Su%gt

Que farinha de Surui '\Lkw

Pinga de Parati
Fumo de Baependi
E comé bebé pité e cai

No poema de Oswald de Andrade, o conde d’Eu usa de uma norma diferente na norma culta

na conjugagfio dos verbos. A lingiiistica ocupa-se desse tipo de uso? Justifique sua resposta.

2B) Contrastando a conjugacao do pretérito imperfeia do
pretérito mais-que-perfeito, ambas do modo indrcatilo verbo
estudar, em portugués, expligue a primeira articulacdo da
linguagem e faca a distincdo entre o que Martirten®@a
lexemas e morfemas.

3B) Leia estd®oema da colonizacdde Oswald de Andrade:

No baile da Corte

Foi o Conde d"Eu quem disse
Pra Dona Benvinda

Que farinha de Surui

Pinga de Parati

Fumo de Baependi

E come bebé pita e cai

No poema de Oswald de Andrade, o conde D'eu usarde
norma diferente na norma culta na conjugacdo ddsose A
lingliistica ocupa-se desse tipo de uso? Justiigaeesposta.

Comentario no final da resposta:
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1.COMENTARIOS: o contetdo estudado da certa amtiéglé
2.para questdbes como a 3B), pois basicamente todos
3.linguistas estudados ndo compreendem a fala catos
4. linguisticos. Nao acho necessaria a verificagdauma prova
5.de linglistica a capacidade de conjugar verbB$. (Palvez
6.uma aplicacdo mais definida dos morfemas e foadosse
7.melhor para nos avaliar do que a mera identéica
8.classificacdo dos mesmos. Em suma, acho queoquentlesta
9.prova poderia ser mais na capacidade de reflepboe a
10.lingua e no uso (sempre subordinado ao uso)tatasos
11.bésicos da linguistica para tanto.

Exemplo 50:

Questao:

Compare, na lista a seguir, as palavras de cadenpé&Ermos do
principio saussuriano da arbitrariedade do signguiistico.
Aponte, em cada caso, qual a palavra mais motieadaal a
mais arbitraria, justificando sua resposta.

(i) alunato — corpo discente

(i) arvoredo — bosque

(iii) amiude — frequentemente

(iv) rio-grandense-do-sul - gaucho

Comentario ao final da resposta:
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1.Vale lembrar que discente também é um signo @ubiymas
2.se considerarmos seu significado original queduilo que
3.se refere a aluno, mas como isso ndo € do conéetd da
4.maioria (poucos sabem que discente tem origem radial
5.grego ou latino) adotamos o0 signo “alunato” coseamdo
6.mais motivado que “corpo discente”.

No exemplo 50 afiguras de interacdo com o auditérietentativa de dialogo:
“vale lembrar que” — e com o discurso — criticaopinidoque levam a sancdo negativa
sobre a formulacdo da questdo -, recebem a colgimide umdigura de reforco,a
intertextualidade que o aluno estabelece, provayaie com suas aulas de latim ou
com o conhecimento adquirido em outras fontes #@auniversidade. Ao explicar
etimologicamente a motivacdo na palavra “discenpgiém, o aluno se esquece da
opcao feita pela linglistica pelos estudos sincaimie ndo diacrénicos como o fazem
outras disciplinas. Sufigura de reforgcoé prejudicada pela incerteza presente em sua
afirmacao, ja que ndo ha a explicacdo etimologiceeta — a palavra vem decere no

latim -, que poderia ser, segundo ele, tanto ggegato latina.

Outras vezes a intengcdo do aluno ao usar figara de interacdoé
simplesmente “trocar idéias” ou, ainda, provar galee além daquilo que é cobrado na

avaliacao.

Exemplo 51:

Questéo: (mesma apresentada no exemplo 10)

Comentario apresentado ao final da resposta:
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1.0bs.: Isto ndo poderia ter uma relacdo com a idéi Platdo
2.de que tudo o que denominamos aqui € porque ija fo
3.denominado em sua forma perfeita no Mito dasak®iSé
4.uma curiosidade a parte.

Como observamos nos exemplos dados até aqui, ¢esifapo de o aluno inserir
um comentario na prova ja indica ufigura de interacdo com o auditoriblo exemplo
em questdo, no entanto, essa interacdo é marcadauo@m pergunta dirigida ao
professor, numa tentativa de dialogo. O aluno aemareende umanteracdo com o
discurso, estabelecendo relacdes entre teorias de areastaBistiPara tanto, usa a
intertextualidade comdigura de reforco para evidenciar a clareza da relacéo

estabelecida por ele.

As figuras de interacdo com o auditorio e com o disoyvodem também vir
simplesmente para expressar 0s gostos do destimadapenas firmar seathos
individual estabelecendo rela¢cdes com o mundo iextaruniversidade e evidenciando
seus talentos e criatividade. Nesses casosfigasas de interagdopodem ser
acompanhadas pdiguras de apresentacaadjminuindo a distancia entre expressao e

conteudo:

Exemplo 52:
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&u te darei o céu &.__Qkﬁr @ 2. S, Cay

itiva posta em destaque no trecho. @< '
le estratégia persuasiva adotado, explicitando seu =T

Rascunho da resposta:

1.Aqui, prcbmos g S1 (eu) est usndo o prcurs d Igaeptc
2.p/ cnvncr S2 (voc) ...

Traducao:

Aqui, percebemos que S1 (eu) esta usando o peralgso

manipulacéo-tentacdo para convencer S2 (vocé)...

Esse exemplo, 52, mostra uma saida encontradalpelo para agilizar a escrita
da prova. E um mecanismo de abreviacido que priailag consoantes, evidenciando
sua criatividade. Como ndo € uma inscricao deixidpropdsito para interagir com o
professor, ndo podemos falar éigura de interacdpmas podemos pensar diguras
de escolha em um PN secundério dentro do PN da avaliagaajue o aluno assume
0s papeéis de destinador e destinatario -, quandsideramos a forma como o aluno

escreve para ganhar tempo.

Exemplo 53:
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Dados encontrados todos na prova de um mesmo aphoada no primeiro semestre
de 2004

Figura 1 — texto sincrético encontrado na primeégina da folha de respostas, parte

inferior da folha:

|
1
|
}

SKATE |
/./"fj-ﬂfdmzuﬂlr&

Z@cﬂo_ﬂeﬂpc

Figura 2 — dado encontrado na primeira pagina lie fde respostas, parte superior da

folha, acima da identificacdo do aluno, curso a:dat

Skate A VEI ’4,

Figuras 3, 4 e 5- textos sincréticos que ocupama todiltima pagina da folha de

respostas:

3)
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/- v 4
Hip-Heop-
g e, o ?/ /
= ;>~~/4\ afe

2)
P, Ty
GO

5)

Figura 6 — anotacéo feita ao lado da questao ha fi# questdes:
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SA. Examine o seguinte trecho de “Feitigo da Vila™ e responda:

... mais tenho que dizer
modéstia a parte

meus senhores

eu sou da Vila”

justifique sua resposta, apontando marcas lingiisticas.

5B. CASA NO CAMPO (Zé Rodrix e Tavito)

Eu guéro uma casa no campo

Onde cu possa compor muitos rocks rurais

E tenha somente a certeza dos amigos do peito ¢ nada mais
Eu quero uma casa no campo

Onde eu passa ficar do tamanho da paz

E tenha somente a certeza dos limites do corpo e nada mais
Fin e rarnsinne » rahme racandn enlenee

Exemplo 54:

Dados encontrados em prova do mesmo sujeito dadugies acima, aplicada no

segundo semestre de 2004.

Figura 1 — parte superior da primeira pagina daafale respostas, antes do cabecalho

com o nome da universidade:

SKake ua VEIA ge.

Figura 2 — parte superior da terceira pagina deafde respostas:

e’ Mis na FiTa 1/

Figura 3 — parte superior da ultima (quarta) padeaé#olha de respostas:

Sk
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Os exemplos 53 e 54 evidenciam um sujeito que @&onmedo de se mostrar,
muito pelo contrario, € um sujeito que quer sarairdiscursivamente deixando varias
marcas entremeando o discurso da prova, ou sejmemao espaco reservado para o
discurso oficial. E urmethosque ndo se prende as regras e coer¢des impostas pel
situacdo e pela instituicdo. Evidencia sua traosigdtre os interesses e gostos da
adolescéncia, de onde deve ter saido ha pouco tearpm ingresso na universidade —
hip-hop, hardcore, skate e aqueles do jovem universitario — literaturacudtura
nacional (Noel Rosa), misturando os discursos demodo talvez inusitado para o
leitor (Hardcore com Noel Rosa?). Ao evidenciar sua admiracdo petopositor —
“bem loka, viva Noel Rosa” -, insere uma sancaoatieg referente a questao “1000
volts”. Sua vontade de instaurar-se como um sugeitstente em meio a um ambiente
muitas vezes frio e objetivo é tanta que o alursena alguns desenhos representando

um menino nekate talvez representando a si mesmo.

Os exemplos 55, 56 e 57 afirmam essa vontade ao ae construir seathos

no discurso.

Exemplo 55:

Textos sincréticos encontrados ao lado da quesaafolha de questbes — primeiro

semestre de 2003 (més de abril):
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“E os teus desejos ferventes vdo U
Batendo as asas na irrealidade... (wJ-ﬁ
O que tu chamas tua paixdo,

E tdo-somente curiosidade.” (Poemeto Irénico)

“Excelentissimo Prefeito
Hildebrando Araijo de Géis K *p,",}#—

A quem humilde rendo preito, w %

Por serdes vds, senhor, quem sois!” (Carta-Poema) %%

“Belo belo minha bela 1 %
G @ % '%

Tenho tudo que néo quero =
> U

Néo tenho nada que quero W
Nzo quero deulos nem tosse raeol Mﬁ

Nem obrigagéo de voto *
Quero quero * b o+ =
Quero a soliddo dos pincaros...” (Belo Belo) 2?. 7&‘ _A— }1?“ \
i % A =
— AR e
Exemplo 56:

Dados encontrados em outra prova do mesmo sujeittbaa aplicada no segundo

semestre de 2003 (més de outubro).

Figura 1 — dado encontrado na parte superior tia fidé questdes:
e O Deyd FONOOgy |

Figura 2: desenho ao lado da questéo na folha esd@ps:

&

N
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Exemplo 57:

Texto sincrético encontrado em uma terceira pravendsmo suijeito, aplicada também

no segundo semestre de 2003 (més de novembro):

B) Identifique o tipo de presente dos verbos de acordo com a relagdo entre 0 momento da
enunciagdo e o momento de referéncia. Justifique sua resposta:

(Atengio: um dos casos pede dupla identificagiio)

Para Deus nada é impossivel.

Neste momento ha um casamento.

Todas as quintas-feiras ela vai ao cinema. )
Neste semestre estamos trabalhando mais e com menos recompensa financeira.

e o

|
tio 5 4
él I.jeiaoo seguinte texto: W :
79

Eu te darei o céu, meu bem
E 0 meu amor também ‘i

[-]

A reiteracdo no uso do plano da expreg§garas de expressdgara reforgar
(figuras de reforco -intertextualidade) e interagir com o plano do cadtee com o
outro, o professoffiguras de interacdo com o discurso e com o auiti)pevidencia o
fato de as figuras instaurarem-se na enunciaca@gtieog, de onde migram para o
nivel narrativo e la desempenham o papel de objaisiivos oferecidos ao professor
(manipulacéo por tentacdmu de destaque de uma imagem positiva desseal@sio
aos olhos do destinadoménipulacdo por seducfoou ainda, onde se fixam para
concretizar uma relacdo interdiscursiva e de afitm@acdo de um sujeito que insiste

em se mostrar sujeito.

As figuras e textos sincréticos tém o objetivo deédenciar um sujeito
discursivo capaz de estabelecer relacfes entrentelmo da prova e o0s interesses
referentes a outras situacfes de enunciacdomaagas por exemplo — desenhos de
origem japonesa que se caracterizam, dentre otdrasas, pelos olhos grandes e
expressivos, como vemos nos exemplos 55 e 56 +afiguEvidenciam também um
sujeito competente linguisticamente, conhecedor fdaémenos linguisticos de sua

lingua materna, como da polissemia na denominagdal presente gnémico” que lhe
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permite oferecer ao professor um presente pelas mé@oum gnomo (exemplo 57).
Corroboram um sujeito criativo que mistura a lingera verbal e a ndo-verbal em um
intertexto para expressar suas emocoes — “funcs@sperada” (exemplo 55) — ou sua

criatividade — “funcéo floral” e “presente gndmid@xemplos 55 e 57).

Finalmente, os dados mostram ethosdesafiador no discurso oficigsom
ethos que ndo tem medo de mostrar seus gostos e de rantad normas preé-
estabelecidas pelo género, pela situacédo e peafarduga: “Eu odeio fonologia!”, mas
gue, mesmo assim, procura, na folha de resposiaptaa-se as coercdes, apagando

seus indicios de subjetividade:

Exemplo 58:

Prova completa do mesmo sujeito dos exemplos 58, 56 — aplicada em outubro de

2003 — folha de respostas.
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Ao contrario do sujeito dos exemplos 53 e 54, estiE0 sujeito se mostra
apenas no discurso oficiodas folhas de questgewvidenciando a busca ddaptacao,
enquanto o primeiro parece insistir em permaneaéransgressamu nasubversaode
acordo com o ponto de vista do professor, vistogues manifestacdes subjetivas sao

encontradas na folha de questbes, mas principadémentfolna de respostas onde se

espera apenas o discurso oficial.

Todos os exemplos analisados constituem indicicsutigetividade e tentativas
de interagdo, o que geralmente ndo é esperadotaizado pelo génerprova escrita,
pela situacdo de enunciacdo e pela hierarquia gbg@zs a relacdo dos sujeitos
envolvidos — professor e aluno. Por essa razagssifitamos tais estratégias como
figuras, que assim como as estratégias esperagasafrases, retomadas, citacdes, uso

de metalinguagem etc — constroem o significadcegitmt
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Porém, todas essas manifestacfes inesperadas pantemevar a simpatia do
professor pelo aluno (originada por paixfes pasiivquanto a antipatia, vinda de
paixdes negativas, causadas pelo afronto ou simplesmente ipadequacdo das
estratégias aos olhos do professor. O ponto da vist depender da ideologia do
docente, - relacionada as abordagens de ensim®paecuperadas no primeiro capitulo
da tese — ou, seja, aquilo que ele entende poo ghuofessor, educacao e avaliacdo. Vai
depender, em consequéncia desses seus pontogajedaiselacdo estabelecida entre
eles, de um afastamento maior ou menor da razdoa elodica formal e,
consequentemente, de uma aproximagado das paixiiess recortes, dos fatores
emocionais, ou seja, vai depender do grau de ajesi® e/ou de negociacdo das

distancias entre os sujeitos.

Vimos que o aluno aproveita os espacos ociosoproaas (folhas de questdes,
folhas rascunho, espagos em branco em volta datdgsee respostas) para se fazer
presente como sujeito no discurso oficioso. Umafoiasas de controlar esse discurso
paraleloé ndo deixar espaco para que os alunos possamafaziacoes, desenhos etc.
Assim como a ameaca de ndo considerar provas dasra lapis, coloridas, enfeitadas,
0s espacos delimitados também constitueamipulacdo por intimidacaoAs provas
timbradas com espacos delimitados para as quesidaslam diferentes manifestacoes
do aluno e impedem que ele revele sthosindividual e se firme como autor (como se
aprofundar em um tema se € preciso espremer afdateaque a resposta caiba no
espaco?), mas, a0 mesmo tempo, o forcam e o ensinadequar-se aos géneros e
situacdes, 0 que € uma necessidade no mundo mo@eprofessor, por sua vez, e mais

uma vez, fica numa posi¢ao incomoda.
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Consideracoes finais

A analise dos dados nos permite afirmar que naapescrita nos cursos de
Letras o aluno busca persuadir o professor por nusodiferentes estratégias
argumentativas, esperadas e inesperadas. Essaggaf revelam tazer persuasivo
do aluno que procura tornar o professor compefegta a acdo — dar uma boa nota —
oferecendo-lhe @oder, o dever, o querer-fazdisse aluno manipula o profesgar
tentacdo, seducdoe até mesmaoor intimidacdo e provocacdo.Entretanto, como
destinador-julgador e detentor de um poder queéltedribuido pela sociedade, ao

professor cabe interpretar tais estratégias aatsamdo positiva ou negativa.

Nas provas analisadas, a grande maiorieedaatégias de reforce de escolha
sdo estratégias esperadas e autorizadas pelo gépela situacdo, assim como algumas
estratégias de apresentacadonstituem estratégias inesperadas ou figuras de
argumentacao e retorica todaseatratégias de interacdo com o auditée maioria
dasestratégias de interacdo com o discuratem dasestratégias de concretizac@o
dasestratégias de apresentacgoe envolvem o uso de linguagens nao-verbais.

Tanto os argumentos esperados quanto o0s inespei@m@sem indicios do
ethos dos sujeitos envolvidos na situacdo comunicativeas sao as estratégias
inesperadas que permitem uma visdo mais claraetluss individuais. As figuras,
estabelecidas npathos,funcionam como um espelho que revela também o ,ontro
caso, o professor, e ethosdeste, por sua vez, indicia caracteristicas disagsda
instituicdo a que pertence.

Assim, o aluno que se situa msabversdoacredita na forca do argumento
inesperado diante de um professor mais abertoeaedies manifestacdes e pontos de
vista. O professor, como parte integrante de umparpor sua vez, também revela o
ethosda instituicdo, mais ou menos tradicional, maisn@nos aberta a diversidade,
mais ou menos exigentethos,este, ao qual geralmente o professor precisa adegua

para continuar no corpo docente.

O maior niumero de respostas situadasadaquacaoe na adaptacdoe a
preocupacdo com adequacaovista em varios dados deansgressace dasubversao

revelam unethoscoletivo do aluno ciente dos simulacros envolvidogontexto prova
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escrita e preocupado em ndo quebrar os contratiabedscidos entre ele e o
destinatario, a fim de receber uma sancéo positiva.

Mas foi natransgressa@ue observamos que nem todos os alunos que ingressa
no ensino superior, neste caso, em especial, 30 clér Letras, possuem uma boa base
de conhecimentos sobre o uso normativo da lingutugueesa, o que dificulta o
trabalho do professor e atrapalha o desenvolviméataluno. Tal fato nos revela que
nao ha um consenso na forma de selecdo praticaglaresbibulares nas diferentes
instituicbes. Foi possivel notar a diversidadecensequente dificuldade - encontrada
pelo professor em sala de aula: desde o aluno @fitiéhcias linglisticas basicas —
situado ndransgressao até o aluno critico e reflexivo — dalaptacao

Nas provas escritas @ansgressaoaparece nas rasuras, nas inadequacgfes
tedricas ou fuga ao tema proposto — as resposteadés” -; na falta de coesédo e
coeréncia — ou respostas confusas -; na ausénciasgestas. Tais fatos levam a
paixdes negativas e ndo sao escolhas do sujedalis@ricas para ele. Ja as figuras,
gue caracterizam subversapconstituem escolhas do sujeito tendo em vistaagém
de si, do outro e da situacao, e lhe sédo eufor®as.objetivo € persuadir o professor
despertando paixdes positivas, 0 que nem sempraegey ja que podem ser vistas
como uma ameaca ao poder do professor e da ipébtwu simplesmente como uma
afronta as regras pré-estabelecidas. Ao recebersangfio negativa diante do uso das
figuras, o aluno pode ou ndo resolver adaptar-see@g®s e argumentos esperados
chegando adequacdocaminho para adaptacdoplena aquilo que se espera de uma
aluno na prova e no caminho académisubversae atransgressasao vistas nao
apenas permeando as respostas — ou seja, no dismfic&l onde encontramos a
adequacace aadaptacao-, mas também nas anotacdes e inscricbes encotia@da
das respostas (nas folhas de questbesyosisscriptumao lado das resposter.) que

chamamos de discurso oficioso.

Na subversdoa natureza dialogica da prova escrita se reveddfigaras de
interacdo com o auditorio e com o discur€dontrariando a concepc¢do de que a
avaliacdo é necessariamente objetiva, vimos qauoss se firmam no texto por meio
do uso da 4 pessoa do singular, de opiniGes, intertextosgedatjulgamento sobre o
conteudo da prova, sobre sua performance, e sqg@damance do professor.

Os dados evidenciam um sujeito cindido pelos do&rdiscursos que

caracterizam a passagem da adolescéncia paraeaddatia e do ensino médio para o
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superior. Esse sujeito usa canetas de diferentes,comarcadores e sinalizadores —
tracinhos, estrelinhas, baldezinhos e nuvenzinh@a indicar onde se encontram as
respostas, desenhos que remetem ao universo attdkeseip-hop, skate, hardcore,
mangas. Ao mesmo tempo mostra-se capaz de apreender ass rinformacdes,
demonstra seu interesse por um ou outro conhedirdmtsua area, pela histéria e
cultura de seu pais.

Vé-se que os pedidos de desculpas pelas rasurs&ncaa de resposta ou
respostas inadequadas apontam para um sujeitoupaabe ndo apenas com o PN da
avaliacdo e seu objeto de valor, a nota, mas cons Bbdcundéarios que incluem a
relacdo com o professor e uma possivel quebra mieatm pelo mau desempenho na
prova, como se o professor fosse se decepcionaret@nt um sujeito que aposta e
acredita na diminuicdo da distancia entre o0s ppatdes do processo
ensino/aprendizagem.

Notamos, ainda, que poucas questdes permitem galeno® demonstre seu
conhecimento e sua capacidade de reflexdo. Quasslo tgpo de questdo aparece,
propicia respostas que evidenciamethos coletivo e individual do aluno e podem
auxiliar o professor na elaboracdo das provas asagguintes, aproveitando todo o

potencial do aluno e permitindo-lhe um maior desbnmento.

Mais do que resultados, esperamos ter consegeste trabalho estabelecer um
espaco para a reflexdo sobre questdes tedricasdaygmicas que nos permitam
conhecer melhor o discurso e o outro, e por meaisogia nés mesmos. Acreditamos, no
entanto, na impossibilidade de conhecer totalmessge discurso, esse outro e esse
eternamente mutaveis, e que por essa razao dewasigis na busca do conhecimento.

Finalizamos com a certeza de que ha muito porexmerhsobre tudo o aqui foi

exposto, e com a esperanca de que nosso trabalbka gpdar nessa empreitada.
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