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RESUMO

BAIAO, Fernanda Silva. Ensino do léxico em material didatico de Portugués Lingua
Estrangeira. 109 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2018.

O objetivo deste trabalho € analisar atividades voltadas ao ensino do léxico em livro
didatico de Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Apoiamo-nos especialmente em Oxford e
Scarcella (1994) e Nation (2005) para investigar como o Iéxico € apresentado e explorado
nas atividades do livro didatico Portugués Via Brasil: um curso avangado para
estrangeiros (LIMA; IUNES, 2010), bem como seu potencial pedagogico para explora-lo.
A partir da analise de atividades da unidade 1 do livro didatico selecionado, observou-se
que h& uma preocupacdo em ensinar vocabulario, com énfase aos aspectos semanticos do
Iéxico e de modo descontextualizado, apresentando-o, por exemplo, no formato de listas de
palavras. Foi possivel confirmar que o ensino do léxico é tratado com importancia nesse
material, dada a quantidade de atividades voltadas ao tema, no entanto, ainda esta
cristalizada a ideia de que seu aprendizado ocorre pelo estudo de listas de palavras isoladas
de um contexto especifico e limitadas ao seu significado principal (LARA, 1996).

Palavras-chave: Ensino do léxico. Ensino de lingua estrangeira. Portugués Lingua

Estrangeira. Livro didatico.



ABSTRACT

BAIAO, Fernanda Silva. Education of the lexicon in Portuguese as Foreign Language
textbooks. 109 f. Dissertation (Master in Letras) — Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas (FFLCH), Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2018.

The aim of this study is reviewing activities related to the education of the lexicon in
Portuguese as Foreign Language (PFL) textbooks. Mainly we reviewed Oxford and
Scarcella (1994) and Nation (2005) textbooks to investigate how the lexicon is introduced
and used in activities from Portugués Via Brasil: um curso avancado para estrangeiros
(LIMA; IUNES, 2010) textbook, as well as its pedagogical potential to expand it. From the
investigation of the Unit 1 activities in the selected textbook, a concerning about teaching
some vocabulary is observed, whose semantic aspects of lexicon and de-contextualization
are highlighted when it is used as a word list, for example. It was possible to confirm that
the lexicon education is considered as an important material because of the amount of
activities related to the theme. However, the idea of learning via a list of single words
compiled from a specific context and limited to their primary meaning is still deeply rooted
(LARA, 1996).

Keywords: Lexicon Learning. Language Foreing Learning. Portuguese Foreing Language.
Textbook.
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INTRODUCAO

No processo de aquisicdo de uma lingua o Iéxico é o dominio cuja aprendizagem
jamais cessa, uma vez que esta em constante processo de criagdo, expansao e modificacao
(BIDERMAN, 2001). Para o falante, é a area do aprendizado que dura a vida inteira,
ocorrendo de modo intencional ou incidental. No entanto, o estudo do processo de ensino e
aprendizagem do vocabulario foi pouco privilegiado entre as pesquisas voltadas ao estudo
do lexico, que por muito tempo estiveram concentradas em desenvolver modelos tedricos
de aquisicdo lexical, deixando uma lacuna nessa area com vistas a pratica em sala de aula.

O interesse académico pelo processo de ensino e aprendizagem cresce a partir da
década de 1990, quando passam a ser investigadas com mais rigor estratégias
desenvolvidas pelos alunos para aprender vocabulario (SCHMITT, 1997), (NATION,
1990), atividades voltadas ao ensino do vocabulario (LAUFER, 2003), estratégias de
ensino de vocabulario (NATION, 1990), (OXFORD; SCARCELLA, 1994) e analise de
tipos de atividades quanto ao seu grau de contextualizagdo (OXFORD; SCARCELLA,
1994). S&o os estudos de Nation (1990) e de Oxford e Scarcella (1994) que fundamentam
teoricamente esta pesquisa, por oferecerem suporte para a analise de atividades de livro
didatico (LD), um dos principais instrumentos de ensino utilizados em sala de aula.

Antes disso, em um periodo que compreende aproximadamente da década de 1970
a 1990, a aquisicdo do vocabulario passa a ser vista em sua relacdo com o texto, ndo mais
isoladamente, ao passo que a linguagem passa a ser considerada como uma construcéo
social, histdrica e cultural. Com isso e em consonancia com a importancia que os estudos
sobre a leitura tém (HOSENFELD, 1977), o aprendizado do vocabulario é tido desde entdo
como natural, de modo que sua aquisi¢cdo ocorreria implicitamente, pelo contato do falante
com o texto por meio da leitura.

E no final da década de 1980 que cresce o interesse das pesquisas pelo processo de
ensino e aprendizado, embora perdure até hoje a ideia do aprendizado incidental, que tem
na exposi¢do do aprendiz a leitura o meio para adquirir e ampliar o léxico (KRASHEN,
1981) como o modelo de aprendizagem. Esse modelo é tambem denominado, na literatura,
de implicito e indireto, além de incidental, adotado neste trabalho, aos quais se opdem os
termos explicito, direto e intencional, respectivamente, que fazem referéncia ao ensino
planejado e que tem o objetivo de tornar o processo de aprendizado consciente quanto ao

elemento linguistico.
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Segundo Leffa (2000, p. 20), “apesar da importancia que o senso comum, a tradi¢ao
e a literatura ddo a palavra, no uso e na aprendizagem de uma lingua, 0 ensino do
vocabulario tem sido de um modo geral estigmatizado, tanto em lingua materna como em
lingua estrangeira”. Para Nation (2005), ensinar vocabulario € um dos modos mais
eficientes para desenvolver o conhecimento lexical dos aprendizes. No entanto, segundo o
autor, constata-se que é mais facil o professor apostar no processo de aprendizado
independente de leitura e audicdo do que investir no ensino do vocabulario. Da perspectiva
do aprendiz de Lingua Estrangeira (LE)*, o vocabulario é avaliado constantemente como
uma lacuna no aprendizado, o que evidencia a necessidade de pesquisas voltadas ao ensino
do Iéxico. Nesse sentido, pensar o0 ensino de vocabulério inclui, além da préatica docente, os
materiais voltados a essa area e que constituem, muitas vezes, o Unico instrumento didatico
utilizado em sala de aula e/ou o referencial tedrico de que o professor dispde.

Com vistas a esse cenario, 0 objetivo deste trabalho foi investigar como o ensino de
vocabulario se apresenta no livro didatico Portugués Via Brasil: um curso para
estrangeiros®, voltado a alunos de nivel avancado em Portugués Lingua Estrangeira
(PLE)®. Para tanto, analisaram-se algumas secdes da unidade 1 do livro didético
mencionado voltadas ao ensino do léxico, bem como algumas se¢fes em que sua
exploracdo ocorre indiretamente.

Alguns exemplos da produgdo cientifica no Brasil (SCARAMUCCI, 1995;
GATTOLIN, 1998; LEFFA, 2000; GATTOLIN, 2005; ANTUNES, 2012) voltada ao
estudo do processo de ensino e aprendizagem do Iéxico em lingua materna (LM) e em LE,
nos ultimos vinte e cinco anos, representa o interesse académico em pesquisar 0S
problemas de vocabulario existentes em sala de aula e em como as teorias podem
contribuir para minimiza-los. Quanto ao ensino de PLE, embora exista desde a época do
“descobrimento”, sd recentemente passou a ser pensado como area de ensino, mais
precisamente a partir do surgimento dos primeiros livros didaticos, na década de 1950.

Data de 1954 o primeiro livro didatico voltado ao ensino de PLE no Brasil,
Portugués para estrangeiros, da autora Mercedes Marchand. A partir desse material

estruturalista, outros vao surgindo e delineando os diferentes momentos na area de LE e de

! Adota-se, neste estudo, LE (Lingua Estrangeira), para referir-se a nova lingua estudada.

2 Portugués Via Brasil: um curso avancado para estrangeiros (LIMA, Emma Eberlein O. F.; IUNES, Samira
Abirad. S8o Paulo: EPU, 2010).

¥ Sera utilizado o termo PLE (Portugués Lingua Estrangeira), que na literatura convive com os termos PL2
(Portugués como Segunda Lingua), PBE (Portugués do Brasil para Estrangeiros) e PFOL (Portugués para
Falantes de Outras Linguas).
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PLE, privilegiando-se as habilidades linguisticas consideradas as mais importantes,
seguindo diferentes métodos e pressupondo novos enfoques. E a partir da década de 1990
que surge um maior nimero de materiais, nos quais Sse observa a preocupacdo em
desenvolver a competéncia comunicativa e também em utilizar textos auténticos nas
sequéncias de ensino. A partir desse contexto, surge o questionamento sobre o0 modo como
as atividades voltadas ao ensino do Iéxico estariam estruturadas nos livros didaticos.

Viu-se crescer também o interesse em aprender portugués, dada a vinda de
estrangeiros ao Brasil por variados motivos, em especial com vistos de
trabalho, impulsionados pela relativa estabilidade econdmica vivida no pais a partir da
década de 1990, com auge entre 2008 e 2013. No periodo que compreende entre 2011 e
2013, o Brasil foi um dos grandes destinos de profissionais estrangeiros. Segundo dados do
Ministério do Trabalho, foram mais de 198 mil chegando ao pais: 69.077 em 2011, 67.220
em 2012 e 62.387 em 2013. Embora a recessdo econémica a partir desse periodo até a
atualidade tenha provocado queda na vinda de profissionais e potenciais estudantes da
lingua, as pesquisas na area seguem com crescente interesse. Esse contexto econdémico,
além de impulsionar as pesquisas e a producdo de materiais didaticos, também ampliou o
campo de atuacdo do profissional de Letras, para quem o ensino da lingua portuguesa
como estrangeira seria um desafio, visto que os cursos de formacao superior no pais ndo
preparavam — e ainda hoje a maioria ndo prepara — o profissional para esta area.

Por todos os aspectos mencionados, o ensino de PLE ainda é um grande desafio na
atualidade e ainda ha muito que se contribuir em relacdo as pesquisas na area,
principalmente na aproximacgdo das teorias ao contexto de sala de aula e vice e versa,
tratando das dificuldades e das necessidades do professor. O ensino de vocabulario, por sua
vez, merece destaque dentre as necessidades de estudo em LE, pois ainda € muito comum que
se dé por meio da memorizacao de listas de palavras e também de modo acidental, por meio da
leitura de textos.

Kleiman (1989), Oxford e Scarcella (1994), Scaramucci (1995), Bezerra (1999)
afirmam que o aprendizado do Iéxico depende de intervencdo, ou seja, de ensino e de
planejamento, ndo se limitando ao aprendizado acidental. Deve-se promover a construcao
do conhecimento do Iéxico em aula, de modo que se articulem os varios conhecimentos do
aluno se articulem com seu contexto de aprendizado. O objetivo € possibilitar que o aluno
tenha autonomia no seu aprendizado, encontrando condicdes para também ampliar seu

vocabulario. E de que modo isso esta presente no livro didatico, considerando sua
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importancia como um instrumento presente na sala de aula e influenciador de modelos de
abordagens e, em grande parte dos casos, orientador do planejamento de aulas do
professor? Como as atividades apresentam e ensinam o vocabulario? Essas sdo algumas
perguntas que orientam esta pesquisa, que, analisando esses aspectos, visa elucidar os
possiveis caminhos do ensino do léxico que estdo sendo trilhados hoje em sala de aula e
refletir sobre outras formas de exploragdo desse tema.

Para articular a andlise da unidade e os fundamentos tedricos, esta dissertacao foi
estruturada da seguinte maneira: primeiro, introduzem-se os fundamentos teoricos sobre o
ensino e a aprendizagem do léxico que embasam esta pesquisa; depois, realizam-se a
descricdo e a analise de parte das atividades de vocabulario da unidade 1 do livro didatico
Portugués Via Brasil: um curso para estrangeiros (LIMA; IUNES, 2010); na sequéncia,
apresenta-se uma proposta de ensino de vocabulario de modo contextualizado; por ultimo,

as considerac0es finais deste estudo.
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CAPITULO 1 — LEXICO E ENSINO
1.1 Ensino e aprendizagem do Iéxico

Antes de tratar do ensino e da aprendizagem do Iéxico em LE a que este capitulo de
prop0e, é necessario justificar a adogdo dos termos que serdo recorrentes ao longo deste
estudo. Dentre as varias defini¢fes existentes para o termo Iéxico, adota-se nesta pesquisa a
de Vilela (1994), que o entende como “a totalidade das palavras duma lingua, ou, como o
saber interiorizado, por parte dos falantes de uma comunidade linguistica”. Para o termo
vocabulario, opta-se pela definicdo de Barbosa (1995), que consiste em uma parte do
Iéxico que representa uma determinada area de conhecimento. Para palavra, considera-se o
que Biderman (1978) afirma como forma léxica ndo esvaziada de sua significacdo, a
somatdria de toda a experiéncia acumulada de uma sociedade, essencialmente polissémica.

O aprendizado e a ampliacdo do Iéxico s@o considerados umas das maiores
necessidades pelos aprendizes de um novo idioma, que curiosamente consideram esse
conhecimento linguistico uma responsabilidade Gnica do aluno, sem relacionar essa
deficiéncia também ao ensino. Esse quadro, relatado por Oxford e Scarcella (1994), ocorre
porque o ensino de vocabulario, em geral, acaba sendo feito de modo incidental e de modo
oportuno, sem o planejamento com base nas atividades ou nos textos trabalhados em sala de
aula. Para suprir essa lacuna, espera-se que o professor desenvolva um ensino sistematico e
continuo, que inclua no planejamento de suas préaticas o ensino do léxico, cuja prioridade
seja propiciar ao estudante aprender através de diferentes contextos e desenvolver
estratégias especificas de aquisicdo de vocabulario.

Segundo Leffa (2000), no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira, o
ensino do vocabulario pode acontecer com énfase em dois aspectos: externos e internos. Os
aspectos externos dizem respeito ao input dado ao aluno, que sdo 0s estimulos e estratégias
utilizados pelo professor com foco nos materiais didaticos, por exemplo. Os aspectos
internos se centram no aluno, com énfase no que este deve fazer para adquirir e ampliar
seu repertorio lexical. Centrar-se no aluno é promover o encontro com a palavra e partir do
conhecimento que ele ja tem sobre ela, a fim de tornar seu aprendizado significativo,
resultado da construcdo do saber que ele traz consigo e que ele pode adquirir sobre 0 novo
item lexical. Trata-se de realizar um trabalho guiado e continuo que contribui para a
formacdo de um estudante autbnomo, que sabe como continuar aprendendo além da sala de

aula de lingua.
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O material didatico, como um dos aspectos externos envolvidos no ensino, também
deve estar centrado no aluno, de modo a apresentar um conjunto de atividades que
desenvolva o ensino do Iéxico de modo contextualizado, a partir de textos e enunciados
auténticos. O desafio é saber que palavras ensinar, que vocabulario apresentar nos livros e
como fazé-lo, para que o ensino ndo se resuma a listas extensas de palavras relacionadas a
um campo semantico ou a um elemento linguistico especifico.

As listas fazem parte do ensino, ndo porque estdo entre as praticas mais comuns de
ensino de vocabulario — o que, do ponto de vista adotado neste trabalho, ndo € eficiente —,
mas porque sdo importantes fontes de estudo utilizadas para estabelecer o contetdo lexical
que o falante deveria dominar para ser proficiente na lingua-alvo, segundo estudos iniciados
nos anos 1930. Foi nesse periodo, com o surgimento da abordagem de leitura nos Estados
Unidos, e com a preocupacdo de Michael West, na Gra Bretanha, em relacdo a necessidade
de dominar o léxico para facilitar o desenvolvimento da habilidade de leitura, que se
originou o chamado Movimento de Controle do Vocabuldrio. Havia uma preocupacéo
quanto ao numero de palavras que os aprendizes conheciam da nova lingua, que parecia néo
ser satisfatorio, dado que o tempo de aula ndo focava no uso da lingua-alvo e, quando o
fazia, ndo fornecia condicGes ao aluno de selecionar o conteudo necessario; outro fator
apontado é o de que se ensinavam palavras sem utilidade para a realidade do aluno, segundo
Zimmerman (1997). O principal problema levantado nesse momento foi exatamente sobre
qual vocabulario ensinar, uma vez que ja se tinha clara a necessidade de investigar a
aquisicdo do vocabulario e o uso, na pratica, do vocabulario aprendido.

A partir desse periodo, muitos estudos, como os de West (1953), van Ek (1975) e
Hindmarsch (1980), baseados em levantamento de frequéncia, foram desenvolvidos para
que se chegasse a um resultado sobre quais palavras deveriam ser ensinadas durante cada
fase do processo de aprendizado de LE, a fim de atender as necessidades dos cursos de
idioma e de oferecer um vocabulario minimo para os aprendizes. Segundo Leffa (2000, p. 25),
0 que motiva esse tipo de estudo de ocorréncias de palavras é constatar que “a maior parte
do vocabulario de um texto é formada pelas palavras mais comuns da lingua”, ou seja,
aquelas que sdo mais usadas e aparecem em maior numero de contextos. Um exemplo de
lista de palavras que foi uma referéncia por muito tempo para a producdo de material
didatico de inglés é a The General Service List (GSL), realizada por West em 1936 e
publicada posteriormente em 1953, que apresenta 2.000 palavras compiladas a partir de um

corpus de 5.000.000 de palavras de uso frequente em textos escritos. De acordo com Leffa
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(2000), o estudo de frequéncia lexical é importante para o ensino de linguas e, indiretamente,
para a terminologia, uma vez que tem fungdo na delimitacdo das areas de conhecimento, o que
confere ao Iéxico a funcdo de determinar as diferentes ciéncias.

Nation (1990) questiona o aprendizado focado em listas de palavras, argumentando
gue a palavra ndo é s6 um item listado, mas uma possibilidade de sentidos variados, que
multiplicariam consideravelmente a listagem. Ao considerar os seus varios sentidos, o
autor estaria enfatizando a ocorréncia das palavras nas mais diversas situacfes de uso, 0
gue remete ao aprendizado em contextos especificos, ndo de forma isolada. Aprender
vocabulario estaria relacionado a profundidade com que se estuda uma palavra, ndo s6 a
sua extensdo. De acordo com Nation (2005), para que o aprendizado de um vocabulario
seja produtivo é preciso reencontrar as palavras inUmeras vezes, em situacdes e em
momentos distintos, 0 que permitiria atingir um conhecimento lexical suficiente, para

colocar em pratica o conhecimento construido.
1.2 Conhecimento quantitativo e qualitativo do léxico

As palavras trazem consigo significados varios que lhe sdo proprios e que
representam toda a experiéncia acumulada de uma sociedade e do acervo da sua cultura
através das idades, conforme define Biderman (2001, p. 179). De acordo com Leffa (2000,
p. 24), “conhecer essa riqueza das palavras faz parte do que significa conhecer uma
lingua”. E um conhecimento complexo que envolve um saber inconsciente que os falantes
de uma determinada lingua tém, tendo estudado ou ndo as normas que a regem. Trata-se de
saberes que incluem conhecimentos sobre sua colocabilidade com outras palavras, suas
restricdes de uso, sua probabilidade de ocorréncia na fala e na escrita, suas relages
paradigmaticas com outras palavras, entre outros aspectos. O desenvolvimento e a
evolugdo desse conhecimento abarcam trés dimensées* no processo de aprendizagem do
aluno: a da quantidade, profundidade e da produtividade. A dimensdo da quantidade mede
0 numero de palavras que o aprendiz conhece, sem que esse conhecimento implique,
necessariamente, 0 saber sobre os possiveis usos dessas palavras. A transicdo de um
conhecimento superficial a um conhecimento profundo da palavra diz respeito a dimensao
da profundidade, a capacidade que o aluno tem de estabelecer relagGes paradigmaticas e
sintagmaticas entre elas. O conhecimento do léxico passa, por sua vez, a dimensdo da

produtividade, na qual o vocabulario receptivo — voltado a compreensdo — passa a ser

* As dimensdes apresentadas aqui foram adaptadas por Leffa (2000) da concepgéo de Henriksen (1999).
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cada vez mais produtivo com o uso. S&o trés dimensdes que abarcam de modo geral o
processo de conhecimento de uma palavra, que é muito mais complexo do que té-las
listadas na memodria.

Como apontado anteriormente, no ensino e aprendizado de linguas estrangeiras,
conhecer o léxico e as estruturas gramaticais da lingua alvo é uma das maiores
preocupacOes de estudantes e professores para desenvolver a fluéncia. Acredita-se que
quanto mais amplo é o repertério lexical do falante da LE, mais facilmente ele consegue se
expressar. E comum ouvir dos alunos que a “falta de palavras” impossibilita a
comunicacdo oral e que essa € a maior deficiéncia a ser suprida. No entanto, o
conhecimento de um grande nimero de palavras ndo pressup@e, necessariamente, dominio
da lingua e fluéncia. E preciso saber usar essas palavras em situacbes reais de
comunicacdo, o que implica reconhecer o contexto onde ocorrem e quais sdo suas
particularidades.

Para exemplificar como seria o conhecimento lexical baseado na quantidade, Leffa
(2000), em estudos de frequéncia lexical, propds que se as palavras de um dicionario da
lingua portuguesa, que chegam a duzentas mil, fossem distribuidas por textos da lingua,
sem que houvesse repeticdo, um estrangeiro que conhecesse apenas cem delas
provavelmente ndo chegaria a entender uma unica palavra em um dos textos. Neste caso,
de acordo com a estatistica, para entender uma Unica palavra dessas cem, seria necessario
conhecer pelo menos duas mil palavras da lingua portuguesa. Isso porque das 200.000
palavras presentes no dicionario, cada texto possuiria 100 delas sendo usadas apenas uma
vez, totalizando 2.000 textos. Considerando que cada texto tivesse uma palavra conhecida
pelo aluno, seria necessario conhecer 2.000. Ha que se levar em conta também que nesse
numero total de palavras contabilizadas no dicionario estdo aquelas com baixa frequéncia
de uso, como as que costumam aparecer em contextos de especificidade ou que sdo
desconhecidas dos falantes.

A partir do estudo da frequéncia de ocorréncias lexicais em textos académicos,
Leffa (2000) constatou que a maior parte do vocabulario de um texto é formada pelas
palavras mais comuns da lingua, que s@o usadas em qualquer contexto. Entre elas, estdo as
que pertencem ao sistema fechado da lingua (como artigos, pronomes, preposicoes,
conjuncdes etc.) e que séo mais frequentes; e as que pertencem ao sistema aberto (verbos,

substantivos, adjetivos), que ndo menos frequentes. Com isso, € possivel afirmar que o texto é
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a unidade minima para aprender o Iéxico, onde € possivel estudar a palavra e suas inter-
relacOes.

Estudar uma lista de palavras novas com foco no conhecimento quantitativo limita
0 saber lexical do estudante, além de pouco desenvolver sua competéncia lexical. O
conhecimento qualitativo da palavra possibilita seu uso de modo contextualizado, em relacéo
com outras palavras dentro de uma rede de significagfes. Segundo Kato (1995, p. 121),

ao contrario do diciondrio comum, onde os itens aparecem alistados de
forma alfabética, acredita-se que, no léxico mental, o item lexical ndo
aparece isolado, mas sim dentro de uma rede de relacbes paradigmaticas
e sintagmaticas. Assim, o aparecimento de um item no texto devera ativar
outros da mesma éarea, fazendo o leitor prever o desencadeamento
tematico possivel a partir desses itens.

1.3 Ensino incidental e ensino intencional

A leitura foi tida por muito tempo como a forma mais eficiente de aquisicdo de
vocabulario em LM, visto que o aprendiz pode inferir o significado das palavras a partir do
contexto (GOODMAN, 1973; SMITH, 1975; KRASHEN, 1989). Em LE, ainda é muito
comum conceber o aprendizado do Iéxico dessa forma, tanto pela pratica docente quanto
pelos materiais didaticos, que pouco apresentam propostas de exploragio do vocabulario. E
importante ressaltar que o objetivo deste trabalho ndo é criticar o aprendizado por
inferéncia, mas a auséncia de um ensino explicito do Iéxico, que se apoia apenas no
aprendizado incidental. Nesse tipo de processo, 0 estudante & exposto a atividades
comunicativas e a diferentes tipos de textos que envolvem outros exercicios cognitivos,
propiciando o aprendizado e ampliagdo do Iéxico de modo néo intencional.

Nation (2005) refere-se ao ensino incidental e intencional do vocabulario quando
afirma que é comum o professor focar mais na compreensao leitora e oral no processo de
aprendizado do que na producéo escrita e oral. Segundo o autor, a leitura ainda é tida no
senso comum como o0 meio mais eficaz de aprender vocabulario, 0 que depende quase
exclusivamente do estudante, que tem a tarefa de ler 0 maximo que puder. Nesse contexto
de ensino, a aquisicdo do léxico ocorre de modo secundario, sem que seja o foco do
aprendizado e sem a garantia de que o aprendizado de fato ira acontecer. Nem sempre 0
leitor ird inferir o significado das novas palavras, ja que é possivel compreender um texto
sem conhecé-las.

O que Nation (2002, 2005) sugere ao dizer que ensinar vocabulario é um dos

modos mais eficientes para promover o aprendizado e a expansdo do repertério lexical do
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estudante é que o ensino planejado e com foco no vocabulario é mais eficiente do que o
incidental. No entanto, o ensino incidental do lIéxico em lingua estrangeira é predominante
em relacdo ao ensino intencional, segundo estudos de Nation (1990, 2005), Oxford e
Scarcella (1994), Leffa (2000), Biderman (1996), Gatollin (2005), Scaramucci (2007). E
importante que o ensino incidental ndo seja a Unica forma de ensinar, mas que ocorra
juntamente ao ensino planejado do Iéxico.

Por ser cumulativo, ao requerer o encontro com as mesmas palavras varias vezes, 0
aprendizado decorrente do ensino intencional é mais efetivo em lingua materna do que em
LE. Segundo Nation (2002), focar o ensino no input, dando énfase ao desenvolvimento das
habilidades de compreensdo leitora e auditiva em LE, ndo é tdo eficiente como 0 é na
lingua do estudante. Obviamente que o ensino incidental é fundamental para o
desenvolvimento da LE do aluno, mas no caso de estudantes adultos, o ensino intencional €
ainda mais necessario, conforme explica Oxford e Crookall (1990). Isso porque o estudante
ndo adquire a quantidade de palavras necessarias apenas captando seus significados através
dos textos que I&, escuta, fala e escreve. Para reter e usar discursivamente o vocabulario, o
estudante precisa estar exposto a multiplas formas de aprendizado que estabelecam relacéo
entre 0 objeto novo de estudo e seu conhecimento prévio.

Segundo Nation (2002), essas multiplas formas de aprendizado consistem em (1)
estudar os varios aspectos que implicam em conhecer uma palavra, tais como prondncia,
estrutura morfoldgica, significados, colocacdes, usos gramaticais e usos da palavra em
diferentes contextos; (2) conhecer os diferentes usos de uma mesma palavra em relacao ao
sentido que expressa, por exemplo, comparar dois ou mais usos gramaticais da mesma
palavra; pensar na palavra estudada em diferentes contextos, que trazem novas formas e
usos, estimula a conscientizagdo do aluno sobre a importancia desses “reencontros”, o que
ajuda a consolidar o processo de aprendizagem cumulativa, enriquecendo seu
conhecimento lexical; e (3) ajudar o aluno a desenvolver estratégias de aprendizado, de
modo que tenha autonomia para sistematizar aspectos da lingua que serdo necessarios para

continuar aprendendo novas palavras ou novos usos das que ja sabe.
1.4 Leitura e listas de palavras no ensino do léxico

Os estudos sobre o0 ensino e a aprendizagem do Iéxico muito tém avangado, como
explica Scaramucci (2007), principalmente no que diz respeito & consciéncia de que €

preciso sistematizar o ensino nas aulas de lingua. No entanto, apesar da importancia do
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ensino e da aprendizagem do Iéxico ser um consenso entre estudantes e professores,
persiste no senso comum a ideia de que o vocabulario é adquirido quase exclusivamente
por meio da leitura e da memorizacdo de listas de palavras. De fato, a pratica da leitura
pode propiciar inimeros encontros do estudante com a palavra, promovendo a aquisicao
lexical de modo incidental, mas é o fato de essa pratica ser considerada como
autossuficiente, dispensando o ensino planejado do Iéxico, que é contestada.

Outra estrategia recorrente € a memorizacdo de listas de palavras ou expressoes,
facilmente encontradas em livros didaticos de ensino de linguas estrangeiras. Em geral, séo
atividades que apresentam o vocabulario tematico da unidade ou referente a algum texto
com o objetivo de oferecer ao estudante o maior numero possivel de palavras novas. No
entanto, é importante que a aquisi¢cdo seja qualitativa, de modo que o estudante consiga
aprofundar seu conhecimento sobre as palavras aprendidas e produzir textos na lingua
alvo, ndo apenas quantitativo, com o aprendizado de grande numero de palavras que
muitas vezes serdo esquecidas.

Os materiais didaticos costumam trazer variado acervo de atividades voltadas ao
ensino do léxico, como € o caso do material que constitui objeto de anélise deste trabalho,
o livro Portugués Via Brasil: um curso avancado para estrangeiros (LIMA e IUNES,
2010). Embora cada unidade apresente em média seis textos, as atividades de compreensao
e interpretacdo de texto sdo minoria, enquanto as lexicais e gramaticais predominam.
Dentre as gramaticais, ainda ha um ndmero significativo de atividades Iéxico-gramaticais,
apesar de serem apresentadas em secdes exclusivamente dedicadas a gramatica. Em geral,
sdo atividades que privilegiam o ensino da palavra pela quantidade e de modo
desvinculado do texto do qual foram extraidas.

Nesse contexto, circula a crenca de que o aluno € o grande responsavel pelo
aprendizado do léxico, ja que lhe cabe exclusivamente o dever de memorizar as palavras
listadas nas atividades e de se apropriar das que aparecem nos textos que €. Existe ainda o
fato de que o livro didatico é o Unico instrumento utilizado em sala de aula em muitas
situacbes de ensino; e em alguns casos, instrumento de trabalho seguido a risca por
professores que ndo tém formacdo na area de ensino. E comum que seja o principal
material usado em aula, inclusive de modo sistematico no que diz respeito ao seu contedido
e organizacdo. Costuma ter uma variedade significativa de atividades para aprender

vocabulario que resultam em um montante de palavras a serem memorizadas, raramente
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contextualizadas. A memorizacdo ocorre, mas o0 aprendizado provavelmente ndo, uma vez
que essas palavras aparecem dissociadas de qualgquer contexto de uso.

Embora descontextualizadas, as atividades lexicais propostas nos materiais
didaticos de lingua estrangeira partem de textos escritos e orais. No material aqui
analisado, as atividades partem especificamente de textos escritos de géneros discursivos
variados, mas predominantemente literarios. O trabalho com os textos, no que diz respeito
ao ensino do léxico, limita-se a realizacdo das atividades relacionadas a eles, sem que se
explorem suas caracteristicas léxico-semanticas, gramaticais, culturais e discursivas. A
excecdo das atividades sugeridas no livro, ha pouco ou nenhum planejamento para o0 ensino
do léxico especifico do texto pelo professor, uma vez que 0 processo centra-se no

aprendizado incidental, que ocorre a partir da compreensao leitora e oral por si sO.
1.5 Ampliacao do Iéxico

A ampliagdo do Iéxico expande o universo conceitual da lingua-alvo, de modo que
0S sujeitos-agentes atuam na constru¢do e no reconhecimento dos varios sentidos das
palavras. Conhecer as possibilidades que as palavras trazem faz do aprendiz cada vez mais
conhecedor da lingua-alvo e parte de seu universo.

Para compreender um texto, exige-se, segundo Kato (1990, p. 100), a interacdo do
leitor com dados do texto, dados de sua memoria e de sua capacidade cooperativo-
comunicativa com um autor que ele geralmente ndo conhece, além de estratégias sintaticas
e lexicais. Essas estratégias, utilizadas na aprendizagem intencional, estimulam os aspectos
cognitivos e afetivos do aluno, ampliando os sentidos do vocabulario com base em campos
lexicais e semanticos.

Os campos semanticos constituem uma rede de significacbes de que forma parte
uma palavra. Para Biderman (2001, p. 193) “toda palavra abrange uma rede de
significacOes, as vezes muito extensa. Aos vocabulos que integram essa rede damos o
nome de campo semantico dessa palavra”. As palavras, por sua vez, integradas a essa rede
de significacOes, possuem sentidos validados pelo contexto em que estdo inseridas. Seus
sentidos sdo limitados pelas relagbes que existem dentro do texto, mas podem ser
ampliados dentro das possibilidades das estruturas semanticas de que fazem parte.

Assim, a exploracdo do vocabulario é importante, entre outros fatores, uma vez que
o conhecimento lexical do leitor atua com as estratégias sintaticas de leitura, servindo de

suporte para a identificacdo de cadeias de elementos e das funcbes de seus constituintes
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dentro do texto. Sabe-se que uma unidade lexical ndo aparece isoladamente em um texto,
mas dentro de um sistema léxico formado por um conjunto de termos que guardam
relacBes entre si. Segundo Kato (1990, p. 99), o item lexical aparece dentro de uma rede de
relaces paradigmaticas e sintagmaticas, ativando outros itens da mesma area, o que faz o
leitor prever o desencadeamento tematico possivel a partir dessas ocorréncias.

Sobre essas relagdes de sentido existentes entre os itens lexicais, Lyons (1979, p.
454) explica que “algumas unidades vocabulares formam sistemas lexicais e que se deve
descrever a estrutura semantica desses sistemas em funcdo das relacbes de sentido
estabelecidas entre as unidades lexicais”. Kato (1990, p. 99-100) acrescenta a ideia de que
“a compreensao e a aprendizagem de um item lexical parece tanto mais efetiva quanto maior
0 namero de relacbes que esse item consegue estabelecer com itens ja compreendidos ou
aprendidos”. Dessa forma, entende-se que quanto mais relacbes um item mantém com
outros, mais facilmente os saberes se cruzam de modo a direcionar o aprendiz ao seu
“inventario” lexical e a estabelecer relagdes entre os prép2ios conhecimentos.

Sendo assim, ampliar o sentido das palavras da lingua-alvo para um aluno de lingua
estrangeira faz-se tdo importante quanto para um aprendiz da lingua materna: aumentam as
possiblidades de comunicagdo em distintas situacdes interacionais. Pauliukonis (2005, p.
103) estabelece, desde o ponto de vista discursivo, que o objetivo do 1éxico, em seu sentido
amplo, é fazer o aluno apropriar-se adequadamente dos varios sentidos das palavras e
retirar os melhores efeitos do uso dos vocabularios nos diversos textos, 0 que resultaria

numa eficaz comunicacao textual.
1.6 Conhecimento lexical

Para Oxford e Scarcella (1994), conhecer uma palavra vai além da habilidade de
identifica-la pela sua fonética ou escrita, inclusive por sua tradugdo correspondente a
lingua materna. Conhecer uma palavra em LE implica saber usa-la de modo comunicativo
em um contexto de interacdo. Assim como a gramética, uma palavra isolada, fora de um
contexto real de uso, perde suas particularidades.

Segundo Rio-Torto (2006),

“em funcdo da sua natureza, que é pluridimensional, o léxico [...] ndo se
confina a abordagens monodimensionais, envolvendo antes a morfologia
das unidades lexicais que o integram, a semantica e a sintaxe interna e
externa destas, o funcionamento discursivo-pragmatico que os falantes
delas fazem”.
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Diante da complexidade do Iéxico, o ensino de uma palavra nunca abarcara todas as

suas dimensdes, mas é preciso identificar o que o estudante ja conhece e privilegiar o que

ele ainda ndo sabe. Os aspectos que importam conhecer ndo sdo estaticos, variam de

acordo com o falante e o objetivo de seu aprendizado.

O falante alcanga o conhecimento lexical da LE quando conhece forma, gramatica,

colocagdes, funcbes e associagdes da palavra em uso, conforme descrevem Oxford e
Scarcella (1994):

Forma. Conhecer a forma de uma palavra é conhecer sua morfologia e
fonética. Do ponto de vista da fonética, saber como produzir cada som e
como pronuncia-la; do ponto de vista da escrita, saber soletrar e interpretar
cada letra. Do ponto de vista da morfologia, é preciso saber como combinar
elementos para criar outras palavras e como essas palavras se relacionam
entre si.

Gramética. Assim como as palavras se relacionam gramaticalmente entre si,
ao que chamamos sintaxe da lingua, elas também sdo regidas por uma
gramatica interna, como a flexdo de numero e de género.

Colocabilidade. Ha também que se conhecer as possiveis colocacbes de
uma palavra. Trata-se de sintagmas lexicalizados, que sdo palavras que
ocorrem juntas, sempre em uma mesma ordem.

Funcéo. Trata-se de saber a frequéncia de uso e as situagdes de uso de uma
palavra. Algumas palavras tém o uso mais ou menos frequente em contextos
especificos e apresentam registro de acordo com as classes sociais, papel
social que desempenham, género discursivo, tipo de discurso, variacéo
geografica e diacronica.

Significado. O significado de uma palavra em uma lingua ndo corresponde
diretamente ao seu equivalente em outra lingua. Conhecer o significado de
uma palavra é conhecer seu significado no dicionario e no contexto em

ocorre.

E preciso reconhecer o potencial de aprendizado da palavra no que diz respeito ao

seu significado, forma e uso, segundo Nation (1990). Conhecer os significados de uma

palavra pressupde que o falante saiba se existe a palavra estudada em lingua materna como

um cognato; se ha uma palavra nessa lingua com o mesmo significado que na LE; se essa

palavra pertence ao mesmo grupo gramatical e tem 0 mesmo uso sintatico que em lingua
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materna. Quanto a conhecer sua forma, é preciso conseguir repetir com precisdo a palavra
falada e escrevé-la adequadamente, além de saber identificar seus afixos. Conhecer seus
usos inclui saber se as regras gramaticais que a regem sdo previsiveis, se tem as mesmas
colocacdes e restrices de uso que na L1.

No que diz respeito a pratica docente, de acordo com Nation (1990) e Oxford e
Scarcella (1994), o ensino efetivo de vocabulario envolve planejamento por parte do
professor, que deve avaliar quais palavras precisam ser ensinadas (e, no caso das que nao
sdo ensinadas, avaliar de que modo ndo comprometem a compreensdo do texto), se a
palavra é de alta ou baixa frequéncia de uso na lingua, se € um termo técnico ou especifico
a uma area, se tem relevancia para o aluno e se de fato serd usada. Quanto a este Gltimo
aspecto, se € uma palavra-chave — com varias ocorréncias no texto — ou se mesmo
aparecendo uma unica vez no texto seja fundamental conhecer seu significado exato para a
compreensdo do que se &, torna-se importante ensina-la, ainda que tenha baixa frequéncia
e pouca probabilidade de uso em outros contextos.

O potencial de aprendizado difere de uma palavra para outra de acordo com o modo
como se relaciona ao conhecimento da L1 do aluno. Ha que se levar em conta também se 0
aluno ja possui conhecimento na LE e/ou em outras linguas. Para exemplificar a avaliacdo
que se faz de uma palavra quanto ao seu potencial de aprendizado, Nation (2005) usou a
palavra friend no contexto de ensino de inglés para estudantes tailandeses. Segundo ele, é
preciso fazer essa avaliacao de acordo com o que se sabe da L1 do aluno ou de acordo com
o0 lugar que essa palavra ocupa na LE. Ha que se levar em conta se a prondncia é ou ndo
previsivel; se a ortografia, tendo em vista a prondncia, é ou ndo previsivel; se, no que diz
respeito aos aspectos gramaticais, € uma palavra que aceita afixos, flexdo de género e
numero; se na lingua materna tem o mesmo significado, sendo cognato ou ndo; se tem
colocacdo com outras palavras; se apresenta restri¢es de uso.

Para ensinar a palavra “vocé” para hispano-falantes, por exemplo, € preciso saber
que essa palavra tem grande probabilidade de ocorréncia na lingua, tanto na fala como na
escrita, mas tem limitagbes de registro. E uma palavra que ndo ocorre em qualquer
contexto, como em situacdes formais, em que se considera a idade do falante e a variedade
linguistica da regido. O estudante precisa saber que “vocé” ndo é uma forma apropriada
para dirigir-se a uma autoridade religiosa, por exemplo; que a uma pessoa idosa € mais
adequado chamaé-la de “(0) senhor” ou “(a) senhora”, e que em algumas regides do Brasil é

comum dirigir-se ao colega ou familiar chamando-o de “tu”. Na L1 do estudante hispano-
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falante, por outro lado, existe a forma “tU” e “vos” no singular — a primeira, americana e
peninsular, e a segunda, exclusiva de algumas regides da América — e “vosotros/a” e
“ustedes” no plural. “Vosotros/a” & forma plural de “td”, 22 pessoa do discurso,
caracteristica do espanhol peninsular. No entanto, “ustedes”, 3% pessoa do plural de
“usted”, tem registro formal na Espanha, mas uso tanto formal como informal na América.
Assim, o registro da palavra “vocé” é um dos aspectos mais importantes para um aluno
hispano-falante conhecer. Nem sempre o professor terd conhecimento sobre todas as
particularidades da L1 do estudante, e em alguns casos, ndo conhecera nada da sua lingua;
mas deve saber o que o falante da LE ja conhece da lingua e das palavras novas, além dos
seus interesses e necessidades de aprendizado.

As restricbes de uso também ocorrem na escrita. Em um e-mail corporativo,
dependendo da pessoa a quem se dirige — por exemplo, um cliente que recebe tratamento
diferenciado —, ou de acordo com o funcionamento das relagdes hierarquicas na empresa,
0 uso de “vocé” pode ndo ser apropriado. O conhecimento do estudante sobre o espaco
corporativo aliado ao seu conhecimento de mundo influenciam suas escolhas lexicais tanto
em lingua materna como em lingua estrangeira; no entanto, para manejar bem esses usos
da lingua, é preciso conhecer a carga cultural das palavras que constituirdo o discurso no
mundo corporativo dado como exemplo.

A forma grafica e sonora da palavra “vocé” ndo é previsivel para o estudante
hispano-falante, que, por ndo ter na sua lingua uma palavra com forma e sentido
semelhante, poderia confundir a escrita da letra -c por -s, inclusive porque ambas tém o
mesmo som entre vogais tanto na L1 como na L2. O som da letra “v” também néo é
previsivel, embora exista no espanhol. Em portugués existe o par de sons [b] e [v],
foneticamente semelhantes, ambos labiais com o mesmo articulador ativo, a diferenca que
[b] € ocluviso e [v] é fricativo; em espanhol, o som [b] corresponde as duas letras: “b” e “v”.

O acento grafico também deve ser ensinado, ja que ndo existe na L1 do estudante.
Na L1 do aluno, a letra “e” é sempre pronunciada de modo fechado, enquanto no portugués
sua pronuncia é indicada pelo acento circunflexo — pronuncia fechada — e pelo acento
agudo — pronuncia aberta —, além de haver diferenca sem acento grafico.

E um pronome de tratamento, mas funciona discursivamente como um pronome
pessoal do caso reto de 22 pessoa e gramaticalmente de 32 pessoa. Tem flexdo de numero

singular e plural. Ndo tem derivacdes, mas apresenta diferentes grafias segundo o grau de
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formalidade: em escrita informal, como em uma mensagem virtual, e na fala, pode ser
abreviado para “vc” ou “cé”.

Conhecer uma palavra vai além de tratar dos seus sentidos, significa conhecer sua
estrutura interna e suas inter-relacdes com outras palavras. Se o estudante ja conhece uma
palavra, poderd aprender suas derivagdes, relacoes sintaticas, outros tipos de usos discursivos;

pensar em suas variagdes linguisticas, grau de formalidade, onde vai circular socialmente.

1.7 Tipos de atividades no ensino (des)contextualizado do Iéxico

Ao sugerir a sistematicidade e o planejamento do ensino, Oxford e Scarcella (1994)
enfatizam o estudo do vocabulario de modo contextualizado, ou seja, que 0 encontro com a
palavra aconteca no texto, a partir do uso. De acordo com o0s autores, a forma mais
eficiente de aprender vocabuldrio € em contexto, ajudando os alunos a desenvolver
estratégias para aprender novas palavras e continuar aprendendo fora da sala de aula. Para
isso, ressaltam que o estudo do vocabulario deve estar focado em dois aspectos: o primeiro
deles é no aluno, de modo que o ensino do vocabulario em LE deve ser sistematizado,
levando em consideracdo a complexidade de aprender as palavras selecionadas e 0s aspectos
que influenciam na aquisic¢éo; o segundo esta no ensino, que deve levar em conta as necessidades
do aluno para que ele desenvolva estratégias de aprendizado e os tipos de atividades usadas para
ensinar e ampliar o repertorio lexical do aluno.

Com base nessa proposta, Oxford e Scarcella (1994) analisaram algumas das
atividades recorrentes no ensino de LE e classificaram-nas em trés tipos:
descontextualizadas, parcialmente contextualizadas e completamente contextualizadas. O
primeiro tipo deve ser usado com moderacdo, enquanto os outros dois podem contribuir
significativamente para o ensino sistematizado. O ponto de partida para o ensino do léxico
seria das atividades completamente contextualizadas para descontextualizadas, em um
movimento decrescente. E importante salientar que o sucesso da pratica das atividades
também depende de outros fatores como a maturidade cognitiva do aprendiz, a atengdo que
dispensa a palavra nova, a experiéncia prévia com sua LM e a frequéncia com que a palavra
alvo é apresentada na sala de aula, 0 que promove ou ndo numerosos encontros com ela,
influenciando diretamente no aprendizado.

Segundo Oxford e Scarcella (1994), as atividades descontextualizadas sdo aquelas

que isolam a palavra de qualquer contexto comunicativo e significativo, tornando o
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aprendizado sem sentido e reféem da memorizacdo, uma vez que ndo se constréi um
conhecimento em torno da palavra que possa ajudar o aluno a se lembrar dela. Nessa
categoria, encontram-se as listas de palavras, os flashcards e o uso excessivo dos
dicionarios.

As listas de palavras podem ser organizadas em ordem alfabética ou por categorias.
Em geral, estdo desvinculadas de qualquer contexto de uso, mas podem ser eficientes em
situacbes em que o aprendiz precisa adquirir um grande ndmero de palavras em curto
tempo com uma finalidade especifica, como para submeter-se a testes de vocabulario, no
entanto, acabam sendo facilmente esquecidas. Outro uso possivel das listas é deixar que o
aluno selecione as palavras que precisa aprender ou que organize-as por tema ou por
topico, 0 que torna a atividade parcialmente contextualizada.

Os flashcards também sdo listas de palavras ja organizadas por tema ou por tdpico.
Estruturam-se basicamente em duas partes: de um lado da carta, uma figura ou imagem, do
outro, unidade de palavras ou frases que sdo o significado da imagem na lingua-alvo. E um
instrumento muito utilizado em sala de aula, principalmente com criancas, por ser possivel
envolvé-las em atividades consideradas mais dindmicas e divertidas.

Considera-se 0 uso do dicionario uma atividade descontextualizada quando seu uso
é feito de modo excessivo e sem critério, em que o aluno passa a buscar o significado de
qualquer palavra durante a leitura, deixando de fazer inferéncias ou de utilizar outras
estratégias. Neste caso, os alunos ficam dependentes do material, principalmente se estdo no
nivel inicial e intermediario, quando ainda ndo conhecem um grande namero de palavras.

Para Oxford e Scarcella (1994), atividades parcialmente contextualizadas sdo
aquelas que envolvem a associagdo de palavras, o agrupamento de palavras, a palavra-
chave mnemaonica, a resposta fisica e 0 mapeamento semantico. Nestes casos, as palavras
estariam parcialmente integradas a um contexto comunicativo que propiciaria 0
aprendizado do aluno.

A associacdo de palavras consiste em fazer associacdes significativas para o
aprendiz entre a palavra que se esta aprendendo a outras que ja sejam conhecidas. Essas
associacOes devem estar inseridas em um contexto, a fim de fazer sentido para o aluno, ndo
mais um item a ser memorizado.

No agrupamento, dividem-se longas listas de palavras em listas menores com a
finalidade de classifica-las em categorias ou temas, formando uma rede de caracteristicas

semanticas.
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A atividade que tem a palavra-chave mnemdonica como principio consiste em dar
uma pista acustica ao aprendiz, baseada na sua lingua materna, e uma pista visual. Para dar
uma pista acustica, deve-se dizer uma palavra ou frase na lingua materna do aluno cujo
som se assemelhe ao da palavra nova; a pista visual € a imagem da palavra-chave
interagindo com a palavra da LM. Essa técnica foi desenvolvida por Atkinson (1975) e
considerada bastante eficiente no ensino.

Outro tipo de atividade é a que esta baseada na técnica da resposta fisica de Asher
(Total Physical Response), em que os alunos ouvem o enunciado na lingua-alvo e
demonstram fisicamente seu entendimento.

Por fim, na atividade de mapeamento semantico, o aluno faz um mapa organizando
as palavras de acordo com a relacdo que estabelecem entre si e entre seus significados.
Nesse tipo de atividade, agrupam-se as palavras em torno do conceito ou termo-chave,
construindo-se também uma apresentacdo visual, que explicita as relagcbes conceituais
existentes entre elas.

As atividades completamente contextualizadas sdo aquelas que envolvem a
pratica das quatro habilidades da lingua — compreensdo leitora e auditiva e producao
escrita e oral — integradas em situacdes de comunicacéo reais e auténticas. Para Oxford e
Scarcella (1994), desenvolver atividades em contextos reais contribui com mais eficiéncia
para o aprendizado do Iéxico, visto que o contexto pode sugerir o significado de palavras
ndo familiares. Como o aluno, geralmente, ndo adquire sozinho o vocabulario de que
precisa para interagir em situagdes reais de fala, € preciso orientacéo do professor.

Neste tipo de atividade, o texto é o ponto de partida para que o processo de ensino e
aprendizagem se desenvolva, ndo deve servir apenas de pretexto para tematico ou pratica
gramatical. Oxford e Scarcella (1994) explicam que o professor pode associar as atividades
totalmente contextualizadas as parcialmente contextualizadas, mas sem abandonar o texto.
O papel do professor é proporcionar os varios encontros do aluno com a palavra estudada
em diferentes contextos; ensinar aspectos variados sobre a palavra de acordo com sua
necessidade; ajuda-lo a estabelecer relacdes entre a palavra nova e seu conhecimento; e

estimular sua participacdo nas atividades propostas.
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CAPITULO 2 — LEXICO NO LIVRO DIDATICO

2.1 Livro didatico

As multiplas funcbes que o livro didatico assume na sala de aula suscitam algumas
discussbes sobre sua eficiéncia como um instrumento pedagogico que auxilia a pratica
docente ou se representa um “facilitador” que anula o trabalho do professor. Segundo
Diniz (2009, p. 265), na maioria dos casos, o livro torna-se o elemento central do curso,
sem passar pelo processo de subversdo da pratica docente. Em outros casos, serve de
referencial para o curso, “afetando — ou mesmo determinando — o planejamento, 0s
objetivos da aprendizagem, as competéncias a serem priorizadas, os conteddos a serem
trabalhados e os tipos de atividades a serem propostas”.

Weininger (2001) acredita que o livro didatico seja dispensavel, embora reconheca
que ele oferece suporte ao professor, que teria de preparar e/ou elaborar cotidianamente seu
proprio material. O autor enfatiza que o livro é mais um entre 0s tantos suportes
disponiveis para o ensino e aprendizado de linguas, em cuja &rea a internet vem ganhando
cada vez mais espaco e mostrando-se fonte de recursos consideravel em qualidade e
quantidade.

Considerado um instrumento pedagdgico, o livro didatico € um material cheio de
potencialidades que assume seu papel de acordo com o uso que lhe é dado. Ndo é um
instrumento simples de trabalho, uma vez que precisa ser subvertido pelo professor para
que suas funcdes sejam ativadas. Conforme define Choppin (2004), é um objeto complexo,
com multiplicidade de fungdes, que coexiste com outros suportes educativos e envolve
uma diversidade de agentes.

Dentre as maltiplas funcbes que assumem, os livros didaticos desempenham quatro
que sdo fundamentais, segundo o estudo histérico tracado por Choppin (2004, p. 553):
funcdo referencial, instrumental, ideoldgica e cultural e documental. A funcéo referencial,
também chamada de curricular ou programatica, é vista desde o ponto de vista dos
programas de ensino, em que o livro didatico atende aos propésitos do programa. O livro é
tido como “suporte privilegiado dos conteidos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geraces” (CHOPPIN, 2004, p. 553). Segundo o autor, a funcdo

instrumental do livro é que
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pde em pratica métodos de aprendizagem, propde exercicios ou
atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a memorizacdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou
transversais, a apropriacdo de habilidades, de métodos de analise ou de
resolucdo de problemas, etc.

A funcéo ideoldgica do livro diz respeito ao seu papel na construcdo de identidade,
pois exerce influéncia politica na sociedade explicita ou implicitamente. Entende-se por
funcdo documental — mais recente — a capacidade de o livro representar um conjunto de
documentos textuais ou icOnicos, “cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a
desenvolver o espirito critico do aluno” (CHOPPIN, 2004).

Considerando a fungdo instrumental do livro didatico, pode-se afirmar que, no
contexto de ensino de PLE, ele desempenha um papel de facilitador em relagdo ao ensino e
aprendizagem, uma vez que serve de suporte ao professor para organizar seu trabalho na
sala de aula.

E o material mais utilizado no ensino de PLE, conforme dados coletados para
verificar quantas escolas de idioma de Sdo Paulo adotam livro didatico, segundo pesquisa
de Ueti (2012).

Figura 1 — Dados de pesquisa

Materiais didaticos utilizados nas aulas de
PFOL

Outros (Musica, jornal,  Livros didaticos Flashcards/Figuras Filmes
revista, entrevista em
video ou &udio)

[
[y

=
o
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Fonte: Ueti (2012, p. 49).

O livro ndo deve substituir o trabalho do professor, nem nortear sua aula, mas estar
a sua disposi¢do, pronto para ser moldado e reinventado, dado seu carater multiplo e
mutavel. Espera-se que a selecdo de materiais didaticos que se pretende usar em sala de aula
esteja pautada nos objetivos de aprendizado do aluno e de acordo com seu estilo de aprender.
O objetivo basico do livro didatico de lingua estrangeira, entre outros, é apresentar

textos e atividades que estimulem a reflexdo do aluno sobre a lingua-alvo e que permitam
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ao docente criar um espago em aula que privilegie sua voz e a do aluno, resultando, além

do aprendizado da lingua, em seu uso.
2.2 Livro didatico Portugués Via Brasil: um curso avancado para estrangeiros

Segundo levantamento realizado por Ueti (2012) sobre os livros didaticos mais
usados em escolas de idiomas da cidade de Sao Paulo, o Portugués Via Brasil: um curso
avancado para estrangeiros (LIMA, Emma Eberlein O. F.; IUNES, Samira Abirad. S&o
Paulo: EPU, 2010, 12 edicdo com nova ortografia [1* ed. 2005]) ocupa o primeiro lugar
entre as adocdes, motivo pelo qual foi selecionado como objeto de anélise desta pesquisa.

Optou-se por analisar como o ensino do léxico é proposto no livro didatico dado o
namero restrito de pesquisas com esse tema e visto que estd presente na maioria dos cursos
de PLE, representando o instrumento mais utilizado pelos professores em sala de aula.

O Portugués Via Brasil teve sua primeira publicacdo em 1990, direcionado ao
publico estrangeiro com conhecimento prévio da lingua, correspondente ao nivel
intermediério. Em 2005, surge a nova edicao reformulada, com acréscimo de duas se¢des,
Gramatica em Revisdo e Pausa, apresentacdo grafica mais organizada e moderna. As dez
unidades continuam tendo uma estrutura fixa, agora formada de nove se¢Ges com objetivo
de desenvolver as habilidades de compreenséo leitora e de producdo escrita e oral, com
foco nas duas primeiras.

Cada unidade tem quatro textos usados com objetivos especificos: a partir do
primeiro deles, na secdo Texto Inicial, desenvolvem-se atividades de interpretacdo,
vocabulario e gramaética; com o segundo, na secdo Cotidiano Brasileiro, apresenta-se
algum aspecto cultural do pais; com o terceiro e quarto textos, nas se¢fes Linguagem
Coloquial e Linguagem Formal, busca-se apresentar mostras da linguagem coloquial e da
linguagem formal, respectivamente. Em sua maioria, esses textos sdo auténticos, com
destaque para os da secdo Texto Inicial, que séo literarios — croénicas, em geral —, mas
também ha mostras de textos criados com finalidade didatica ao longo da unidade. Esses
textos vém acompanhados de atividades que exploram seu conteldo ou que propiciam a
reelaboracdo textual por parte do aluno a partir da producéo escrita ou oral.

Tambeém integram as unidades sec¢Oes dedicadas ao ensino da gramatica, divididas
em duas frentes: uma de revisdo (Gramatica em Revisdo) e uma para apresentar novos
topicos (Gramética Nova | e Il). Essas duas Gltimas sdo intercaladas com uma se¢do

voltada a desenvolver o vocabulario (Pausa), principalmente expressdes idiomaticas, com o
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proposito de fazer um “descanso”, uma pausa entre a sistematizacdo dos contetdos
gramaticais, como o préprio nome ja diz. Por fim, ha uma secdo (Ponto de Vista) cujo
objetivo é estimular o debate em sala de aula, para desenvolver a expressdo oral e escrita,
uma vez que estudante também pode organizar seus argumentos no papel. A ordem dessas
secOes € a mesma em todas as unidades: (1) Texto inicial, (2) Gramatica em Revisao, (3)
Cotidiano Brasileiro, (4) Linguagem Coloquial, (5) Gramatica Nova |, (6) Pausa, (7)
Gramatica Nova I, (8) Ponto de Vista e (9) Linguagem Formal.

Com base na organizacgdo das unidades, observa-se que existe uma preocupacao em
desenvolver conteudos gramaticais, culturais, discursivos e lexicais de modo. A gramatica,
nas sec¢bes (2) Gramaética em Revisdo, (5) Gramética Nova | e (7) Gramatica Nova I, est4
pautada no ensino sistematico dos itens e das estruturas gramaticais, com algumas
propostas de atividades de reelaboracdo que estimulam a expresséo oral e/ou escrita. Os
aspectos culturais seriam desenvolvidos em uma sec¢do dedicada a isso, a (3) Cotidiano
Brasileiro. Os elementos discursivos estariam concentrados na se¢do (8) Ponto de Vista,
com proposta de atividade voltada a desenvolver a expressao oral. Por fim, o ensino do
Iéxico estaria concentrado e apresentado mais explicitamente na secdo (6) Pausa, que
consiste em apresentar expressdes da lingua que propiciem ao estudante “brincar com as
palavras” — conforme definicdo dada no Manual do Professor —, e nas se¢des (4)
Linguagem Coloquial e (9) Linguagem Formal, que, como o proprio nome ja diz, exploram
0s registros da lingua — variedades do codigo que dependem da situacdo de realizagédo
(VILELA, 1997).

Considerando o espaco destinado ao léxico, seu ensino também estd presente nas
secBes gramaticais, como serd visto mais adiante, do mesmo modo que aparece ao longo
das unidades com outras possibilidades de ensino e aprendizado, principalmente no que diz
respeito aos textos. Em geral, é apresentado de modo parcialmente contextualizado e
descontextualizado, mas com grande potencial para ser desenvolvido em sala de aula, em
que o trabalho do professor passa a ser fundamental para que o material atinja seu objetivo.
Para os fins desta pesquisa, a analise das atividades estarad concentrada em trés secdes: na
secdo Texto Inicial, onde se encontram atividades de distintas naturezas (interpretacéo,
vocabulério e gramaética) e desenvolvidas a partir do texto; na secdo Gramatica em Revisdo
e Gramatica Nova, que destinadas a contetdos gramaticais, busca explorar alguns aspectos

gramaticais do lexico; e na se¢do Pausa, cujo objetivo € promover o contato com o Iéxico.
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2.3 Léxico no material didatico Portugués Via Brasil
2.3.1 Secédo Texto Inicial

Na primeira secdo de todas as unidades, (1) Texto Inicial, apresentam-se uma
cronica (com excecdo da Unidade 9) e atividades de compreensdo de texto, vocabulario e
gramatica elaborados a partir do texto. Segundo as autoras, 0s “numerosos exercicios de
compreensdo de conteudo, de vocabulario e de enriquecimento da lingua” propostos no
final de cada texto visam a “proporcionar aos alunos progresso real na expressdo, quer oral,
quer escrita” (LIMA; IUNES, 2010, p. 5).

De todas as se¢Oes que compdem a unidade, a Texto Inicial é a que chega mais
proximo do ensino contextualizado do Iéxico, por meio de atividades que possibilitam a
exploracdo do vocabulario do texto quanto aos seus significados e suas possibilidades de
uso. Em muitos livros didaticos, o texto é o ponto de partida para desenvolver os conteddos
linguisticos, mas é comum ver que sdo tratados de modo isolado e independente, como se
existissem descolados de qualquer contexto de uso.

Nessa mesma secao, observa-se que had uma preocupacdo em ensinar alguns usos do
Iéxico que ocorrem no texto, o que vai além de estudar apenas sua forma. No entanto, as
atividades aparecem soltas, sem orientagdes mais especificas para o aluno de como tracar
um caminho entre atividade e texto. Isso se reflete nos enunciados curtos e objetivos,
caracteristicos a obra, o que pode simplificar demais a atividade e limita-la ao que é pedido
no comando — pensando no ponto de vista do aluno, que também utiliza o livro sozinho —,

como se vé em:

Figura 2 — Atividade B, Texto Inicial

1. geringongas destinadas a aliviar as pequenas 2. superestradas intransitaveis
deSdit.aS.da vida ( ) nao asfaltadas
( }el_lmlmalr { ) impedidas
() diminuir ( ) engarrafadas
{ ) remediar

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 2).

ou em
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Figura 3 — Atividade C, Texto Inicial

1. ... geringongas destinadas a aliviar...

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 3).

Na atividade B, seria conveniente informar no enunciado que a expressdo destacada
foi retirada do texto, além de orientar o estudante a levar isso em conta ao escolher outra
palavra com o mesmo sentido. As trés opgdes poderiam se encaixar na frase, mas nem
todas seriam a melhor escolha para o contexto em que “aliviar” esta inserida. Além disso,
para analisar a melhor escolha lexical nessa situacao, é importante também conhecer cada
uma das alternativas. Na atividade C, por exemplo, o comando simplifica o estudo do
Iéxico presente no texto a tarefa de buscar uma palavra equivalente a “destinadas”. Mas
como e onde essa busca seria feita, uma vez que “destinadas” esta no texto e o aluno teria
que buscar fora uma de significado equivalente? E novamente tem-se aqui o afastamento
do texto, que ndo € mencionado no enunciado como fonte de consulta essencial para o
estudante analisar o melhor parassinénimo para o fragmento, que, do modo como é dado
na atividade, ndo chega a ser uma frase completa.

Por outro lado, o enunciado sem muitas informacdes pode deixar a atividade em
aberto para que o professor tenha a liberdade para transforma-la segundo seus objetivos de
ensino. No entanto, um enunciado completo, com informacgdes detalhadas, € necessario
para o desenvolvimento da autonomia do aluno. O professor sempre tera liberdade, maior
ou menor, para ressignificar as atividades, altera-las ou ajusta-las aos objetivos de ensino e
aprendizado, o que ndo justificaria a necessidade de as orienta¢Ges do livro serem vagas.

O conteudo das atividades de vocabulario se constrdi a partir de recortes do texto, e
abarca, de modo diversificado, a exploracgdo dos significados das palavras, considerando o
estudo de relacGes semanticas como os sindnimos e a colocabilidade entre os pares. Abarca
também a dimensdo morfoldgica do léxico, por meio de atividades que exploram a
formacéo de palavras, e a dimensdo gramatical, com o estudo das unidades gramaticais da
lingua, como as preposicdes.

Existe uma relagdo clara entre essas atividades e o texto, mas que ndo foi
estabelecida para o estudante. Os componentes lexicais sdo explorados em suas dimensdes
semanticas e morfossintaticas, mas ndo sdo colocados como elementos do texto que

expressam sentidos e intencdes. As escolhas lexicais sdo motivadas pelas intencGes que se
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quer expressar no texto e com o texto, tem a ver com os efeitos de sentido se quer produzir
e para quem se quer produzir.

Para analisar caso a caso, apresenta-se o texto que da origem a secdo Texto Inicial e
que encabeca todas as atividades®: a cronica “Coisas & fatos”, de Dante Constantini,
publicada no Jornal do Butantd. Esse texto problematiza a criacdo de objetos e servicos

para facilitar o dia a dia, mas que acabam originando outros problemas.

Figura 4 — Texto Verso & Reverso: Coisas & fatos, Texto Inicial

Verso & Reverso

Coisas & fatos

a pequenas dificuldades, que pouco significado
teriam se as tivéssemos deixado cozinhar um
pouco. Os controles monetirios, por exemplo,
provocam crises. O planejamento fiscal origina
a inflagio. A prosperidade endivida um pais.
O programa rural lanca os agricultores em
desespero. O pagamento facilitado provoca
a faléncia. Os sindicatos trabalhistas acabam
com o trabalho. E assim por diante.

No campo da moral, os tiros pela culatra
sdo ainda piores — especialmente quando ten-
tamos induzir as pessoas a se comportarem
melhor Por exemplo: a censura nos induz a ler

Depoisde levar anos observando centenas de
utilidades e geringongas destinadas a aliviar as

pequenas desditas da vida, cheguei 4 conclusdo
de que elas s6 vém aumentar nossas desditas.
Assim, os automdveis nos impedem de ir aonde
queremos. As superestradas induzem as pessoas
a sair e tornd-las intransitiveis. Os inseticidas
imunizam os insetos contra os inseticidas.
Compre um sofd novo e o resto da mobilia lhe

livros escabrosos, o aviso de “tinta fresca™ nos
convida a encostar nos postes recém-pintados,
dizer ds criancas que nido introduzam grios de
feijio no nariz so faz as criancas introduzirem
feijio no nariz. Todas essas coisas nos sugerem
que € melhor, bem melhor ficar quietinho e nio

] g fazer nada.
parecerd uma droga. Adote uma crianga e logo

sua esposa terd gémeos. Meta-se a fazer algo
em casa e terd de chamar um profissional para
fazer tudo de novo. Socialmente, os auxilios
tampouco auxiliam. Mantenha-se sébrio e terd
de conversar com bébados. Segure o bocejo e
a visita se demorard mais. Abaixe a voz para
ser discreto e todos parario de conversar para
ouvi-lo.

Numa escala maior, também, a grande
porcentagem de nossas atribulactes cotidianas é
o resultado de termos dado grande importincia

Dante Constantini - Jornal do Butanti

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 2).

A exploracdo dos aspectos léxico-semanticos predomina na maioria das atividades
(B, C, E e F) voltadas ao ensino do vocabulario do texto. Nas atividades B e C, propde-se o

> Como o foco desta pesquisa é a analise de atividades voltadas ao ensino do vocabulério, em geral ndo
comentamos exercicios que tratam de outros contetidos, como 0s exclusivamente gramaticais, mas trataremos
deles sempre que necessarios para contribuir com a analise aqui desenvolvida.



38

aprendizado da palavra pela sinonimia; ao passo que na atividade E e F, sugere-se um
trabalho a partir das relacdes sintagmaticas da lingua, que se centra na colocabilidade entre

os itens lexicais. Apresentamos a seguir as atividades B e C, em que predominam 0s casos

de sinonimia.
Figura 5 — Atividade B, Texto Inicial

1. geringongas destinadas a aliviar as pequenas 2. superestradas intransitaveis
desditvas_da vida ( ) nio asfaltadas
() el_lm_ma_r { ) impedidas
() diminuir () engarrafadas
( ) remediar

3. ... e o resto da mobilia lhe parecerd uma droga 5. se as tivéssemos deixado cozinhar
() coisa especial ( ) no fogo
() “lixo” ( ) esperar
() um narcético () preparar

4. ... 0s auxilios tampouco auxiliam 6. livros escabrosos
( ) também nio () muito escandalosos
( ) pouco () muito interessantes
() ndo ( ) estranhos

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 2-3).

Figura 6 — Atividade C, Texto Inicial

1. ... geringongas destinadas a aliviar... 7. ... e todos pararao de conversar

9. ... elas s6 vém aumentar nossas desditas 8. ... nossas atribulagdes cotidianas

3. Assim, os automéveis nos impedem de ir 9. Os sindicatos trabalhistas acabam com o

4. As superestradas induzem as pessoas a sair trabalho

5. ... e logo sua esposa tera gémeos 10. ... faz as criangas introduzirem feijao no nariz
6. ... e avisita se demorara mais

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 3).

Em ambas as atividades, explora-se o conceito de sinonimia que, nos livros
didaticos em geral, sdo apresentadas como palavras que tém uma relacdo de equivaléncia
de sentido, podendo ser substituidas umas pelas outras. Do ponto de vista semantico,
palavras sinGnimas sdo aquelas que se substituem em qualquer contexto, pois o sentido
sempre serd 0 mesmo — trata-se da sinonimia perfeita, condicao rara da lingua. Seriam 0s
parassinénimos as unidades lexicais tidas como sindnimos nos livros didaticos, pois sao

eles que tém uma relacdo de equivaléncia de sentido dentro do texto em que aparecem, 0
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gue néo significa que tenham o mesmo sentido em outros contextos. Segundo Barbosa
(2001, p. 175),

consideram-se sinnimos apenas os elementos de um campo lexical que
tem a mesma referéncia cognitiva e conotativa e, ainda, a mesma
distribuicdo, isto €, formas lexicais comutaveis em todos os contextos;
consideram-se parassinbnimos as unidades lexicais de um campo que
tenham a mesma referéncia cognitiva mas tenham referéncias conotativas
diferentes, apresentando, além disso, quase a mesma distribuicgéo [...].

Para manter a coeréncia com os livros didaticos, adotamos aqui “sinonimia” para
fazer referéncia ao que, para os semanticistas, seria parassinonimia.

Lyons (1979) refere-se a sentido cognitivo e afetivo para fazer a distin¢do entre as
relacBes de sentido que a sinonimia estabelece no contexto. Segundo o autor, esses “termos
refletem claramente a ideia de que o uso da lingua envolve a distin¢cdo de duas ou mais
faculdades psicoldgicas: o intelecto, por um lado, e, por outro lado, a imaginacdo e a
afetividade” (Ibid, p. 477). As palavras da “linguagem cotidiana” estariam carregadas de
associacOes afetivas ou conotacdes, o que envolve fatores distintos que podem influir na
escolha de um sindnimo em um contexto ou em uma determinada situacdo. Ja, o sentido
cognitivo da sinonimia reflete a ideia do intelectual, ou seja, das escolhas lexicais que
seriam feitas sem a intencdo de causar efeitos ou aplicar uma carga de sentidos diferente
daquela que a palavra ja carrega consigo.

Tratar sobre as referéncias cognitivas e conotativas, como nomeia Barbosa (2001),
ou sinonimia cognitiva ou afetiva, como descreve Lyons (1979), ajuda a entender o porqué
de a sinonimia depender do contexto para acontecer. Na atividade B3, em “Compre um
sofa novo e o resto da mobilia Ihe parecera uma droga” (descrevemos aqui o fragmento do
texto completo para facilitar o entendimento do contexto), a substituicdo de “uma droga”
por “um lixo” manteria o sentido da frase e as duas unidades lexicais seriam sindnimas.
Ambas as expressdes, “ser uma droga” e “ser um lixo”, encaixam-se no enunciado por
corresponder as caracteristicas da situacdo refletida no texto, cuja linguagem é coloquial.
Outras palavras se encaixariam no enunciado, como “ruim”, “horrivel”, mas talvez nao
alcancassem representar a carga afetiva que as outras duas expressdes deixam transparecer,
gue € a mesma que permeia 0 texto: ironia, da qual o autor é vitima frente as
contrariedades da vida. No entanto, na busca de um sindbnimo, nem todas as escolhas
lexicais sdo motivadas pelo seu sentido ou referéncia, pelo contrario, muitas delas séo
feitas de liberadamente, como explica Lyons (1979), seja para evitar a repeticdo de uma

palavra no mesmo enunciado, seja por seu tamanho (a mais longa ou a mais curta), por ter
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um uso mais cotidiano em detrimento do mais erudito, por atender as exigéncias
fonoldgicas no caso de uma poesia quanto as regras de rima e métrica, entre outros fatores.

As escolhas de palavras e expressfes cognitivamente sindbnimas de que trata Lyons
(1979) ndo sdo baseadas no sentido ou na referéncia, mas evidenciam importantes
elementos que, consciente ou inconscientemente, foram priorizados pelo falante em
detrimento de outros. Usar uma palavra para evitar repeti¢do, por ser mais longa ou mais
curta, por ser coloquial ou erudita, por exemplo, ndo deixa de ser uma escolha para atender
as exigéncias e necessidades do contexto de producdo. Diversos fatores influenciam as
escolhas lexicais de sinbnimos em um texto, o que ndo significa ser necessario analisar o
uso de cada e toda palavra que constitui o enunciado a exaustdo, porque, como afirma
Lyons (1979, p. 477), “ha muitos contextos em que tanto uma como outra palavra podem
ser usadas sem diferenca notavel de conteudo. Seria errdneo supor que as conotacdes
afetivas duma palavra sejam sempre relevantes para seu emprego”.

Em um enunciado, o uso das palavras pode ser motivado ou ndo pelo sentido ou
pela referéncia, sendo coerente chamar a atencdo do estudante para os fatores que podem
influir na escolha do léxico em atividades cujo objetivo € justamente seu ensino. As
atividades B e C focam na identificacdo e na busca de sinGnimos para substituir palavras e
expressdes extraidas da crénica. Sdo parcialmente contextualizadas, com grande potencial
para o ensino do léxico, mas com duas lacunas que, se ndo preenchidas pelas préaticas de
ensino, deixam de ser tdo eficazes. A primeira lacuna diz respeito aos enunciados enxutos
— mencionados anteriormente e sobre 0s quais ndo vamos nos deter aqui —, que, com
orientacOes superficiais que focam mais no “fazer” do que na reflexdo do uso do Iéxico,
ndo criam o elo entre atividade e texto. Na atividade B, o enunciado “Assinale o
significado da expressao destacada”, e na C, “Dé sin6bnimos”, o objetivo é que o estudante
execute a tarefa de buscar o sinénimo das unidades lexicais em destaque, mas sem analisar
como se chega até essa substituicdo, para qué e que efeitos essa substituicdo traria para o
texto. Essa seria a segunda lacuna da atividade, que incide na falta de um propésito para as
substituicdes que levasse o estudante a refletir sobre cada uso lexical.

As unidades lexicais destacadas nas atividades sdo apresentadas no formato de
recortes aleatérios do texto que acabam ndo garantindo a unidade de sentido do novo
enunciado que formam fora dele. Claro esta que existe uma relacdo entre essas atividades e
0 texto, mas que nédo foi estabelecida para o estudante. S6 buscar o sinébnimo da palavra

destacada no fragmento ndo estabelece uma relacdo entre a nova palavra e o texto, mas
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entre as palavras que so passiveis de substituicdo. E preciso levar em conta a textualidade,
considerando o funcionamento do sindnimo em questdo dentro do texto com as outras
palavras, como parte de uma rede de significacfes que so6 tem sentido pelas relagdes que
estabelecem entre si.

A pratica de ensino daria conta de suprir essas lacunas, uma vez que o ideal é que
se parta de uma atividade totalmente contextualizada para outras parcialmente
contextualizadas. Segundo Oxford e Scarcella (1994), a partir do ensino totalmente
contextualizado, o professor complementa esse tipo de atividade desenvolvendo estratégias
gue ajudem os estudantes a aprender o vocabulario de modo auténomo.

Na atividade B, propGe-se ao aluno assinalar, dentre as trés opcOes oferecidas em
cada item, a que contenha o “significado” da expressdo destacada, que seria um item
lexical equivalente.

No item1:

Figura 7 — Atividade B1, Texto Inicial

1. geringongas destinadas a aliviar as pequenas
desditas da vida
() eliminar
( ) diminuir
( ) remediar

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 2).

se 0 aluno ndo souber que “aliviar” ndo € por fim a alguma coisa, mas amenizar, diminuir,
tornar suportavel, pode incorrer no erro de escolher “eliminar” como uma possibilidade, ja
gue esse sentido caberia no fragmento, mas ndo no texto. “Diminuir” € a alternativa mais
proxima para substituir “aliviar”, até porque no mesmo trecho em que a palavra aparece
diz-se “cheguei a concluséo de que elas s6 vém para aumentar nossas desditas”, em que a
palavra “aumentar” pode sugerir que o objetivo seja “diminuir’. De todos os modos,
analisar a palavra “aliviar”, que ndo é simplesmente “diminuir”, propicia a reflexdo sobre a
carga de afeto que comporta, que tem a ver com amenizar algo que atormenta, que é um
fardo, um problema, mas que continua a existir. Pode-se considerar também que
“remediar”, com o sentido de reparar, corrigir as desditas da vida também poderia ser uma
opcao valida, afinal, as geringoncgas servem pra isso.

No item2, todas as alternativas sdo validas.
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Figura 8 — Atividade B2, Texto Inicial

2. superestradas intransitiveis

( ) ndo asfaltadas
{ ) impedidas
{ ) engarrafadas

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 2).

A estrada pode ser/estar “intransitavel” por ser de terra ou ter mas condic¢des de uso
(*néo asfaltada™), como buracos e falta de sinalizagéo; por estar com algum impedimento
por motivo de reparo (“impedidas”), ampliacdo e até mesmo um acidente; e intransitavel
por conta do excesso de carros que circulam pelo mesmo trecho (“engarrafadas”). S6 é
possivel saber a alternativa adequada voltando ao texto para entender o contexto em que
aparece o item lexical “intransitavel”. Além de aprender o que significa essa palavra neste
contexto especifico, o aluno também amplia o conhecimento sobre ela a partir das
alternativas dadas na atividade. Institui-se aqui 0 movimento inverso de reencontrar a
palavra em diferentes contextos, pois, neste caso, ela é que traz essas diferentes situacoes

para dentro de um mesmo texto.

Figura 9 — Atividade B3-6, Texto Inicial

3. ... e o resto da mobilia lhe parecerd uma droga 5. se as tivéssemos deixado cozinhar
() coisa especial ( ) no fogo
() “lixo” ( ) esperar
() um narcético () preparar
4. ... os auxilios tampouco auxiliam 6. livros escabrosos
( ) também nio () muito escandalosos
() pouco () muito interessantes
( ) ndo ( ) estranhos

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 3).

No item 4 também é preciso que se volte ao texto para entender o uso de
“tampouco”. Todas as alternativas sdo validas, mas é no texto que se esclarece qual € o

parassindnimo adequado.

Figura 10 — Atividade B4, Texto Inicial

4. ... os auxilios tampouco auxiliam
( ) também nao
() pouco
()

nao

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 3).
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De modo geral, as alternativas dos itens 1, 2 e 4 sdo todas possiveis porque fazem parte
da mesma rede seméntica, diferente das opc¢Bes dos itens 3 e 5. No exercicio 3, por exemplo,

Figura 11 — Atividade B3, Texto Inicial

3. ... e o resto da mobilia lhe parecerd uma droga

() coisa especial
[ ) “lixo”
() um narcético

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 3).

“lixo” e “narcético” pertencem a redes semanticas distintas, enquanto “coisa especial” néo
teria nenhuma relagcdo com a palavra, a ndo ser que fosse usada para comprovar o tipo de
traco sémico que ndo se encaixa em nenhum sentido da palavra da “droga”. Ha que se
levar em conta também que em ambos os itens, 3 e 5, apresentam-se expressdes da lingua,
nem sempre Obvias se a combinacdo dos itens lexicais assumem outros sentidos que se
distanciam do de cada item isolado. Isso pode ser observado no exercicio 5, em que se

apresenta a expressdo “deixar algo ou alguém cozinhando”.

Figura 12 — Atividade B5, Texto Inicial

5. se as tivéssemos deixado cozinhar

( ) no fogo
() esperar
() preparar

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 3).

Se o0 estudante se detém apenas as alternativas, € facil perceber que, no sentido
literal da palavra, “preparar” e “no fogo” pertencem a mesma rede semantica do item
“cozinhar” no sentido de preparar alimentos. O retorno ao texto permite observar que, no
contexto de deixar as dificuldades cozinharem para que nao tivessem tanto significado, o
item “esperar” é o0 que se comuta com a expressao “deixar cozinhar” dentro da rede de
significacBes construida na cronica. Vale observar também que uma das possibilidades
dadas para comutar com o verbo “cozinhar” é a expressdo adverbial “no fogo”, o que nédo
corresponderia de inicio com as caracteristicas gramaticais do item lexical em questao.

A atividade C, parcialmente contextualizada, privilegia as relagdes semanticas
tradicionais, como a sinonimia. A atividade consiste em buscar um equivalente ou uma
definicdo para uma palavra, mas sem que se oferecam orientacGes claras de como isso

pode ser feito.
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Figura 13 — Atividade C, Texto Inicial

1. ... geringongas destinadas a aliviar... 7. ... e todos pararao de conversar

2. ... elas s6 vém aumentar nossas desditas 8. ... nossas atribulagdes cotidianas

3. Assim, os automéveis nos impedem de ir 9. Os sindicatos trabalhistas acabam com o

4. As superestradas induzem as pessoas a sair trabalho

5. ... e logo sua esposa tera gémeos 10. ... faz as criangas introduzirem feijdo no nariz
6. ... e avisita se demorara mais

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 3).

O recorte que se faz dos trechos as vezes é insuficiente para entender o uso da
palavra, que acaba sendo desvinculada do seu contexto real de uso. Por outro lado, € essa
insuficiéncia que gera a necessidade de se voltar ao texto para entender o uso de cada
palavra. A busca no dicionario implica que o estudante entenda, dentre as acepg¢des da
palavra, a que melhor se encaixa nas situacGes apresentadas. No contexto do material
didatico, essa atividade é proposta de modo parcialmente desvinculado do texto, mas, no
contexto do ensino e aprendizado, pode se tornar totalmente contextualizada se houver o
retorno ao texto para analisar a ocorréncia de cada item lexical.

A atividade D visa explorar essencialmente a formagdo de palavras a partir da sua

categorizacao gramatical em substantivo, verbo e adjetivo.

Figura 14 — Atividade D, Texto Inicial

SUBSTANTIVO VERBO ADJETIVO
a utilidade
destinado
impedir
transitavel
imunizar
adotar
bébado
o resultado
originar
endividar
a faléncia
ler

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 3).
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E um exemplo claro de uma proposta de ampliagdo do Iéxico por meio da
classificacdo gramatical das palavras. Espera-se que o estudante conhega as regras
gramaticais de formacdo de palavras nas trés categorias apresentadas. Como ponto de
partida, oferece-se uma palavra em uma das trés categorias, para que o estudante escreva as
outras formas correspondentes as duas classes gramaticais. O primeiro item lexical
apresentado € o substantivo “utilidade”. Para completar as outras duas categorias, verbo e
adjetivo, respectivamente, o estudante deve chegar a conclusdo que “utilidade” vem do
verbo “utilizar” e dele deriva o adjetivo “Util”. Ora séo dadas as palavras primitivas para
gue se chegue aos seus derivados, ora sdo dadas palavras derivadas para que se chegue a
sua forma primitiva. Estdo envolvidos nessa atividade diferentes processos de formacao de
palavra por derivacdo, que consiste na juncdo de um afixo, que pode ser um prefixo ou
sufixo, a uma base.

Ambos os processos de formacdo ddo origem a novas palavras e a categorias
gramaticais diferentes, influenciando também na estrutura sintatica dos enunciados. O
processo de formacdo de palavras que mais da origem a novas categorias gramaticais é o
sufixal, predominante nessa atividade. S&o os sufixos que, ao se acoplarem a uma base,
provocam a transferéncia de uma palavra para uma nova categoria gramatical, como ocorre
com o verbo “impedir”, da coluna Verbo: “impedimento” < “impedir” > “impedido”,
respectivamente substantivo < verbo > adjetivo. Esse processo ainda pode provocar uma
alteracdo semantica na unidade lexical, como em “beber” > “bébado”, em que “bébado”
expressa uma consequéncia do exagero da acdo de “beber”, chegando ao estado de
embriaguez. O processo de formacdo prefixal, por sua vez, pode ou ndo provocar a
transposicdo gramatical, e, diferentemente dos sufixos, um mesmo prefixo pode funcionar
com distintas categorias e sempre com o mesmo significado. Segundo Alves (1994), a
derivacdo prefixal evidencia também o desejo de economia discursiva, uma vez que 0 USO
de um prefixo pode substituir toda uma construgéo sintatica.

Essas mudancas que podem ocorrer com a formacgdo de palavras se explicam
porque os afixos tém um significado proprio e colaboram no significado derivativo global
quando se unem a um item lexical, o0 que confere um novo uso a palavra de origem. Os
sufixos, por exemplo, estdo presos a certas categorias de palavras. Os substantivos
formados a partir de verbos, designados de nomen actionis, podem expressar agdo ou
resultado da acédo; ser portador da acdo ou instrumento (VILELA, 1994). Exemplo de

sufixos que expressam valor de a¢do ou resultado de acédo, ou ficam entre um e outro, séo
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-agem, -(d/t)ura, -ario, -ia, -éncia/enca, -ancia/anga, -ada/ida, -ado/ato, -mento e -(¢)do —
estes dois Ultimos sdo os sufixos mais disponiveis e produtivos na lingua.
Apresenta-se, a seguir, 0 quadro da atividade D com respostas, das quais apenas 0s itens

lexicais destacados com negrito sao os que foram extraidos da cronica e oferecidos na atividade.

Quadro 1 — Atividade D, Texto Inicial (Respostas)

SUBSTANTIVO VERBO ADJETIVO
utilidade utilizar atil
destino destinar destinado
impedimento impedir impedido
transito transitar transitavel
imunizagéo imunizar imune, imunizado
adocéo adotar adotado
bebida beber bébado
resultado resultar resultante
origem originar originario, original
divida, endividamento endividar endividado
faléncia falir falido
leitura ler legivel

Tomando como exemplo os substantivos apresentados na atividade, pode-se dizer
que “transito”, “imunizacdo”, “adocao”, “faléncia”, “origem” expressam resultado da acéo,
enquanto “impedimento”, “resultado”, “endividamento” e “leitura” estdo entre acdo e
resultado da acdo. O que se propde neste trabalho ndo é que se explique o significado de
todos os afixos que formam cada item lexical da atividade, mas alguns deles, agrupando-os
por sufixo, por exemplo. O objetivo ndo € esgotar a analise morfoldgica dos itens lexicais,
mas de pensar no significado que cada afixo atribui a um item, que, por sua vez, também
tem sua prépria carga de significados.

Ao formar palavras, € importante conhecer esses significados e como esses
morfemas se distribuem na formacdo do novo item lexical, bem como a funcédo sintatica
das novas palavras. Limitar-se ao conhecimento de que “impedimento” é substantivo do
verbo “impedir” e de que “impedido” é seu adjetivo demonstra a valorizagdo de um saber

gramatical que ndo vai além das nomenclaturas.
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O professor pode apresentar e explorar a formacgédo dessas palavras, mas, do ponto
de vista do material didatico, o que apenas se pretende ensinar é formar palavras que se
encaixem nas categorias gramaticais solicitadas. Ndo ha reflexdo sobre o processo de
formacéo das palavras nessa atividade, de modo que o aluno possa conhecer e aprender
que significado os afixos agregam as palavras as quais se unem e que significado global
tem o produto final, que o novo item lexical derivado. Trata-se de uma atividade
totalmente descontextualizada, segundo classificacdo dada por Oxford e Scarcella (1994),
em que se apresenta uma lista de palavras fora de seu contexto que dificilmente serdo
memorizadas e usadas pelo estudante. Esse parece ser o objetivo da atividade, que o
estudante “construa” uma lista de trinta e seis palavras (espera-se que sejam formadas vinte
e quatro palavras a partir das doze apresentadas), organizadas em categorias gramaticais,
mas sem finalidade aparente.

Em geral, sistematizam-se pouco as regras gramaticais nesse material didatico
analisado, como é caso da atividade acima. Pode-se deduzir que isso ocorre por um
possivel critério adotado pelas autoras, que pressupde que os estudantes que utilizam o
material, que atende o nivel avancado de aprendizado, ja conhecem o conteudo apresentado.

As atividades E, F e G sdo parcialmente contextualizadas. Embora se apresentem
desvinculadas do texto, como atividades independentes, estruturam-se integralmente com
base no material linguistico nele disponivel, o que permite ao professor desenvolver o
ensino de modo contextualizado. Na atividade E, pretende-se ensinar o uso de algumas das

preposicdes recorrentes na cronica.

Figura 15 — Atividade E, Texto Inicial

1. A populagio foi imunizada .....cceeevveererrneenennn a doenga.

2. Ninguém me impedird ......ccccoevvenienneenenne. falar o que penso.

3. Ninguém sabe ....c.ccccveevniveerrvennnnn, que se destina esta geringonga.

4, N3O SE MELA vvvvrrierrer e me dar conselhos!

5. O rapaz foi induzido ....ccccevevrverrevennnen mentir ao juiz.

6. Nos vamos convida-lo ...eeeeeeeiineeciiciieeee. juntar-se a nos.

T: NAO ENCOSLE ...vvierserceesasaesens nada até a policia liberar o local.

8. Ele ndo é mais o mesmo. As preocupagdes acabaram ......c..cccceceeneeeee. ele.

9. Os técnicos introduziram INOVACOEs ..ooeeeeeeeeevveeerennes todos os processos de fabricagao.
10. As medidas adotadas pelo governo langaram o povo ....cccceeveenennne. dificuldades maiores.

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 3).
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Cada uma das dez frases da atividade apresenta uma preposicao relacionada a um
verbo e que remete & mesma situacdo de uso apresentada na cronica. A frase 1 da
atividade, “A populacdo foi imunizada contra a doenca.” remete ao fragmento do texto
“Os inseticidas imunizam os insetos contra os inseticidas.”. O sentido do verbo imunizar
encontrado na cronica como “tornar imune ou refratario a determinada moléstia, veneno”®
€ 0 mesmo que o0 apresentado na atividade, em que a preposicdo que estabelece relacdo
semantica com o verbo € a preposicao “contra”.

O mesmo ocorre na frase 2, “Ninguém me impedira de falar o que penso”, que
remete ao fragmento “Assim, 0s automdveis nos impedem de ir aonde queremos.”. Por sua
vez, a preposicdo que estabelece relacdo semantica com o verbo impedir é a preposi¢cdo
“de”. Além disso, trata-se uma perifrase verbal de infinitivo em cuja construcdo a
preposicao “de” é obrigatoria por causa do verbo impedir.

Conclui-se que o objetivo primario da atividade é ensinar o aluno a usar a mesma
estrutura linguistica presente no texto com base no conhecimento que ja tem sobre a lingua
ou utilizando a crénica como fonte de consulta. Embora ndo haja orientagdes no enunciado
da atividade sobre como fazé-lo, espera-se que o0 aluno consulte o texto para analisar 0 uso
das preposicgdes, onde aparecem em contexto semelhante.

Conclui-se que o objetivo primario da atividade é ensinar 0 aluno a usar a mesma
estrutura linguistica presente no texto, e embora ndo haja orientagdes sobre como fazé-lo,
espera-se que o texto seja consultado a fim de servir como exemplo. O objetivo da
atividade € ensinar pelo uso, mas ndo ha indicios de que o aluno aprenda, de maneira
isolada, as relagdes semanticas que uma preposicdo estabelece com uma palavra, nem os
diferentes sentidos que uma mesma preposicao pode ter na jungdo com outras palavras. O
estudante pode aprender, a partir do seu uso no texto, que emprega-se a preposicdo
“contra” em construcBes do tipo “imuniza-se contra uma doenca”, mas também pode ir
além, e refletir sobre o sentido de defesa e resisténcia presentes tanto no verbo “imunizar”
como na preposi¢do “contra”, que se combinam para expressar essa ideia. A relagdo entre
“imunizar” — que por si SO ja pressupde algo ruim — e o problema a ser combatido, como
a “doenca”, sempre sera feita pela preposicdo “contra”. O mesmo sentido ndo ocorre em
“vamos lutar contra a dengue” (exemplo nosso), que ja ndo expressa defesa, resisténcia,

mas embate, luta, ataque, cujo significado se constroi pela colocabilidade do verbo “lutar”

® FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa — Novo Dicionario
Eletronico. Curitiba: Positivo, 2010. 52 edicéo.
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com a preposi¢do “contra”. Em “a mulher apertou a foto contra o peito”, a preposi¢éo
“contra” expressa aproximacao, relacéo de lugar, ao contrério das outras ocorréncias.
Apresentam-se, a seguir, as frases completas da atividade E, para que se possa
observar melhor o uso das preposi¢des e o0 sentido que elas estabelecem entre as palavras
gue relacionam e com as quais se relacionam. Agruparam-se as frases formadas pelas
mesmas preposi¢des de modo a destacar as diferentes relacbes que uma mesma preposi¢ao

pode estabelecer nos enunciados:

Quadro 2 — Atividade E, Texto Inicial (Preposi¢coes)

=

contra . A populagéo foi imunizada contra a doenca.

de 2. Ninguém me impedira de falar o que penso.

3. Ninguém sabe a/para que se destina esta geringonga.

a/para . o . .
P 6. NGs vamos convida-lo a/para juntar-se a nos.
4. Ndo se meta a me dar conselhos!
a .. . . .o
5. O rapaz foi induzido a mentir ao juiz.
em 7. N&o encoste em nada até a policia liberar o locar.
9. Os técnicos introduziram inovacdes em todos os processos de fabricacao.

em/a | 10. As medidas adotadas pelo governo langaram o povo em/a dificuldades maiores.

com 8. Ele ndo é mais o mesmo. As preocupacdes acabaram com ele.

A preposicdo “de”, por exemplo, € usada em dois casos com sentidos distintos, na
frase 2 e 97. Na frase 2, a preposicéo “de” indica proibic&o ao relacionar-se com a palavras
“impedir” e “falar”, refere-se ao contedo da acdo, que é “fazer alguma coisa”. E a
preposicdo que marca a relacdo de dependéncia entre o verbo e seu complemento e, assim
como o verbo “impedir”, ela também compartilha do mesmo significado. No segundo caso,
frase 9, o item lexical “processos” € especificado como sendo de “fabricacdo”, excluindo
qualquer outra possibilidade. A preposicdo “de”, nessa ocorréncia, compartilha o valor de
“tipo”, “especificidade” entre os dois itens lexicais “processos” e “fabricacéo”.

" Na frase 9, o foco do estudo est4 apenas na preposicao “em”, mas a tomamos como exemplo para estudar a
preposicdo “de”, que ndo foi considerada na atividade. As demais preposi¢cdes ndo exploradas na atividade
também aparecem grifadas,
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Se isolarmos apenas os itens lexicais, que seriam basicamente os substantivos,
adjetivos e verbos, deixando de lado (entre colchetes) os itens gramaticais, como artigos,
preposicdes, pronomes, teriamos o seguinte:

2. [Ninguem] [me] impedira [de] falar [0] [que] penso.
9. [Os] técnicos introduziram inovagdes [em] [todos] [0s] processos [de] fabricagéo.

Em ambas as frases, percebe-se o impacto que a auséncia dos itens gramaticais
provoca ao enunciado, e como eles numerosos e recorrentes. Esses sdo alguns exemplos da
relacdo que os itens gramaticais, neste caso as preposicdes, criam entre os itens lexicais
selecionados em um texto. Assim como conhecer o significado dos afixos — como foi
visto na atividade D — é importante para entender a morfologia de uma palavra e seus
sentidos, também € fundamental conhecer o0 modo como gramatica e léxico se mobilizam
na constituicdo do texto.

E uma atividade com potencial para que se explorem os aspectos léxico-semanticos
e léxico-gramaticais relacionados ao uso das preposi¢cGes no texto. As caracteristicas
gramaticais das preposicdes e de qualquer elemento gramatical podem e devem ser
exploradas na leitura do texto e na realizacdo das atividades a ele relacionadas. Esses
elementos gramaticais carregam sentidos que definem com que palavras podem se
relacionar e, juntos, constituir sentidos.

O estudo das unidades lexicais duma lingua ndo pode fazer-se sem o
suporte das regras gramaticais que as enformam e que norteiam a sua
configuracdo e as suas condigdes de uso; do mesmo modo, o estudo da
gramética consubstancia-se necessariamente no estudo das propriedades
morfo-sintactico-semanticas que caracterizam os signos da lingua, nos
seus diversos usos discursivo-textuais. (RIO-TORTO, 2006, p. 1).

Do ponto de vista linguistico, a relacdo entre as unidades lexicais da lingua e as
unidades gramaticais é o que constroi os sentidos no texto. Da vinculacdo entre a selecao
lexical e as categorias gramaticais, como as preposicoes, criam-se outras unidades lexicais
que se relacionam entre si dentro de uma rede de significacfes que € o texto. Gramética e
Iéxico atuam juntos na construcdo do texto, numa relacdo de interdependéncia, nédo
separadamente e de modo isolado de seu contexto de uso como comumente se vé em
materiais didaticos, inclusive os de lingua materna.

Na atividade F, a proposta de ensino consiste em estabelecer as relagdes
paradigmaticas entre algumas palavras recorrentes na cronica, que sdo relacbes de

significacdo existentes entre elas.
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Figura 16 — Atividade F, Texto Inicial

1. imunizar () dez anos 6. encostar { ) ridiculo

2. aliviar ( ) ao crime 7. chegar { ) em mim

3. induzir { ) a conclusdo 8. tornar { ) pela porta dos fundos
4. sair ( )ador 9. parar { ) com o problema

5. levar { ) contra gripe 10. acabar { ) de insistir

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 4).

As palavras utilizadas nos exercicios pertencem ao mesmo campo lexical de
algumas palavras do texto, como “imunizar contra gripe”, do exercicio 1, que se relaciona
com o fragmento do texto: “os inseticidas imunizam 0s insetos contra os inseticidas”.
Ambas, “imunizar contra gripe” ou “contra inseticidas”, remetem ao campo lexical das
doencas e medicamentos. Esse tipo de atividade propicia a ampliacdo do Iéxico do aluno,
uma vez que apresenta outras possibilidades de relagcBes paradigmaéticas para aquelas
utilizadas na cronica, criando outros contextos de uso, que podem ser observados a seguir,

na relacao entre os sintagmas apresentados na atividade e 0s que estdo presentes no texto:

Quadro 3 — Atividade F, Texto Inicial (Preposicdes)

Na atividade: No texto:
1. imunizar contra a gripe “0s inseticidas imunizam os insetos contra os inseticidas”
2. aliviar a dor “aliviar as pequenas desditas da vida”

““as superestradas induzem as pessoas a sair”
3. induzir ao crime “induzir as pessoas a se comportarem melhor”
**a censura nos induz a ler livros escabrosos”

4. sair pela porta dos fundos ““as superestradas induzem as pessoas a sair”
5. levar dez anos “levar anos observando”

6. encostar em mim “encostar nos postes”

7. chegar a conclusao “cheguei a conclusao”

“as superestradas induzem as pessoas a [...] torna-las

8. tornar ridiculo . AR
intransitaveis

9. parar de insistir “todos parardo de conversar”

10. acabar com o problema “os sindicatos trabalhistas acabam com o trabalho”
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Nesse tipo de atividade, é preciso saber quais palavras acompanham outras palavras,
é preciso conhecé-las quanto a sua colocabilidade. Sua ocorréncia no texto permite analisar o
possivel sentido que elas podem adquirir ao juntar-se a outras palavras. Trata-se de uma
atividade parcialmente contextualizada, que trabalha minimamente com o texto, ainda que
ndo dé caminhos para esse retorno aconteca.

Por meio da atividade G, é possivel ampliar as possibilidades de comunicag&o.

Figura 17 — Atividade G, Texto Inicial

1. Depois de levar anos observando 8. O programa rural langa os agricultores em
2. Os inseticidas imunizam os insetos contra os desespero.

inseticidas 9. No campo da moral, os tiros pela culatra sio
3. Mantenha-se sobrio ainda piores.
4. Segure o bocejo 10. ... quando tentamos induzir as pessoas a se

. comportarem melhor.
5. Abaixe a voz P
6. Numa escala maior 11. O aviso “tinta fresca™ nos convida a encostar
) ) o nos postes recém-pintados.

7. Pequenas dificuldades... pouco significado

12. (... dizer as criangas que ndo introduzam
graos de feijao no nariz) s6 faz as criangas
introduzirem feijao no nariz.

teriam se as tivéssemos deixado cozinhar um
pouco.

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 4).

No entanto, ha que se ter cuidado para ndo tratar como equivalentes os trechos
reformulados. N&o sdo intercambiaveis pelas oragGes do texto sem que haja alguma
mudanca de sentido. Dizer “mantenha-se sobrio e tera de conversar com bébados” (no
texto) ndo € o mesmo que dizer “ndo fique bébado” (resposta sugerida no Manual do
Professor) nem “ndo fique bébado e terd de conversar com bébados” (reformulacéo nossa).

Dizer “mantenha-se sobrio” transmite a ideia de permanéncia, de ndo mudar o
estado em que o individuo ja se encontra, que é o de sobriedade, para o de embriaguez.
Além disso, a forma afirmativa do imperativo também soa mais branda, o que torna o
pedido de permanéncia em estado de sobriedade mais sutil; € um jeito mais discreto de
dizer para néo ficar bébado. Dizer “néo fique bébado” ja parte do estado final do individuo,
0 de embriaguez, e o uso da forma negativa do imperativo apela mais diretamente para que
néo se chegue a esse estado final.

As escolhas lexicais para dizer o mesmo de diferentes formas impactam na énfase
que se quer dar ao enunciado, repercutindo de modo diferente entre os leitores/ouvintes.
Sdo possibilidades que devem ser analisadas de acordo com o texto do qual fazem parte,

levando em conta que as palavras ja trazem um contetdo que é delas antes mesmo de
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integrarem o texto. O texto se apropria do sentido que elas trazem, privilegiando um dos

Seus possiveis tragos semanticos.
2.3.2 Secdo Gramatica em Revisdo e Gramatica Nova

Ha trés secdes gramaticais em cada unidade: Gramatica em Revisdo, Gramatica
Nova (I) e Gramética Nova (Il). Na secdo Gramatica em Revisdo, esta o conteldo
gramatical supostamente j& estudado pelo aluno até o nivel intermediério estabelecido pelo
curso Portugués Via Brasil (LIMA e IUNES, 2010). Nas secdes Gramatica Nova (1) e (I1),
apresentadas sequencialmente, exploram-se itens ndo abordados anteriormente no
programa bésico de gramatica, que corresponderia aos niveis inicial e intermediario,
segundo Lima e lunes (2010b).

Tratando das se¢des que compdem as unidades, Lima e lunes (2010b, p. 5)
explicam que a Gramatica em Revisdo “retoma os topicos essenciais mais complexos do
nivel intermediario”, porém “ndo se trata, simplesmente, de uma revisao”, uma vez que
“essa retomada insiste em uma reflexdo mais independente do assunto”.

Para que se possa entender o que sdo 0s “topicos essenciais complexos” de que
falam as autoras, 0s quais caracterizam a secdo Gramatica em Revisdo, estd organizado a
seguir o contetdo gramatical previsto para as unidades, também disponivel no sumario de
cada uma delas®, e logo depois o das duas seces destinadas a topicos novos. Buscando
facilitar a comparacdo das se¢des gramaticais, organizou-se Gramatica Nova (1) e (1) em
um quadro.

Quadro 4 — Conteldo da secdo Gramatica em Revisao

unidade Gramatica em Revisao

1 Pretérito Perfglto do Indicativo Verbos ser, estar, ficar
Pronomes obliquos

Presente e Pretérito Imperfeito do Género dos substantivos; substantivos
Subjuntivo masculinos terminados em “-a”;
Conjuncoes de Presente e Pretérito substantivos com significados
2 Imperfeito do Subjuntivo diferentes no masculino e feminino
Colocagédo pronominal NUmero dos substantivos;
Concordéncia nominal substantivos com pronuncia diferente
Género e numero dos adjetivos no singular e plural

® O contetdo gramatical do livro didatico, bem como seu ensino, ndo sera objeto de anélise nesta pesquisa.
Serdo analisadas as atividades categorizadas como gramaticais, mas que, na verdade, exploram conteidos
Iéxico-gramaticais.
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Futuro do Subjuntivo Verbo “ver”, “ poder”
Conjunc6es de Futuro do Subjuntivo Contrag0es
3 Futuro do Subjuntivo com orac6es Todo e tudo
relativas Numerais
Expressdes tipicas da lingua: venha Preposi¢des — Locomocao
quem vier
Perfeito Composto do Indicativo Verbo “V! r” P
4 . . L Verbo “vir” — *“ver
Mais-que-perfeito do Indicativo P
Verbo “por
- L Pronomes relativos — Invariaveis e
Conjuncdes condicionais s
Variaveis
5 Levar e Trazer . i
. Palavras indefinidas + Pronome
Ire Vir .
relativo
Tempps Compo_stos_ do Subjuntivo Expressdes do tempo: ha — daqui a
Perfeito do Subjuntivo
. " A Perguntas de tempo
Mais-que-perfeito do Subjuntivo - ~ .
6 L Advérbios e locugdes adverbiais de
Futuro Composto do Subjuntivo
- . « tempo
Verbos irregulares de 32 conjugagéo —
modelo: dormir, subir, preferir
Discurso Indireto
7
Crase
Verbos em -ear, -uir, -iar Mudancas ortogréficas
8 Verbos em -ear — modelo: passear Infinitivo pessoal
Verbos em -uir — modelo: substituir Emprego do infinitivo pessoal
Verbos em -iar — modelo: odiar
Oragdes reducidas Verbos abundantes
9 Voz passiva \/oz passiva com “se”
Voz passiva com verbos abundantes Preposicdes: para — por
10 Transformando oragdes

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 111-V).

Quadro 5 — Contetdo das se¢des Gramatica Nova (1) e Gramatica Nova (l1)

unidade Gramatica Nova (1) Gramatica Nova (1)
Formacao de palavras (1) Acentuacdo: silaba tonica; regras de
Prefixo e sufixos acentuacéo
1 Substantivos compostos — Formacdo | Regéncia verbal (1)

e Plural Verbos e suas preposicoes
Formacao de palavras (2) Adjetivos: superlativos
Formando verbos Pronlncia de palavras com “x”

2 Regéncia verbal (2)
Verbos e suas preposicoes
Verbos compostos de ter e ver Substantivos coletivos
3 Pronomes obliquos com Regéncia verbal (3)

valor possessivo

Verbos e suas preposicoes
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Pronomes indefinidos Adjetivos eruditos (1)
4 Repeticdo enfatica Regéncia verbal (4)
Verbos e suas preposicoes
Verbos compostos de vir e de por Verbo fazer — impessoal
Adjetivos eruditos (2) Acdes continuas
5 Regéncia verbal (5)
Verbos e suas preposicoes
Verbos irregulares de 3?2 conjugacdo | Adveérbios e locucdes adverbiais
6 — modelo: progredir de modo, lugar, afirmacdo e negacédo

Regéncia verbal (6)
Verbos e suas preposicoes

Verbos compostos de dizer e de pedir | Verbos pronominais

Certos verbos, assumindo a forma
pronominal, mudam de sentido e regéncia

7 Ideias reflexivas: se — si — consigo

Regéncia verbal (7)

Verbos e suas preposicoes

Verbo haver Tu e vocé

Diminutivos e aumentativos Pronomes pessoais com preposicdo
8 Plural dos diminutivos Regéncia verbal (8)

Verbos e suas preposicoes

Dificuldades especiais da lingua Regéncia nominal (1)
9 portuguesa (1): meio — metade;

tornar — tornar-se; j&; mesmo

Periodo composto — conjuncdes de Conjuncoes de Indicativo e Subjuntivo

Indicativo Regéncia nominal (2)

Ideia de alternancia e de adicéo

Ideia de explicacdo e de conclusdo
10 Pois — conjuncéo explicativa e

conclusiva
Ideia de causa
Ideia de oposicao

Fonte: Lima e lunes (2010. p. 111-V).

O grande numero de tempos verbais abordados nas secOes gramaticais das
unidades, em especial na Gramatica em Revisdo, além de outros itens e estruturas listados
de modo aleatdrio, € um forte indicio de que a obra forma a base de conhecimento
linguistico do falante predominantemente pela gramatica, ainda que tenha o objetivo de
promover uma comunicacao facil e rapida.

O peso da influéncia de aspectos estruturais pode ser mais bem mensurado no
conjunto de atividades formadas por frases isoladas e descontextualizadas, sem nenhuma
relagdo com o texto de abertura da unidade — Unico texto que, em tese, encabecaria o
estudo gramatical, voltado para o desenvolvimento da capacidade do estudante de

compreender e produzir frases gramaticais.
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2.3.2.1 Sec¢éo Gramatica em Revisao

De acordo com Lima e lunes (2010b), esta secdo oferece tanto exercicios
sistematicos quanto criativos, que exigem dos alunos um trabalho de reflexdo, de
automatizacao e de autonomia de expressao.

Exemplos de exercicios sistematicos se encontram nas Figuras 18 e 19, do topico
“Pronomes pessoais”, presente na unidade 1. Neles o estudante deve praticar o uso dos
pronomes pessoais obliquos tendo em vista a funcdo gramatical na oracéo, e nao situacdes

comunicativas.

Figura 18 — Topico e Atividade (1) Pronomes Pessoais, Gramatica em Reviséo

Pronomes pessoais

0,308, as (-lo..., -no...)

A violéncia nas grandes cidades tem profundas e, para resolvé-lo, é necessidrio
aumentado assustadoramente e hoje parece identifica-las. As autoridades perseguem os
claro que esse problema nao pode ser resolvido marginais, prendem-nos, mas isso nio basta.

apenas pela policia. O problema tem raizes

1. (alugar) Gostei desta casa e quero . 8. (esperar) Estou com pressa por isso nio posso

2. (castigar) Os pais chamaram o garoto e S
9. (pdr) Comprei um armdrio enorme e agora niao

3. (usar) O carro é meu. Nio quero que vocé sei onde

. 10. (ver) Onde anda seu irmdo? Ha muito tempo
4. (ler) Comprei o jornal, mas niao : nao
5. (perder) Gosto dela e tenho medo de 11. (esconder) Os ladrGes roubaram as joias e __
6. (dar) Pegaram a revista e . 12. (trair) Ele é meu amigo. Nao posso

7. (matar) O ladrao segurou a moga e ameagou

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 6).
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Figura 19 — Topico e Atividade (2) Pronomes Pessoais, Gramatica em Revisdo

o, a, os, as (-lo, ...

-no...) (lhe, ... lhes...)

Precisa-se de rapaz ou moga ¢/ 2 anos
de experiéncia comprovada na fungio.
Oferecemo-lhe bom ambiente de rtrabalho,

Auxiliar de Departamento do Pessoal

assisténcia médica e restaurante no local.
Exigimos curriculo. Enderegd-lo a Caixa Postal
2005, nesta cidade, a/c do sr. Joao de Andrade.

1. Fernando, vou falar com franqueza. 12. Ela é uma costureira muito boa; é s6 __
2. Mirio, este livro pertence? mostrar 0 modelo e ela _copia
3. O pai confiou- todo o dinheiro? fielmente.
4. O carteiro entregou- malcartal 13. A encomenda ja chegou: vou leva ao
. . chefe.
5. Todos admiram- muito.
6. Recebi o pacote e dei- aele 14. Resolvemos contar- toda a verdade.
R T e e e 15. A histéria é esta. Eles contaram- tal
_ como aconteceu.
8. Vou enviar- umas flores. . ) . .
o Eli ) i bed 16. Nao perguntel 0 motivo porque nao
. Elisa, esta crianca nao obedece. queria magod-
10. O presidente negou-_ _licencga para sair. 17. Telefonei- ontem, mas n3o

-
-

. A policia comunicou-
foi preso.

que o ladrao

disse que vocé estava procurando.

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 6).

Viu-se, na analise da atividade D da se¢do Texto Inicial, que os sentidos expressos
no texto resultam da relagdo entre léxico e gramatica. Podemos chamar a atengdo para a
presenca dessa relagdo nas duas atividades estruturais que acabamos de apresentar (Figura
20 e 21), cujo objetivo é promover a fixacdo do conteudo gramatical por meio da repeticao.

Para completar as vinte e nove frases das duas atividades é necessario saber todos
0s pronomes e usa-los de acordo com o elemento que retomam. O que se privilegia nelas é
0 conhecimento da relagdo paradigmatica que os pronomes tém em fungdo de seu
referencial. S&o, alias, altamente controladas. As lacunas isentam os alunos de decidir a
posicdo do pronome ou 0 momento de retomada de algo ja enunciado. A presenca dos
verbos, seja na frase, seja entre paréntesis, como indicacdo de que devem ser usados,
também limita as possibilidades de criagdo dos alunos. Sobretudo, como ambas as
atividades sdo descontextualizadas, ndo se tem o fundamento adequado para fomentar a
reflex@o acerca do uso dos pronomes — quanto a sua funcdo, ao seu lugar no discurso, ao
momento e ao modo de ocupar esse lugar e aos elementos possiveis —, a qual s6 é possivel
de realizar satisfatoriamente quando se estd perante contextos e textos reais. Assim,

prejudica-se a aprendizagem da colocacao pronominal.
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Aprender a empregar 0os pronomes €, do ponto de vista textual, aprender a fazer
referenciacdo, isto é, promover retomadas e reiteracfes de elementos anteriormente
expressos. O vaivém da construcdo de texto se faz por meio dos pronomes pessoais
obliquos, pronomes pessoais do caso reto, demonstrativos, possessivos, relativos, entre
outros recursos linguisticos. Essas palavras sdo essenciais para a organizacdo e o
desenvolvimento tematico do texto, ou seja, para sua fluidez.

Ainda na unidade 1, o Iéxico é explorado indiretamente no ultimo topico da secéo,
no qual se enfocam as diferencas de uso dos verbos “ser”, “estar” e “ficar”, davida

recorrente entre alunos cuja lingua materna ndo é de origem latina.

Figura 20 — Tépico Ser, estar, ficar, Gramatica em Revisdo

Ser, estar, ficar

Por que vocé esta triste? Nao fique triste!

Hoje ¢ domingo e vou ficar com vocél

expressa caracteristicas permanentes, localizagao permanente, posse, religido/partido
politico, tempo cronolégico. E usado com expressdes impessoais, profissdo/cargo,
nimero (somos 3) e como auxiliar na voz passiva.

expressa estado tempordrio.

expressa localizagdo permanente, permanéncia, mudanga de estado, prego, ficar bem/
mal.

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 7).

Figura 21 — Atividade A, Tdpico Ser, estar, ficar, Gramatica em Revisdo

A. Leia as frases do quadro e explique, um a um, o uso dos verbos ser, estar, ficar.

Esq,
* o - 0 .
Fica Carg , ,{z&\\ u ﬁcaﬂdo
; ;"ox Esconﬁ o pstou atfasado
bo -0 \‘b—‘ O'e bOCa c be,. A
2 (@ Q; a
Q"O‘b é Qa‘ Q"
s Nio fica ¥ L%
? Vocé é catélico? R 3 fei
¢ " cocialisty o vt ficats O conserto foi bem feito.
Jo¢ . - ;
Nio Ele nunc? Onde € o banheiro? Og\c‘a
se, :
!onde 4 a4 Cinza fica be p o™
G
asg dej’e_ m com verde, @C"‘qe
£ ue ele fi a? R
Sey 5 Qy 21y E\OD@ q qQue ag,, - " ¥ Q”e’“‘
o £ . ;
e o0 f}(‘o .f_% 006\ =0 e’c_,@'
m &e o £ N 2
o0& L5 Cq £
%fe Sa, . Que rlen.roSO_‘,0 P ga@% ;
€t |oja? Irigy, . et Eramos seis.

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 7).
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Figura 22 — Atividade B, Topico Ser, estar, ficar, Gramatica em Revisdo

ser — estar — ficar

1. Onde o Banco do Brasil? O senhor 4. Eles dez e eu sozinho.
bem proximo dele. Ele Nao vou comprar briga. melhor
logo ali, naquela esquina. perto. quieto. Nao quero maltratado por
2. A construgdo da casa muito cara; eles.
por isso,ele ainda nio comprou os méveis. 5. Vou levar todos esses livros. Em quanto
3. Quando cansado, também tudo? Vou fazer um cheque porque
irritado. Por isso, nao boa companhia sem dinheiro.
quando cansado. Nesses momentos, 6. Esta crianca muito timida, mas
acho melhor em casa. Mas, em geral, agora mais descontraida.

calmo, paciente.

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 7).

A atividade esta organizada em quatro partes: (1) texto introdutério, (2) teoria, (3)
analise de exemplos e (4) atividade de préatica. O texto introdutdrio consiste em uma fala
provavelmente criada pelas autoras para exemplificar o uso dos trés verbos. Na parte
tedrica, explicam-se as particularidades de cada um dos verbos quanto ao sentido que
expressam e as situacdes em que sdo usados. O objetivo é sistematizar o uso dos trés
verbos, listados em um quadro. Por sua vez, os exemplos séo frases formadas com os trés
verbos, e os estudantes devem explicar o uso de cada um deles (atividade A). Por fim, na
atividade de pratica, tém de escolher o verbo que melhor se ajusta as frases e completa-las
(atividade B).

O texto introdutdrio e as frases que ilustram o uso dos trés verbos antes da atividade
B consistem em uma tentativa de contextualizar o aprendizado, mas isso ndo acontece.
Trata-se, evidentemente, de uma atividade descontextualizada, constituida de frases sobre
temas diversos. A propria disposicdo delas no quadro, soltas, “voando” em diversas
direcdes, atesta a descontextualizagcdo. Nao oferecem, conforme Oxford e Scarcella (1994),
nenhum referencial cultural e propriamente linguistico da lingua-alvo.

J& a atividade B possibilita a reflexdo sobre as relagdes sintagmaticas do 1éxico. O
uso dos verbos “ser”, “estar” e “ficar” depende da relagdo que véo estabelecer com as
palavras a que se referem e com as quais constituem o enunciado. Além, portanto, do que
expressa cada verbo, como as particularidades apresentadas no quadro teorico desta atividade
(Figura 24), é preciso conhecer o significado das palavras com as quais o verbo se relaciona.

Em geral, porém, as frases ndo fornecem por si s6 um contexto suficiente para que o

estudante possa escolher o verbo que melhor se ajusta ao sentido pretendido do enunciado. A
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1SS0 se soma a quantidade de lacunas, que dificultam a compreensédo global, como acontece

no item 3, selecionado para a analise por ser o periodo mais longo e com mais lacunas.

Figura 23 — Atividade B3, Topico Ser, estar, ficar, Gramatica em Reviséo

3. Quando cansado, também
irritado. Por isso, ndo boa companhia
quando cansado. Nesses momentos,
acho melhor em casa. Mas, em geral,

calmo, paciente.

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 7).

Trata-se de outra atividade desvinculada de qualquer texto. Apresenta-se com uma
grande proporcdo de lacunas que mais bem revelam a tentativa de aproveitar qualquer
espaco dos enunciados para que se possa usar os trés verbos em foco. Neste item, ocorrem
“cansado” e “irritado” no mesmo enunciado. Ambas as palavras ndo indicam estados
permanentes, mas temporarios. Por isso, o verbo “ser” pode ser descartado. O que define o
uso de “estar” e o de “ficar” sdo as palavras que acompanham esses verbos, “quando” e
“também”, dispostas de modo a construir a ideia de um estado temporario que acarreta
outro: Quando estou cansado, também fico irritado. / Quando fico cansado, também fico
irritado. Por marcar um estado temporario fruto de uma transi¢cdo, ndo caberia usar “estar”
nos dois casos: “Quando” estou cansado, “também” estou irritado. O uso duplicado de
“estar” sO expressa 0 estado temporario, ndo cria a ideia de transi¢do. Sem o contexto do
enunciado e, ainda por cima, com o grande numero de lacunas, a tarefa de selecionar
corretamente o verbo para cada caso se torna dificil.

Em “Por isso, ndo sou boa companhia quando estou/fico cansado”, o verbo “ser” é
a Unica opcdo para complementar “boa companhia”, que ndo aceitaria as construcdes
“estou/fico boa companhia”. Isso acontece porque ndo ha uma transicdo entre ser e ndo ser
uma boa companhia, mas a permanéncia dessa caracteristica durante um dado periodo,
sobre o qual recai o foco dessa mudanga.

Na sequéncia do enunciado, em “Nesses momentos, acho melhor ficar em casa”, o
verbo “ficar” € o que melhor se adequa ao enunciado. O que define o uso de “ficar” e ndo o
de “estar” é a expressdo “nesses momentos”, que retoma o que foi dito anteriormente e da
a declaracdo o carater de permanéncia habitual. O sentido de “estar” e de “ficar” em casa
vai além da expressdo de estado temporario ou de permanéncia, conforme apresentado na
segunda etapa da atividade, no quadro tedrico. Com “ficar em casa” exprime-se a

permanéncia rotineira.
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Encerra a questdo 3 da atividade a declaragdo “Mas, em geral, sou calmo,
paciente”, em que o uso do verbo “ser” na resposta contrasta com o de “ficar” e “estar”
para referir-se a “casado” e “irritado”, mencionado anteriormente. A expressdo “Em geral”
marca as caracteristicas habituais do enunciador, a calma e a paciéncia, indicando
permanéncia. 1sso corrobora com a necessidade de levar os alunos a analisar cada caso
para que compreendam o uso dos trés verbos em funcdo das palavras que estdo em sua
companhia e das estruturas que se constroem com esse conjunto lexical.

Como vimos até aqui, 0S exercicios sistematicos se caracterizam pela
descontextualizagdo e tém a proposta clara de propiciar a pratica de contetidos gramaticais.

Por sua vez, as atividades A, B e C do primeiro topico da se¢cdo Gramatica em Revisao
sdo totalmente contextualizadas. Oferecem um contexto completo por meio de textos verbais e
ndo verbais. Representam o tipo de atividade que, conforme Lima e lunes (2010b), propicia a
reflexdo e estimula a automatizagao e a autonomia de expresséo dos estudantes.

As atividades A e C estdo voltadas ao ensino de tempos verbais e tém como

proposta a releitura, no passado, de textos que foram escritos no Presente do Indicativo:

Figura 24 — Atividade A, Topico Pretérito Imperfeito do Indicativo, Gramética em Revisao

Pretérito Imperfeito do Indicativo

Perfeito ou Imperfeito?

A. Leia o texto

Desfile de camaval

Hoje é 32 feira de carnaval. O desfile vai
comecar. A avenida estd toda enfeitada. A
alegria € geral. De repente, alguém di o sinal.
O locutor anuncia a primeira escola. Aparece,
entio, a comissio de frente: virios homens de
idade, muito bem-vestidos, abrem o desfile e
cumprimentam o publico. Depois vém os blocos.
Surge o bloco das baianas. Sio mulheres mogas
e velhas, algumas muito gordas. Todas sorriem

Ontem, ...
Fonte: Lima e lunes (2010, p. 5)

felizes, cantando, enquanto rodam suas saias
bonitas. Os carros alegoricos passam. Ai chega
a vez da porta-bandeira e do mestre-sala. O
luxo é incrivel! A bateria faz o piblico vibrar.
De repente, comega a chover, mas o samba nido
para. A escola leva 60 minutos para atravessar
a avenida. Sessenta minutos de sonho.
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Figura 25 — Atividade C, Topico Pretérito Imperfeito do Indicativo, Graméatica em Revisdo

Ontem, Marisa telefonou para mim e disse: Ele se queixa das folhas que caem, da
- Nio posso sair com vocé hoje. Vou a sombra, dos passarinhos, das raizes ...
policia porque estou tendo problemas com meu Ja brigamos feio por causa disso. E agora
vizinho. Ele vive reclamando do jacarandd que ele avisou que vai invadir o jardim e vai cortar
temos no jardim. a drvore. Até ji comprou uma serra elétrica ...

Ontem, Marisa telefonou para mim e disse que nio ...

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 5)

Embora essas atividades (Figura 26 e 27) exijam que o aluno transponha o texto de
um tempo verbal a outro, ndo se limitam a explorar a gramatica em si mesma. Apresentam
uma proposta para reelaborar no passado os textos escritos no presente. Esse tipo de
atividade reflete a rotineira situagdo comunicativa de contar eventos do dia a dia que, no
momento da enunciagao, j& pertencem ao passado.

Ao contrario das atividades de lacuna, que privilegiam as relagcdes paradigmaticas
entre os verbos, este tipo de atividade explora as relagdes sintagmaticas entre os itens
lexicais. No fragmento da atividade C: “Ontem, Marisa telefonou para mim e disse: — N&o
posso sair com vocé hoje. Vou a policia porque estou tendo problemas com meu vizinho”,
essas relacbes ficam claras na mudanca de perspectiva do narrador e nas marcas
referenciais: “Ontem, Marisa telefonou para mim e disse que néo podia sair comigo. Ela ia
a policia porque estava tendo problemas com seu vizinho”.

O trabalho com o Iéxico permeia toda a atividade, principalmente na tarefa de
reformulacéo temporal (presente-passado). O estudante trabalha ativamente na reconstrucao
do texto e na recontextualizacdo da rede de significados construida pelo Iéxico. N&o se trata
apenas de substituir verbos conjugados no presente por verbos no passado, mas de
ressignificar o texto, recriando o tempo, 0 espaco e a perspectiva do narrador.

Na atividade B, o estudante se depara com um espaco de criagdo, onde passa a ser o
enunciador do texto, com a tarefa de contar uma historia. A pratica das habilidades de

compreensdo leitora e de producao oral tém ainda o apoio da imagem.
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Figura 26 — Atividade B, Topico Pretérito Imperfeito do Indicativo, Graméatica em Revisao

(“Uma bela loja de antiguidades. Um funcionario leva um
vaso chinés de um ponto a outro da sala, mas escorrega no
caminho.”)

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 5)

As atividades A, B e C do topico “Pretérito Imperfeito do Indicativo” formam um
conjunto que coloca o estudante diante de multiplas exposi¢des do Iéxico relacionado aos
tempos verbais no passado. Os aspectos léxico-gramaticais estdo presentes nos trés textos,
que representam diferentes contextos e possibilitam diferentes usos da lingua. Os outros
dois topicos da secdo Gramaética em Revisdo, “Pronomes pessoais” e “Ser, estar, ficar”, ja
analisados, estdo formados por atividades descontextualizadas. Essa é uma sequéncia
produtiva, partir de atividades totalmente contextualizadas para atividades
descontextualizadas, mas o trabalho com o Iéxico gramatical seria mais consistente se essa
gradacdo de atividades explorasse 0 mesmo contetdo, neste caso, 0s tempos verbais no

passado.
2.3.2.2 Sec¢éo Gramatica Nova |

Apresentadas apds a secdo Gramatica em Revisdo, as secdes Gramatica Nova (1) e
(1) constituem a segunda parte da exploracdo linguistica da unidade. Trata-se de uma
Unica secdo, mas organizada em duas etapas intercaladas pela se¢do Pausa, cujo objetivo é
quebrar a sequéncia de conteldos gramaticais. Para os fins desta pesquisa, analisaremos a
primeira se¢do em sua integralidade.

Segundo Lima e lunes (2010b), o objetivo dessas secOes é apresentar itens novos
por meio de atividades de tipologias variadas e quadros de sistematizacdo que possam
completar, de certo modo, o0 conhecimento gramatical dos alunos. Entende-se por “item
novo” qualquer elemento da lingua, sendo o Iéxico e suas fungdes semanticas 0s mais

presentes. Essas se¢Oes enfocam o0s aspectos Iéxico-gramaticais das palavras, haja vista a
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guantidade de atividades voltadas para as propriedades morfoldgicas e gramaticais. A
exploracdo dos aspectos léxico-gramaticais da palavra, segundo Rio-Torto (2006, p. 1),

inclui a representacdo das suas propriedades gramaticais, morfossintaticas
e argumentais (ao nivel do nimero, do esquema e das fungdes tematicas
dos argumentos em jogo), bem assim como das propriedades seméantico-
conceptuais e instrumentais que sustentam o seu funcionamento em
contextos e em situacGes pragmaticas diversas.

No caso da unidade 1, objeto de andlise deste trabalho, as representacfes das
propriedades da palavra de que trata Rio-Torto (Ibid, p. 1) centram-se em seus aspectos
morfologicos, na secdo Gramatica Nova |, e em seus aspectos fonéticos, na secao
Gramatica Nova II.

A primeira secdo da apresentacdo dos contetdos lexicais esta estruturada por quatro
topicos: formacdo de palavras por prefixacdo, formagdo de palavras por sufixacéo,
formacéo de palavras por composicéo e plural dos substantivos compostos (ver Anexo).

Nas atividades sobre formacdo de palavras, a proposta é identificar e analisar o
valor dos afixos e a fungdo semantica das novas palavras. Esta centrada em dois aspectos
do que se entende por conhecer uma palavra: forma e significado. Segundo Nation (2005),
toda palavra tem carga de aprendizagem, ou learning burden, composta de trés elementos:
é preciso conhecer sua forma, seu significado e seu uso. Nao é necessario ensinar todos 0s
aspectos de uma palavra para o aluno, e sim, com base em seu conhecimento, o que ele
necessita saber. As atividades da secdo exploram a funcdo semantica que os afixos
agregam as palavras, e ndo seu processo de formacdo, por exemplo. Embora abordem
aspectos do léxico referente a forma e ao significado, ndo deixam de ser listas de palavras
apresentadas fora de contexto de uso. Nao ha outras palavras construindo um entorno que
ofereca ou sugira informagdes sobre as palavras das atividades. O trabalho de exploragéo
do léxico estd em consonéncia com a posi¢do de Nation (2005), sobre ensinar aspectos da
palavra que o aluno necessita saber, mas ndo se configura como um ensino
contextualizado, defendido por Oxford e Scarcella (1994).

Os dois topicos sobre formacéo de palavras por afixos, intitulados “Com prefixos”
e “Com sufixos”, ttm a mesma estrutura: partem de uma atividade de apresentacédo e
analise de conteudo mais geral (atividade A) para uma de analise de conteddo mais
profunda (atividade B). Na atividade A de ambos os topicos, os afixos ja aparecem

destacados, explicitos para os alunos, como forma de introduzir o conteido novo.
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Figura 27 — Atividade A, Tdpico Com prefixos, Gramatica Nova (1)

Com prefixos

A. O que quer dizer? Explique o sentido da palavra.

1. repor pdr novamente 5. emergir 9. sublocar
2. antever 6. interpor 10. sobrevir
3. ensacar 7. desobstruir 11. superfeliz
4. extrair 8. contraproducente 12. desfazer

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 9)
Figura 28 — Atividade A, Tdpico Com sufixos, Gramatica Nova (1)

Com sufixos

A. O que quer dizer? Explique o sentido das palavras.

Generoso cheio de generosidade Ancoradouro
Laranjal Magquinista
Criangada Pedreiro
Facada Palidez
Barmigudo Brancura
Homicida Inflamavel
Velhice Papelaria
Vendedor Bobagem

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 10)

Nas duas atividades, prioriza-se a apresentacdo de um numeroso grupo de afixos,
com um exemplo para cada um. Deve-se analisa-los dentro da palavra, a partir do sentido
que ela ja tem, a fim de compreender a nova composi¢do. Um dos possiveis caminhos para
realizar as atividades é buscar no dicionario a palavra primitiva e a palavra composta, e,
analisando o significado de cada uma, inferir o valor que o afixo lhe agrega. O mesmo
pode ser feito caso o aluno conheca a palavra primitiva ou seu afixo. Mantém-se a tarefa de
inferir o sentido do afixo por meio da comparacéo da palavra primitiva e da composta. No
entanto, esbarramos aqui com um problema decorrente da falta de contextualizacdo: que
acepcdo escolher das inumeras possibilidades para um verbete registrado no dicionério e
que funcéo teria o dicionario quando ndo se conhece 0 contexto em que se apresentam as
palavras listadas.

Tomando “repor” como exemplo (atividade A do tdépico Com prefixos), supbe-se
gue o aluno reconhece a classe gramatical da palavra e sabe que é um verbo, grafado com

acento, diferente da preposicdo “por”, que se avizinha a ela. Buscar no dicionario as
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palavras “p6r” e “repor”, para que a partir disso seja possivel inferir o valor do prefixo
“re”, ou, para ser mais direto, ver “repor” e inferir o valor do prefixo leva ao problema de
que acepcdo considerar quando ndo existe um contexto. O verbete “por” tem setenta

acepcdes, enquanto “repor” apresenta cinco.

Figura 29 — Verbete “repor”

repor

Verbo transitivo direto.
1. Pdr novamente; tornar a pdr; recolocar:

"Faz-me lembrar as diligéncias dos oftalmol:

2. Devolver, restituir:

Repds os livros emprestados.
3. Restituir ao antigo estado.
Verbo transitivo direto e indireto.

4. Devolver, restituir:

Tem dois meses pars repor 50 banco o dinheiro
emprestsdo.

Verbo pronominal.

5. Tornar a colocar-se; reconstituir-se:

O império de Napoledo ndo =2 repds jamais. [Irreg.
Conjug.: v. pdr. Part.: reposto (@), Cf. reposto, do v.
repostar. ]

Fonte: Ferreira (2010).

Em relacdo a atividade A do tépico Com sufixos, fica mais evidente e urgente a
necessidade de trabalhar de modo contextualizado com as palavras listadas, ja que nos
casos de formacdo de palavras por sufixacdo podem ocorrer mudangas na classe
gramatical, o que ndo ocorre nos casos de formagéo por prefixacdo. No exemplo de pbr >
repor, em que o processo de formacao se da por prefixacdo, o uso sintatico da palavra é o
mesmo em qualquer um dos casos, ao passo que é a funcdo semantica da palavra que sofre
alteracdo. J& no processo de formacdo por sufixagdo, como em generoso > generosidade,
h& dois usos distintos no enunciado. Por isso, é fundamental analisar as palavras listadas na
atividade partindo de uma situacdo de uso, e ndo isoladamente. Pouco importa a
nomenclatura das classes gramaticais das palavras perante o lugar que ocupam no

enunciado segundo sua classe, dai a necessidade de aprendé-las em seu contexto de uso.
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A atividade B dos tdépicos “Com prefixos” e “Com sufixos”, por sua vez, esta

organizada em grupos de palavras formadas pelos afixos apresentados na atividade A.

B.

1.

Figura 30 — Atividade B, Topico Com prefixos, Gramética Nova (1)

O que quer dizer? Explique.

repatriar, retornar, reler, refazer, retocar,
reprogramar

antedarar, anteceder, antecipar, antepassado,
antevéspera, antepenultimo

enterrar, embolsar, enquadrar, englobar,
embarcar, encaixar

exportar, expulsar, excluir, excomungar,
expatriar

imigrar, importar, incluir, infiltrar, imergir

. emigrar, emergir

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 10)

10.

12.

entressafra, intermedidrio, intercimbio, intervir,
interpor

destratar, desvendar, desdizer, desmentir,
destravar, desamarrar

. contra-ataque, contradizer, contwraproposta,

contrapropaganda

submarino, sublinhar, subemprego,
subescrever, subnutrido, subestimar

. sobrevoar, sobrepor, sobreaviso, sobrecarregado

superalimentagdo, superqualificado,
superlativo, superdotado, superfaturar

Figura 31 — Atividade B, Topico Com sufixos, Gramatica Nova (1)

B. O que quer dizer? Explique.

gorduroso, arenoso, famoso, cheiroso, gostoso

1.
2. bananal, bambuzal, cafezal, canavial
3.
4

. pedrada, cotovelada, guarda-chuvada,

papelada, meninada, mulherada, velharada

joelhada, sapatada, paulada

bigodudo, barbudo, orelhudo, narigudo,
cabeludo

6. suicida, inseticida, pesticida

tolice, burrice, macaquice, meninice, mesmice

. inspetor, cobrador, leitor, portador,

colecionador

Bigodo

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 10)

9.

10.

11.

12.
13.

14.

. feitira, secura, fervura, fartura

bebedouro, comedouro, sumidouro
motorista, cidista, campista, jornalista

jornaleiro, verdureiro, sapateiro, marinheiro,
cozinheiro

habitavel, comivel, insolivel, legivel,
insubstituivel

livraria, barbearia, confeitaria, padaria,
charutaria

folhagem, armazenagem, passagem, paisagem

.a viuvez, a mesquinhez, a liquidez, a timidez

Cabeludo

Narigu

Na atividade A, o aluno aprendeu o sentido de determinados afixos. Na atividade B,

ele deve aplicar esse conhecimento ao analisar o sentido das palavras formadas pelos

mesmos prefixos ou sufixos. O ponto de partida € o conhecimento de sua forma. Trata-se
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de uma atividade que estimula o aluno a desenvolver autonomia em relacdo ao seu
aprendizado, pois tem de ser capaz de identificar as partes e a estrutura e analisar o sentido
das palavras.

No entanto, é preciso considerar também as implicagdes que um afixo traz para o
discurso, e ndo s6 o novo sentido que agrega a palavra a qual se une. Segundo Vilela
(1994, p. 52), “a palavra, vista como produto global, situa-se em varios niveis: o fonético-
grafico, o morfémico ou morfoldgico, o sintactico, o semantico-lexical e o enunciativo-
pragmatico” e qualquer um deles sofre implicacbes decorrentes de qualquer
recategorizacdo por que passe a palavra. Ele exemplifica essa caracteristica com a
recategorizacdo de género, como em garfo > garfada, que tem implicagcdes morfoldgicas,
sintaticas e envolvimentos enunciativo-pragmaticos. E um sufixo que forma palavras
femininas, mas ndo qualquer palavra. Os afixos, alids, ndo se combinam com qualquer
palavra. H& regras e regularidades que intervém na combinacdo de morfemas. O sufixo -
ada, por exemplo, agrega o sentido de golpear a palavras que designam objetos e partes do
corpo, como no item 4 da atividade B do topico Com sufixos: pedra > pedrada, sapato >
sapatada, pau > paulada, cotovelo > cotovelada, guarda-chuva > guarda-chuvada, joelho >
joelhada. Ao mesmo tempo, palavras que representam seres animados e inanimados
tornam-se um grupo, um coletivo ao receber esse sufixo, como apresentado no item 3 da
mesma atividade: menina > meninada, mulher > mulherada, velha > velharada, papel >
papelada. Segundo Vilela (1994, p. 58), na produtividade do processo de formacao de
palavras, “podem actuar restricbes semanticas, restricoes fonoldgicas e restriches
sintacticas, e ainda a existéncia de lexemas concorrentes, ou ainda porque a lingua tem
suas particularidades quanto & formacao de palavras”.

Nas atividades B dos dois topicos, “Com prefixos” e “Com sufixos”, o objetivo é
focar as particularidades semantico-lexicais de cada palavra pertencente aos grupos de
afixo, mas sem propor o aprendizado desses afixos em seus niveis fonético-gréfico,
morfémico ou morfoldgico, sintatico e enunciativo-pragmatico. Os afixos sdo apresentados
em listas. Com isso, ndo se estimula a reflexdo sobre a funcao deles dentro desse grupo de
palavras. Perde-se de vista se essas palavras formam grupo gramatical (marcado pelo
género), grupo semantico (se estdo relacionadas entre si dentro de uma rede de
significacBes), grupo sintético (se sdo caracteristicas de uma classe de palavras que ocupa
um lugar especifico no enunciado). Dificilmente o aluno memorizara a lista de palavras

com sufixo -ada, por exemplo. Se o fizer, é preciso reconhecer que ndo sabera os usos
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sintaticos no enunciado, as flexdes gramaticais e, principalmente, os sentidos. Retomando
a palavra “garfada”, os alunos vao se deparar com ela em uso, em expressdoes como “levar
uma garfada”, “dar uma garfada em alguém” e “dar uma garfada na comida”.

A organizacdo das atividades A e B demonstra uma tentativa de desenvolver
gradualmente o ensino dos prefixos e sufixos, partindo da analise de exemplos de palavras
formadas por uma variedade de afixos diferentes para a de um grupo de palavras formadas
pelo mesmo afixo. No entanto, do processo de formacdo de cada item lexical e de seus
afixos nada foi explorado.

E importante ainda ensinar as diferencas entre a formagcéo de palavras por sufixo e
prefixo. As palavras formadas por prefixo ndo passam por transposi¢do gramatical, ou seja,
sempre terdo a mesma funcdo sintatica no enunciado. Além disso, os prefixos sédo
produtivos com diferentes categorias gramaticais, como substantivos e adjetivos, alem de
categorias como o género da palavra, e sempre com o mesmo significado. Os sufixos séo
morfemas que se prendem a uma categoria, como 0 género da palavra, ou seja, dados
sufixos produzem s6 palavras femininas ou masculinas. Também podem efetuar a
transferéncia das palavras para uma nova categoria gramatical, provocando mudancas no
seu nivel sintatico, fendmeno menos comum na formacéo prefixal. Vale ressaltar que os
sufixos sdo derivativos e flexivos: bigode > bigodudo > bigoduda, enquanto os prefixos
séo apenas derivativos, ndo sofrendo nenhum tipo de flexao.

Essas caracteristicas ndo sdo desenvolvidas nem estudadas adequadamente. As
atividades sob o titulo “Formacdo de palavras (1)” pouco desenvolvem esse tdpico.
Limitam-se a trazer os afixos destacados em negrito, o que, de certo modo, cria a0 menos
um espaco minimo para seu estudo. Em geral, em todas as atividades da secdo Gramatica
Nova | prevalece a exploracdo dos aspectos léxico-semanticos, ainda que se anuncie a
formacéo de palavras como contetdo de estudo.

A exploracdo dos aspectos léxico-semanticos se da com mais forca no topico dos
substantivos compostos, principalmente no subtdépico “Formacdo”, que ndo contém
elementos minimos para que se explore a formacdo dos substantivos compostos, como
anuncia o préprio titulo. O foco ndo esta no processo de formacao dessas palavras, mas na

andlise do seu significado, conforme as instru¢des dadas no enunciado:
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Figura 32 — Atividade A, Tdpico Substantivos Compostos — Formagdo, Gramatica Nova (1)

Substantivos Compostos

Formacao

a couve-flor o alto-falante o pé-de-moleque o manda-chuva
o amor-perfeito o pdo-duro o pombo-correio o arroz-de-festa
a ma-lingua 0 tico-tico o para-lama o quebra-nozes
o boa-vida o bota-fora o beija-flor o tapa-buraco
0 vaivém o tira-manchas o salva-vidas

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 11)

Ha uma gradacdo crescente na descontextualizacdo das atividades da secéo
Gramatica Nova I: da presenca minima de elementos que criam espago para o estudo da
formacdo de palavras até a auséncia de elementos, como ocorre nessa atividade A (figura
32). Embora também consistam em listas de palavras isoladas, as atividades voltadas aos
prefixos e sufixos buscam propiciar o estudo do sentido das palavras sem deixar de lado a
funcdo dos afixos; no caso dos substantivos compostos, o foco estd em explorar os
aspectos semanticos das palavras, e ndo os relacionados a sua formacgao.

Esse tipo de atividade leva a exploracao dos significados principais ou designativos,
aqueles que se fixam mais facilmente na memoria lexical do falante, sendo o significado
mais estavel do vocabulo em questdo, segundo Lara (1996). O significado designativo é o
significado principal do vocabulo, construido socialmente a partir da manifestacdo
espontdnea dos falantes ao definir as palavras. Esse significado principal é assim
considerado pela tradicdo lexicografica em decorréncia do efeito designativo do modo de
significacdo que predomina na aquisicao da lingua. As atividades voltadas a explicacdo do
significado de uma lista de palavras isoladas, como as desta e de outras se¢Oes da unidade,
parecem ter como objetivo fazer o aluno chegar ao significado principal. De fato, ndo é
possivel saber ao certo se esse era o propdsito da atividade ou se € o resultado da tentativa
de ensinar o léxico.

Os aspectos semanticos também s&o o foco da atividade A do subtopico “Plural”,
dedicada a sistematizar o plural das palavras compostas.
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Figura 33 — Atividade A, Tdpico Substantivos Compostos — Plural, Gramatica Nova (1)

Plural
S6 vao para o plural os substantivos e adjetivos
a couve-flor as couves-flores
o beija-flor os beija-flores
Mas
Sé a primeira palavra vai para o plural nas palavras unidas por de:
0 pé-de-moleque 0s pés-de-moleque
Com a ideia de finalidade ou semelhanga, s6 a primeira vai para o plural:
o saldrio-familia os salarios-familia
o peixe-espada os peixes-espada
Nas palavras unidas sem hifen:
0 pontapé 0s pontapés
Nas palavras repetidas, so a altima vai para o plural:
0 tico-tico 0s tico-ticos
O conta-goras O boia-fria
O rabo-de-saia O leva-e-traz
O criado-mudo O vira-lata
O pisca-pisca O abaixo-assinado
O bem-te-vi O quebra-gelo
O cara-de-pau O bate-papo
O banho-maria A lua-de-mel
O tique-taque O cabeca-chata
O quebra-quebra O guarda-sol
O guarda-costas A lengalenga
O porta-chaves O quebra-galho

O/A maria-vai-com-as-outras

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 11)

Essa sequéncia do topico dos substantivos compostos estrutura-se da seguinte maneira:
atividade de exploracdo dos aspectos semanticos dos substantivos compostos, sistematizacao
do plural dessa classe de palavras, atividade que abarca tanto os aspectos semanticos estudados
na primeira atividade como o plural apresentado no quadro de sistematizagéo.

Ha uma sec¢éo voltada ao trabalho dos morfemas derivativos — os afixos formadores
de palavras, como o sufixo e o prefixo — e 0s morfemas flexivos — o0s morfemas
gramaticais que carregam o valor de género, tempo, pessoa e nimero, e que ndo modificam o

significado lexical da base da palavra, como o fazem os morfemas derivativos.
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O plural ndo é um simples morfema gramatical que age na estrutura da palavra, mas
também influencia o discurso, agindo na estrutura do enunciado. O trabalho
contextualizado do Iéxico ndo se limitaria, portanto, a aplicar o plural as palavras como um
exercicio mecanico com simples funcdo gramatical, mas consideraria a influencia que o
namero exerce sobre uma palavra quanto ao seu sentido no discurso. O morfema que atua
no namero é um morfema preso, pois s6 existe na dependéncia de outros morfemas, nao
tem autonomia vocabular e, como morfema flexivo, ndo modifica a base da palavra, mas
atua na sua funcéo semantica e discursiva.

Para alterar o numero de substantivos compostos, & necessario conhecer o
significado da palavra e também a sua classe gramatical. A primeira instrugdo do
enunciado aponta para essa necessidade de conhecer a palavra e orienta o estudante a dizer
0 que € — “Explique o que é e faca o plural” — antes de formar o plural. No geral,
compdem a lista algumas palavras pouco recorrentes — provavelmente estranhas inclusive
para um nativo da lingua portuguesa —, cuja presenga se justifica pela necessidade
gramatical de aplicar-lhes o plural. Além disso, ndo ha nenhuma relacdo entra as palavras
listadas (mesmo descontextualizadas, apresentariam algum sentido se fizessem parte da
mesma rede de significagdes).

Do ponto de vista gramatical, sua organizacdo também ndo estd relacionada as
categorias de palavras que compdem o0s substantivos compostos, importante dado para
compreender o mecanismo de plural e singular e o sentido dessa classe de palavra em
relacdo aos elementos de origem. Um substantivo composto tem uma palavra que funciona
como base e uma que funciona como elemento especificador. Sua formagdo pode resultar
de um elemento especificador de mesma categoria gramatical da palavra base ou de outra
categoria, o que influencia o sentido final da palavra composta. Quando os dois elementos
sdo da mesma categoria, mantém-se a classe gramatical e a mesma funcdo semantica,
como em “couve-flor” e “pombo-correio”, que continuam tendo o sentido dos elementos
especificadores, ndo outro sentido pouco relacionado ao da palavra de origem. Nos casos
em que coocorrem duas categorias gramaticais diferentes, como em “amor-perfeito” e
“tira-manchas”, formam-se palavras em que um objeto ou individuo é caracterizado por
sua funcdo. Nesses casos, embora 0s compostos sejam formados por palavras de diferentes
categorias, prevalece a formacdo de um substantivo, por ser a categoria gramatical que

caracteriza a funcao de um objeto ou individuo, como mencionado anteriormente.
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Em suma, a secdo Gramatica em Revisdo |, esta aparentemente destinada ao estudo
gramatical da lingua, como o proprio nome sugere, mas na verdade 0 que apresenta é o
estudo do Iéxico no que diz respeito aos seus aspectos semanticos e gramaticais. Fazendo
uso da linguagem empregada em livros didaticos, caberia dizer que se trata de uma secao
de vocabulario, mais especificamente de léxico-gramatica, ndo de gramatica. Além disso,
nem sempre cumpre aquilo a que se propde, como ocorre no topico “Substantivos
Compostos — Formacdo”, em que ndo desenvolve esse conteldo, apresentando estrutura
baseada em listas de palavras isoladas e sem relagdo umas com as outras, 0 que configura

um ensino totalmente descontextualizado.
2.3.3 Sec¢éo Pausa

Segundo Lima e lunes (2010b), a secdo Pausa quebra a sequéncia de atividades
gramaticais de aquisicdo que vinham sendo exploradas na secdo Gramatica Nova e traz
propostas de atividades “humoradas”, com quadros de palavras ou expressdes, desenhos e
pequenos textos, propiciando aos estudantes um espago para expressar-se livremente. Em outras
palavras, serve como um descanso do estudo sistematico dos contetidos da se¢éo anterior.

Compbe a secdo Pausa da unidade 1, uma Unica atividade que consiste na

apresentacdo de expressdes idiomaticas aleatorias.

Figura 34 — Expressdes Idiomaticas, Secdo Pausa

Expresses Idiomaticas

Boa ; Para inofs T .
9d jogad, inglés ve,  No fun, do pocq 01 dgus

Em Cima d e

oca Somb . . mosca
Um bate'd "9 € dguq fresca o do pan® Em cime -
30 r bairo
M. d Deivar N8 M Po ‘ = Ldora
9 verdagle pido e Sl Em carne viva
ilho

Umd byi . N, \
tiva erOs
fad 139 de foice P 8 flor d pele

aes
A oim Perdend®

Fonte: Lima e lunes (2010, p. 12)

Essas expressdes sdo aleatorias, ndo tém relacdo com nenhuma atividade especifica
da unidade, tampoco com o texto principal. Sua desconexdo de qualquer contexto de uso se
reflete na propria diagramacéo, a partir de frases soltas e sem direcdo, que legitimam a
falta de objetivo e direcionamento da atividade, caracteristico do “expressar-se livremente”
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previsto no manual do professor. As frases soltas, voando na pégina, ndo deixam de
constituir uma lista, baseada na tradicional lista de palavras totalmente descontextualizadas
e na auséncia de uma rede minima de significacdo entre elas na qual fosse possivel
estabelecer uma relacao.

Xatara (1998, p. 149) define expressdo idiomatica como “uma lexia complexa
indecomponivel, conotativa e cristalizada em um idioma pela tradicdo cultural”, um
“abundante e rico material da linguagem”. S&o indecomponiveis porque constituem uma
combinatdria fechada formada de unidades locucionais ou frasais, apresentando-se como
sintagmas complexos praticamente sem paradigmas, o que inviabiliza sua substituicdo por
outras unidades sem comprometer-lhes o sentido. Além disso, essas combinatérias ndo
aceitam a interpolacdo de outras unidades a fim de “complementa-la” ou “especifica-1a”.
Sdo conotativas porque adquirem um sentido unico e fechado, que nada tem a ver com o
valor semantico de cada unidade que as formam, ndo podendo ser lidas literalmente.
Segundo Xatara (1998, p. 150),

na sua origem, sua motivacdo é metaférica e no processo de
metaforizacdo, cada componente da Expressdo Idiomatica (EI) perde sua
funcdo nominativa prépria e se dessemantiza, isto é, ndo adquire uma
nova funcdo nominativa, pois é a El vista como conjunto que adquire essa
nova funcéo.

As expressdes idiomaticas sdo combinatdrias cristalizadas em um idioma devido ao
seu uso repetido e, consequentemente, legitimado pela comunidade de falantes. E a sua
legitimacdo e “consagracédo pela tradi¢do cultural que o cristaliza em um idioma, tornando-
o0 estavel em significagdo, o que possibilita sua transmisséo as geragdes seguintes e seu alto
grau de codificabilidade (XATARA, 1998, p. 151)”. Para tanto, a autora alerta para o fato
de que uma expressao idiomatica entra para o inventario da lingua como tal, passando pelo
processo de lexicalizacdo, dada sua frequéncia de uso, ndo por ser somente uma lexia
indecomponivel. Sendo assim, as expressdes idiomaticas sdo mais que formas linguisticas,
mas dados culturais latentes na lingua. Sua apresentacdo descontextualizada e de modo
guantitativo inviabiliza o conhecimento qualitativo dessas combinatérias e omite seu valor
cultural, resultado do uso e da apropriacdo da comunidade de falantes de que faz parte.

Ha quatro aspectos convencionaveis das expressdes idiomaticas que devem ser
levados em conta, de acordo com Xatara (1998, p. 149), e, que para este estudo, podem ser

tomados como elementos essenciais no ensino e aprendizagem:
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o0 seu significado (é de geral consentimento entender pagar o0 pato como
"sofrer as conseqliéncias™), a ordem de ocorréncia dos elementos (dar
com a cara ha porta constitui uma EI, mas ndo dar na porta com a cara),
as relacbes de similaridade baseadas na selecdo (dar com a cara na
janela ou dar com o rosto na porta ja ndo sdo mais Eis) e as relacbes de
contiguidade baseadas ha combinacédo (expressdes como noves fora nada,
diabo a quatro sdo aceitaveis, embora agramaticais), além de ser a
combinagdo Iéxica dos componentes que determina a arbitrariedade da
significagéo.

Em suma, as expressdes idiomaticas sdo muito frequentes no dia a dia, estdo
presentes nas mais diversas situaces coloquiais. Possuem uma carga cultural muito rica,
uma histéria. Estdo formadas por vérias vivéncias que possibilitaram a cristaliza¢do de seu

uso, sua concretizacdo, sua carga ideoldgica. H& que se repensar seu ensino, de modo que

seja contextualizado e gradual, respeitando a dicotomia lingua e cultura.
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CAPITULO 3 — LEXICO E SALA DE AULA: UMA PROPOSTA DE ENSINO

Apresenta-se neste capitulo, uma proposta de ensino do léxico direcionada a
exploracdo dos aspectos semanticos, discursivos e gramaticais que constituem a base da
competéncia lexical do falante. Com essa proposta, € possivel constatar que o0 ensino e a
aprendizagem do léxico ndo se limitam ao estudo de seus aspectos semanticos, como
vimos na andlise das atividades da unidade 1 do livro didatico Portugués Via Brasil: um
curso avangado para estrangeiros.

Pretende-se evidenciar outras relacbes estabelecidas pelas palavras, além das
semanticas, geralmente limitadas a atividades de equivaléncia lexical. Trata-se de estabelecer
as relagdes paradigmaticas e sintagmaticas entre as palavras e seu contexto de producéo, as
escolhas lexicais realizadas pelo falante frente a sua condicdo de producédo historico-

discursiva, bem como o0s aspectos que envolvem a recepcao e a circulagéo dos textos.

1 Texto auténtico

Como visto anteriormente, Oxford e Scarcella (1994) enfatizam o estudo do
vocabulario de modo contextualizado, em que o professor promova o0s diversos encontros
do aprendiz com as palavras novas. Esse (re)encontro sé é possivel se efetivar através do
texto e de seu uso, a partir da sistematicidade e do planejamento do ensino. Nesse sentido,
é o texto auténtico que propicia ao leitor e, neste caso, ao aprendiz a identificacdo, a
reflexdo e o estudo das escolhas linguisticas feitas pelo autor, assim como a
intencionalidade e as caracteristicas proprias da lingua objeto de estudo. E um recorte do
contexto real de producédo da linguagem, o qual revela um espago, um tempo, um modo de
ser e pensar da comunidade linguistica de que faz parte. Também contextualiza um espaco
historico e sociocultural, possibilitando trabalhar a convencionalidade do signo e a
negociacao de sentidos, como se explica nos PCN+ Ensino Médio (p. 101):

No terreno meramente metalinguistico, e como ponto de partida, a lingua
estrangeira é material disponivel para a construcdo do conceito de
convencionalidade do signo. Um recorte elementar de uma Unica area
semantica da lingua estrangeira é suficiente para trabalhar com o aluno a
guestdo da relacdo convencional entre significante e significado.

Ja no campo da negociacéo de sentidos, a no¢do de intencionalidade deve
ser a base para a construcdo de habilidades e competéncias de manejo e
interpretacdo textual, bem como a ideia de que os enunciados resultam do
modo de ser, pensar, agir e sentir de seus produtores. Em lingua
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estrangeira, 0s provérbios, slogans, clichés, as frases feitas e também a
escolha especifica de vocabulos devem ser estudados segundo seus
contextos de uso e intencGes, claras ou subjacentes.

Levando em conta as especificidades da lingua, podemos afirmar que o texto nao
auténtico ndo tem a condicdo necesséria para ser um espaco no qual o aluno acesse a
negociacdo real de sentidos de uma comunidade linguistica. A linguagem de um texto
auténtico traz em si uma visdo de mundo, de acordo com a época, o lugar e a condi¢éo do
falante — representa um produto historico e sociocultural. O texto criado para fins
didaticos ndo garante essas propriedades.

2 Aspectos do léxico no ensino e na aprendizagem

O trabalho com o Iéxico ndo se limita a sistematiza-lo, de certo modo, por meio de
atividades, mas com o trabalho que se faz com o Iéxico no texto, que envolve a negocia¢do
do sentido das palavras com o aprendiz. Para desenvolver uma pratica de ensino
contextualizada em que seja possivel estabelecer outras relagdes pela palavra que vao além
das semanticas, pode-se focar nos seguintes aspectos: léxico-gramatical, Iéxico-semantico,
Iéxico-cultural e 1éxico-discursivo.

Cada texto tem particularidades que propiciam um trabalho mais especifico com
um aspecto lexical do que outro. Os objetivos tracados para aula com a leitura do texto e de
acordo com os objetivos de aprendizado do aluno orientam o trabalho com o texto e seus
aspectos Iéxicos de modo consistente e consciente.

Explorar os aspectos léxico-gramaticais de uma palavra consiste em estudar sua
morfologia, fonética e sintaxe. Na morfologia, a estrutura interna das palavras € alterada
pela combinacdo dos seus elementos constitutivos; na fonética, existe a relagéo entre som e
ortografia, em que um som nem sempre corresponde a uma letra, assim como uma letra
pode corresponder a mais de um som e um mesmo som corresponder a varias letras; na
sintaxe, a recategorizacao das palavras influencia a funcao e os sentidos do enunciado. Em
geral, a gramética interna da palavra diz respeito as relacBes que suas partes estabelecem
entre si e que orientam suas fungdes na lingua, como a flex&o de tempo, nimero, pessoa e
género em um verbo.

Segundo Rio-Torto (2006, p. 1),

Léxico e gramatica ndo sdo mais duas realidades indissociadas [...].
Como tal, o estudo das unidades lexicais duma lingua ndo pode fazer-se
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sem o suporte das regras gramaticais que as enformam e que norteiam a
sua configuracdo e assuas condicdes de uso; do mesmo modo, o estudo da
gramética consubstancia-se necessariamente no estudo das propriedades
morfo-sintactico-seméanticas que caracterizam os signos da lingua, nos
seus diversos usos discursivo-textuais. Dos diferentes tipos ou niveis de
propriedades por que se definem os signos duma lingua, sejam as
unidades lexicais ou as funcionais, destacam-se as propriedades
gramaticais, uma vez que condicionam, em larga medida, o seu
comportamento discursivo e a sua tipologia funcional.

Quanto aos aspectos Iéxico-semanticos, busca-se explorar o Iéxico através dos
campos semanticos, também chamados de campos lexicais, que se constroem no texto.
Uma unidade lexical ndo aparece isoladamente em um texto, mas dentro de um sistema
Iéxico formado por um conjunto de termos que guardam relagGes entre si. Cada uma dessas
unidades, também chamadas lexemas, compartilham uma zona de significagdo comum,
mas apresentando-se em oposi¢do umas as outras, formando um paradigma ou um campo
semantico, segundo Coseriu (1977). Segundo Kato (1990, p. 99), o item lexical aparece dentro
de uma rede de relagBes paradigmaticas e sintagmaéticas, ativando outros itens da mesma area,
o0 que faz o leitor prever o desencadeamento tematico possivel a partir dessas ocorréncias.

Sobre essas relacfes de sentido existentes entre os itens lexicais, Lyons (1979, p. 454)
explica que “algumas unidades vocabulares formam sistemas lexicais e que se deve descrever
a estrutura semantica desses sistemas em funcao das relacoes de sentido estabelecidas entre as
unidades lexicais”. Kato (1990, p. 99-100) acrescenta que “a compreensdo e a aprendizagem
de um item lexical parece tanto mais efetiva quanto maior o nimero de relacdes que esse item
consegue estabelecer com itens ja compreendidos ou aprendidos”.

Na seméntica lexical, quanto mais relagbes um item mantém com outros, mais
facilmente os saberes se cruzam. O estudante, a partir de seu “inventario” lexical, aprende
a estabelecer relacdes entre os proprios conhecimentos, 0 que o leva a atualizar com
proficiéncia as palavras que conhece em outros contextos semelhantes.

No que diz respeito aos aspectos léxico-culturais, é importante ressaltar que
aprender uma nova lingua ndo é um processo que se limita ao estudo das suas estruturas
linguisticas, mas também conhecer as caracteristicas culturais e ideologicas que as palavras
conferem ao discurso. Segundo Leffa (2000, p. 23),

a énfase no contexto pode também dar a ideia errada de que apalavra é
uma embalagem vazia, desprovida de contelido, que assume a forma do
contexto em que se encontra, como um camaledo que se enche de vento e
muda de cor. A palavra ndo vai vazia ao texto. Pelo contrario, traz uma
historia de experiéncias que recolheu de outros textos em que participou.
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Para Biderman (2001), todo sistema linguistico é portador de fatos e elementos
culturais e traz “uma classificagcdo e uma ordenacdo dos dados da realidade que s&o tipicas
dessa lingua e dessa cultura com que ela se conjuga”. Nesse sentido, por meio do Iéxico, o
estudante acede a novos conhecimentos relacionados a outras manifestacfes culturais e
sociais, logo, a outras formas de pensar e visdes de mundo. Segundo Beacco (2000), cada
lingua organiza uma visdo e concepcdo do mundo por meio de um recorte lexical, que
permite, no reconhecimento das suas palavras, suas crengas, sua organizagdo social e as
regras que a regem.

No estudo do léxico, reconhecem-se seus aspectos culturais pelo fato de a palavra
ser obrigatoriamente partilhada por um grupo social (GALISSON, 1994) e produto da
relacdo entre signo e locutores, que em coletivo, interpretam-na e concebem-na segundo
sua visao de mundo. Nesta area de estudo, prioriza-se, portanto, o dado cultural que a
palavra carrega consigo, ndo o significado encontrado nos dicionarios, que nem sempre
traz a informacédo sobre as escolhas feitas pela coletividade.

Do mesmo modo que é preciso ir além do conhecimento das estruturas linguisticas
com a finalidade em si mesmas, é preciso saber transitar entre os variados contextos de uso
a fim de explorar os aspectos Iéxico-discursivos. Para Van Dijk (1999, p. 27), o contexto

consiste en categorias como la definicion global de la situacion, su
espacio y tiempo, las acciones en curso (incluyendo los discursos y sus
géneros), los participantes en roles variados, comunicativos, sociales o
institucionales, al igual que sus representaciones mentales: objetivos,
conocimientos, opiniones, actitudes e ideologias.

Como usuério da lingua estrangeira, o estudante precisa aprender a lidar com as
possibilidades que a lingua oferece para expressar opinido, sentimento, crencas, sua Visdo
de mundo. Van Dijk (1999) explica que os usuarios da lingua constroem modelos mentais
pessoais do que vivenciam e inferem e confirmam crencgas sociais compartilhadas a partir
dos textos que leem e escutam, com base no seu conhecimento prévio e nas estruturas
linguisticas que dominam dentro das limitac6es do contexto.

Conhecera carga ideoldgica de uma palavra ndao se limita a conhecer seu
significado. A escolha de uma palavra e ndo de outra ndo é aleatéria ou uma simples
questdo de estilo, ela imprime no discurso a visdo de mundo do autor e sua concepg¢éo da
realidade de acordo com o contexto historico e social em que o texto foi escrito. Nesse
sentido, estudar os aspectos Iéxico-discursivos em aula de LE néo significa fazer anélise do
discurso de todos os textos, mas de estudar as possibilidades de uso que uma palavra
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apresenta e seu Vviés ideoldgico. Nenhum discurso é isento de intencionalidades e ideologia,
as palavras séo prova disso, inclusive a auséncia delas. Segundo Van Dijk (1999, p. 32),

[...] lo implicito puede servir para esconder a la formacion de la opinion
publica creencias especificas. Proporcionar muchos detalles sobre un
aspecto de un acontecimiento, y no proporcionarlos sobre otros, es otra
manera semantica de orientar los modelos mentales de los usuarios del
lenguaje.

O foco continua sendo o ensino e aprendizado da LE e, do ponto de vista desta
pesquisa, mais especificamente, o ensino do Iéxico, cujo interesse se centra em
desenvolver no estudante a consciéncia das suas préprias escolhas lexicais e das que se
colocam nos textos que Ié e escuta. Essa consciéncia propicia ndo s6 o conhecimento sobre

gue palavras usar, mas garante também a liberdade de expressar-se em lingua estrangeira.

3 A cancéo de Chico Buarque

Selecionou-se para compor esta proposta de ensino e ampliacdo do léxico em aula
de PLE, a cancdo “Feijoada completa”, de Chico Buarque. Este texto da acesso a um
momento politico, social e cultural do pais especificos, além de constituir um farto material
linguistico a ser explorado com os alunos, motivo pelo qual o selecionamos para este
trabalho. Propomos que seja explorada com o aluno adulto de PLE do nivel intermediario,
0 mesmo do material didatico analisado neste trabalho.

A cangdo “Feijoada completa” foi escrita e interpretada por Chico Buarque de
Hollanda, em 1977. Nascido em 1944, em uma familia de intelectuais do Rio de Janeiro, o
cantor e compositor comeca sua carreira em 1964, participando de programas e festivais
televisivos, nos quais suas letras também sdo interpretadas por grandes nomes da musica
brasileira, como Geraldo Vandré e Nara Ledo. No mesmo ano, inicia-se a ditadura militar
(1964-1985).

Em 1969, no ano seguinte ao do estabelecimento do Ato Institucional Numero
Cinco (Al-5), Chico Buarque tem de se exilar na Europa, de onde retornaria em 1970.
Nesse periodo, apresentando-se pouco em shows e programas de televisdo, escreve pecas
teatrais e compde mausicas, muitas delas com um discurso velado contra a ditadura.
Segundo Meneses (2002, p. 21), a carreira de Chico Buarque vive dois momentos: antes e
depois do exilio politico. As cangdes dos primeiros discos revelam o distanciamento
politico do autor: “o poeta se situa a margem da vida, vendo a Banda (e todas as outras

metaforas para a comunhao entre 0s homens) passar”. Com o retorno ao pais, ja vivendo 0s
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sintomas da interrupcdo de sua carreira, 0 cantor investe na critica social e abandona o
lirismo ingénuo, nostalgico e saudosista de suas composi¢des (MENESES, 2002, p. 35).

“Feijoada completa” foi escrita durante essa “nova” fase do artista, mas em um
momento em que o regime ditatorial se encontrava enfraquecido. Foi encomendada para o
filme Se segura, malandro, de Hugo Carvana. Evidentemente, a cancdo, no status de obra
literaria, carrega marcas de seu tempo, de sua época, guarda a historia de um lugar, porque
“toda literatura, toda poesia, quer queiramos, quer nao, é engendrada de um solo cultural:
historico, social, politico” (MENESES, 2003). Para a autora, “nunca a grande poesia
duplica valores e ideologia dominantes, mas necessariamente rompe com eles”, referindo-
se as criagdes de Chico Buarque.

Em entrevista a revista CULT, Meneses (2003) explica que “além das mulheres, ja
se tornou um lugar comum dizer-se que a cancdo de Chico Buarque privilegia o marginal
como protagonista, pondo a nu, assim, a negatividade da sociedade”. Em muitas de suas
poesias, 0s despossuidos, aqueles que nao tém nada para perder, tém voz, lugar e tempo, se
tornam “protagonistas da Histéria”.

A letra de “Feijoada completa”, ao versar sobre um prato tipico nacional, pde em
primeiro plano habitos culturais e modos de relagdo de um grupo social. Porém, lida sem
desconsiderar o contexto da década de 1970, pode evidenciar um momento politico
particular do Brasil, como se verd adiante. Sem duvida, Chico Buarque constréi um
discurso cheio de significados e vozes. Ndo vamos, porém, nos ater detalhadamente a gama
de sentidos da composicéo, mas as escolhas lexicais do compositor que produzem 0s varios

sentidos discursivos.
3.1 Pré-leitura e pré-audigéo

Antes de realizar a leitura e a escuta da cancéo, € fundamental propor atividades
que mobilizem o conhecimento dos estudantes. Cabe ao professor explorar as
representacdes dos alunos, adquiridas formal ou informalmente, criando um momento de
reflexd@o e de discusséo e troca de experiéncias. Segundo Perrenoud (2000, p. 20)

a competéncia do professor €, entdo, essencialmente didatica. Ajuda-o a
fundamentar-se nas representagdes prévias dos alunos, sem se fechar
nelas, a encontrar um ponto de entrada em seu sistema cognitivo, uma
maneira de desestabilizd-los apenas o suficiente para leva-los a
restabelecerem o equilibrio, incorporando novos elementos as
representacdes existentes, reorganizando-as, se necessario.
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O discurso de “Feijoada completa” abrange diversas esferas, como a social, a
politica, a historica, oferecendo ao professor amplas possibilidades de promover uma
reflex@o e/ou discussao sobre a cultura brasileira. Estdo presentes na letra o costume de ter
sempre a mesa o feijdo, o0 modo de receber os amigos em casa, o lugar da mulher na
sociedade em certa época, entre outros temas. A cancdo deve ser abordada desde a
perspectiva que melhor atenda a proposta de ensino e aprendizagem.

A seguir, apresentamos perguntas referentes ao feijdo e a feijoada e ao cantor e
compositor Chico Buarque como propostas de atividade de pré-leitura e pré-audicéo para

promover a ativagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, assim como seu conhecimento

lexical.
Sobre feijdo e feijoada:
- Vocé costuma comer feijao? Com que frequéncia?
- Vocé sabe que ingredientes basicos compdem a refeicédo tradicional do brasileiro?
- Com que frequéncia o brasileiro costuma comer esses ingredientes basicos?
- Vocé ja comeu feijoada? Sabe que ingredientes sdo usados para elaborar esse
prato? Como é feita?
- E um costume comer feijoada sempre nos mesmos dias da semana. Sabe que dias
S80 esses?

Sobre Chico Buarque:

- O que vocé sabe do cantor e compositor Chico Buarque?
- Vocé ja escutou a cangdo “Feijoada completa™?
- Com base no titulo, responda: sobre o que a cangdo trata?

3.2 Leitura e audicao

Feijoada completa

Mulher

VOCé vai gostar

T levando uns amigos

pra conversar

Eles vdo com uma fome

que nem me contem

Eles vo com uma sede de anteontem
Salta a cerveja estupidamente gelada
prum batalhdo

E vamos botar agua no feijao

Mulher

Néo va se afobar

N&o tem que pdr a mesa, nem déa lugar
Ponha os pratos no chéo, e o chdo ta posto
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E prepare as linguicas pro tira-gosto
Uca, agUcar, cumbuca de gelo, limao
E vamos botar agua no feijao

Mulher

Vocé vai fritar

Um montao de torresmo pra acompanhar
Arroz branco, farofa e a malagueta

A laranja-bahia ou da seleta.

Joga o paio, carne seca,

toucinho no caldeirdo

E vamos botar agua no feijao

Mulher
Depois de salgar
Faca um bom refogado, que € pra engrossar
Aproveite a gordura da frigideira
Pra melhor temperar a couve mineira
Diz que t& dura, pendura
a fatura no nosso irméo
E vamos botar agua no feijdo
(BUARQUE, 1978).
Quatro momentos relacionados ao campo semantico comida/bebida organizam a
cancdo, dispostos em cada uma das estrofes: a bebida que normalmente antecede a
refeicdo: “salta a cerveja estupidamente gelada”; a preparacao dos tira-gostos, inclusive da
caipirinha, cuja referéncia se d4 pelo nome dos ingredientes: “e prepare as linguigas pro
tira-gosto / uca, agucar, cumbuca de gelo, limdo”; a preparacdo dos acompanhamentos:
“[...] torresmo pra acompanhar / arroz branco, farofa e a malagueta / a laranja-bahia ou da
seleta / a gordura da frigideira pra melhor temperar a couve mineira”; o acréscimo dos
ingredientes no feijdo em cozimento: “joga 0 paio, carne seca, toucinho no caldeiréo”; e,
por fim, o tempero final e o tempo de refogar o feijao: “faca um bom refogado, que é pra
engrossar”. As estrofes representam um passo a passo de como fazer a feijoada para
receber 0s amigos — uma receita “poética”.
Organizamos o léxico da feijoada em campos semanticos, agrupando as lexias em

conjuntos, da seguinte maneira:
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COMIDA
feijoada
bebida utensilios
feijéo acompanhamentos

feijdo linguicas (tira-gosto) cerveja estupida- pratos
paio torresmo mente gelada cumbuca
carne seca arroz branco caldeirdo
toucinho farofa uca frigideira
gordura malagueta acucar

laranja-bahia cumbuca de gelo

laranja seleta limao

couve mineira

Quadro 7 — Campo semantico dos alimentos Il

COMIDA

modo de preparo

« botar 4gua — “E vamos botar dgua no feijao” | e salgar — “Depois de salgar”

* preparar — “E prepare as linguigas pro tira- | » fazer um refogado / engrossar —“Faga um
gosto / Uca, agucar, cumbuca de gelo, liméo” bom refogado, que é pra engrossar”

o fritar — “fritar um montdo de torresmo pra | « Aproveitar / temperar — “Aproveite a
acompanhar” gordura da frigideira / Pra melhor temperar

« jogar os alimentos — “Joga o paio, carne seca, | a couve mineira”
toucinho no caldeirdo”

As lexias e os sintagmas lexicalizados organizam a letra no formato do género
discursivo receita, em que constam informacGes essenciais como ingredientes e modo de
preparo. O passo a passo cantado chega a ser a narrativa do processo de fazer o prato tipico
e do afeto empregado pela espera dos amigos.

O eu lirico diz, em um primeiro momento, que sdo “uns amigos”. Mas quem sao
esses convidados que “vdo com uma fome / que nem me contem / eles vdo com uma sede
de anteontem”? Podemos inferir que se trata de fome e sede de dias ou de gente que vem
de longe, do exilio talvez. Entre 1974 e 1985, nos governos de Ernesto Geisel e Jodo
Batista Figueiredo, da-se lentamente a distensdo do governo ditatorial. Em 1978, Geisel
acaba com a Al-5, restaura o direito de habeas corpus e abre caminho para a volta da

democracia no Brasil. Eleito em 1978, o general Jodo Batista Figueiredo decreta a Lei de
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Anistia, concedendo o direito de retorno ao Brasil aos politicos e exilados em geral.
Considerando tal contexto politico, pode-se pensar que 0s amigos que vém com uma sede
de anteontem sd@o aqueles que retornam ao pais, até entdo em jejum de patria, onde serdo
recebidos “em casa”, com um prato nacionalmente conhecido: a feijoada completa.

As escolhas lexicais do cantor confirmam a fome e a sede acumuladas dos amigos:
“salta a cerveja estupidamente gelada / prum batalh&o”, “ndo tem que por a mesa, / nem
da lugar”, “vocé vai fritar / um montéo de torresmo”, “faca um bom refogado, / que é pra
engrossar”. O sintagma “e vamos botar agua no feijao”, reiterado em todas as estrofes, ao
mesmo tempo que enfatiza a necessidade de fazer render a feijoada, desenha um processo
demorado, que, a cada etapa realizada, volta ao procedimento de “botar” agua, o que
contraditoriamente faz o refogado demorar mais para engrossar.

Algumas composi¢des de Chico Buarque, como explica Meneses (2001, p. 70),
acabaram cumprindo “historicamente o papel de cancdo de protesto, ou melhor, foram
como tal utilizadas”, ainda que o cantor ndo se intitule um “cantor de protesto”, mas uma
pessoa de protesto. E um cantor do cotidiano, um cantor de resmungo, conforme se
descreve em uma entrevista®.

Meneses (2002, p. 70) acrescenta que

“[...] melhor do que se falar em cangdes de protesto”, seja falar em
cancdes de repressdo. Algumas delas dizem mais a respeito da época em
gue surgiram do que muitos livros sobre o assunto. Ndo que elas
pretendam ser o registro fotografico dessa época, ou que representem
(como de fato o sd&o) um documento histérico: mas porque nelas,
introjetado, esta o clima do seu tempo.

Com a construgéo dos campos seménticos, podemos explorar as possibilidades que
o0 léxico oferece dentro e fora do texto, ampliando o entendimento de seu uso. Partindo do
sintagma lexicalizado, presente no campo semantico da comida, em “salta a cerveja
estupidamente gelada”, por exemplo, podemos ensinar ao aluno os parassindnimos
“manda uma cerveja trincando” e “me da uma cerveja daquele jeito”. A lexia “salta” revela
0 contexto de bar e pode ser substituida por “manda ai”. A lexia “tira-gosto” pode gerar
uma discussdo sobre o que se come fora da refeigcdo principal ou para acompanhar a bebida
em diferentes paises — principalmente no pais ou regido de origem do aluno — e, além
disso, pode abrir espago para uma conversa sobre como 0s pratos sdo servidos em

diferentes paises, quais as etapas e a ordem em que sdo servidos e quais alimentos

® Entrevista 4 Revista 365, Editora ABZ, Sédo Paulo, vol. 1. n.2. Apud MENESES, Adélia Bezerra de. Poesia e politica
em Chico Buarque. Cotia: Atelié Editorial, 2002. p. 70.
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costumam compor as refeicdes. Como ampliacdo lexical, pode-se mencionar “aperitivo”,
“comida para beliscar/petiscar”.

Ampliar o léxico, principalmente do aluno estrangeiro, como ja foi dito, aumenta
suas possibilidades de entendimento e comunicacdo. O aprendizado deve, no entanto, vir
junto com a compreensao das possiveis relacées que uma palavra estabelece com as outras,
sua restricOes de uso de acordo com o contexto, sua colocabilidade com outras palavras,

sua ocorréncia na fala e na escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel confirmar que existe grande preocupacdo em apresentar e explorar o
Iéxico no livro didatico Portugués Via Brasil: um curso avancado para estrangeiros
(LIMA; TUNES, 2010), visto a quantidade de atividades voltadas a esse fim. Sdo, em sua
maioria, atividades basicamente com trés finalidades: de completar lacunas para formar
frases, de expresséo livre e de definigéo.

Com as atividades de completar lacunas para formar frases, pretende-se explorar as
relagcBes paradigmaticas das palavras por meio da pratica de usar todos os itens lexicais
relacionados a uma categoria especifica, intercambiaveis nos enunciados, como € o caso
das atividades para completar com os pronomes. Nas atividades de “expressdo livre”,
oferecem-se palavras ou expressdes para que o estudante fale sobre elas, com a finalidade
de usa-las de modo livre e criativo. Prevalecem na unidade as atividades de definicdo, com
foco no ensino dos aspectos semanticos das palavras. No entanto, a exploracdo desses
aspectos se restringe as tarefas de equivaléncia lexical, como acontece nos materiais
didaticos em geral, em que 0 objetivo € apresentar o significado principal das palavras.

O tipo de atividade predominante nas secdes analisadas € a lista de palavras,
organizada em temas ou categorias, segundo Oxford e Scarcella (1994). As listas ganham
outras configuragdes além da tradicional sequéncia vertical, aparecendo com lacunas ou
em direcOes diversas, para representar diferentes movimentos. O constante uso que se faz
desse tipo de atividade, completamente descontextualizada, em consonéncia com as trés
finalidades descritas anteriormente atestam a persisténcia da visdo de que aprender
vocabulério ainda se d& por meio da memorizagdo de listas de palavras desprovidas de um
contexto especifico. Trabalhar com listas também demonstra uma preocupagdo em ampliar
o0 repertdrio lexical do aluno, o que é bem-vindo, mas revela o ensino inconsistente do
Iéxico, pouco significativo para o aluno.

Considerando que no ensino totalmente contextualizado o objetivo é expor o
estudante ao aprendizado do léxico em diferentes situacGes de uso e de modo planejado,
foi possivel constatar que de todas as se¢fes que compdem a unidade, a Texto Inicial é a
que melhor cumpre esse papel. Parte das atividades dessa secdo € parcialmente
contextualizada, possibilitando ao professor explorar o vocabulédrio do texto quanto aos

seus significados e suas possibilidades de uso.
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Em geral, nas atividades, prioriza-se o ensino de um aspecto lexical especifico —
quase sempre 0 mesmo, O Ssemantico —, mas, como dissemos anteriormente, as
possibilidades de explorar uma palavra e ampliar suas formas, funcdes e usos nao se
restringem ao livro. Além disso, esse material € um dos poucos que oferece grande nimero
de textos, em sua maioria, auténticos, sendo que o da se¢do Texto Inicial é o que
desenvolve um trabalho mais completo aliando Iéxico, gramatica e interpretacao.

O entendimento das escolhas lexicais feitas em um texto diz muito das condi¢cGes em
que foi criado, de seu contexto historico, politico, social e cultural. Propiciar esse aprendizado
ao aluno ndo s6 aumenta seu conhecimento da lingua-alvo como também amplia suas
possibilidades de ver o mundo. Espera-se que as estratégias de ensino do docente, aliadas as
estratégias de aprendizado dos alunos, permitam, ao longo do processo, que a aquisi¢cdo da
lingua e, especificamente, o conhecimento do Iéxico passem a dimensdo da produtividade, na
qual o vocabulario receptivo passa a ser cada vez mais produtivo com o uso.

Um material didatico que supra todas as necessidades de ensino e aprendizagem
estd longe de existir, e um que promova o estudo do lexico de modo contextualizado e
significado ainda estd em estagio embrionério. Sendo assim, é importante ressaltar que o
proposito desta pesquisa ndo é criticar ou avaliar o livro didatico em questdo, mas
aprofundar as reflexGes sobre o uso desse importante instrumento didatico, a fim de
contribuir em alguma medida para os estudos na area de PLE. Por esse motivo, o papel do
professor no ensino planejado é fundamental para promover a construcdo do conhecimento
do Iéxico em aula, de modo a propiciar a articulagdo dos varios conhecimentos do aluno
com seu contexto de aprendizado. O objetivo € possibilitar que o aluno tenha autonomia no

seu aprendizado, encontrando condic¢Ges para também ampliar seu vocabulario.
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ANEXO - UNIDADE 1 DO LIVRO DIDATICO PORTUGUES VIA BRASIL

u nidade1
Texts bniciad “emo & Revenio )

CGramitica em Revisio Pretériio |l11|:|-|'.1'|;:h:h do hdicativo ' 5
Proromes pessoss obligess o, o, o3, &

(-le, -ney e, Bhes) &

Ser. extan Ficar 7

Catidiana Brasileirs Cena paulistana: Anvares Paulistanas 8
Lsguasem Cologuial Elix B
Caramatica Mova [|:I me:‘l;-ir.‘a de padavras ﬂ:l ")
Com prefiecs 9

Com sufincs 10

Dubslantivos compostos i1

Formacia il

Pl i

Paisa Espressdes [dicmaticas 12

Cramdtica Mova {1} Acentuscio 12
A silaa tnica 1%

Hegras de acenhsacso 13

Reagncia verbal (1) 15

Porto de Vista Oihjetrvos do item 16
Texta: Uma opindo conira os tansplanies [+

Linguagem Foemal Em Minas, siral aberia aos ladfes
- Reinalds de Andrade 17



&58 Toxto Inicial

Verso & Reverso

Coisas & fatos

D ponig de levar amos abservande contenas de
utilidades & H.I-'Piﬂﬁl'lﬂl_'m- destimadas a aloviar as
pequenas desditas da vida, chegss & conclissla
& quie elas s wim aumentar nossas desdiczs.
Assim, oe automdvets nos Dmpedien de i ool
gueremos. As saperescradas indiem as pessaas
4 gt ¢ borma-las memnsicaveis. Os insericidas
imunizam 06 meetos condrd 08 jnsctcdas,
Compre mm sofi nove ¢ o reso da mobilia lhe
parevird wia dropa. Adote uma crianga ¢ logo
st esposa ferd plrsos, Meta-se a feer algo
o cas e terd de chamar um profissional pars
fager tude de nove. Secialmeme, on ouxilios
tamposca auxiliam. Manrsaha-ie @boo e era
de cooversar com bébados. Seguare o hocejo ¢
A visha se demnotard mais, Abaixe a vor para
ser discrenn @ toclos parasdo de conversar prira
auvi-hx

BMuma cscily isaion, também, 3 grande
porcentagem de neanssas areehialaghes corsdianas ¢
o resuttacs de termos dado grande imporcincia

a peguenas difiouldedes, que pouco sigiaficado
teriam se as tivessemas deixado coemhar am
PO [T I:i.'lll!ll.lll." :|'||1|'||_'|';'gr||;|:|I pir |:;|;,|:r|||;|||;.\,l
provecam crises. O plancjaeenne fiscal arging
a nflagke. A prospenadade endivida am pais
L programa eural linga o8 apreoliores ecm
desespern. O pagamence fociliade  provoc
a falémcia. O windicatos rrabalhiztas acabam
coom o trabalher, Eoassin por dente

Mo campo da moral, o cires pela colatra
si atnda pinres — especialmente quanais ten.
mamis indusic a3 prssas 8 s comporianom
melhac Par exemplie a censnra nies indus & e
Bvros escabrasos, o aviso de "rinta fresca™ nos
crrvicla & erwoatar nos poakes recem-pintasdos,
dizer as criangas que nbo inproduzam grlos de
frijio N mariz s faz as criangas mrerodduinen
i e mariz, Toudas esas coasas mos sugerem
gue & melbog, bem methor ficar q|_'|||_'r1||h||-|_' (T
taeer mada.

Dhaame Coinsrisgin - |emrial cky Basanid

A Urntru'- 1 Ir‘ltw|}r£h+\::-::_'-l:~': ul‘lem-:-. escolha a qLee melhor esume a% idr.:iq.s r_i;:. texto.

1.

1.

Criamdo resolvemes melhorar
a% COisAs, aF £ gue 3 sakie

se comnplica de fano. adiamtL

A : gdo- cla .
RELIFR TS dﬂ‘l‘-rlﬂ.dﬂl- & .'|rll|'|;|r a5 pgilenkls
dezdiras da vids

{ ) elsminar

4 disisnsr

| ) remediar

2. Min deveinos wenrar rcselvr
nenhum probesma porgue o

3. (% problemas so resclverio
POF &1 MESINnS s ndin
ponsarnmes neohoma
providencia para climind-Jos,

2. superestradas mirnsatavns

b i asfaliadas
i bimpedidas
¢ b enpariabaclas
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3, o € oorestn da mobilia e parecerd umia droga 5 86 as nwlssemos deixado cosmbar

§ 1 cousa eepocial { | na fopn
i) “lixo” { | esperar
| ) am nercdrice i | prépacar
4. o.o0s ausidics famposo auxilian &, Hvros escabroses
{ | ambem o i) muiso escandaloses
§ | pouco {1 muio nteresanes
| }mio { | estranhos
L. D& sindnimas
1. .. germgangas deszinades a aliviar.... 7. - &bodos pararis de oomversar
2. . elas 95 vem aumentar nossas desdinas 8, .. nosss arribulages cotidianas
. Agsam, 0F AUrsmAYEs nos In'n-pudl.'rn de ir @ O sindicatos trabalhisnas acabam com o
4. As superestradas indurem as pessoas a sair trahalhe
5. .. e logo sua esposa terd gEmecs 0. ... Faz s crbngas inroduzirem feijdo oo nariz
&, o 8 VEILE 58 demorara maks

[:" Lamakete o o acdre

| SUBSTANTIVD VERRO ADLETVO
a witlidade
: i
nransaivel
imunizar
adpear
biébado
o pesmltado
OrgiiEr
endividar
a faltneia
ler
E. Complete com PP 0 adequada
1, A populagio fod mmuaniada e - @ doemga.
D, Nenguaeen i ipedied o . Takat o que peiso,
3. Mnguem sabe.....o e Qe s desting esta geringonga.
4 Mo s meta ... me dar conselhas!
5. O rapaz fob indnzido ..., . e A0 iz,
& Mg vamos convidi-lo, e junrar-se & nis,
b T | T 1 n.i.dni.réaptﬁrinlihemrnlnm!
8, Ele nio & mats o mesmie, As preooapagties scalsiram e , el
@, O tfcmicos inmoduzicam i mmu.qn:s ................... .. s o8 processes de :ful:rl.capu
10, As medidas sdotadas pelo goverino JARGAram o povo .. mmemmie dificaldades maiores.



F REII‘E*DHE -1 Pﬂ!-ﬂ'!'r-ﬂﬁ antre 3l
1. imuanmar [ b deeamos
g, aliviar [} ao crime
1. induzic i baconclasio
4, - sabr i }adar

5. levar [ }eonta prape

G, Diga de cutro moda
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£, encistar I }ridiulo

1. chegar I em mum

B, toroar I |pela pona dos fundes
Q. parar I |eoam o problema

0. acabar I |deinsisnr

B. © programa rural bnga os agriculsoes em
desespera.

Q. Mo campn & moeal, os tiros pela culatra sio
aimda piores.

A0 ... qguando leatamos miduric as pessaas a se
comportarem melhar

M. O aviss “tinta fresca™ nos comada a encostar
nos postes recém: pincados.

AR [ clizer 4 crlangas que a0 meroduam
grins de fesjio o nariz] sd fax ae criangas
infrodagirem fedjio e nari,

5. Ble abow a porta para e entrar.
&, Fle conwidow s amigos a iren & festa
7, Ddzer g eles qoe nda leiam ezees livrog 36 s

induzird a prosmrarem esses livras em oias as
livrarias da cidasde.

1. Depois de bevar anos oheervanda

2. Uk imsetsiulas imumizam os inseos concea os
mnszticidas

3 Manenba-se séhoo

4, Segure o bocgjo

5, Abaixe a vox

& Muma escaly masor

7. Pequenas dificuldades ... posco sgnificado
teriam s a5 mvdssemod deixado cozmbar um
pow,

H. Desenvolva a ormgao. Ohserve o exemplo

Bk ndn axeiten & convite ot estar amsado,

| Ele ndo aceitcu o convilte porgue estava cansadn.

1. [depums oo levar anos trbalbando duro, resodvi
pedir demissio.

2, Mmpwim me impede de fazer 0 que goers,

3. Bl ivilwzbu o andgn g compster O Gt

4. Ea vou chamar & meciinics para reschves o

prodlemea,

I. Complete as frases. Observe o exemplo.

& pequenas dificuldsdes terkan o signif
detzado cormbar wm pogo,

B. Ebem molhor vock ficar quictinhe,

2 fvessensns

1, Ele teria hoje uma vida mais ficil se, quandn
2. Agora eles reriam uma familia mases sa,..

1. Huye emn dia tudo seria mais fdcil para nis s, hd

10 anes, voeE..,

4. Hoje eles estaram na miséria se, no passado,
elis .

5. Mossas preocupapies hose ndo semam tan
grandes w2, onpem, vocd ..



@ Gramatica em Revisdo

Pretérito Imperfeito do Indicative

Perleito ou rmpe.rfaitn?
A Liia o besio

DESHIB EIB Eﬂl'l'lﬂ'l'ﬂl

Haoije & 38 feira de carmaval. O deshile wai
comvgar. A avemida esni ol enfefrada. A
alegria & geral. Die repenite, alguem da o sinal.
0 lecutor anoncia a primeira esooda. Aparece,
entan, 3 comaido de frenie: vines bomens de
idade, muisn bem-vestidos, abrem o deshile e
cumpriibertam o p ihlko, Depois vimos blocos
Surge o bloco das batanas. 5ie mulberes mogas
& velhas, algumas muin gordas, Todas sorriem

*Uma bela loja de anoguadades, Um foncionarin leva um
wiar chings de um pontr a awra da sala, mas escornega o

camimhi, ™|

Chtiam, Mlarssa celefonoi pare mim ¢ dises

- Mo poseo saic com vock haje, Voa a
policia porgue estou fendoe problemas com meu
vizinha, Ele wive reclamando do jecarandd que
pemad o jardm.

iC

Chrem, Mariza celefonau para mim & disse Cue nao ...

felrzes, cantando, enquants rodam suss saias
baniras, Os carros alegiricos passam. Al chega
a vee da porta-bandeia e do mesre-sali, O
luxo £ incrivel! A bareria faz o piablco vibrac
[k repente, comegh a chover, mas & samha nio
para. A escola leva &l minutos para atravessar
a avenids, Sessenta minnees de sonho,

Bhe st queixa dae folhes que caem, da
soenbra, dos passaciihos, das raise

Ji brigamus tesn por caus diso, E agora
ele avizow gue vai invadir o jardim e vai cortar
& drvore, ME o compron oma serra elérica .



Pronomes pessoais
o, 8,053 (-lo..., -no..)

A violéncia
A violincia pas grandes cidodes  tem profundas e, para resolviclo, & necessdrio
aumertado asstadoramente & hoje parsce identifici-las, As autorsdades petscpuem os
claro gue esse problema nda pode ser resolvido Nkl s, prendem-nos, mas s ndao basn,
apenas pela policia, 0 problema wem raizes

S TILR g

1 (alugar) Gesel desta casa e quers B [esperar) Estou com pressa por isso ne posso

2. Ixastigar) D5 pas chamaram o garote ¢ e —
i L |]'l'|:'lT:' Lpmprel um armarin enormes & ARDTA nAce

3. [usar] (¥ carro ¢ mew. Nio quero gue vocd sei e
- 0. (ver) Onde ands sew irmda? Ha maite tempo
4. Jlkerl Casnpren o jomal, mas nio . mdo____ .
% [perder) Gosto dela e eenbi meds de M, fecomdery Os ladriies roabaram as joias e
&, (dar) Pegaram a revista g 12. {rrair) Ble ¢ meu amigo, Mo posso

o |matar) O |ladrae segunon 8 mogs ¢ amesgoi

o, 8 05, as (-lo, ... -no...) (lhe, ... lhes...)

Auxiliar de Departamento do Pessoal
Preciza-ge de mpaz ou mogn of 1 &nos assistencia meédicn & resauorante no Bocal,
de  experidncia comprovadi  na fungiio, Exigimos curriculo, Enderegi-bo 4 Calna Postal
iHersenw-lbe  bomn ambsne de tababho, 05, nesea cidade, & do o Jodo de Andrada,
e e
1 Fernando, vou falar com frangueza, 0. Ela & wma costurcira maite baay € s
2. Mare, esie livrg perEnce? ___ mwostrar o modele ¢ #a copda
3. O pal confiv- toedc o dhinbeiro? helmente.
4, O Carmetrn enirogi- il L, 1. A encomenda ji chegoa: voa levd A
5. Todos sdmicane-_ i, v
8. Becebi o pacote & dei Gk 14, Besalvemos contar- tada & verdade,
T A verdade ¢ cssa e ndo posio negd- 15. A histéria & esta. Bles contoram- _______ tal
: SENEHP BOOMBECe.
B. Vs envisr- s flores, 1. Nio ) ) .
G, Elisa, 4:.1~I=. Criars ndd obedece. ' qu.dn;_lm qumu: ¥ HRRTT e
0.0 Frul"f:l"'"“ "':H:'-'"' _ Isenga para sair, 17. Teleforei Gk, Mas iida
n. A .l.ll.llll.'lil comuricen- _ gue a ladria disse que vock patava procurando,
fisl preso.




Ser, estar, ficar

Por que vocé esta triste 7 Nao fique tristel
Hoje & domingo e vou ficar com vocél

sxpresaa carmclerisiicas peomansnies, localizagio peomangnde, posse, religidodpanticdo
pualilico, femgys cronoldgico. E usado com expressies impessokis, profissiodcangn,
nimern (somas 3 & como auxiliar na ywoz passiva,

xpresas estndds eamporino.

cupressa localizagdo permanente, permanéncin, mudanga de estado, prego, ficar bem!
mak,
—_——

A Leia ot frazes do quadre e explique, um a um, o uso dos verbos ser, estar, hcar
Blcd gy, . e ¥ fang,
T . oy o deﬁ:\l.,nﬁnd“. &bﬁ-w Tigady,
% %
Ny Fie :
_L.,}S“ din EILﬁ'L:F:I:h "|-'-'|1.:Ef| P . .

inlisey n"-iﬂi e 0 ponserto foi bem feito.

b Onde & o hanheiro? '.'._1:3"

£ ; i
ﬂ-ﬂgm Q E‘-}% %q"!q:l & %rﬂ;‘* Jlnnwgﬁr: ,,,-.-:i“‘lp ;
e koja? “‘e.-,.-,h_. tqﬁﬁ:“ Eramos sis.

B, ':*:-rnplnl:r Lse S&r — estar — F|i:-ﬂ'.
L 0Onde o Bancodo Brasil? Osenhor 4. Eles  dereeu_ sozinho

F bein priwimo dele, Ele Mio vou comprar briga, el hor

leges ali, maguela esguina, PUrTG, gubstn, Mo quens mizltratado por
¥, A consrugho da casa © mmibe Earag eles,
por sea el amda ndo comprou os maveis 5. Vou levar rodos esses liwras, Em quanto
3. Cando cansado, tambdm mided You fazer um cheque porgue
irritado. Par isss, nio boa companhia sem dinhers,
quanda cansado, Messes momentes, 6. Esa crianga muito timida, mas
acha melbor om cava. Mas, ein geral, AROTA maks desconcraida,
calmio, pacients




-~ Cotidiano Brasileiro

Cena Paulistana

T

2. Fm gue gpoca do ana 5o Paoks ¢ mais faorida?

i

.-"’.".r'.l'-l:l-rti Paulistanas

Ircrived] 530 PMaule - um jardim hoginico
o céie abermn, ¢ wma di= adades mais bem
arbarizadas do minda? ﬁrt‘qns{tlmui:qui:ihi,
ipd, earandi, cissaa, mubungu, cedrm, sapucaia
£ rancas oaas cspdeies dan o 530 Paula um ar
expecial.

Mos mses e primavers ¢ verko, a cidide
tarna-se um jardim. Mas esquinas, nas alame-
dlos. mas pragas, surgem, de repente, azaleias,
huaganvileas, Ipis roxos, amarelns B rosa,
pgarandis mamosies deitando pétalas wialera
pelo ¢hio, copas  dourndas de  manacas,
ripuanss, alos paineirs, Bamboyanes pegandn
fogo, duearesmeiras em [oc ot abed .

Coitra mowla a |-|':lﬂ_|..:_|. ApHRaAr il P|_|||_1i||'.;'|.:|_
dir barutha, da sfslee guente, da wensio, da
correria, da gritaria, dos problemas wodos de
mma cidade imensa e mdomdvel, de chisfre,
ITrmpR oM nossn caminha, assEm e meso
e pousto verde, sens mais NEMm MeEnas, §reenes
Flogidas, liidas — um espeticalo de cores que 56
nos faz bein,

U qexro =2 inecia onan & palaves *inceeel®
[ e & "mncEve T Exp T

Wice salee por QUi @ quaresneira rem esse
name?

- e papel

Durante décadas e décadas., como aarinmicos
jardineiros, anfigos sdimstradores dedcaram-
s & tragar baons plancs de afhorizagho para a
culadie que crescia, F messa faina contavam com
tlindns - as milhares de andnemos moradornes,
que, incansaveis, passaram a vids plantalo
mudas, regamdo, fervilizando,  podanda,
provegemda, dfendende ag dnvores de sew
jardim.

CIVEram ixs
miaradiices da
cidade em s
ArdarizagEs?

il Linguagem Coloquial

- Seus dooumenos sio falsas = disse o PM,
- 580 apreendidos.

Era wma blie — mania brasibora de resolver
5 prr.-hll.'nu: N Erer: P-'\tlﬂ'rrl'l'l.\, "l;l;l;n,m- 0 pau,
prendiin, para depois valtar wdo ao gue ea
HIVTES,

— Falsos por qué? = espantosi=se o dono do
AT,

Blitz

Ele vinha calmamenie da praia de 5dn
Coneado, ¢ de repente w0 v otrcala de
saldados em fremte Ao Horel  Macienal,
Pletinham rodos os carmas e davam uma buscs
de |.'ai|'|l:'| H] ;'.;I_|-r_|| q’_l"'|ﬂ|l|_1lj- :I|'|;. deritri i N
Mo seu. pelo menos, nioo cncootraram  nacdk
—a ndo ser a falsdade dos docunenios, que o
snddade imvocaya agora:
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— Fabsos porgue aguh diz qus o seahor tem
porte de armer. E o senbior mdo et armadin

Sais essa agora, Contande, sisguém acee-
dinaz
— 3 Faio de eu ter pl:!rl:rdrurma AR i
abriga & andar armsdo, queal ¢2

Tinha graga, elena prn'u.d.l: revalver enfiado
na u.all;.'il} e b|'.II1I'IIC|:

= Ti tudo bem, seu guarda, mas bancadeira
jem hora, Me di as documenpes gue escou com
pressd, precso ir andando,

= Estao aprecmdidis,

Acabou perdende & paciéneia:

= Apreendide € a ...

Mem hem ameageo o palavedo, o soldda
salmon sehre ele,

- Desacaro i@ aurondade. O senshor estd

= Primod Qae bobagem & eeaa?

s oumras saoldados se chegaram e a cosa
COFneOL & ficar pretal eram Emans de Wk,
Veio o sargemto saber o gue se passava- Ele se
cuplicon coma phde, segurando 2 bngua, mas o
soldado msista:

- Xingouw a minkd progeiniecs. Desacaro &
auborislads.

= Desacare & autersdade - confirmou o
SATEEN ETAVEMENLE,

Webn o terenie para coneter seus subonl mados,
e jd gueriam acabar com 3 i dele als
megnn, Mas, nda relisou a prisao.

= Comp & que o senhor, gue parece am
homem t3e educads, v singardo a mie dos
wILPGE ARSI REM MRS REM menos® Agora nio
tem perdio: preso por desacato @ awtoridade,

- Esta bem, s quercm me prender, me
prenilam — ennformpu-se ele, & foi srescentando
leg, cosm ar de encendida:

- %4 gue depois meto um prodasss em cima
de wodos por abuse de asiroesdade, E 5 pena por
abusn de anroesdade, vocis sabem disso, € mumn
maior que a de deracato.

(Hhenw & admceo de phaca de wm canae gue
Ia passandin;

= Amige 23465 do Cadige Penal, como vocis
wibem.

Coen essa, pele sim, pelo min, acoharam
copcardando gae o methor cra mesmo ele ir
emhora, conn docomentos ¢ tuda,

Femando Sakana [adapagia)

A Repreduza a narrativa acima com suas proprias palavras, detalhadamente.

B. Faca frases com as sequintes expressdes:

1. decabaa rabe 5. chepar-se 2. arde enrendido
2w andands G. segurar a lingua

I er graga T =i maEs v s

4, mas ess aporal B, pele sim pelo oo

Gramética Nova (])

Formagao de Palavras (1)

Com prefixos

AL D que quer dizer? Expligue o sentide da palavra.

1. repor pir novamente 5. emergir Q. sablocer

1. ameever &, imerpor 10, sobrevir

3. ensacar T, deschstruis . smpirfelie
4. exirair B, contraproducenty 12, desfurer
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B.

O que quer dizer? Explique.

1. repatmarn resoroar veler, tefazer, retocar,
[ PR ErameLr

Q. antedatar, andecedes, anteipar, antepassado,
anferéspera, antspendltimo

3. enserrar, embalsar, smguadear, engbobar,
cinbarcar, encaixar

A, exportar, expulsar, cwclsr, excom engae,
CXHLERAr

5. imigrag, importar, incluie, mbleear, imergie

=} mig;ur,ml.tl:gn

"-:ﬂm suﬁm!-

T En:rr.'m'llru, |n|=r|n-|:|:||ir|4.h, irtercimban, intervir,
SPErpar

B, destratar, desvemdar, desdiwern, desmentir,
clestravar, desamarrar

Q. contra-atague, contradizer, contraproposea,
contrapropaganda

10 submarioo, sublimhar, subempregae,
suhescrever, :.ul:-nu'u'.ida, sihestoivr

M. suhrevear, sobirepos, sobreavisa, sohrecarragado

12, superalimentagia, supergualibicado,
superlativa, superdotady, superfaturar

A, O que quer dizer? Explique o sentido das palavras.

01T D

chein de generosidade

Larangal

Criangasda
Facada
Barrigudo

Hainicida
Velhioe

Yendedar

B.

1
2

3
.

e

O que guer dizer? Explique.

P_-.fdurn,.;., areiknen, famoso, cheirnen, gostosrs
bananal, bambuzal, caferal, canavial
papelada, meniisida, mufherada, vefharada

pedrada, comavelada, guarda-vhuvada,
poclhada, sapareda, paulada

bigoduda, barbudo, orcllude, narigads,
cabedido

suicida, imsezicida, pesticida
tolice, barrce, macaguice, menimos, s

inspetar, cobrader, leitor, porcadar,
colecionadar

Barbuda

Ancoradnarn
Maguinista
Pedreira
Palider
Brancurs
Inffamavel
Papelaria
Buobagem

B, behedoura, comedouro, samidooros

10, mutansta, ciclmta, campises, jeanalisos

1. jornaleira, verdureiro, sapateina, marinhegrs,
cozimbaris

12, habicivel, comivel, insolivel, legivel,
sy bstituivel

13. livearia, barbearia, confeitaria, padaria,
charutaria

14, follagen, arnELenagem, pasagem, pasagem

15. feitira, secura, fervura, farmura

16, a wivvez, a mesguinher, a bquides, a timider

i}

Hnrigudu

102




103

Substantivos Compostos
Formacia

AL O gue &Y

a couve-flor o alte-falanie o pé-de-molegue o mamla-chiyva
o amor-perioite O pEd-durs o pombo-correin o arroe-de-festa
a mi-lingua o Eiso-Hoo o para-lanwa o guebra-niees
i baa-vida v bata-fara o benja-flor o Copu-higreca
i vaivém o tira-manchas o walva-vidas

Plural

< B vl prira o plural os sshstanivos @ adjenivis

a couve-flor as couves-flores

a beija-flar o eiga-lares

blas

% a primeira palavra vai para o plural nas palavras unadas por e
o pé-de-molegue 0s pas-de-malegue

Com a idsia de bnalidade ow semscthanga, 56 @ primeim val para o pleral:
a salarw-Familia o s birion-Familia

o peixe-espada oo poines-esada

Mas palayras wnsdas sem ifon;

O pumeapd (s [HITAPES

Was palavras repetidas, soa Ghsma vai para o plaral

i - o EICi-LI00s

A. Explique o que ¢ ¢ faca o phoral

{3 caiva-otis O hoig-fria

¥ rabo-de-saim O beva-e-traz

L} griadio-mude W 3 vira-laca

{} pisca-pisca d O abanso-assinado

¥ bem-te-vl o . 0 quebra-gelo

O cara-de-pag O bate-paps =

¥ bambo-maria . A lwa-de-mel

L rigue 1acue O cabega-chata

L yuebza-quebra {1 guarda-sol B
1k guarda-costas A lengakenga

1} porta-chaves
[HA marka -vai-com-as-ourris,

0 quehra-galhn

H
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e - 1
Pausa
Expressées |diomaticas

Bt jogad, ﬁ""""!*’-!:m N.;mdu% Emﬁmdﬂm leuim,
WW sﬁﬂrhrled'mm

Dm“f“

fm cima 90 M

di para
o Ao
D 12

RMME% Em cane viva
Lima Mervas
de.l.wﬂ.-,.,-rmﬁ'l' Briga de i w"aq,nﬁt“w T & Bor dly gl

Acentuacio

A, silaba ténica

A Separe as silabas das palavras sequintes.

Lt T {i-rl- risd Mirax e inmd
palha o S T mnigico e padblico
zafl S fuangin — . Alexardre
sensivel = Xt = RETTHN
senhora = mopoetens il
peicéhog despmsindo lmpada
aaldn — Mileus T Ak

E — Bnurg Sa——— Artir ——
perdi i imd ‘

B. Indique a slaba ténica em cada uma das pa|-anrras acima.

Exemplo r'.| |:|-rr|~|:| w0 -fd
B Om

E Stpart as silabas das pahwas. seguintes e Indiqut a posicio da silaba tanica.
e sixi e i

O8n08 SEEEE 0 0O O

12
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ArriE L ALY EL tornas —_———e CEAGEE

=y = S L] | I O )
dkltins el A rar o - . década il

g = i T 1 I =)
palide — bl . arles

R B B E &=
calé U L ey mesilioe — Tapaz e

S = & 5 OO0
aglcar 2 . bt . o aswls

54 e i =1 bl “Ed ) A |
janere e GrRAD - cEoenier

.-"""'.I:-F_'n-:: io!

d -1i- o & pakavra proparcaicna

n 'p_l;l[lﬁlné playra paroxiton
Elf 5N

g Fd 8 palavra omibons

ELRFIE

Rtgfas- de acentuacao

E‘ngi GEFEJ.
1. Tisdas as pakaveas proparoxitomas tom socnio;
mé di co ar wo re fi cuw los fatemd B2
LIRS _ EIRN 1 Rl BN
2. A mabori dis palavess em porugoi slo pacosiioms; por isso, geralmsenne ndo idin acento,
[ piee ble mex A CEN [0 pa la wra
M0 e W0 e
3. Palavras oxitonas ermimadas em .Ilﬂsll efs), os) BM Goento:
s i eI Mo o m
W CE G
A terminalas em i8] e em uls) ado Hm acemi;
A& qu ta ru

/il L2/

Tor e, tdx, jird, vires, bdnos tém acento.

13




Atencaol

A palaveas teminadas em L n 0, n Bey & el, um sio ramirabmene axitonas:
(Wheerve;

B P L‘|”" SCm o

'.- {3l 2 il 2l

Pac issa, Facil, dificil, Elr ehinsl, :l“r.n Por isml ﬁrE l:-Elnn;.]s[n re-m.ucmm

e a'.‘tnl.q; g 1r] ﬁ ||u l_lrs m:
an_dar a lar ma ther ﬁ ¥
[z N 1l | B | | For isso, im, drfl tEm acenlo, 1

Poc issn, agdécar, EIJ:L licker 18m acento, an e ia Joi i
¥ FOK du plex Ien tax 'ﬂgﬂ | ]]. I_E‘::‘
Bl | |__] B | Par isso, fdsseis, pines iém acenso.

Por isso, rheax, climas, FeElia i2m acenio. ne sham al pum
me on M rram ) | | _;'Ei
F | Y | | Par s, Finam, dlbam tdm seente.

Ifir paam, protan, NENEron fm acentn.

&5 Ditongos e hiatos

Separe s silabas das palavras e justifique & uso do acento quando houver.

saudade - 1 S — s
=aide Jundial
i roEin
Fai recaida
Havai Faisca
e Acentos diferenciais
pir verba) por Apreposigfiog
Fle vai por & case i venda por nevessidade.
dd ivechn) da [de = al
Ele da poticias da lfamilas,
piade (perfeim de poder) pode {presonte de poder
Ohmtern ede o pisde ajudar. Ele nunca pode.
mas |conpuigio) mis (adietive) 1
Bacebi nuks nolicias, mas ndo me abals,
e, vem (sinpalar) timg vém (pleral)
Ele tesn temipus, par isse sempre vem.
Eles nunch ém, por iso ndo vin,
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A, Acentue se necessano. Faca o exercicio coluna por coluna.
Lela as PHFI'H'II em voz alta.

peeikRar A ram pulmian caviar safar Yenus irns
discutir  aki uruf beiphin lider L proqis s
CHTIHET peefery bamhus OIEA DS dangar csoonds  Jau ortd
ear ahri virus ol revalver {subsr)  Paris zchus cnendagiio
arnbar ratis fra irmi

B. Faca o mesmo.

algem papel CHitn alhuns suil rubgica

ninkiwm jarml ] alguns faeil inwinen |adjeriva)
album haeel P clamuns diicil W irdrme

forum pentil timmicli tunic] PrOEEm

C. Acentue o i ou o u quando necesshnio.

coaina heroasma e comeudo iz maiids
gratuiio E ] graudo & jesimE muign
Fluido saude ciuaie eu desorud reune pacasn

D, Acentue s¢ necessdrnio.

1. Man de arengio aos problemas de Renato, 4. Vamos por um pomo fnal poc agus,
2, Man da para esperar a resposta da disetoria, 8, As mas linguas Rlam de mam, mas o niio ligo.
3. Todo munde wem problemas, 5o veoes nde wem,

Regéncia Verbal (1)

Verbos e suas preposicoes
Werbo M pepaECia Lom prepeticin + SO PR
com substantive substansivn infinithea
Aburrecer-se ciMm P
Acabar . £AT, B0 de, par
Aconscllid " a
Acosnamar-se &, COm @
fcreditar e £
Aderir L
Admirarse e de
Agradir - n

15
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M. Complete com a preposicao adequada.

1, Ontem,cu me aboreeci vt G, O plano agradou tidis & modos
vt mio wr elelonado. aderiram cle,

2 Eleacabon _ assnar o contrana. T Wi aoredis felel.

¥, Foi dificil convence-la, mas ele acabou B, Eo me admirei _ {a) coragem dela.

acovtar nossas condigies,
4. B nas sconselhou

B Fle s acostumou levangar 45 5 da

Fcarmeas quieras imanha, A werdade € que 2 pente s acostuma

5 Alpuém rem de acabar ens cliscussiin S

para qise nossa festa nao acahe b,
B. Relscione
1. acosumarse 4, acomsefar [ |em plzes | ) ao promestis
B acabkar 5, agradar { |mneamiga [} com a ideia
3. acredigar 6. aderic [ 1aeperar 1 ¥ a algudem

-

Ponto de Vista
GI:I_W:HW: do item

Todas as unidades deste livro comtém a seio Fonto de Vista cojo objerivo &, através da apresentagin die uny
tema pilémico, estimizlar o debate ensre as alunas o engre o aluno e o professor.

Eis agqud algumas expressies que poderdo ser dres para o desenvolvimenso da discsssio

Comegamdal

01 rexro rrata de, parcce-me gue, na miha opiniie

Em primiiro lugar, ances de cudo, loge de inicie, de jum) modo geral.

Dezemvnlvendn:

Em segundo lugar, de {por) um lado ... de (par) outro, de (por} uma parte ., de (pis| outrs, em relagio 2,
Quatien a, na que se refere 4, 1o que diz respeito a, sob esse panio de vista, concordo com, soa de opinido
4quey na minha opinifiog

Aprofundaido

Ma verdade, além da mais, além disso, em todo caso, obviamenre, natisealmente, evidenemente, quer dizer,
semn didvida, além do que.

Restringendio, opando-se:

imuata) peba caonsrdrin, de mode algum, de pito senbum, de fone algoma, discordo de, ssar enganad.
Conchimdn:

Assanm, por isse, pode-se conclsir qus, eny pesanma, resuminda, em conclusda,

Uma opinido c lantes conseguiu salucionar problemas graves de saide
opi ontra o3 transp piiblich, ¢0ie o téane, sarampn, whercoloss,

“E como chafariz ems cidide do interioe: cada fchre amarela ou docnca de Chagas — moléstias
e quer pef o seu!” A comparagia foi feita por infecciosas previsiveis. Ma opimiic do professod,

it Fenamado professor da Faculdade de Medicina
da Universsdade de 580 Paulo, a0 comeninr o
Festival de rramspluntes de drgias  humanos®
quie s verifica o pais. Ele contesta a prioridade
desse tipn de cirorga sofisticada e carissima
em um pais subdesenvalvide, que aimda  ndo

16

——

Medis iMPOrEAnie Qué aumentar a sobrevigly de
urna sh pesica ¢ impedic 0 marre de milhies de
brasileitns par duengas previdves, Para ele, os
transplandes servem apenas para projesar nomes
de médicns & metitoigies.



A Besponda,

1. Voo acha que noaustnels ou meficiéones de oma 1. E moralmenne jusrifichvel aplicar alras verbas

modicina soeial justfics 2 ndo mahzagio de para salvar um sé individue guando essa mesma

eranaplantes? verba podena ajsdar um grande nimera B
7. Sea weda de alpoem de sua Famidlia -]-:p-enl]n:s:'-c de autras pessuas?

wm trassplante, gue aticucle vocd veria? 4 e soardo conm sens coanbetimentos, o Brasil cem

comdigiies para “atacar™ vs dois proflemas?

B. Reclacio,

D& sun Gpamege sishoe o sssenbe

dia Linguagem Formal

Em Minas, sinal aberto aos ladraes

Ein secenne passagem pelas cdades heardncas gPepas ¢ el e, ool Osrte Flegiceeia,
N E 005, O Peeriinos Com Pl que, em ininetras rém alguma pega insuhannaivel eoabada pars i
casod, religuias, documentos, objeroa de artesacra e habitar o prateleira dos colecionadores. Com min,
profana de incalculivel valor hiscdesco encontram- inevitavelmenre, pore
we lireralmense sbandonadas. Em diversas ocasiiies demas  tdiod o,
fomeas deixados soxinhns, a percorrer livrememe  que somos impedices
indimeras sales repletas de objetoss <abidansente de admerar oma
cobigados por colecionadores ou simples ladrdes  produgio  artisvica
em busca de pure oo pedras preciosas, Aochamar e coltural doo mais
a atengio das pessoas resporsdveis por aqueles elevado valor, ¢ o
museus, vuvimns semgre a alegacike de que estaiva mrismo local, que,
sende feito mdo o possivel para se proteper o sem fer o gue mostrar,
acerve e que, <om oF recwrsos disponiveis, aguile perde a importincia e
era o maximo gue podia ser realizado. acaha marrenda,

Mio cabr agui melacionar o= locais mais
suscetiveis de serem povhados; o3 responsives
mar eles sertarmmbe o smbom, Heinalda de Andeade

Censtariamos apmae de alertar mais ama = itmu 4 Reulan
v para A impoeranea e gue s destine mador
nitmere de verbaz wimamdo 8 enpicanga desias

A Responds.

1. Ouadr as wleias do extof Besuma-as

4 A& fimalidade da artige & dhiminar de sma vz por tecdas os mooboes nes musoas?

[, Obsseye

Incaleudavel vabor - valor gue nan pode s thega maubssinuivel  — pegn gue nae pode ser
cabeulada, substituida,
Recursos dspaniveds = recursos de que se pode
dizpar,
Paora camplat
Cr que proude ser comnido & S—— 1= O que ndn pode 56T VIS € e
] que I]r_..],g 5T Jprgu"r_aﬂu B iy - i Gy TRA prn;lrnrr | B o R —— TP P -
0 que pode ter ACEitn € oo s O que nda pode SE7 Provisto @ s

1
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