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RESUMO

S.J. TANG Aspiracoes e dificuldades: Livro didatico como instrumento de
interacao-professor e aluno, 2015. Dissertagdo de mestrado. Faculdade de Filosofia,

Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Cidade Sao Paulo.

O curso de lingua portuguesa, na China, tém passado por uma expansao nos ultimos
dez anos com o crescimento rapido da economia, no entanto encontram-se problemas
evidentes tanto com relagdo a adequagdo dos livros didaticos (LDs). Esta dissertagao
tem por objetivo pesquisar, com base em entrevistas e questionarios, as aspiracdes dos
alunos e dos docentes chineses no que se refere ao tipo de LD e também conhecer as
dificuldades para sua producgdo. Assumindo a perspectiva sociocultural (Vygotsky,
1978; Leontiev, 1981; Luria, 1982), a cognicdo humana ¢ formada por meio do
engajamento do individuo em atividades sociais. Para analise dessas relagdes, torna-se
instrumento eficiente de verificagdo os materiais mediadores. Os LDs, nesta
dissertacdo, assumem esse papel. Esperamos identificar se os LDs de portugués na
China revelam um processo interativo, mediado pela cultura, pelo contexto, pela
linguagem e pela interacdo social (Johnson, 2009). Quando tratamos de LD, nao
podemos desprezar o papel social dos docentes de lingua portuguesa no contexto
chinés, tampouco as necessidades manifestadas pelos alunos. Metodologicamente,
decidimos realizar uma pesquisa qualitativa e os instrumentos que permitiram escutar
os professores que ensinam ha mais de dois anos e os alunos de nivel mais avangado
na aprendizagem do portugués foram questionarios e entrevistas. Esses materiais
foram analisados quanto ao conteudo discursivo e os resultados demonstram a
existéncia de lacunas que devem ser consideradas para melhorar os LDs. Ao final,
apresentamos uma proposta de sequéncia didatica que atende as necessidades dos
agentes do processo de ensino-aprendizagem.

Palavra-chave: livro didatico; ensino de lingua portuguesa; aquisicdo L2.



ABSTRACT

S.J. TANG Aspirations and difficulties: Textbooks as interaction tool between
teacher and student, 2015. Thesis of Master. Faculdade de Filosofia, Letras e

Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Cidade Sao Paulo.

The course of Portuguese language in China have experienced an expansion in the
past decade with the rapid growth of the economy, however there are obvious
problems both with respect to the adequacy of textbooks. This thesis aims to research,
based on interviews and questionnaire, the aspirations of students and Chinese
teachers in relation to the type of textbooks of Portuguese and also know the
difficulties in their production. Assuming the sociocultural perspective (Vygotsky,
1978; Leontiev, 1981; Luria, 1982), human cognition is formed through the individual
engagement in social activities. For analysis of these relationships, it becomes
efficient instrument to identify mediators materials. The textbooks in this thesis
assume that role. We hope to identify whether the Portuguese textbooks in China
reveal an interactive process, mediated by culture, context, by language and social
interaction (Johnson, 2009). When dealing with textbooks, we can not overlook the
social role of Portuguese-speaking teachers in the Chinese context, neither the needs
expressed by the students. Methodologically, we decided to conduct a qualitative
research in which the teachers who have teaching experience for more than two years
and the students of advanced level in learning Portuguese accepted our questionnaires
and interviews. These materials were analyzed for discursive content and the results
demonstrated the shortage that should be considered to complete of the textbooks.
Finally, we propose a didactic book that meets the needs of the agents of the

teaching-learning process.

KEYWORDS: textbooks; Portuguese language teaching in China; L2 acquisition.
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INTRODUCAO

A China ganha cada vez mais evidéncia no Ocidente. Desde que comegou a se
abrir para o mundo devagarzinho, foi sendo reconhecida como multifacetada
culturalmente, com linguas incompreensiveis e com realidades encantadoras. Alguns
paises foram se tornando seus parceiros no grande projeto de um pais emergente
economicamente, a despeito de sua tradicao cultural milenar.

Nessa interacdo entre Ocidente e Oriente, algumas aproximagdes foram se
dando. Uma delas — talvez a maior — tenha sido no meio académico-cientifico. Muitos
chineses partiram em direcdo a outros paises para terem contato e intercAmbio com
avancos cientificos e para ganharem uma forma¢do no nivel de pds-graduagdo. Se,
durante o século XX, exportava copias perfeitas de produtos ocidentais, no século XXI,
a China desponta como um grande centro cientifico com potencial enorme para rever
suas praticas e exportar também métodos didatico-pedagdgicos. Uma lacuna tematica
que identificamos nesse campo do ensino e na qual propomos oferecer uma contribuicao
¢ a do ensino de lingua portuguesa na China.

Elaborar uma dissertagdo sobre o ensino de lingua portuguesa na China e
oferecer uma contribui¢do ao trabalho docente pareciam representar uma das tarefas
dificeis de se tornarem realidade para uma jovem docente universitdria chinesa. Por
vezes, perguntamo-nos se somos capazes de ministrar uma aula eficiente em todos os
estagios de aprendizado de nossos alunos. Em outras vezes, consideramo-nos incapazes
de elaborar materiais didaticos, conformando-nos em adotar livros nem sempre
adequados ao perfil de nossos alunos, mesmo mantendo-nos atentos a necessidade
premente de oferecer um curso de qualidade. De repente, um dia, ao ter contato com
realidades diferentes, notamos que muito do que precisamos depende, em grande parte,
de nossas atitudes e agdes, € que o impossivel era apenas uma suposi¢do. Dificuldades
existirdo, mas ¢ possivel realizar um trabalho digno e oferecer uma singela contribuicao
ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa nesse cenario.

Nesse contexto de reflexdes, inspiragcdes e experi€éncias novas, nasce esta
dissertacdo, um trabalho académico-cientifico sem pretensao de ser definitivo, mas que
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atende, em cada passo, as necessidades da constru¢do conjunta de conhecimento sobre
realidades insuspeitas. Esta dissertacdo versa sobre a tematica do trabalho docente, no
entanto, o foco especifico ¢ o ensino de lingua portuguesa. Interessam-nos as praticas
docentes, suas aspiragdes e seus €xitos e hesitagdes, e tentamos, medida do possivel,
considerar perspectivas diversas. Assim, consideramos nao somente a perspectiva do
docente. Uma atengao especial é dispensada aos alunos chineses. Nao se pode tratar de
ensino sem envolver os agentes desse processo de ensino-aprendizagem, e
definitivamente n3o ha ensino sem docentes ¢ sem alunos. Estes puderam, em dois
momentos também oferecer sua contribui¢do ao longo do desenvolvimento desta
dissertacdo: num primeiro momento, respondendo a nossos questionarios sobre o tipo
de material didatico utilizado em sala de aula e sobre sua avaliagdo quanto a
funcionalidade destes; num segundo momento, quando participaram da testagem de
nossa proposta de subsidio ao ensino de portugués, que, por ser uma lingua rica em
diversidade, pede um recorte na variedade ainda pouco estudada na China, a variedade
brasileira.

O primeiro recorte metodoldgico que estabelecemos e sobre o qual trataremos
logo no capitulo inaugural desta dissertacdo, quando formulamos a fundamentagdo
teorica, com qual seguimos um caminho pré-planejado na realizacdo de pesquisa. No
segundo capitulo contextualizaremos o ensino de portugués na China, foi orientado pelo
interesse em identificar o perfil dos discentes, mas também voltamos a atencdo para os
docentes. Em alguns momentos, priorizamos as opinides dos professores chineses que
ensinam lingua portuguesa nas universidades da China continental, pois essa estratégia
permite explicar a lacuna de materiais didaticos disponiveis ao processo de
ensino-aprendizagem nos niveis avangados. Em momento posterior, assumimos como
interesse a identificacdo da opinido dos docentes sobre os pontos nevralgicos da tarefa
pedagbgica e suas limitagdes para o ensino mais eficiente de portugués nas turmas
avangadas, pois, ao se manifestarem, naturalmente, revelardo suas expectativas e
realizagdes profissionais, tendo em vista os desafios que se impdem e os €xitos que

pretendem alcangar nesse ambiente de ensino-aprendizagem.
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Sabemos que algumas questdes que interferem na satisfacdo dos docentes
resvalam nas atribui¢des que eles t€ém na estrutura universitaria da China, e um dos mais
dramaticos ¢ a escolha do material didatico por quatro razdes: 1. a maioria dos
professores € jovem e, por isso, se sentem inexperientes para avaliar os livros; e 2.
poucos sdao os materiais didaticos disponiveis para essa escolha; 3. raros os materiais
que trazem ao docente um roteiro comentado e com sugestdes de como desenvolver as
tarefas, assim como dicas sobre as dificuldades que podem ocorrer durante o processo; 4.
¢ muito mais facil continuar a usar o livro do tempo em que era estudante de sua
formacao docente.

Alguns caminhos s3o adotados para analisar que livro didatico é o melhor,
antes da decisdo final. Normalmente, a decisdao pelo livro didatico ¢ tomada com base
no que outras universidades estdo utilizando, numa espécie de interacdo com outros
colegas, mas isso s6 funciona para os niveis mais basicos. Essa opinido ¢ ratificada por
Ye (2014: 46), ao afirmar que “De facto, nos ultimos anos, foram publicados, tanto na
China como em Portugal e no Brasil, varios materiais, apropriados sobretudo aos niveis
elementar e intermediario”. Para os niveis mais avangados de aprendizagem de lingua
portuguesa, a situacdo ¢ um pouco mais complexa porque ndo estdo disponiveis
materiais que estejam voltados as aspiragdes dos futuros profissionais que serdo
formados.

Essa ¢ a razdo por que, no capitulo II, apresentaremos um quadro tedrico que
abra o caminho para as discussdes sobre identidade, aspiragdes e expectativas no
processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, apds o que teremos condig¢des
de avaliar as escolhas de manuais feitas por esses docentes. A ideia € verificar em que
medida esses materiais atendem aos niveis mais avancados de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa.

Para cumprir esse propoésito, é preciso que nos perguntemos sobre como fazer
para escolher adequadamente o material didatico. Uma resposta pode ser formulada com
a voz de Harmer (1983, p.295-305): “O método mais importante para analisar um livro
didatico ¢ verificar se ele satisfaz bem as necessidades dos aprendizes”. Essa voz, como
pudemos compreender durante nosso trabalho de campo, tem um paralelo com os
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anseios dos estudantes. Estes oferecem respostas coincidentes sobre suas necessidades
durante o aprimoramento na lingua portuguesa.

Se levarmos em conta somente a opinido dos alunos quanto ao que € necessario
conter um livro didatico, estaremos, no entanto, cometendo um equivoco, pois nao ha
processo de ensino-aprendizagem sem aluno e professor interagindo e trocando
conhecimentos. Nesse sentido, Hutchinson & Waters (1987) acertadamente sugerem que
a avaliacdo dos livros didaticos ¢ fundamental no processo direto e analitico de
combinag¢do. Considerar a totalidade do processo de ensino-aprendizagem parece ser a
decisdo mais acertada, pois favorece que se alcancem as reais necessidades externas e
psicolégicas dos aprendizes em face dos objetivos e planos didatico-pedagogicos dos
professores.

O processo como um todo pede que as necessidades sejam consideradas: a)
desenvolver as técnicas bdsicas de lingua destinada a comunicacdo efetiva, as quais
podem conduzir os aprendizes a aptiddo de manipular efetivamente a lingua-alvo na
profissdo futura ou na vida académica; b) desempenhar um papel auxiliar no processo
de aprendizagem, sem obrigar os aprendizes a aceitarem uma ‘‘“maneira prescrita’ pelos
materiais; c¢) desenvolver capacidades para a aprendizagem independente.
(Cunningsworth, 1995; Breen & Candlin, 1987). Atender a essas necessidades
pressupode ter certa autonomia no trabalho docente, o que invariavelmente ¢ perdido se o
livro didatico for o roteiro da aula.

Tendo essas necessidades em mente, buscamos, por meio desta pesquisa,
responder as seguintes questdes: 1. Quais sdo os livros didaticos de portugués
adotados nas universidades que selecionamos para a pesquisa no continente chinés? 1.1.
Como se configuram esses livros didaticos? 2. Em que medida as necessidades dos
usuarios sao satisfeitas com esses livros didaticos? 2.1. Como seria um livro perfeito na
sua concep¢ao? 3. Que proposta de material podemos oferecer como subsidio ao
processo de ensino-aprendizagem apds esta analise?

Para responder a essas questdes, trilharemos caminhos que permitirdo tanto a
aquisicdo — e consequente divulgagdo — de conhecimentos sobre uma realidade
especifica (ensino de lingua portuguesa na China), quanto a proposicdo de aplicagdo
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num contexto também especifico (sequéncia didatica de lingua portuguesa nos cursos
avancados). Nesse sentido, a resposta a esses propdsitos advira da combinacao de uma
pesquisa inicialmente basica que, posteriormente, visa a contribuir e interferir num

determinado contexto de aplicagdo (cf. Merigoux, 2014).
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CAPITULO I

FUNDAMENTACAO TEORICA

O estudo do papel social dos docentes de lingua
portuguesa na China realizado por uma chinesa
pode tanto trazer a lume situagdes inusitadas ao
olhar do leitor quanto opacizar o que, de tao
comum, ndo precisa ser dito. O efeito de um (o
inusitado) e de outro (o comum) pode ser
negativo se ndo houver a baliza de outros
individuos que pensaram a questdo. Esta ¢ a
finalidade deste capitulo: reunir vozes que
pensaram sobre o papel do outro na sociedade,
sobre acdes e inacdes justificaveis pelo

contexto especifico que os incorpora.

Lidar com pessoas reais € com estereotipos sociais exige cuidado, pois

discernir sobre o que € um e outro nem sempre ¢ uma tarefa facil, principalmente para

quem integra a mesma sociedade em que ¢ o observador. De acordo com a teoria

sociocultural, originada com Vygotsky (1978) e seus seguidores, Leontiev (1981) e

Luria (1982), a cogni¢cdo humana ¢ formada por meio do engajamento do individuo em

atividades sociais e as formas e os materiais criados para que a relagdo social se

desenvolva a contento tornam-se, nas maos do analista, 6timos instrumentos de

observacgao. E o que pretendemos nesta dissertagdo com os discursos colhidos € com os

materiais didaticos correntes no contexto universitario.

Para compreender e favorecer a compreensdo das relagdes sociais, € preciso

considerar fatores culturais determinantes dos paradoxos existentes entre as relagdes
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intersubjetivas e relacdes sociais, tal como argumentado por Kergoat (2006). Nesse
sentido, € preciso ter em conta que pequenas mudangas no nivel das relagdes sociais
podem impactar as praticas culturalmente cristalizadas no trabalho e na familia. Dessa
forma, ¢ preciso ndo perder de vista que tudo o que compoe o processo interativo deve
ser considerado artefato cultural (material ou imaterial), mas, sem entender a
relevancia do contexto, ndo se pode identificar em que medida essa interacdo social
serve-se adequadamente da linguagem (Johnson, 2009). Explicamos: muitas vezes, 0s
artefatos e a linguagem a eles vinculada podem nos contar muito mais sobre a falta de
intercompreensdo entre os individuos do que sobre sua efetiva interagdo. O estranho ¢
que os sujeitos envolvidos invariavelmente buscam justamente o inverso: a
intercompreensao.

No contexto didatico-pedagogico, essa questdo € central por varias razdes. A
primeira delas ¢ que os alunos sempre pertencem a uma geracdo mais jovem € oS
professores ja tém sua mente formatada por uma geracao mais velha, a de seus antigos
professores. A segunda ¢ que a tecnologia tem afetado grandemente as relacdes
tradicionalmente construidas para o espaco da sala de aula. Como equacionar esses
problemas em sala de aula? Hipotetizamos que uma forma ¢ estabelecendo pontes
entre realidades tao diferentes.

Para dar o primeiro passo, torna-se preciso, também, decidir que tipo de
reflexdo pretendemos desenvolver para estabelecer este didlogo. Recorrendo a Dell
Hymes (1993), identificamos dois pontos de vista. Lembremo-nos de que o primeiro
deles ¢ aquele em que se toma como ponto de partida as estruturas linguisticas em si, €
o segundo deles ¢ o que prioriza os contextos e os diferentes propdsitos. Como
desenvolver uma reflexdo sobre o ensino de uma lingua estrangeira na China sem
considerar as estruturas linguisticas combinadas com os contextos de uso e os
diferentes propodsitos? O contexto pelo qual nos interessamos nesta dissertacdo pede
que consideremos ambos. No entanto, sera preciso uma adaptagao.

Talvez fosse melhor substituir o termo /ingua por linguagem’, pois esta ultima,

! Essa alteragdo ¢ ratificada por Vygostsky (1995), que defende que esta é adquirida a partir da sociedade humana,
derivado de atividades conjuntas em razdo de necessidades sociais.
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mais ampla conceitualmente, “implica uso e vida social” (Dell Hymes, 1993:433). Esta
¢ a concepgdo que assumimos para o ensino de lingua portuguesa na China. O processo
de ensino-aprendizagem deve considerar a linguagem como ponto de partida e também
de chegada, pois a linguagem envolve — ainda de acordo com o mesmo autor — “um
modo de vida” (id. ib.), por remeter necessariamente a uma comunidade/sociedade que
possui um repertorio de conhecimentos. Mesmo que se aprenda uma lingua de
prestigio, como, por exemplo, o mandarim, outras linguas, em camadas sociais
diversas, mas no mesmo espacgo, ganham vida e disseminam culturas.

Assim ¢ com qualquer lingua, inclusive o portugués, que sobrevive em
continentes diversos, porém ¢ majoritamente vinculada a alguns espacos. Isso significa
dizer que aprender um idioma ¢ sempre uma parte das realidades existentes: variedades
de linguas (linguagem, dialeto, vocabulario, sotaque ou outros rétulos que se escolham)
sdo, como defende Porter (1993:16), uma preferéncia de um grupo social. Entendemos
que ensinar linguas também pressupde uma preferéncia e decisdo dos docentes. O tipo
de conhecimento a que se da acesso, nesses casos, parece ser uma questao de escolha.

Perguntamo-nos, neste momento, como conhecer essas decisdes docentes? De
acordo, ainda, com Porter (1993:27), somente pela lingua [e acrescentamos, e pela
linguagem], alcancamos a identidade: “A lingua poderia ajudar a moldar a identidade
coletiva. Mas também poderia atuar como a parteira da identidade individual, a viga
mestra da autobiografia”. Justamente por isso, incorporamos como instrumentos de
analise as entrevistas e as consultas ndo somente a docentes, mas também a alunos
chineses. Por intermédio de suas respostas, temos condi¢des de recolher intengdes,
decisoes, crengas e escolhas, o que permitira reconhecer identidades em interacao.

Essas identidades, sem sombra de duvidas, ndo se constroem apartadas do
contexto historico-social. O contexto de formagao individual e social, seja pela heranca
historica, via contato com familiares e, depois, com a comunidade, sdo esteios para as
atitudes e agoes que um individuo assume nos varios contextos em que se vé€ inserido.
O papel do contexto, portanto, ¢ fundamental para que essa subjetividade ganhe relevo

e se reconheca a0 mesmo tempo como parte de um grupo.
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O contexto (ou fatores circunstanciais) ¢, dessa forma, um lugar especial para
se recolherem os sentidos que ndo sdo codificados por palavras. Quase sempre, as
palavras dizem bem menos do que projetam nos ambientes de interacdo. A esse
proposito, Pauliukonis (2014) ilustra com a frase em que se interroga sobre a
localizagdo de um lugar especifico: “Vocé sabe onde fica a Rua X?”. A pergunta
poderia ser considerada fechada e demandaria uma das seguintes respostas: sei ou ndo
sei. Todavia, o contexto cultural pode produzir respostas diversas. A maioria dos
brasileiros ¢ também a maioria dos chineses considerariam essa pergunta uma
formulacao aberta e a compreensdo reuniria duas informacdes inferenciais: 1. o
interlocutor estd perdido; 2. o interlocutor precisa que eu diga qual caminho ele deve
seguir para chegar a Rua X. A compreensdo, nesses contextos, foi resposta a um
exercicio continuo dentro de uma determinada sociedade/cultura, por isso toda
formulacdo de linguagem deve ser compreendida como construcdes que carregam
contextos de aprendizagem altamente integrados ao cotidiano e a cultura. Nao podem
ser compreendidos somente pela decodificagdo das palavras organizadas na frase.

Analisar as palavras dos informantes, em uma pesquisa de campo, significa
considerar o texto como “produto de uma enunciagdo interativa, em um determinado
contexto histdrico e social” (Pauliukonis, 2014:55), o que nos conduz a ideia de que a
circunstancia ou a situacdo de producao da frase € o que determinara seu sentido mais
adequado.

No ensino de portugués a alunos chineses, ¢ natural que faltem contextos de
proficiéncia. Cabe ao professor ensinar contextos e facilitar que a apropriagdo desses
contextos seja adaptada as necessidades e funcionalidades que esse aluno tem em vista
ou que o proprio projeto pedagodgico do curso de linguas orienta. Nesse sentido, o
professor ¢ um mediador de contextos e ¢ sua fungdo criar as condi¢des para que seu
aluno possa cooperar com o proprio aprendizado participando, integrando-se a esses
contextos.

Em consonéncia com essa ideia esta o Principio da Coopera¢do proposto por
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Brown e Levinson (1987), formulado primariamente por Grice (1982[1975])?. Segundo
esses autores, todo individuo, em situacdo de didlogo, ¢ guiado por regras
socioculturais. Nas interagdes espontdneas em contextos mais gerais, verifica-se a

atuacdo de quatro maximas ou regras socioculturais para a interagao:

Maxima Efeito
da quantidade “faca com que sua contribui¢do | Dizer o quanto é preciso dizer
seja tdo informativa quanto
necessario”
da qualidade “ndo diga o que vocé acredita ser | Dizer somente o que possa
falso” provar, evidenciar.
da relevancia “seja relevante” Dizer em fungao dos objetivos ou
tema.
de modo “seja claro” Dizer de modo organizado e
breve.

Quadro 1: Méximas do Principio de Cooperacao (apud Mollica e Barbosa, 2014:146)

Essas regras guiam todo o individuo que se encontra em interacdes
espontaneas, mas nao € possivel saber em que medida elas guiam docentes e alunos
durante a interacdo com uma terceira pessoa que lhes questiona o proprio fazer € o
proprio envolvimento num contexto especifico. Nessa especificidade aludida, os
processos de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa se desenvolvem e podem
produzir resultados diferentes por duas razdes: 1. o entrevistador ¢, do ponto de vista
do docente, um colega que coloca em duvida sua experiéncia profissional e também
seus tracos de identidade de professor; 2. o entrevistador, do ponto de vista do aluno, ¢
um professor que estd numa escala hierarquica diversa e superior.

Como evitar que o estatuto social do entrevistador interfira e altere as
respostas que esses informantes dariam em um contexto de neutralidade ¢ uma questao
que se coloca. Ao que parece, sera preciso estarmos atentos as respostas que podem
mascarar o que Brown e Levinson (1987) rotularam de atos de ameaga a face.

Segundo esses autores, face ¢ a imagem publica que todos nés mantemos como parte

2 Segundo Grice (1982:91), pode acontecer de o falante ndo cumprir as méaximas da cooperagdo. Ele pode 1. violar
as maximas e provocar mal entendidos; 2. ignorar as maximas ¢ mostrar que nio se interessa pela conversa. 3. nao
cumprir a primeira maxima e cumprir as demais ainda assim. 4. abandonar uma maxima e entrar em conflito.

-19 -



de uma sociedade. A imagem que um docente constréi de si (o que sabe todo o
conteido que ensina e que reune as qualidades de todo bom professor, tais como
paciéncia, aten¢do, didatico, bem falante, etc.) pode estar sob ameaca diante de
algumas perguntas que o pesquisador necessite fazer. De modo similar, todo aluno
sente sua face de bom aluno ameacada ao ter que revelar que ndo sabe ou ndo entende
o conteudo, que detesta as aulas e também os exercicios que ¢ obrigado a realizar em
classe. As contradicdes que decorrem dessas situagcdes integram positivamente esta
pesquisa, pois, quando em interacdes espontidneas (um enquadre que precisa ser
construido pelo pesquisador) os sujeitos se envolvem e se revelam. Tanto a questdo do
envolvimento quanto a da ameaca a face dos entrevistados sao fatores considerados de
alta relevancia e prioritarios no planejamento das etapas de investigacao.

Essa decisdo por ndo interferir, mas, de outro modo, apreender como parte da
pesquisa os pontos inesperados de interferéncia, coincide com a orientagdo de Goffman
(1998[1964]:12), que considera que, “em certos niveis de andlise, entdo, o estudo do
comportamento enquanto se fala e o estudo do comportamento dos que estdo em
presenca uns dos outros mas ndo estdo engajados na conversa nao pode ser separado
analiticamente”.

Para desenvolver o trabalho e alcangar o objetivo proposto — identificar fatores
que fortaleceriam o trabalho docente universitario na China — adotamos a estratégia
metodologica de identificar informantes com o perfil de docente chinés de lingua
portuguesa. Esses docentes foram inquiridos sobre aspectos de sua vida docente e a
relacdo desta com sua pratica docente e suas aspiragoes.

O contexto pragmatico ¢ uma das instancias que pretendemos alcangar com as
respostas desses docentes, por isso cabe aqui algumas consideragdes sobre esse tipo de
contexto. Embora Bar-Hillel (1982) afirme que essa expressdo seja comumente vaga
em sua extensdo de significados, ele mesmo considera ser uma tarefa dificil alcangar a
objetividade de descricdo, ainda mais — acrescentamos — quando estamos lidando com
contextos socioculturais especificos: professores chineses do continente dirigindo-se a
uma professora chinesa do continente que esta fora de seu pais fazendo uma pesquisa
sobre as aspira¢des dos primeiros quanto ao material didatico. Partimos, no entanto, do
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pressuposto de que os informantes dirdo estritamente o necessario para satisfazer as
questdes que lhe sdo apresentadas, que dirdo a verdade, que serdo claros e
comprometidos com a cena comunicativa que serd construida no momento da
interacao.

Essa decisdo pode ser amparada pelas orientagdes de Stalnaker (1982) sobre
orientarmo-nos pelas marcas de operadores modais ou epistémicos, como marcas de
maior envolvimento subjetivo. Entdo, quando um informante diz “eu acho”, “suponho”,
“de fato”, “pode ser que”, “talvez” etc., ele estd dizendo muito mais sobre si e suas
posi¢cdes e convicgdes do que sobre o conteudo da conversa em si. Assim como
usuarios da lingua marcam seu envolvimento na conversa, também denunciam o
conhecimento, as crengas ¢ opinides diferentes sobre um mesmo tema inquirido da
mesma forma que podem ser recepcionados, durante a andlise, em diferentes tipos,
estilos ou modos de compreensao, pois o processamento da linguagem numa interacao
implica incompletudes e perdas, tal como defende Van Dijk (2002).

Segundo esse autor, nas exposi¢cdes orais ou escritas de um individuo, ¢
possivel inferir, tanto no nivel particular quanto mais geral, como o falante se situa na
conversa. Assim, inferimos que (i) conhecimento, crengas; (ii) desejos, preferéncias;
(iii) atitudes; (iv) sentimentos, emocdes estejam implicitos ou explicitamente

apresentados porque

[...] a andlise do contexto como um componente da compreensdo do ato da
fala também envolve a auto-analise do ouvinte. Para entender que um
determinado ato da fala lhe é apropriado, ele deve estar consicente das suas
proprias atitudes (prévias) e dos conhecimentos, desejos, atitudes ¢ emogdes
subjacentes. Portanto, se em um determinado contexto alguém me oferece
ajuda, eu devo estar consciente do fato de estar agindo de tal forma que tal
oferecimento faga sentido, e que a oferta diga respeito a um objetivo que é
provavelmente (parcialmente) idéntico ao meu proprio objetivo. Mais
especificamente, o falante ndo apenas tem informagdo sobre o ‘mundo’ ou
sobre a estrutura social especifica, como também sobre o ouvinte, como

co-participante da comunicagdo. (Van Dijk, 2002:85)

Essas palavras nos conduzem a pensar em suas aplicagdes. Tanto podem ser
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referendadas pelas situacdes que vivenciamos como pesquisadores em didlogo com
outros docentes chineses, quanto se aplicam a propria situagdo interacional em sala de
aula, com o aluno e na proposicao de tarefas, via material didatico. De outro modo
analisando, justificam-se as intengdes de recolher, nas entrevistas e questionarios,
avaliagOes, aspiracdes e crengas sobre a atuagdo docente e, a0 mesmo tempo, sobre
suas decisoes didatico-pedagogicas no que concerne ao livro didatico. Para
compreender melhor esse contexto ao qual nos referimos por diversas vezes neste
capitulo sem especificar com o devido cuidado, elaboramos o capitulo II, que detalhara

o contexto chinés de ensino de lingua portuguesa.
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CAPITULO 11
CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NA CHINA

Apesar dos cinquenta anos em que se ensina lingua
portuguesa na China continental, na verdade, os paises
de lingua portuguesa pouco sabem sobre o contexto
sociocultural chinés. Igualmente, pouco das realidades
dos paises de lingua portuguesa também ¢ conhecida
pelos aprendizes desse idioma na China. A diversidade
e multiculturalidade da China, no entanto, podem ser
menos heterogénea nas politicas publicas educacionais.
Entdo, se conhecermos como uma universidade de
lingua portuguesa na China funciona, teremos uma
amostra do que ocorre em muitas outras partes da
China. Conhecer mais a fundo essa realidade ¢ uma
necessidade premente para que se compreendam as
motivagoes desta dissertacdo. Ademais, com esse
aprofundamento temadtico, reconhece-se a contribui¢ao
do que vimos propondo desde as péginas iniciais desta

dissertacao.
2.1 O curso de lingua portuguesa na China

Desde a criacdo do curso de lingua portuguesa pelo entdo Instituto de
Radiodifusdo de Pequim (doravante IRB)?, na década de 60 do século XX, a lingua

portuguesa, na China continental, tem se difundido cada vez mais. Recentemente,

3 O nome atual ¢ Universidade das Comunica¢des da China
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comemorou o seu aniversario de 50 anos. A despeito disso, o contexto de criagdo
desse curso foi vincado por uma série de dificuldades (Li Changsen, 2012).

Uma dessas dificuldades foi justamente a falta de pessoas especializadas
nesse campo de saber. Desde a fundacao da Republica Popular da China em 1949, até
aos primeiros anos da década de 60 do século passado, a China continental nao
possuia tradutores nem intérpretes de portugués, tampouco instituigdes para ensinar a
lingua portuguesa.

Nos ultimos dez anos, cresceu ainda mais o ensino de portugués na China. O
grafico seguinte permite verificar a abrangéncia geografica dos cursos de portugués
na China continental, conforme demonstra Liu (2012), numa representagdo que tem

sido atualizada ano a ano pelos proprios docentes de lingua portuguesa da China)*
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Grafico 1 — Distribuig@o dos estudantes chineses em cursos de portugués na China continental

Nesse grafico, podemos verificar especialmente o numero das universidades

4 A fonte da tabela esta disponivel no link:

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1h-MBXIT eGzuOEKHhb7Jp1BF WJd2rF-4718u_iktHE/edit?pli=1#gid=1
09881053, o organizador e coordenador desse site, Liu Gang ¢ docente chinés de lingua portuguesa. Ele estabaleceu
em 2012 o site para todos outros docentes de lingua portuguesa da China que possa entrar ¢ atualizar os dados de
curso de lingua portuguesa, dessa maneira, os dados registrados no site sdo atualizados sempre ¢ estdo com mais
precisdo.
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que tém aberto cursos de portugués desde 1960 até¢ 2012, com igualmente crescente
nimero de alunos interessados nesse idioma. Ao lado direito do grafico, podemos
verificar uma legenda em que constam as abreviagdes® correspondentes aos nomes
das institui¢cdes que oferecem os cursos (vide nomes completos no rodapé). Seguem
as abreviagdes trés letras classificadoras: B, L e M. Essas letras indicam que tipo de
instituicdo € expressa: a letra “B” significa universidade particular; “L” quer dizer
universidade que tem curso de Licenciatura; ¢ “M ”indica as universidades que tém o
curso de Mestrado.

Segundo a tabela, até julho de 2015, periodo em que extraimos os dados, as
universidades que oferecem o curso de lingua portuguesa somam 19, incluindo
universidades publicas e particulares. Conforme esse mesmo grafico, houve uma
grande expansdo tanto no numero dos alunos quanto no numero das universidades de
lingua portuguesa entre 2007 e 2012. Esse aumento coincide com o crescimento da
economia da China, que passou a assinar muitos acordos de cooperagao bilateral com
paises de lingua portuguesa, dentre os quais estdo alguns projetos de assisténcia na
construcdo de infraestrutura em Angola, constru¢do de sedes de fabricas chinesas
langadas no Brasil, etc.®, dentre outros. Esse contexto faz com que novos talentos em
lingua portuguesa surjam e, para atender a essa demanda, o governo chinés tem
encorajado o desenvolvimento de cursos de lingua portuguesa nas universidades.

Ainda de acordo com os dados apresentados no grafico anterior, doze
universidades sdo especializadas no ensino de lingua estrangeira, e as demais
envolvem-se no ensino de comércio ou no campo da educagdo. Os alunos que

aprendem lingua portuguesa nas universidades da China normalmente fazem um curso

5 HCFS-B: Hunan International Economics University; HEBIC-B: Hebei Institute of Communications
DFUFL-L: Dalian University of Foreign Languages; HNFLVC-B: Hainan College of Foreign Studies
SISU-L: Sichuan International Studies University; BLCU-L: Beijing Language and Culture University
HBFSU-B: Hebei Foreign Studies University; UIBE-L: University of International Business and Economics
GDUFS-L: Guangdong University of Foreign Studies; HQWY-L: Jilin Huagiao University of Foreign Languages
HRBNU-L: Harbin Normal University; CUCN-L: Communication University of China, Nanguang College
PKU-L: Peking University; XISU-M: Xi An International Studies University

XISU-L: Xi An International Studies University; BISU-L: Beijing International Studies University
TJFSU-L: Tianjin Foreign Studies University; CUC-L: Communication University of China

SHISU-M: Shanghai International Studies University; SHISU-L: Shanghai International Studies University
BFSU-M: Beijing Foreign Studies University; BFSU-L: Beijing Foreign Studies University

BFSU-B: Beijing Foreign Studies University (Nos anos 1960, 1989 e 1991)

¢ Site oficial de Camera de Comércio e Industria Brasil-China:  http://www.ccibe.com.cn/
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de quatro anos. Nesse periodo, aprendem muitas disciplinas relacionadas ao portugués,
dentre as quais destacamos a leitura intensiva, com énfase numa aprendizagem mais
geral, na oralidade, na amplia¢do de vocabulario, no aperfeicoamento da gramatica e
na leitura. Normalmente, a aprendizagem envolve, em todos os anos, a leitura
extensiva (aulas em que se treinam as técnicas de leitura dos alunos, focalizando uma
leitura mais rapida), conversacdo ou oralidade (destina-se a estimular a habilidade
comunicativa na lingua-alvo dos alunos, normalmente dadas pelos leitores portugueses
ou brasileiros), compreensdo oral ou compreensdo oral e visual (com técnicas para
entender melhor a fala de pessoas dos paises de lingua portuguesa), redacdo (com
técnicas de lingua escrita), traducdo (especialmente concentrada nos anos mais
avancados, tais como 3° ou 4° anos da aprendizagem), literatura dos paises de lingua
portuguesa (nos anos mais avangados, uma introdugdo das obras literarias), dentre
outras disciplinas’. Baseando nas disciplinas multiplas e diversas, exige-se bastante a
combinagdo dos livros didaticos nessas areas, ou seja, quase nunca um so livro didatico
¢ suficiente durante o curso.

Como afirmamos anteriormente, a despeito da expansao dimensional do curso,
encontram-se grandes problemas por resolver. Alguns desses problemas sdo listados

por Ye (2014: 46), conforme seguem:

i. A falta de recursos humanos, mais precisamente de professores qualificados de
portugués, ¢ na verdade, o maior desafio que se encontra durante este processo de
expansdo do ensino de portugués na China. Um problema “agudo”, praticamente
para todas as universidades que iniciaram o ensino de portugués nos ultimos anos.
E para lhe fazer face, a pratica mais comum ¢é contratar um recém-formado
(licenciado ou mestrado) ou um reformado das areas nao docentes para ser o(0s)
primeiro(s) professor(es) de portugués.

ii.  Um outro fator importante que condiciona o ensino de portugués na China sdo os
materiais didaticos, ¢ necessario que os professores preparem os materiais

conforme as caracteristicas dos seus discipulos, o que é obviamente, uma tarefa

7 Vide Anexo 9.
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impossivel para os novos professores. Assim sendo, nos niveis mais avancgados,
vé-se que, nessas novas universidades, sdo muito reduzidas as disciplinas
oferecidas e que estas sdo entregues aos professores estrangeiros, devido a

capacidade de ministrar as aulas por parte dos professores chineses.

Como pudemos depreender dessa exposicdo de Ye, dois sdo os grandes
problemas do ensino de portugués na China: a falta de qualificacdo docente e o
material didatico nos niveis avangados.

De acordo com a investigagdo feita por Zhao Hongling e Zhao Jingjian
(2013)3, os professores da China continental possuem as seguintes principais

caracteristicas:

Grafico 2- Proporcao de sexo dos docentes universitarios de lingua portuguesa da China

Podemos, ainda, verificar que, nas universidades, a maior parte de docentes ¢
do sexo feminino (78,7%) e, como mostramos no proximo grafico, uma boa parte dos
docentes, tanto os femininos quanto os masculinos, ndo possuem habilitagdo
académica correspondente ao que seria desejavel: ha uma auséncia de titulados com

doutorado e tem menos da metade (34,9%) s6 possui graduacao.

8 ZHAO HONGLING, ZHAO JINGIJIAN, Trabalho de O ensino de portugués na China-da explosdo ao
amadurecimento, Macau, 2013, p7
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Grafico 3- Estatistica das habilita¢cdes académicas dos docentes universitarios de lingua portuguesa

da China

De fato, na maioria das universidades da China, é necessario que os docentes
tenham uma habilitacdo académica igual ou superior ao mestrado, entdo, ndo € raro que
a maioria dos docentes de disciplinas, tais como economia, cultura e inglés, possuam
doutorado ou pos-doutorado, mas a realidade ¢ diferente para os docentes de lingua
portuguesa.

Esses dois problemas sdo, a nosso ver, altamente correlacionados em suas
causas. Nao se pode prever que um docente com pouca experiéncia tome para si a
responsabilidade de elaborar materiais didaticos para cursos avangados. De outra mio,
os livros didaticos parecem ndo atender eficientemente a esses mesmos professores,
que esperariam que esse livro didatico fosse a ferramenta essencial para uma boa
pratica didatico-pedagogica.

Essa constatagdo nos conduz a discutir o papel do livro didatico, mas a
compreensdo desse problema ndo seria completa sem o pano de fundo historico, de que
fazem parte todos os agentes do processo de ensino-aprendizagem. Na proxima secao,
tracaremos um panorama histérico do livro didatico de lingua portuguesa na China

continental.
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2.2. Retrospectiva de desenvolvimento dos livros didaticos da China

Nas décadas de 60 do século XX, a China ndo mantinha relagcdes diplomaticas
nem com Portugal nem com o Brasil. Ainda assim, os primeiros professores
estrangeiros do ensino de portugués foram alguns brasileiros. Estes trabalhavam no IRB
e na Radio Beijing, nos primeiros anos da década de 1960, e haviam sido recrutados por
meio de personalidades internacionais, chegando a Pequim via Paris (Li, 2012).

As aulas de portugués, no inicio, foram muito dificeis do ponto de vista do
processo de ensino-aprendizagem, pois, como nenhum chinés compreendia portugués,
as aulas acabaram sendo dadas conjuntamente por um brasileiro que sabia falar francés
e por uma colega chinesa que sabia francés. Assim, com aulas traduzidas
simultaneamente, a chinesa ia vertendo o contetido da aula para a lingua chinesa. Nesse
momento, ndo havia qualquer possibilidade de acesso a livros didaticos.

Todos os materiais didaticos foram trazidos pelos leitores estrangeiros e eram, na
verdade, materiais utilizados pelos alunos dos paises de lingua portuguesa, recortes de
jornais ou trechos de alguma obra literaria. Em relacdo aos exercicios de compreensao
oral, os aprendizes chineses assistiam aos programas de noticia ou ouviam a noticias da
radio. Dessa forma, teve inicio a primeira tentativa de aprendizagem de portugués na
China continental.

Nos anos seguintes, chegaram alguns professores portugueses, colaborando ao
lado de leitores brasileiros. Juntos, encarregavam-se das aulas de fonética, de
conversagdo e de cultura brasileira e portuguesa, enquanto os docentes chineses,
recém-formados em periodo curto, lecionavam gramatica, leitura e tradugdo. Depois,
devidos a razdes circunstanciais, o IRB suspendeu o curso de lingua portuguesa, e o
entdo Institudo de Estudos Estrangeiros de Pequim®(doravante IEEP) passou a
responsabilizar-se pelo curso de lingua portuguesa, que funciona até hoje e tem

desempenhado um papel muito importante no desenvolvimento do curso de portugués

° O nome do Institudo de Estudos Estrangeiros de Pequim foi substituido por Universidade de Estudos Estrangeiros

de Pequim, em 1994, abreviado por UEEP.
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na China continental.

Entre os anos de 1969 e 1990, ndo se encontrou qualquer livro didatico formal
no ensino de portugués na China. A maioria dos materiais utilizados nas aulas de
portugués era elaborada pontualmente pelos docentes, de uma maneira livre e pouco
sistemdtica. De acordo com o relato da Prof®. Zhao Hongling, docente aposentada da

IEEP, podemos conhecer melhor aquele contexto:

O ensino de portugués entre os anos 60 ¢ 80 foi muito arduo, sentimos uma
grande falta dos livros didaticos naquela época e quase ndo tinhamos livro
didatico sistematico, lecionavamos as aulas aos alunos enquanto buscavamos
os materiais relacionados. Como ndo existia tecnologia de impressdo nessa
época, a gente mandava datilografar os materiais encontrados
temporariamente. Alias, precisdvamos de verificar as ortografias dos
materiais datilografados, porque os datilografos ndo sabiam nada do
portugués. A fonte dos materiais era proveniente das obras literarias e revistas
portuguesas. Organizavamos os textos conforme o nivel de complexidade,

incluindo algumas explicagdes gramaticais e lexicais. (Zhao, 2014)!

Nas décadas de 90, foram introduzidos alguns livros didaticos de Portugal, tais
como Portugués Sem Fronteira (LIDEL, Portugal, 1995) e Portugués XXI (LIDEL,
Portugal, 2004), os quais trouxeram uma possibilidade de ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa mais sistemadtica e interessante aos alunos chineses. Nos ultimos anos,
as universidades da China vém utilizando cada vez mais livros didaticos, tais como Olq,
como esta?(Portugal), Aprender portugués (Portugal), Portugués para o ensino
universitario (China), Gramdtica Ativa (Portugal), Avenida Brasil (Brasil). E importante
notar que a maioria dos livros didaticos utilizados na China foram introduzidos por
paises de lingua portuguesa.

Conforme os dados da Amazon China ( 2014)'!, encontra-se uma grande
caréncia dos livros didaticos disponiveis para o ensino de portugués. Como os livros

didaticos estrangeiros ainda ndo foram introduzidos oficialmente no mercado da China,

10" A professora Zhao concedeu-nos uma entrevista em 2014. Sua resposta foi enviada por correio eletrdnico. Essa
professora possui ricas experiéncias no ensino de lingua portuguesa aos chineses, além de ser testemunha do
desenvolvimento do curso de lingua portuguesa na China.

T AMAZON CHINA: Lirvros didaticos ptlicados do ensino de lingua portuguesa na China
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ou seja, ndo sdo publicados na China, os aprendentes chineses ndo tém livre acesso a
esses materiais.

O ntmero total dos livros didaticos publicados na China continental chegou
aproximadamente a 25 (2014)'2, distribuidos principalmente entre Curso integral de
portugués, Leitura, Diciondrio e Conversacdo. No entanto, essas publica¢des nao
cobrem a grande lacuna no ensino de portugués: compreensdo oral, redacdo e cultura de
lingua portuguesa. Ter cinquenta anos do curso desse idioma ndo equivale, de forma
alguma, a facilidades de acesso a livros didaticos. Ao contrario. A caréncia de producao
de livros didaticos e a falta de diversidade nas modalidades dos livros publicados
continuam sendo um problema para o ensino de portugués na China continental.

Essa situagdo, sem duvida, desestimula o aprendizado. Por mais interesse que
tenha um aprendente, especialmente um aprendente novato, nas culturas de lingua
portuguesa, perderd geralmente o interesse. Como ¢ possivel avangar na aprendizagem
do idioma se ndo se consegue o acesso a livros didaticos adequados e interessantes, os
quais possam estimular e incrementar sua aprendizagem? Essa questdo estd no cerne

desta dissertacao.

2.3 As caracteristicas dos alunos chineses na aprendizagem de uma

segunda lingua estrangeira

Um material didatico de lingua estrangeira que alcange €xito nos paieses
ocidentais provavelmente ndo alcance o mesmo sucesso na China. A explicagdo para
isso reside nas diferencas culturais entre a China e os paises ocidentais, os atuais
produtores dos livros didaticos.

Conforme as palavras de Confucio, proferidas no periodo Chunqiu, precisamos
efetuar o trabalho docente segundo as caracteristicas peculiares dos aprendizes
(Conflcio, Epoca Chunqiu). Essa orientagdo, transportada para o material didatico, pede
que, na base formulativa do livro didatico de portugués, leve-se em consideragdo as

caracteristicas dos aprendentes chineses. Isso permitird, sem davida, aumentar, a

12 Disponivel em: http://www.amazon.cn (¢ preciso de digitar ‘portgués’) , p.1-10, 2014.
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eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem. A partir dessa constatagdo, duas
perguntas precisam ser formuladas: Quais as caracteristicas ideais do material didatico
para aprendizes chineses? Que tipo de material didatico ¢ mais apropriado para a esse
publico-alvo?

Muitos leitores estrangeiros que ensinam a lingua portuguesa na China relatam
um quadro atipico de atitudes de alunos chineses: as aulas sdo muito tranquilas,
ninguém interrompe as palavras do docente nem formula pergunta durante as aulas.
Quando inquiridos sobre a existéncia de duvidas, a resposta dos alunos ¢ normalmente o
siléncio. Esse quadro faz com que os docentes estrangeiros fiquem em duvidas sobre as
motivagdes dessas respostas: o siléncio significaria que os alunos ndo teriam gostado da
aula e, por isso, seria preciso estimula-los de alguma forma? Ou equivaleria ao fato de
que esses alunos ndo teriam entendido nada do conteido lecionado? Conhecendo a
cultura chinesa, a Gnica resposta possivel a cada uma dessas respostas seria “Nao”’.

Retomando o trabalho de um leitor portugués que ensina a lingua portuguesa
em Macau ha varios anos, verificamos a existéncia de uma comparacao de estilos
comunicativos entre os alunos chineses ¢ os ocidentais. Vejamos a reprodugdo do

quadro a seguir contendo os estilos de comunicagao:

Alunos chineses Alunos ocidentais

Indireta Direta

Implicita, ndo-verbal Explicita, verbal

Formal Informal

Orientada para objetivo Espontanea
Emocionalmente controlada Emocionalmente expressiva
Auto-substima¢ao, modéstia Autopromogao, egocéntrica

Quadro 2: Estilos de comunicagao (apud Manuel, 2012, p. 208. Adaptado)

De acordo com as informacgdes contidas no quadro 1, podemos verificar que

sdo contextos de aprendizes bem diversos. A caracteristica dos alunos chineses, que
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vivem imersos numa cultura mais tradicional e conservadora, pode ser associada a um
estilo emocionalmente controlado. Normalmente, nas salas de aula, ¢ dificil para esses
alunos expressarem suas ideias de uma maneira espontanea diante do professor e dos
colegas. A cultura chinesa também privilegia a modéstia das pessoas. Ressaltar-se num
grupo ndo ¢ de bom tom.

Tomando esse trago ilustrativamente, se o aluno ocidental for elogiado,
porque ele fala bem o portugués, sua resposta mais provavel sera: “Obrigado!” Se,
contudo, esse mesmo elogio for feita a um aluno chinés, sua mais provavel resposta sera:
“Nao, ainda preciso aprender mais ¢ nao falo muito bem”. Essa resposta do aluno chinés
atende a um preceito de sua cultura que diz: “O céu ndo vai contar aos outros a sua
altura, e a terra nao vai dizer sua espessura real”. Isso quer dizer que as pessoas nao
devem ser vaidosas, mas comportar-se de uma maneira modesta.

Outra diferenga cultural relevante pode ser apresentada por meio da relacao
entre os alunos e professores chineses. Enquanto, na China, essa ¢ uma relagdo
hierarquizada, no mundo ocidental, os professores € os alunos assumem uma posicao
equanime, aparentemente mais amigavel. Seguindo preceitos tradicionais como esse, ¢
possivel compreender o motivo de alunos chineses nunca interroperem as palavras de
seus professores: um aluno que interrompe as palavras do professor e fala bastante
durante as aulas, deixa a impressdo vaidosa aos demais. J4, aos olhos de professores
ocidentais, essa conduta de alunos chineses traduz-se como timidez ou desconhecimento
do contetido da aula.

Devemos nos lembrar de que as conceitualiza¢des de educacdo da China tém
sido influenciadas pelo Pensamento de Conftcio (Li, 1996). Nessa concepgao, presta-se
muita aten¢do a educagdo e considera-a um caminho para que uma pessoa nascida da
classe baixa se torne uma pessoa poderosa, que alcance prestigio na classe superior
(Guo, 2001). Ademais, a cultura chinesa despreza todas as profissdes, exceto a que
recebe boa educagdo (Wan ban jie xia ping, wei you du shu gao: Tudo ¢ inferior, s6 a
educacdo ¢ superior). Por essas razdes, a aprendizagem na China nunca ¢ um momento
de relaxar, porque os alunos chineses estdo se encarregando das boas perspectivas dos
pais, das familias e de si proprios.
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Nesse contexto, ¢ normal que os chineses coloquem o professor em uma
posicdo muito superior. Ilustra essa ideia uma regra virtual que ensina aos alunos o
seguinte: “Se alguém servir ao seu professor por um so dia, ele terd a mesma posi¢ao
com o seu pai” [Yi ri wei shi, zhong shen wei fu.] (JTANG, Dinastia Xizhou)'3. Essa é a
base do sistema hierarquico entre os alunos e os professores. E ruim que um aluno
chinés duvide ou desafie a autoridade dos professores, pois respeitar o professor ¢ uma
boa virtude aos olhos dos chineses. Nesse contexto, poucos alunos tém coragem de
suspeitar das solugdes ou das respostas dadas pelos professores.

Em um levantamento feito na cidade de Chongqing (Comissdo Municipal de
Educacio e Ciéncia, 2010)'* a respeito da divida sobre o que os professores afirmavam
em sala de aula, o resultado manifestou que mais da metade dos alunos entrevistados
nunca suspeitou das respostas dos professores. Mesmo que esses alunos tenham uma
solucao diferente da apresentada pelos professres, esse ‘‘sentimento respeitoso” o0s
impede de proferir suas duvidas.

Uma terceira diferenca oriental ¢ sobre a maneira de aprendizagem dos alunos
chineses. Eles sdo mais autonomos e¢ sdo menos cobrados pela criatividade, o que
significa dizer que preferem estudar sozinhos. Dessa forma, escutam com muita atenc¢ao
0 que o professor ensina nas aulas, fazem anota¢des detalhadamente e, depois, leem os
livros tranquilamente. Essa maneira de agir lhes ¢ favoravel em certo nivel, porém a
falta de interacdo com os outros colegas e com o professor, sem duvida, lhes causara
grande prejuizo aos estudos de lingua estrangeira.

Dada a grande hierarquia da posi¢do docente, o método do ensino na China
normalmente ¢ um modelo centrado no professor (Li, 1996). Os professores costumam
apontar aos alunos alguns conhecimentos que eles acham importantes (geralmente
provenientes do livro didatico e livros autorizados), € o propiro professor interpreta e
analisa as questdes. Os alunos ficam anotando o que os professores falam. Além disso,

os professores mandam os alunos memorizar, repetindo os conhecimentos lecionados.

13 JIANG. S., Tai Gong Jia Jiao, Tradugdo em portugués: As regras familiares do Tai Gong, livro serve
para ensinar aos chineses a moralidade. Dinastia Xizhou.

4 Comissdo Municipal de Educagdo e Ciéncia, Levantamento de Criatividade Atual dos alunos
primarios na China, Chongqing, 2010.
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Essa maneira de ensino-aprendizagem (conjugada aos preceitos culturais chineses)
acabou por silenciar a criatividade dos alunos chineses. Ao longo do tempo, os alunos
preferem seguir os pensamentos e ideias dos professores, tanto as corretas quanto as
equivocadas.

Essa centralizagdo do ensino no professor, a bem da verdade, ocorre no ensino
ocidental também, no entanto, a postura dos alunos pode interferir nesse processo,
desestabilizando a autoridade e aproximando os agentes envolvidos. E o que demonstra,
por exemplo, Citd (2007), ao tratar da posi¢do centralizadora do professor e a reagdo
performativa dos alunos nas aulas de lingua inglesa para alunos brasileiros. De acordo
com o autor, baseada em Garcez (2006), nao se pode formar um cidaddo participante e
critico se ndo se conduzir a aula como um instrumento de construcdo conjunta de
conhecimento. O caso estudado pela autora permitiu, durante a andlise, perceber que
toda vez que havia conflitos entre visdes e expectativas da professora e dos alunos, a
perspectiva dominante para a decisdo seria a da professora. Essa postura docente pode
desencadear, em sala de aula, a ndo participacdo dos alunos, um silenciamento que
impacta negativamente a aprendizagem da lingua estrangeira. Embora o foco desse
estudo fosse diverso do nosso, conhecer que fatores ligados a postura docente podem
afetar o comportamento e a atitude discentes interessa-nos sobremaneira. Na China, essa
hierarquia ¢ praxe na postura docente chinesa e o reconhecimento disso pode conduzir a
outras discussdes e também a questionamentos no trabalho de campo que relataremos
adiante.

De tudo o que vimos até o momento, concluimos que o livro didatico ¢ o
grande parceiro de estudo dos alunos chineses. Quando os professores ndo ensinam
conhecimentos novos aos alunos, eles ndo questionam. Preferem contar com o livro.
Essa atitude também ¢ reforcada por preceitos tradicionais da cultura chinesa de elogio
ao livro, dentre os quais citam-se: Ler livros é sempre favordvel (Kai Juan You Yi);
Pode-se achar uma casa de ouro num livro além de uma mulher bonita (Shu zhong zi

you yan ru yu, shu zhong zi you huang jin wu), o que significa que livros vao trazer
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muitas propriedades e uma boa esposa'®.

Independentemente da regido, os resultados de pesquisas ratificam essa
postura de alunos chineses em relacdo a professores. Na Universidade de Financa e
Comércio de Shanxi, os alunos chineses, quando estudam uma lingua estrangeira,
representam um nivel muito bom na escrita e na leitura, mas muitos tendem de ser

16 justamente porque ndo conseguem expressar oralmente suas

“aprendentes mudos
ideias.

Essas diferencas culturais somadas a forma como ¢ configurado o material
didatico podem traduzir-se em aspecto negativo para o processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa a alunos chineses. Como os aprendizes
chineses normalmente contam muito com os livros didaticos, um bom livro didatico e
especializado a esse grupo de aprendentes pode servir de guia a sua efetiva
aprendizagem, mas infelizmente isso ainda ndo ¢ uma realidade, em especial nos anos
de estudos avangados. Em outras palavras, se houvesse um livro didatico que levasse
em conta as carateristicas dos aprendizados, os beneficios seriam enormes.

Torna-se fundamental, portanto, analisar detidamente a configuragdo do

material didatico, o que sera feito a seguir por meio dos livros didaticos mais utilizados

em algumas universidades da China continental.

15 Os professores mais jovens, dentre os quais o autor deste texto se situa, consideram que uma boa
leitura ¢ indispensavel na aprendizagem de lingua estrangeira, porém, s6 ficar lendo por todo o tempo,

sem se comunicar com os outros tornard o aluno um ‘aprendente mudo de lingua estrangeira’.
16 In: Revista Académica da Universidade de Finanga e Comércio de Shanxi, 3* edigdo, 2009, disponivel:

http://mall.cnki.net/magazine/magadetail/SCGD200903.htm
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CAPITULO III
ASPECTOS METODOLOGICOS

Quando elaboramos uma pesquisa cientifica, torna-se
relevante o fazer e o esclarecimento sobre como fazer. E
0 que pretendemos com este capitulo: ao passo que
vamos recortando mais claramente o objeto, vamos
delineando o percurso necessario para que esse recorte
seja feito. Posteriormente, apresentamos a forma de lidar
com os dados que emergem desse contexto. Como
demonstraremos no corpo deste capitulo, nem sempre os
arranjos metodologicos pouco ortodoxos do ponto de
vista da distribuicdo de células remetem a erros de
organizagdo ou de planejamento durante o trabalho de
campo. No caso das amostras selecionadas,
providencialmente, ¢ possivel reconhecer as tendéncias
distributivas peculiares da profissdo de docente de lingua
portuguesa na China: mulheres representam uma maioria
irrefutavel. Esse dado, ao revés de distorcer os resultados,
reflete uma realidade nas universidades da China

continental.

3.1. Natureza da investigacio

As pesquisas, que geraram os dados discutidos durante as andlises e seus
consequentes resultados registrados nesta dissertacdo, assumem um carater qualitativo
e uma abordagem que se aproxima da etnografica (Bogdan e Biklen, 1998; Silverman,
2000). Isso ndo quer dizer que os numeros tenham sido banidos de todo este trabalho.
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Na verdade, os nimeros permitem, em alguns momentos das reflexdes e das analises,
a apreensao de tendéncias que nos auxiliam a explanar de modo mais eficiente mesmo
o que pretendemos avaliar qualitativamente.

Os exercicios quantitativos, embora com células muito baixas, apenas devem
ser considerados recursos para a ratificacdo do que ja se desenha de outro modo nos
dados. Considerando que esta pesquisa ¢ baseada em varios instrumentos de coleta de
dados e que inclui a aplicagdo de questionarios e o registro de entrevistas, preferimos
combinar as vantagens de ambos os tipos de pesquisa: a avaliagdo mais detidamente
qualitativa e a ratificagdo de tendéncias, quando necessario.

Para além de apresentarmos uma descrigdo detalhada das acdes
desenvolvidas no contexto pesquisado, com base em diferentes intrumentos de coleta
de dados como “uma analise que se caracteriza por ser um processo indutivo que tem
como foco a fidelidade ao universo de vida cotidiano dos sujeitos.”(Alves; Silva,
1992), preocupamo-nos em registrar ¢ comentar as perspectivas dos participantes
envolvidos. Essa foi a forma considerada ideal para que tivéssemos acesso aos
significados e as impressdes que os informantes (professores e alunos) constréem do
contexto ¢ de suas proprias agdes.

Em outras palavras, concordando com André (1983), € preciso ter em conta
que pesquisas desse tipo permitem apreender o carater multidimensional dos fatos e
fendomenos selecionados para estudo, mas ndo somente isso. Ele favorece que
obtenhamos os significados diferentes de uma experiéncia vivida, oferecendo uma
compreensdo do individuo no seu contexto.

Para realizar esta pesquisa, procedemos a um trabalho de campo, como numa
imersdo sociocultural longe do espago no qual atuamos profissionalmente. Isso
favoreceu que desenvolvéssemos um olhar voltado para contextos muito mais do que
para quadros ideais de atuacdo. Nem na China, nem no Brasil, a idealizacdo pode
funcionar como ponto de partida para a proposi¢do de contribui¢des. E preciso o
contato com a realidade crua e nela decifrar os contextos interativos que possam ser
ressignificados como espacos de atuacdo e de intervengao.

Nesse sentido, conforme defendem Ludke e André (1986:11), que
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consideram que “a pesquisa qualitativa supde o contato direito e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigado”, uma pesquisa
que tenha em seu bojo a preocupacdo com a coleta de dados via entrevistas assume
seu carater qualitativo se prender a decifragdo de contextos interativos para
determinado fim. Embora seja preocupante que a neutralidade do pesquisador possa
se romper pela proximidade com o contexto em que ele também ¢ agente, na verdade,
essa também parece ser a condigdo inequivoca que “ele (pesquisador) ¢, na realidade,
0 seu proprio instrumento de trabalho” (Joly Gouveia, 1984).

Com o envolvimento do pesquisador na condi¢cdo de observador de uma
realidade, um momento preocupante torna-se aquele em que se deve encontrar os
critérios apropriados. Nao podemos nos esquecer de que a propria delimitagdo
metodoldégica desenha um caminho mais seguro e fidedigno de descobertas, pois ndo
ha um s6 caminho para isso € ndo hd uma sé resposta para toda a pergunta que se
faga.

Nesse sentido, as palavras de Gomes (1990) parecem ganhar forca na
constatacdo de que, mesmo que ndo tenhamos metodologias prescritas ou propostas,
seguir a intuicdo de pesquisador pode ndo ser o grande pecado. Estar isolado em si e
em meio aos seus dados pode ser uma oportunidade unica para a tal imersdo suscitada.
Levar em conta o contato com a realidade pesquisada, associado aos pressupostos
tedricos que sustentam o projeto, permite alcangar a flexibilidade necessaria para lidar
com o paradoxo do observador (Labov, 1972) sem perder o rigor necessario para o
trabalho.

Baseando-nos, assim, nas teorias de analise qualitativa, torna-se necessario
apresentar os instrumentos selecionados para a recolha dos dados necessarios para a

pesquisa que projetamos desenvolver.

3.2 Instrumentos e procedimentos de coleta

O segundo momento de decisdes metodoldgicas pede que selecionemos os
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instrumentos que nos aproximarao dos dados que precisamos para o desenvolvimento
da pesquisa. Dois sdo esses instrumentos: os questiondrios elaborados para
professores e alunos responderem e as entrevistas dirigidas exclusivamente a

docentes.

3.2.1 Questionario com os alunos e os docentes

O questionario pode ser definido como “um conjunto de perguntas sobre um
determinado topico que nao testa a habilidade do respondente, mas mede sua opinido,
seus interesses, aspectos de personalidade e informacao biografica” (Yaremko, Harari,
Harrison & Lynn, 1986). Podemos perguntar em que medida questionéarios ndo sao
legitimamente entrevistas. Por que separar esses dois tipos de instrumentos em grupos
distintos se parecem tdo proximos estruturalmente? Antes que esclarecamos em que
medida as diferencgas entre esses tipos se revelem nesta pesquisa, preferimos visitar
alguns autores que trataram desse tema.

Gil (1989: 125) resume as vantagens do questiondrio em cinco aspectos

quando ¢ comparado com a entrevista:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario
pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo
exige o treinamento dos pesquisadores;

¢) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem
mais conveniente;

e) ndo expde os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto

pessoal do entrevistado.

Podemos dizer que o questionario ¢ uma espécie de “enquete adolescente”,
que pode circular livremente entre pessoas dispostas a respondé-la, mas ndo garante
que o que venha ali expresso revele o contexto ideal de respostas. Mas sera que had um
contexto ideal para respostas ou ha, na verdade, extrema preocupacdo com a face?

Discutimos essa questdo, de um modo mais abrangente, na fundamentagdo tedrica
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desta dissertacao (capitulo I).

Quanto as formas das perguntas, Gil (1989: 126-127) classifica-as em trés
categorias: abertas, fechadas e duplas. Podemos dizer que elas tém grande diferenca
em termos de exposi¢do do respondente. E possivel escolher entre opgdes elaboradas
previamente e que pouco digam sobre a subjetividade do individuo. Ao mesmo tempo
em que preservam a identidade mais intima do individuo, pois respeitam as op¢des do
pesquisador, demandam menor envolvimento. Essa forma ¢ a mais fechada. As
demais demandam o minimo envolvimento e comprometimento em manifestar-se
colaborativamente. Expdem mais o sujeito e suas subjetividades. Sao os questionarios
abertos. As perguntas que assumem o carater duplo t€ém duas partes explicitadas:
uma pergunta fechada (sim ou ndo) e uma continuacdo que demanda seu
posicionamento (por exemplo: por qué?).

Baseando-nos nas orientagdes de Gil, elaboramos respectivamente dois
questionarios - um aos docentes e outro aos alunos de lingua portuguesa nas
universidades que abrem o curso. O questionario destinado aos docentes!” contém 10
perguntas; e o questiondrio destinado aos alunos, 13 perguntas. Para garantir graus
distintos de envolvimento dos informantes, elaboramos trés formas de perguntas no
questionario: abertas, fechadas e duplas. O motivo do questiondrio ¢ para conhecer
melhor o curso de lingua portuguesa nas universidades, particularmente as aspiragdes
de ambos os agentes do processo de ensino-aprendizagem, em especial sobre os livros
didaticos de portugués que estao utilizando.

Esses questiondrios foram enviados por correio eletronico em Setembro de
2014 para os docentes de nove (9) universidades que tém o curso de lingua
portuguesa. Até Novembro de 2014, quando iniciei o tratamento dos dados,
recebemos respostas dos questionarios das seguintes seis (6) universidades:
Universidade de Comunicacdo, Universidade de estudos internacionais de Sichuan,
Universidade de estudos internacionais de Xi An, Universidade de estudos

internacionais de Tianjin, Instituto de Comunicagoes de Hebei e Universidade de

17" Como pudemos verificar, no capitulo 2, as mulheres sdo maioria (78,7%), na profissdo docente universitaria de
lingua portuguesa. Isso justifica o fato de termos a maioria das informantes mulheres.
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Estudos Internacionais de Pequim.

Como a resposta ao questionario s6 pode ser realizada em lingua portuguesa,
pedimos os docentes que somente incluissem a participagao dos alunos que tivessem
estudado portugués pelo menos mais de um ano. Pareceu-nos a ocasido que esse
grupo de alunos teria maiores condi¢des de oferecer respostas mais completas porque
dominariam técnicas de escrita e vocabulario compativeis com a solicitagdo realizada.
No total, recebemos 43 respostas de alunos aos questionarios enviados a essas 6
universidades.

Quanto aos docentes, todos os participantes possuem uma experiéncia de
ensino de lingua portuguesa em mais de trés anos e todos sdo jovens professores, pois
estdo situados na faixa etaria de 25 a 30 anos. Quanto a habilitacdo académica, dois
docentes sdo licenciados, trés concluiram o mestrado, um esta cursando o mestrado e
uma esta cursando o doutorado. No total, responderam ao questionario 7 docentes,
dois dos quais pertencem a mesma institui¢ao.

As motivagdes para elaborar esses questionarios concentram-se em que esse
instrumento € uma 6tima forma de termos acesso a informagdes que de outra forma
ndo teriamos, € por meio das quais poderemos conhecer de uma forma mais formal e
comum as aspiragdes na aprendizagem e no ensino de lingua portuguesa tanto por
parte de alunos quanto de docentes. Com base nessas respostas, evidenciaremos as

lacunas atribuidas aos livros didaticos de portugués sob o ponto de vista da interagdo.

3.2.2 Entrevista com os docentes

A entrevista ¢ uma ferramenta imprescindivel para se trabalhar buscando
contextualizar o comportamento dos sujeitos. E por meio desse instrumento que se
estabelece a vinculagdo com os sentimentos, crengas, valores, de modo a permitir,
sobretudo, que se obtenham dados sobre o passado recente ou longinquo de maneira
explicita (Biaosoli-Alves,1998).

Algumas vantagens podem ser associadas, segundo Gil (1989: 115), as
entrevistas quando comparadas aos questionarios:
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a) ndo exige que a pessoa entrevistada saiba ler e escrever;

b) possibilita a obtengdo de maior nimero de respostas, posto que ¢ mais
facil deixar de responder a um questionario do que negar-se a ser
entrevistado;

c) oferece flexibilidade muito maior, posto que o entrevistador pode
esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as
pessoas e as circunstancias em que se desenvolve a entrevista;

d) possibilita captar a expressdo corporal do entrevistado, bem como a

tonalidade de voz e a énfase nas respostas.

Com base no exposto, a despeito das vantagens quantitativas do questionario,
que acaba sendo distribuido a um maior numero de possiveis respondentes, a
entrevistas ¢ mais dirigida, mais restrita e também permite maior proximidade entre
informante e pesquisador. Apesar dessas vantagens, ndo resta duvida sobre o fato de
que as entrevistas t€ém um carater mais flexivel se comparadas a todas as demais
técnicas de coleta de dados de que dispdoem as ciéncias sociais e, a depender do
enquadre da interacdo, ela pode oferecer um maior numero de saidas tematicas, o que
permite distrair o informante sobre o foco principal da pesquisa. Quando essa
distracdo torna-se realidade, as consideragdes revelam-se mais livres. Se o enquadre
for mais preso a controles por parte do pesquisador, o resultado pode ser o avesso
desse.

Admitindo esse principio, Gil (1989: 115) classifica as entrevistas em:
informais, focalizadas, por pautas ¢ formalizadas. Todas colocam o entrevistado numa
situacdo de cuidado com o que diz. Ainda que seja uma entrevista informal,
inicialmente, ¢ em momentos de tensdo devido a invasdo da pergunta, o entrevistado
pode se sentir desconfortavel e evitar certas respostas.

Como afirmamos na fundamentacdo teorica: face ¢ a imagem publica que
todos nés mantemos como parte de uma sociedade. A imagem que um docente
constroi de si (o que sabe todo o contetdo que ensina e que reune as qualidades de
todo bom professor, tais como paciéncia, atencao, didatico, bem falante, etc.) pode
estar sob ameaga diante de algumas perguntas que o pesquisador necessite fazer.

Essa opinido também ¢ compartilhada por Goffman (1980), que define a face
social como algo que uma pessoa possui de mais pessoal. Estar em face deixa a
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pessoa ficar com seguranca e confianca, e estar fora de face ou na face errada
significa que o valor social da pessoa ndo ¢ aceito com sucesso. O autor introduz
expressoes “perder a face”, significando estar fora de face, e “salvar a face”,
denotando o processo de sustentar a face (Goffman,1980:80).

Sendo a entrevistadora uma também jovem docente universitaria que, assim
como os seus entrevistados, ensina linguas estrangeiras na China continental, ¢é
possivel admitir que todos os docentes entrevistados sdo seus colegas ou amigos. Esse
fato tanto pode demandar que se salve a face quanto que se perca a face em algum
momento. Quando responderam os questionarios, em varios momentos, alternavam-se
os tipos de “face” mais formal ou mais informal. Por isso, na maioria das vezes,
decidimos adotar uma postura mais informal.

Tendo ficado decidido que a entrevista informal seria a caracteristica das
interagoes, contatamos seis docentes de universidades diferentes. Todos, exceto um
deles, ja haviam participado de outras consultas que haviamos feito anteriormente.
Como sdo poucos os entrevistados, para proteger sua identidade e privacidade, ndo
identificaremos suas universidades nesta etapa de descrigdo.

As entrevistas foram realizadas por meio de Wechat'®

com registros
gravados, em que seis perguntas abertas que se relacionavam com as suas aspiragdes
profissionais e uso de livros didaticos de lingua portuguesa. Antes de comecar a
entrevista, passamos-lhes uma imagem com as 6 perguntas. Para obter a resposta de
formulagdo pessoal, elaboramos perguntas abertas. Hipotetizamos que, dessa forma,
teriamos acesso a suas ideias originais a0 mesmo tempo em que eles se sentiriam mais
confiantes e ndo sentiriam ameacadas suas faces.

Como a entrevista foi feita no Wechat, recebemos uma resposta rapida dos
participantes. A maioria das respostas aparentava ter elaboracdo espontanea, quer
dizer, os participantes responderam as perguntas a vontade, sem a intervengdo da

entrevistadora. Raros momentos, levantamos algumas pergunta para checar a

compreensao das respostas formuladas.

18 O software comunicativo utilizado mais na China.
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Feitas as entrevistas, tabulamos os dados, analisamos qualitativamente o
discurso docente e também o discente, sendo o primeiro cotejado em suas duas
formas de manifestacao. Hipotetizdvamos que as entrevistas permitiriam um maior
acesso as aspiragdes dos docentes, enquanto os questionarios permitiriam reconhecer
suas escolhas quanto as praticas didatico-pedagdgicas.

A ideia é reconhecer os problemas apontados pelos dois conjuntos de
informantes (professores e alunos) a fim de apresentar uma contribui¢do que subsidie
o trabalho docente e desperte no aluno um maior envolvimento em sala de aula. Essas

contribui¢des serdo apresentadas no capitulo I'V desta dissertacao.
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CAPITULO IV
ANALISE DOS DADOS

Criar um espaco para ouvir opinides e avaliagdes de
docentes e de discentes ¢ possibilitar que um espago
didatico-pedagogico possa ser revisitado e observado
como se o observador fosse omnipresente, pois podera
captar os pensamentos silenciados em sala de aula.
Trata-se de um espaco privilegiado em que se escutam
dois  principais  agentes do  processo  de
ensino-aprendizagem, tal como argumentamos nos
capitulos iniciais e pode nos sugerir caminhos para a
analise do livro didatico por critérios mais seguros e
validados pela realidade universitaria de ensino de
lingua portuguesa. Esse ¢ o proposito inicial deste
capitulo, que seguird seu encaminhamento com a
analise de livros didaticos e, posteriormente, com uma
proposta de sequéncia didatica com conteudo baseado
no portugués do Brasil, uma lacuna dos ensinos de
lingua portuguesa na maioria das universidades

envolvidas nesta pesquisa.

4.1. As opinioes e avaliacoes formuladas pelos alunos

O questionario elaborado para que os alunos respondessem contou com a
intermediagao de professores das universidades que cooperaram com esta pesquisa. A

intermediagdo refere-se exclusivamente ao fato de que foram os professores que, no
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momento de sua aula, encontraram o momento mais apropriado, em turmas mais
avancadas, para aplicar os questionarios. Também foram os professores que
repassaram as instru¢cdes que formulamos, dentre as quais a de que as respostas
deveriam ser, necessariamente, em portugués. Nessa etapa da pesquisa, os professores
colaboradores encerraram suas tarefas ao nos devolverem os questionarios
preenchidos durante sua aula. Apds esse momento, iniciamos nossas incumbéncias de
ler, analisar e tabular os dados identificados segundo a dtica que pretendiamos: o
papel do livro didatico. Com essa estratégia, recebemos o retorno de 43 respostas de
alunos de seis universidades.

Durante a andlise desses materiais, procuramos identificar as tendéncias de
respostas. Nesse momento, recorremos a uma estratégia quantitativa, embora o
nimero possa ndo ser considerado tio significativo comparativamente ao universo de
salas de aula em que se estuda uma lingua materna. Lembremo-nos de que as salas de
aula de lingua portuguesa na China costumam ser menos numerosas € as turmas mais
avancadas sdo mais reduzidas em alunos. Os gréaficos que formulamos permitiram
visualizar as tendéncias de respostas, com base na qual iniciamos a descri¢do dos
resultados. Na sequéncia desse tratamento de dados, reservamos um espago para a
analise de base mais qualitativa em que destacamos trechos das respostas
originalmente formuladas pelos alunos.

E preciso ndo perder de vista, igualmente, que a motivagio para esse
questionario baseava-se no papel do livro didatico, especialmente procuravamos saber
as necessidades que esses alunos sentiam ao estudar por meio de livros didaticos.
Como afirmamos anteriormente, a resposta que os alunos chineses fornecerem serdao
representativas do uso real do material, pois o livro didatico entre os chineses tem um
carater mais integrado ao seu momento de estudo individualizado.

A primeira questdo formulada tinha o objetivo de compreender as motivagdes
para o interesse na lingua portuguesa. As respostas mais recorrentes podem ser
resumidas em duas afirmagdes: 1. gosto da lingua e da cultura dos paises de lingua

portuguesa; e 2. quero encontrar um bom emprego.
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Grafico 4 - Resultado de questdo 1: Razdes de estudar portugués?(pergunta aberta)

Respostas consolidadas:

Gostar da lingua e cultura dos paises de lingua portuguesa.

0O 81%

Procurar um bom emprego. Ml 70%

Vejamos algumas respostas originais dos alunos respondentes:

Exemplo 1

Respostas originais
dos alunos

Porque estudar portugués significa possivel procurar um bom
emprego no futuro, e a especiadade de portugués da UCC é
muito bom.

Exemplo 2

Respostas originais
dos alunos

Tem mais possibilidades e oportunidades de achar um bom
emprego

Exemplo 3

Respostas originais
dos alunos

Estudo portugués para encontrar um emprego melhor, também
gosto muito de culturas diferentes.

Exemplo 4

Respostas originais
dos alunos

Por um lado, eu gosto de aprender lingua, e a meu ver, o
portugués é mais especial do que outro. Por outro lado, o
Brasil é a maior atracg¢do para mim, tanto a nivel cultura como
comercialmente, quer dizer, ai pode me alargar o horizonte e
incentivar o meu espirito de aventura, além disso, me oferece
maior oportunidade na minha carreia profisional.
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Exemplo 5

Respostas originais | Porque gosto de kaka.
dos alunos

As respostas mais frequentes referem-se a possibilidade de um futuro emprego
promissor, tendo em vista o contexto das relagdes entre China e paises de lingua
portuguesa. Na verdade, nem sempre foi assim. Ocorre que, com a crise europeia, as
motivagdes conjugam-se a paises da Africa, como Angola, devido ao petréleo, e ao
Brasil, devido a estabilidade econdmica e as parcerias estabelecidas com o governo
chinés.

Essas motivagdes, como veremos adiante, ndo coadunam com os materiais
didaticos eleitos para o ensino, pois o contexto majoritariamente representado nos
livros didaticos ainda é o europeu. Para atender a essa demanda, seria necessaria a
suplementagdo com materiais de variedades linguisticas diferentes ou, a0 menos, que
enriquecessem o enquadramento da diversidade cultural como forma de preparo mais
profissionalizante a esses alunos.

As respostas menos recorrentes situam esse interesse em outros campos da

cultura brasileira, tal como o futebol.
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Grafico 5 - Resultado de questdo 2: Acha que ¢ dificil estudar bem essa lingua? Para
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voce, qual € a parte mais dificil? (pergunta dupla)

As respostas mais recorrentes referiram a compreensdo oral como a maior
dificuldade a ser suplantada na aprendizagem do portugués, seguida pela fluéncia na

lingua falada e, por ultimo, a gramatica:

Compreensdo oral 0O 88%
M 72%

Fluéncia na lingua falada

Gramatica W 58%

A seguir, apresentamos algumas respostas originais dos alunos chineses:

Exemplo 6

Respostas originais | Acho que é dificil estudar bem essa lingua. E acho que ouvir e
dos alunos falar sao mais dificeis.

Exemplo 7

Respostas originais | Sim, acho que é assim. Para mim, a escuta de portugués é a
dos alunos mais dificil.

Exemplo 8

Respostas originais | A Palavra e a gramdatica é a parte mais dificil
dos alunos

Exemplo 9

Respostas originais | Por vezes, sim. Para mim, o ouvido é mais dificil.
dos alunos

Exemplo 10

Respostas originais | Acho que é dificil estudar muito bem lingua portuguesa. As
dos alunos dificuldades maiores sdo compreengdo auditiva e pratica

correctamente de gramdtica, ou seja falar fluentemente

Essas respostas refletiram muito bem os conteudos e/ou habilidades que os
alunos chineses alegam ser os mais dificeis durante o processo de ensino-
aprendizagem: a compreensdo oral. Supomos que isso resulte de uma educacdo
estereotipada no ensino de lingua estrangeira na China continental, principalmente em

decorréncia do formato da maioria dos livros didaticos que enfatiza muito a
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aprendizagem das gramaticas e do vocabulério ignorando as técnicas mais praticas —
boa compreensdo oral e fluéncia na lingua falada.

Como apontado nos pardgrafos anteriores, os alunos chineses também
manifestam uma timidez em interagdo durante as aulas de lingua portuguesa, razao
pela qual € necessario que os livros didaticos de lingua portuguesa acrescentem mais
contetidos para dinamizar as interagcdes de modo que os alunos passem a ter um maior

espaco para a conversa dirigida durante as aulas.
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Grafico 5 - Resultado de questdo 3: Livros didaticos utilizados? (perguntas abertas)

As respostas mais recorrentes concentraram-se na indicagao de trés livros:

Portugués sem fronteira 0 93%
Portugués XXI M 84%

] . . o A0
Portugués para Ensino Universitario W 74%

E, a titulo de ilustragdo, apresentamos, a seguir, algumas respostas

originalmente formuladas pelos alunos:

-51 -



Exemplo 11

Respostas originais | Sem fronteira 1,2,3( #/iHF L /1EH IR — =4}

dos alunos Século XXI 1,2,3 (—~+—MH4— "~ =#)

Exemplo 12

Respostas originais | N & 418, 21 HLHE, A% B EERE, Wit

dos alunos Tradugdo: Portugués para o ensino universitario, Portugués
XXI, Leitura para o ensino de portugués

Exemplo 13

Respostas originais | Aprender Portugués, Gramatica Aplicada, Portugués para

dos alunos Ensino Universitario.

Exemplo 14

Respostas originais | Aprender Portugués, Portugués do Século XXI (Ja mdo me
dos alunos lembro muito bem desse nome), A5 #j % 1% (Portugués
para o ensino universitdrio)

Exemplo 15

Respostas originais | Portugués 21 como o manual, e gramatica ativa para fazer

dos alunos exercicios gramaticos.

Essas respostas em seu conjunto nos permitem notar que, mesmo que OS
participantes venham de universidades diferentes, boa parte deles esta usando o mesmo
material, especialmente os trés materiais mencionados na questao 3.

Consideramos problemadtico esse resultado pelos seguintes motivos: primeiro,
os materiais mais utilizados sao totalmente elaborados no portugués de Portugal, sendo
as excecoes somente duas universidades (Universidades das Comunicag¢des da China e
Instituto de Comunicacdes de Hebei). Estas utilizam materiais didaticos do portugués
brasileiro, mas, ainda assim, ndo sdo livros formulados para o contexto chinés.
Segundo, ha muitos anos que se publicam os livros didaticos mais utilizados, bem
como o Portugués sem fronteira, editado pela LIDEL em 1997, e Portugués XXI
(primeira edic¢do, julho 2004, pela LIDEL), sem que qualquer reformulagdo fosse
empreendida. Como a lingua estd viva, seria esperado que haja muitas atualizacdes
tanto no Iéxico quanto na expressao didria, e talvez esse seja um dos mais importantes

problemas dos manuais citados.

-52-




100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

01 84%

0 77%

Grafico 6 - Resultado da questdo 4: Quais partes sdo mais indispensaveis em um bom

livro didatico em sua opinido? (perguntas duplas)

Muitas vezes, a forma de organizacdo do material pode tornar o ensino
enfadonho, pois ndo deixa espaco para que o aluno seja incorporado como agente de
seu proprio aprendizado em alguns momentos especificos. As respostas, como
notaremos pela distribui¢do percentual, podiam ser elencadas em mais de uma opgao.
Sendo assim, comparamos as escolhas de cada aluno e chegamos as quatro mais

recorrentes respostas dos alunos:

Organizagdo gramatical de modo crescente. 0 84%
Audios para acompanhar W 381%
Unidade bem dividida B 81%
Didlogos reais cotidianos 11 TT% |
Lembremo-nos de que o aluno precisou escolher quantas opg¢des julgou
necessario para responder a questdo (pergunta fechada). No entanto, podia acrescentar

alguma outra resposta (pergunta aberta). Observemos a questdo em seu formato

distribuido:
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Exemplo 16

1. Esta satisfeito/a com os materiais didaticos utilizados? Favor colocar as

vantagens e desvantagens dos livros didaticos que usou. (Essa questdo ¢ muito

importante, favor respondé-la o mais detalhadamente possivel)

>

FRSCEZOTMEOOW

Historias interessantes. ()

Imagens de pontos turiscticos. ()

Dialogos reais de situagdes cotidianas. (X )

Audio para acompanhar as situagdes de didlogo. ()
Masicas. ()

Filmes. ()

Historia em quadrinhos. ()

Ilustragdes. ()

Unidades bem divididas. (X )

Organizagdo da complexidade gramatical de modo crescente. ()
E um livro barato. ()

Outros :

gramatica e a compreensdo oral” as trés maiores dificuldades na aprendizagem da
lingua portuguesa, talvez por isso eles prefiram uma organizagdo gramatical de modo
crescente para facilitar o entendimento das gramaticas, audios para imitar as
pronuncias e entoacdes dos falantes nativos, unidades bem divididas para aprender

temas diferentes, tais como: gastronomia, vida cotidiana, fazer compras, turismo, etc.

ainda ndo visitaram o Brasil nem Portugal, entdo os didlogos bem prtaticos facilitariam
a comunicacdo com os falantes se algum dia eles estiverem 14. Embora tivéssemos

incluido um espaco para que os alunos se manifestassem livremente, todos os

A maoria dos alunos considerou que “a fluéncia da lingua falada, a

77% dos alunos selecionaram “didlogos reais cotidianos”, porque quase todos

respondentes deixaram esse espago em branco.
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Grafico 7 - Resultado da questdo 5: Em sua opinido, quais sdo os maiores problemas

nos livros didaticos utilizados? (pergunta dupla)

~ ro. Qf
Ndo é interessante. 0O 84%

Vocabulario dificil, inutil ou demasiado grande.

W 79%

Didalogos ndo praticos. M 79%

Falta de apresentagdo das dicas cuturais dos paises de lingua portuguesa. O77%

Exemplo 17

6. Desvantagens dos livros didaticos utilizados: ( Vocé pode selecionar varias opgdes)

A. Nao ¢ interessante. (X )

B. As partes gramaticais nao estdo numa boa ordem. ()

C. Vocabulario dificil, intitil ou demasiado grande. ()

D. Dialogos ndo praticos. (X )

E. Uma falta de materiais dudiovisuais. ( )

F. Uma falta de apresentacdo das dicas culturais dos paises lusofonos. ()
Outros:

Como ¢ possivel inferir desses resultados, um material didatico interessante

pode estimular a autoaprendizagem dos alunos. Mas, segundo os dados de nossa

pesquisa, boa parte dos alunos acha que os materiais que estdo usando possuem uma
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estrutura estereotipica. Todos tém muitas palavras para memorizar, mas nao se incluem
exemplos de frases nem explicacdo detalhada, o que faz com que os alunos se
esquecam das palavras rapidamente. Em outras palavras, falta a contextualizacdo dos
exemplos. E 79% dos participantes sentem uma falta de dicas culturais sobre os paises
de lingua portuguesa, pois sabem que essas dicas culturais normalmente sdo muito
diferentes e interessantes, o que auxiliaria na aprendizagem e memorizagdo do
contetido. Além disso, as dicas culturais ajudam os alunos a minimizar o choque
cultural quando forem estudar ou trabalhar nos paises de lingua portuguesa no futuro.
Colocamos essa questdo como pergunta dupla, porque, no final, se encontra o item

“outros”, ignorado por todos os respondentes.
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40
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0 100%
B 14%

Grafico 8 - Resultado da questdo 6: Qual variedade de portugués é ensinado na sua

universidade?

Hipotetizdvamos, com base em nossa experiéncia, que duas fossem as
variedades de lingua portuguesa mais frequentemente presentes nas universidades do
mundo todo. A mais recorrente ¢ a de Portugal. As respostas permitiram verificar que,
de fato, o portugués de Portugal ainda ¢ prevalente, mas ja comeca a dividir espago

com a variedade brasileira:
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Portugués de Portugal. O 100%

Portugués do Brasil e Portugués de Portugal. M 14%

Como a maioria dos livros didaticos de portugués introduz Portugal
culturalmente — adicionado ao fato de que boa parte dos leitores das universidades ¢é
também de origem portuguesa —, essa variedade predomina no ensino de portugués na
China continental. Conforme a pesquisa, todas as universidades participantes estdo
ensinando portugués de Portugal, e s6 duas universidades estdo ensinando o portugués
brasileiro (s6 se ensina PB nos anos mais avancados, no terceiro ano de aprendizagem
ou no quarto ano), o que supre o interesse dos alunos justamente num momento em que

as aulas sdo mais entediantes e sem material apropriado.

4.2. As opinides e avaliacoes formuladas pelos docentes

O questionario elaborado para que os docentes respondessem contou com a
intermediagdo da internet, pois os questiondrios foram enviados por email e as
respostas igualmente foram devolvidas por esse meio. As respostas que nos foram
remetidas foram lidas, analisadas e identificadas em tendéncias de respostas mais
gerais aos respondentes.

Embora a tendéncia expresse um conceito matematico, ndo estamos aqui, até
mesmo pelo nimero de respondentes, adotando um método de analise quantitativo.
Sendo assim, a quantificagdo eventual a que procedemos deve ser compreendida
como uma ferramenta auxiliar para lidar com dados. A orientacdo metodoldgica
prevalente ¢ mesmo a qualitativa.

Chamard a atencdo o fato de que hd um maior numero de docentes femininas
do que masculinos. Essa aparente distor¢do, na verdade, reflete o que a realidade
revela. A maioria dos professores de lingua portuguesa nas universidades ¢ composta
por mulheres (vide capitulo II). Ademais, além do exercicio de consolidar respostas

em termos de tendéncias, cuidamos para que as respostas originalmente formuladas
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pudessem ir, ao longo da andlise, referendando e ilustrando o posicionamento

docente.

QI. Quais sdo os materiais didaticos utilizados no ensino? Favor escrever os nomes

deles.

Exemplo 19

Respostas originais
dos docentes

Portugués XXI, Muito prazer, Avenida Brasil, Gramdtica ativa

Gramatica Aplicada

Exemplo 20

Respostas originais

Portugués XXI, Portugués para Ensino Universitario, Portugués Sem

dos alunos fronteira, O principezinho, Ola, como estd, Aprender Portugués,
Gramatica Ativa, Gramatica Aplicada, e outros materiais indicados
pelos professores do departamento.

Exemplo 21

Respostas originais
dos docentes

«Portugués para Ensino Universitario» de Ye Zhiliang
«Novo Avenida  Brasily, um livro do Brasil, como um suplemento

«Gramatica Ativay, um livro de Portugal, nas aulas de gramdtica

Exemplo 22

Respostas originais
dos docentes

Portugués XXI, Aprender Portugués

Exemplo 23

Respostas originais
dos docentes

Portugués para ensino universitario, Ola, como esta?

Gramatica Ativa, Bem-vindo, Portugués sem fronteira,

Exemplo 24

Respostas originais
dos docentes

Portugués para Ensino Universitario, Portugués XXI,

Algumas apostilas ndo publicadas

Exemplo 25

Respostas originais
dos docentes

Portugués XXI, Portugués para Ensino Universitario, Portugués Sem

fronteira, portugués elementar (ndo publicdo)

De acordo com as respostas originais (exemplos 19-25), apresentadas

anteriormente, os livros mais utilizados sao os mesmos citados pelos alunos, com a

diferenga de que os docentes combinam sugestdes de colegas com os livros de sua

preferéncia, tornando o espectro de escolhas mais amplo.
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Q2. Favor descrever um livro didatico perfeito de portugués na sua concepgao.

Exemplo 26

Respostas originais
dos docentes

Todos tém a sua falha. No entanto, na abordagem gramatical
seria melhor com a «Gramatica Aplicaday; na explicagdo
geral, prefiro «Aprender Portuguésy; na apresentagdo
auténtica e pratica, sugiro «Portugués XXI»; e para dicionario,
indico o «Houaiss».

Exemplo 27

Respostas originais

Um livro perfeito precisa de uma grande parte de fonética e de

dos alunos situagoes interessantes. As partes de gramdtica tém que ser
bem desenhadas,ou seja, uma unidade de um livro sé pode
tratar de um ponto de gramatica, mas deve apresentar quase
todos os usos.
E as palavras novam devem ser incluidas.

Exemplo 28

Respostas originais
dos docentes

Um livro adequado precisa ter uma boa organiza¢do das
partes gramaticais, além de bons didlogos praticos das
situagoes reais e cotidianas.

Exemplo 29

Respostas originais dos

docentes

Um livro que consegue explicar melhor a gramatica deve ser
aquele que admita uma ordem de complexidade. Livros com
linguagem adequada a boa compreesdo, com mais exemplos,
especialmente do conjuntivo (subjuntivo em PB) sdo os ideais.
Cada unidade pode ter algumas dicas culturais interessantes,
como os alunos nunca foram ao estrangeiro, ou seja,
nomeadamente paises lusofonos, devem ter muita curiosidade
sobre isso, se o livro puder ter alguns pontinhos sobre a cultura
e a vida quotidiana, ou expressoes idiomaticas, ditados
populares, pode prender mais a atengdo dos alunos nas aulas.
A compreensdo oral e a compreensdo escrita devem ser
igualmente importantes, evitando o problema comum a outros
livros: a compreensdo escrita de textos longos e dificeis de
entender (textos complexos ou excessivamente longos), mas a
compreensdo oral, ou pratica de falar e ouvir ndo ocupa uma
posigdo tdo importante para os docentes de portugués.

Exemplo 30

Respostas originais dos

Ndo existe um so livro perfeito para todo o mundo. Depende

docentes quem que usa. Para mim, o livro diddtico perfeito pode-me dar
boas instrucoes de como dar as aulas, possuindo dicas, quer
dizer, me orienta como trabalhar nas aulas.

Exemplo 31

Respostas originais dos

Deixa os alunos aprender de uma forma mais interessante e
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docentes

eficaz

Exemplo 32

Respostas originais dos

docentes

Pontos de gramaticas bem explicadas de forma mais simples,
porque os alunos ndo gostam de aprender gramadatica dificil.
Em minha opinido, tem que incluir mais exemplos para dar aos
alunos e ajuda-los a conhecer melhor o conteudo.

Conforme as

respostas dos docentes, ¢ dificil de definir um “livro didatico

perfeito”, porque uma avalia¢do do livro didatico mais perfeito deve ser dada por quem

acha que combina muito bem com suas necessidades. Entdo, diferentes pessoas

poderiam dar respostas diferentes. Mas, ainda podemos verificar alguns pontos

semelhantes salientados pelos docentes: gramdtica de modo crescente e de boa

organizacgdo, unidades bem divididas, dicas culturais interessantes (para os alunos que

nunca visitaram o estrangeiro), conversacdes mais praticas e cotidianas. Essas

estratégias estimulariam melhor o interesse dos alunos ao mesmo tempo em que

propiciaria o desenvolvimento de técnicas comunicativas ¢ de compreensao oral.

Q3. Em sua opinido, qual a maior dificuldade quanto ao ensino de lingua portuguesa

pelos chineses?

Exemplo 33

Respostas originais
dos docentes

Penso que é a cultura.

Exemplo 34

Respostas originais

A maior dificuldade é falar. Quase todos os meus alunos tém

dos alunos esse problema, especialmente no primeiro semestre. E também,
quando eles se comunicam com um estrangeiro, pela primeira
vez, é obvio.

Exemplo 35

Respostas originais
dos docentes

dissemelhanga inter-linguas, falta de ambiente auténtico, falta
de materiais, falta de experiéncia da maioria dos professores
de portugués na China, falta de atividade e contatos suficientes
e eficazes com os paises de lingua portuguesa.

Exemplo 36

Respostas originais dos

docentes

Compreensdo oral e expressdo oral, eles [alunos] tem
vergonha de se expressarem em publico e falta-lhes um
ambiente auténtico em que os alunos possam ser expostos a
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imersdo suficiente do uso da lingua e exercer mais praticas

reais.
Exemplo 37
Respostas originais dos | A maior dificuldade de aprendizagem é que ndo temos
docentes materiais suficientes
Exemplo 38
Respostas originais dos | A gramatica é dificil, especialmente do conjuntivo.
docentes
Exemplo 39

Respostas originais dos | A gramadtica é dificil para explicar, fico confusa em alguns
docentes pontos gramaticais também. Quanto a algumas disciplinas,
ndo temos qualquer livro didatico e precisamos de fazer a

preparagdo de nosso proprio material.

A maior dicifuldade dos alunos quando aprendem uma lingua estrangeira, na
maioria do tempo, estd relacionada com a maior dificuldade dos docentes quando
ensinam a lingua aos alunos. Vejamos o que os professores escreveram nas respostas:
muitos alunos tém problemas de comunicar bem em lingua portuguesa, pois lhes falta
ambiente auténtico. Assim, a introducao cultural aos alunos ¢ dificil, pois conta ainda
com a timidez dos alunos chineses, etc. E, por outro lado, as respostas dos alunos (veja
exemplos 6-10) permitem reconhecer que as dificuldades em compreensdo oral,
fluéncia na lingua falada e gramatica sao recorrentes.

Baseando-nos nas respostas dadas pelos alunos e pelos docentes de lingua
portuguesa, resumimos, a seguir, o que eles esperam, pois € nessas aspiragcdes que o

planejamento de ensino deve se inspirar para a escolha do livro didatico:

O que os alunos querem:

Conseguir bom emprego

Conhecer e desenvolver o gosto pela cultura dos paises de lingua portuguesa
Perder a dificuldade na compreensao oral

Ganbhar fluéncia de lingua falada

Aprender gramatica

Ter mais livros didaticos

Ter acesso a conteudos interessantes

Ter atividades de dudios para acompanhar

YV V V VY VYV V VY YV

Estudar com Unidades bem divididas
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» Exercitar dialogos mais praticos e cotidianos

O que os professores querem:

Mais escolhas tanto na qualidade quanto na quantidade nos livros didaticos
Material sobre parte fonética com dicas de ensino

Boa organizacdo da gramadtica

Dialogos mais praticos e cotidianos

O ambiente auténtico intruduzindo as culturas sob estudo

Algum tipo de ajuda para organizar melhor suas aulas

Exercicios que encorajam os alunos a falar e comunicar mais

Conteudos interessantes

YV V V V V VYV VY

Boa organizacdo gramatical

De outra forma, podemos conhecer as coincidéncias das aspira¢des dos agentes

do processo de ensino-aprendizagem:

Aspiracoes Professores | Alunos
Conseguir bom emprego X
Conhecer e desenvolver o gosto pela cultura dos paises de X X

lingua portuguesa/ oferecer o ambiente auténtico
intruduzindo as culturas sob estudo

Perder a dificuldade na compreensao oral X
Ganhar fluéncia de lingua falada/ Encorajar os alunos a falar X X
€ comunicar mais

Aprender gramatica X
Ter acesso a conteudos interessantes/ Conteudos X X
interessantes

Ter atividades de dudios para acompanhar X
Estudar com Unidades bem divididas/boa organiza¢do da X X
gramatica

Exercitar didlogos mais praticos e cotidianos X X
Ter mais livros didaticos X X
Material sobre parte fonética com dicas de ensino X

Algum tipo de ajuda para organizar melhor suas aulas/ Boa X

organizac¢do gramatical
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4.3. Comparacio dos livros didaticos mais utilizados da China continental

Até aqui, notamos que a maioria das aspira¢des de professores coincide com o
que alunos desejam para seus cursos. Entdo, podemos, neste momento, questionar por
que esse caminho de aspiracdes conjuntas ndo alcanca o sucesso almejado por ambos
os agentes do processo de ensino-aprendizagem.

Os dois agentes, no entanto, apontam o livro did4tico como um problema que
os aflige, por falta de contetidos ¢ de formas de garantir a interacdo em sala de aula. Na
verdade, a atitude do professor pode ser decisiva para projetar um equilibrio a essa
parceria que precisa ser reconfigurada em seus papéis. O professor precisa se
reconhecer como o mediador do processo e o aluno precisa se convencer de que € o
agente seu processo de aquisicdo de conhecimento. O ambiente da sala de aula deve ser
reconfigurado como espago de interagao.

Ainda assim, um problema ainda precisa ser resolvido: como adequar o livro
didatico para que ele atenda a essa nova configuracdo? O primeiro passo, segundo
prevemos, ¢ analisar os livros didaticos coincidentes nas respostas de professores e

alunos como os mais utilizados nos cursos de portugués.

4.3.1. Estabelecimento de critérios para a analise dos livros didaticos

Os livros selecionados para esta avaliagdo foram os seguintes: Portugués
Sem Fronteriras, editado pelo LIDEL em 1997, e outro elaborado por um docente
chinés Ye Zhiliang, cujo nome ¢ Portugués para Ensino Universitario, editado por
Wai Yan She, em 2007, os quais sdo mais utilizados pelos docentes e pelos alunos
chineses. Antes de comparar esses dois livros didaticos, precisamos salientar que o
objetivo ¢ identificar caminhos para que o livro didatico seja uma ponte que aproxime
os agentes do processo ensino-aprendizagem num contexto de interagdo adequado.

Sendo os LDs mais selecionados, ambos possuem suas vantagens evidentes.
O que desejamos evidenciar ¢ que um LD precisa ser voltado ndo somente as
necessidades desses agentes, mas também as condigdes contextuais implicadas no
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material. Esses seriam caminhos seguros para que encontrassemos formas de lidar
com as lacunas identificadas.

Preliminarmente, apresentamos um quadro resumitivo das caracteristicas de
cada material, explicitando também as informagdes de identificagdo desses materiais.
Utilizaremos as estrelas (% ) como elementos que simbolicamente representardo o
quanto adequado estd o material em cada item avaliado. Os materiais serdo
identificados pelas seguintes abreviaturas:

PEU - Portugués para ensino universitario

PSF - Portugués sem fronteira

Passemos a analise dos materiais, o que sera feito, preliminarmente, de forma

sintética com representagdes por estrelas e, depois, de forma analitica.

Nome Fonologia Dialogos Gramatica Exercicios Vocabulario
abreviado do reais

livro cotidianos

PEU (China) * * * * *

PSF (Portugal) * * * *

Quadro 3A - Comparagao da estrutura dos livros didaticos

O PEU ¢ um livro didatico muito similar ao PSF quanto a estrutura
inicialmente analisada, no entanto, o PSF nao inclui informacgdes relativas a fonologia.
O primeiro ¢ mais completo e ¢ feito por autor chinés. O segundo menos completo

tem autor portugues.

Nome Unidades Cultura Musica, Girias Gravacao
abreviado do | bem material-visual | Expressoes dos dialogos
livro divididas Poeama idiomaticas e textos

PEU (China) * * * *

PSF (Portugal) | % * *

Quadro 3B - Comparagao da estrutura dos livros didaticos

64




Embora ambos os livros recorram a elementos culturais, incluindo gravagdes

dos dialogos e textos, somente o livro chinés inclui textos em forma de musica e

poema ou arte visual. Nenhum deles, contudo, inclui expressdes idiomaticas tipicas
ou girias.

Ambos apresentam-se deficientes quanto a abordagem de temas sociais

atualizados e instigantes ¢ ndo envolvem recursos tecnoldgicos, tdo presentes na vida

cotidiana dos alunos:

Nome Livro do | Temas sociais | Recursos Especialidade | Nimero
abreviado do | professor atualizados e | tecnolégicos | interessante dos
livro interessantes volumes
PEU (China) * Trava-lingua 2

PSF (Portugal) | % 3

Quadro 3C - Comparacgao da estrutura dos livros didaticos

Ambos os livros possuem uma estrutura de aprendizagem em varios aspectos
do portugués, tais como: escrita, fala, comprensdo oral e exercicios. Em outras
palavras, os dois ndo sdo de uso exclusivo na leitura, compreensdo, nem gramatica,
mas sdo LDs que oferecem uma aprendizagem mais sistemdtica e completa de
linguas.

Retomando a base dos postulados teodricos apresentados no capitulo I,
consideramos pertinente assumir uma perspectiva sociocultural em que a sala de aula
¢ tida como uma “comunidade cultural”. Explicamos: as interagdes devem envolver
os diferentes sujeitos, que assumem diferentes papéis no processo de
ensino-aprendizagem. (Collins & Green, 1992). Nesse jogo interativo, ndo ha uma sé
forma de interagir, porque cada individuo ¢ revestido de seu repertorio sociocultural.

Se assumimos essa perspectiva, ¢ porque a aprendizagem deve ser definida
situacionalmente por meio das formas em que professores e alunos constroem os
padrdes e praticas apartados da vida cotidiana, mesmo porque sdo obrigados a recriar
um espago em que a interagdo em lingua estrangeira faca sentido. Os padrdes e as

praticas, nessa perspectiva, sdo definidos pela analise das acdes dos sujeitos, objetos e
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praticas sociais que os sujeitos constroem através de eventos, e das acdes € interagdes
com o outro durante as atividades da sala de aula. Vista dessa forma, a sala de aula ¢
um espacgo no qual um grupo constrdi e reconstroéi uma “cultura de sala” a partir de
uma “cultura escolar” (Collins & Green, 1992).

Mais um fator interfere nesse ambiente que se requer seja interativo: alunos e
professor assumem papéis sociais que marcam uma assimetria ou hierarquia na
relacdo de ensino (Bakhtin, 1995; Green & Meyer, 1991; Mortimer, 1998). Para
Green and Meyer (1991), professor e alunos estabelecem interagdes assumindo papéis
diferenciados, caracteristicos da cultura escolar. O processo em que os professores e
os alunos utilizam um livro didatico para colaborar numa aula é um processo
sociocultural em que se tornam visiveis as posi¢des interativas estabelecidas entre os
diferentes participantes na sala de aula. (Green & Meyer, 1991)

Ainda segundo as opinides desses autores, podemos entender como o LD
serve de uma “ponte” que faz a travessia e a aproximagdo entre alunos e docentes.
Durante essa travessia em dire¢do ao conhecimento, as interacoes tanto se dao entre
aluno e aluno quanto entre professor e aluno. Nao importa. O que importa ¢ que nem
professor, nem aluno, nem livro didatico podem ser centro de atengdo exclusivo nas
aulas. Todos sdo coadjuvantes na tarefa de colocar em curso o processo de
ensino-aprendizagem.

O LD, na perspectiva de Bakhtin (1995), pode ser visto como um enunciado
que constitui um elo na cadeia de “comunicacao verbal” estabelecida por alunos e
professores na sala de aula. A andlise das interagdes face a face sdo relevantes sempre,
mas considerar o LD como intermediador dessa interagdo pode abrir margem a uma
nova concep¢ao de uso do LD por professores e alunos.

Como o grande volume das intera¢des na sala de aula chinesa envolve o LD
como deflagrador das intera¢des, entdo preferimos avaliar os dois LDs na pespectiva
interativa levando em consideragdo as aspiracdes dos alunos e dos docentes por livro
didatico. Quanto aos critérios, utilizaremos os seguintes:
® Atividades encorajam os alunos a colaborar com os outros na sala de aula:

exercicio de didlogo para praticar em grupos, jogos de linguas que precisam de
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fazer com os outros colegas, etc.

® Diversidades de textos contendo informagdes sobre a cultura dos paises de lingua
portuguesa.

® Atividades que focalizam a oralidade e as técnicas comunicativas dos alunos.

® Atividades que estimulem a aprendizem auténoma via internet

® Dicas para os docentes darem uma boa organizacdo as aulas, quer dizer, um LD

que traga instrucdes aos professores sobre o que pode ajuda-lo em sala de aula.

4.3.2 Comparacio conforme os critérios pré-estabelecidos

A seguir, responderemos aos critérios comparativos para verificar diferencas

entre o livro PEU (China) e o livro PSF (Portugual).

Simbolo Significado correspondente

Nao presente Essa expressdo sinalizara que o critério em foco ndo pode ser

avaliado por estar ausente no material sob analise.

Pouco presente Representa que um critério pode ser reconhecido como

presente, mas de forma razoavel.

presente Representa que um critério pode ser reconhecido como

presente, em um nivel de qualidade bom.

Muito presente Representa que um critério pode ser reconhecido como

presente, em um nivel de qualidade muito bom.

Quadro 4 - Simbolo para indicar nivel diferente de auséncia

Antes que iniciemos a aplicagdo dos critérios, torna-se imprescindivel tracar o
peril de cada um dos livros sob andlise. O PEU ¢ um livro didatico especializado para
0 ensino universitario de portugués para os alunos chineses. Foi publicado em dois
volumes e ¢ acompanhado de um livro destinado aos professores. O livro contém 14
unidades, que envolvem cumprimentos, apresentagdo mutua, ocupacgdo, familia,
divertimento, entrevista profissional, etc. Tem o objetivo de desenvolver uma
habilidade da lingua-alvo mais sintética dos aprendizes universitarios em termos de
lingua falada, escrita e gramatica.
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O segundo livro, o PSF, ¢ um material didatico elaborado por portugueses. Foi
publicado em trés volumes, cada um deles equipado com livros especializados para os
docentes. Cada volume contém respectivamente 20 unidades, que envolvem
cumprimentos, gastronomia portuguesa, aeroporto, cultura portuguesa, profissao, etc.
Seu objetivo € ensinar portugués europeu aos estrangeiros e ndo especificamente aos
chineses e propicia refletir sobre a cultura portuguesa.

A partir deste ponto, analisaremos cada um dos cinco critérios listados como

relevantes para analisar os LDs anteriormente descritos em seu perfil.

Critério 1: Atividades encorajam os alunos a colaborar com os outros na sala de
aula: exércicio de didalogo para praticar em grupos, jogos de linguas que precisam
ser realizados em parceria com os outros, etc.

PEU: Presente. Este livro encoraja a aprendizagem colaborativa, por exemplo,
incorporando exercicios que levam os alunos a praticarem didlogos orais em grupo,
além de exercicios orais, tais como: “Faca em grupos de duas pessoas para relatar o
seu aniversario”, “Faca uma conversa com o seu amigo relatanto as profissdes dos
seus membros familiares”, “Conversar em grupos de duas pessoas para descrever as
caracteristicas e aparéncias dos outros” etc. Nesse livro, a aprendizagem colaborativa
¢ presente e, no final da cada unidade, hda um exércicio de oralidade com duas
atividades. Em algumas unidades, ndo ha o exercicio. Além disso, a maneira de
estimular a aprendizagem colaborativa fica um pouco mondtona, quer dizer, uma
aprendizagem colaborativa ndo s6 acontece entre dois colegas, ela pode acontecer
envolvendo grupos maiores, por exemplo.

PSF: Nao presente. Este livro parece ser mais um material destinado a exercicios,
talvez por isso ndo apresenta nenhuma orientacdo para estimular a aprendizagem
colaborativa. H4, ainda, uma parte que trabalha com a oralidade, em cujos exercicios
¢ solicitado ao aluno que preencha espacos em branco enquanto ouve trechos de uma

gravacao.
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Critério 2: Diversidades de textos em que contam a cultura dos paises de lingua
portuguesa.

PEU: Pouco presente. H4 uma grande caréncia nesse aspecto cultural. No primeiro
volume do livro, quase ndo se encontra qualquer parte sobre a cultura de lingua
portuguesa, exceto na unidade 12 em que ¢ apresentado um ponto turistico de
Portugal e, na unidade 1, apresenta-se alguma informagao sobre a cultura de lingua
portuguesa. Porém, a cultura ¢ apresentada aos aprendizes de uma maneira
descontextualizada. Por exemplo, na unidade 11, surgem alguns trechos com
referéncia a cultura de lingua portuguesa, no entanto, s6 ha uma foto onde se encontra
uma mulher dancando samba, porém, ndo apresenta nada sobre a origem do Carnaval.
Um trecho assim s6 ensina os aprendizes uma palavra nova ““Carnaval”, mas eles ndo
aprendem nada sobre essa cultura e sua manifestagdo por meio do Carnaval.

PSF: Muito presente. Em relagdo a esse aspecto, foram incluidos muitos textos
abordando a cultura portuguesa, dentre os temas estavam o fado, a arte do azulejo, o
sistema educacional de Portugal, o sistema politico de Portugal, a paragem de dnibus
de Portugal ( o ponto de 6nibus, na variedade brasileira), etc., o que ajuda bastante os

aprendizes a conhecerem a cultura portuguesa.

Critério 3: Atividades focalizam a oralidade e a técnica comunicativa dos alunos.
PEU: Pouco presente. Esse livro ndo ressalta a importancia do ensino comunicativo.
S6 se encontra um exercicio sobre oralidade no fim de cada unidade.

PSF: Pouco presente. Esse livro possui uma parte especializada no ensino
comunicativo que se chama “Vamos falar”. Porém, o exercicio s6 solicita aos alunos
que repitam algumas frases individuais ou preencham as lacunas a serem preenchidas

enquanto ouvem uma gravagao de 4udio.

Critério 4: Atividades estimulam que os aprendizes sejam autonomos e recorram a
consulta na internet.

PEU: Nio presente. N3o se encontram quaisquer recursos suplementares
informativos neste livro.
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A PSF: Niao presente. Nao se encontram quaisquer recursos suplementares

informativos neste livro.

Critério 5: Dicas para os docentes organizarem suas aulas, quer dizer, um LD que
apresente instrugoes e sugestoes aos professores sobre suas acoes em sala de aula.
PEU: Pouco presente. Junto com o LD, o PEU oferece um manual expecializado
para os docentes contendo as respostas para cada exercicio. Mas, ndo se encontram
dicas para os docentes de como organizar melhor as aulas para alcangar os objetivos
de cada unidade.

PSF: Pouco presente. Junto com o LD, o PEU oferece um manual expecializado para
os docentes com as respostas de cada exercicio. Nao se encontra, contudo, nenhuma
dica para os docentes de como organizar melhor as aulas para alcangar os objetivos de

cada unidade.

Esses cinco critérios ndo sao os unicos possiveis para avaliar os LDs, foram
elencados para esta andlise pelos argumentos ja expostos, o que pode sugerir uma
arbitrariedade. Na verdade, todo e qualquer critério que se adote pode se justificar
como fruto de uma arbitrariedade. No entanto, qualquer que seja o critério permitira,
de algum modo, reconhecer alguma peculiaridade ou diferenga entre os objetos sob
avaliagdo. Vejamos como ficou o resultado dessa comparagao, agora consolidada num

quadro resumitivo:

Questoes de avaliacao PEU PSF

1 | Atividades encorajam os alunos colaborar com os | Presente | Nao
outros na sala de aula: exércicio de didlogo para presente
praticar em grupos, jogos de linguas que precisam de

fazer com os outro, etc.

2 | Diversidades de textos em que contam a cultura dos | Pouco Muito

paises de lingua portuguesa. presente | presente
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3 | Atividades focalizam a oralidade e técnica | Pouco Pouco

comunicativa dos alunos. presente | presente
4 | Atividades estimulam a aprendizem autébnoma a | Nao Nao

internet dos alunos. presente | presente
5 | Dicas para os docentes a dar uma boa organiza¢do das | Pouco Pouco

aulas, quer dizer, um LD que dé& instrucdes aos | presente | presente

professores sobre o seu proprio papel na sala de aula.

Quadro 5- Amosta de comparacao dos dois livros didaticos:

4.3.3. Reflexao sobre resultados

Essa comparagdo propiciou que refletissemos sobre os resultados. Uma ideia
mais geral que sai desse exercicio comparativo ¢ o reconhecimento de que nenhum
dos dois LDs satisfaz cem por cento todos os critérios estabelecidos baseados nas
aspiracgoes dos alunos e dos docentes.

E, contudo, normal que isso ocorra porque diferentes pessoas terdo diferentes
avaliagdes depois de ter utilizado um LD. E muito dificil elaborar um LD que
concorde totalmente com as aspiragdes dos agentes do processo de
ensino-aprendizagem: docentes e alunos. Existem — isso ndo se pode negar — alguns
aspectos que podem ser repensados com vistas a satisfazer essas aspiracdes o melhor

possivel.

4.3.3.1 A importancia de aprendizagem colaborativa e interativa.

A linguagem ¢ considerada como forma ou processo de interagdo. Nessa
concepgdo o que o individuo faz ao usar a lingua ndo ¢ tdo-somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou trasmitir informacgdes a outrem, mas sim realizar

acdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem ¢é, pois, um lugar
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de interagao humana, de interagdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido
entre interlocutores em uma dada situagdo de comunicagdo € em um contexto
socio-historico e ideoldgico (Bakhtin, 1986, apud Travaglia, 1995). Considerar essas
afirmagdes verdadeiras e procedentes equivale a aceitar que a aprendizagem numa
sala de aula nunca deve ser isolada: alunos devem interagir com outros alunos, alunos
devem interagir com professores.

Trabalhar conjuntamente favorece, segundo Stone (1993), que o respeito
mutuo e a valorizagdo das opinides alheias possam ser realidade em sala de aula. Essa
ideia estd em consoancia com o que Hall (2001) afirma: a habilidade de participar
como membro competente na pratica social de um grupo é aprendida através de
recorrente engajamento em atividades com membros mais competentes desse grupo.
Em tais situacdes os individuos tém oportunidade de interagir e participar de uma
cadeia comunicativa que permite a variacao de discursos ¢ a instauragdo do novo.

Dai a relevancia da aprendizagem colaborativa: ndo se pode estar confinado
s6 em sala de aula. E mesmo que se esteja sO em sala de aula, também esse espaco
permite que os horizontes comunicativos se ampliem porque hd sempre mais alunos
com suas diferencas diversas. Wood, Bruner e Ross (1976) afirmam que uma pessoa
pode envolver-se na aprendizagem do outro, oferecendo-lhe suporte cognitivo,
principalmente por meio do didlogo. A essa contribuicdo chamamos aprendizagem
colaborativa, pois esta ndo se confina somente a sala de aula. Para Dillembourg

(1999), remete a algo maior que ¢ a troca entre individuos engajados numa situacao:

Se refere a situagdes educacionais em que duas ou mais pessoas aprendem
ou tentam aprender algo juntas, seja por meio de interagdes em sala de aula
ou fora dela, por intera¢cdes mediadas pelo computador, cuja énfase recai

na co-construcdo do conhecimento dentro e a partir dessas interagdes.

A aprendizagem colaborativa por meio virtual j& ¢ muito discutida e
recomendada na é4rea de linguistica Aplicada. Uma interacdo mediada pelo
computador tem sido vista como espaco para a coconstru¢do de conhecimentos de

variadas naturezas, entre elas as trocas interculturais, que englobam lingua, linguagem
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e sociocultura naturalmente. Engajar, hoje em dia, na verdade pode significar também
a inclusdo de elementos que integram a sociedade, mas ainda ndo integram o campo

pedagogico. E o que Paiva (2001: 103) afirma ao tratar da internet:

A internet oferece um ambiente propicio para que as pessoas possam
interagir, trocar opinides e participar de projetos colaborativos. Nao ha
mais barreiras espaciais e temporais, desde que o individuo tenha acesso a

um terminal de computador conectado a internet.

Conforme os dados dos questionarios com os docentes e com os alunos,
ambos os grupos expressam dificuldades na compreensdo oral e na expressao ou
mesmo reconhecimento da oralidade. Ao mesmo tempo, os docentes mais jovens
estdo preocupados com a forma de organizar melhor suas aulas e com a adequagdo
dos LDs ao contexto chinés. Foi o que pudemos verificar no resultado de comparagao
dos dois LDs mais utilizados, pois com esse exercicio pudemos reconhecer algumas
lacunas que merecem um preenchimento pedagdgico.

Uma aprendizagem colaborativa pode contribuir para ajudar os alunos a se
comunicarem mais ¢ melhor nas aulas de portugués porque, enquanto os alunos
aplicam o que eles estudam nas aulas por meio dessa aprendizagem colaborativa,
marcam sua adesdo a técnica comunicativa. Dessa maneira, aprende-se de forma
contextualizada e de uma maneira interativa.

Retomando os LDs, podemos refor¢ar que, em nenhum dos dois, se
encontram sugestdes ou mesmo propostas de exercicios que envolvam recursos
tecnologicos. Com o impacto positivo da navegacdo na internet encontra-se a
possibilidade infinita de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

De modo similar, todo espago de sala de aula deve ser composto por recursos
pedagdgigos online ndo somente para alunos, mas também para professores, pois
associando esses recursos a livros de referéncia, tais como dicionarios e gramaticas,
além de livros paradidaticos, livros de atividades fotocopiaveis e, mais recentemente,
materiais para uso na lousa interativa (Oliveira, 2013), garante-se que, na medida

certa, a monotonia desaparecerd e o entusiasmo podera voltar a integrar o ambiente de
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ensino de portugués.

Adicionalmente, a internet tem o potencial de oferecer aos aprendizes o
acesso para falar com outros falantes de lingua portuguesa e aprimorar a audi¢do e a
pratica conversacional. Por exemplo, no site Livemocha!®, ha varios aprendizes
provenientes de paises diferentes que estdo aprendendo uma segunda lingua.
Mediante essa “aprendizagem de troca”, os aprendizes conseguem obter um ambiente
auténtico sem sair do pais original. Por todas essas razdes, o LD deve levar
considera¢do esses recursos informativos uteis.

Em suma, um LD que se envolve nesses recursos tecnoldgicos deve ajudar
ndo so a aprendizagem colaborativa dos aprendizes fora da sala de aula, mas também
facilitar o trabalho dos professores novatos. Este sera descentralizado da
responsabilidade de saber tudo, e passard a integrar um ambiente legitimo de

interagao.

4.3.3.2 A introducio da parte cultural de um livro didatico

Segundo os dados dos questionarios com os alunos e com os docents, €
imprescindivel que elementos culturais sejam incorporados as praticas da sala de aula.
Como lemos nos depoimentos e respostas as questoes, o livro didatico tem um papel
de relevancia nesse contexto de ensino-aprendizagem. Se, por um lado, boa parte dos
alunos chineses tém muito interesse por conhecer mais sobre a cultura de lingua
portuguesa, por outro lado, os docentes chineses acham que é muito dificil criar um
ambiente auténtico e introduzir, de uma maineira mais eficaz e eficiente aos alunos, a
cultura. Nesse sentido, o LD desempenha um papel muito importante de ajudar os
alunos e os docentes no processo de aprendizagem de cultura.

Se aprender lingua implica aprender uma cultura, entdo podemos falar em
construgdo de uma nova identidade, tal como Brown (1987: 128) defende: “a

aprendizagem de uma segunda lingua, em alguns aspectos, envolve a aquisi¢ao de

uma segunda identidade”. Durante a aprendizagem de lingua portuguesa, os alunos

19 Sites em que oferece troca de aprendizagem de linguas, esta disponivel em http://livemocha.com/
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vao procurar essa “segunda identidade”, porque sdo muitas as diferencas existentes na
cultura diferentes. No caso de alunos chineses, essa construcdo identitaria ¢ marcada
inclusive na escolha de um nome baseado na lingua portuguesa, mesmo porque ser
chamado publicamente em chinés pode ser dificil para um ocidental, que nao conhece
a pronuncia adequada.

O reconhecimento de que identidades estdo em construgdo nos faz pensar em
como respeitar essas identidades em construgdo no livro didatico. As reflexdes de
Oliveira ( 2004) sobre os contatos culturais podem nos ajudar a compreender essa
questao melhor:

Os materiais didaticos para o ensino de LE ou L2, de maneira geral, néo
incentivam as relagdes interculturais uma vez que os conteudos culturais
veiculados quase sempre representam aspectos estanques da cultura da
lingua-alvo, expostos através de amostras descontextualizadas, que servem

apenas para ‘“‘praticar’’ os aspectos formais da lingua.

Qualquer tipo de contato com elementos culturais diversos dos do aluno pede
uma contextualizagdo mais pormenorizada. E essa introdu¢io deve ser feita
paulatinamente em meios as unidades do LD. Se, por exemplo, aparecer, num livro
didatico, as palavras “carnaval”, “brigadeiro” ou “samba”, serd preciso que o autor
seja generoso € se preocupe em apresentar ndo somente a imagem do referente, mas
também a descricdo e dados historicos, pois os sentidos sdo construidos
socio-historicamente. A jun¢do de uma imagem sem qualquer descricdo sobre a
origem do objeto estudado pode também ser um recurso estratégico que demandara o
envolvimento da pesquisa na internet. Entdo, a aprendizagem precisa ser

contextualizada.

4.4. Analise de dados de entrevistas.

Conforme os dados dos questiondrios, tanto os alunos quanto os docentes
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expressaram as suas aspiracdes de ter um livro didatico mais interativo. Os docentes
sendo os responsaveis pelo ensino aos alunos, supomos que sejam eles os mais
adequados autores de LDs. Como nem sempre € o que ocorre, cabe perguntar: Por que
os docentes chineses nao produzem LDs suficientes para os aprendizes? Quais seriam
as dificuldades envolvidas nesse trabalho? Como € que os professores fazem a sele¢do

dos LDs para os alunos?

4.4.1 Identidade do professor

Para Vygotsky (1987), a condicdo humana origina-se nas relagdes sociais,
pois so a partir destas € que as fungdes sdo reconhecidas e instauradas em forma de
papéis sociais. Do ponto de vista dos sujeitos de agdes, é crucial que se apropriem do
conhecimento e de suas identidades sociais.

Bucholtz e Hall (2005) definem a identidade como um posicionamento social
do self (si) e do outro. Nesse sentido, a identidade ¢ um produto social e cultural que
surge em uma interagdo especifica, sendo construida discursivamente, mantida e
alterada de acordo com as situacoes diferentes. As autoras consideram a identidade
como uma forma de construir intersubjetividades, o que se d4 somente na interagdo
com o outro.

A esse respeito, Moita Lopes (2006) argumenta que os sujeitos discursivos
constroem seus significados e suas identidades na linguagem. E por isso que o
discurso ¢ a melhor maneira de agdo no mundo ¢ também a mais eficiente maneira de
construcdo social do sujeito e do outro. Essa ¢ a razdo por que € preciso estar em
presenca do outro. O isolamento ndo se traduz em reconhecimento de identidades. Os
homens, dessa forma, atuam socialmente pelo seu discurso, construindo suas
realidades sociais e identidades.

Baseando-nos nas ideias desses autores, ¢ possivel compreender que os
comportamentos dos professores na sala de aula, assim como suas escolhas de livro
didatico, bem como sua intenc¢ao ou nao de elaborar livro didatico podem dizer muito
sobre sua identidade.
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4.4.2 Discurso dos participantes

Os professores consultados nesta fase da pesquisa compdem um grupo de
menor numero, justamente porque as interagdes que travamos foram baseadas em
perguntas abertas e em forma de entrevista. Conduzimos entrevistas com 6
professores, provenientes de diferentes universidades da China continental.

Seus nomes, naturalmente, foram substituidos por nomes ficticios para que sua
identidade fosse preservada. Como sdo poucos os docentes de lingua portuguesa
assim como sdo poucas as universidades selecionadas para esta pesquisa (vide
Capitulo III), julgamos por bem também elidir de seus dados a instituicdo de origem.
Os demais dados sdo correspondentes as suas idades, tempo de experiéncia como
professor de lingua portuguesa e a forma como preferiram responder ao questionario.
Achamos que dar a liberdade para responderem em portugué€s ou chinés lhes daria
mais espago para a fala e para a exposi¢cdo pessoal que pretendiamos alcangar. Essas

informagdes sdo explicitadas a seguir:

1. Antdnio, docente masculino, 26 anos, ensina portugués ha 4 anos, e suas respostas
foram originalmente elaboradas em chinés.

2. Lidia, docente feminina, 27 anos, ensina portugués ha 4 anos, e suas respostas
foram elaboradas em portugués.

3. Cecilia, docente feminina, 25 anos, ensina portugués ha 2 anos, e suas respostas
foram elaboradas em chinés.

4. Magali, docente feminina, 28 anos, ensina portugués ha 5 anos, e suas respostas
foram elaboradas em chinés.

5. Vitoéria, docente feminina, 28 anos, ensina portugués ha 5 anos, e suas respostas
foram elaboradas em chinés.

6. Aida, docente feminina, 29 anos, ensina portugués ha 6 anos, e suas respostas

foram elaboradas em chinés.
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A partir deste ponto da dissertagdo, passamos a expor as respostas dos
docentes para cada uma dessas perguntas a eles apresentadas. Logo depois do
conjunto de respostas, faremos breves consideragdes de modo a destacar elementos de

sua identidade como professor de lingua portuguesa.

Q1: Por que quis ser professor/a de lingua portuguesa?>

Antonio: Ser professor é relaxante, acho que deve ser um trabalho mais sossegado
do que trabalhar em qualquer outra companhia. Temos muitas férias, férias de
verdao.

Lidia: Para ter um emprego e aproveitar o meu conhecimento do estudo da lingua
portuguesa.

Cecilia: Nada especial, so para ter um emprego. Ndo conhecia muito bem sobre
essa profissdo no inicio, por isso considero que foi uma selecdo, so isso.

Magali: Ser professor ndo precisa ir trabalhar na Africa (viso), ndo quero
trabalhar na Africa.

Vitoria: Porque ndo tinha vontade de trabalhar no pais estrangeiro quando estava
a procura de emprego, e por outro lado acho que sou capaz de efetuar bem o

trabalho docente.

Dos cinco docentes, hd quatro que afirmam que ser professor/a surgiu como
uma op¢ao quando procuraram um emprego. A Cecilia descreve “professor” como um
trabalho nada especial para ela. A Vitoria e Magali, por sua vez, falam sobre a sua
vontade de trabalhar na China e de ndo querer trabalhar no pais estrangeiro, uma das
quais cita a Africa. O Antonio considera que ser “professor” ¢ um trabalho relaxante e
que permite ter mais férias. A Magali afirma que ndo conhecia nada sobre essa

profissdo antes de ser uma professora.

20 Para ndo causar confusdo ou provocar generalizagdes indesejaveis, optamos por apresentar as respostas fora de
tabelas ou quadros.
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Analisemos a resposta de Aida, que parece ser um pouco diferente, inclusive

quanto a quantidade de texto, o que pode significar maior exposi¢ao da pessoa.

Aida: A minha ideia inicial é simplesmente o meu interesse proprio. Durante a
minha aprendizagem, tem alguns professores de que gostei bastante, e quero ser
pessoas como eles. Depois de trabalhar como docente universitaria, fiquei cada
vez mais apaixonada e adaptada a esse trabalho. Durante a efetuac¢do de trabalho
docente, sinto felicidade e o meu progresso, a felicidade vinda da interagdo com os
meus alunos, e o sentimento de sucesso. Por essas razoes, fico insistindo nesse

trabalho.

A resposta da Aida ¢ muito diferente das demais. Ela valoriza muito a
profissdo. Por isso, dentro desses 6 docentes, ela fala mais, expoe-se mais. E sé na
resposta dela, encontramos expressdes positivas, tais como “felicidade”, “gostei
bastante”, “sentimento de sucesso” e “apaixonada”. Além disso, ela gosta de fazer
interagdo com os alunos.

Como podemos perceber, os motivos que conduzem o professor a selecionar
essa profissdo podem influenciar o futuro e, em certo nivel, a atitude de trabalho dos

docentes.

Q2: O que deixa ficar mais estressado/a nesse trabalho como docente universitario?
Magali: A avaliagdo de titulo de docéncia. Nao gosto desses assuntos, prefiro o
trabalho docente simples.

Vitoria: Escrever textos académicos.

Como verificamos, Magali sente-se incomodada com a avaliagdo de titulo
de docéncia, enquanto que Vitoria incomoda-se com a necessidade de escrever
textos académicos. No entanto, sabemos que ser professor implica essas duas
atividades cotidianamente. S3o pressdes funcionais inevitaveis.
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Cecilia: Qualquer profissdo tem stress. Sendo docente universitdria, fico um pouco
estressada na interagdo com os alunos e com os colegas.

Vitéria: E a interacdo com os alunos, acho que existem conflitos de geracées entre
o professor e os alunos. Para mim, a interagdo ndo é tdo facil, e é dificil os alunos

entenderem e adquirem o que eu ensino nas aulas.

Quanto a dificuldade de interagdo com os alunos, a Cecilia e a Vitoria
deram a mesma resposta. A Vitdria até destacou que “existem conflitos de
geracdes”. Ela afirma que seu trabalho de ensinar ndo ¢ reconhecido pelos alunos:
“¢ dificil os alunos entendem e adquirem o que eu ensino nas aulas”, mas deixa
claro que nao se sente confortavel com a interacdo em sala de aula. Ela destacou a
ma compreensao dos alunos, mas deixou de perceber que interagir implica dois
lados, duas perspectivas, e o mais experiente deve reunir habilidades para facilitar
essa acdo. Essa resposta permite retomar Goffman (1980) e a questao de “estar em
e manter uma face”.

Lembremo-nos de que a face ndo ¢ apresentada de uma forma estavel ou

permanente, mas altera-se ao longo do desenvolvimento da interag¢do linguistica. Por

isso mesmo, a face ¢ sempre ameagada, protegida, recuperada e salva. Quando uma

pessoa segue uma linha que apresenta uma imagem de si mesma, apoiada por

julgamentos e evidéncias transmitidas pelos outros participantes, consegue balizar

melhor que papel assumir. Uma professora na sala de aula precisa colocar-se numa

dindmica flexivel em que sua “face” de professora seja delicamente mantida.

Os professores consultados entendem a responsablidade de ser professor,

mas ha o equivoco de que sua funcdo ¢ emitir, passar conhecimentos,

desconsiderando que ¢ necessario pensar na identidade dos alunos, nas ideias e na

perspectiva do outro. Dessa maneira, ¢ possivel causar uma interagdo ineficaz no

processo ensino-aprendizagem.
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Uma reclamagao docente ¢ mesmo relativa as pressdes que sofre por imposi¢ao

das instancias académicas da Universidade:

Antonio: Sendo professor da China, tenho de escrever muitos materiais inuteis!
Entrevistadora: Materiais? Que tipo de materiais?

Antonio: Plano de aulas, roteiro de ensino, relatorios. Nem pensei em escrever isso
(antes de ser professor)

Outro caso semelhante também aconteceu em Aida:

Aida: Sendo docente jovem, tenho grande falta tanto nas experiéncias de ensino
quanto da minha experiéncia de vida. Assim, equilibrar bem o trabalho de

pesquisa cientifica e o ensino serd uma tarefa pesada para mim, e fico estressada

Notamos que os docentes estao exaustos de responder as demandas variadas
que estdo implicadas no trabalho docente. Muitos sdo os documentos que devem ser
entregues na Universidade quando se € professor na China: plano de aula, roteiro de

ensino, relatorios, pesquisa cientifica, além da fun¢do de dar aulas aos alunos.

03: O que estda menos satisfeito nessa profissao?

Cecilia: Ndo se encontram especialistas para nos ajudar a fazer pesquisas
cientificas, causando assim dificuldade de aperfeicoamento na carreira
profissional. Ao mesmo tempo, em virtude das limitacoes da universidade e do
ambiente nacional, produzem-se limitagoes ao desenvolvimento dos cursos de
lingua portuguesa.

Lidia: Neste sistema universitario, os professores tém de enfrentar muitas
restri¢oes quando fazem trabalhos do ensino. Tém muitas situagoes de stress

devido as responsabilidades.
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Para essa questdo, tanto Cecilia quanto Lidia reclamam das restrigdes no
desenvolvimento do curso de lingua portuguesa na China, tais como: falta instrugdes ¢

ajudas dos especialistas relacionados ao campo.

Q4: O que esta mais satisfeito nessa profissao?

Lidia :Gosto mais das férias de verdo e de inverno para poder descansar um

pouco.
Magali: Gosto das férias de verdo e de inverno!

Antonio: Gosto das interagoes com os meus colegas e os meus alunos. Me parece
que é uma relagdo simples.

Vitoria: Antonio: Gosto das interagées com os meus colegas e os meus alunos. Me
parece que é uma relagdo simples.

As respostas desses quatro docentes podem ser resumidas em dois tipos de razoes:
1. Férias de inverno e de verdo. 2. Relagdo simples com os alunos.

Aida: A felicidade produzida da interagdo com os alunos nas aulas. Acredito que
isso seja um processo de progresso tanto na aprendizagem quanto no ensino.E bem
interessante e significativo de conhecer as ideias, opinioes e vida dos alunos. E ai,

o meu trabalho é reconhecido pelos outros, que deixa eu sentir muito feliz.

Segundo a fala de Aida, encontra-se uma opinido completamente oposta a de
Vitéria e de Cecilia, ques afirmam uma preocupacdo na interagdo com os alunos. E,
consideram a interagdo com o aluno como um dos assuntos mais estressantes.
Conforme a opinido de Aida, ela ndo considera as ideias nem a forma de vida
diferentes dos alunos como “conflitos de geragdes”. Ao contrario, valoriza essas vozes
diferentes dos alunos, e acredita nesse processo de troca de ideias como um processo
de progresso no ensino-aprendizagem.

As diferentes respostas dadas por esses trés docentes podem ser explicadas
pelas palavras de Oliveira (1994: 19), pois, segundo essa autora, os professores

pressupdem um tipo de conduta “ideal” para o aluno e ¢ na base dessas

82



pressuposicoes que se definem os padroes de (a) normalidade quanto a percepgao de
que este elabora de si mesmo e a partir dos quais se definem também as estratégias de
encaminhamento para os problemas. Nao tem sido pratica dos pesquisadores que
desenvolvem tais estudos questionarem-se a respeito das implicagdes politicas e
ideologicas que envolvem a selecdo dos critérios utilizados na construgdo dessas
escalas, bem como a respeito a padronizagdo de atitudes e de condutas.

No primeiro capitulo desta dissertacdo, expusemos que a relacdo entre os
alunos professores chineses tende ser hierarquizada, pois o perfil dos alunos no
ambiente escolar chinés pede que ajam passivamente. Isso quer dizer que o ambiente
social decide, em certo nivel, essa relacdo. Para sobreviver nesta teia de imagens
sociais e exigéncias sociais, o professor deve garantir algumas defesas e atitudes
severas somente para confirmar sua “identidade” de professor, que deve ser assim em

consonancia com a identidade de grupo.

05: Tem ideia de elaborar livro diddtico de portugués? Se quiser, qual acha a maior
dificuldade para vocé?
Anténio: Sim, tenho, a gente ndo tem muitos livros didaticos para usar. De fato,
pensei nas vantagens e desvantagens dos materiais que estamos utilizando. Se eu
quiser, acho que é dificil de achar materiais para nos ajudar.
Lidia: Sim. A dificuldade ¢ que ndo tenho tanto tempo para fazer um material.
Entrevistadora: Por que ndo tem tempo?
Lidia: Muitas aulas por dar, muitos trabalhos por fazer na universidade, tais como,
escrever plano de trabalho docente. As vezes, preciso de mexer nas atividades dos
alunos, bem como fazer plano de atividade para eles, até nas férias preciso de
pensar em elaborar um plano para o que os alunos fazem nas férias. A universidade

é burocratica.

A resposta a essa pergunta demonstrou que Antonio e Lidia expressam a sua
vontade de produzir LDs nesse contexto de caréncia, porém, eles estdo confinados em
“ideias” somente. Segundo eles, o trabalho docente pesado e uma falta de materiais
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relacionados sdo os fatores que impedem o avango de seus planos. Analisemos as

respostas de Cecilia,Vitoria e Aida:

Cecilia: To tentando elaborar alguns, mas ainda ndo publiquei. Como ha falta dos
livros didaticos em alguma disciplina, precisamos elaborar alguns para dar as
aulas. Quanto a dificuldade, o desenvolvimento de lingua portuguesa ainda ndo
chega a mesma maturidade que as outras linguas estrangeiras, tais como: inglés.
A gente ndo tem um padrdo para seguir, ha muitas coisas ambiguas, bem como.

gramadticas e expressoes orais, etc. E dificil de dar respostas a isso.

Vitoria: Ja comecei a elaborar os livros didadticos. Em minha opinido, ha trés
dificuldades: primeiro, precisamos de pedir ajuda a alguns especialistas, porque
todos nos somos docentes novatos e ndo temos muitos conhecimentos. Os
especialistas ajudariam bastante. Segundo, precisamos de procurar uma editora
famosa, quer dizer, que possua mais prestigio para publicar o livro. Terceiro, é

dificil de achar materiais relacionados para ajudar a elaborar os livros didaticos.

Aida: Ja comecei a elaborar os livros diddticos. Para mim, a primeira dificuldade é
a sele¢do dos materiais, particularmente nos materiais de compreensdo oral e
visual. Segundo, a preferéncia dos usuarios, quer dizer, preciso considerar para
quem que estou elaborando esse livro didatico. Conhecer melhor as necessidades
deles, isso me confunde muito. Terceiro, acho que é importante seguirmos os passos

do ensino de lingua estrangeira.

As respostas dessas trés docentes revelam sua preocupagdo e também sua

maturagdo ao pensar a questdo. Dos 6 entrevistados, trés professores ja comegaram a
elaborar livro didatico e nos relataram dificuldades bem concretas, tais como: falta de
materiais relacionados e de especialistas do campo para lhes dar instrugdes e
sugestdes, confusdo no conhecimento das necessidades dos usudrios e a preocupacao
com a qualidade do LD elaborado. E possivel notar essa preocupagio ao referir a
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necessidade de um editor de prestigio para reconhecer o éxito do trabalho e também a
busca de sintonia com os passos do ensino de lingua estrangeira em geral.

Existem, como em todos os lugares, professores que ndo se sentem
preparados para essa tarefa, ainda que tenha grande experiéncia em sala de aula e

conhega profundamente as necessidades dos alunos. Vejamos o que responde Magali:

Magali: Ainda ndo. Acho que ndo sou capaz de elaborar um livro diddatico, tanto

no nivel de portugués quanto na experiéncia.

Ela nem cogita a possibilidade de ser autora de um LD por ndo se considerar
experiente e achar que seu nivel de conhecimento da lingua portuguesa ainda nao

chega ao nivel ideal para fazer esse trablho.

Baseados nos discursos dos seis professores, resumimos no esquema a seguir
as atitudes diferentes ao imaginar a proposi¢do de um LDs. Tragamos os perfis

docentes com base em suas justificativas e atitudes:

] E um trabalho
Cogitam o
i pesado e ndo ha
realizar a o
materiais
tarefa
Atitudes sobre
elaboragdo de Ja iniciaram Faltam especialistas,
LDs a tarefa conhecimento
suficiente

Nem pensam . .
. Jovem, inexperiente,
nisso

nivel de portugués

Esquema 1- Resumo das atitudes dos docentes quanto ao LD
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Q6: Como é que vocé seleciona materiais para os alunos? Segue algum critério?

Tem muitas boas escolhas dos livros diddticos?

Nesse contexto de grande falta dos LDs por escolher, estamos interessados em
saber como ¢ que os docentes chineses selecionam seus materiais para o ensino de

portugués.

Cecilia: Primeiramente, a sele¢do esta baseada em que usdvamos como livro
didatico na universidade.(quando era aluna)

Magali: As nossas sele¢oes serdo as escolhas mesmas dos outros docentes, acho.
Acho que ndo existe um padrdo relacionado a esses critérios de selecionar livros
didaticos. Normalmente, os docentes selecionam conforme as preferéncias
proprias.

Vitoria: No inicio, a gente utiliza as apostilas ndo publicadas que os docentes

utilizaram quando estudavam na universidade.

No exemplo 12, a Cecilia, a Magali e a Vitéria acham que os critérios estdo
relacionados com suas experiéncias anteriores, por exemplo: uma preferéncias dos
materiais que eles usavam na universidade. Isso nos remete ao que Noévoa (1995)
afirma, pois acreditamos que, embora por caminhos ora semelhantes, ora divergentes,
os seres humanos passam por um processo identitario, chegando a uma construcao
profissional ou a um posicionamento em suas ag¢des e escolhas didatico-pedagogicas.

Por um lado, o que os alunos vao estudar na sala de aula, em certo nivel, ¢
decidido pelos professores. Por outro lado, encontra-se alguma limitagdo nesse critério
de selecionar LD, porque os alunos acabam tendo acesso ao mesmo material que se
usava hd muito tempo atrds, quando esses atuais docentes eram também alunos de

portugués.

Cecicila: Segundo, selecionamos segundo o nivel de portugués dos alunos,
incluindo recomendacoes de algumas obras de leitura estrangeiras.
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Aida: Os critérios que seguimos sdo os objetivos de ensino, em outras palavras,
objetivos de cada disciplina.
Vitoria: ouvimos as sugestoes dos leitores, especialistas, levando consideragdo

da nossa experiéncia.

A Cecilia, a Aida, e a Vitoria acrecentaram alguns critérios que elas seguem:
o nivel de portugués dos alunos, sugestdes dos leitores e os objetivos de cada
disciplina. Parece-nos que os critérios vao se consolidando entre as praticas desses

docentes.

Antonio: Ndo hd muitos livros didaticos de portugués publicados na China, é
muito pouco, e o livro Ensino para o portugués universitdrio ndo fomos nos que
selecionamos, mas é uma imposi¢do. Se a gente conseguisse achar mais livros
didaticos, poderiamos ter opg¢oes melhores. Enfim, so que a gente tem que aceitar

e escolher, e ndo tem outra saida.

Conseguimos ler as aspiracdes dos docentes e as avaliacdes sobre a caréncia
de opgdes de LDs, pois foi salientado que ha uma imposi¢ao: “Enfim, s6 que a gente
tem que aceitar e escolher € ndo tem outra saida” que poderia ser evitada se houvesse
opgoes. As palavras desse professor explicam um pouquinho sobre a falta de critério
nas escolhas e decisdes por LDs.

Mesmo que a entrevista tenha sido feita somente com 6 professores jovens,
as experiéncias sociais diferentes de cada um permitem observar a presenga de
hesitacdes, dificuldades, confusdes, felicidades durante o trabalho docente ¢ as
situacdes em que interagem com seus alunos.

Nesse contexto de grande falta dos LDs, segundo as respostas dadas pelos
docentes tanto no questiondrio quanto na entrevista, ¢ possivel notar que esses
docentes conhecem muito bem o contexto de ensino de lingua portuguesa. Ao que
parece, também a decisdo e as atitudes para mudar esse quadro dependem
grandemente de um primeiro passo, que deve ser refletir mais profundamente sobre os
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contextos em que o processo de ensino e aprendizagem se dao.

Ap6s essa discussdo, pensamos num modo de deixar uma contribuigdo a esse
processo. A forma que consideramos adequada foi estabelecer um recorte
metodologico no campo em que menos materiais sdo disponiveis. Sendo assim, os
critérios que nortearam nossas decisdes para a sugestdo de material didatico foram os
seguintes:

(i) material para o nivel mais avancado de ensino;

(ii) variedade que propicie o contato com outros espagos de lingua

portuguesa — o portugués brasileiro;

(iii) conteudo que revele diferengas mais acentuadas — os sons do portugués

do Brasil;

(iv) integragdo de elementos culturais que favorecam a aprendizagem voltada

para futura aplicacdo em intercaimbios ou estagios;

(v) utilizagdo de ferramentas sociais mais amplamente incorporadas a

pratica discente — uso da internet,

Na secdo, seguinte, apresentamos um modelo de dois materiais que podem ser

aplicados ao ensino de portugués para estagios mais avancados de aprendizagem.

4.5. Uma proposta de sequéncia didatica.

Como expusemos anteriormente, esta secao baseia-se nos dados e entrevistas
com os alunos e docentes chineses de portugués. Sentimos que esta seja uma tarefa
urgente para contribuir na elabora¢do de LDs de portugués para alunos chineses.

A amostra presente ¢ destinada a aprendizes que estudam portugués ha mais
de dois anos (depende do nivel de portugués do usudrio) e dominam algum
conhecimento em ouvir, escrever ¢ ler. Levamos em conta as lacunas identificadas
durante as pesquisas apresentadas nos capitulos anteriores desta dissertacdo. Sdo eles:

a variedade do portugués, a aprendizagem colaborativa, especialmente a
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aprendizagem colaborativa fora da sala de aula e a introduc¢do cultural aos alunos.
Pensando nas preocupacdes dos professores novatos e sua preocupacdo com a
experiéncia insuficiente no ensino, tentamos desenhar uma parte que oferece dicas
para ajudar a orientar os docentes jovens.

O manual em que estamos trabalhando ¢ de portugués brasileiro, e nele
pretendemos aprensentar aos aprendizes ndo s6 a lingua portuguesa, mas também a
cultura diversa e colorida do Brasil.

Selecionamos para isso uma parte fonetica do portugués brasileiro, uma
lacuna na aprendizagem do portugués brasileiro dos alunos chineses, além de

incluirmos uma unidade tematicamente voltada para a gastronomia brasileira.

4.5.1. Estrutura do manual do portugués brasileiro

Capitulo 1- Fonética

Na parte fonética, todas as regras de articulagdo do portugués brasileiro sdo bem

explicadas, de uma maneira bilingue(portugués e chinés).

Capitulo 2- Unidades organizadas com temas diferentes

Temas Componentes de cada unidade

I. Dialogos: sdo apresentados didlogos
oralizados bem praticos que ilustrem
varias situagoes cotidianas, tais como:
restaurante, lanchonete, cartorio notarial,
shopping, etc.

Exercicios orais em grupos.

II. Vocabulario: relacionado com os
temas de cada unidade, que se trata da
gastronomia, aluguel de casa, transporte,
futebol, etc.

III. Onibus de cultura-Textos: Texto
para leitura que se trata do tema.
Exercicios orais que estimulam os alunos
relatarem em portugués informagoes
sobre o tema.

Ul- Primeiro encontro com o
Brasil
U2- Alugar casa e transporte do
Brasil
U3- Gastronomia-Como e o que
comer no Brasil ?

U4- Fazer compras
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IV. Posto de Gasolina da lingua
portuguesa:

Expressoes idiomaticas do Brasil e da
China, fazendo uma ligagdo e
comparacdo entre as  expressoOes
semelhantes de ambos os paises.

Dicas culturais: Explicar aos aprendizes
as culturas diferentes do Brasil, sendo
favoravel estimular o interesse da
aprendizagem além de diminuir o
choque cultural quando eles forem
trabalhar ou estudar no Brasil.

Leitura fora da sala de aula: Pedir aos
alunos para digitarem palavras-chave no
website para que suplemente a sua
leitura de uma maneira mais facil e

US5- Viagem e festivais
U6- Reino de Futebol
U7- Historia do portugués

brasileiro

atualizada.

Manual para os docentes

1. Traducio em chinés dos textos.
2. Dicas para estimular os alunos e organizar as aulas.

Quadro 6 - Estrutura do manual

Amostra da parte fonética

Sendo uma lingua pluricéntrica, muitas sdo as variedades de lingua portuguesa
existentes pelo mundo. Essa diversidade reflete um momento historico dos portugueses
no mundo: o das navegagoes.

No século XVI, os portugueses romperam suas fronteiras territoriais pelo mar,
alcangando espacos inimaginaveis antes. Dessa expansdao portuguesa maritima,
decorreram algumas variedades de portugués na Africa, na Asia e nas Américas. Esse
contato com outros povos, muitas vezes, miscigenando-se, fez com que novos
portugueses, filhos das terras conquistadas, demonstrassem um novo ‘dialeto’, um
novo modo de falar a lingua portuguesa.

Séculos depois, o portugués continuou sobrevivendo em algumas dessas terras

conquistadas ou colonizadas, constituindo-se, no cendrio internacional, uma lingua de
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grande importancia no comércio. Quando aprendida pelos estudantes chineses, a lingua
que inicialmente se apresenta ¢ o portugués de Portugal. E é por meio desse contato
com o Ocidente que os alunos chineses passam a saber que o povo brasileiro fala uma
lingua um pouco diferente, com sons num colorido diverso daquele que ouvem nas
salas de aula.

No contexto de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, pode-se afirmar
que duas sdo as principais variedades ensinadas pelo mundo: a variedade portuguesa
(doravante PP) e a variedade brasileira (doravante PB). Embora Portugal seja o bergo
original da lingua portuguesa, ¢ no Brasil o local em que mais gente fala essa lingua.
Lembremo-nos de que, em Portugal, a populacdo alcanga 10 milhdes de habitantes,
enquanto, no Brasil, s3o mais de 200 milhdes de habitantes falando essa lingua. Dessa
forma, ndo ha exagero em afirmar que o portugués brasileiro seja a variante do
portugués mais falada, lida e escrita do mundo, 14 vezes mais que a variante do pais de
origem, Portugal.?!

Algumas razdes motivam os chineses a tomarem contato com o PB. Uma
delas é o reconhecimento da riqueza e diversidade cultural existente no Brasil. A
segunda razdo ¢ a econdmica: o Brasil e a China sdo grandes parceiros comerciais, 0
que favorece que oportunidades de trabalho sejam maiores nessa relagdo. Esses fatores
estimulam o entusiasmo e a necessidade dos aprendizes chineses ao estudar o PB.

No que se refere as diferencas, uma primeira ¢ mais evidente ¢ a dos sons.
Portugueses e brasileiros falam num ritmo e de um modo um tanto diferente. As
diferengas ndo se encerram ai. Também na escrita e nas representagdes da oralidade,
essas diferen¢as s6 aumentam a distancia entre as duas variedades.

Sabemos que o isolamento entre povos tende a acentuar as diferencas entre as
linguas. Entdo, quanto maior a distdncia geografica, espera-se que maior seja a
diferenga entre os falares. O Brasil, sendo o quinto maior pais do mundo, revela uma
grande diversidade de sotaques, de pronuncias e de palavras preferidas. Portugal, com

extensdo de costa de 943 km, apresenta uma diversidade mais marcada pela geografia

2l Fontes de dados: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Portugu%C3%AAs_brasileiro , palavra-chave: portugués
brasileiro
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longelinea, ou seja, falares diversos recortam o pais, mas polariza-se no contraste entre
as regides Sul e o Norte do pais. A China, do outro lado do mapa mundial, igualmente
apresenta um mapa colorido pelos sons diversos. Se no Brasil, a lingua oficial ¢ o
portugués. Na China, a lingua oficial ¢ o mandarim. Tanto em um quanto em outro,
essas linguas oficiais convivem com outras, faladas por comunidades menores.

A dimensio territorial do Brasil é de 8.515.767,049 k m* 2?2, ¢ a dimensdo
territorial da China é de 963. 4060, 00 k m*, também aproximam esses dois paises. O
interesse, neste século XXI, é mutuo. Brasileiros interessam-se cada vez mais em
aprender o mandarim, e chineses cada vez mais também preferem aprender o PB. Se,
no Brasil, as diferengas de falares ndo interferem na intercompreensdo do povo
brasileiro, na China, as diferengas nem sempre permitem a intercompreensao.

Para um chinés que viaje ao Brasil e resolva conhecer o extremo Sul do pais,
logo notard a diferenca de sotaque entre os brasileiros desse local e os que habitam o
sudeste (como em Sao Paulo e Rio de Janeiro) e os que habitam o nordeste (como em
Salvador e Recife). Os paulistas (habitantes do Estado de Sdao Paulo) por si so
demonstram uma grande diferenca de falares. Um som que recorta Sao Paulo e permite
perceber grandes diferengas sonoras ¢ o /r/. Os que vivem pertinho do mar tendem a
pronunciar o fonema /r/ da palavra “porta” como uma vibrante simples*}, enquanto
que os paulistas que vivem no interior do estado de Sdo Paulo preferem articular esse
fonema como um som retroflexo [1]**. Este habito articulatorio é seguido pelos
brasileiros que moram no leste do Mato Grosso do Sul, sul de Minas Gerais, sul de
Goiés e norte do Parana.

Em virtude da diversidade dos dialetos do PB, para que possamos esclarecer
melhor aos aprendizes sobre as regras fonéticas do PB, neste volume, tomamos como

base o dialeto paulistano. Os motivos por que selecionamos o sotaque paulistano como

22 Fontes de http://www.ibge.gov.br/home/geociencias/cartografia/default_territ_area.shtm
2 Alvim, A. F. D; Rodrigues, B.; Oliveira, C. R.; Dias, C. O. ; Lourenzoni, M. Q., O falar carioca, paulista e caipira:

Analise fonética e fonologica." In: Anais do VII Semindrio de Iniciagcdo Cientifica em Estudos Linguisticos e
Literarios - CLCA - UENP/C]J. Jacarezinho: Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), 2010, pp.234 -
240.

24 Ferraz, Irineu da Silva. "Caracteristicas Fonético-Acusticas do /r/ Retroflexo do Portugués Brasileiro: Dados de
Informantes de Pato Branco (PR).". Dissertagdo de Mestrado, Universidade Federal do Parana (UFPR), 2005, pp.
19-21.
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uma amostra na parte fonética desse material serdo explicados a seguir. Sendo uma
cidade metropolitana em que se movimenta mais de 10 milhdes de habitantes, a cidade
Sdo Paulo tem desempenhado um papel bem importante na area de economia, da
politica e da cultura. O dialeto dessa regido possui uma caracteristica interesssante: o
ritmo e a forma de articulagdo dos sons torna essa variedade mais inteligivel.

Em pesquisa realizada na Universidade Federal de Minas Gerais, Ramos
(1997) tinha o interesse em saber como as pessoas de varias regioes do Brasil reagiam
a diferentes sotaques. Participaram desse estudo os alunos de graduagdo provenientes
de partes diferentes do Brasil. O resultado indicou que o dialeto paulistano tinha uma
taxa de inteligibilidade maior. Portanto, o dialeto paulistano ¢ considerado como o
sotaque de mais fécil inteligibilidade comparativamente aos demais dialetos do
idioma?®,

Apesar de ter tantos e tdo distintos falares no PB, ndo esperamos que os
aprendizes dessa variedade sintam-se menos motivados a aprendé-lo. Ao contrario, ¢
preciso compreender que a lingua, se estiver viva, mudard ao longo do tempo e no
espaco. Assim, o desenvolvimento da sociedade, os fatores diastraticos (idade, sexo,
grau de escolaridade, local de moradia, etc.) e os fatores diatopicos (cada uma das
regides geograficas, ou a oposicdo urbano — rural) impactam a lingua, provocando
mudangas e afetando a inteligibilidade momentanea a muitos outros falantes do
portugués. A instabilidade tipica de linguas vivas, somada a riqueza cultural do povo
que lhe da essa vida, produz grande paix@o nos aprendizes. O desafio que se coloca
com este Manual revela um pouco dessa paixdo, pois pretendemos, por meio da
elaboracdo de algumas unidades didaticas, apresentar o PB a alunos chineses. Por isso
mesmo, desejamos que este volume possa ser util aos interessados no PB e que sejam

bem- vindas todas as correcdes e sugestdes a este material !

ALFABETO
TR

%5 Jania Maritins Ramos, "Avalia¢do de dialetos brasileiros: o sotaque." In: Revista de Estudos da Linguagem. Belo
Horizonte: UFMG. jan.-jun. 1997 p 116, 118
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O alfabeto portugués consiste de 26 letras (5 vogais: a, e, i, 0, u) e 21
consonantes (b, c,d, f, g, h,j, k,, m,n, p,q, 1,8, t, v, W, X, Z, y). As letras kK, we y
comecam a pertencer ao alfabeto ap6s o novo acordo ortografico. Sdo letras que
normalmente se usa em palavras de origem internacional, tais como ocorre em: Wilson,
kit, show, player ou em abreviaturas de algumas palavras, tais como quilometro (km) e

quilowatts (kW) etc.?®

7 e
A a a
B b bé
C c cé
D d de
E e é
F f éfi
G g gé
H h aga
I 1 1
J ] jota
L 1 éli
M m émi
N n éni
O 0 0
P p pé
Q q ké
R r érri
S S éssi
T t té

26 Althoff. S. C. The Portuguese alphabet. In: Portuguese Grammar. cidade: Singapora, 2007, p. 18
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VOGAIS
ToE

Avogal a

1. [a] aberta
Nos casos seguintes, a letra a deve ser articulada como [a].
1.1.Quando a letra a estd em posi¢ao tonica.
gato lata fala vaca
1.2.Quando a letra a estd em posi¢ao atona pretdnica.
aberto abrigo acerca laranja
1.3.Quando a letra a estd em posi¢ao postonica medial.
sdbado  barbara
1.4.Quando a letra a tem acento agudo (3) .
tera ananas  arvore
2. [e] meio fechada.

2.1.Quando a letra a estd em posi¢ao atona final
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lata mala fala mola
2.2.Quando a letra a tem o til (3)

maca irma fa 1a
3. Os ditongos cuja primeira letra é ‘a'.
3.1. [a] aberta.

ai [a:1]:

pai baixo paixao raiva
ai [a'1]:

saida rainha Baia
au [a:0]:

Paula Laura fraude naufragio
au [a'u]

pauba saude gatcho

3.1. [a] meio fechada.

ai [e:1]:

caibeiro caibo caibra
ae [e:]
mae paes capitaes caes
ao [e:0]
pao algodao capitao meldo

3. A articulacao de am, an, Am e an.

4.1. [e]:

4.1.1. Quando as letras ‘a’ ou ‘a4’ forem seguidas pelas letras ‘m’ ou ‘n’, na mesma
silaba e essa silaba nao fica em posi¢ao atona final, formando as sequéncias ‘am’, ‘an’
e ‘an’ devem ser pronunciadas como [e].
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alfandega lanterna samba cantar

4.1.2. Em silabas tonicas, se forem seguidas por outra silaba iniciada por ‘m’ ou
‘n’, as letras ‘a’ ou ‘a4’ devem ser pronunciadas como [e].

animo amo camera ano
Observacoes: Note-se que esse caso indica as silabas tonicas, se forem silabas
pretonicas e seguidas por outra silaba iniciada por ‘m’ ou ‘n’, a letra ‘a’ deve ser
articulada como [a] , por exemplos: ananés, amador, etc.

4.2. o ditongo [eu].

4.2.1. Em posi¢do atona final, especialmente em verbos, a sequéncia de letras ‘am’
deve ser pronunciada como um ditongo nasal decrescente.

falam escrevam estudam amam

A vogal e
1. ‘e’ aberta |[g] .

1.1. Quando a letra ‘e’ fica em posic¢ao tonica, na maioria dos casos, deve ser
pronunciada como [¢].

elo belo mera festa
Observacoes: As pronuncias da letra ‘e’ desse caso tém excecdes: casos em que a letra
‘e’ ocorra antes das consoantes, a letra ‘e’ deve ser pronunciada como [e¢] meio
fechada, por exemplo: tema, lema, lento, etc. Veja a seguir os casos de ‘em’e‘en’(iten

4.1¢4.2).

1.2.Quando a letra ‘e’ tem acento agudo: €.

café puré método péssimo
anéis pincéis pastéis cruéis
auréola chapéu através década

2. [e] meio fechada.

2.1. Em posicao pretonica e postonica medial, a letra ‘e’ deve ser pronunciada como

[e].
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deliberativo delicia debate colera
veiculo perfazer preparacao beber

2.2.Em ditongo decrescente: ¢i, eu.

beijo feijao carteira sujeira
deusa feudal beira feira

Observa¢do: E comum a redu¢do do ditongo ‘ei’ em [e]. Assim, os exemplos
apresentados podem ser pronunciados como bejo, bera, fera, sendo a vogal destacada a
tonica. Essa redugdo ndo ocorre quando, na silaba seguinte ao ditongo, vier outra vogal:
feio, meia, leio, por exemplo.

3. [1].

3.1. Normalmente em posi¢ao atona, em final de palavra.

come fale bate late

3.2. Quando a letra ‘e’ fica na posi¢ao inicial de uma palavra e forma uma silaba
unica.

escuro elefante emocao emergir

3.3. Quando a letra ‘e’ fica antes de outra vogal e elas ndo ficam na mesma silaba.
Isso se chama hiato.

ledo conteudo geometria neocléssico
4. ‘e’ nasalizado.
4.1. Se as letras ‘e’ ou ‘€’ forem seguidas pelas letras ‘m’ ou ‘n’, na mesma silaba,
e ndo estiverem na silaba final, formando as sequéncias ‘em’, ‘en’e ‘ én’, devem ser
pronunciadas como [€].
lento membro centro apéndice

b

4.2 .Igual a 4.1, em finais de palavras, as sequéncias de letras ‘em’, ‘€ém’, ‘ém’ e ‘éns
devem ser pronunciadas como ditongos nasais decrescentes: [&:1] ou [€:1s].
tém bem também parabéns

A vogal i
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1. A articulagao [i].

1.1. A pronuncia da vogal ‘i’ é relativamente simples. Na maioria dos casos, pode ser
pronunciada como [i].

férias Lidia mito fino
1.2. ‘i’ nasalisado [i].

incrivel lindo império limpo
pinga fingir impossivel latim

A vogal o
1. ‘O’ aberta [9].

1.1. Em posi¢ao tonica, a pronuncia da letra ‘o’ varia de acordo com as palavras,
podendo ser [9].

corda forno foto logo

b

1.2. Quando a letra ‘0’ tem o acento agudo ‘6’, sua pronuncia ¢é aberta.

avo po lengdis farodis

2. ‘O’ meio fechada |o].

2.1. Em posicao pretonica e postonica medial, a letra ‘0’ deve ser pronunciada como

[o].

coracao politica fonética sociedade
egoismo

Em alguns ditongos decrescentes: oi, ou.

boi loira noiva abroito
estou falou louco pouco

Observacao: E comum a redugdo do ditongo ‘ou’ em [0]. Assim, os exemplos
apresentados podem ser pronunciados como esto, falo, loco, poco, sendo a vogal

destacada a tOnica.

3. “O’nasalisada [0] e [0:0]
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3.1.Se as letras ‘0’ ou ‘6’ forem seguidas pelas letras ‘m’ ou ‘n’, na mesma silaba,
formando as sequéncias ‘om’, ‘on’ ¢ ‘6n’, a pronuncia equivalera a um ditongo nasal:
ol

pomba lombo Londres consul

3.2. Geralmente, em finais de palavras, a sequéncia de letras ‘om’, deve ser
pronunciada como [0:0].

bom bombom som

4. avogal semipronunciada [v]
Sempre em posicao atona, no final de palavra.

bolo falo logo nono

A vogal ‘w’.
Qualquer que seja a grafia da vogal oral ‘u’ (com ou sem acento), ela deve ser
pronunciada como [v], mesmo que seguida por silabas nasais (uma, unha).

luva museu bule fugir

butio ruma miudo
2. No caso da vogal ‘u’ tonica seguida pela consoante ‘I’, essa consoante 1 ndo sera
pronunciada.

azul ultimo ultrapassar ulcera  sulco

Observacdo: Algumas pessoas idosas podem pronunciar essa consoante como
velarizada (encostando a lingua no céu da boca).

CONSOANTES

Letrab
[b]

bala busca barbara bater

A letra b pode ser combinada a outros sons numa sequéncia, tal como ‘br’ e ‘bl’:
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branco breque brinco bronca bruma
blasfémia  blecaute blindar bloco blusa

Letra ¢
1. a prontncia sibilante [s] ocorre nos seguintes casos:

1.1. Antes da vogal ‘e’, de suas variantes graficas acentuadas e da vogal ‘i’, a letra ‘¢’
deve ser pronunciada como [s].

cedo cinto célula Cecilia
1.2. A variante grafica da letra ‘c’: ¢. Somente difere na escrita, quando forma silabra
com as vogais a, e, U.
cansago maca lenco agucar
2. a pronuncia [K] ocorre nos seguintes casos:

2.1. Antes das vogais ‘a’, ‘0’, ‘u’ e suas variantes graficamente acentuadas.

caréncia faca escandalo ca
codigo copo incomodo pescoco
Cuba cubico cupula documento

2.2. Aletra ‘c’ pode aparecer em numa silaba complexa, formada sequencialmente por
outra consoante. Sao os grupos: cl, ct e cr. Nesses casos, a articulacio desses sons é
combinada.

esclarecer clima factivel crime retrospectiva

3. apronuncia [Kks] ocorre nos seguintes casos:

Na maioria dos casos, a sequéncia de letras ‘c¢’ e ‘cc’ deve ser pronunciada como
[ks]. Em alguns casos, contudo, admite-se as variantes fonicas [ks] ou [s].

diccao faccao intersec¢ao confeccionar infeccdo

seccao
Observacao: A maioria das pessoas jovens nao pronuncia mais a palavra sec¢do com
o som [ks].

4. O digrafo é uma sequéncia de duas letras que é pronunciada de uma tnica vez,
numa Unica articulacdo. E o que acontece com as letras ‘c’ e ‘h’, que sao
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combinadas como ‘ch’. A pronuncia ¢ [[].
cha chave gancho chuva
Letrad
1. [d]

1.1. Antes das vogais ‘a’, ‘e’, ‘0’ e “u’ e suas variantes graficamente acentuadas, ¢
pronunciado com a lingua encostando na parte posterior dos dentes frontais:

data candidato moda renda
dedo alfandega década debate
doca ddlar amendoim doente
duzentos duplo duro dizia

1.2. Também pode ser empregada sem o acompanhamento de uma vogal. Nesse caso,
outra consoante estara na silaba sucessiva

admirar advogado adversidade adjetivo

1.3. Se a letra ‘d’ for seguida de ‘r’ na mesma silaba, os dois sons sdo combinados na
pronuncia:

droga dragio drama druso
1.4. a pronuncia [d3] ocorre nos seguintes casos:

Antes da vogal ‘i’ e de suas variantes graficamente acentuadas e antes da letra ‘e’ atona,
a consoante ‘d’ deve ser pronunciada com um chiado (¢ o som africado).

Lidia diligente diverso divida
bigode onde vontade bonde

Letra f
[f]
Em todos os casos, a letra ‘f” deve ser pronunciada como [f].
faca folga fumacga fundicao

Essa letra pode ser combinada a outras letras numa tnica sequéncia dentro da silaba:
Gfr7 e (ﬂ?
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fraca fregués fronte fruta
flagelo flerte floco flutuar

Letrag

1. a prontncia [g] ocorre nos seguintes casos:
1.1. Antes das vogais ‘a’, ‘0’e ‘u’ e suas variantes.

gato manga largo logo

gas gume guloso gota
1.2 Antes dos encontros vocalicos ‘ui’ e ‘ue’.

guerra guinense guitarra guelra
1.3. No caso de encontros consonantais ‘gl’ e ‘gr’.

globo inglés grande grogue gripe
2. a pronuncia [3] ocorre nos seguintes casos:
Se a letra ‘g’ for seguida pelas vogais ‘e’, ‘i’ e suas variantes, a prontncia deve ser

sempre [3].

gelo gesto tigela gerente
giz gigante girassol girar

3. a pronuncia [gw] ocorre nos seguintes casos:
Quando a letra ‘g’ encontra-se com ‘ua’, ‘ue’ e ‘ui’ devem ser pronunciada como [wa],

[we], [wi] e [wo].

lingua guarda aguentar guarana
linguiga linguista agua

Letra h
A letra ‘h’, quando no inicio de palavra, ndo tem som algum.
haver heranga hibernar humano
habito habitar histéria horrivel
Letra j
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Normalmente, a letra ‘j” deve ser pronunciada como [3].

canja jegue jilo joia
jararaca jejum canjica juntar
Letra k

Somente se usa essa letra nas palavras estrangeiras ¢ em nomes proprios. Nesses casos,
pronuncia-se [k].

king Kilowatt kantiano kart
Karla Keila kombi kumon

Letral
1. Quando a letra ‘I’ fica antes de vogal, sempre tera a pronuncia [1].

lamentar Alice colega lobo Iuta
2. Sealetra ‘I’ ocorrer em final de silaba ou de palavra, deve ser pronunciada como [:0]
selvagem sol pincel saltar farol

observacio: alguns idosos pronunciam esse som encostando a lingua no céu da boca
(som velarizado)

3. Em sequéncia de ‘lh’, deve ser pronunciada como [ A ], com o dorso da lingua
encostando no céu da boca (som palatizado).

alho filho palha olho folheto muralha mulher
Observacao: alguns paulistas podem pronunciar o Ih como uma vogal ‘i’: fio (filho),
paia (palha), muié¢ (mulher), mas essa é considerada uma prontincia caipira (rural).
Letram
Sempre que ocorrer em inicio de palavra ou de silaba, serd pronunciada como [m]
marinho  comentar fama  omitir mala mundo

Observagao: a consoante ‘m’ em posi¢ao final de silaba e for antecedida pelas vogais
ou de palavra sera pronunciada como um ditongo [eu], [é:1] e [6:0].

andaram comem com
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Letran
1. Sempre que ocorrer em inicio de palavra ou silaba, sera pronunciada como [n]
nada nenhum ninguém  noite  nabo nunca  neto

2. Quando a letra ‘n’ se encontra com a letra ‘h’,a sequéncia ‘nh’ deve ser
pronunciada como [n].

farinha sonho  manha banho manhoso  cunhar

3. Quando ¢ empregada no final da silaba e ¢ antecedida pelas vogais ‘i’ e ‘a’, a letra
‘n’ equivale a um som nasal, similar ao que recebe o acento til.

inchado integro antigo ingd anjo carranca  coringa
3.1. Quando nessa sequéncia, a vogal € ‘e’ e ‘0’, o som equivale ao dos ditongos [&:1] €

[0:0].
entio ontem enviar onde doente condizer

Letrap

1. A letra ‘p’ sempre ¢é pronunciada [p].
padaria p¢é picada pomada publicar papai

2. Aletra ‘p’ pode ser combinada com ‘pr’ e ‘pl’.

praia prego princesa prova prudente
planta  pleno plissado diploma plural
Letragq

1. Se a sequéncia de letras ‘qu’ for seguida pelas vogais ‘e’, ‘i’, ou por suas variantes
graficamente acentuadas, deve-se pronunciar sempre [K].

querer aqui qualquer  quilo
quimica quebrar queijo quinta

2. Quando ‘qu’ fica antes da letra ‘a’, ‘e’, ‘i’ e ‘0’ ou suas variantes, deve-se
pronunciar [kw]
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quarto consequéncia tranquilo frequente
quadruplo qualidade quanto qual

Observacao: As palavras quotidiano e quota sdo pronunciadas como /k/.

Excecdes: Algumas palavras, embora tenham a sequéncia qu, sdo pronunciadas como
/k/. Exemplos: quente, querosene, quinzenal, quina, requisito, etc.

Letrar

[

1. Se aletra ‘r’ ndo fica no inicio de palavra nem depois da consoante ‘I’, ‘n’, ‘s’,
deve-se pronunciar como vibrante simples [r].

Adriana tranga prato branca
frango praca grande altura
gordo peru moreno cara

2. Quando a letra ‘r’ esta no inicio de palavra ou no caso de sequéncia de dois ‘rr’, ou
a letra ‘r’ fica mesmo depois da letra ‘I’, ‘n’,
vibrante multipla, com os sons [x] ou [r].

carro morro terra ferro

Carlos melro tenro Israel

‘s’, deve-se pronuncia-la como

3. Quando a letra ‘r’ fica no final da palavra ou da silaba, deve-se pronuncié-la como
vibrante simples [r].

cor bar  terno amor forno perna roer

Letras
1. a prontncia [s] ocorre nos seguintes casos:
1.1. Geralmente, em inicio de palavras.
sabonete seco saldo suco sorvete sumir
1.2. Quando se encontram os grupos de letras ‘ss’, ‘sc’ e ‘s¢’.
Vanessa S0ssego bossa esse

desg:a nascer descer Crescer

1.3. Em finais de silaba, a pronuncia da letra ‘s’ deve ser [s] se for seguida por uma
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consoante nao-vozeada.
casca busca festa postal

Observacgao: o plural das palavras em portugués, na maioria dos casos, ¢ marcado pela
letra ‘s’ final, como em casa — casas.

2. a pronuncia [z] ocorre nos seguintes casos:
2.1. Normalmente, quando a letra ‘s’ fica entre duas vogais, sua pronuncia ¢ [z].
casa mesa laser liso
2.2. Quando a letra ‘s’ esta ap6s as letras ‘n’ e ‘m’, a prontncia do ‘s’ deve ser [z].
asma transito mesmo bisneto
Observacao: Em finais de silabas, a prontncia da letra ‘s’ deve ser [s] se for seguida

por uma consoante vozeada.
musgo desvidrado

Letra t
1. a prontncia [t] ocorre nos seguintes casos:
1.1. Quando a letra ‘t’ fica antes da letra ‘e’ em posi¢ao tonica e das vogais ‘a’, ‘o’, ‘u’.
carteira manteiga peteca tatu
tolo toca turbina touro

1.2. Ha casos em que a letra ‘t’ pode ser seguida, na mesma silaba, por ‘r’ ou ‘I’

trilho trator treinar trocar trufa
atlas atleta atletismo  Atlantico

2. apronuncia [tf] ocorre nos seguintes casos:

2.3.Quando a letra ‘t’ for seguida por i.
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tigela tigre Leticia tio time

2.4.Antes da letra ‘e’ em posi¢do atona final de palavra.

diligente  pacote fluente saliente ponte
2.5.Nos casos em que seja seguida por consoantes em silaba consecutiva.
atmosfera
Letrav

A letra ‘v’ sempre € pronunciada [v].
vida vidro virus bovino couve conveniente
Letra w

1. a pronuncia [u] ocorre em alguns casos, sem uma regra especifica, pois derivam
de palavras estrangeiras:

windows Wilson

2. a pronuncia [v] ocorre em alguns casos, sem uma regra especifica, pois algumas
palavras sdo transferidas assim de outras linguas para o portugués

volkswagen watts Wanderlei

Letra x
1. a pronuncia [[] ocorre no seguinte caso:

1.1. Quando a letra ‘x’ fica no inicio de palavras.
xarope xereta xadrez xicara

2. apronuncia [s] ocorre nos seguintes casos:
2.1.Quando a letra ‘x’ se encontra com a letra ‘c’, a sequéncia ‘xc’ deve ser
pronunciada como [s].

excedente excecao excelente excitar

2.2. Quando a letra ‘x’ for seguida por outra consoante.
excrecao extingao excluir exclamar
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3. apronuncia [Kks] ocorre nos seguintes casos:

3.1. Quando a letra ‘x’ fica no final de palavras.
torax fax fénix Xerox

4. a pronuncia [z] ocorre nos seguintes casos:
Quando a letra ‘e’ fica no inicio da palavra ao mesmo tempo em que a letra ‘x’ é

inicio da préxima silaba.
exame executiva exercicio exato

Letray

A letra ‘y’ sempre ¢ pronunciada [i]. Por ser uma letra emprestada de outros idiomas,
somente ap6s o Novo Acordo Ortografico foi incluida no alfabeto da lingua
portuguesa.

yacht (iate) yankee shoyu Yolanda Ytamarati
Letraz

1. a prontncia [s] ocorre no seguinte caso:

1.1. Quando a letra “s” fica no final da palavra.
faz noz paz nariz

2. apronuncia [z] ocorre no seguinte caso:
2.1. No inicio de silabas, a letra “z” deve ser articulada como [z].
zangado zumba zombar

2.2. Nos casos em que a letra “z” fica no final de palavras e for seguida por outra
palavra iniciada por vogal ou consoante sonora.

luz interna

Exercicio

Agora, compare com a lista dos colegas que estdo ao seu lado. Houve coincidéncia?
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Exercicio 2:

Depois de ter estudado e aprendido as dicas sobre a articulagdo dos sons no portugués
brasileiro, faga uma lista em que constara a comparacao fonologica entre esses dois
sotaques, assim conseguirdo diferencid-los melhor! Se preferir, podera utilizar o quadro
abaixo como modelo.

Palavra selecionada PP PB

1.

ol Pl PN Rl ol el
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Uhsdade 7

Guastronomiiz-Como ¢ o gue comer 10 Brusi?

Na unidade 3, vocé vai aprender:

Como fazer pedidos nos restaurantes

Vocabulario relacionado a comida brasileira

Informagdes sobre a cultura gastronomica do Brasil

Gramatica: Uso dos pronomes

Expressoes idiomaticas brasileiras: enxugar gelo; galinha que
acompanha pato morre afogada; agarrar com unhas e dentes.
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I. Dialogos

No restaurante.

i. Hoje ¢é sabado, o Luis Liu da um passeio com o amigo dele, o Carlos. Depois de
dar um passeio no parque, os dois decidiram ir almogar num restaurante
proximo.

Garcom: Boa tarde. Sejam bem-vindos, mesa para quantas pessoas?

Carlos: Boa tarde, mesa para duas pessoas, por favor.

Garcom: O senhor tem preferéncia de se sentar a janela?

Carlos: Claro!

Garcom: Por aqui, por favor, estejam a vontade.

Carlos: O cardapio, por favor.

Garcom: Aqui esta. O que desejam comer?

Carlos: Luis, o que quer comer?

Luis Liu: Nossa, bem dificil! Ha muitas palavras que ndo conheco.

Carlos: Posso ajudar?

Luis Liu: Claro, vou ficar muito contente se me ajudar a tomar essa decisao.

Carlos: Para mim, Arroz com feijdo, um fil¢ de peixe ao molho de mostarda e uma
salada de alface. Para ele, Arroz integral, frango ao forno e uma abobrinha refogada.
Garc¢om: E o que para beber?

Luis Liu: Um agai!

Carlos: Haha, parece que todos os chineses adoram agai! Prefiro uma cerveja gelada.
Garcom: Desejam sobremesa? Temos um mousse de maracuja que esta otimo.
Carlos: Para mim, um pudim de caramelo. Luis, gosta de mousse de maracuja?

Luis Liu: Gosto!

Carlos: T4 bom. S¢ isso.

O Luis Liu e o Carlos gostam muito da comida do restaurante, e passam duas horas
agradaveis bebendo e conversando.

Carlos: Gargom, poderia trazer a conta? Vocés aceitam cartiao?

Garc¢om: Pois nao! Aceitamos todos os cartdes.

Carlos: Otimo, a gorjeta esta incluida?

Garcom: Sim, tudo esta incluido.

Carlos: Obrigado.

Garcom: Nada.

(Dica: no Brasil, é mais comum pagar despesas com alimentagdo com cartdo de
debito ou de crédito).
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Pedir pizza por telefone

ii. Hoje ¢ sdbado, a amiga da Flavia a visitou. As duas ndo querem sair de casa e
decidiram pedir pizza por telefone.

Empregado da pizzaria: Ola, boa noite! Pizzaria Camelo.

Flavia Li: Boa tarde! Quero pedir uma pizza.

Empregado da pizzaria: Podia me dizer o seu numero do telefone fixo?

Flavia Li: 3847 8963.

Empregado da pizzaria: Pode fazer o seu pedido. De que sabor?

Flavia Li: Meia de calabresa acebolada e outra meia portuguesa. Como ¢ a
portuguesa?

Empregado da pizzaria: Ela tem presunto, queijo, tomate, ovos cozidos, ervilha,
palmito, cebola e, por cima, vai azeitona.

Empregado da pizzaria: Vocés preferem azeitonas pretas ou verdes?

Flavia Li: Verdes.

Empregado da pizzaria: T4 bom. E o que para beber.

Flavia Li: Tem guarana?

Empregado da pizzaria: Desculpe, ndo temos. A gente s tem agua mineral e de coco.
Flavia Li: T4 bom, duas garrafas de coco.

Empregado da pizzaria: E sobremesas? O creme de papaia, o bolo brigadeiro e o
pudim de leite sdo muito bons!

Flavia Li: Quero um creme de papaia ¢ um pudim de leite.

Empregado da pizzaria: Entdo, t4, deixe eu repetir o seu pedido: uma pizza meia
calabresa acebolada e meia portuguesa com azeitonas verdes, duas garrafas de agua de
coco, um creme de papaia e um pudim de leite.

Flavia Li: Correto!

Empregado da pizzaria: Obrigada. O seu pedido serd entregue em quarenta minutos.
Como pretende pagar?

Flavia Li: com débito.

Empregado da pizzaria: qual bandeira? Mastercard ou visa?

Flavia Li: Visa, obrigada.

Empregado da pizzaria: de nada.

(Dica: Os moradores costumam fazer o cadastro de seu enderego na pizzaria preferida.
Por isso, ao fazer o pedido, basta fornecer o telefone cadastrado).
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Na lanchonete

iii. Em todas cidades do Brasil, ndo é nada dificil de encontrar uma lanchonete
para tomar um lanche. Nesse lugar, oferece-se comida répida. Hoje ¢
segunda-feira, o Luis Liu trabalhou bastante e ndo teve tempo de comer num
restaurante. Ele acha mais pratico e rapido comer na lanchonete.

Garc¢om: Pois ndo?

Luis Liu: Quero uma fatia de pizza calabresa, um hamburguer com batatas fritas.
Garc¢om: E para beber?

Luis Liu: Um suco natural de laranja. Bem gelado. Vou pagar a conta agora.
Garcom: Tudo bem, mas pode pagar depois, antes de ir embora.

Luis Liu: Entendi, vou pagar depois. Obrigada.

iv. A Flavia Li hoje tem aula por todo o dia, por isso decidiu ir a uma lanchonete
para comer com uma colega.

Flavia Li: Hoje as aulas foram pesadas. Estou com muita fome.

Colega: Pois ¢. Eu também. Acho que vou comer duas coxinhas!

Garc¢om: Ja escolheram?

Colega: Duas coxinhas, um pao de queijo e um chocolate quente.

Flavia Li: Hmmm, um pastel de palmito e queijo. E para beber um guaranid bem
gelado.

Garc¢om: ok, s6 um minuto.

Flavia Li e colega: Obrigada.

Vocabulario relacionado com ‘restaurante e lanchonete’

filé de peixe a0 molho de mostarda. (FUJER)) HeIT+ AR % ) A HE

abobrinha refogada #5/Neg /I

mousse de maracuja. Maracuja A& EL P —FPK R, X BF5r02 A HHE
)%

acal BT EHoR B T 2 PN I — FhBe B K AL, A BRI RRRUK X
pudim de caramelo FEMEA T

gorjeta. s. f. /N3 AiANI I

coxinha. s. f. —F BTG YHEK 5H XS BIHE i, ARG R .
Guarand. s. m. P Shadh ke A 1) R AR R BRI ok
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Informacoées suplementares:

Leia com muita atengdo os cardapios abaixo. Sdo todos cardapios reais das lanchonetes ou
restaurantes do Brasil. Tente memorizar as palavras o maximo possivel, pois isso vai ajuda-lo

a comer bem no Brasil; ndo se esqueca de busca-los por internet. As fotos vao ajudar bastante

para conhecer melhor os pratos e poder, assim, memorizar as palavras desconhecidas!

Clarddpto da lanchonete

2 4%
PASTE.

$ ”ﬂﬁu)}))})})})})}IIIIIIIIIIIIII)})}))})})})})}Illllllllllll)})))}))})})})}Illlllllllllll))}))})})})})}Illllllllllll zf J ‘jl ”0
C’JM, d.bIII)))}))})})})})}IIIIIIIIIIIII)}))}))})})})})Illlllllllllll)})))})})})})}Illlllllllllll)})})})})})})}Illllllll ﬁ J j; m
C’JM, d"o C%'Jtl{(w'a/ PIPIDIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIIPIIPIIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIIPIIPIIIIIIDIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIP2P2000000) ﬁ” ] é””
ﬁ 4’% 0 C%-dt l{(w'ad))})})})IIIIIIIIIIIIIII))}))})})})})}Illlllllllllll)})}))})})})})}Illlllllllllll)})})})})})})}I ﬁ” ] ‘ZI ””
? ﬂ/bll ZaI))}))})})})})}IIIIIIIIIIIIII)}))}))})})})}Illlllllllllll))}))}))})})})}Illlllllllllll))})})})})})})}Illlllllll ﬁ” J 4)m
? ﬂlhlza C/M‘”})})})})})}IIIIIIIIIIIIII)))}))})})})})}Illlllllllllll)})}))})})})})}Illllllllllll)})})})})})})}) ﬁ g f ”
/1 tll”l (/Mb))})})})})}IIIIIIIIIIIIII)})}))})})})})}Illlllllllllll)}))}))})})})}Illlllllllllll)})})})})})})})}Il ﬁ 2 f ”

$ JZ/’Z/ DIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIIPIIPIPIIPIIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIPIPIPIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPI0000) zf J 0) m
@ﬂ_/“aI)}))}))})})})}IIIIIIIIIIIIII))}))})})})})}Illlllllllllll)}))}))})})})})}Illllllllllll)}))})})})})})}Illlllllllll zf J;f 0

(7 GITCE 1115 122999990999 9992099 I IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII2D 9@‘ J; S0
Mﬂ DIIIIIIIIIIIIIIIIPIIIIIIIIIIIIIIIIIPIIIIIIIPIIPIIIIIIIIIIIIIS DIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIY DIPIPPIIIIIIIPPIIIIIIII22) 9@‘ J; S0

Apertizers SILGADAS

$ 0/1-‘”@ dé iM% ” PIIIIIIIIIIIIIIIPIIPIIPIIPIIIIPIIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIIPIPIPIIPIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIPP200000) ﬂ Z””

$ 0/1-‘”@ dé 54’”4)))})})})})}IIIIIIIIIIIII)}))}))})})})})}Illllllllllll)})))})})})})}Illlllllllllll)})})})})})})} ﬂ ‘Zf ”
Cw}l@)}))})})})})}IIIIIIIIIIIIII)})}))})})})})}Illlllllllllll)}))}))})})})}Illlllllllllll))})})})})})})}Illlllllll ﬂ ‘Z f 0
Cm (/cdtl{(w'ad)))})})})IIIIIIIIIIIIIII))}))})})})})}Illlllllllllll)}))}))})})})}Illllllllllllll)})})})} ‘Qf 4””
Cw‘rﬂ” 4})))})})})})}IIIIIIIIIIIIII)))}))})})})})}Illllllllllll)}))}))})})})})}Illllllllllll)})})})})})})}Illllllll ﬂ 4””
W)})}))})})})})IIIIIIIIIIIIII)})))}))})})})}Illlllllllllll))}))})})})})}Illlllllllllll)})})})})})})}Illlllllllll ﬂ 4 m

Z ”’/ m}))}))})})})}IIIIIIIIIIIIII))}))}))})})})}Illlllllllllll))}))})})})})}Illlllllllllll)})})})})})})})}Illllll ﬂ 4'; ”

/é- ”WWM r d"a DIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIIPIIPIIIIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIIPIPIIIPPPDPIIIIIIIIIII200)0) ‘Qf 4””

Z ”’/ m}))}))})})})}IIIIIIIIIIIIII))}))}))})})})}Illlllllllllll))}))})})})})}Illlllllllllll)})})})})})})})}Illllll ﬂ 4'; ”

ﬁ 4’% %ﬂd/’-” Z Zo/ PIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIIPIPIIPIIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIDIPIDPDIIIIIIIIIIIIIIIIII22)70) ‘Qf 4 ””

LANVCHES

ﬂ 0‘51 w&ﬁ PIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIIPIIPIIPIIPIIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPIPIPIPIPIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIPP2020000 ﬂ J ‘;) m
ﬂa"tw& (/M/””))))})})})}IIIIIIIIIIIIII))}))}))})})})}Illlllllllllll))}))})})})})}Illlllllllllll)})})})})})}) ﬂ J ‘;I ””
m Z[C/M/””)})})}IIIIIIIIIIIIIII)}))}))})})})}Illlllllllllll))})))})})})})}Illlllllllllll)})})})})})})}Illlllllll ﬂ J Zm
mj[ (/Wr et e)})})}lllllllllllllll))}))})})})})}Illlllllllllll)})}))})})})})}Illlllllllllll)})})})})})})}Illll ﬂ J Z ””
mj[ (/M/”” e Wft t’}llllllllllll))}))})})})})}Illlllllllllll)}))}))})})})}Illlllllllllll)})})})})})})} ﬂ ] ‘;I ””

Note que os pastéis no Brasil sdo mais comuns os salgados.
E muito facil encontrar uma pizzaria em Sao Paulo, mas é mais comum ainda que se peca a pizza

pelo telefone.
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Clurddpo de pizzariz

01 Cinco Queijos

Mussarela, provolone, parmesdo, gorgonzola, catupiry
02 Gorgonzola com Cebola

Mussarela, gorgonzola, cela fatiada ou cebola caramelizada
03 Marguerita

Mussarela, rodelas de tomate, manjericdo
04 Mussarela

Mussarela, rodelas de tomate
05 Quatro queijos

Mussarela, provolone, parmesdo, catupiry
06 Bacon

Mussarela, bacon, champignon, azeitonas verdes
07 Bacon a Carbonara

Molho, mussarela, bacon, ovo, parmesdo, molho branco
08 Baina

Mussarela, calabresa moida, pimenta vermelha, pimentdo,

Molho de tomate e orégano

Calabresa
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Calabresa Moida com Palmito

Mussarela, calabresa moida, palmito, catupiry

Coragdo de Frango

Mussarela, coragdo de frango

Mussarela, tiras de filé ao molho com champignon(batata palha ou alho frito
opocionais)
Carddplo de caf?

Expresso TradicioNaAl[PEqUenO)...........occeveeeureeeurieunieinieinieiniieintiessiseisisisssans RS 2,00
Expresso Tradicional Duplo (grande)
Carioca (pequeno)- Expresso Suave
Pingado (Expresso com leite vaporizado — pequeno)
Cortado (Expresso com leite vaporizado — grande)

Capuccino ( café, leite, calda de chocolate, chantilly e canela)

Italianinho(café, leite, calda de chocolate, chantilly e raspas de chocolate

Amore(café, leite, esséncia de céco, calda de chocolate e cico ralado)

Chai( quente/gelado)

Cremoso(chocolate quente, chantilly e raspas de chocolate).....................c.cc...... RS 6,00

Por¢do extra de chantilly

<> Chegou a hora de praticar!

Exercicio 1. Consulte as palavras que ainda ndo conhece no diciondrio
m¢ ou web-dicionario e tente elaborar um cardapio em versao chinesa.
i’ K Exercicio 2. Imagine que vocé esteja no Brasil e precise comer nos
i restaurantes ou nas lanchonetes. Aproveite os cardapios
exemplificados e faga seu pedido.
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II. Onibus de cultura-Textos

A cultura gastrondomica do Brasil

Quando se estd num pais estrangeiro, a maioria das pessoas tem grande
vontade de saborear a culinaria exotica. Comparando com a nossa comida nacional,
elas sdo muito diferentes e atrativas.

No entanto, ¢ inevitdvel vivenciarmos situagdes embaragosas quando
precisamos fazer um pedido no restaurante ou em qualquer lugar que venda comidas.
Imaginemos que vocé entre num restaurante olhando o carddpio em que sO se
encontram “palavras estranhas ou desconhecidas”. Certamente, terd receio de fazer um
pedido. Portanto, ficaria selecionando um prato cujas palavras fossem mais
familiarizadas a vocé. Mas, o prato servido estd completamente fora da sua imaginagao.
Pouco a pouco, vem-se tornando mais silencioso ou deprimido nessas ocasides.

De fato, nem precisa se preocupar com esse problema. O que vocé sente ¢é
comum a todos os estrangeiros em viagem, quer dizer, a inadaptabilidade causado pelo
choque cultural. H4 muitas diferencas culturais entre a China e o Brasil, incluida a
gastronomia. Em ambos os paises, por exemplo, had pizzaria. E como a pizza ndo ¢
comida originada da China, o sabor desse alimento foi aprimorado ao entrar no
mercado chinés para combinar melhor com o paladar dos chineses. E o Brasil? O caso
¢ mesmo, quando pedir uma pizza no Brasil, ficard surpreso com os varios tipos e
sabores do queijo. Uma pizza de queijo pode ser de mussarela, de provolone, de
parmesdo, etc. Reconhecer esses sabores e associa-los ao nome sdo tarefas que
precisam do seu estudo mais profundo. Talvez um dicionario o deixe desapontado,
porque nem tudo o que se fala esta 1a registrado. Tente navegar na internet, tenho
certeza de que vai achar a resposta exata!

A seguir, vamos ler alguns paragrafos que relatam as especialidades das varias
regides do Brasil. Nao se esqueca de procurar uma imagem por internet para que
conhega melhor os pratos. Depois de ter lido bem os paragrafos abaixo, acredito que o
seu conhecimento sobre a gastronomia brasileira ndo s6 fique em “churrasco”.

Ao longo de mais de 500 anos de historia, a culindria brasileira ¢ resultante de
uma grande mistura de tradi¢des, ingredientes e alimentos que foram introduzidos ndo
s6 pela populagdo nativa indigena como por todas as correntes de imigracdo que
ocorreram no periodo. Cada regido do pais tem sua peculiaridade gastrondmica e sua
culindria adaptada ao clima e a geografia. Além disso, o proprio ‘descobrimento’ do
Brasil remete a culinaria, ja que as caravelas portuguesas desembarcaram aqui em 1500
enquanto navegavam em busca das Indias e suas especiarias. Devido as diferencas de
clima, relevo, tipo de solo e de vegetacdo, e povos habitando uma mesma regido, ¢
muito dificil estabelecer um prato tipico brasileiro. A unanimidade nacional ¢, talvez,
uma combinag¢ao de arroz com feijao, cujo preparo varia conforme a regido. No entanto,
a mistura de dois ingredientes tdo comuns na mesa do brasileiro, apesar de
caracteristica, ainda ndo ¢ suficiente para resumir toda a complexidade e a riqueza da
culinaria nacional.
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Regido Norte

Influéncias: A forte presenca indigena mesclada com a imigragao européia diferencia a
gastronomia do Norte de qualquer outra encontrada no pais. E considerada por muitos
o maior exemplo de culindria tipicamente nacional. Apesar de suas raizes amazodnicas,
a cozinha regional sofreu influéncia forte de imigrantes portugueses, logo no inicio da
colonizagdo. Depois, com o ciclo da borracha, outros povos chegaram e deixaram seus
tracos na culinaria, como é o caso de libaneses, japoneses, italianos e até mesmo os
proprios nordestinos que migraram para a regido nesse mesmo periodo.

Principais ingredientes: mandioca, cupuagu, acai, pirarucu, urucum (acafrdo brasileiro),
jambu, guarana, tucunaré, castanha do Para.

Pratos tipicos: Pato no Tucupi, Caruru, Tacaca, Manigoba.

Regido Nordeste

Influéncias: A diversidade climatica (tropical na costa e semiarido no interior) tem
reflexos diretos na culinaria nordestina. Desde o litoral de Pernambuco até o da Bahia,
a presenca africana se nota mais forte devido aos resquicios da escraviddo durante o
ciclo da cana. Ja em Alagoas, os frutos do mar sdo mais recorrentes devido as suas
diversas lagoas costeiras. No Maranhdo, a influéncia portuguesa ¢ ainda mais forte que
nos demais estados da regido, e o consumo de temperos picantes, muito comum no
litoral, ¢ menor. No sertdo nordestino, o proprio clima favorece o consumo de carnes,
sobretudo a carne-de-sol e os pratos feitos com raizes. A culinaria das comemoragdes
juninas também ¢ tipica do interior.

Principais ingredientes: Azeite de dendé, mandioca, leite de coco, gengibre, milho,
graviola, camarao, caranguejo.

Pratos tipicos: Acarajé, vatapd, caranguejada, buchada, pagoca, tapioca, sarapatel,
cuscuz, cocada.

Regido Centro-Oeste

Influéncias: A culindria da regido ¢ altamente influenciada pela pecuaria, uma das
principais atividades econdmicas do territorio, dai a grande preferéncia da populacio
do Centro-Oeste por carnes bovina, caprina ¢ suina. Os ciclos de imigracdo também
trouxeram a culindria africana, portuguesa, italiana e siria. E a forte presenga indigena
liderou a preferéncia regional por raizes. Ao norte do estado, a proximidade com o Para
refletiu diretamente no preparo de alguns pratos, principalmente os que sdo feitos com
carne-de-sol e pequi. O Mato Grosso do Sul, no entanto, sofreu forte influéncia da
culindria latino-americana, sobretudo nos ensopados de peixe. Devido a diversidade da
fauna pantaneira, carnes exoticas e peixes tipicos da regido, como o Pacu, o Pintado e o
Dourado também fazem parte do cardépio local.

Principais ingredientes: Pequi, mandioca, carne seca, erva-mate, milho.

Pratos tipicos: Arroz com pequi, picadinho com quiabo, sopa paraguaia, empadio
goiano, caldo de piranha, vaca atolada.

Regido Sudeste
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Influéncias: Até o século XIX, a cozinha do Sudeste era essencialmente influenciada
pelas origens portuguesas, indigenas e africanas. Alimentos simples, como raizes,
carnes, graos e vegetais foram disseminados por todo o territério do Sudeste, o que fez
com que a gastronomia de cada estado se tornasse bastante similar em ingredientes e
no preparo dos alimentos. A excegdo ¢ a culindria capixaba que, por sua proximidade
com o Nordeste e grande area litoranea, tem uma forte presenca de peixes e frutos do
mar nos pratos do dia a dia. Apds a chegada de imigrantes japoneses, libaneses, sirios,
italianos e espanhois, a diversidade gastrondmica, sobretudo em Sao Paulo, aumentou.
No estado, a culinaria internacional mais integrada com a culindria tipica paulista é a
italiana.

Principais ingredientes: arroz, feijdo, ovo, carnes, massas, palmito, mandioca, banana,
batatas, polvilho.

Pratos tipicos: Tutu de feijdo, virado a paulista, moqueca capixaba, feijoada, picadinho
paulista, pao de queijo.

Regido Sul

Influéncias: A mistura étnica ocorrida na regido Sul resultou em uma culindria
completamente diferente do resto do pais, com a presenga ainda mais forte da cozinha
italiana, alema, além das ja presentes portuguesa e espanhola. O churrasco, principal
prato do Rio Grande do Sul, resultou de um fato historico. Para catequizar os indios da
regido na época da colonizacdo, os padres jesuitas introduziram a criagdo de gado e
deixaram o rebanho sob a responsabilidade dos nativos. Com a chegada dos tropeiros
paulistas e mineiros, que escravizaram os indios, o gado permaneceu solto pelos
campos ¢ se espalhou pelo sul do territério, pois ndo havia predadores. Dai a
abundancia de pastos ¢ a tradi¢do do churrasco gatcho. Com a chegada dos italianos,
as massas, a polenta e o frango foram integrados ao habito alimentar regional. J4, a
influéncia alema ficou restrita as colonias no interior do Rio Grande do Sul e de Santa
Catarina. O Parand, apesar da forte influéncia italiana, conta com uma presenca
também significativa da culinaria indigena, sobretudo com raizes e graos.

Principais ingredientes: carne bovina e ovina, farinha de milho, erva-mate.

Pratos tipicos: Barreado, churrasco, galeto, sopa de capeletti, arroz carreteiro, sopa
catarinense.

Fonte: www.brasil.gov.br/sobre/cultura/cultura-brasileira/gastronomia (Resumido e adaptado)

Responda as questdes abaixo depois de ter lido o texto.

Q1. Busque as fotos das especialidades apresentadas acima.

Q2. Selecione uma comida pela qual ficou mais interessado e consulte na internet ou
na biblioteca suas historias. Faca um relato em portugués e compartilhe-o com seus
colegas na proxima aula.

Q3. Quais sdo as especialidades da sua terra natal? Faca uma apresentacdo sobre a
historia da comida chinesa de que gosta.
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II1. Gramatica

1. Uso de artigo antes de pronome possessivo.

YA R R -
Vocé se confunde no uso de artigo antes de pronome possessivo? Por exemplo, na
expressdao “Gosto da sua bolsa” e “Gosto de sua bolsa”. Qual acha correta? Ou
ambas sdo corretas?
No caso em que os pronomes possessivos que acompanhem substantivos, o uso
do artigo pode ser facultativo, quer dizer, tanto pode ser usado quanto nao. Por
isso, tanto a expressdo “Gosto da sua bolsa” quanto “Gosto de sua bolsa” estdo
corretas. Mas fiquem atentos a expressdo “Nao preciso de ajuda dele”. Nesse
caso, a expressdo estd incorreta. A forma correta deve ser “Nao preciso da ajuda
dele”, porque nessa expressdo o pronome possessivo ndo ¢ seguido por
substantivo, o artigo serd obrigatorio.

2. Confusao de “mim”e “me”.

Mim Fl me JBEANGE -
Muitos aprendizes de portugués se confundem facilmente no uso de “mim” e
“me”. Veja a tabela abaixo.

pronome obliquo atono usado sem preposi¢ao

pronome obliquo tonico usado com preposi¢ao

Observacio: Os brasileiros preferem o pronome atono antes do verbo quando
estdo conversando (uso mais informal). Quando escrevem, devem utiliza-lo apds
o verbo (uso mais formal).

Exemplos:

Lingua falada Lingua escrita

Me dé o dinheiro. Dé me o dinheiro.

Me leve alguns livros. Leve-me alguns livros.

Fez um bolo delicioso para mim. Fez um bolo delicioso para mim.

Podia fechar a porta por mim? Podia fechar a porta por mim?
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4. As funcoes do pronome relativo “cujo”.

R AZRFA “cujo” B HE.

O pronome relativo cujo indica que o substantivo posterior a ele possui o anterior.
O artigo do substantivo posterior se contrai com o pronome relativo, formando,
assim:

cujoto=cujo exemplo: o livro do Jodo = o Jodo cujo livro
cujota=cuja  exemplo: a bolsa da mulher = a mulher cuja bolsa
cujotos=cujos exemplo: os carros do Miguel = o Miguel cujos carros
cujotas=cujas exemplo: as flores da menina = a menina cujas flores
Exemplo: Gosto demais do vestido cuja cor € verde.

Observacoes:

As marcas de nimero e de género de “cujo” sdo decididos pela palavra
que o sucede.

Os brasileiros ndo utilizam o pronome cujo na lingua falada, exceto em
situacoes ultraformais.
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IV. Posto de Gasolina da lingua portuguesa.

< Expressoes idiomaticas do portugués brasileiro

1.  Enxugar gelo: Insistir em algo inutil ou impossivel.

L fce D, B REFA AT R K AR HAE, [F XA enxugar fumaga.
Ex: Eu disse para vocé que ganhar uma nota boa com esse professor ¢ tao dificil
quanto enxugar gelo.

Explicagdo: Por mais que se tente tirar a nota, ndo se conseguira.
Por mais que se tente enxugar gelo, ndo se conseguira.

Expressoes idiomaticas do chinés que t€ém o mesmo significado:

R{ /K /E ¥K  (Jian shui zuo bing)

Tradugdo literal: Tentar aquecer a dgua para tornd-la em gelo. Quer dizer
algumém queria fazer algo que é completamente impossivel.

2. Galinha que acompanha pato morre afogada: pessoa inexperiente que
acompanha outra mais experiente pode se dar mal, porque ndo tem as mesmas
habilidades.

Ex: E melhor que pare de fazer isso, ndo tem nenhum talento nessa area. Se
continuar agindo como galinha que acompanha pato, acabara morrendo afogada.

Expressoes idiomaticas do chinés que tem o significado semelhante:
7= Jiti % % (Dong shi xiao pin)

Tradugao literal: No tempo antigo, usava-se “Dong shi” para indicar as mulheres
feias. “Xiao” quer dizer “imitar”, “Dong shi”’(a mulher feia) gosta de imitar as
expressdes da “Xi shi” quem era muito bonita. Normalmente se usam essa
expressao para ironizar quem imita sempre as agdes de outras pessoas, sem ter o
mesmo talento e habilidade. Por isso, espera-se que resultado seja completamente
oposto ou mau.
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Expressoes idiomaticas do chinés que tem o significado semelhante:
AN = 78 =~ (Renyunyiyun)
Tradugao literal: Alguém fala ou expressa opinides seguindo os outros. Significa

que as pessoas nunca tém opinides proprias e preferem seguir as palavras ou
acdes dos outros. Pessoa sem personalidade.

3. Agarrar com unhas e dentes: Agir de forma extrema para ndo perder algo
ou alguém.

Exemplos:

(1). Ele agarrou com unhas e dentes a oportunidade de promog¢ao na companhia.

(2). Ela conseguiu uma chance de fazer a prova novamente e agarrard com unhas
e dentes essa oportunidade.

Expressoes idiomaticas do chinés que tem o significado semelhante:

AETFE (Bu ze shou duan)

Tradugdo literal: Para que alcance o seu proprio objetivo, a pessoa utilizara
qualquer recurso ou estratégia, até forma extrema. Essa expressdo no chinés
normalmente se usa para indicar s6 as pessoas mas que utilizam formas extremas
para concretizar o alvo.
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Dicas culturais.

1. As sobremesas do Brasil

Para os chineses, uma sobremesa nao ¢ tdo importante nem necessaria apos
uma refei¢do, enquanto que para os brasileiros elas sdo importantissimas e
indispensaveis. Nao se esquega de saborear uma sobremesa depois de uma
refei¢do brasileira. Conheca algumas sobremesas tipicas do Brasil:

Romeu e julieta, brigadeiro, beijos de mulata, doce de N
banana, pavé de chocolate, manjar branco, pudim de

leite condensado.

m)‘*@“

LY

Raramente se vé qualquer garrafa térmica nas casas -
dos brasileiros N
Nas casas dos chineses, quase todas tém pelo menos

uma garrafa térmica.
No Brasil, raramente se v€ isso, porque os brasileiros
preferem 4gua ou bebida gelada. Por isso, a garrafa

térmica ndo € um artigo comum nas casas brasileiras.

Comida por quilo

A comida por quilo do Brasil ¢ um pouco parecida

com o Buffet (self-service) da China, onde se consegue
saborear varios tipos de comida. Porém, a sua conta
final ¢ decidida pelos quilos que pesa os alimentos
colocados no prato de refeigao.

Para que calcule os quilos da comida de uma maneira
mais facil e conveniente, é preciso saber que todas as
comidas s3o de mesmo preco. Entdo, ndo pegue somente
arroz, porque o arroz tem o mesmo pre¢o que o camarao

ou a carnc.
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4. Ficha de consumo.

Na maioria das padarias brasileiras, oferecessem-se almogos e jantares. Antes

de entrar na padaria, receberd uma ficha de consumo, que ¢ uma plaquinha

onde ha um cddigo de barra.

Guarde a ficha e mostre aos gargons quando faz um pedido. Todo pedido ¢
registrado em valores nessa ficha. Depois da refei¢do, entregue essa ficha aos
empregados que recebem o pagamento (o caixa). Observe que todos os seus

pedidos estardo registrados em sua conta final.

5. Tipos de carne e partes do boi.

FILE MIGNON
PICANHA

ENTRE COR
ALCAT -
\_ > i - \ Sabe onde estdo as partes

melhores ¢ mais saborosas
de um boi quando fizer um
churrasco?Os mais
indicados para essa
finalidade sdo as partes
traseiras do boi, chamadas
de cortes nobres, porque
s > /MAMXNH A e1a§ sdo n.lais sucule.ntas e
DE DENTRO macias. Tais como: picanha,
costela,alcatra, filé mignon,
contra filé, etc.
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Leitura fora da sala de aula.

1. Digite “cultura gastronomica brasileira” no Google Brasil, leia os textos pelos quais
sinta maior interesse. Selecione o texto lido ¢ faga um resumo.

Escreva o seu resumo a seguir:

2. Tem talento em culinaria? Tem interesse em preparar uma comida tipica brasileira?
Digite “receita cachaga”, “receita feijoada” ou mesmo “receita de comida brasileira”
no Google Brasil ou em outro buscador. Faga um prato brasileiro seguindo a receita.
Transcreva, a seguir, a receita que escolheu em versao portugués e chingés.
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3. Devem existir pratos especiais € gostosos nas regides variadas do seu pais? Se o seu
amigo brasileiro lhe pedir a recomendacdo de algumas especialidades da China,
escreva uma apresentacao em portugués de um ou mais pratos que acha mais gostosos
ou representativos para o seu amigo. Além disso, faca uma receita de preparo do prato.
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Dicas para os docentes na aprendizagem de Unidade 3

Depois de estudar a unidade, espera-se que os alunos sejam capazes de se apropriarem

das técnicas seguintes:

1. Técnica comunicativa:

<>

Ser capaz de fazer pedidos de pratos nos locais diferentes: lanchonete, restaurante,
cafeteria etc.
Ser capaz de apresentar oralmente em portugués pelo menos um prato do Brasil e

do seu pais de origem, incluindo a sua historia.

2.. Vocabulario:

<> Ser capaz de identificar alguns pratos no cardapio.

3.

Técnica escrita:

< Ser capaz de escrever em portugués pelo menos uma receita de prato, seja prato

brasileiro, seja prato do pais de origem dos alunos.

Dica:

1.

2.

4.

Antes de iniciar as aulas, o professor precisa pedir aos alunos que facam uma
avaliag@o prévia quanto ao vocabulario. Uma aprendizagem colaborativa por meio
da consulta a internet deve ser encorajada pelo professor.

Na aprendizagem de dialogos, ¢ melhor que o professor peca aos alunos que
facam a leitura, dois ou dois, segundo o contexto do didlogo do livro.

Essa unidade contém muitas palavras relacionadas a comida, por isso sera dificil
que o aluno domine e memorize tantas palavras sem conhecer as fotos e a historia
dessas comidas. Acabando a aprendizagem do vocabulério, o professor pode pedir
aos alunos para consultarem imagens correspondentes ao vocabuldrio por internet
e compartilha-las com os seus colegas e mesmo com o professor.

As interacdes acontecidas na sala de aula devem ser encorajadas pelo professor,
cujo papel ndo ¢ o de conduzir a aula sozinho, mas o de ser um “consultor” dos
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alunos nos caminhos de pesquisa que seguirdo. O professor também assume o
papel de estimular a solugdo de duvidas autonomamente por meio da internet,
sempre sob sua supervisdo. O professor deve garantir que a sala seja um espago

interativo: aluno-aluno, professor-aluno, tecnologia-aluno-professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo tem por objetivo pesquisar o tema do ensino de lingua
portuguesa, mais especificamente detivemo-nos na investigacdo dos livros didaticos
de portugués na China continental por intermediario de questionarios e de entrevistas
com dois grupos principais de usuarios: professores e alunos. O objetivo especifico
era conhecer as possiveis lacunas de contetido ou interculturais existentes nos livros
didaticos.

No segundo capitulo, esta dissertagdo apresenta historicamente o
desenvolvimento do curso de lingua portuguesa na China. A expansdo desse curso na
China nos ultimos dez anos também evidencia muitos problemas relevantes que
valem a pena produzir alguma reflex@o, assim como buscar propostas e subsidios. Os
dois desafios maiores surgidos nessa expansdo sdo: uma grande falta de livros
didaticos e a falta de recursos humanos mais experientes, j& que o corpo docente
chinés que ensina lingua portuguesa ¢ demasiado jovem.

Baseando-nos nos dois problemas acima, efetuamos questionarios e
entrevistas com os professores € com alunos provenientes das seis universidades da
China continental que oferecem o curso de portugués. Através da distribui¢do das
questdes, tivemos acesso a respostas elaboradas por alunos e professores relatando
suas necessidades referentes aos livros didaticos de portugués. Notamos que, por um
lado, faltam-lhes opg¢des de escolhas por livros didaticos, porque a oferta de tipos de
livros ndo ¢ tdo variada como poderia para algumas disciplinas do curso. Por outro
lado, a maioria dos livros que estdo sendo utilizados foram elaborados por autores
estrangeiros. Isso quer dizer que os livros foram escritos numa logica distante da
chinesa, em especial quando os livros se dirigem a um publico da China continental.
Um problema adicional que pudemos verificar e que foi citado nas entrevistas € que a
maioria desses livros de portugués foi publicada ha muitos anos ¢ ndo mais foram
submetidos a uma revisdo ou atualizagdo. Isso faz com que o vocabulario e dialogo

constante nesses materiais sejam muito desatualizados. Como a lingua ¢ dinamica,
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cotidianamente vai sofrendo alteragdes e variagdes que ndo sao acompanhadas por
esses materiais. Quando os alunos saem para intercdmbio ou estagio no exterior,
sentem que sua aprendizagem estd distante da realidade local. Os professores
consideraram que o bom livro didatico deve acompanhar o ritmo do desenvolvimento
da sociedade, o que favoreceria a aprendizagem mais pratica dos alunos.

Por outro lado, tanto os alunos quanto os professores manifestaram suas
aspiragdes por conteudo de livro didatico mais perfeito nas suas concepgdes. Por
causa da falta de publicacdo de livros didaticos mais atuais, os utilizados acabam
sendo empregados pelos professores e o resultado ¢ uma insatisfacdo das demandas
de aprendizagem dos alunos, o que torna o processo de ensino-aprendizagem menos
interessante e pouco pratico. Uma consequéncia negativa dessa falta de atualizagdo
dos livros ¢ que ignoram, em certo nivel, a aprendizagem interativa.

No segundo capitulo, analisamos as caracteristicas de aprendizagem de
linguas dos alunos chineses. Evidenciamos que eles preferem uma aprendizagem mais
autonoma ¢ manifestam timidez na sala de aula, especialmente na interacdo entre
alunos e professores. Esse ¢ um fator que desfavorece a aquisicdo de lingua
estrangeira, especialmente na aquisi¢do de habilidades de fala e da compreensdo
auditiva.

Os anseios de professores e de alunos chineses, alias, segundo os resultados
desta pesquisa, refletem no conteudo dos livros didaticos, pois esperam que estes
sejam mais interessantes, que tragam exercicios de ouvir e de falar, além de lhes
apresentar mais dicas culturais dos paises de lingua portuguesa. Do ponto de vista dos
docentes chineses, a maior demanda corre por conta da ajuda que precisam receber
sobre como oferecer dicas aos alunos e de como podem organizar melhor suas
propostas didaticas na sala de aula.

Com base em todos esses aspectos identificados, propusemos um modelo de
elaboracdo de livro didatico que considere as aspiragdes desses dois grupos. Sendo os
usuarios maiores do livro didatico de portugués, acreditamos que o material didatico
deva ser elaborado com base nas necessidades desses dois grupos de usudrios para
que o processo de ensino-aprendizagem seja eficaz e para que o aluno tenha sucesso

132



em seu futuro.

Embora ambos os grupos consultados — os alunos e os professores chineses —
formulem algumas reclamagdes e aspiragdes para contetidos e formas de livros
didaticos, existem varias dificuldades reais que cercam sua produgdo e publicacao.
Conforme os dados da entrevista, muitos professores jovens admitem que

(a) a falta de experiéncia no ensino e instrugdes dos especialistas,

(b) a falta de materiais para servir de referéncia e

(c) a dificuldade de equilibrar o trabalho docente e o trabalho cientifico
sdao fatores que despertam o desinteresse em elaborar livro didatico para as suas
turmas de alunos.

Portanto, se quisermos promover o desenvolvimento ¢ a prosperiedade do
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa numa légica que respeite a cultura chinesa
e a forma propria de conduta dos alunos e dos professores chineses na China
continental, teremos de refletir sobre as dificuldades que envolvem esse processo
criativo de professores jovens. A partir dessa reflexdo, serd possivel projetar caminhos
de atuagdo e de contribuicdo para a carreira de professores chineses de lingua
portuguesa. Um deles ¢, de fato, a publicagdo conjunta de livros didaticos.

Na tultima parte da dissertacdo, fizemos uma proposta didatica baseando-nos
nos resultados da pesquisa realizada. Comparando com os livros didaticos mais
tradicionais, essa proposta didatica apresenta algumas vantagens, pois estdo
integradas algumas partes criativas. Isso somente foi possivel porque incluimos uma
logica de relevancia a aprendizagem interativa, encorajando as interagdes dentro e
fora da sala de aula. Os exercicios interativos ndo s6 dao aos alunos espago de estudar
autonomamente, mas também levam-nos a compartilhar os seus resultados com os
seus colegas e professores.

Acreditamos nesse processo de compartilhamento como uma boa saida para
que os alunos nao s6 consolidem o que eles aprendem nas aulas, mas também
pratiquem mais a oralidade e a compreensao oral de portugués. Quanto as aspiragdes
dos docentes jovens, essa proposta didatica lhes oferece especialmente sugestdes de
como organizar ¢ estimular a interagdo na sala de aula por meio do livro do professor,
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um apoio necessario que dara maior campo de atuacdo e de reflexdo ao docente em
seu trabalho quase solitario de preparar suas aulas.

Sendo uma nova tentativa na elabora¢do de livro didatico de portugués,
temos consciéncia de que essa proposta apresenta, ainda, muitas incompletudes. Essa
¢ a razdo por que julgamos fundamental que testes de utilizacdo do material sejam
feitos por alunos e por professores. SO assim — na interacdo com docentes ¢ na

utilizagao por alunos —, esse material podera ser aperfeigoado paulatinamente.
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Anexo 1

Questionario com os alunos

Dados privados dos alunos:

> Sexo: Feminino () Masculino ()

»  Ha quanto tempo estuda portugués:

lano( ) 2anos( ) 3anos( ) masisdetrésanos( )

»  Em qual universidade que estuda o portugués?

»  Universidade de Comunicagdo da China

OBS: E melhor que responda as questdes abaixo em portugués. Quando encontrar alguma questo

que nado consiga responder em portugués, favor colocar uma resposta em chinés.

2. Porque vocé estuda portugués?

3. No futuro, qual a sua profiss@o mais ideal? Se puder escolher, para qual pais prefere ir trabalhar?
E por qué?

4. Acha que ¢é dificil estudar bem essa lingua? Para vocé, qual é a parte mais dificil?

5. Quais sdo os livros didaticos que vocé esta usando? Poderia escrever abaixo os nomes dos
livros?(Pode escrever os nomes em portugués ou em chinés).

6. Esta satisfeito/a com os materiais didaticos utilizados? Favor colocar as vantagens e
desvangens dos livros didaticos que usou.(Essa questdo é muito importante, favor a responda
mais detalhadamente possivel)

Historias interessantes. ()

Imagens de pontos turisticos. ()

Dialogos reais de situagdes cotidianas. ()

Audio para acompanhar as situacdes de dialogo. ()

Masicas. ()

Filmes. ()

Histéria em quadrinhos. ()

Ilustragdes. ()

Unidades bem divididas. (V)

Organizagio da complexidade gramatical de modo crescente. (V )

E um livro barato. ()

cRA T T EQ3EUOE >

Outros :

Desvantagens dos livros didaticos utilizados: ( pode selecionar varias opgdes)

G. Nio é interessante. (V)

H. As partes gramaticais ndo estdo numa boa ordem. ()
I.  Vocabulario dificil, inatil ou demasiado grande. ()
J.

Dialogos ndo praticos. ()
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10.

11.

12.

K. Uma falta de materiais audiovisuais. ( )
L. Uma falta de apresentagdo das dicas culturais dos paises luséfonos. (V )

Outros:

Em sua opinido, que tipo de livro didatico seria perfeito para aprender portugués?
Fala mais sobre a cultura e com mais contetudos cotidianos
Ja tem algum conhecimento do portugués brasileiro? Se conhece o portugués brasileiro, pode
distinguir muito bem o portugués brasileiro do portugués europeu?
Sim, acho que ¢ tal diferente, ndo tenho dificuldade de distinguir os dois. E prefiro mais o
portugués brasileiro.
Para vocé,qual parte da aprendizagem de portugués brasileiro provoca mais dividas?
A velocidade de falar, ¢ muito rapido.
Em que aspeto vocé esta mais interessado/a sobre a cultura brasileira e sobre o Brasil?
Turismo e gastronomia
Qual variedade da lingua portuguesa seu professor(a) fala para dar suas aulas?
A. Portugués de Portugal. ( \ )
B. Portugués do de Portugal e do Brasil. (V )
Numere em ordem as seguintes opgdes que acha mais interessante.( Por exemplo, se acha a
opog¢do A ¢ mais importante, pode colocar nimero 1 no espago, € a opogao segunda importante,
coloque niimero 2 no espaco, por favor.)
A. () Dicas culturais do Brasil.
B. () Cangdes brasileiras populares.
C. () Girias ou frases filosoficas de portugués brasileiro.
D. ( ) Quadrinhos.
E. ( ) Poemas brasileiros.

F. () Trava-linguas.

FIM

Muito obrigada!
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Anexo 2

Questionario com os docentes

Dados privados dos docentes:
> Sexo: Feminino () Masculino ()
» Idade: 22até30( ) 30até40( ) mais de 40 ( )
» Nacionalidade: chinesa
» Habilitagdo académica:  Bacharelando ( ) Bacharelado( )
Mestrando () Mestrado ()
Doutorando () Doutorado ()
Pos-doutorando () Poés-doutorado ()
»  Onde trabalha? Universidade de Comunicagdo da China
»  Ha quanto tempo ensina portugués? 5 anos
1. Vocé tem experiéncia de estudar ou trabalhar fora do seu pais? Acha que essa experiéncia
ajudou a efetuar o trabalho docente de portugués? E por qué?
Tenho. Fiz mestrado no Brasil, por um ano. Acho que essa experiéncia me ajudou bastante
para o trabalho. Pelas razdes seguintes:
a) aperfeigoei o portugués
b) conheci melhor a cultura brasileira
¢) conheci os métodos de ensino dos professores de PLE no Brasil

d) abriu um novo caminho para a pesquisa académica

2. Quais sdo os materiais didaticos utilizados no ensino? Favor escrever os nomes deles.
Portugués XXI
Muito prazer
Avenida Brasil
Gramatica ativa

Gramatica Aplicada

O que acha dos materiais que estd usando. Favor analisar as vantagens e desvantagens dos

materiais.( pode selecionar varias opgdes)

Vantagens dos livros didaticos utilizados:

Historias interessantes. ()
Imagens de pontos turisticos. ()
Didlogos reais de situagdes cotidianas. (* )
Audio para acompanhar as situacdes de dialogo. (* )
Musicas. ()
Filmes. ()
Historia em quadrinhos. ()
Ilustragdes. ()
Unidades bem divididas. (* )
Organizacdo da complexidade gramatical de modo crescente. ( * )
E um livro barato. ()
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Outros :

4. Desvantagens dos livros didaticos utilizados: ( pode selecionar varias opgdes)

M. Nio ¢ interessante. ()

N. As partes gramaticais ndo estdo numa boa ordem. ()

0. Vocabulario dificil, inutil ou demasiado grande. ()

P. Dialogos ndo praticos. ()

Q. Uma falta de materiais audiovisuais. ()

R. Uma falta de apresentagdo das dicas culturais dos paises luséfonos. ()
Outros:

Falta de exercicio
Falta da orientagdo para os docentes

5. Favor descrever um livro didatico perfeito de portugués na sua cocenpgao.
Com aspetos seguintes:
Cultura, contexto real, com informacdo da historia, com trechos de textos literarios famosos,
com mais exercicio para os alunos, com mais orientagdo para elaboracdes das aulas
6. Qual a variedade de lingua portuguesa ensinada em sua escola?
Portugués de Portugal. ()
Portugués do Brasil. ()
Portugués africano. ()
Uma mistura de diversas variedades. (* )
7. Na sua turma, os alunos estdo interessados em portugués brasileiro? Alguns deles ja conseguem
falar algum portugués brasileiro?
Sim. Maioria fala portugués brasileiro.
8. Em sua opinido, ¢ importante que os alunos chineses dominem bem o portugués brasileiro? E
por qué?
Acho que ¢ importante. Porque conhecer as duas variedades € importante para um aprendente
de portugués. Vai ajudar os alunos no futuro.
9. Em sua opinido, qual a maior dificuldade de aprendizagem quanto ao ensino de lingua
portuguesa pelos chineses?
Penso que ¢ a cultura.
10. Favor escrever o nome das disciplinas do curso de lingua portuguesa na sua universidade. (Veja
no anexo 9)
FIM
MUITO OBRIGADA!
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Anexo 3
Entrevista com docentes de lingua portuguesa da China

continental

(Para que proteja a privacidade dos entrevistados, os nomes foram substiuidos)

Antoénio, docente masculino, 26 anos, ensina portugués hd 4 anos, as respostas dadas

em chinés e sdo traduzidas.

1.

Porque quer ser professor/ra de lingua portuguesa?
Resposta: Ser professor ¢ relaxante, acho que deve ser um trabalho mais sossegado
do que trabalho em qualquer companhia. Temos muitas férias, férias de verao.

O que deixa ficar mais estressado/a por esse trabalho como docente universitario?
Resposta: Sendo professor da china, tenho de escrever muitos materiais inuteis!
Entrevistadora: Materiais? Que tipo de mateais?

Resposta: Plano de aulas, roteiro de ensino, relatdrios. Nem pensei em escrever
isso( antes de ser professor)

O que esta menos satisfeito nessa profissao?

Resposta: Nao me trousse progressos no meu nivel de portugués. E acho que o
plano de ensino (como dar as aulas) deve ser o éxito cientifico da gente, os
docentes proprios, mas ndo € trabalho necessario de entregar a universidade.

O que esta mais satisfeito nessa profissao?
Resposta: Gosto das interagdes com os meus colegas e os meus alunos. Me parece
que ¢ uma relagao simples.

Tem ideia de elaborar livro didatico de portugués? Se quiser, qual acha a maior
dificuldade para vocé?

Resposta: Sim, tenho, a gente ndo tem muitos livros didaticos para usar. De fato,
pensei nas vantagens e desvantagens dos materiais que estamos utilizando. Se eu
quiser, acho que ¢ dificil de achar materiais para nos ajudar.

Como ¢ que vocé seleciona materiais para os alunos? Segue algum critério? Tem
muitas boas escolhas dos livros didaticos?
Nao ha muitos livros didaticos de portugués publicados na China, ¢ muito pouco,

e o livro Ensino para o portugués universitario nao fomos nés que selecionamos, mas ¢é
uma imposi¢do. Se a gente conseguisse achar mais livros didaticos, poderiamos esses
melhores. Enfim, s6 que a gente tem que aceitar e escolher, e ndo tem outra saida.
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Resposta original em chinés:
L At A8 HE 2N ?
R: HBZINEERR, WEAR LIRMRZ, ARZEZMH.

2. REFZIMZA BN L IR R R A4

R: fEFFEZ2ZIN, Z5E-0/E AR

E: #KL? fHabirk?

R: #&, #FRH, MWE, R AEETIXE,

3. X FRA TARLARIE B B A E 2T A7
R: XA TARAE H C D SRR K - i TS BN 1% T B0 A
FRIRHIE R T AN R AR o

4. WA TAF b AR = A 2 A4 ?
R: EXCHIFEHAMF AT TIFR R

5. ABAEEHEHIEEN? MAFERS, RIEERIREES4A?
R: 83, FAVA G BB IRZHEAN, Fe BRI AL 1B I P0 ok =
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207
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Anexo 4
Entrevista com docentes de lingua portuguesa da China

continental

(Para que proteja a privacidade dos entrevistados, os nomes foram substiuidos)

Lidia, docente feminina, 27 anos, ensina portugués ha 4 anos, as respostas dadas em

portugués.

1.

6.

Porque quer ser professor/ra de lingua portuguesa?
Resposta: Para ganhar um emprego e aproveitar o meu conhecimento do estudo da
lingua portuguesa.

O que deixa ficar mais estressado/a por esse trabalho como docente universitario?
Resposta: A responsabilidade como um professor, o trabalho do ensino e o salario
tdo baixo.

O que estd menos satisfeito nessa profissao?

Resposta: Neste sistema universitario, os professores t€ém de enfrentar muitas
restrigdes quando fazem trabalhos do ensino. Tém mutios stress e
responsabilidades.

O que esta mais satisfeito nessa profissao?
Resposta: Gosto mais das férias de verdo e de inverno para poder descansar um
pouco.

Tem ideia de elaborar livro didatico de portugués? Se quiser, qual acha a maior
dificuldade para vocé?

Resposta: Sim. A dificuldade € que ndo tenho tanto tempo para fazer um material.
Entrevisatodra: Porque ndo tem tempo?

Resposta: Muitas aulas por dar, muitos trabalhos por fazer na universidade . Tais
como, escrever plano de trabalho docente, as vezes preciso de mexer nas atividades
dos alunos, bem como fazer plano de atividade para eles, até nas férias preciso de
pensar em elaborar um plano para o que os alunos fazem nas férias. A universidade
¢ burocratica.

Como ¢ que vocé seleciona materiais para os alunos? Segue algum critério? Tem
muitas boas escolhas dos livros didaticos? (ndo recebi resposta ainda)
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Anexo 5
Entrevista com docentes de lingua portuguesa da China

continental

(Para que proteja a privacidade dos entrevistados, os nomes foram substiuidos)
Cecilia, docente feminina, 25 anos, ensina portugués ha 2 anos, respostas dadas em
chinés e sdo traduzidas.

1. Porque quer ser professor/ra de lingua portuguesa?

Resposta: Nada especial, s6 preciso de procurar um emprego. Nao conhe¢o muito

bem sobre essa profissdo no inicio, considero-a como uma selecao, so isso.

2. O que deixa ficar mais estressado/a por esse trabalho como docente universitario?
Resposta: Qualquer profissdo tem stress. Sendo docente universitaria, fico um
pouco estressada na interagdo com os alunos e com os colegas.

3. O que estd menos satisfeito nessa profissao?
Resposta: Nao se encontra especialistas de nos ajudar a fazer pesquisa cientificas,
causando assim dificuldade de aperfeigoamento na carreira profissional. Ao mesmo
tempo, em virtude das limitagdes da universidade e ambiente nacional, produzindo
limitacdes ao desenvolvimento de curso de lingua portuguesa.

4. O que esta mais satisfeito por essa profissao?
Resposta: A minha profissdo tem muita a ver com o que estudei no curso de
graduacdo e de mestrado. Acho que ndo ¢ tdo facil de fazer trabalho que concorda
muito bem com o que estuda nas universidades.

5. Tem ideia de elaborar livro didatico de portugués? Se quiser, qual acha a maior
dificuldade para vocé?
Resposta: T6 tentando de elaborar alguns, mas ainda nao publiquei. Como tem falta
dos livros didaticos em alguma disciplina, precisamos de elaborar alguns para dar
as aulas. Quanto a dificuldade, o desenvolvimento de lingua portuguesa ainda ndo
chega a mesma maturidade que as outras linguas estrangeiras, tais como: inglés. A
gente ndo tem um padrdo para seguir, ha muitas coisas ambiguas, bem como:
graméticas e expressdes orais, etc. E dificil de dar respostas a isso.

6. Como ¢ que vocé seleciona materiais para os alunos? Segue algum critério? Tem
muitas boas escolhas dos livros didaticos?
Resposta: Primeramente, a selecdo esta baseada em que usdvamos como livro
didatico na universidade. Segundo, selecionamos segundo o nivel de portugués dos
alunos, incluido recomendagdes de algumas obras de leitura estrangeiras. Quanto
aos livros didaticos publicados, ndo temos muitas escolhas. Mas, acho que ¢ uma
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boa maneira de estudar na internet, s6 que as informagdes nao sdo tio sistematica e
faltam uma comparagao em chinés.

Resposta original em chinés:

L A ?

WA A TAERE, WALFR . T HEZMX M-S WA SRR T g, R
RFER—MikEmC.

2. KRB AR g5 VR B B R B S A4
A TAEA S . PRE_ B2 AR R RAURE, WS M FAT Z RSS2 /477
—rE,

3. KT REA TR B RAE KAt 47 aT A a R e SO LD AT
SRATEBIHETTHE R VAR Z WM. BLHE AR E AL IR &, AL FRATZ ALl
ZE T —EHIPHAG .

4. NFEIXA TAE LRI = A2
A E CARHIEE AR B, R NE TAE SR WA R TR, RS

2. AEARERHEMIEAM? MRATFERSE, RHAERIREE LT A2
EHEI R, BREECEZEW M. BOVHERERENAR, H2EAR], Freldkdl
FE CIF g, (HRBA oS . IXENE: % 15 A St A e bn i, AR
T BRI AME 2T, AR USERbrdE, PTUVARZ BRI A R0, ik, Rik
XL, ks — AU E
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Anexo 6
Entrevista com docentes de lingua portuguesa da China

continental

(Para que proteja a privacidade dos entrevistados, os nomes foram substiuidos)

Magali, docente feminina, 28 anos, ensina portugués ha 5 anos, respostas dadas em

chinés e sdo traduzidas. (FH4})

1.

o)

Porque quer ser professor/ra de lingua portuguesa?
Resposta: Ser professor ndo precisa de ir trabalhar na africa (riso), ndo quero
trabalhar na éfrica.

O que deixa ficar mais estressado/a por esse trabalho como docente universitario?
Resposta: A avaliacao de titulo de docéncia. Nao gosto desses assuntos, prefiro o
trabalho docente simples.

O que estd menos satisfeito nessa profissao?

Resposta: Nao estou satisfeito de que a universidade s6 valoriza o trabalho de
pesquisa(texto académico ou publicar livros) mas despreza o trabalho docente(dar
aulas aos alunos).

O que esta mais satisfeito nessa profissao?
Resposta: A relagdo simples com os alunos.

Tem ideia de elaborar livro didatico de portugués? Se quiser, qual acha a maior
dificuldade para vocé?

Resposta: Ainda ndo. Acho que nao sou capaz de elaborar um livro didatico, tanto
no nivel de portugués quanto na experiéncia.

. Como ¢ que vocé seleciona materiais para os alunos? Segue algum critério? Tem

muitas boas escolhas dos livros didaticos?

Resposta: As nossas selecdes serdo as escolhas mesmas dos outros docentes, acho.
Por exemplo: Portugués para o ensino universitario e Portugués XXI. Quanto aos
critérios, acho que ndo existe um padrao relacionado a esses critérios de selecionar
livros didaticos, né? Normalmente, os docentes selecionam conforme as
preferéncias dos proprios. O meu caso ¢, se for aulas de oralidade, prefiro
Portugués XXI, para parte gramatical, prefiro Portugués Sem Fronteiras, e a cultura,
utilizo mais Aprender Portugués.
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Resposta original em chinés:
L AR IEZ IR ?
LA DA ZARMEF, (SR AR
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Anexo 7
Entrevista com docentes de lingua portuguesa da China

continental

(Para que proteja a privacidade dos entrevistados, os nomes foram substiuidos)

Vitoéria, docente feminina, 28 anos, ensina portugués hd 5 anos, respostas dadas em

chinés e sdo traduzidas. (tian #})

1.

Porque quer ser professor/ra de lingua portuguesa?

Resposta: Porque ndo tinha vontade de trabalhar no pais estrangeiro quando estava
a procura de emprego, ¢, outro lado acho que sou capaz de efetuar bem o trabalho
docente.

O que deixa ficar mais estressado/a por esse trabalho como docente universitario?

Resposta: Escrever textos académicos. E a interacdo com os alunos, acho que
existem conflitos de geracdes entre o professor e os alunos. Para mim, a intera¢ao
ndo ¢ tao facil, e ¢ dificil os alunos entendem e adquirem o que eu ensino nas aulas.

O que esta menos satisfeito nessa profissao?

Resposta: Me parece que o cuidado aos docentes universitarios da China ndo ¢ tao
bom como o dos paises estrangeiros. Os docentes chineses tém que valorizar e
fazer ambos o trablho docente e a pesquisa cientifica, o que s6 “a superwoman” vai
conseguir dar um jeito. Normalmente, parece que vocé ndo tem de dar muitas aulas
na universidade, mas precisa de fazer muito mais depois das aulas.

O que esta mais satisfeito nessa profissao?
Resposta: Gosto das férias de verdo e de inverno!

Tem ideia de elaborar livro didatico de portugués? Se quiser, qual acha a maior
dificuldade para vocé?

Resposta: Ja comecei a elaborar os livros didaticos. Em minha opinido, ha trés
dificuldades: primeiro, precisamos de pedir ajuda a alguns especialistas, porque
todos sdo docentes novatos quem nao tem muitos conhecimentos. Os especialistas
vao ajudar bastante. O Segundo, precisamos de procurar uma editora famosa, ou
quer dizer, possui mais prestigio para publicar o livro. Terceiro, ¢ dificil de achar
materiais relacionados para ajudar a elaborar os livros didaticos.

6. Como ¢ que vocé seleciona materiais para os alunos? Segue algum critério? Tem

muitas boas escolhas dos livros didaticos?

Resposta: No inicio, a gente utiliza as apostilas ndo publicadas que os docentes
utilizaram quando estudavam na universidade. E ai, comecamos de utilizar os
livros didiaticos elaborado por Prof. Ye Zhiliang, porque ¢ semelhante as apostilas
que usavamos ¢ leva boa consideragdo dos casos especiais do curso de lingua
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portuguesa na China continental. Normalmente, quando damos aulas, precisamos
de suplementar alguma coisa conforme as nossas experi€éncias. Mas, a gente ndo
tem muitas escolhas, acabamos de comprar alguns livros do estrangeiro, ouvido as
suguestdes dos leitores, especialistas, levando considera¢do da nossa experiéncia.

Resposta original em chinés:
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Anexo 8
Entrevista com docentes de lingua portuguesa da China

continental

(Para que proteja a privacidade dos entrevistados, os nomes foram substiuidos)

Aida, docente feminina, 29 anos, ensina portugués ha 6 anos, respostas dadas em

chinés e sdo traduzidas.

1.

Porque quer ser professor/a de lingua portuguesa?

Resposta: A minha ideia inicial é simplesmente o meu interesse proprio. Durante a
minha aprendizagem, tem alguns professores de que gostei bastante, ¢ quero ser
pessoas como eles. Depois de trabalhar como docente universitaria, fiquei cada vez
mais apaixonada e adaptada por esse trabalho. Durante a efetuacdo de trabalho
docente, sinto-me a felicidade e o meu progresso, a felicidade vindo da interagao
com os meus alunos, e o sentimento de sucesso. Por essas razdes, fico insistindo
nesse trabalho.

O que deixa ficar mais estressado/a por esse trabalho como docente universitario?
Resposta: Sendo docente jovem, tenho grande falta tanto nas experiéncias de
ensino quanto a minha experiéncia de vida. Assim, equilibrar bem ambos o
trabalho de pesquisa cientifica e o ensino serda uma tarefa pesada para mim, e fico
estressada.

O que esta menos satisfeito nessa profissao?
Resposta: A minha resposta ¢ mesma como a da questdo 2, equilibrar bem ambos o
trabalho de pesquisa cientifica e o ensino sera uma tarefa pesada para mim.

O que esta mais satisfeito nessa profissao?

Resposta: A felicidade produzida da interagdo com os alunos nas aulas. Acredito
que isso seja um processo de progresso tanto na aprendizagem quanto no ensino.E
bem interessante e significativo de conhecer as ideias, opinides e vida dos alunos. E
ai, o meu trabalho ¢ reconhecido pelos outros, que deixa eu sentir muito feliz.

Tem ideia de elaborar livro didatico de portugués? Se quiser, qual acha a maior
dificuldade para vocé?

Resposta: Ja comecei a elaborar os livros didaticos. Para mim, a primeira
dificuldade ¢é a selecdo dos materiais, particularmente nos materiais de
compreensdo oral e visual. Segundo, a preferéncia dos usuarios, quer dizer para
quem que estou elaborando esse livro didatico. Conhecer melhor as necessidades

deles, isso me confunde muito. Terceiro, acho que ¢ importante seguirmos os
passos do ensino de lingua estrangeira.

6. Como ¢ que vocé seleciona materiais para os alunos? Segue algum critério? Tem
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muitas boas escolhas dos livros didaticos?

Resposta: Os critérios que seguimos € os objetivos de ensino, em outras palavras,
objetivos de cada disciplina: se o livro didatico destina ao desenvolvimento de
técnicas comunicativas e aplicacdo do contetido aprendido pelos alunos, se leva
considera¢do das culturas de lingua portuguesa. Mas, enfim, a gente ndo temos
muitas escolhas.

Resposta original em chinés:
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Anexo 9

Informacdo das disciplinas de algumas universidades da China continental que abrem
o curso de lingua portuguesa (Fontes da 10° pergunta do questionario com os docentes,
para protejer a privacidade de cada universidade, o nome da universidade foi
eliminada) Em total, recebemos resposta da 3 universidades.

Universidade X1:

1° : Leitura intensiva, Fonética, compreensao oral e visual, oralidade

2°: Leitura intensiva, oralidade, compreensao oral e visual, leitura extensiva

3°: Leitura intensiva, Leitura intensiva, compreensao oral-visual de noticias,
4°:Histéria de literatura dos paises de lingua portuguesa, Portugués
economico-comercial

Universidae X2:

1° : Leitura intensiva, compreensdo oral e visual, oralidade

2°: Leitura intensiva, compreensao oral e visual, oralidade, leitura extensiva

3°: Leitura intensiva, tradugdo, Redacao, Literatura

4°: Leitura intensiva, traducao, redacao

Universidade X3:

1° : Leitura intensiva, compreensdo oral, Perfil dos paises de lingua portuguesa,
leitura extensiva, oralidade

2°: Leitura intensiva, compreensao oral, , leitura extensiva, oralidade, redacao

3°: Portugués econdmico comercial, compreensao oral, traducdo, oralidade, redacao
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