UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA CIENCIAS E LETRAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS CLASSICAS E VERNACULAS
DEPARTAMENTO DE FILOLOGIA E LINGUA PORTUGUESA

GLAUCIA DA SILVA LOBO MENEZES

O tratamento da variagao linguistica em livros didécos — estudos

de caso do portugués culto

VERSAO CORRIGIDA

Sao Paulo
2014



GLAUCIA DA SILVA LOBO MENEZES

O tratamento da variacao linguistica em livros didéicos — estudos

de caso do portugués culto

VERSAO CORRIGIDA

/
|

‘ e
‘ ."‘.\ A T /
DE ACORDO: Fﬂ mke km oY, P T () L oy

\ |
| |
Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacao em Filologia e Lingua Portuguesa do
Departamento de Letras Classicas e
Vernaculas/lUSP, como requisito para a

obtencao do titulo de Mestre.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida Torres
Morais

Sao Paulo
2014



Dedico este trabalho ao meu querido e amado
filho THEO.



AGRADECIMENTOS

Agradeco imensamente a minha orientadora Maria egdat Torres Morais,
primeiramente por ter confiado numa candidata gésta oriunda de uma universidade
privada, e possibilitado o meu ingresso no progrdmaJestrado da Universidade de Sao
Paulo. Agradeco ainda pelos conhecimentos conipaditils, infinitas orientacdes,
convivéncia agradavel, amizade, dedicacdo, pa@gocmpreensdo e generosidade.

As professoras lIrenilde Pereira dos Santos e MAgarecida Barbosa por me
aceitarem como aluna especial, oportunizando o emmento de teorias novas e
interessantes para mim, e por me ajudarem, mesmaaber, na escolha e formulacdo do
meu projeto.

Aos professores das disciplinas cursadas na pdsiagdo Emilio Gozze Pagotto,
Maria Clara Paixdo de Sousa e Marli Quadros Legkagvaliosas contribuicdes de suas
aulas.

As professoras Maria Lacia da Cunha Victorio devélta Andrade e Marilza de
Oliveira pelas considera¢des na banca de qualiiaccac

A minha mae Raquel, que sempre me apoiou e mewjadonciliar meus estudos e
as inumeras tarefas cotidianas, demonstrando seu iagondicional para comigo e meu
filho.

Ao meu pai Noemio, pelo estimulo, pelo auxilio diaiho e por sempre acreditar em
meu potencial.

As minhas irmas Stella e Lilian, verdadeiras amiga$o carinho e companheirismo
nos momentos bons e ruins.

Ao meu esposo Luis, pelo amor, companheirismopeitesas minhas escolhas.

A tantos queridos amigos, familiares e colegagpscutnomes ndo me arrisco a
mencionar, com receio de esquecer alguém, que sempdedicaram palavras de incentivo,
momentos de descontracdo e apoio nos momentosepregisei.

E a Deus, pelas béncéos concedidas.



RESUMO

A presente pesquisa visa a estudar o tratament@riEcao linguistica nos livros didaticos,
considerando a apresentagdo e sistematizacdoaselifajuisticos em variacdo no portugués
brasileiro culto. Nossas reflexdes baseiam-se wasepcdes de que a lingua apresenta
variacdo e mudanca (Labov 1972, 2001) e que asafjiaas podem competir nos diferentes
usos (Kroch, 1989, 2001). Também consideramos iastacdes presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN 1998) e os diversasdest produzidos nas ultimas décadas nas
grandes universidades do pais. Os livros didatopos constituem nosscorpus sdo as
colecbes “Tudo € Linguagem”, de Borgatto, BertinMarchezi (2010), e “Gramatica
Reflexiva”, de Cereja e Magalhdes (2008). Ambas afmtadas nas escolas privadas, e se
referem ao Ensino Fundamental do 6.° ao 9.° andatds gramaticais que constituem o
objeto de investigacao desta pesquisa referem-eenpoego dos terma®cé/vocég a gente
como constituintes do atual quadro pronominal dbugoés brasileiro, e ao uso de pronomes
na funcao de objeto direto. Verifica-se ainda sévarsidade de géneros textuais, presente no
material didatico examinado, contribui para a MVeicio dos fendmenos em variacdo
escolhidos para nosso estudo. Pretende-se dismutos livros didaticos incorporaram as
pesquisas recentes, promovendo a sistematizacéflezdo dos aspectos gramaticais em

variacdo no portugués culto brasileiro.

Palavras-chave Variacdo Linguistica. Livros Didaticos. Portug@@dto. Fatos Gramaticais.



ABSTRACT

The main goal of this dissertation is to discusstteatment of linguistic variation in didactic
books, related to two aspects of the pronominategysof writen and spoken standard
Brazilian Portuguese. The first aspect refers ® vhriable use of the pronominal forms
vocé/vocésaanda gente in subject position; the second one to the grasethat alternates
with the formso, a, o0s, asccusative second and third person clitics. Tdadalic books that
constitute oucorpusare part of the two collections “Tudo € Linguagefwy Borgatto, Bertin

e Marchezi (2010), and “Gramatica Reflexiva”, byr€ja e Magalhaes (2008), from tHB
the 9" grades of the Middle School (Ensino Fundamenaak), adopted in private schools. We
adopetd the ideas and the theorectical conceptaufated in the Theory of Linguistic
Variation and Change (Labov 1972, 2001) and inTheory of Principles and Parameters,
under the perspective of competing grammars (Krd®89, 2001). We also based our
discussion of linguistic variation on the guidebnéound in the National Curriculum
Parameters (PCN, 1998), and in the results of tepeamtitative studies. Moreover, it will be
checked whether the diversity of textual gendertrdomes to the systematization of the
variants that characterize the linguistic variatioBrazilian Portuguese.

Keywords: Linguistic Variation. Didactic Books. Cult Portugse. Grammatical facts.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A variacao linguistica tem sido foco de reflexdo @inersas areas do conhecimento.
Dentre esses campos de pesquisa, destacamos ameelse preocupa com questdes
pedagogicas referentes ao ensino da lingua mater@mbito escolar, isto €, que tém como
propdsito estudar, descrever e aprimorar as psatiea&nsino nas escolas.

Sendo assim, esta dissertacdo emergiu da refles@i@aade uma questdo muito
interessante e importante, a saber: “Como tem tsadada a variacdo linguistica nos livros
didaticos?” A escolha do tema se deve ao fatod®iacdo ser um fendmeno inerente a toda
lingua, porém ignorado durante muito tempo pelanenisadicional; e de os livros didaticos
constituirem um dos materiais mais adotados eatis em sala de aula.

Entendemos que a resposta a essa questdo naospardeestrita a pratica pedagogica
propriamente dita, uma vez que envolve conhecinsecdmplexos, entre eles, as nog¢des de
variacdo e mudanca linguisticas. Como dissemodeguamtamento de bibliografia relevante
evidencia que ambos os temas tém sido objeto destigacdo cientifica no ambito das
universidades, constituindo tema de dissertacteses.

Da mesma forma, a variagdo tem sido objeto de sbéeue reflexdo, tanto nos
documentos formulados pelos 6rgados governamentzsito nos livros didaticos, preparados
para orientar os professores na tarefa de levalwss ao dominio das formas cultas da
lingua, nas diferentes modalidades dos usos litigoss

No ambito oficial, osParametros Curriculares Nacionai$PCN) representam o
material elaborado pela Secretaria de Educacao,imujito € orientar o fazer pedagogico nas
diferentes modalidades (Ensino Fundamental | e dlisciplinas.

Nos PCN de Lingua Portuguesa, esta evidente queagal objetivo dessa disciplina
deve ser o de subsidiar o aluno com conhecimentes aj habilitem a empregar usos
linguisticos cultos, ja que embora cheguem a esmmotaconhecimento linguistico suficiente
para estabelecer atos de comunicacdo, muitas esgasbagagem € adequada somente para
contextos coloquiais. Diante disso, o papel dalase@ampliar esse repertorio gramatical e
discursivo, de maneira que o estudante tenha cémpattambém para uma interacdo que
exija maior formalidade e, portanto, uma utilizagitequada das formas cultas nos usos
formais.

Nessa abordagem, a primeira reflexdo a ser fatzéa da nocao de portugués culto

encontrada nos PCN. De fato, se h& o objetivo steuimentalizar os alunos na pratica escrita
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e no manejo da modalidade culta/padrao, é fundanentender o que é compreendido como
variedade culta por esses materiais pedagogicosentido de haver coeréncia entre o
conteudo veiculado por eles e os usos efetivosadimstes brasileiros. Cumpre lembrar que os
usos cultos divergem dependendo de sua inser¢caoenistro escrito ou num registro falado,
ou seja, ha variacdo entre o portugués culto eserit portugués culto falado.

Também é relevante refletir sobre a abordagem gu&ros didaticos fazem acerca
do uso efetivo da lingua, observando especificaenarforma como consideram a noc¢éao de
norma culta/padrao.

Cabe aqui a mesma questdo: sera que o0 que é ea@aino padrdao culto nos livros
didaticos reflete unicamente o padréo ideal e eda ém conta 0s usos cultos reais? De fato,
nossa experiéncia, enquanto professores de linguagpesa, nos coloca frente a uma
realidade muito particular: a de que a escola lpgia a norma prescritiva na reflexdo ou
sistematizacdo da descricdo gramatical, a qual exfoessa, por exemplo, a fala culta
registrada nos dados levantados em diferentestpspjem particular, no Projeto Norma
Urbana Culta (NURC). Voltaremos a essa discussaouwtra ponto desta dissertacéo.

Outra questéo pertinente €: em que consistem ac@arie a mudanca linguisticas sob
a Otica da pesquisa cientifica atual? Esses cascairao definidos durante nosso estudo. Em
muitos trabalhos de orienta¢do sociolinguisticafamne veremos posteriormente, a variacao
e a mudanca séo analisadas a partir de fatoremeste internos.

Os fatores externos ou extralinguisticos, comadhest tempo, grupo social e regiao,
estdo fora da lingua, mas séo influentes em sewegmpOs fatores internos dizem respeito
aos fendbmenos gramaticais e as relacfes de eneaii@entre eles.

Da mesma forma, modelos internalistas, como aaeyarativa, estao interessados na
competéncia linguistica e na nocado de gramatieanalizada pelo falante/ouvinte de sua
lingua materna. Isso quer dizer que todo individdihiza a lingua conforme suas
caracteristicas pessoais e sociais.

Portanto, esta dissertacdo busca tratar a varlangfidstica na prética escolar, no que
se refere a sistematizacdo de fatos linguisticgslinms didaticos. Ou seja, no vasto campo
dos estudos sobre o fendbmeno da variacao lingajigtcfeito um recorte para focalizar um
aspecto particular que, no nosso entender, néo sidm notado com veeméncia nos
documentos governamentais, nem nos trabalhos gabdédaram a questdo da variacao
linguistica em material didatico.

Para tanto, escolhnemos alguns fatos linguisticasatlereza morfossintatica que estao

em variacdo ou em periodo final de implementacd@amunidade linguistica. Com isso
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corroboramos o fato de que também os usos cultaam@o longo do tempo. Se isso néo
fosse verdadeiro, em Portugal as pessoas aind@afalaomo Camdes, na Italia como Dante
e na Inglaterra como Shakespeare. A realidadaibtiga no Brasil € ainda mais interessante,
uma vez que 0S usos cultos brasileiros se distancansideravelmente, nos aspectos
fonoldgicos, lexicais, sintaticos e semanticosukass cultos portugueses.

Como mencionamos, diversos trabalhos tém reveladdlif@rentes rumos que o
portugués brasileiro (PB) tomou, distanciando-sepddugués europeu (PE). Da mesma
forma, muito da pesquisa atual revela as novaatégtas que passaram a ser usadas pelos
falantes cultos brasileiros, em particular na reghio das formas dos pronomes pessoais e
dos pronomes possessivos, na colocacao dos clitieosrdem ou organizacdo sintatica das
palavras, no uso das formas do imperativo, e tantaas.

Assim, nosso objetivo é abordar a forma como osodiwdidaticos apresentam a
reflexdo dos fatos gramaticais caracteristicos ddugués culto brasileiro, partindo do
pressuposto de que a modalidade culta apresengga@r Pretendemos verificar se ha uma
concepcao de variacdo e mudanca dos fatos lingpssgior parte dos autores desses livros
didaticos. Tencionamos investigar se esses auast@® imbuidos dos conhecimentos que
vém sendo construidos e desenvolvidos no meio adedéao longo das ultimas décadas.
Isso € de extrema importancia, pois se refleteréiicp pedagogica de forma direta.

Os fatos linguisticos ou gramaticais que constiteeconteddo de investigacdo dessa
pesquisa referem-se ao emprego dos tennoé/vocé® a gentecomo constituintes do atual
quadro pronominal do portugués brasileiro, e aodgspronomes na funcao de objeto direto.

Além desses fatos linguisticos ou gramaticais, @wpeeto fundamental para esta
pesquisa € a situacdo de comunicacao, referergérao textual. Ja que os atos discursivos
dependem da pratica social, pensar a questdo desogétextuais € imprescindivel, pois ao
verificar como a variacao linguistica se expressalivros didaticos, a no¢cdo de género deve
ser levada em consideracdo devido ao fato de queraéncia da variagdo depende também
da escolha do género textual condizente ao contiext@municagao.

Com relacéo as colecdes que escolhemos para anatisaiderando que a quantidade
de colecbes didaticas existente € bastante amptamos por investigar o tratamento da
variacao linguistica em livros didaticos direciooaghara o Ensino Fundamental 1l (6.° ao 9.°
ano). Desta forma, foram selecionadas as cole¢iedo“é linguagem”, de Borgatto, Bertin e
Marchezi (2010), e “Gramatica Reflexiva”, de CerejMagalhdes (2008), ambas bastante

usadas em escolas da rede privada de ensino m dde&5ao Paulo.
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Para as nossas reflexdes sobre variacdo linguistickvros didaticos, consideramos
também duas dissertacdes, a de Chamma (2007) ec3@607).

Em suma, declaramos pertinentes as seguintes gagsifa investigacao:

- O conceito de variacdo linguistica € abordadolieras didaticos atuais do Ensino
Fundamental 11?

- O tratamento dado a variagdo linguistica € caeream os demais contetdos do
livro (em especial, os fatos gramaticais mencioeguira os usos cultos), ou seja, ha uma
continuidade e reflexdo dessas ideias no decoorenaterial didatico ou € um conhecimento
isolado do restante do conteudo?

- A diversidade de géneros textuais contribui paexposicao do aluno as ocorréncias
das variantes cultas nos livros didaticos?

A relevancia desta pesquisa € justificada pelaan@ssocupacdo com um ensino
congruente ao fendbmeno da variacdo, observado tmanmaé variante culta da lingua em
funcdo dos atos discursivos. Cumpre-nos averiguaogesses estudos podem ser tratados no
ensino, tornando-o préximo da realidade do aluno.

Para a orientacdo desta pesquisa, formularam-semaly hipéteses que serao
verificadas através da analise do corpus. Dena® pbdemos destacar em especial a de que
as teorias sobre os fenbmenos da variacdo e dangaudiaguisticas sdo importantes na
concepcao dos livros didatichs

A dissertacdo organiza-se da seguinte forma.

O capitulo 1 apresenta a visdo pedagogica da @ariagguistica, na perspectiva dos
documentos oficiais PCN e suas orienta¢cdes ao emsirlingua portuguesa com relacdo a
concepcao de portugués culto e a variacao lingaisti

O capitulo 2 esclarece o conceito de portugués ault norma culta, como um
complemento as nocdes apresentadas nos PCN. Barasetarecimento, na primeira secao,
fazemos referéncia a teorias manifestadas poresutmmo Castilho (1988, 2010), Camacho
(1988), Faraco (2008), Leite (2012), entre outros.

Ainda no segundo capitulo, consideramos o fato we lth uma intensa pesquisa
académica produzida nas ultimas décadas, em partital area da Variagao Sociolinguistica
Laboviana e na area da teoria dos Principios enfedirds, de orientagdo gerativista, as quais
revelam que a gramatica brasileira distingue-segidenatica lusitana. Sendo assim, na

! Recentemente pudemos comprovar que essa abor@aigenatravés da discusséo sobre o livro “Por vida
melhor” (2011), para e Educacédo de Jovens e Ad(Ed8), aprovado pelo MEC no Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD), que continha aquele polémaapitulo sobre variagdo linguistica — “Escrevdiférente

de falar”.
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segunda secdo, apresentamos uma fundamentacama taéerca da variacdo e da mudanca
linguisticas, dentro de duas vertentes tedricgsesentadas por Labov (1972, 2001) e Kroch
(1989, 2001), com o propodsito de analisar, a lssaeideias, a abordagem dos fenémenos de
variacdo e mudanca nos materiais selecionadosapatese. Na terceira secdo, apresentamos
alguns estudos de caso, presentes em pesquisaacio@igtas diversas e trabalhos
académicos, a exemplo de Machado (2006), Cyrin6Q;2@004), Duarte (2003), Omena
(1998), Scherre (2004).

No capitulo 3, a discussao esta voltada para osslididaticos. Para tal, nas duas
primeiras secdes, apresentamos as principais loigiies de Chamma (2007) e Coelho
(2007), cujas dissertacdes também tiveram comoddooo didatico e a variacdo. O dialogo
com os dois trabalhos em questdo € pertinente gaeaseja possivel compreender a
contribuicdo deste projeto. Ademais, ha a terce@@do sobre a diversidade dos géneros
textuais nos livros didaticos que embasa nossatiigagdo acerca da variacao linguistica.

O capitulo 4 traz a analise do tratamento da \@ridipguistica e estudo de casos
sobre o conteudo da colecéo “Tudo € linguagem’a @0, examinamos a apresentacao dos
conceitos de variacdo, a abordagem dos fatos $itigos ou gramaticais e a diversidade de
géneros textuais presente nos livros, como amaodé&rgsaticas sociais em que 0s usos cultos
sao adequados e efetivamente utilizados.

Por sua vez, o capitulo 5 consiste na andlise w@slle casos sobre a colecao
“Gramatica Reflexiva”, conforme os mesmos paransedieo material anterior.

E, para concluir, no capitulo 6, discutimos e campes 0s principais pontos dessas
duas colecbes, a luz das ideias discutidas no eata dissertacdo e de materiais destinados
a orientacdo da pratica do ensino.

Dessa forma, o presente trabalho pretende ofenaiwex contribuicdo ao ensino
gramatical do portugués brasileiro, a partir daesgtgacdo do tratamento das variantes cultas

em livros didaticos.

16



1. UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA DA VARIACAO LINGUISTICA

Este primeiro capitulo pretende dar subsidios paeaseja possivel compreender em
gue consiste a variedade culta do portugués birasieseu tratamento na pratica de ensino de
lingua portuguesa, conforme estabelecido pelasntagées expressas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Para tanto, dividimosapitulo em algumas secfes, as quais
enfatizam varios aspectos dos referidos PCN, efgse 0s seus objetivos, a sua concepcéo de
ensino gramatical e variacdo linguistica, obsenagartir de diferentes situagdes de uso, a
linguagem vista como pratica social, a competémiisgursiva e o reconhecimento dos

diferentes géneros textuais.

1.1 Os objetivos

Como é do conhecimento de todos que estdo envelemm o ensino fundamental, os
PCN consistem em um material elaborado pela Seerela Educacdo Fundamental, que visa
a orientar o ensino das diversas disciplinBsibora tomemos como objeto de analise os PCN
de Lingua Portuguesa para o terceiro e quartoscaboEnsino Fundamental (de 5.2 a 8.2 série,
atualmente do 6.° ao 9.° ano), acreditamos serargie fazer algumas consideragdes sobre os
objetivos estipulados para o Ensino Fundamentabaam todo. Nossa primeira consideracao
é a de que todos eles estéo engajados na inteagii®ds alunos sejam capazes de

(1) Conhecer caracteristicas fundamentais do Bnasildimensfes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamentaocdo dedentidade nacional e
pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao;pais

(2) Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménicciezultural brasileirg bem
como aspectos socioculturais de outros povos eesagibsicionando-se contra qualquer
discriminagcéo baseada em diferencas culturaislagses social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais;

(3) Utilizar as diferentes linguagens — verbal, itals matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar euodsar suas ideias, interpretar e usufruir
das producdes culturais, em contextos publicosvagos, atendendodiferentes intencdes e

situacdes de comunicagao

2 0 documento data de 1998.
3 Grifos nossos.
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(4) Questionar a realidadeformulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso 0 pensamento logico, a ciddile, a intuicdo, a capacidade de andlise
critica, selecionando procedimentos e verificandoalequacéo (cf. pp 7-8).

Ressaltamos que o primeiro objetivo destaca umctspruito importante do uso
linguistico que é o de caracterizar ou determinadesmtidade social, se pensarmos nas
comunidades ou grupos sociais; e pessoal, se evasitbs o individuo. Entendemos que a
maneira como um falante emprega sua lingua confpdéma a formacao e especificacdo de
sua identidade coletiva e individual — aspectos mpeealidade sao “dois lados da mesma
moeda”, na mesma propor¢ao de relevancia.

Além disso, trata a questdo da identidade naci@sgecto que, a nosso ver, esta
intimamente ligado a ideia de que o foco das aidangua portuguesa deve ser o estudo do
portugués brasileiro (PB) e ndo do portugués euwr@PE). Afirmamos isso devido ao fato de
que, durante um tempo consideravel, o PE foi oagmiista desse ensino, conforme
pesquisas realizadas nas uUltimas décadas.

O segundo objetivo visa ao conhecimento e a valgéia da pluralidade sociocultural
como fatores relevantes no ambito escolar, inctuindcombate ao preconceito em suas
diversas esferas. Isso nos traz a lembranca aéatpe, entre os preconceitos existentes, um
deles é justamente o preconceito linguistico.

Esse objetivo é também bastante relevante se pepsagque a variedade ou
diversidade linguistica sdo fundamentais para uodescientifico e descritivo da lingua, em
que a auséncia de preconceito com as diferencaspeego linguistico se faz pertinente. O
propésito da escola deve ser observar e analisadifeentes falares, bem como sua
adequacado a situacdo de comunicacdo, e ndo sugair‘melhor forma” de se utilizar a
lingua.

Por sua vez, o terceiro objetivo completa essaide adequacdo, haja vista que
destaca as diferentes intencdes e as situacoesmmicacao que determinam a utilizagdo das
diversas linguagens, tanto verbal como nao veiba.nossa dissertacdo, igualmente nos
debrucamos sobre a linguagem verbal, na perspedivque suas varias modalidades séo
influenciadas pelas diferentes intencdes e sitgac¢dmunicativas, que determinam seu uso
pelo falante.

Por fim, parece-nos que o quarto objetivo geralRIGBI questiona a realidade escolar
e enfatiza os problemas do ensino. Nesta dissertasiamos em consonancia com esse
objetivo, uma vez que buscamos apontar para adqudstensino gramatical, ou seja, para o

tratamento de certos fatos gramaticais que envolgeracao de natureza sociocultural.
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Ao lado dos objetivos gerais sobre o Ensino Fund#&heos PCN formulam os
objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o Efgindamental, tais como listados ab&ixo

(1) Utilizar a linguagem na escuta e producao rseorais e na leitura e producao de
textos escritos de moda atender a multiplas demandas sociais, respondeiferentes
propositos comunicativos e expressjvesonsiderar as diferentes condigdes de prodigéo
discurso;

(2) Analisar criticamente os diferentes discurgodusive o proprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliacdo dos textog, identificando e repensando juizos de vakmmto
socioideoldgicos (preconceituosos ou nao) quansboco-culturais (inclusive estéticos)
associados a linguagem e a lingueeadirmando sua identidade pessoal e sqcial

(3) Conhecer e valorizar as diferentes variedades ddugaés procurando combater
0 preconceito linguistico;

(4) Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupoas@mmo instrumento
adequado e eficientma comunicacdo cotidiana, na elaboracdo artisticmesmo nas
interacbes com pessoas de outros grupos sociaissEueExpressem por meio de outras
variedades;

(5) Usar os conhecimentos adquiridos por meio déigar de analise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoragagodasibilidades de usos da linguageampliando
a capacidade de analise critica (cf. p. 32).

Observando os objetivos dos PCN direcionados paeea da Lingua Portuguesa,
parece-nos evidente que eles apresentam uma \@sgoedo ensino ideal da lingua materna
na escola deve valorizar a identidade nacionalssgat — a nosso ver, valorizando 0S usos
cultos reais do PB e ndo do PE —, reconhecendastéesia das variedades linguisticas, a
influéncia de fatores sociais e a possibilidadeddersos usos linguisticos, adequados as

diferentes situacbes de comunicacéo.

1.2 Sobre o ensino gramatical e a variacao linguisa

Nesta secdo, consideramos aspectos dos PCN quedasttamente ligados a esta
dissertacdo, em particular, os que se referem aamento dado a variedade culta de
prestigio, a qual constitui o principal conteuds dalas de Lingua Portuguesa.

Para comecar, ha no documento uma reflexdo solmesimo em si, com base na

exposi¢do de um breve histérico. De acordo com leiss@rico, a década de 60 e o inicio da

4 Grifos nossos.
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de 70 representam um periodo em que 0 ensinoierdamto por uma perspectiva gramatical,
que valorizava, sobretudo, a variedade padrao.

Conforme os PCN, acreditava-se que os alunos enmemtes a setores medios da
sociedade — falavam uma variedade linguistica naribgima da variedade padréo e tinham
representacdes de mundo e de lingua similares aoerpu oferecido nos textos e livros
didaticos. Ou seja, o termeariedade padracé utilizado para denominar essa variedade
prestigiada socialmente.

Também com relacdo ao ensino da variedade padsa®Cd informam que nas
décadas citadas havia um ensino gramatical proprigerdito, calcado na exposi¢ao de regras
prescritivas. Todavia, houve uma mudanca de posiggdcanos 80 em relacdo as préaticas de
ensino e essa postura de ensino gramatical fotislida por uma critica ao ensino de Lingua
Portuguesa, com base nas pesquisas realizadasgusdtica, isto €, segundo o documento,
houve uma influéncia dessa ciéncia, que relatiazavradicdo normativa e admitia outros
estudos, incluindo aqueles sobre a variacao litigais

Com essa nova perspectiva houve uma ponderacdcaader finalidade e dos
conteudos de ensino referentes a lingua matermareDas reflexdes e criticas feitas ao ensino
tradicional da lingua, merecem destaque, nos P@Ne@xpomos a seguir:

(1) A desconsideracao da realidade e dos interesseslunos;

(2) A excessiva escolarizacao das atividades tgdee de producédo de texto;

(3) O uso do texto como expediente para ensifarasamorais e como pretexto para
o tratamento de aspectos gramaticais;

(4) A excessiva valorizagdo da gramética normaéiva insisténcia nas regras de
excecdo, com o consequente preconceito contrar@sdode oralidade e as variedades nao-
padréo;

(5) O ensino descontextualizado da metalinguageormalmente associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmeingsisticos em frases soltas;

(6) A apresentacdo de uma teoria gramatical instamge — uma espécie de gramatica
tradicional mitigada e facilitada. (p. 18)

Todas essas criticas mostram que as praticas deoetia lingua passavam por
revisdo, com o intuito de aproximar o contetudo aldas da realidade do aluno e do factual
emprego linguistico.

Nesse contexto, os PCN propagam a incorporacaandeonjunto de dissertacdes e
teses que promovem esse novo olhar para as prfemgyogicas, orientando-as para o

estabelecimento de um novo sentido a nocdo de ermeconhecimento das variedades
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linguisticas caracteristicas dos alunos, a valg@iaale suas hipoteses linguisticas e o trabalho
com variados tipos de textos:

E neste periodo que ganha espaco um conjunto @&s tpse passam a ser
incorporadas e admitidas, pelo menos em teoriaingtincias publicas oficiais. A
divulgacao dessas teses desencadeou um esforewisi@ordas praticas de ensino
da lingua, na direcdo de orienta-las para a rafisegao da nocdo de erro, para a
admissdo das variedades linguisticas proprias Wo®s muitas delas marcadas
pelo estigma social, e para a valorizagdo daséspétlinguisticas elaboradas pelos
alunos no processo de reflexdo sobre a linguageara o trabalho com textos
reais, ao invés de textos especialmente constrp@aso aprendizado da escrita. O
resultado mais imediato desse esfor¢co de reviséa fiocorporacdo dessas ideias
por um numero significativo de secretarias de eghmastaduais e municipais, no
estabelecimento de novos curriculos e na promogiaudsos de formacao e
aperfeicoamento de professores.
(PCN, p. 18)

Vemos que os autores dos PCN admitem explicitamiméan tido influéncia da
Linguistica em suas elaboracdes. Isso fica claro atgans dos fatos gramaticais que
mencionam, uma vez que esses fatos apresentangaatianto na fala, quanto na escrita
cultas do PB. No entanto, muitas das referénciessaptadas ao final do documento, como
por exemplo, Dubois (1973), Gnerre (1985), 11a889), Possenti (1996) e Tarallo (1997),
nao é citada ou apresentada no conteddo do mawmasi. Isso impede que se possa
identificar, com maior rigor, a influéncia de cadiam deles na atuacdo pedagdgica, ou no
didlogo que possa ser estabelecido com os proésssor

Nas subsecfes seguintes especificamos de forma detathada as orientacdes
provenientes dos PCN, com relacdo a fatores spcampeténcia discursiva, gramética e
variagao.

1.2.1 Sobre os fatores sociais

Em suas orientagBes para o ensino da lingua, os é&pMram a ideia de que a
linguagem €, sobretudo, uma pratica social, detexda pela finalidade comunicativa, pelo
seu processo de interlocucao realizado em préaaais efetivas nos distintos grupos sociais
e nos diferentes periodos de sua historia.

Como sabemos, as praticas sociais sao diferenciastasicamente e dependem das
condicbes de comunicagdo, as quais incluem as tedsdicas sociais dos individuos
participantes da interlocucéo. Isso quer dizerajgemunicacao é estabelecida conforme seu

contexto e seus interlocutores, sendo o fator sfuridamental para o seu estabelecimento.
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Pensando nas préticas sociais realizaveis, a es@olarganizar as situagbes de
aprendizado, deve procurar recriar em sala de asldiversas praticas sociais existentes
através da linguagem, isto €, deve possibilitaivancia de situacbes enunciativas que vao
além do espaco escolar, estdo presentes na sceiedagBo marcadas pela interacao
linguistica. Em outras palavras, diversos usosimigud cabem nesse cenario, tanto 0 uso
padrao (principal objetivo da escola) como o uso-pedrdo (no sentido de respeitar as

variedades linguisticas ja internalizadas e emplagpelos discentes).

1.2.2 Sobre a competéncia discursiva

Outro aspecto que os PCN enfatizam bastante é diagAgp da competéncia
discursiva do aluno. Para tanto, valorizam nao apen“matéria gramatical” da lingua, mas
também a reflexdo sobre as diversas situaces ero fplante a opera, uma vez que € essa a
pratica que ir4 capacitar o aluno a empregar aidirte modo variado, produzindo diferentes
efeitos de sentido e adequando o texto a diferaities;des de comunicacao.

Trata-se aqui da chamada competéncia linguistestiéstica que € a capacidade de
“referir o mundo de diferentes formas e perspestiyp. 23). Assim, os PCN admitem que a
lingua ndo é um sistema homogéneo, uma vez quiromos saberes dos falantes acerca da
lingua de sua comunidade, sua utilizacdo vai caater expressdes que compdem seus textos
orais e escritos, formais ou informais.

Dessa forma, a proposta € a de que diferentesstexg@neros sejam produzidos pelos
falantes, conforme a circunstancia de comunicagdesses termos, € sugerido pelos PCN,
para a linguagem oral, o trabalho com os texteslitos, cancdo e textos dramaticos, géneros
de imprensa como noticia, entrevista, debate eimembo, e os géneros de divulgacao
cientifica como exposicdo, seminario e debate.

Para a linguagem escrita, recomenda-se o trabalimoos géneros literarios cronica,
conto e poema, géneros de imprensa que sdo naftigy, carta do leitor e entrevista, e
géneros de divulgacdo cientifica como relatorioedperiéncias e esquema, e resumo de
artigos ou verbetes de enciclopédia (cf. p. 57).

A apresentacéo desses géneros se faz importanigagyue pretendemos, em nossa
analise, verificar se essa diversidade de génextgdis € abordada no repertdrio dos livros
didaticos a serem investigados. Ou seja, temesesge em saber se os diferentes géneros

textuais sdo usados pelos autores unicamente coetexip para o estudo exclusivo de uma
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variedade padréo ideal, abstrata, ou se eles sqraerevidenciar as variedades do portugués
culto.

1.2.3 Sobre a gramatica

Outra reflexdo pertinente constante nos PCN é @male gramatica como o
conhecimento que o falante tem de sua lingua, emdo 0 conjunto de regras prescritivas
da gramatica tradicional. Ha inclusive o questiogaim da necessidade de se ensinar
gramatica na escola, mas, conforme o documenta, é3sna falsa questdo; a verdadeira
guestao seria “o que, para que e como ensina-l&8)p Fica claro que a gramatica normativa
e sua organizacgao classica de conteudos gramat@aideve ser a referéncia, e sim aspectos
em funcdo das necessidades dos alunos nas atividageoducéo, leitura e escuta de textos.

Sobre a metodologia, conforme os PCN

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz sicdémsetodologia de definicdo,
classificagdo e exercitagdo, mas corresponde apuéta que parte da reflexao
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de termainologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do pmaofesdo conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezdggar a resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramética tradicional, ceiscdcdo, em muitos aspectos,
nao corresponde aos usos atuais da linguagem, cotpea a necessidade de busca
de apoio em outros materiais e fonf¢s.29)

Nessa questdo gramatical também percebemos in@vegieessa proposta de ensino
desvinculado dos paradigmas prescritos por obrais wmnservadoras e descricdo das

estruturas efetivamente empregada pelos individuos.

1.2.4 Sobre a variagéo

A respeito da variacdo linguistica propriamentea,dita consideracbes sobre as
implicacbes desse fendbmeno para a pratica pedagdge fato, os PCN esclarecem que a
variacao € intrinseca as linguas naturais e oeonréodos os niveis da linguagem — fonético,
morfoldgico, sintatico e semantico.

Os PCN tecem, igualmente, uma reflexdo sobre mernsadicional, conhecido pela

divulgacdo e prescricdo de orientacdes normativiassa ponderacdo apresenta o

® Esses ‘outros materiais e fontes’ muitas vezesspondem aos livros didaticos.
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distanciamento entre essas regras prescritivasigo efetivo linguistico, dando margem a
consideracdo da existéncia da variagao linguistica.

Essa ideia é expressa, sobretudo, no trecho: “gemade uma lingua Unica, mais
proxima da modalidade escrita da linguagem, subfjac@s prescricbes normativas da
gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos progrdendifusdo da midia sobre ‘0 que se
deve e 0 que nado se deve falar e escrever’, ndassenta na anélise empirica dos usos da
lingua.” (p. 29).

Observa-se, portanto, que, no texto dos PCN, héconhecimento das variedades
linguisticas, geradas por fatores extralinguistie@®mo geograficos, sociais e situacionais —,
as quais caracterizam, geralmente, a experiénéiagpgue o aluno tem com a lingua fora da
escola. Com isso, fica evidente no documento quediésa a abordagem da variacdo com o
objetivo de respeitar os diversos falares e reamrhgue nao existe lingua homogénea nem
fala correta, mas empregos variados de um mestemsidinguistico que sdo adequados aos
contextos de comunicacao.

Ao mesmo tempo, esse documento justifica a impoidéio ensino da lingua escrita,
com foco na aprendizagem da variedade culta ouimpud padrdo, desenvolvendo a
capacidade intelectual e linguistica dos discergdesya competéncia discursiva, ou seja,
proporcionando-lhe a aprendizagem de manipulacdexdes escritos variados e adequacao
do registro oral as situac6es interlocutivas, qodepio, dependendo das circunstancias,
exigir esses padrbes préximos da modalidade escrita

O documento conclui a justificativa afirmando qu&o nteria sentido os alunos
aprenderem o que ja sabem, no caso, a linguagerguial que aprendem fora do ambiente
escolar, durante a aquisicdo da linguagem.

Ainda sobre o ensino voltado a abordagem da maididculta, conforme ja
mencionado, para os PCN, o modelo de correcdoetstado pela gramatica tradicional ndo
corresponde ao padrdo da lingua ou a variedadeidiiitp de prestigio e a escola precisa
desconsiderar o mito de que ha uma forma “cor@id’melhor” de se empregar a lingua.

Afirma-se que 0 objetivo ndo é levar o aluno arfaarto, mas subsidia-lo com
conhecimento linguistico que lhe permita escollrarastilo para comunicacdo e adequar a
variedade linguistica as diferentes situacOeslotetivas. Sendo assim, a no¢ao de erro da
lugar a adequacéo as circunstancias de usos dadan.

Outra discusséo relevante € sobre os tipos detnegisoral e escrito —, pois o
documento aproxima a definicdo de variedade panlrdzulta dos padrdes da escrita. Todavia

sabemos que a variedade culta também ocorre ernstextais. Sobre isso, os PCN
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reconhecem que “os padrdes proprios da tradicdtizeséo sdo 0s mesmos que os padrdes
de uso oral (...)” e que “os padrées também sdadas e dependem do uso” (p. 82). Isto &,
embora os padrdes da escrita sejam mais mencigrad@surso oral ndo é ignorado.

Delimitando um pouco mais essa analise dos PCNpawpsso foco € o estudo de
certas variantes, as quais configuram variagaoBhouRo, contemplando seus diversos usos,
vimos que ha énfase em um ensino da lingua matgmaleve privilegiar a variedade culta
da lingua, “permitindo que o sujeito supere suadig@o imediata” (p. 47), sem eleger a
gramatica tradicional como parametro.

Nesse sentido, entendemos que os PCN admitemaaddeque existe variagdo nos
usos cultos e isso fica claro quando é proposta neftexdo a fim de que o aluno perceba
outras formas de organizacdo do discurso, espemigédmaquelas manifestadas na estrutura
dos textos escritos.

Essas diversas maneiras de disposicdo das parteisclorso — ou as variantes
existentes — sdo mencionadas quando os PCN sugersratravés da mediacdo do professor
no trabalho com a linguagem, o aluno, no processwraducao de textos orais “planeje a fala
publica usando a linguagem escrita em funcdo dagmoias da situacdo e dos objetivos
estabelecidos (...), ajustando o texto a variedadgiistica adequada” e no processo de
producado de textos escritos “utilize com propriedadiesenvoltura os padrdes da escrita em
funcao das exigéncias do género e das condica®decao” (pp. 51-52).

Com relacéo a esses padrdes referidos, propdeese ajuno participe de um processo
de analise linguistica, sendo capaz de verificaregslaridades das diferentes variedades do
Portugués e de seus valores sociais.

Apés essa verificacdo, é proposto que esse prockessmalise linguistica deve ser
colocado em pratica por meio das seguintes acdes:

(a) Reconhecimento das caracteristicas dos diesyg@neros textuais;

(b) Observacéo da lingua em uso de maneira a dda ca variacdo intrinseca ao
processo linguistico, no que diz respeito aos déatgeograficos, histéricos, sociolégicos e
técnicos; as diferencas entre os padrdes da lieguagal e os padrbes da linguagem escrita;
a selecao de registros em funcéo da situacadoadoteiva (formal, informal); e aos diferentes
componentes do sistema linguistico em que a varisg manifesta (fonética, Iéxico,

morfologia e sintaxe);
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(c) Comparacdo dos fenébmenos linguisticos obsesvamo fala e na escrita nas
diferentes variedades, privilegiando dominios comosistema pronominl (diferentes
quadros pronominais em funcdo do género) no quefesee ao preenchimento da posicao de
sujeito, extensdo do emprego dos pronomes téniggsoricdo de objeto, desaparecimento
dos cliticos, emprego dos reflexivos, entre outros;

(d) Descricdo de fenbmenos linguisticos com ossqosialunos tenham operado, por
meio de agrupamento, aplicacdo de modelos, confgsag andlise das formas linguisticas,
de modo a inventariar elementos de uma mesma adas&mnémenos e construir paradigmas
contrastivos em diferentes modalidades de fala ait@s com base em propriedades
morfologicas (flexdo nominal, verbal, etc.) e npglduncional assumido pelos elementos na
estrutura da sentenca ou nos sintagmas constguisigeito, predicado, complemento, entre
outros). (cf. pp.59-63)

Essa proposta de andlise linguistica, bem com@stiga, remete a questéo dos fatos
linguisticos e suas variantes. O estudo de casis gper abordado nas aulas de Portugués e
isso foi ilustrado nas citagbes acima, como 0 cdeoemprego dos pronomes no
preenchimento da posicéo de sujeito ou de objetbode indireto.

E relevante destacar esses estudos de casosyasaates que também caracterizam
0S usos cultos e podem (e devem) ser levadas emideca;do nas situagoes de ensino-
aprendizagem. Os PCN citam, por exemplo, a redagssistir um filme” que é bastante
utilizada em lugar de “Assistir a um filme” pordates pertencentes a todas as classes sociais
e em qualquer contexto de comunicacao (cf. p. 30).

Por fim, ha ainda algumas orientacfes didaticasoéfspas para alguns contetdos e
dentre eles esta o das variedades linguisticasis Em$entacdes reforcam a aparéncia das
variedades, o fato de aluno ja saber, antes dedntar a escola, pelo menos uma dessas
variedades que normalmente € aquela predominanteswam comunidade de fala, a
necessidade de a escola néo reproduzir ou pronaogiescriminagdo linguistica, tratando as
variedades distantes do que é considerado padndo eo, etc.

Merece destaque a notificacdo de que “é enormena ga variacao e, em funcdo dos
usos e das mesclas constante8p € tarefa simples dizer qual € a forma padrdo

(efetivamente, os padrdes também sdo variados endem das situacdes de Usddlém

® Privilegiamos a citac&o do sistema pronominal,qamstituir um dos fendmenos linguisticos queasimos
como objeto nos estudos de caso, mas ha outropenos PCN.
’ Grifos nossos.
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disso, os padrdes proprios da tradicdo escritessd@ams mesmos que os padrdes de uso oral,
ainda que haja situacdes de fala orientadas palgee’s(p. 82).

Finalizando a exposicdo das orientacbes proposiasP&N, lembramos que neles
ainda constam propostas de atividades que permiter@ exploracdo mais intensa de
questdes ligadas a variacao linguistica. Alguméssdestdo reproduzidas abaixo e podem ser
retomadas durante a analise do material didatiesiseado:

(1) Transcricao de textos orais (...) para perndéntificacdo dos recursos linguisticos
proprios da fala;

(2) Edicao de textos orais para apresentacao,é&marg da modalidade escrita, para
permitir que o aluno possa perceber algumas dasedifas entre a fala e a escrita;

(3) Analise da forca expressiva da linguagem papo& comunicagdo cotidiana, na
midia e nas artes, analisando depoimentos, filpegsas de teatro, novelas televisivas, musica
popular, romances e poemas;

(4) Levantamento das marcas de variagdo lingaidtgadas a género, geracoes,
grupos profissionais, classe social e area de cankato, por meio da comparacéo de textos
que tratem de um mesmo assunto para publicos c@utessticas diferentes:

- Elaboracéo de textos procurando incorporar nagdal tragcos da linguagem de
grupos especificos;

- Estudo de textos em funcéo da &rea de conhe@midentificando jargbes préoprios
da atividade em analise;

- Comparacao de textos sobre o0 mesmo tema veicuadaliferentes publicacdes;

- Comparacao entre textos sobre 0 mesmo tema, ziduduem épocas diferentes;

- Comparacgao de duas tradugbes de um mesmo tegioahranalisando as escolhas
estilisticas feitas pelos tradutores;

- Comparacdo entre um texto original e uma versdaptada do mesmo texto,
analisando as mudancas produzidas;

- Comparacao de textos de um mesmo autor, prodsieigiocondicdes diferentes.

(5) Analise de fatos de variacdo presentes nosdakds alunos;

(6) Andlise e discussdo de textos de publicidadedeuimprensa que veiculem
qualquer tipo de preconceito linguistico;

(7) Andlise comparativa entre registro de fala ewedcrita e 0os preceitos normativos
estabelecidos pela gramatica tradicional. (cf82p83)

Ressaltamos que o ensino de Lingua Portuguesascata® tem a finalidade de

fornecer conhecimento ao aluno sobre as formaascdlb que néo coincide, necessariamente,
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com o que é veiculado pela gramatica tradicionahfarme os PCN — e capacita-lo a
emprega-las conforme a situagdo de comunica¢asejauo discente deve saber usar a lingua
de maneira adequada ao contexto comunicativo. itsdoi a consideracdo das variantes
linguisticas coloquiais e cultas.

Sobre a denominacavariedade padrap vimos que os PCN a utilizam num
determinado momento para conceituar a variedadengaa prestigiada socialmente, ainda
quando o ensino era considerado somente sob urspep@va gramatical. Essa postura
sofreu alteracbes, embora a nomenclatura contiraer @mpregada, o que pode explicar o
porqué de a maioria dos livros didaticos, como mee na analise do corpus, empregar
também essa expressao.

O segundo capitulo desta dissertacdo (cf. secdontstra que alguns linguistas
criticam o uso do termpadrag alegando que variedade/norma padrao € algo sdbgtjue
nao é possivel falar em norma subjetiva como idedingua. Entretanto, parece-nos que essa
critica € desconhecida ou nao foi consideradaaatevpelos autores dos PCN.

De fato, parece-nos evidente que o0 uso do tgragodq nos PCN, ndo é sinbnimo de
subjetivo, que, segundo os linguistas, qualificarr@océo de variedade ou norma preconizada
pela gramatica tradicional.

Assim sendo, podemos concluir, que o uso do teramedade padrdao, comumente
utilizado pelos autores de livros didaticos, podererefletindo a orientagdo ou postura dos
PCN.

Prosseguindo, podemos dizer que as nocbes de adequaguistica e de
distanciamento da gramatica tradicional estdo bestdaras nos PCN.

Quanto ao ensino gramatical propriamente dito, gi@ama que os PCN claramente
criticam a excessiva valorizacdo da gramatica ntiveyeo uso do texto como pretexto para o
tratamento de aspectos gramaticais, 0 ensino destoalizado da metalinguagem, o uso de
frases soltas e exemplos também descontextualizaaagros.

No entanto, sentimos falta de uma orientagdo mésive que instigasse o0s
profissionais do ensino a incorporarem, nas segéesstematizacéo e reflexdo gramatical, as
estratégias de variacdo que caracterizam certestaspgramaticais do PB culto.

Que parametros os livros didaticos poderiam segaia sistematizar os fatos
gramaticais em variagao, 0s quais se manifestamapgitas na fala culta, mas na escrita?

A nosso ver, como dissemos, faltam esses paranmeto®CN. Provavelmente, seja
esse o principal fator que leve os autores dedididaticos a retornarem, em suas exposicoes

dos fatos gramaticais, as orientagdes normativas.
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Neste ponto de nossa reflexdo, outra questdo sessall os autores dos materiais
didaticos que sao elaborados para professoresnesalteriam realmente entendido que a
ideia de norma padrdo dos PCN néo se refere alizalgmes apresentadas pelas gramaticas
tradicionais®? Essas perguntas serdo melhor investigadas noeledesta dissertacao.

Findamos a investigacédo desse documento oficidlosrdo que as orientagbes dadas
pelos PCN insinuam a variacdo nos fatos linguistimo gramaticais, 0 que os coloca em
ressonancia aos estudos variacionistas recentes¢d®o a ideia de que existe variacdo nos
usos cultos. A escola deve levar em considerac@xisténcia da variacdo linguistica,
trabalhando, por exemplo, com textos auténticogbmrdando fatos linguisticos em variacao,
independentemente do grau de formalidade da sauwg&omunicacdo ou da classe social do
falante.

Concluimos, portanto, que de acordo com orientagikkéndas da Secretaria de
Educacdo, teorias sobre a variacdo e mudanca pede€evem compor o repertorio de
conteudos a serem trabalhados em sala de aulajaywsposicionamento presente nos PCN
nos leva a confirmar o reconhecimento da variaggoomntugués culto.

Resta saber se essa concepcdo de variedade liceguipie contemplam tanto o
portugués culto falado no Brasil, como o portugudto escrito, esta representada nos livros
didaticos.

Todavia, para trabalharmos fenbmenos em variagdecé&ssario compreender em que
consiste a variedade prestigiada socialmente. ®idi#so, 0 capitulo seguinte descreve e
discute a concepcdo de portugués culto ou normea acdnforme autores diversos,
especialmente da area da Linguistica — ciéncidait®s PCN como influenciadora das novas

tendéncias e praticas de ensino.

8 Castilho e Elias (2012), na apresentacdo de sgaeRa Gramatica do Portugués Brasileiro (2012)mafin
ser relevante a observancia dos PCN, mas destagam igcorporacdo das pesquisas desenvolvidadtimesi
trinta anos também é fundamental para que hajstiatao, a descricdo e a reflexao dos efetivos aidtos do
portugués brasileiro (cf. p. 13). Voltaremos a ggs#o.
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2. CONSIDERACOES A RESPEITO DO PORTUGUES CULTO

O capitulo anterior esclareceu que os PCN reconheceelevancia da abordagem da
variacdo linguistica durante as aulas de LinguduBoesa, enfatizam a importancia de
apresentar ao aluno a variedade padrdo ou culttnda afirmam que ha fenébmenos
linguisticos que comprovam a existéncia da vari@gda mudanca nesse portugués culto.

Contudo, apesar de ter ficado claro que o porsiguéo a ser considerado, ou seja, 0
portugués culto brasileiro, é diferente dos paddeportugués europeu e nao corresponde
aos paradigmas oferecidos pela gramatica tradicidaiéaram informacfes que permitam
realmente defini-lo, caracteriza-lo com dados roarxretos.

Sendo assim, na primeira secao deste capituleenplese trazer alguns pontos de
discussdes recentes a respeito de norma culta,bese em autores como Castilho (1988,
2010), Camacho (1988), Faraco (2008), Leite (204r2ye outros. O objetivo € destacar que a
nocdo ndo é mesmo facil de ser definida, uma vezdgpende das diferentes perspectivas,
quer de natureza social, cultural, e outras, adstpelos estudiosos.

Na segunda secdo, apresentamos abordagens solag@oae mudanca linguisticas,
tendo, como referéncia, Labov (1972, 2001) e Ki(a&39, 2001).

Por fim, na terceira secao a variacado presenteortagués culto brasileiro € ilustrada
por meio da exposicéo de trabalhos que visarartudasalguns usos concretos e variaveis de

certos fendbmenos gramaticais.

2.1 Sobre a nogao norma culta

Vimos que a funcdo da escola, com relacdo as dalaéngua Portuguesa, € subsidiar
o aluno com o dominio da norma c@llfau portugués culto ou variedade padrdo, entnr@sut
nomenclaturas empregadas como sinbnimas). Todavia,questao se faz pertinente: quando
se pensa no portugués brasileiro o que se entema®pna culta?

Castilho (1988) argumenta que ha um conceito amplm conceito restrito de norma.
Segundo o autor a norma com sentido amplo seridaton de coesao social, enquanto no
sentido restrito corresponderia aos usos concecissaspiracdes da classe social de prestigio,
isto €, de um “determinado segmento da sociedad@ejspmente aquele que desfruta de

prestigio dentro da nacdo, em virtude de razdeésqasl, econémicas e culturais” (pp. 53-54).

° Como a nomenclaturgorma cultaé muito utilizada como sinénimo de portugués caligadrao, a referida
expressdo também aparecera no texto desta digsgrtagn esse sentido especifico.

30



Sendo assim, em relagdo aos usos linguisticossdoiss aspectos por ele destacados,
como constituintes da norma:

(& Norma como uso linguistico que corresponde iatetd social, ou socioleto,
empregado pela classe socialmente prestigiadap semsheada também “norma obijetiva,
explicita ou padréao real”’. Com suas palavras: “anaocorresponde a linguagem praticada
pela classe social de prestigio, esteja ela ontieesNum pais vasto como 0 nosso, cujo
desenvolvimento tem levado a constituicdo de maisuih centro cultural de prestigio,
obviamente temos de contar com mais de uma nonppa’5@-55).

Essa consideracdo do autor € extremamente valdis pprmite compreender que o
portugués culto ndo é estatico nem invariavel, petmtrario, “a norma radica no
contemporaneo” (p. 55) e acompanha as mudancasnsidecadas ora evolucbes ora
decadéncias — dos grupos sociais, ou seja, porurserfendmeno social, a lingua, e
consequentemente seu uso padrdo, tem sua exist@stifaida pelos seus usuarios e isso
significa que passa por transformacdes e apresangates, ndo deixando de ser padrdo, uma
vez que continua a ser empregada por essa clasakdsprestigio.

(b) Norma como a atitude que o falante assume em da norma objetiva; essa
atitude diz respeito ao que a classe social ddigieespera que seja feito ou dito pelas
demais pessoas em certas situacdes. Esse pensamentpectativa atribuida & norma culta
permite que ela também seja chamada “norma sudbjétiplicita ou padrdo ideal”.

Dessa forma, além do uso concreto, estd em jodiudealinguistica ou o conteudo
ideoldgico subjacente ao emprego linguistico (cb4).

Segundo o autor, a norma culta é transmitida meal@ — sendo comumente chamada
de “norma pedagdgica” — e € descrita em obras dicaisae dicionarios — donde geralmente
€ chamada “norma gramatical ou prescritiva” (cb3).

Faraco (2008), por sua vez, argumenta que cono dasiomenclatura “norma culta”
em diversos espacos, principalmente no espaco rgitéwéo, a expressado tornou-se comum,
mas “foi perdendo precisdo semantica” (p. 24).

Para ele, as duas imprecisdes mais recorrentessmalal expressanorma culta
ocorrem quando ela € empregada como sinbnimonatena-padrdo e/ou de norma
gramatical quando na verdade trata-se de realidades dsstidtama padréo é algo subjetivo
(e ndo é possivel falar em norma subjetiva comal idie lingua) e norma gramatical € aquela

apresentada nas obras gramaticais, de carater thnama
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Segundo Faraco, para se usar o temooma € preciso, inicialmente, retomar a
dicotomialingua/fald® — dicotomia estabelecida por Saussure —, que deligme (langue)
como o proprio sistema linguistico,f@a (parole) como a utilizacdo concreta do sistema
pelos falantes, distinguindo as duas. A partir @elssotomia, € necessario incluir um terceiro
elemento, o de norma, introduzido por Coseriu (197%ara esclarecer aspectos da analise
linguistica que a teoria de Saussure ndo resolve.

Na visdo de Coseriu, quando falamos, além de ezalizs concretamente o0 sistema
abstrato, estamos realizando também o modo dedalgrupo social a que pertencemos. Ou
seja, o falante pertence a diversos grupos so(ifinidos pela faixa etaria, nivel de
escolaridade, regido onde vive etc.) e cada agrep@msocial possui uma determinada
maneira de falar, que € a norma desse grupo. A$simgs uma norma culta, outra popular,
outra infantil, outra paulistana, outra carioca, et

Pelas reflexdes de Faraco fica claro que normasamido coseriano, ndo é algo
concreto, mas uma operagdo de abstragd® fazemos a partir das falas concretas que
ouvimos. Trata-se apenas de um primeiro nivel dgragho, pois, € a partir das diversas
normas existentes (por exemplo, o0 modo de falarat@dfabetos, dos universitarios, dos
gauchos, dos mineiros, dos paulistanos etc.), qderpos fazer outra operagédo de abstragao:
retirando-se tudo aquilo que é tipico dos grupas, sg repete nas falas, tudo aquilo que é
normal chegamos ao segundo nivel de abstragéo, o sistema.

Em outras palavras, os falares individuais saorehtes, as normas dos grupos séo
diferentes, mas mesmo assim concluimos que estatiiando a mesma lingua, 0 mesmo
sistema.

Faraco insiste ainda na necessidade de se carsit@ma como o termo que remete a
“normal”, “habitual”, “frequente”, “usual” e normaé exatamente aquilo que as pessoas
geralmente fazem, ou seja, aquilo que se repetemgortamento social. E normal ir & praia
de terno e gravata ou usando salto alto? N&o,quaise ninguém faz isso. Quando dizemos
gue o comportamento de alguém “ndo é normal”, estaafirmando que esse comportamento
é diferente do das outras pessoas.

Assim, como ele exemplifica, quando chegamos a detarminada cidade, logo
percebemos como as pessoas falam (por exemplariosas “chiam” o /s/ e fazem uso dos
itens lexicaisquadro-negro, lanterneiro, trocador de o6nihusConcluimos, entdo, que a

norma carioca inclui esses elementos, esseédo de falar dos cariocaBara chegarmos a

19 saussure (2002), apud Faraco (2008).
1 Coseriu (1979), apud Faraco (2008).
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essa conclusdo, ndo precisamos ouvir todas asgsessoRio de Janeiro; fazemos uma
abstracao, a partir das repeticdes que percebessdalas dos individuos que ouvimos.

O autor lembra que a ideia de norma, embora ceatdaeio ao modelo estruturalista
de inspiracdo saussuriana, é transposta para @uiaosos tedricos, como a teoria gerativa e a
teoria variacionista. O que é fundamental esclaragei é que toda norma é dotada de
organizacdo, toda norma é prescritiva para o gquieca utiliza, como uma obrigacgao, pois se
o falante se desviar dessa norma do grupo, sec#osado.

Aqui comecamos a entender algumas questdes danjaigo de valor sobre o
emprego da lingua. Em uma comunidade temos véviasas, conforme os diferentes grupos
sociais existentes. A escola privilegia uma desssimas que € a norma culta. E em que
consiste essa norma culta?

Assim, entendemos que nao € simples conceituangifidar a norma que se qualifica
de culta no Brasil. Faraco discute a ideia de gue,nosso pais, o carater urbano é muito
valorizado. Sendo assim, as variedades que est&antimamente relacionadas com a vida e
a cultura tradicionalmente urbana constituem auliggm urbana comudfy que influencia a
chamada norma culta. Em suas palavras: “essaslades sdo dominantes nos Nn0sSsos meios
de comunicacéo social” (p. 47).

Na perspectiva de Faraco, portanto, é a linguagd@ana comum que caracteriza a
maioria das manifestagbes dos falantes consideradtss, isto é, falantes urbanos com
escolaridade superior completa, em situacdes nradas.

Analisando essas caracteristicas, vemos que a nouita diz respeito a elite
altamente letrada, a uma pequena parcela da sdeietias € fato que essa linguagem urbana
comum ocasiona o falar culto ou norma culta, tendo efeito homogeneizante sobre as
variedades do PB.

Em consonancia com Faraco e Castilho, Leite (26ii2)gue essa norma representa o

que é considerado socialmente o “bom uso”, que:

ja foi definido apenas como o uso oral praticado iptegrantes de cortes, por

bar6es doutos, por quem mais estudou. Em todos eases, os praticantes eram
pessoas da mais alta camada social, os nobregyrgsekes, os intelectuais, as
pessoas de grande prestigio social. O ‘bom us@nghém extraido de textos

escritos literarios que, ao longo do tempo, sediam como modelos a seguir.

Predominantemente, os praticantes do ‘bom usoirgdégrantes das altas camadas
sociais, por isso diz-se que o ‘bom uso’ é idealagiente marcado: € exclusivo de
pessoas que tém poder aquisitivo e poder advindabler. (p. 18)

12 Conforme Dino Preti (1997), apud Faraco (2008).
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Leite nos permite identificar a que grupo o porégaulto se refere, considerando-se
0s aspectos histéricos e sociais. No entanto, diaeo também que a norma culta ndo é
sinbnima de norma gramatical, embora a escola swézes faca essa confuséao.

Neste ponto, lembramos que Bagno (2007), no quditheespeito, contribui para essa
discusséo sobre o termo qualificador “culta” dizeggie “é preciso fazer uma critica atenta
dos termos que vém sendo empregados para classificariacdo linguistica do portugués
brasileiro, com uma atencéo especial a expresséimanculta’, que é extremamente ambigua
e problematica” (p. 104).

Segundo o autor, além da confusdo do “uso realirdmd por parte dos falantes
privilegiados da sociedade urbana (a norma cutta) 6 modelo idealizado de lingua ‘certa’
cristalizado nas gramaticas normativas (a normadpdf ha problema no uso do adjetivo
“culto”. (cf. p. 104).

Bagno explica esse problema com o fato de denore@aulto somente o que advém
das camadas mais privilegiadas da sociedade, pissaitieia de que o termo “culto” é o
oposto de “popular”, isto €, de que o povo néo teftura e os falantes cultos ndo séo parte
do povo.

Leite (2012) coopera com essa critica quando detqda a interferéncia do homem
na natureza e no mundo como um todo constitui reylassim, toda norma € culta, no sentido
de ser produto de uma cultura e nenhuma normagmd®nsiderada n&do-culta ou inculta (cf.
p. 12).

Como comentamos acima, para amenizar esse usmegdo/do adjetivo em questao,
Faraco (2008) sugere que “é preciso trabalharccantente o sentido do qualificativoilta,
apontando seu efetivo limite: ele diz respeito efigamente a uma certa dimensédo da
cultura, isto é, a cultura escrita” (p. 56).

Sendo assim, a express@amma cultadeve ser entendida como a norma linguistica
aplicada em certas situagbes de comunicacéo, garedraquelas em que se exige um grau de
formalidade, por grupos sociais mais ligados aucaliescrita, grupos esses que em geral
controlam o poder social.

O autor observa ainda que, no ensino, o problem&rmencontrado é que
peculiaridades de nossa linguagem urbana comumviséas como “erros” pela escola,
guando na verdade essas especificidades ja saodalastudos, como mostram diversos

trabalhos variacionistas

13 Alguns desses trabalhos serdo apresentados astiagapitulo. Pode-se citar também o projeto NURC
(Norma Linguistica Urbana Culta) que coletou dgubrs a analise dessas peculiaridades do falar. culto
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Em suma, de acordo com as contribuicbes dos tebditados, a norma culta € a
norma empregada pelo grupo social urbano, queaadtetque € dominante e tem prestigio,
em situacdes de comunicacdo monitorada.

Dutra (2003) complementa essa ideia de mudanc@ma@o linguistico, afirmando
que “em termos de escrita (como vimos, € a refeaépdncipal para a constituicdo do
portugués culto)? apenas a ortografia se define por lei, o restantenstruido histérica e
socialmente” (p. 10).

Mesmo assim, essa norma €, em muitos aspectoserddedaquilo que as obras
gramaticais apresentam e que se reflete no ensidimgua portuguesa, isto €, a variedade
ensinada pela escola se distingue também das adesdlos falantes cultos.

Sobre isso, Camacho (1988) chama a atencédo pata dd que quando o sistema de
regras normativas imposto pela escola vai de erwamd padrdo linguistico aceito na
comunidade de que o aluno € membro, estabelecasenflito, pois além de esse aluno néo
conhecer esse padréo e estar ali justamente parapgenda essa outra maneira de empregar
a lingua, o que é apresentado pela escola naozcoomii esse efetivo padrao social.

O referido autor afirma ainda que “o ensino é impiEivel para que as classes
menos favorecidas alcancem um nivel compativel alesaiéncia dos valores sociais da
variacao linguistica” (apud Camacho, 1988, p. B9ante desses fatos, ele destaca que a
escola deve cultivar outras habilidades como a ceems&o da diferenga entre duas variantes
e 0 conhecimento do valor social de cada uma;t@saria o discente capaz de selecionar o
grau relativo de formalidade do contexto de comag#o.

Nesse sentido, esta o papel substancial que aaesgerce: subsidiar as classes
desfavorecidas com conhecimento sobre um instrarigrguistico e sua adequagéo as mais
variadas situacfes. Ou seja, ao ensinar o portyzatkdo, a escola esta possibilitando que o
aluno tenha um *“leque” de opcdes de empregos btigas, conforme a situacdo de
comunicacao.

Finalizamos a contribuicdo de Camacho, com suasvizs: “(...) cabe ao sistema
escolar a tarefa essencial de oferecer a criancéaante ao ensino da lingua materna, 0s
instrumentos necessarios para que ela possa adamuato verbal as necessidades reais que
lhe impde a situacdo: basicamente o ensino de @admdguisticos de prestigio para as
situagOes mais formais, ao lado das formas col@jagequadas para as situagdes correlatas”

(p. 40).

14 Observacéo nossa.
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Concluimos esta se¢do lembrando que Preti (1982plteu igualmente o fato de
existir uma norma comum, intermediando a normagmm@r a norma popular, que carrega
aspectos normativos, contudo de uma maneira mesmoplexa e com o uso de elementos
mais simples e proximos do coloquial. Ha diversiogis de formalidade social e linguistica.
E, mesmo quando fazemos uso dessa norma comutantefado esta cometendo desvios da
norma culta, e sim recorrendo as variantes do goésiculto.

Os fatos gramaticais que serdo apresentados na 2&:dbem como os fatos em

analise, sdo exemplo disso.

2.2 Fundamentacao teorica — a visdo dos linguistaserca da variagéo linguistica

O objetivo desta secéo € apresentar abordageres waigicdo e mudanca linguisticas,
tendo, como referéncia, estudiosos que contribuidlan maneira significativa para o
entendimento desses fendmenos. Daremos uma mergéaat ao proposto em Labov (1972,
2001) e Kroch (1989, 2001).

Essa fundamentacéo teodrica serviu de base paresavigabalhos sobre o portugués
brasileiro (PB) os quais ilustraremos na secdoistguatentando ao fato de que ha uma
intensa pesquisa académica produzida nas ultintaslde, em particular na area da Variacao
Sociolinguistica Laboviana e na area da teoria Riiiscipios e Parametros, de orientacéo
gerativista, as quais revelam que a gramaticalbirasdistingue-se da gramatica lusitana.

Em particular, no que diz respeito a fenbmenosafereza morfossintatica, muito da
pesquisa realizada nos ultimos anos tem revelad@sjaduas variedades do portugués — o PB
e 0 PE — se distanciam pelas alteracbes apressentadguadro dos pronomes pessoais,
tbnicos e atonos, no uso do imperativo, na formaocse apresenta a ordenacdo dos

constituintes e em varios outros aspectos.

2.2.1 Variagao laboviana

Sabemos que a lingua, nosso principal instrumeatoodhunicacdo, tem sido objeto
de estudo sob diversos aspectos — literarios, s@odnestruturais, entre outros. N0SsO
interesse esta especialmente em seu emprego leslfplantes, ou seja, no vernacilsua

estrutura e uso. E claro que ha a fala monitoradaj@e a norma culta prevalece, mas 0s

13 Vernaculo é entendido aqui como a lingua “realfalante.
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eventos de fala — momentos em que alguém esta aisdetivamente a lingua, como uma
aula, um pedido em um restaurante, uma conversa eiZinhos — nos mostram formas
diferentes desse padrao culto, até porque a var@agé&rente, faz parte do sistema.

Sendo assim, durante seu emprego, o0 sistema lilnguébre lugares estruturais para
variacdo, ligados ao Léxico, Fonética e Fonoloiarfologia, Sintaxe e Semantica. Isso
ocorre por fatores intrinsecos (internos) e extidas (externos). Dentre os extrinsecos,
destacamos os fatores sociais que motivam os ferase variacao, ja que de acordo com a
Teoria da Variacdo e Mudanca toda variacdo é dadimosocialmente. Essa teoria busca
mostrar de que maneira a variagdo linguistica edecionada com o funcionamento da
sociedade, atentando para o fato de que a var@gdoe sem abrir mao da autonomia da
lingua, sugerida por Saussure (2002), nem do derdozial exercido sobre a lingua. Dialoga
com outras teorias, como o Estruturalismo, a TéBeeativa e a Linguistica Historica (no que
se refere aos neograméticos).

Segundo Labov (1972), a variacdo, em linhas geeaiste quando h& concorrentes
para um mesmo ambiente, ou seja, quando ha maismddorma para um mesmo contexto,
como a alternancia de /r/ e /@/ em final de pake@mofavor e carater. O autor diz que a
lingua tem oscilagfes, flutuacdes; e essas osesdapdssam a variantes linguisticas; diz
ainda, como j4 mencionamos anteriormente, queiagaar € inerente, faz parte do sistema.

Em toda comunidade de fala séo frequentes formgaibticas em variagdo e a essas
formas em variacdo da-se o nome de “variantes”.rm&® variantes sdo aquelas que
concorrem pelo mesmo lugar ou ambiente no sistemsgja, podem ser empregadas em uma
mesma situacdo e expressam o mesmo significaddoSsim, a presenca de /r/ e/ou sua
auséncia /@/ no exemplo ja citado sao variantgsiigticas. A um conjunto de variantes da-se
0 nome de variavel linguistica.

Outro exemplo de variavel é a realizacdo de codemid de numero plural no
sintagma nominal que apresenta duas varianterg@slo /s/ ou sua auséncia /@/. Esses
dois exemplos de variacdo dizem respeito ao noredtico e fonolégico. Podemos também
ter os niveis morfologico e sintatico. Vejamos wareplo de variacéo sintatica, proposto por
Tarallo (1985), com relacédo ao caso das oracoesrdinbdas relativas. Temos, nesse caso,

trés variantes, que constituem a variavel referaatemprego das relativas.

1) Padréo: “Esse € o livro de que eu falei.”
2) Cortadora: “Esse € o livro que eu falei.”

3) Pronome lembrete ou resumitivo: “Esse é o lge eu falei dele.”
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Uma informacéo relevante € que um fendbmeno dag&rigode estar ocorrendo em
um determinado lugar, mas em outro ndo. O portugtesleiro (PB) em comparagcao com o
portugués europeu (PE) é um forte exemplo disss, mmBrasil temos varias mudancas que
nao ocorreram em Portugal como o uso do imperaggtydado por Scherre (2004) e o
emprego dos cliticos de terceira pessoa, investigadFreire (2000, 2005).

Quando hé variagdo, pode ocorrer uma mudanca, quargo, dada a variacdo, uma
das formas suplanta a outra, uma predomina. Toddamga, portanto, depende de uma
variacdo. A mudanca é submetida a leis gerais,oomef a Linguistica Historica, e € um
processo natural. Segundo as teorias dos neogcamdto final do século XIX a lingua é
evolucdo; a mudanca é lenta, gradual e imperceépthes durante seu processo € possivel

capta-la.

2.2.2 Concepcao de gramatica na teoria gerativa

Para entendermos a teoria gerativa, ha algunsyp@est®s apresentados por Chomsky
(1981, 1986), que inclusive constituem a base dadérda Gramatica Gerativo-
Transformacional, importantes ao entendimento dgsaéro teorico.

O primeiro fundamento é aquele que apresenta aepgéo de que a capacidade
linguistica é inata. Essa teoria é chamada inatistaativista e afirma que o homem ja nasce
com a capacidade linguistica, ou seja, ja nasceacoapacidade de aprender a linguagem da
comunidade de fala em que esté inserido. Em op#iasras, a linguagem humana € inata e
biologicamente determinada, sendo parte da heigemg@tica do homem; argumenta-se que a
crianga nasce com uma capacidade especial par&iadglinguagem, capacidade essa que
nenhuma outra espécie possui. Portanto, nés nascemaforme diz o autor, programados
para aprender a lingua ou a gramatica universa),(@nposta de principios universais, que
servem a todas as linguas.

Esses principios ou leis universais (ou aindadersuns) partem do pensamento de
qgue as linguas sdo sistemas organizados extrenmmamilares; sdo dotadas de leis que
regem o seu funcionamento, as quais sdo de todéisgams. Além disso, considera-se
também a nocdo de parametro, que € quando ha ‘ieensaberto” nesses principios
universais, possibilitando realizagcbes diversamaco sujeito nulo que ocorre em algumas

linguas, mas em outras ndo. Em portugués, por dgemppdemos ter as realizacdes “Eu
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gosto de Maria” e “Gosto de Maria”. Ja em inglésmas apenas “| like Mary” e ndo “Like
Mary”.

Além da teoria inatista e das leis universais, Gligmtambém reflete sobre a
atividade linguistica como um ato criativo. Afirqae se trata de um ato criativo, pois as
vezes foge a regra e é diferente.

A teoria gerativa, com base na teoria de Prinsipid®arametros, tem se interessado
pelas propriedades da mente-cérebro no que dieitesgo conhecimento do individuo sobre
a lingua que domina. Chomsky distingue dois cooseinportantes, a saber: Lingua Interna
(Lingua-l) e Lingua Externa (Lingua-E).

A Lingua-l é a gramatica internalizada, consiste em sistema de principios
universais, que regem a forma das linguas humardesparametros estabelecidos conforme a
lingua do ambiente. E o objeto existente na meértebco do individuo que sabe uma lingua,
sendo uma gramatica individual e determinando gpet@mcia linguistica do falante.

A Lingua-E é externa e extensional, é a linguayrimla e registrada em corpus, ou
seja, € um produto linguistico exteriorizado emadas situacdes de uso.

Levando em consideracdo esses dois conceitog)denéamosgyramaticacomo uma
representacdo tedrica de um conhecimento que €piikdo por um individuo (que possui
uma Lingua-l) pela exposicdo a amostras ou dadokimfpua-E. Em outras palavras, o
conhecimento que uma pessoa tem sobre uma detdanifregua constitui essa teoria
chamadagramatica

A denominacédo do terngramaticase faz pertinente, porque Kroch (1989, 2001) fala
sobre uma competicdo de gramaticas, em que uma derfaessa residuos de gramaticas
anteriores e a outra expressa o vernaculo e as$oimovadoras da lingua. Ha, conforme o
autor, a gramatica vernacular, que € a gramatigaiada durante a aquisicao da lingua por
meio de inputs, e a gramatica formal, adquiriddig@mnente, como uma “segunda lingua” ou
“segunda gramatica”, com a intervencao da escola.

Quando o individuo consolida um parametro na agfidsida lingua, temos uma
gramatica fixada. Contudo, quando chega a escaldarca é exposta a outras formas. O que
ja foi fixado ndo se apaga, mas ela adquire uma goamatica, como uma segunda lingua,
conforme ja citado. Essa segunda gramatica entreoempeticdo com a anterior. O individuo
bilingue até consegue conviver com as duas, todagdauso, geralmente a gramatica
vernacular prevalece. Por exemplo, ha itens qé® et fala culta, como o0 uso dos pronomes
ele e ela como objeto direto — “Eu encontrei ela” —, mas nacescrita que prestigia o uso de

0 ea nessa mesma funcdo — “Eu a encontrei”. Observangm, o primeiro caso, referente a
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gramatica vernacular, predomina no emprego da dintnclusive todo estudo voltado para
essa area de pesquisa (como veremos adiante) rgostevariante do vernaculo se sobrepde
a variante ensinada na esc¢la

A proposta de Kroch € que a mudanca ocorre grachumé via essa competicdo de
gramaticas. Vé-se uma gradacao entre formas vesigercebidas por meio de alteragbes na
frequéncia de uso de formas determinadas por dissegyramaticas. Temos entdo variagdo da
lingua que pode acarretar em mudancas, sendo daenoedanca pressupde necessariamente
variacdo. A lingua, inclusive, esta em constantelanga e isso pode ser comprovado ao
analisarmos registros feitos em periodos mais @stigopmo podemos observar abaixo no
trecho da obr&ramatica da Linguagem Portuguesie Ferndo de Oliveira (1536):

N&o facamos assi; mas tornemos sobre nés, agoré tprapo e somos senhores,
porque milhor é que ensinemos a Guiné ca que sejamsinados de Roma, ainda
gue ella agora tevera toda sua valia e preco. Eded8confiemos da nossa lingua
porque os homens fazem a lingua, e ndo a linglmwens. E € manifesto que as
linguas grega e latina primeiro foram grosseiragsehomens as poseram na
perfeicao que agora tém. (Oliveira, 1536:7-8 dadalcritica).

Conforme esse modelo gerativista € preciso levarcensideracdo os aspectos da
comunidade de fala, que usa sua intuicdo lingaistiara refletir sobre a lingua e sua
utilizacdo, como a questdo de gramaticalidade ensaficalidade; para a Teoria Gerativa,
usamos nossa intuicdo linguistica para refletirrsob que € gramatical (aceitavel,
interpretavel pelo falante) ou agramatical (inaoedt, incompreensivel pelos falantes) na
lingua. Lightfoot (1991, 1999) e Kroch (1989, 20@bnsideram a gramatica como uma
entidade mental, condizentes com a Gramatica Usal/€¢GU), e dizem que as mudancas e
variacdes sdo epistemoldgicas.

Para o gerativismo a mudanca linguistica ocorrgymhouve falhas na aquisi¢cdo da
lingua alvo, na transmisséo de tracos linguistainavés dos tempos ou pelo contato de
linguas, como na aprendizagem de uma segunda libigidfoot (1991, 1999) e Kato (2002)
discutem a questdo da diglossia interna, ou sefaJante possui formas em competicao,
sendo uma adquirida na aquisicdo, pela exposicéepariéncia linguistica, e a outra por
instrucdo, conforme jA mencionado. Lightfoot (199999) reforca ainda que as frequéncias
de uso mudam ao longo do tempo e isso ocasiondag&a e a mudanca. Complementamos
ainda com Kroch (2001) que diz que a variacdo eidamca colocam em xeque as gramaticas

estaveis, ou seja, a gramatica esta sempre em miOMimMm

16 Cumpre ressaltar que ha ainda outra estratégieatieacdo desse complemento na linguagem faladendlo
uso de um sintagma preposicionado: “Eu encontiai €ia”.
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A lingua, portanto, embora seja parte da competéticiguistica do falante,
interiorizada em sua mente-cérebro (Lingua- 1), diaeres de Chomsky (1988), deve ser
estudada a partir de seu desempenho, ou seja,a-Egaqui entendida como o conjunto das
expressdes estruturadas.

Sendo assim, seria interessante propor que as gasglaas frequéncias de uso fossem
objetos de reflexdo no ambito escolar. Com issdivoss didaticos trabalhariam com as

variantes da lingua e com a nocao de gramaticameipeticdo — vernacular e tradicional.

2.3 Usos variaveis do portugués culto brasileiro

Como foi mencionado, ilustramos, nesta secaoriagZ® existente no portugués culto
brasileiro através de fatos gramaticais investigao pesquisas variacionistas.

Sao inUmeras as pesquisas que retratam as mudargmgormas concorrentes de
determinados fatos linguisticos. Escolhemos trgeass investigados, que possibilitam o
entendimento desse fenbmeno, a saber: a variacasmalevocé/tue a gente/nGscomo
sujeito, novas estratégias para a realizacdo @ts@j objeto direto pronominais, e a variagdo
no uso das formas de imperativo, conforme apreseasasubsecdes seguintes.

2.3.1 A variag&o no uso decée a gente

Com relacdo a esse fato gramatical, Machado (2@3®)da as estratégias de
referéncia ao interlocutor, utilizadas nos diadlogetabelecidos entre personagens ficcionais
de pecas teatrais escritas no Rio de Janeiro dibos¥X, buscando explicitar (1) a variacédo
entre as formas de tratamento de base nominal roqinal, a fim de entender algumas
mudancas linguisticas ocorridas no decorrer doleésX e suas consequéncias para a
reorganizacdo do quadro pronominal do portuguésBdasil; (2) as relacdes sociais
implicadas na utilizacdo dessas estratégias nosngngionominais; (3) as sensiveis mudancas
experienciadas nesse dominio funcional com insedg@dormavocé(3 no quadro dos
pronomes pessoaigcé(s)cf. p. 8).

Seu trabalho parte do fato histérico de que a faroté(s)introduziu-se no paradigma
pronominal do PB, a partir do século XIX, com ureassvel intensificagcdo em seu uso como
pronome e consolidou-se, ao longo do século XX, swa transformacdo na principal
estratégia de referéncia a segunda pessoa dostiscur

A autora sustenta tal afirmacdo com base em estslicomo Cintra (1986), Teyssier
(2001), Lopes Et Duarte (2002, 2003), Paredes (1$@8neu (2004), entre outros.
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Sabe-se que a insergdo dessa forma se realizooiermpanhtos distintos do paradigma
pronominal — variando com o pronoreno singular e substituindo a forrmé@sno plural.
Dessa maneira, nao € dificil imaginar que essasfosamacdes, juntamente com a entrada da
forma agente comprometeram significativamente a estabilidadeqdadro dos pronomes
pessoais, que passou, dessa forma, a apresemtaetasstanto em seu interior como em sua
relagcdo com o paradigma verbal.

Como a autora observa, atualmente, € possivell@rgeie a correspondéncia direta
entre a interpretacdo semantica de alguns pronenaefiexdo verbal correspondente a cada
pessoa se perdeu.

No caso de @cé(s) é notavel que essa forma, apesar de apreseatdlieséo verbal
na 3.2 pessoa, faz referéncia a segunda pessascdesd. Esse fato torna a 3.2 pessoa verbal
ambigua, uma vez que esta passa a designar ndoteaseees ou objetos que estédo fora do
discurso —de quem/ que se fala para representar também um dos participantessdardo
— com quem se fala

E importante ressaltar que Machado faz um levamtondo tratamento que as
principais gramaticas tradicionais (como Bechamnha & Cintra e Rocha Lima) fazem do
tema em questdo e constata que as coincidéncias antlescricdes sdo muitas, e bastante
distantes da realidade observada pelos linguistas.

Por exemplo, todas essas obras categorizam a forot&(s)” como pronome de
tratamento e ndo como constituinte do quadro degones pessoais, enfatizando que € uma
forma pronominal de 2.2 pessoa que deve ser eng@egam verbos conjugados na 3.2
pessoa.

A estudiosa traz ainda para sua reflexdo as cemagides de Menon (2000), que

critica de maneira veemente o posicionamento degaesticos sobre o assutito

Afirmacgdes como essas séo caracteristicas dos isaga@lares, em que um autor
repete o outro, sem checar a veracidade das inf@esaou, as vezes, 0 que € pior,
adulterando parte dos enunciados. Em geral, con@oessrito numa gramatica,
aceita-se o fato sem pestanejar e passa-se, erardenbscolar, a repetir o repetido,
sem maiores reflex8es. Alem disso, quando um giem@u certos autores de
livros didaticos, querendo assumir, em parte, @Gtearpronominal de segunda
pessoa paraocé dao com os burros n'agua, ao afirmarem, sem tee¢ de que
estdo enunciando, que esse pronome de segunda pkssovir acompanhado do
verbo na terceira... Os mesmos autores deveriamm base nessa certeza,
providenciar alteracdo na regra de concordancisbaVeque eles mesmos
preconizam e prescrevem para o portugués, qual aefle que o verbo deve
concordar com o sujeito em ndmero e pessoa...

(Menon, 200GapudModesto, 2005:4)

" Machado (2006, pp. 15-16).
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Essa critica de Menon reflete bem a realidade dmerde portugués na escola e é
bastante pertinente a analise que faremos do mlatkdatico no que se refere aos fatos
gramaticais.

As andlises que Machado realiza de trechos divetsasonstraram que realmente
houve essa variagdo e mudanca do emprego do gpeattominal, no que se refere a 2.2
pessoa do discurso. Eis alguns dos trechos whilizpela autora

(01) Bernardo — OralTu ndo entendes disso. Podes, quando muito, enterder d
engenharia; mas de transagces comerciais ndo peadasQ simpatico Jeremia$918, p.
36)

(07) Held —Vocéquer dizer que tem direito ao dobro do que me aoubizra mim,
tanto faz, God6Vocé sabe que nunca tive apego a coisas materid@muynhéo de bens
1980, p.18)

(26) Xepa — Nunca! Ninguém me mexe nem no relégio que axdda, nem no
alarme, nem nesta mesa secreta de tampo dvpd@sja imaginaram a cara do Esmeraldino
se um dia ele entra aqui e ndo vé o resultadondest@anos de vagabundager®®ifa Xepa
1952, p.10)

(34) Macario — Deixeivos a sos. $oleng¢ E que Deus vos abencamgus filhod
(Quebrantol908, p.06)

(Maclea@006, pp. 44-49)

Dentre suas investigacfes, destaque-se o grdfmacque demonstra a distribuicao
das estratégias pronominais plenas da funcéo diesnp corpus:

18 A apresentacdo dos excertos conserva a numersgémbdo texto de Machado (2006).
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A distribuicdo das estratégias pronominais plenas na funcdo de sujeito no "corpus”
100 99 99 100 100

\Tu

40 0 \ Vocé

Quebranto 0 simp.. QO hésp... Dona Xepa Tada... C.de bens Intensa C. do
(1908) Jeremias Quarto 2 (1952) fera (1980) Magia leque
(1918) (1937) (1962) (1995) (1995)

Grafico 2: A distribuicao das estrategias pronominais plenas na funcao de sujeito no corpus.

Mdchado, 2006, p. 84)

Conforme Machado“ao mapear o emprego das estratégias pronomimamagp na
funcdo de sujeito nocorpus observa-se um sensivel aumento no uso da forma
gramaticalizadaszocéao longo do século, havendo um declinio somentéltimaa peca em
analise —Clube do lequé€1995) — em que se constata o ressurgimento daopretu” (pp.
84-85).

Nota-se, portanto, uma mudanc¢a linguistica em pBm;epois entre as pecas
Quebranto (1908) e O hoéspede do quarto n.° R1937), ocorre uma incrementagcao
significativa no emprego deocé;ja entre as obras de 1937 e 1980, ha o alcamesta de
forma gramaticalizada astatusde principal e, em alguns casos, Unica forma prameainoe
referéncia a 2.2 pessoa na fungcdo de sujeito. iFamalo, nas pecas de 1995, dois
comportamentos distintos sdo observados — o usg@ato devocé emintensa Magiae o
ressurgimento des, emClube do leque

Nesse Ultimo caso, verifica-se também o papeVat#®(s)para a reorganizacao do
sistema linguistico, uma vez que, com sua insemaoquadro pronominal, como ja
explicitado anteriormente, ocorre a neutralizaca® desinéncias verbais de 2.2 e 3.2 pessoas,

em favor desta.
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Com relacdo ao uso @egentee ndscomo variantes da variavel referente a 1.2 pessoa
do plural, ha o exemplo da pesquisa de Omena (1998%tudiosa analisou 0 emprego das
duas formas no intuito de descrever o estado deiaim aspecto do sistema pronominal do
portugués e concluiu que a partir da insercao dad@ genteno sistema, iniciou-se uma
mudanca linguistica que estd em processo de ddsegnento.

Assim sendo, conforme a autora, como consiste miongramatical em processo de
mudanca e variacao, é possivel constatar que emsatgntextos de fala, ndo ha a o usa de
gente em substituicdo a0s em outros, ha uma “distribuicdo condicionada faiores
linguisticos e/ou sociais” (p. 211), ou uma altenid indiferente de ambos, pois o falante
emprega muito proximamente ora uma forma ora o@ram determinados momentos a
substituicdo é completa.

Por ser um fendbmeno em desenvolvimento, Omenatap@nios fatores que devem
ser considerados em sua averiguagdo, como o0s iegspaos condicionamentos
psicologicos, as atitudes do falante ao abordarahkado assunto, os graus de formalidade e
informalidade, os mecanismos de mudanca lingujsticlie outros; o exame desses itens é
necessario para a descricao dessas variantes.

Vérios exemplos séo citados para ilustrar esselif@joistico e, com isso, a autora
procura mostrar também as diversas fungfes quefersdos termos podem exercer em uma
oracdo. Ha uma predominancia da posi¢cdo de sujeis, também os encontramos como
objeto direto e indireto, complemento nominal, athuadnominal, adjunto adverbial e
predicativo do sujeito.

Apresentamos a seguir algumas dessas amostrasto- deu dados coletados de
situagOes reais ou naturais de comunicacéo —, deiraegeral, a fim de destacar que tanto

néscomoa genteconstituem o atual quadro pronominal do portudmasileird®:
(15) “Meu marido tinha medo dela ser infeliz, tagtee, com ela com vinte e quatro hora de
casadanésfomos, 14, né? .A gente dia sim, dia ndo, ia na casa dela... Poajgenteque é

mae, quer sempre o melhor para o filho”. (p. 194)

(16) “Que é mais gostos@djentese lidar com ela, porque...” (p. 201)

19 A apresentacdo dos excertos conserva a numeregémbdo texto de Omena (1998).
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(23) “Entédo nisso, Ele teve, p6! Tanto amor pog que Ele teve coragem de mandar seu

préprio Filho, sabe? Para morrer na cruzmis para perdoar nossos pecados”. (p. 209)

Em alguns pontos de seus trabalhos, Omena infajoe o elementonds é
considerado mais formal ou mais padrao do ajgente uma vez que, durante as pesquisas,
ela percebeu uma predilecdo de seu uso por indigithais escolarizados e financeiramente
mais favorecidos — perfil das pessoas que utiliagrartugués culto.

Todavia, de acordo com os dados coletados, hoaveaumento significativo e
acelerado da expressaaentea partir da década de 1960; pesquisas variacksnisbstram

gue a porcentagem do seu emprego é muitas vezesquaia do pronome retds
2.3.2 Novas estratégias para a realizacdo docgebjeto direto pronominais

Segundo Duarte (2003), muitos trabalhos com basel&tos de lingua oral tém
mostrado que o PB apresenta indices de preenclurdergujeito pronominal superiores aos
apresentados pelas chamadas linguas roméanicagide sulo, como o espanhol, o italiano e
a variedade europeia do portugués. De modo gerd&éndmeno tem sido associado a
simplificacéo ocorrida em nossos paradigmas flex®werbais, que contam com a mesma
forma para a segunda e terceira pessoas do sirggudtam frequéncia cada vez maior, para a
primeira do plural, devido ao crescente uso da&dtangente” em detrimento de “nos”.

Duarte buscou investigar o fendmeno sob a perspedti tempo real de curta duracao
(Labov 1994), esperando observar a possivel impleagéo da mudangca em direcdo ao
sujeito foneticamente realizado e seu encaixamentsistema linguistico em duas amostras
separadas por um intervalo de cerca de dezenoge ano

Suas pesquisas revelam que o preenchimento éatégsrpreferida para a fala culta
carioca — um dos constituintes de seu corpus. Sugee, ao contrario do que ocorre nas
linguas de sujeito nulo, o sujeito pleno no porégydo Brasil € a op¢cdo ndo marcada nos
contextos sintaticos examinados, como mostram esphos a seguir, em qogrepresenta a

categoria vazia sujeitd

(1) Eu nasci aqui em Inhaima e aqui nessa@as®ro tem trinta e um anos. Trinta e

um anos queumoro aqui.Eu morei numa outra casa. Depeiscomprei esse terreno aqui e

20 A apresentacdo dos excertos conserva a numeregambdo texto de Duarte (2003).
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(cv) construi a casa. [...] Porgeavim pra cé,eutinha meus dois filhos, masinao tinha

condicdes de fazer a casa grande, ai (cv) fiz peojuda. (Nad 80)

(2) Vocéssao muito jovensVocésacham quevocéspodem mudar o mundo. (cv)

Acham que tudo é facil. (Lei 80)

(3) Meu maridoconhece o Brasil quase todo, porgele trabalhava no Instituto
Nacional de Migracéo. Entdale viajava muito. Ai, depois quele se aposentou, (cv) nunca
mais viajou. Tanto quele ainda nao foi la na casa do meu fillide ainda ndo foi IaEle
conhece, queleja esteve la quandeletrabalhavaEle conhece as Sete Quedaks conhece
Foz, (cv) conhece tudo, makenunca foi na casa do meu filho. Acho eleviajou tanto que
agora (cv) nao liga. (Nad 80)

(Duarte, 2003, p. 3)

Seus estudos tentam justificar a preferéncia pelenghimento do sujeito, explicando
também que em alguns contextos o sujeito nulo aindanpregado, isto &, trata-se de um
fenbmeno em mudanca, que esta ocorrendo lentamente.

Ha abaixo mais uma amostra de sua analise sobmeqasstdo dos sujeitos pleno e
nulo:

(8) Vocétem que sair (...) Tudo issmcétem que fazer, (cv) ndo pode parar as3im.

nao morreu, pélay) Aposentou, maku ‘ta vivo, p6! (Jan 00)

(9) (cv) P6e um pouquinho de ‘S6 Alho’, aivf pde 6leo edv) pde um pouquinho de

cebola, €¢v) pica a cebolacf) faz uma macarronada. (Eri 00)

(10) A genteem que seguir o quegentesabe e da forma quegentefoi criado. (Leo
80)

(11) As vezes pelo fato da pessoa ser nascidaadocem morroglesacham que e

tudo mau elemento. (Isa 00)

(12) Normalmente na parte da maisedaz melhor pescaria. (Ago 80)

(Duarte, 2003, p. 10)
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Conforme Duarte, os resultados da analisecapus confirmam a preferéncia por
formas nominativas de indeterminacédo preferencialengreenchidas, com ressalva da
terceira pessoa do plur&l€9, que ainda aparece com o pronome nulo.

Em outras palavras, encontra-se o preenchimensujédo, mas também ha o sujeito
nulo com alguma estabilidade, ja que o processmu#anca linguistica é lento e gradual.
Mesmo assim, € uma variagdo que deve ser consgeuata vez que reflete o emprego
efetivo da lingua pelos falantes do PB.

Cyrino (2004) também investigou a questdo da mwalamgatica do PB, enfatizando
0 preenchimento do sujeito e 0 objeto nulo.

O primeiro diz respeito ao fato de os falantes BasPmpre especificarem o sujeito e
isso pode ser explicado pela reducédo do paradigxiarial do verbo, isto €, o paradigma que
antes era constituido de seis formas ou seis pEpsEE0U a ser composto de quatro ou trés,
principalmente a partir da substituicdo da segye$soat(l e vo9 porvocée vocés que tém
a flexdo como terceira pessoa. Além disso, houwdéan a substituicdo do pronomeés por
a gente que também é flexionado como terceira pessoa.

O segundo fendbmeno — o objeto nulo — ocorre quaadam tipo de elipse no objeto,
normalmente quando o mesmo ja foi citado no endnociRara ilustrar, Cyrino apresenta as

seguintes frases:

a) Ela esta enviando o livro para a editora eatdotm esta [-].

[-] = enviando o livro para a editora.

b) — Eu ja pude constatar que vocé é uma avé raaiga.
— Mas tenho que ser [-], @ minha neta € lindérrima.
(V. Loyola.Entrevista Benedita da Silva. Doming&9®, 25/ABR/1999)

[-]= uma avé muito coruja.
(Cyrino, 2004, p. 9)
Em Cyrino, Nunes e Pagotto (2009), também ¢é feitabordagem dos casos dos
complementos verbais foneticamente nulos. Constatajue algumas linguas naturais

permitem que, com excec¢ao do verbo, todo o sintagaraal (SV) seja foneticamente nulo

por meio de uma construcdo denominada elipse de&éjvel no PB. Os elementos elididos
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requerem um antecedente no contexto linguistica maeber a interpretacdo adequada (cf. p.
77).

Para ilustrar essa teoria, apresentam o exemperideu a fazer o xixi dela no
sanitario... que ela ndo fazia [QJ]... (DID SSA 23(@. 76), explicitando que o que esta
ausente ndo é apenas o complemento SN “o xixi d@as também o adjunto “no sanitario”,

ambos recuperados pelo antecedente “fazer o Xxirdesanitario”.

2.3.3 A variacao no uso das formas de imperativo

Scherre (2004) analisou a expressao variavel deratipo gramatical no portugués
brasileiro com relacdo as formas contemporaneasndmos indicativo (como “E agora,
Tonicao,fazo Gol!”; “Que bom!! Entdo, mea Me da”) e subjuntivo (a exemplo dé=aca
essa bola se mexer AGORA!"; “O qué?? Wxesse binbculo!”), considerando, sobretudo, as
formas que ocorrem no contexto discursivo do praencé contrapondo as orientacdes da
norma culta e o uso efetivo da lingua ou normaaana (cf. p.1).

Mais particularmente, reflete sobre a relacao emrena e uso no portugués brasileiro
para o imperativo singular tiptaz ~ faca d4 ~ dé a luz do fato de que essas formas
alternativas ocorrem no contexto discursivo do pno@vocé em enunciados afirmativos e
negativos de dialogos da fala e da escrita.

Como corpus de sua analise, Scherre utiliza 725 estruturasnafiealmente
imperativas, extraidas de 15 revistas de hist@magjuadrinhos genuinamente brasileiras da
Turma da Monicade Mauricio de Sousa, publicadas em 1998 e 18fistrando que a
variacdo referente ao uso do imperativo j4 € neglat em textos escritos, ou seja, ndo se
limita apenas a fala.

No processo de reflexdo, a autora apresenta rdssltastatisticos de variaveis
linguisticas que entram em jogo na escolha dest&s hriantes.

Por exemplo, a gramatica normativa registra as defale/ndo fale abra/ndo abra
faca/ndo facgpara o imperativo singular em contexto do proneow Todavia, observando
0 Uso, encontramos parcialmente para esse mesnextmo que a gramatica coloca para o
pronometu: fala/nédo fales abre/ndo abras, faz/ndo fagasu seja, no portugués brasileiro
observa-se o emprego dala/ndo fala, abre/ndo abre, faz/ndo fazsses pares, segundo
Scherre, estdo “todos associados ao indicativamrgraon-se facilmente em contexto explicito
do pronomevocé em estados brasileiros que nao tém o prontneen seus falares, como

Minas Gerais, na regido Sudeste, e Goias, na réggdwro-Oeste; que alternam o uso do
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vocé/ty como Rio de Janeiro, na regido Sudeste; ou qamam o uso dtu/vocé vocé/ty
como Rio Grande do Sul e Santa Catarina, na r&u8dp. 2).

A autora justifica essa alternancia com reflexdgadias ao fator geografico (falares
locais) e ao fator distanciamento e/ou proximidadére os interlocutores. Além desses
fatores sociais, justifica com outros fatores lisgjnos: polaridade da estrutura; tipo, posicédo
e pessoa dos pronomes; tipo de paradigma, de éposigbal e paralelismo fénico; nUmero
de silabas do verbo na forma infinitiva; presergaatativo.

Segundo ela, destas 725 estruturas, ha 88 cascosrgexto de invariancia, todos na
forma subjuntiva, e 637 casos em contextos vasadeis quais 57% encontram-se na forma
indicativa. Este percentual é suficiente para mmdigue o emprego do imperativo na
modalidade de escrita se distancia consideravedrdmtregistro normativo, tendo em vista
que, se ndo existe o pronomeno contexto discursivo, o esperado pela tradicéia sk
100% de imperativo na forma subjuntiva. Mesmo aac@¥s de polaridade negativa
evidenciam uso variavel da forma imperativa: 26% 8@ estruturas negativas apresentam
imperativo associado ao indicativo (cf. p. 6).

A autora apresenta exemplos de casos variaveigaylean ser vistos a seguir:

(1) Imperativo expresso pela variante indicativa:

a) em estrutura afirmativa: “E agora, Tonicta,0 Gol!” (Almanaque do Cebolinha —
54, Mauricio de Sousa, Editora Globo, dez/1999: 75)

b) em estrutura negativa: “Psst! N&xz escandalo, Cebolinha!!” (Cebolinha — 141,
Mauricio de Sousa, Editora Globo, ago/1998: 7)

(2) Imperativo expresso pela variante subjuntiva:

a) em estrutura afirmativa:Faca essa bola se mexer AGORA!” (Almanaque do
Cebolinha — 54, Mauricio de Sousa, Editora Globt1899: 75)

b) em estrutura negativa: “Nao, seu monstro! fé@aisso!” (Almanaque do Cascéao —
53, Mauricio de Sousa, Editora Globo, ago/1998: 76)

Em suas palavras “os dados analisados evidencegididamente, que outras formas
vernaculas penetram na modalidade de escrita facai (p.11). A estudiosa conclui que o

PB vive uma fase de variacdo e mudanca nessa madelde uso.
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Essa breve amostra de estudos de caso nos possilpérceber que a variagéo e a
mudanca linguisticas no PB sdo objetos de estudgpedguisas recentes nas grandes
universidades brasileiras. Tais pesquisas trouxenara importante contribuicdo para uma
descricdo mais acurada do portugués culto faladsceto no Brasil. Entendemos que essa
contribuicdo deve ser assimilada pelos livros @idat

Destacamos que em nossa analise nos deteremoatae®diriguisticos referentes ao
tratamento deocé/vocé® a gentecomo pronomes pessoais, e ao uso de pronomesgaofu

de objeto direto.
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3. LIVROS DIDATICOS COMO OBJETO DE PESQUISA

Como dito anteriormente, o objetivo principal detsédalho € discutir a forma como
os livros didaticos tratam fatos gramaticais do &Bto, em particular, aqueles que,
notoriamente, se afastam da chamada lingua exenaplata corre¢cdo gramatical, tal como
registrado nas gramaticas de orientacdo normdaa alcanca-lo, dividimos nossa tarefa em
alguns capitulos.

No primeiro capitulo, retomamos as diretrizes Veidas nos PCN a respeito do
ensino gramatical e variagéo linguistica, uma wezepsas servem de base para a organizacao
de conteudo dos fatos linguisticos, adotada nosslididaticos. No segundo capitulo, nossa
preocupacéao foi trazer os resultados de varioglestque se apoiaram em critérios de base
linguistica para a definicdo de norma culta e pafarma como ela deveria ser veiculada ou
transmitida pela escola. Aproveitamos para trapgportantes trabalhos académicos que
tratam de alguns fenbmenos gramaticais, entre elesp das formagocé(s)e a gente,as
quais passaram a fazer parte do quadro dos pronpessesais no portugués culto, falado e
escrito, no Brasil.

Neste terceiro capitulo, vamos apresentar duaertiges — Chamma (2007) e
Coelho (2007) —, uma em cada secdo, as quais idisoub tratamento da variacao
linguistica nos livros didaticosConsideramos que ambas as dissertacfes reprasania
importante material para este nosso estudo, umaguwezle debate sobre o0 mesmo assunto,
embora numa perspectiva distinta.

Numa terceira secdo, tratamos da questdo dos g@érextuais. Consideramos
relevante versar sobre esse assunto, embora arnesHhaito de forma bastante simplificada,
por acreditarmos que € na diversidade dos textesaguariagdo pode se expressar; alias,
como esta bastante claro também nas orientacdegd@gidas dos PCN. Essa secdo também
nos oportuniza completar as duas dissertacfes anenaionadas, ja que nao encontramos

discusséo particular referente a esse topico, a@dnsao a sua relevancia.

3.1 A contribuicdo de Chamma (2007)

Em sua dissertacéo, intitulada “A variacdo lingoésnos livros didaticos de portugués
(5.2 a 8.2 séries)”, Chamma (2007) buscou, de meamgral, verificar como a variacao

linguistica é abordada nos livros didaticos de mmdrundamental |l, apresentando os

seguintes objetivos especificos: a) investigar satamento dado a variacdo € adequado aos
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objetivos de ensino; b) detectar se essa abordagpténcondizente com 0s pressupostos
tedricos da Sociolinguistica; c) identificar seratdmento se limita as variedades rurais e/ou
regionais; d) verificar se o livro ou colecdo apreaa variantes caracteristicas das variedades
prestigiadas; e) examinar o problema terminologioouso das expressdes norma padréo,
norma culta, lingua padrao, etc.); e f) discutimoosado tratados os fatos geamatica, no
sentido da nocao do “certo” e do “errado” (cf. p.1)

Como deixaremos mais claro nos capitulos 4 e tadissertacéo, dentre os objetivos
mencionados pela autora, dois nos interessam garticente. O primeiro deles € o que
discute o tratamento dado a variagdo no portuguiés;, @ o segundo € o que busca descrever
de que forma os fatos gramaticais em variacdorafadbs nos exercicios elaborados. Apesar
do destaque que damos a esses dois pontos, fazenzobreveapresentacdo de todos os
objetivos levantados por Chamma (2007), uma vezegt&o interligados ao foco de nossa
pesquisa.

Chamma organiza a estrutura de sua dissertac@oi@mo capitulos.

No primeiro capitulo a autora apresenta uma diSous®orica, relacionando,
sobretudo, as questbes sobre Lingua e Sociedadeladbs pela Sociolinguistica, e
explicitando as nogdes acerca da variacdo e danpadanguisticas, a partir da visdo de
Bagno (2000, 2001, 2002, 2003, 2007), mas tomaemtibém como referéncia outros autores
como Labov (1983), Coseriu (1979), Tarallo, (198%)rtoni-Ricardo (2004, 2005), Soares
(2005), entre outros.

Uma grande preocupacdo de Chamma € a de deixas abgr conceitos “norma-
padrdo”, “variedades cultas” e “variedades verragul evitando as confusfes que se
observam na literatura corrente. Pelo que se pegesdnder da leitura de sua dissertacéo,
sera adotada a definicdo de “auto-regulacdo”, uemque, segundo esclarece a autora, a
palavranormaé entendida sob diferentes pontos de vista e pedacompanhada de varios
adjetivos, como padrao, culta, ndo-padrdo, vernacula, objetiva, jstiba, prescritiva,
normativo-prescritiva “* e assim por diante.

A autora critica alguns desses termos, entre e@lede norma-padrdo ou norma-
prescritiva, afirmando que os mesmos devem sead®st pois, sdo termos que limitam a
visdo da realidade da lingua, considerando apengseoé veiculado pelas gramaticas
normativas. A critica se dirige, portanto, ao glaecensidera uma falta de parametro para a

2L Chamma (2007, p. 13).
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escolha da nomenclatura correta, por parte dosliests, 0s quais acabam por empregar
termos inapropriados.

Além de definirnorma-padrdocomo o conjunto de prescricbes veiculadas pelas
gramaticas normativas, Chamma também atenta paomaeito devariedades cultgsque,
segundo seu ponto de vista, ndo pode ser confuditiouma Unicaorma culta porque ha
diversidade de falares cultos nas grandes cidadssgdiras e tais variedades fazem referéncia
aos usos linguisticos efetivos. Para evitar essia ide somente uma norma culta, a autora
sugere, tendo como referéncia Bagno (2003), a nefogia variedades prestigiadasm
oposicao aariedades estigmatizadas

Chamma também tece consideracdes sobre a nocaarrdé é sobre o preconceito
linguistico gerado pelo julgamento de manifestaddeguisticas que diferem dpadraa
Sabe-se que a Sociolinguistica condena esse tippedgamento, que vai de encontro a
diversidade inerente da lingua e ao seu uso efdflemn relacdo a essa questdo, Chamma
propfe uma discussdo critica dessa norma-padramgsitplitando aos estudantes um
questionamento da legitimidade desta norma, ja ajgemas das regras prescritas pela
gramatica normativa sdo antigas e contraditorias,fazendo parte da atualidade linguistica.”
(p.22).

Finalizando o capitulo, Chamma discorre ainda solare importancia da
Sociolinguistica para a formagdo e atuacdo do gsofe deixando claro que o trabalho
significativo com a variacao linguistica dependa@palmente dessa formacéo do professor,
que precisa ter a oportunidade de vivenciar umpapagéo linguistica de bom nivel, para que
nao se sinta perdido nesse momento de reconstiegZaores.

E reforcado que esse trabalho inovador ndo iseetduoador da responsabilidade de
ensinar a norma-padr&ppois o aluno deve ter subsidios para conhecer er sapregar a
norma prestigiada socialmente, ou seja, seu reegéGua competéncia linguistica poderéo
ser ampliados.

No capitulo € ainda citada, brevemente, com baséP@N, a relevancia da presenca
da interdisciplinaridade e a intertextualidade ampef didatico, considerando que os diversos
contextos das enunciacfes reais devem ser trabalhattluindo a escolha variada de
géneros textuais.

No segundo capitulo, é dada uma atencéo espeesaioda, seus sucessos e fracassos

decorrentes de seu historico social. Discutem-sdbéan aspectos sobre os livros didaticos,

2 Apesar de criticar o termo norma-padréo, a awiaréliza no corpo de seu texto.
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como o processo de criacdo e evolucdo desse nhageais principais caracteristicas voltadas
para a lingua portuguesa.

Ha uma critica para a funcéo que a escola adqigritmanter e perpetuar a estrutura
social, bem como as desigualdades e os privilégims oferece a uns em detrimento de
outros” (p.32). Essa funcdo mencionada reflete hamaneira como a lingua, muitas vezes,
acaba sendo tratada, ou seja, reconhecendo-sesapraaariedade linguistica, quase sempre
aquela prestigiada.

Segundo a autora, 0 ensino €& descontextualizadogseslas se deixam guiar
unicamente pelo livro didatico e ndo investem em aualizacdo com pesquisas recentes da
area. Ha, portanto, a confirmagcdo da importanciaam@ise do livro didatico, visto que
constitui material basico de consulta do professor.

A fim de amenizar o problema do reconhecimentouskeb da variedade de prestigio,
a estudiosa sugere como propostas de ensino osntesgyontos: a) uma pedagogia
culturalmente sensivel, em que professor e alunamatem conjunto e sdo motivados a
participar e valorizar os conhecimentos — inclusivguisticos — de cada um; b) uma
educacao bidialetal com o propoésito de facilitaraasicdo entre a linguagem empregada
pelos alunos e a norma-padrao, nos registros owlidades oral e escrita; e ¢) a pratica do
letramento, isto €, subsidiar o aluno acerca dceers#dr e escrever, e empregar essas
atividades em praticas sociais; novamente a véidalle dos géneros textuais aparece como
recurso fundamental para possibilitar tal pratipaggposito pedagdgicos.

Assim, como ja mencionamos, Chamma finaliza essg@optas evidenciando que o
ensino do portugués culto deve ser mantido comm oicipal, uma vez que se trata de mais
um instrumento de comunicagdo somado a diversidaglgstica.

A exposicao dos principais marcos do desenvolvimbigtorico dos livros didaticos €
apresentada com o intuito de nos esclarecer sohramdo e 0 como se deu 0 processo de
criacdo dos livros didaticos brasileiros. A autehacida que isso se deu desde 1929, com o
Instituto Nacional do Livro (INL), até 2008, compablicacdo do Guia de Livros Didaticos
(Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2008).

A partir do PNLD, tem inicio uma politica de dibtricdo gratuita de livros escolares
aos estudantes de todas as escolas publicas ¢m énsdamental, para a universalizacao e
aprimoramento do ensino, ja que esses corrigenadalle materiais ja existentes, atualiza
conteudos e assegura a qualidade dos livros a setetados nas salas de aula brasileiras.

Para concluir esse capitulo, a autora dissertacéispenente sobre o livro didatico

(LD) de lingua portuguesa, mostrando alguns aspepte devem ser analisados nesse tipo de
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material, entre eles, os preceitos preconizadasg&CN, e pontos basicos que devem constar
nesse instrumento de ensino.

Baseando-se em Rangel (2001), Chamma assume geeesgsario que o LD tenha
propriedades particulares, entre elas: estar lilwegraves erros conceituais, abster-se de
preconceitos e combater a discriminacdo, e seomegpel e eficaz com relagdo a opgdes
tedricas e metodoldgicas.

A autora ainda observa, citando 0 mesmo autor,éguoecessario reconhecer se nos
livros didaticos estdo destacados, entre outrosegsintes pontos: a) a oferta de géneros
diversificados e representativos do mundo da escii) atividades de leitura que
desenvolvam significativo grau de proficiéncia; atjvidades de producdo de textos que
contemplem aspectos sobre as condi¢cdes de produo@edimentos e estruturas textuais; d)
abordagem da lingua oral, bem como as diferencae eralidade e escrita; €) o
desenvolvimento de conhecimentos linguisticos deema articulada as demais atividades
(cf. p. 44).

Chamma aponta que as caracteristicas descritag@,acomumente, sdo dificeis de
serem encontradas em um mesmo material, sobretiadwq se trata de livros mais antigos,
que seguem objetivos diferentes do foco atual, adalc na contextualizacdo, na
interdisciplinaridade e nas praticas de letramento.

Segundo a autora, apesar dessas novas orientat®esyolucdo e tentativa de
melhoria nos livros didaticos, nota-se que aindaiha preferéncia pela modalidade escrita,
associada comumente a norma culta, enquanto ag@kmente é associada a norma
coloquial

Héa vérios exercicios que ela comenta, 0s quais m@am iSso, como aqueles que
apresentam determinados termos como estereotipogudoé considerado ndo-padrdo e
solicitam que sejam transcritos para a norma culta.

No terceiro capitulo, € possivel conhecer os @iéde selecdo dos livros didaticos
feitos pela autora para compor o sEupus e as contribuicbes que ela buscou no PNLD
(2005 e 2008), através das resenhas que esse duouteee sobre as colecbes por ela
escolhidas, concernentes a variacédo linguistica.

Os critérios basicos utilizados por Chamma pardiaava conjunto dos livros
didaticos por ela escolhidos foram os seguintes:

- interesse em verificar o tratamento da variagé&gulstica em livros direcionados ao
publico infanto-juvenil;

- colecdes aprovadas pelo PNLD/2005 e/ou pelo PRQOS;
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- abordagem obrigatéria da variacao linguistica;

- livros mais usados pelas escolas. (cf. p. 47)

Ao apresentar as resenhas avaliativas veiculad®Nh®, Chamma preocupou-se em
transcrever apenas os trechos que faziam refer@én@siacao linguistica. Esses comentarios
sao breves e em geral avaliam se o tratamento dest&ido é adequado, pontual, coerente
com posturas ndo preconceituosas, sistematicog@nsa com diversidade de textos.

Ha ainda a apresentacédo e analise de algumas nedagdes do PNLD/2008, como
um dos objetivos centrais de seu capitulo 3, q@ersuque em substituicdo a expressao
“norma culta”, seja empregado o termarmas urbanas de prestigioma expressao técnica e
recente, introduzida para designar os falares ogbgne, numa comunidade linguistica como
a dos falantes de portugués do Brasil, desfrutammaier prestigio politico, social e cultural
e, por isso mesmo, estdo mais associados a esctitalicao literaria e a instituicbes como o
Estado, a Escola, as Igrejas e a Imprensa (cfl)p. 5

Nesse ponto, Chamma aproveita para fazer duasastitima relativa ao uso do termo
“norma” e a outra relacionada a associacao feire @orma e a tradicdo escrita.

A nosso ver, a segunda critica é coerente, haja gisee existem as normas referentes
a fala culta, assim como hé situaces de escritmsnm@onitoradas que devem ser igualmente
abordadas.

Entretanto, com relagdo a primeira critica, ou,spjando a autora afirma que o termo
“norma” nao € apropriado, pois carrega a concededago a ser obedecido, parece-nos uma
avaliacdo desnecessaria, uma vez que essa defi@igerente e, usando suas proprias
palavras, “ndo podemos julgar autores (...) pespadronizacao conceitual, mesmo porque 0s
préprios linguistas ainda ndo entraram em um cawsen talvez nunca entrem, ja que cada
profissional tem seu ponto de vista e defendemait@logia mais apropriada para sua linha de
pesquisa”’ (p. 46).

Héa inclusive durante todo o texto uma énfase matentuada a essa questdo da
terminologia empregada.

Por fim, o quarto capitulo traz a andlise dorpus conforme os objetivos
estabelecidos. Como ja esclarecido, os dez liwteci®nados pela autora, foram aprovados

pelo PNLD. Segue-se abaixo, a especificacdo desumha.

1) Portugués: linguageng&ereja & Magalhaes, 2006) — volume da 5.2 série;
2) Lingua Portuguesa: rumo ao letramento — vozes éidken(Chanoski-Gusso &

Finau, 2006) — volume da 5.2 série;
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3) Portugués: ideias e linguage(®elmanto & Castro, 2006) — volume da 5.2 série;
4) Entre PalavragFerreira, 2006) — volume da 6.2 série;

5) Olhe a Lingua{Garcia & Amoroso, 2006) — volume da 7.2 série;

6) Leitura do MundqTeixeira & Discini, 2006) — volume da 7.2 série;

7) Linguagem NovéFaraco & Moura, 2006) — volume da 7.2 série;

8) Portugués: uma proposta para o letrameffimares, 2002) — volume da 8.2 série;
9) Linguagem: criacdo e interacd®ouza & Cavéquia, 2006) — volume da 8.2 série;
10)Linguagens do Século XXI: colecdo vitéria-rée@lakazaki, 2006) — volume da 8.2

série.

Podemos afirmar que Chamma manifestou, na an&iseucorpus uma constante
preocupacdo com a “confusao terminolégitapresentada pelos diferentes autores dos livros
didaticos, ou seja, com o emprego dos diversos ofrna acima mencionados, em
substituicdo ao termo “variedades prestigiadagrmo apresentado na sua avaliagdo como o
mais apropriado.

Além disso, Chamma observou o tratamento da variagdno um todo, isto €,
explorou como os livros didaticos abordavam o teopze textos tinham sido usados,
ponderou a existéncia do preconceito linguistice a@vidades propostas, avaliou a forma
como 0s autores se referiam as regras variaveas(Batavam como erro ou desvio), se eram
abordadas as modalidades oral e escrita, levandmesideracao situacdes de formalidade e
informalidade de ambas, verificou a maneira conmaualanca linguistica era mostrada (se
exclusivamente mudancas ortograficas), se as difase apresentadas entre o portugués
europeu e o brasileiro eram apenas de ordem lesieals exercicios privilegiavam sempre a
norma culta, solicitando por exemplo a transcrigdoeescrita de textos em outras variedades
para a variedade de prestigio.

Em relacdo aos géneros textuais, porém, houve isnasddo menos detalhada, e o
tema foi tratado de forma bem geral.

Quanto a abordagem dos fendbmenos gramaticais thspos material examinado, a
autora mostra que os mesmos haviam sido tratadosamitulos sobre variacdo, como 0 uso
de “tu” e “vocé”, hipercorrecdo, e algumas carasteas da oralidade como eliminagéo do /r/
final ou reducao do ditongo, assimilagdes, contiglmaneira bem superficial, a nosso ver.

% Termo empregado pela autora.
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Chamma examinou também se havia a predilecdo @y tio Chico Bento para
ilustrar as variedades regiorfdjsse havia a possibilidade de ampliacdo da comgiatén
comunicativa do aluno (ou seja, quanto mais vadesldinguisticas o aluno conhece, mais
habil ele serd no processo de comunicacao), e \sa peopostas de reflexdo por parte do
aluno acerca da variagdo da lingua.

Nas suas consideragOes finais, a autora conclaei tgato a classificacdo (ou
julgamentos) do que seria “certo” e “errado” no exgp da lingua, como o ensino voltado
para a transmissdo de conteudos descontextualizzstasam desaparecendo dos livros
didaticos, uma vez que os autores tém buscadorsegarientacdes de parametros do MEC.

Ela apresenta uma avaliacdo bastante otimista slnceda gramatica, afirmando que,
atualmente as escolas brasileiras se preocupanieeater uma educacéo de qualidade, longe
da memorizacdo de nomenclaturas e regras gransatiiedicionaispuscando desenvolver a
capacidade de produzir textos escritos e oraisnaés variadas situagdes de comunicagao.

lgualmente, exibe graficos que revelam algumascteniaticas dos livros analisados,
sobre a localizacéo das editoras, o grau de egtadiardos autores, seu género, e a autoria (se
individual ou em dupla.

A autora apresenta também uma visdo bastantevaodits livros que compuseram o
seu corpus, afirmando que o tratamento dado ag@ariknguistica, no geral, estd adequado
aos objetivos de ensino, e condizentes com o0s ypes®s tedricos da Sociolinguistica,
apesar de confusfes terminologicas.

Na maioria dos livros, como ela conclui, as varikx$aregionais predominam, mas
ndo sdo exclusivas no corpus, e que a apreserdagZriantes caracteristicas das variedades
prestigiadas € reduzida, o que limita o acessoldiooaa géneros textuais distintos, tédo
importantes para a ampliacdo da cultura e do camieato.

Ha ainda a observacdo de dois topicos analisadesdep livros constituintes do
corpus, a saber, a terminologia e o tratamento daddatos gramaticais por meio de quadros.

Num primeiro quadro, Chamma ilustra como cada lamprega a terminologia para a
norma-padrdo, ou seja, se ha variacdes termina@ggiomo norma culta, portugués padrao,

escrita padrao, etc.

4 Lembrando que essas tiras do Chico Bento apreségtelmente marcas linguisticas presentes naifakna
prestigiada.
“ Entretanto, ndo percebemos relacéo desses graficos investigacéo e o propdsito do trabalho.
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Num segundo quadro, verifica se existe coerénciee en conteddo sobre variagdo
linguistica e o tratamento dado aos fatos gramistiésto €, se h4 o uso dos vocabulos
“certo”, “errado” e equivalentes.

Ao final da leitura da dissertacdo de Chamma, ¢leao para nés que uma de suas
maiores preocupacoes foi a de investigar a questi®rminologia empregada para designar a
modalidade culta da lingua, o que é interessanis, @fato de varios termos serem usados
para denominar o mesmo fendbmeno pode, realmentefurmbr os pesquisadores,
principalmente, os que estdo envolvidos com adadef veicular o ensino das variedades
cultas.

Porém, percebemos certa incoeréncia, uma vez quaedma justifica o uso desses
variados termos com o fato de que sua ocorréng@andie da escolha do teorico que os
emprega. Assim, ela mesma néo consegue se livrasalcem seu proprio texto, de algumas
das expressoOes criticadas, entre elas a de “noacdirgg’.

Em nosso trabalho ndo analisamos esse empregaiticato de termos para fazer
referéncia a norma; apenas apontamos para o fatos d@CN utilizarem o qualificador
“padréao”, o que explicaria o uso do mesmo por &stde livros didaticos.

Voltando aos dois objetivos de Chamma, destacadasicio da se¢do, como sendo
os de seu maior interesse na avaliacdo dos livdagicbs, podemos concluir que houve uma
discusséo relevante sobre o tratamento dado ac&ariao portugués culto, bem como foi
interessante a sua discussao a respeito da abordpgeautores davam aos fatos gramaticais
em variacdo, com base em exercicios centradostreégsa do “certo” e “errado.” Na sua
avaliacdo, hd uma reducdo no emprego desses tearmsclassificar” os usos linguisticos,
0 gue € positivo.

Na analise de nossoorpus buscaremos estabelecer um didlogo com as questdes
levantadas por Chamma, em particular, aquelasayaenl a autora a refletir sobre o papel do
professor de subsidiar o aluno com conheciment@s @uornem capaz de empregar a
variedade culta da lingua, ou melhor, as variedadksas, uma vez que ndo ha somente uma
opcéao de uso prestigiado.

Além disso, concordamos que a variedade e a riqdezaisos orais e escritos
conforme defendidas na dissertacdo de Chamma desecierizar 0 ensino e ser um critério
de escolha do livro didatico para o professor, cqua, sua vez, precisa analisar com
criticidade o material destinado a apoiar suassaula

Essa criticidade abre espaco para a descricaotae geamaticais em conformidade

com o factual emprego da lingua, fatos esses quéon@im descritos com veeméncia em seu
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trabalho, mas abordados como um todo para investigaizo de valor existente nos livros
didaticos.

Nosso intuito € intensificar essa descricdo deraldatos gramaticais assumidos como
variantes cultas, e sua abordagem num mesmo tipoatkrial, ou seja, o de livros didaticos

para o Ensino Fundamental.

3.2 A contribuicdo de Coelho (2007)

Em seu trabalho “O tratamento da variacdo lingtdstnos livros didaticos de
portugués”, Coelho (2007) investigou esse fenénendivros aprovados pelo Ministério da
Educacdo para o ensino de Lingua Portuguesa nmd&Medio. Sua tarefa consistiu em
analisar as concepg¢fes de lingua e gramatica,npesseo material e a maneira como essas
concepcgdes evidenciam aspectos sociolinguisticlaxioeados tanto ao aluno como ao
professor, tais como a nocdo de “certo” e “errad@tiacdo e mudanca linguisticas e
preconceito linguistico.

A justificativa que apresentou para seu trabalh@#émtada no ensino tradicional da
lingua portuguesa, referenciado na gramética norajae na inser¢do da nocdo de
heterogeneidade constitutiva das linguas humangsyida pela Sociolinguistica, nas aulas
de lingua materna.

Como referéncia, utilizou especialmente o Progrlaeional do Livro para o Ensino
Médio (PNLEM) — politica do Ministério da Educacdestinada a aquisi¢cado e distribuicéo
gratuita de livros didaticos para alunos da red#igal do Ensino Médio.

Seus objetivos especificos consistem em analisatocos livros didaticos se
apresentam nos seguintes requisitos: a) empregterdanologia relacionada a variacao
linguistica; b) mencdo a pluralidade de linguassterte no Brasil ou apresentacdo do
portugués como unico idioma falado no pais; c) @gem da variacdo, evidenciando se a
lingua apresenta variabilidade nos fendmenos grearabu apenas se limitam a fenbmenos
prosodicos e lexicais; d) tratamento dos fatos gtemais de forma coerente com a variacédo
linguistica apresentada no(s) capitulo(s) destifgdao tema, verificando se em sua
abordagem falam de “certo” e “errado”; e) consiga@eada variacdo entre fala e escrita,
apresentando o amplo continuo de géneros textotis & fala mais espontéanea e a escrita
mais monitorada, observando se ha separacéao dgitida e da escrita; f) definicdo de norma

padrdo e variedades cultas (variedades de préstigiforma distinta, averiguando se ainda
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permanece a difusdo de norma padréo como sinbrenmiina culta ou variedade culta (cf.
p. 4).

De maneira geral, nota-se que 0s objetivos de Go@h07) sdo similares aos de
Chamma (2007). O mesmo poderemos dizer da abordggenfazem dos livros didaticos
escolhidos. O que diferencia as duas dissertagOesrtanto, especialmente o fato de que a
primeira focou o Ensino Médio e a segunda o EnBimadamental.

O corpusdo trabalho é constituido de nove livros didatiapsovados pelo PNLEM
2005/2006, além do manual do professor. A estrudomnga com quatro capitulos, sintetizados
adiante. O primeiro apresenta o aparato teéricdausamo base para a pesquisa, abordando
especialmente diferentes conceitos de lingua debedes na area da Linguistica e
definicbes de variacédo linguistica.

Dentre os conceitos de lingua estd o que foi ptopper Saussure (1916), pelo
Circulo Linguistico de Praga (1926) e por Labov6@,91964, 1972). Este foi o principal
tedrico mencionado, haja vista que sua definicad'libgua heterogénea e plural, com
variacbes devidas a fatores sociais” serviu de pasa& a investigacdo dos livros didaticos
(Coelho, 2007, p. 9).

Ademais, conceitos relacionados a variacao lingaigoram mencionados, como 0s
tipos de variacdo (diacronica, diatopica, diasteatidiamésica e diafasica) e as nocoes
préprias da Sociolinguistica Laboviana, entre alds variavel, variante e variedade. Por fim,
a distincdo entre variedades cultas e norma pafidcelatada nos mesmos moldes da
dissertacdo de Chamma,; isso quer dizer que o ténmona padrdo” é avaliado como
inadequado, uma vez que é uma abstracdo, um madiedd proposto pela gramatica
normativa, que nao existe na realidade.

Ja a expressao “variedades cultas” é substituideabalho pela concepcéao de “lingua
culta”, como é utilizada pelo Projeto da Norma WiaOral Culta (NURC), e como ja
conceituada e mencionada neste trabalho, consisinguagem dos falantes da area urbana,
com escolaridade superior completa” (p.17).

E interessante destacar que a autora afirma quarkegao na gramatica dos falantes
cultos (cf. p. 18). Para evidenciar a diferencaesias variedades de prestigio e a norma
padrdo, ela cita os casos dos verbigschegar e levar, os quais, conforme a gramatica
normativa, sdo regidos pela preposigie@mbora, na fala culta, possa ser substituida pela
preposicdoem Estdo, nesse caso, as oposiciest no cinemavs. Vou ao cinemaSo
relaxarei quando chegar em casa. SO relaxarei quando chegar a casAmanha levarei

meu filho no dentistas. Amanha levarei meu filho ao dentista

62



Para o ensino, a autora também sugere a utilizad@otermo variedades
estigmatizadasm oposi¢ao gariedades prestigiadasais como indicadas por Bagno (2003).

No segundo capitulo ha uma breve exposicdo sobpeldsas publicas para o livro
didatico, realizadas no Brasil, desde o primeisiituto criado para legislar sobre tal material
até as atuais politicas do Ministério da Educagia p livro didatico destinado ao Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio.

Como ocorpusé composto de material para o Ensino Médio, umamémfase foi
dada a esse nivel. E proveitoso destacar que urritésos de avaliacdo dos livros didaticos
do Ensino Médio é evitar os preconceitos relaciosadél cor, condicdo econdémico-social,
etnia, género, orientacdo sexual e lingua§éah. p. 28).

Esse item se aplica muito bem aos objetivos propogélas duas autoras em suas
dissertacbes, uma vez que elas propdem um endererdiiado, no sentido de respeitar as
vérias faces de utilizacao da lingua.

Em conformidade com esse propésito, o ProgramaoNakdo Livro para o Ensino
Médio prop6e critérios especificos de Lingua Parésg, a saber

(a) “o processo de apropriacdo da linguagem espsata aluno, assim como das
formas publicas da linguagem oral — 0 mais comp&xariado possivel”;

(b) “o desenvolvimento da proficiéncia na normarpagd especialmente em sua

modalidade escrita, mas também nas situacOes pédiicas em que seu uso é

socialmente requerido”; e

(b) “a pratica de andlise e reflexdo sobre a Hngua medida em que se fizer
necesséria ao desenvolvimento da proficiénciaeoeskrita”. (p. 29)

A respeito desses critérios, equivalentes ao @wéijn sendo expostos, frisa-se que a
ideia da variacdo esta presente, o conhecimentwsiaceda norma padrdo (o documento
também faz uso dessa nomenclatura) é ressaltaafosikuacOes orais e escritas apresentam
igual relevancia.

Por fim, disserta-se sobre a importancia do livoopdofessor, que atua como um
recurso que auxilia no planejamento e na gestdaulas, e favorece a formacao didatico-
pedagogica do docente. Essa atuacao € elememacjasiente quando o professor se depara
com contedados novos, como é, muitas vezes, o caseaidacdo linguistica para muitos
profissionais da &rea, que concluiram sua formaédalgum tempo e néo tiveram essa base

tedrica.

%% Grifo da autora.
2 PNLEM (p&gina nao especificada) apud Coelho (2p029).
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Nesses casos, como afirma Coelho, é interessdivt® alefinir o que é esse contetdo
novo, como deve ser abordado, além dos conceités importantes; caso contrario, se o
professor ndo tiver um embasamento teorico sairsfatpodera se confundir ao ministrar tal
conteudo (cf. p. 34).

No terceiro capitulo, ha uma explicitagdo darpus selecionado, da metodologia
adotada, das etapas de realizacdo do trabalhoolgesvos, entre outros. Vale destacar a
justificativa da escolha do corpus. Como Coelhdaesce, buscou-se fazer uma observacao
da variacédo linguistica tratada de maneira maisptetan e partiu-se do principio de que nesse
nivel de escolarizacéo, ou seja, no Ensino Médi@lunos estdo com 0s processos relativos a
reflexdo sobre a linguagem e aos conhecimentosiifitigos mais amadurecidos. Sendo
assim, os autores dos livros didaticos deveriam emaceitos com maior profundidade sobre
essas questdes para esse publico-alvo.

Coelho especifica que analisou cada livro indivichemte, desde o sumario e a
apresentacao até as Ultimas atividades, passatalbibkografia consultada e indicada. Essa
analise teve como referéncia o “roteiro para aarlks livros didaticos”, recomendado por

Bagno (2007, pp. 125-140), em particular as segsigtiestdes: (cf. pp.40-41)

(@ Como os livros didaticos empregam a terminalogtlacionada a variacdo
linguistica?
Essa questao € observada quando a autora objeélisas as expressdes empregadas,

comonorma-padrécao invés deariedades cultas ou de prestigio

(b) Como os livros didaticos se referem (ou naplugalidade de linguas existente no
Brasil?

Aqui temos o fato de no Brasil existirem, alémidgua portuguesa, linguas indigenas
e linguas trazidas por imigrantes. A pretensddaptwo, € verificar se o material investigado

reconhece a cultura multicultural e plurilinguedileira.

(c) Como os livros didaticos abordam a variacao?
Como exemplo, na descricdo da questdo, mencioaavseiabilidade nos pronomes
em geral, na concordancia verbal e nominal, nan@géverbal e nominal, e no uso de

determinadas palavras e expressoes.
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(d) Como os livros didaticos consideram a varidg@juistica apresentada?
O propdsito é verificar se h4 coeréncia entre adatyem da variacdo linguistica e as
demais atividades propostas no material didatiogsemtido de se referir a determinados usos

como “certo” ou “errado”, realizando julgamentosvdéor conforme a gramatica normativa.

(e) Como os livros didaticos lidam com a variacawesfala e escrita?
O intuito nessa questdo € observar se o amploncantle géneros textuais se faz
presente, ou seja, se ha textos que ilustram de$ala mais espontanea até a escrita mais

monitorada, sem separar rigidamente as duas madabd

Finalizando o terceiro capitulo, estdo especifisambnove livros didaticos analisados,

todos em volume Unico:

1) Lingua PortugueséTakazaki, 2004);

2) Lingua Portuguesé opes et al, s/d);

3) Novas Palavras — Portugu§admaral et al, 2003);

4) Portugués — De Olho no Mundo do Trabali@rra & Neto, 2004);

5) Portugués — Lingua, Literatura, Producéo de TexX@saurre et al, s/d);

6) Portugués- Lingua, Literatura, Graméatica, Producde Textos(Sarmento &
Tufano, s/d);

7) Portugués: Lingua e Cultur@raraco, 2003);

8) Portugués: Linguagen@agalhdes e Cereja, 2003);

9) Textos: Leituras e Escriturg#nfante, 2004).

No quarto capitulo, h4 a analise dorpus que tem a seguinte estrutura e

consideragOes para todos os livros:

a) Descricdo da estrutura e organizacéo da obra/ Mdoyarofessor

Neste item, a autora especifica o0 numero de capital secdes, informa se ha a
apresentacao de textos de géneros diversificagos, ¢onsideracées sobre a linguagem
utilizada para comunicagao com o aluno e discarbeeso manual do professor, concluindo,

sobretudo, se € possivel classifica-lo como um mahtée formacéo do professor.
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b) Fundamentacdo/ Proposta tedrico-metodoldgica

Apresenta-se aqui a proposta da obra para o eesindb da lingua. Os pareceres do
Catalogo do PNLEM também séo citados, confirmandon@o o que é explicitado pelo
proprio livro. Por exemplo, na analise do lirimgua Portugues#Takazaki, 2004), € citado

um trecho da apresentacao do livro do professorjuera proposta é relatada como

0 estudo da linguagem verbal dos textos e da iatagdo entre as diversas
linguagens que permeiam o meio social. Em outrés/f@es, o que se pretende do
aluno nédo é a classificagdo de termos gramatinas, a ativagdo de mecanismos

linguisticos. (p. f)s
Coelho utiliza ainda um trecho do parecer do Ggtaldo PNLEM para confirmar a
percepcdo exposta pelo livro: “quanto a linguadewia-se uma concepcao nitidamente

orientada para o uso” (p. £7)

c) Capitulo (s) destinado (s) a variacao linguistica
Ao tecer comentarios sobre o capitulo que abomssonto em questéo, Coelho reflete
sobre como o fenbmeno da variacdo é disposto, itoade, exemplificado e referenciado.

Verifica-se também se h& explicagéo sobre a quéstanequacéo e inadequacao linguistica.

d) Terminologia empregada

E apresentada neste ponto a adequacdo das tergisolmpregadas referentes a
variacao linguistica, lembrando que séo repudipdispesquisadora expressdes como norma
culta, norma padrao e lingua padrdo em lugar dedaxtes de prestigio ou lingua culta.

e) Relacao fala/escrita
Os géneros textuais sdo o foco, averiguando sedudisps textuais que representem
desde a fala mais espontanea a escrita mais namdtor

f) Mencéo a pluralidade de linguas existentes rasiBr
Como ja especificado, observou-se se o materidtida atenta para a existéncia de
linguas, além da lingua portuguesa, na realidadeiktica brasileira, como linguas indigenas

e linguas de imigrantes.

2 TAKAZAKI (2004, p. 4) apud COELHO (2007, p. 44)
29 Catalogo do PNLEM (2005/2006, p. 17) apud COELIRQA0(. p. 45)
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g) Abordagem da variagdo nos fen6menos gramaticais

A variabilidade nos fenbmenos gramaticais é colacammo ponto de investigacéo,
considerando principalmente se ha o emprego dososefcerto” e “errado”, “correto” e
“incorreto”, “problema de uso da norma culta” e€serita para a modalidade culta”.

Coelho ndo toma fatos gramaticais especificos, fammsim apanhado geral desses
elementos, como o uso do pronomien na funcéo de sujeito, concordancia verbal como a d
verbo haver concordancia nominal, uso da mesaoclise, uso dmsmes pessoais (Uso de
genteem lugar dendés emprego deocéem substituicdo atu, o raro® uso do pronomeds
que € substituido povocés utilizacdo dos pronomes obliquos), emprego ddigiaio
irregular, emprego do pretérito mais-que-perfeitariacdo no uso dse como particula
apassivadora, uso do pronome relatiuf, regéncia nominal de verbal, entre outros.

A mencao a esses fendbmenos ocorre conforme sugdpaos livros didaticos, de
maneira superficial e recorrendo a informacgfesidastna exposicdo desses conteudos, no
sentido de mostrar se h4 essa abordagem e coréo/esi@, ou seja, se na explicacdo nota-se

uma postura purista ou cientifica.

h) Quadro-resumo da analise

A fim de sintetizar sua analise, Coelho elaborouquadro-resumo para cada um dos
livros, segundo seus critérios de avaliagdo e cordoreproduzimos abaixo. Para cada
critério, a autora assinala a alternativa que mreltaoluz a abordagem do material didatico a

variacao linguistica (VL):

(1) Terminologia relacionada a VL
- E adequada do ponto de vista teorico;
- Confunde-se variacdo; variedade; variante; dakst.
(2) Pluralidade de linguas existentes no Brasil
- Menciona-se a pluralidade de linguas existenteBrasil;
- Define-se o portugués como unico idioma do pais;
- Nao se menciona o assunto.
(3) Abordagem da VL
- Evidencia-seadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos

fenbmenos gramaticais;

%0 Qualificador usado pela autora.
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- Evidencia-seinadequadamenteque a lingua apresenta variabilidade nos
fenbmenos gramaticais.
(4) Relacao fala/escrita
- Separa-se rigidamente a fala e a escrita;
- Apresenta-se 0 amplo continuo entre a fala nspergénea e a escrita mais

monitorada.

i) Conclusbes

Constata-se ao final, de maneira geral e conformelementos analisados, de que
maneira cada livro aborda a variagcéo linguistisa Ba coeréncia entre a teoria apresentada e
0s exemplos e exercicios propostos; em alguns momeado citados trechos do Catalogo
PNLEM.

Coelho destaca ainda a importante influéncia queeaquisas académicas podem ter
na elaboracéo das politicas publicas e real¢ca qualeacdo do PNLEM é fundamental para a
melhoria da qualidade do material didatico pardwcacéao brasileira.

Segundo a pesquisadora, os livros atendem a \v@niésios exigidos pelo edital do
PNLEM, com énfase em um ou outro requisito educetjacomo trabalhar bem com textos e
géneros variados, evidenciar o fato de que a limguesenta variabilidade em todos os seus
niveis e ndo somente em fendbmenos prosodicos @igxiratar a variagdo como um todo e
nao como sinbnimo de variedades regionais ou d@penao-escolarizadas.

Todavia, como ela enfatiza, ha aspectos que n&mmssie aprimoramento, de
coeréncia entre a teoria exposta sobre variacgoisitica, os fatos gramaticais e os exercicios
propostos, e a adequacgao da terminologia empregadarme delimitado no trabalho.

Assim como Chamma (2007), Coelho se detém bastantenfusdo dos termos
“norma culta” ou “variedades de prestigio”, usadosno sindbnimo de “norma padréo”,
justificando que essa miscelanea pode ser preglidici‘pratica investigativa de pesquisa,
capaz de levar o aluno/professor a verificar agéo real da lingua contemporanea” (p. 141).

Uma udltima conclusao interessante feita por Coélbom relacéo a tiragem dos livros
selecionados para analise; dados demonstram qu®ros que mais se destacaram no
trabalho com a variagéo linguistica sdo 0os menosadds pelos professores. Isso significa
gue os docentes tém preferéncia pelos materiaigpeoithmais normativista.

Mesmo assim, constatou-se que existe uma preoaupama parte dos autores e

editores em adequar os livros didaticos aos agegstipulados pelo edital do PNLEM, uma
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politica governamental que contribui para a methata qualidade do material didatico,
podendo ser aliada a um programa de formacao lieicantinuada do educador.

Detendo-nos ao item que mais nos interessa, istom®, relacdo a variacdo nos
fendmenos gramaticais, a autora esclarece queprooafo esperado, esse conteudo €
apresentado de forma adequada por poucos livrasgjauapenas alguns deles conscientizam
o leitor sobre a heterogeneidade do portuguésléirase as mudancas linguisticas efetivas.

As variantes sintaticas recomendadas pelo cataldgo PNLEM como parte
fundamental a ser integrada nos livros didaticosdai ndo foram satisfatoriamente
incorporadas pelos autores, jA que ha solicitap@es que o aluno “identifique e corrija o0
erro”, “passe para a norma-padrédo”, entre outra&s\@o de encontro ao que se espera do
tratamento da variabilidade nos fendbmenos gramstica

Ao contrario de Chamma (2007), Coelho apresenta econatatacdo menos otimista
com relacdo a abordagem da variacdo nos livrogticiidd No entanto, apesar da critica
pertinente, concluimos que a andlise feita peladexta da variabilidade nos fendmenos
gramaticais se deu de maneira bem geral, sem uamiato mais especifico de fatos
gramaticais, mas com a preocupacdo em verificagssas variacbes sdo nomeadas como
“erro”, “desvio” ou “inadequado”.

Enfim, como vimos ao longo das duas ultimas sec@as, quais revisamos as
dissertagbes de Chamma (2007) e Coelho (2007 &sdmlhos iniciaram uma investigacao
do tratamento da variacdo linguistica nos livrodaticos, um considerando o Ensino
Fundamental e o outro o Ensino Médio, contudo ndové um refinamento dos fatos
gramaticais.

Pretendemos ampliar esse tipo de pesquisa, utlizarmesmaorpus(outros livros,
mas também didaticos), porém direcionando nossar gléara uma descricdo mais detalhada
de alguns dos fatos gramaticais que demonstramag&ia existente no portugués culto.

Assim, apresentamos nossa pesquisa como um compteraeum diferencial dos
trabalhos apresentados, tanto o de Chamma quamk® Goelho. Nao ha obviamente o
desmerecimento de sua importante contribuicdo smlamgalise dos livros didaticos, e sim a
tentativa de preenchimento de uma lacuna sobresanardo desses fatos gramaticais no

portugués culto com mais sistematicidade.

69



3.3 Géneros textuais e variacao linguistica

Como mencionamos na introducéo desta dissertaé@o¢ mosso objetivo apresentar
uma discussdo sobre géneros textuais em diferpatepectivas teoricas e suas implicacdes
para o processo de ensino e aprendizagem do péstugol que se refere a pratica da leitura e
escrita do texto. No entanto, um aspecto relevaaute o ensino de lingua portuguesa € o que
se refere a veiculacéo das estratégias gramatiogyertugués culto falado e escrito no Brasil
por meio dessa diversidade dos géneros textuais.

Sendo assim, temos como objetivo verificar se o®resi desse material, na
formulacdo das atividades gramaticais, consegudimarea reflexdao gramatical dos fatos
linguisticos, rompendo os modelos prescritivos.

Em nossa discussao da variacao linguistica nassligidaticos, temos a preocupacéo
de considerar se 0os autores se importaram comesasitlade textual, revelando a concepcéo
de que a escolha do género é um fator que inflaencetermina a ocorréncia de variantes,
isto é, dependendo do género utilizado, ha a nstagéo dos diferentes usos cultos.

Marcuschi (2001) expressa bem essa ideia ao afgoefo que determina a variagcao
linguistica em todas as suas manifestacdes sdeossque fazemos da lingua” (p. 16). Isso
quer dizer que as formas linguisticas é que seuanié@os usos e nao o contrario.

Para viabilizar essa reflexdo sobre a relagao e@stElia entre norma — entendida
como uso linguistico condicionado por fatores gecia e género, fagcamos uma breve
exposicao de consideracdes sobre este Ultimo ¢oneesua importancia na investigacéao e
emprego da lingua.

O fato de somente conhecer os signos linguisticasdica-los ndo é suficiente para
que um individuo empregue socialmente o seu comeeto acerca da lingua materna. Para
gue uma pessoa seja efetivamente alfabetizadajspémsavel que ela seja capaz de utilizar
as habilidades de leitura e escrita nas diversasan@gas de seu contexto social, dando
continuidade, assim, a sua aprendizagem e desémeolio ao longo da vida. Isso quer dizer
gue o uso da leitura e da escrita esta intimamentellado as praticas sociais exercidas pelo
falante.

Marcuschi (2001) afirma que o registro escritoikzato em situagfes basicas da vida
cotidiana, em paralelo direto com a oralidade. Ostextos basicos sao, por exemplo, o
trabalho, a escola, o dia-a-dia, a familia, a @&de intelectual, os compromissos
burocraticos, entre outros. Para cada um dessésxtos, ha énfases e objetivos do uso da

escrita especificos e variados. Devem existir gmbot relacées entre escrita e contexto, o que
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ocasiona o surgimento dos géneros textuais, dwéosaas de comunicacéo, terminologias e
expressdes tipicas de cada ato comunicativo.

Segundo o autor “seria interessante que a escoleesse algo mais sobre essa questao
para enfrentar sua tarefa com maior preparo e inltkale, servindo até mesmo de
orientacdo na selecdo de textos e definicdo désrdedinguagem a trabalhar” (p. 19).

Em relacdo a essa selecédo de textos, de fato,epareito distante o tempo em que
eram oferecidas ao aluno oportunidades bastanitadionas para leitura, compreensao e
producao de textos. Em particular, os textos gamra parte da pratica de ensino estavam
descontextualizados, ou seja, distantes da realidadial e cultural dos educandos. O
universo da producao textual se limitava ao quechtrhi (2007) denominou tipos de textos,
Ou seja, textos narrativos, descritivos e dissedst

Assim sendo, Marcuschi (2007) julga importante imiggtir tipo textual e género
textual. Para ele a expressgm textualdesigna uma “espécie de construgéo tedrica dafinid
pela natureza linguisticade sua composi¢cdo” (p. 21), considerando aspeeidsais,
sintaticos, tempos verbais e relacdes logicas. r&Egele, geralmente os tipos textuais séo
categorias conhecidas como narracdo, argumenqgdosicao, descricdo e injuncao.

Ja a expressagénero textuate refere a textos materializados, encontradosomsan
vida cotidiana, que “apresentararacteristicas sécio-comunicativdgfinidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢do caratica” (p. 22). O tedrico destaca que
enguanto os tipos textuais integram um conjuntdditio, 0s géneros textuais sao inumeros, a
exemplo de: telefonema, romance, carta pessodh camercial, carta eletronica, bilhete,
reunido de condominio, horéscopo, receita culindgnda expositiva, aula virtual, bula de
remédio, bate-papo eletrénico, entre outros.

O autor especifica ainda que um mesmo género teptge veicular mais de uma
categoria de tipo textual. Para tal explanacéa, adarta pessoalque pode ser estruturada
com trechos ora descritivos, ora narrativos, ogaraentativos, dependo de seu canal, estilo,
contetdo, composicéo e funcdo. Essa distincado ptapor Marcuschi é relevante, pois a seu
ver, os livros didaticos muitas vezes confundendwes definicdes, dizendo, por exemplo,
que “a carta pessoal € um tipo de texto informpl”23), quando na verdade trata-se de um
género textual que pode realizar tipos textuais.

A partir dessas reflexbes de Marcuschi, entendeamiosportancia da concepcgao de
género e de seu conhecimento por parte dos edesador

Na literatura sobre género ha uma diversificacAaedatdo a nomenclatura usada, a

qual reflete diferencas nas suas concepcdes. MAncesn toda a sua obra, fala em géneros
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textuais (ou de texto), definindo-os como fendbmemesgdricos, intensamente ligados a vida
cultural e social.

Outros, porém, como Rojo (2005) e Brandao (280aylotam a nomenclatura géneros
discursivos (ou de discurso), por se tratar de emmd usado por Bakhtin (1929, qual
conceitua o discurso como um ato essencialmenggatinto, pois todo enunciado é uma
resposta a outro previamente realizado ou a unpgdera ser proclamado futuraménte

Portanto, ao nos depararmos com estudos que adatanou outra concepgao,
percebemos que o que é chamado de géneros dissupsitle ser um pouco diferente do que
€ denominado géneros textuais, todavia tanto umogde estudiosos quanto o outro julgam
relevante a insergdo dessas ideias no ambito escola

Levamos em consideracdo neste estudo, sobretugoe @ proposto pelos PCN, ja
mencionado no primeiro capitulo, ou seja, a pr@dst que diferentes géneros textuais ou
discursivos sejam produzidos pelos falantes, carga circunstancia de comunicacao.

Voltando & perspectiva bakhtinidflaos géneros discursivos possuem trés dimensées:
tema, forma composicional e estilo. O tema expressantetdo e € 0 acento valorativo dado
ao enunciado, estabelecendo um didlogo entre esloottores por meio dos aspectos
socioculturais e dos valores criados, representamdexpressividade dos enunciados e
determinando a escolha do género discursivo maquadio. Essa escolha por determinado
género depende dos recursos linguisticos e deogiaphue reflete a realidade.

A forma composicional representa a adequacao éosealtos linguisticos ao contexto
de producdo, ou seja, diz respeito a forma de argedo do discurso que o classifica em um
género especifico

J& o estilo consiste em uma posicdo enunciativdodotor que estrutura uma
organizacao interna de autonomia, caracterizana® especificidades.

Esses itens sdo determinados pela situacdo seciakaflocucéo, haja vista que em
sua auséncia 0s géneros ndo podem ser compreenaiddszidos ou conhecidos. Ou seja,
0s géneros discursivos devem ser “codificados dtisioricamente por uma determinada
cultura e concebidos como um objeto material quenarifesta em diferentes formas de
textualizacdo.” (Brandao, 2002, apud Araes, 200T1jp

Ainda conforme os autores consultados (cf. nota Bakhtin considera dois tipos de

géneros: 0s primarios e os secundarios. Aqueles@@iderados mais simples e geralmente

31 Rojo (2005) e Brand&o (2002), apud Araes (2007).

%2 E relevante destacar que Marcuschi propde umamdatara diversa de Bakhtin, mas também o tem como
referéncia em seus estudos.

% Confira Brandao (2001, 2002), Rojo (2005), Ara&80(), Brait (2012), Koch e Elias (2012).
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relacionados a atividades orais, constituindo-ssichmente como comunicagéao verbal
espontanea ou comunicacao cotidiana.

Estes, por sua vez, sdo mais complexos e ocorrensiteiacdes de comunicacao
cultural, de comunicacéo produzida a partir de gagliculturais elaborados, como a escrita.
Os géneros secundarios aparecem em sociedadesatprezam as expressdes artistica,
cientifica e sociopolitica; ao serem constituidosoavem e transmutam os géneros primarios.

Vale ressaltar que, na visdo bakhtiniana, o confetio que o falante tem do género
corresponde a sua interacdo nas diversas esfecassaas mais variadas praticas de
linguagem de uma sociedade.

Com relagéo a esse aspecto, Brait (2012), ao estsdmnceitos-chave desenvolvidos
por Bakhtin, conclui que “os géneros discursivaduem toda sorte de diadlogos cotidianos
bem como enuncia¢bes da vida publica, institucjoadistica, cientifica e filosofica” (p.
155).

Koch (2004§* complementa essa reflexdo com a ideia de que dividoos
desenvolvem uma competéncia chamada metagenéna, llps possibilita interagir
convenientemente, conforme as praticas sociaisuensg envolvem.

Segundo a autora, essa competéncia metagenérmatao@ producdo de nossas
praticas comunicativas, bem como orienta a nossp@Eensao acerca dos géneros textuais
efetivamente realizados.

Outra questédo pertinente a ser considerada € odéaim género estar em constante
mutacédo, ser dinamico e sofrer variacbes em sustitogdo, ou seja, um género discursivo
pode desaparecer, reaparecer de maneira divershfioaoese, sempre de acordo com as
necessidades sociais presentes em determinado twohigdrico.

Um exemplo disso, apresentado por Koch & Elias 2204 oe-mail ou blog, praticas
sociais e comunicativas resultantes das variac@esatta e do diario, respectivamente,
decorrentes das recentes invencgdes tecnoldgicas.

Quanto a sua escolha, esta é feita pelo indivique, opta pelo género que melhor
atenda a situacdo de acdo especifica, lembrandosjugEneros reproduzem e designam
praticas sociais.

Como bem diz Araes (2007), “os géneros fazem plseprocessos de atividades que

se organizam nas sociedades em que as pessoas (pva9).

3 Koch (2004) apud Koch & Elias (2012)
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E mais, 0 género é estabelecido a partir de unmfend histérico, social e ideolégico,
nao existindo por si s6, de forma isolada ou imtligl, mas compondo todo um conjunto, que
€ reconhecido pelos demais falantes atraves das@des comunicativas.

Sendo assim, sua apropriacédo é “fundamental paogializacdo e a insercao pratica
nas atividades comunicativas humanas” (Bronck&991p. 103 apud Araes, 2007, p. 43),
isto é, 0 sujeito precisa vivenciar e dominar osegés discursivos existentes, apreendendo
nao apenas suas caracteristicas linguisticas, ctmmbém suas propriedades soécio-
discursivas.

No cenério do ensino da lingua portuguesa comadimgaterna, certamente as nogdes
sobre géneros textuais/géneros discursivos seramnnamportantes. Os organizadores de
materiais didaticos e professores, a partir deasgdes, comecaram a se preocupar com
guestdes também discursivas, passando a compreeteldo a partir de seu funcionamento,
contexto de producédo e leitura. Os conceitos giaaist em meio a esse cenario, perdem
para os géneros sua posi¢cao de objeto privilegiadwocesso de ensino-aprendizagem.

Os PCN, em particular, refletem essa mudanca dé¢alitade ao enfatizarem o papel
e a valia dos géneros textUdiso ambito escolar e social, uma vez que eles ampés
possibilidades de participacdo social no exercéldocidadania e representam as diversas
praticas sociais, estabelecendo uma relacao c@mratsas linguisticas, ou seja, a diversidade
dos géneros acompanha a diversidade de atividadexdagem.

Conforme os PCN “é nas praticas sociais, em sigglpdguisticamente significativas,
que se da a expansdo da capacidade de uso dagkmgum a construcdo ativa de novas
capacidades que possibilitam o dominio cada vepmui diferentes padrdes de fala e de
escrita.” (p. 33). Aqui, ressalta-se o fato de @segos orais e escritos serem caracteristicos de
nossa cultura.

Observa-se, portanto, que as praticas escolaresndproporcionar producdes orais e
escritas, privilegiando a variedade de génerosidext

Como j& discutimos no capitulo 1, os PCN exemglificalgumas situacdes que
tornam possivel o trabalho com as duas modalidddetingua (oral e escrita), sempre
adequando a producéo textual ao género empregadsel@ue deve haver praticas de escuta
de textos orais e leitura de textos escritos, bemoca produgcédo de textos orais e escritos.
Dentre esses exemplos, destacamos para a prodwtAgémeros que contribuam para 0 uso

publico da fala espontanea ou de discursos prewanataborados, como:

% No material é utilizada a denominacéo “génerosites”.
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- Discusséao improvisada ou planejada;

- Entrevista com alguém em posicdo de poder e agtana favor ou contra uma
determinada posicao;

- Debate em que se confrontam posicdes diferenmespaito de tema polémico;

- Exposi¢cdo, em publico, de tema preparado previéaneconsiderando o
conhecimento prévio do interlocutor;

- Representacdo de textos teatrais ou de adaptagdbesitros géneros, permitindo
explorar, entre outros aspectos, o plano expressiyropria entoacao;

- Leitura expressiva ou recitacdo publica de poefpags)

Para a produgéo escrita, objetivando que os altethmm diferentes tipos de textos,
esse mesmo documento enfatiza a importancia daraeti:

- Continuidade tematica;

- Explicitagdo de informagBes contextuais ou dempssas indispensaveis a
interpretacéo;

- Recuperacéo de referéncias;

- Escolhas lexicais, sintaticas, figurativas e tiatsvas que se ajustem as
circunstancias, formalidade e propositos da inferac

- Utilizagdo dos padrdes de acordo com a intengawunicativa e do interlocutor do
texto em funcao das exigéncias do género;

- Analise e revisao do proprio texto em funcéo algstivos estabelecidos, da intencao
comunicativa e do leitor a que se destina, atéideras o texto produzido bem escrito. (p. 51-
52)

Em resumo, textos literarios, de imprensa e delgigdo cientifica devem compor o
repertorio a ser trabalhado em sala de aula, t@mtmodalidade oral como na modalidade
escrita, exemplificando os diversos contextos $o#n que a lingua € empregada e
oportunizando a producéo textual.

Como igualmente mencionado no primeiro capitulo, fos PCN as seguintes
sugestoes:

Para a linguagem oral:

- Géneros literarios: cangdo e textos dramaticos;

- Géneros de imprensa: noticia, entrevista, debdtpoimento;

- Géneros de divulgacéao cientifica: exposicao, sariu e debate.
Para a linguagem escrita:

- Géneros literarios: crénica, conto e poema,
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- Géneros de imprensa: noticia, artigo, carta idorle entrevista,
- Géneros de divulgacdo cientifica: relatério dpegincias e esquema, e resumo de
artigos ou verbetes de enciclopédia. (p. 57)

Na interacdo oral ou escrita no ambito escolareéigo que os alunos entendam como
o conteudo (tema), a forma da lingua (forma congpmsal) e a estrutura organizacional
(estilo) dos diversos géneros discursivos propigiecairsos para apresentar dada informacao
e interagir com os demais individuos.

Nessa perspectiva, 0os alunos aprendem a escolbéareconteddos aos padrdes
linguisticos proprios do género textual. Ou sejiabalho com géneros na escola os ensina a
controlar a linguagem, seu propdsito, contetdontexto, além de desenvolver uma prética e
postura mais reflexiva sobre a lingua e seu empedgvo. Ao analisar os elementos
constituintes de um género discursivo, 0 educaadmcina sobre a adequacao da lingua ao
contexto de comunicacéo.

A atuacédo do professor deve, portanto, contar dontdades que abranjam a nocgéo de
género, haja vista que ao trabalhar com um reperthversificado de textos, diferentes
formas de interacdo social também estardo senddaadas, contribuindo para a atuacdo do
aluno nas mais variadas praticas sociais vinculadageracdo por meio de atividades de
linguagem.

Koch & Elias (2012) finalizam bem essa discussaoafionarem que “somente
guando dominarem 0s géneros mais correntes nacgttiana, nossos alunos serdo capazes
de perceber o jogo que frequentemente se faz pdw oee manobras discursivas que
pressupdem esse dominio.” (p. 122).

Ressaltamos que nessa breve apresentacdo sobreenesosy textuais/géneros
discursivos, fizemos um recorte dos aspectos edtisdpor Marcuschi e Bakhtin, os quais
contribuem para o ensino da lingua materna.

Ficou evidente que o0s géneros textuais abrangemeammane gama de estratégias
discursivas e que o bom texto ndo é unicamenteeorenela caracteristicas literarias, ou
formas gramaticais condizentes com o bom comporimeormativo ou prescritivo, mas
aquele que é adequado as diferentes situacfesmieicacao, para o qual foi produzido, ou
seja, é preciso adequar a estrutura, o contelUdogabulario, o estilo, e, a nosso ver, os fato
gramaticais.

Como vimos no inicio da secdo, as concepcdes der@@ossibilitam também um
olhar diferenciado para o ensino gramatical, unrague a contemplacao de géneros textuais

nos livros didaticos € que permite trazer parasinengramatical a descricdo e a reflexao de
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certos fatos linguisticos em variagdo. Entre eles,que escolhemos para tratar nesta
dissertacdo, a saber: a) a variacdo entre as formeés tue a genté nésna funcéo de sujeito

gramatical; b) a variacdo na expressao do objetbodpronominal.
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4. ESTUDOS DE CASO: COLECAO 1

4.1 Estudos de caso: Cole¢éo “Tudo é Linguagem”

Neste quarto capitulo, objetivamos tratar da algsoheda variacéo linguistica em um
dos materiais que constituem o nossopus a colecdo “Tudo € linguagem”, de Borgatto,
Bertin e Marchezi (2010), composta de quatro vokjnrelativos a cada ano do Ensino
Fundamental II.

Os critérios para a escolha dorpus tiveram como base relatos de profess8res
conhecidos acerca do material adotado nas escolague lecionam. De acordo com sua
experiéncia, essas cole¢des sdo utilizadas coméinetp em instituicbes pertencentes a rede
privada de ensino, outro ponto proposital, poisitmpensamento consensual e um discurso
articulado de que as escolas particulares sdo neslldp que as escolas publicas. Sendo
assim, preocupamo-nos em verificar a presenca slegssantes orientacdes educacionais
referentes a variacéo linguistica nesse ensindeuenais status e prestigio social.

Além disso, trata-se de um materahsiderado pelos seus editores como um projeto
diferenciado e conectado as novas tendéncias diooetis Lingua Portugueae aprovado
pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 380@ 2011. Embora n&o nos
aprofundemos nesse assunto, no final do capitaleréamos alguns comentarios sobre os
critérios estabelecidos pelo MEC para aprovacambtizdes de livros didaticos.

Como ja exposto anteriormente, nosso objetivo seudir fatos linguisticos ou
gramaticais e sua apresentacdo nos livros didatieesndo em consideragcdo a forma como
sao tratadas as estratégias que substituem ouroemccom as formas consideradas modelos
de lingua culta ou lingua exemplar.

Esses fatos linguisticos ou gramaticais que comestito objeto de investigacao desta
pesquisa referem-se ao emprego dos tennoé/vocé® a gentena funcao de sujeito, como
constituintes do atual quadro pronominal do PBo @iso de pronomes na funcao de objeto
direto. Além disso, outro aspecto a ser verificddorespeito a realizacdo dessas formas nos
diferentes géneros textuais escolhidos para conpomaterial didatico examinado,
averiguando inclusive se ha diversidade signifigatiesses géneros, conforme orientam os
PCN.

% Tais professores sdo colegas de trabalho ou akiessalunos do curso de Letras da Universidad8atto
Amaro (UNISA) — instituicdo na qual trabalhei deD8ta 2014 —, que lecionam a disciplina Lingua Rudsa

em escolas privadas. Os referidos relatos ocorrexamsituacdes formais como aulas e reuniées, ou em
conversas informais.

37 Cf. http://www.atica.com.br/SitePages/Colecao.aspolecao=163
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Com relagdo a organizacdo do capitulo, adotamostratégia de comentar cada
exemplar individualmente, separando, portanto,asesnsideracdes pelos volumes do 6.° ao
9.° ano, em sequéncia.

Assim sendo, teremos quatro secdes para apreseatalise, que seguem a mesma
estrutura de subsecdes, a saber: 1) a abordagearidedo linguistica, 2) o tratamento dos
termos vocé/vocése a gente 3) o uso de pronomes na funcdo de objeto direty) a
diversidade de géneros textuais.

Nossa discussao, com base nos aspectos investigadsta no capitulo 6.

4.2 Tudo é Linguagem — volume do 6.° ano

4.2.1 Abordagem da variacao linguistica

No volume do 6.° ano, assim como nos demais volumesgriacdo linguistica &
destacada como parte do conteudo explorado em difeasntes secdes, respectivamente
intituladas “Linguagem do texto” e “Lingua: usosreflexdo”. Neste exemplar, essas
consideracdes sobre as variedades nos usos lingsiséio referentes, em linhas gerais, aos
seguintes topicos:

- Diferenca entre linguagem formal e linguagem imfal;

- Tipos de variedades linguisticas ocasionadasqaekcterizacao de diversos fatores
como a regido ou espaco geografico a que o fafgrtence, a situacdo em que a lingua é
empregada, a faixa etaria e o0 nivel sociocultu@d dsuérios da lingua, e a intencéo
comunicativa de quem produz a mensagem;

- Especificidades e diferencas entre a lingua &alada lingua escrita, bem como
algumas marcas que caracterizam uma e outra, cempausas ou o siléncio no discurso oral,
substituidos pelas reticéncias no discurso escrito.

Comecando pelo tratamento da variacdo linguistiea atividade denominada
“Linguagem do texto” pelas autoras, nosso primekemplo € o texto “O caso do espelho”,
que é uma versao de conto popular feita por RicAzivedo (cf. p. 24), na qual o autor
conserva tracos da oralidade.

Com base nesse texto, as autoras propdem quermsafom a ajuda do professor e
dos colegas, reconhecam expressodes tipicas dad¢jaguformal e da informal. Na verdade, o
reconhecimento da linguagem formal versus linguaggormal ndo parte da competéncia

dos proprios discentes, mas da apresentacdo deriteeede um fragmento do texto com
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algumas alteracdes de linguagem, ou seja, com isup®s de termos considerados
informais por termos formais correspondentes.
Esses fragmentos estdo reproduzidos abaixo, sernexta 1, o trecho original, e o

texto 2, a reescrita.

Texto 1:

“A mde da mocga morava perto, escutou a gritariei@ ver o que estava acontecendo.
Encontrou a filha chorando feito crianca que segee ndo consegue mais voltar para casa.

- Que é isso, menina?

- Aquele cafajeste arranjou outra!

- Ela ficou maluca — berrou o homem, de cara amdarra

- Ontem eu vi ele escondendo um pacote na gaaeta fuarto, mée! Hoje, depois

que ele saiu, fui ver o que era. Ta la! E o retdatoutra mulher!”

Texto 2:

A mé&e da moca morava perto, escutou a gritaridewe o que estava acontecendo.
Encontrou a filha chorando desesperadamente.

- Que é isso, menina?

- Aquele mau-caréter arranjou outra mulher!

- Ela ficou descontrolada — falou 0 homem em dtaslos, muito bravo.

- Ontem, eu o vi escondendo um pacote na gavetpado, mae! Hoje, depois que

ele saiu, fui ver o que era. Esta |a! E o retr&ouatra mulher!

Assim, a partir desse excerto reescrito, sao cdds as oposicdes para/pra, VOCcE/ce,
esta/ta e estou/td, sendo que o primeiro elemedeméminado como uso formal, enquanto o
segundo é atribuido a situa¢gBes de informalidad=pdicitado inclusive que reducgbes sédo
comuns na lingua oral em uma situagéo coloquial.

Um ponto nos chamou a atencédo nessas comparagipestas na atividade descrita.
Destacamos a questdo da formalidade vs. inforntdidas usos dos pronomes como objeto
direto, opondo as formas: “Eu o vi” a “Eu vi elgye serdo observadas com mais detalhes na
secao 4.2.3.

Sobre a concepcao de variacdo constante no livieyadlro 1, constante a seguir,

fornece uma boa apresentacédo do tratamento dadgda de variedades linguisticas, a qual
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esta agrupada em dois grandes blocos: o da linguémyenal e o da linguagem informal, na
secao intitulada “Hora de organizar o que estudamos

Quadro 1: Variedades linguisticas

Variedades linguisticas — diferentes usos de uma mesma lingua.
As diferengas ocorrem em funcgao de algumas condicoes que envolvem os interlocutores:
e regido em que a lingua é utilizada;
habitos linguisticos do grupo com que o usuario convive;
@ origem de quem fala ou escreve;
® situacao, circunstancia e contexto em que ocorre a interlocugao;
@ condigao social e grau de escolaridade de quem a utiliza;
e intencao de gquem produz a mensagem;
@ pessoa ou publico-alvo a quem se destina a mensagem;
® grupo em gue € utilizada — jovens, profissionais de uma area, familia, etc.
Para facilitar o estudo, as variedades linguisticas sao agrupadas em dois grandes blocos:
A) Linguagem formal — variedade da lingua falada ou escrita que: J—{Gramética normativa: conjun-

L]

¢ segue as regras de uma gramatica normativa; Ezriizafeg?as %;ﬁaf,z}ff i?mg

e é mais utilizada em situagbes formais: escrita de documentos, !Padrao, coma lingua oficial.
textos cientificos, parte dos jornais escritos ou falados, textos escolares, exposigdes
cientificas orais ou palestras, congressos, reunidoes cientificas, etc.;

e geralmente ndo emprega girias.

B) Linguagem cologuial ou informal — variedade da lingua falada ou escrita que:

® é mais utilizada nas situacdes do cotidiano, isto €, no dia a dia, na familia, entre amigos,
elc;

¢ ytiliza a lingua de forma mais espontanea, descontraida;

® estrutura uma gramatica do uso e ndo segue as regras da gramatica normativa oficial;

e faz uso de girias, expressoes populares, formas reduzidas de palavras (pra, né, ta, etc.) e
de frases construidas sem as regras da gramatica normativa (eu vi ele);

® é mais influenciada por fatores como idade, regiao em que & utilizada, profissao, grupo
social gue o falante mais frequenta.

(p. 35)

Acentuamos que, para as autoras, a linguagem foémaha variedade da lingua
falada ou escrita que segue as regras de uma gramétmativa, definida como um conjunto
de prescricfes sobre a variedade classificada paiiidio e oficial.

Nas subsecdes seguintes, faremos uma apresentactiatainento dado aos fatos

gramaticais selecionados.
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4.2.2 O tratamento dos pronomexé/vocée a gente

As autoras abordam o conteudo referente aos pranpassoais, ilustrando com uma
tira de Hagar, usada para introduzir esses itearsaicais (nos dialogos sdo empregados 0s

elementos “eu” e “nds”).

Figura 1: Browne (2003)

HAGAR CHRIS BROWNE

V TRABALHEI A VIDA
INTEIRA, E HOJE
POSSO DIZER...

“EU CONSEGUII"

CORRECAOQ. ..

CHRIS BROWNE/® KING FEATURESANTERCONTINENTAL PRESS

2003 by King Features Syndicats, Inc, World rights raserved.

BROWNE, Chris. Hagar. In: Folha de S.Paulo, 4 ago. 2003.

(p. 173)

A partir dessa figura, as autoras trazem a exposige&critiva do quadro pronominal
na funcéo de suijeito.

Os pronomes sdo caracterizados como elementos up&titsem o nome, e
apresentados de acordo com a pessoa do discutsnse geferem, conforme reproduzido no

guadro abaixo:

Quadro 2: Pessoas do discurso

1.2 pessoa: a que fala — eu (singular); nés (pjural
2.2 pessoa: aquela com quem se fala — tu (singuta)plural);

3.2 pessoa: aquela de quem se fala — ele, elalf@geles, elas (plural)

(p. 174)
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Analisando a apresentacdo desse fato linguistioderpos tecer dois comentarios
pertinentes a respeito de dois equivocos.

O primeiro diz respeito a definicdo de pronome.dderdo com a teoria linguistica
moderna, os estudiosos tém evidenciado de fornenssica que o pronome nao substitui o

substantivo ou 0 nome, mas sim o sintagma non@izervemos os exemplos abaixo (1a-b):

1)
a) A mulher do meu patréo é advogada.

b) Ela é advogada.

Verifiqguemos que o pronome pessoal ndo substianas o substantivoulher, mas
todo o sintagma nominaA mulher do meu patrdoDe fato, teriamos uma sentenca
agramatical se apenas o nucleo do sintagma noifmmdhel) fosse pronominalizad® ela
do meu patréo

Uma segunda consideracdo muito importante a gardeom relacéo a classificacédo
dos pronomes pessoais na funcdo de sujeito, commpditicado no quadro 2 e quadro 3
abaixo. A consideracdo € a seguinte: ha a auséasidormas/océ vocése a gentecomo
componentes do quadro pronominal. A nosso ver, sramia dessas formas no referido
quadro se justifica com base na visdo normativaadésas expressa na seguinte afirmacao:
“Veja como, num livro de gramatica, vocé vai encanb quadro completo dos pronomes

pessoais” (p. 175).
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Quadro 3: Pronomes pessdais

Pronomes pessoais

Retos Obliguos
1.2 pessoa do singuldr Eu me, mim, comigo
2.2 pessoa do singular Tu te, ti, contigo
3.2 pessoa do singular ele, ela se, si, consigpolia
1.2 pessoa do plural Nos Nnos, CON0SCOo
2.2 pessoa do plural Vés VOS, CONVOSCO
3.2 pessoa do plural eles, elas se, si, consigs, tis, as

(p. 175)

Consta ainda uma observagao sobre o fato de osrmpesnde tratament@cée vocés
substituirem respectivamente, no portugués do IB@sipronomes pessodis e vos “No
portugués do Brasil, na maioria das regides, oagmes de tratamentocée vOCEstém
substituido os pronomes pessdai® voés Por isso, embora sejam pronomes de 3.2 pessoa,
sdo empregados para se referir a 2.2 pessoa (mpmess quem se fala) (p. 174)”.

Observamos que, embora as autoras reconhecam &3S#eU0CE e VOCES como
estratégia para pronome de segunda pessoa, 0s mesntmuam a ser classificados como
pronomes de tratamento e ndo como pronomes pessoais

Quanto ao emprego do pronoraegenteem correspondéncia @S como Vvimos,
ausente dos quadros 2 e 3, 0 mesmo € ilustraderpostente a exposicdo dos pronomes
pessoais em uma tira da Mafalda (Quino, 1993),cofimo pronome sujeito, mas substituindo

o pronome obliquo (conosco), conforme observansegair:

% Neste quadro também est&o expostos os pronomgssusamo complementos (obliquos).
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Figura 2: Quino (1993)

MEL PAl DISSE QUE O NOS-
SO PROBLEMA E QUE Aqul
AS PESSOAS VIVEM ML~
TANDD © QUE BESTA NA
MODA NA EURCPA ou
NOS ESTADOS UNIDOS,

MAS POR SORTE A SCLUGCAD &
MUITO SIMPLES: TEMOS QuE COo-
MEGAR A SER COMD NOS MES-
MOS E NEC cOMO oS EURO-
PEUS OU OS NORTE-AMERICANCGS

E 1580 MESKMO: TEMOS QuUE
SER COMO ELES, QUE O SE
PREOCUPAM CONSIGD MESMOS;
PORGQUE NO DA EM QUE NS
DEIXARMOS DE IMITA-LCS

E CONSEGUIRMOS SER COMD

2, AINDA BEM QUE A
SOLUGRD E BEM

PORQUE ELES NAD SE MWPOR-
N UM POURUINHD COM

ELES YAMOS COMEGAR
A SER COMO
NS MESMOS,

JOAQUIN SALVADOR LAVADO [QUINOI/ACERVO DO ARTISTA

(p. 207)

7z

Porém, na ocasido, € exposto que a expregsgenteé caracteristica do uso da

linguagem coloquial, familiar e cotidiana, inforngeie estd em desacordo com o que
apresentamos. Ademais, em uma das questdes diadévproposta para essa tira, as autoras
pedem que o aluno reescreva a frase em que apassaeexpressdo, substituindo-a pelo
pronome “adequado”. Temos aqui outra incoerénais, gomo ja discutido, o ternm@gente
esta em processo de inser¢cdo no quadro prononinBBg podendo ser utilizado sem que
seja considerado um desvio da norma culta, pritrograte no discurso oral. Sendo assim,
nao é inadequado, como esta expresso na propostaenncio.

Existe ainda, por parte das autoras, a ndo coms@lerdo proprio género textual
utilizado, uma vez que na tira é muito natural eqaddo o uso da expressaogente
Podemos dizer que inadequada é justamente a paogesemprego de um pronome mais
formal, comonds pois tal pratica descaracteriza o0 género texomatjuestao.

Como vemos, os termos em analise sdo colocadosaemta pa apresentacdo dos
pronomes, contudo, no caso\d&é/vocésos mesmos nao sdo colocados como constituintes
do quadro oficial. No caso @egente aléem de essa expressao também néo integrar ocoquad
dos pronomes pessoais, ainda € julgada como calaginadequada.

Isso nos leva a concluir que, embora haja o recomesto de variantes que
configuram uma variagdo no sistema pronominal,istareatizacdo do quadro dos pronomes

pessoais do PB culto, as autoras retornam ao madeiaativo.
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4.2.3 Uso de pronomes na funcdo de objeto direto

Com relacdo a funcdo de objeto direto, tratadoegacs “Lingua: usos e reflexdo”, as
autoras especificam que o pronome pode substituineme, outro pronome e ainda auxiliar
na eliminacdo de redundéancias; e fazem uma difeaxgie, dentro da perspectiva dicotomica
entre uso formal versus uso informal. Para tardio, apresentado exemplos, constantes a
seguir. Tomando como ponto de partida a expressioapar o livro”, apresenta-se para
aquele a forma “encapar ele” e para este 0 mo@eglodpa-lo” (cf. p. 203).

O mesmo ocorre para a oragado “Nao convidei Manmmma Aninha para minha festa”,
em que o uso coloquial demonstrado € “Ndo conwtks para minha festa”, enquanto o
formal é exposto como “Nao as convidei para mingstal’ (p. 205). Um ponto negativo
observado nessa exposicao de conteudo foi o fagssies frases mencionadas serem “soltas”
e descontextualizadas, ou seja, trata-se de exsmatips aos alunos aleatoriamente.

Ha varios outros exemplos da mesma espécie enabda exposicao tedrica, sdo
propostas atividades escritas em que, dentre oetxescicios, € solicitado que o aluno
reescreva frases dadas, substituindo expressédestague por pronomes correspondentes na
linguagem formal.

Diante do que foi exibido, constatamos que a vadadesse fato gramatical é
mostrada apenas como uma diferenca entre regisitoguial e formal, e ndo como formas

pronominais que possam ser incluidas no quadrpmo®mes pessoais (cf. Quadro 3).

4.2.4 Diversidade de géneros textuais

Observamos inicialmente que existe um cuidado partepdas autoras para
disponibilizacdo de variados géneros textuais pertério de textos do material. No volume
do 6.° ano, divididos nas oito unidades, foram @bdos o conto popular em prosa, o conto
popular em versos (poema narrativo), 0 conto emsgppmética, o conto fantastico, conto e
realidade, reportagem e noticia (relatos), o géder@rdem do argumentar e do defender
ideias (argumentacdo em audiéncias, carta do )leitorregras e instrucbes (receitas,
regulamentos, regras de jogo, etc.).

Ao trabalharem com o conto popular, foram consikesan oralidade, a informalidade
e as variedades linguisticas, principalmente né& fdexical, coexistindo, no texto, junto a

norma, no que diz respeito a organizacdo gramatiéahos demais, predominou o uso do
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portugués culto em suas varias possibilidades deregn, conforme a variabilidade dos
géneros.

No Manual do Professor, presente ao final do liegrenfatizado que a colecao tem um
foco nos diversos géneros do disctitstavorecendo assim o “desenvolvimento da percepcéo
de que, no mundo das linguagens, a producdo dédeené semprecontextualizada,
circunstancializada em situacées especificas de aamcacédoe carregada de intencde®”

(p. 7). No entanto, destacamos que em alguns momeas autoras desconsideram
caracteristicas proprias de géneros apresentanlns, foi 0 caso da figura 2, com relagdo ao

emprego do pronome “a gente”.

4.3 Tudo é Linguagem — volume do 7.° ano

4.3.1 Abordagem da variacao linguistica

O presente volume trabalha novamente com as seétf®sguagem do texto” e
“Lingua: usos e reflexdo”. Aléem dessas secOesstragnos que em todos os volumes da
colecdo h& o que as autoras denominam “UnidadeaPrénde varios topicos sédo discutidos.

Nesse volume, em particular, achamos interessadsaltar que ha uma breve
exposicdo sobre as inUmeras variagfes regionasemies na lingua portuguesa do Brasil,
especialmente no que diz respeito ao léxico. Naiéoa exemplifica-se o assunto com
palavras e expressoes tipicas de Cuiaba — MT, comegabulo “curtido”, que significa “sem
vergonha”, “esperto” (cf. p. 12).

Com relacéo a variacdo nos fatos gramaticais, tiddales relacionadas a “Lingua:
usos e reflexdo” ha consideracdes sobre a diferenita a lingua falada e a lingua escrita,
destacando-se marcas de oralidade ou da fala, ajaeterizam a lingua falada informal.
Dentre as marcas apresentdyasstdo as que listamos a sequir:

- O emprego de palavras ou expressdes utilizadascatidiano, de maneira

descontraida e sem a preocupag¢do com as regrasdatiga normativa, como “batendo

papo’;

% Expressdo usada pelas autoras, segundo elas asenein Bakhtin (1997).

“0 Grifos das autoras.

“1 Os exemplos dados para essas marcas de oral@tade retirados do texto “A aranha”, de Origenesages
conto usado na primeira unidade com o intuito dmleecar atividades diversas, inclusive a aprestmigsse
tipo de género.
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- As pausas, hesitacdes e interrupgdes, que manstamtes de duvidas, de incerteza
ou de indicacdo de que uma fala dara lugar a ostrag, de que havera troca de turnos de
fala, como “Esta bem... Entdo...”

- As repeticdes de palavras e expressoes, a exemphao, ndo...”;

- O uso de expressdes que auxiliam a dar contidaidguilo que se esta contando,
como “Ai... Pois olhe...” (cf. p. 28)

Vemos que essas marcas relatadas realmente séastiga fala informal, contudo
podem ocorrer também em situacdes de fala maisafpommo os trés ultimos casos.

Assim como verificamos no quadro 1 do volume doa6é, a linguagem informal é
denominada a linguagem do dia a dia, isto é, ungaidigem “familiar, coloquial, espontanea,
descontraida, despreocupada com as convencOasgdagem formal” (p. 56), reforcando a
ideia de que a linguagem formal segue convencégms distintas.

Ainda com relagdo a variagdo como um todo, h& uegdics no livro intitulada
“Formacdo de palavras no cotidiano”, em que € aum@da necessidade de expressdo e
comunicacao por meio da criagdo de novos vocabtédogp na linguagem especializada
(como € o caso da cientifica), como na linguagefoqeial, acarretando a ampliacdo de
nosso léxico. Trés tipos de inovacdes lexicaisapiiosentados:

(@) O uso de palavras em contextos diversos daxete que normalmente sao
empregados, ou seja, vocabulos ja existentes té@rsigrificado alterado ou adaptado a um
novo uso, como “Essa menina é muito cheia@le me toques

(b) Os empréstimos ou estrangeirismos, isto é, prego de palavras de lingua
estrangeira que, gradativamente, passam a conditabmunicacdo entre os falantes da
Lingua Portuguesa. Diz-se inclusive que esses wmsitsao “aportuguesados” fonética e
ortograficamente, comsurfe deletareinternet

(c) A giria, que é uma linguagem caracteristicaude grupo social, propria da
linguagem oral informal e marcada pela efemeridgwés sua vida é mais curta do que
termos mais formais e tradicionais. Variam confoamegido, a faixa etaria, a classe social, a
profissdo, a pratica esportiva, entre outros fato@mo exemplo, podemos ciiapara a
baladg que em Séo Paulo quer dizea uma festadivertir-se a noite(cf. pp. 68-69)

Vejamos o que ha de conteldo sobre os fatos giaisatjue estamos analisando.
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4.3.2 O tratamento dos pronomexé/vocég a gente

A formaa gentevolta a ser usada no livro do 7.° ano, em umaossghre 0 uso da
virgula, tendo como objeto de analise uma pagineevdsta que homenageia os 450 anos da

cidade de S&o Paulo, reproduzida a seguir:
Figura 3: Revista da Folha (2004)
Aqui, a gente trabalha.

A gente se diverte.
E a gente vive.

AGENCIA EFFORT/ARQUING DA EDITORA

Parabéns, Sao Paulo!
450 anos de muita vida.

Andncio criado pela agéncia Effort. Revista da Folha,
anc 12, n. 605, 25 jan. 2004.

p. 01)

Com base no anuncio apresentado, h4 um exerciciguerse pede para que o aluno
aponte que palavra poderia substituir a expresaddrases iniciais, ou seja, é esperado que o
estudante indiqgue o pronomé@s Solicita-se ainda que o texto seja reescritoniehndo a
repeticdo da gentee empregando a virgula com o intuito de separaftarsentos.

A primeira vista, esse tipo de atividade parecardstbuido de uma concepcéo de

certo e errado. Observa-se, porém, que posteridendeatividade de substituicdo do pronome
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a gentepelo pronoma0s ha uma solicitacdo para que os alunos facam affex@o sobre a
intencdo do autor do andncio ao repetir a formagemstdo. Com isso, oportuniza-se a
expressao da opinido do aluno sobre os efeitoedess e a perda dos mesmos no texto
reescrito.

De fato, na resolucdo sugefffaé enfatizado que a resposta a questdo acima
mencionada seja pessoal, e que é relevante quisaantes percebam que a opinido recaira
sobre uma escolha do efeito produzido em cada asdodmas empregadas, esclarecendo-se
gque nao ha necessariamente o0 mais correto, e sgneoproduz um maior efeito de
sensibilizacao do leitor (cf. p. 101).

Entendemos que essas consideracfes sdo positimasyer que elas insinuam ao
aluno a existéncia das variantes para a primeissgae do plural, aléem de observar a
adequacdo do emprego dessas variantes conformteagdsi de comunicacédo, isto é, de
acordo com o emissor e sua intencado, o receptée@ ala mensagem.

No entanto, em uma atividade gramatical que tratkaths sobre a flexdo de pessoa e
namero, é apresentado um quadro sobre as pessdaxdiso, similar ao que consta no livro
do 6.° ano (cf. pp. 83-85, Quadros 2 e 3), ou s®astituido das formas pronominais
eu/tu/eleouela/nds/vos/ elesuelas Todavia, hd uma observacao sobre o fato de sersemt
algumas regides haver o uso dos pronomes de seqewdmatu/vés sendo comum o
emprego devocé/vocéspronomes que, embora se refiram ao ouvinte @8qga), ativam
padrdes de concordancia de 3.2 pessoa.

Novamente, a variante gentendo € registrada no quadro indicativo das pessoas
discurso. Entende-se essa auséncia do pronomeauroqde pronomes pessoais pelo fato
dessa variante estar sendo tratada como propri®Rldnformal, usada na linguagem
coloquial, e nos textos escritos que sdo permeaosisisos da oralidade.

Isso pode ser constatado na proposicdo de um eixesnbre o uso dos tempos
verbais, adotando como exemplo um trecho do tekipo“assim, Clarice Bean”, de Lauren
Child, pertencente ao género do relato e da memoria

No enunciado da atividade, ha a informacédo de dagc€ Bean é uma personagem
jovem e emprega bastante essa expressdo em deutthfa vista que um diario € uma escrita
pessoal, descontraida e muito proxima da maneireo g fala no dia a dia. O trecho “Mas
também ndo sei por que a gente precisa aprendavar aim tijolo do fundo da piscina,

estando de pijama.” (p. 105) € usado como exerngaifio.

“2vale lembrar que o material em analise é condtitdos livros do professor, que vém com as resposs
exercicios.
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Sobre esse trecho, indaga-se ao estudante a gsapdo discurso a expressfio
gentese refere e se o verbo relacionado a expressaoagtigado no singular ou no plural.

As autoras destacam as regras de concordanciaraessa forma: o verbo deve estar
na terceira pessoa do singular. Essa informacdiosine € reforcada no conteudo gramatical
gue trata de sujeito e predicado, ou seja, infegao aluno que deve haver concordancia
sujeito verbo. A mesma regra vale para a variaggente /nos.

Como dissemos acima, tais atividades demonstranagj@eitoras tratam as variantes
adequadamente, reconhecendo o uso variado dassfarrgante/néspara se referir a1
pessoa do plural. Ao mesmo tempo, atribui-se dagad o estatuto de uso formal vs.
informal. Ou seja, parece ter sido aceito gugenteocorre nos textos que se encontram no
ponto mais baixo n@ontinuumdo menos formal para o mais formal, como € o caso d
textos de publicidade, bilhetes para amigos, rexatiarios, etc.

Por isso, parece-nos incoerente que sejam aprdasmatividades em que se pede ao
aluno que reescreva textos, como os da publicidade de Clarice Bean em um registro
mais formal.

Finalizando, queremos consolidar as ideias dasrasuttom relacdo a expressao
gente demonstradas ainda na sec¢do sobre sujeito sintfdesma retomada das linguagens
formal e informal, com a explicacdo de que o usexgaessda genteno lugar do sujeitmos
€ muito comum em situac¢des informais (cf. pp. 279}2 Para exemplificar o conteudo
exposto, as autoras recorrem a letra da miside Gonzaguinha. Vejamos um trecho:

E

A gente quer valer o nosso amor

A gente quer valer nosso suor

A gente quer valer o nosso humor

A gente quer do bom e do melhor

Dentre as questdes e suas respectivas respositigidade proposta para essa letra de
muasica, interessou-nos a sugestdo de uma reflexdie s porqué da linguagem utilizada e da
repeticdo dex gente evidenciando que o compositor objetivou um teéednico e critico, pois
ao utilizar a expressao, estava se referindo ao poasileiro, fazendo com que qualquer

cidadao dessa nacao se identificasse com o q@endisica.
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E colocado inclusive que se Gonzaguinha substiuisgentepor ndés haveria a
quebra do ritmo e desse tom critico e irbnico de&;@a, e que, por conta disso, seu uso na
letra da musica esta adequado.

Observando a escolha de textos usados para ilusti@so da variantea gente
pensamos que talvez fosse necessario trazer @uteoscupam um ponto mais alto na escala
de formalidade, uma vez que, como sabemos, a farmgante assim comovocé/vocés
empregada em diferentes situacdes, independenterdergrau de formalidade do contexto
comunicativo, ou género textual. Tal postura seréés coerente com a realidade linguistica
brasileira.

Isso pode ser ilustrado com o proprio texto dasrasgt no qual identificamos a sua

ocorréncia em exemplos comoa(2) abaixo:

(2)

a) Na introducéo de uma das unidades: “Que tip@sdeintovocé escolheria para
escrever um bom conto?” (p. 14);

b) No trecho do conto “A aranha”, de Origenes Le¥sa Ouvi-0 tocar varias vezes.
A madrugada que passo0 luar do sertd®® e tudo quanto é modinha sentida que ha por ai
tira lagrima & gente quando o Melo toca...” (p. 16);

c) Uma questdo de exercicio: “Apresentem o gaoeés observaram aos outros

grupos.” (p. 29).

Infelizmente, como expomos anteriormente, essasa®ipronominais, embora sejam
usadas no livro pelas autoras em textos, exemplogyj@gagem dialdgica, as mesmas ainda
nao aparecem nas atividades de descricdo gramadigaiesente volume, dando a impressao

de que néo sao oficialmente consideradas como prespessoais.

4.3.3 Uso de pronomes na funcdo de objeto direto

No volume do 7.° ano, ndo ha uma descricdo sisiganda variacdo linguistica
relacionada com a realizagc&o do objeto direto pronal de segunda e terceira pessoas.
Como mostramos anteriormente, pesquisas recentesntegram as formas

vocédvocés como variantes dos pronomes a, 0S, aspara se referir respectivamente a

43 Grifos do autor.
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segunda pessoa do singular e segunda pessoa db lgualmente, a variantegenteé usada
para se referir a primeira pessoa do plural, coarndo com o pronomeds Para a terceira
pessoa do singular e terceira pessoa do pluratiag@o se manifesta nas formas atanas
0s ,asao lado das formas ténicalelestla/elase objeto nulo

Interessante ressaltar que as autoras, em seuoptéxto, utilizam-se das estratégias
inovadorasyocé/vocég a gente como ilustrado nos exemplos (3a-b):

3)

a) O excerto do texto em prosa “Pessoas e urubpstdm restos” (p. 166): (...) “Nem
para varrer a rua a prefeitura quer contratgente (...);

b) O trecho do artigo de opinido “A mania naciotaltransgresséao leve”, de Michael
Kepp: “(...) Uma simples tragada ligacé mesmo que de modo infimo, ao traficante e a bala
perdida, mas atos aparentemente tao indcuos eiditie condenar nos focam a pensar no que

constitui um pequeno delito.” (p. 259).

4.3.4 Diversidade de géneros textuais

A preocupacdo das autoras com relagdo a diversidadegéneros discursivos €
mantida no exemplar em andlise. No Manual do PsofesBorgatto, Bertin e Marchezi
esclarecem que a selecdo e a escolha dos génetumigdocados na colecao (em todas as
unidades, ou seja, do 6.° ao 9.° ano) foram feitpartir da combinacdo de duas formas de
agrupar os géneros.

A primeira, em funcdo das capacidades de linguageenconstituem as praticas de
usos da linguagem, distribuindo os géneros pelasmos do narrar, do relatar, do expor, do
argumentar e do instruir/prescrever.

A segunda, em funcdo da circulacdo social, abrattgges géneros com 0s quais 0s
alunos tém contato em seu cotidiano dentro e farasgola, isto é, os géneros literarios, de
imprensa, publicitarios e de divulgacéo cientificap. 8).

Distribuidos nas oito unidades, os géneros do diednabalhados no 7.° ano foram: o
conto, a cronica, o relato e a memoria, o0 relateexjgeriéncias, 0s poemas, a noticia, a
reportagem e o artigo de opinido. E interessantatizar que formas da oralidade que se
manifestam nos textos escritos foram contempladagiee novamente, o aluno tem a
oportunidade de conhecer o emprego do portugués eul diversas esferas da comunicacao.

Além disso, o emprego coloquial também foi abordadono no relato e memoria,

por exemplo, como ilustrado na escrita de diarios.
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4.4 Tudo é Linguagem — volume do 8.° ano

4.4.1 Abordagem da variacao linguistica

Com relacdo a variagdo linguistica, também no veldm 8.° ano, hd uma unidade
prévia cujo tema é “a lingua e as transformac¢detempo”, o que, a principio, indicaria a
consideracao da variedade diacronica, mas setemag a transmissao de conhecimentos de
uma geracao a outra e a forma de registro da Igggnalos primordios até a escrita atual, ou
seja, sdo apresentados aos alunos os diversosismoarde comunicacao ja utilizados pelo
homem, como os pictogramas, observados em pintupestres ou pedras esculpidas, os
ideogramas e o alfabeto grego (cf. pp. 13-16).

Esse fator tempo, a nosso ver, pode ser aprovejtaldoprofessor para incitar uma
discusséo junto aos alunos acerca das transforsagdbBngua portuguesa, especialmente a
brasileira. Essa ideia ndo é sugerida pelas autonas é condizente com a formacgéo
contemporanea do professor de lingua materna eocenfoque desta dissertacdo de que a
norma culta brasileira difere da norma culta lutacomo resultado de mudancas historicas.

Entretanto, ndo podemos deixar de mencionar queego “Linguagem do texto” ha
um breve estudo sobre as diferencas entre o p@dude Portugal e o portugués do Brasil,
apresentando alguns exemplos, como diferencas wiacab e sintaticas. Aquelas séo
ilustradas com o fato deedestresignificar pedo em Portugal,faixa de pedestreser
denominadgassadeira para pedegntre outros itens citados; estas sao representaelo
caso de os portugueses utilizarem a construgaaveEat pensar”’, enquanto os brasileiros
empregam o gerundio “Estive pensando” ou o pret@etfeito “Pensei” (cf. p. 61).

Outro item abordado diz respeito a colocacao pramalrhaja vista que em Portugal a
tendéncia é o uso de énclise, como na oracao “S#iaiquiseres, podes avisar-me para eu vir
buscar-te.” (p. 61); e no Brasil, a prdoclise é ntaisium.

E vélido também ressaltar que ha uma atividadesqlieita a reescrita dessa mesma
frase conforme a maneira que o aluno emprega noremé os pronomes. Na sugestdo de
resposta temos duas alternativas. A primeira nefer&s regides que empregam o prontume
“Se um dia quiseres, podes me avisar para eu \busear.” (p. 61); e a segunda para as
regides em que o pronomendo € utilizado: “Se um dia quiser, pode me ayisaia eu Vvir
buscar vocé.” (p. 61). Temos, portanto, a consgd&radas caracteristicas do PB, em
comparacao ao PE, o que € bastante significatima, wez que leva o discente a refletir sobre

a lingua efetivamente empregada em nosso pais.
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4.4.2 O tratamento dos pronomexé/vocég a gente

Como era de se esperar, o livro do 8.° ano ja mstd grau mais avancado do
conteudo gramatical. Assim, a teoria acerca davexieosvocédvocése a gente ja abordada
nos livros dos 6.° e 7.° anos, ndo é sistematimadee exemplar. O que encontramos com
frequéncia é o uso desses termos em enunciadasedgs, textos e exemplos dados sobre
outros temas trabalhados.

Uma amostra disso é justamente a situacao desgrieaiormente, com relacdo as
diferencas entre o portugués brasileiro e o poédsg@uropeu. Na resposta sugerida para a
atividade de reescrita, vimos que o pronameéé apresentado como uma opcao usual, que
substitui otu em algumas regides. Além disso, o proprio enuncfad uso dessa variante,
pois temos “Reescreva essa frase utilizando oopres da maneira quecé” os emprega
usualmente.” (p. 61).

Ha também uma tira de Ziraldo (2000), exibida cgraiexto para se abordar o termo
mal, empregado em palavras compostas, que a formaocéé aplicado como pronome de

segunda pessoa, conforme observamos abaixo:

Figura 4: Ziraldo (2000)

EPUCADO NAQ E'AQUELE QUE| | VIU,SEL @%11137?
SABE AS REGRAS DE ETIQUETA.| | EU $OU EDUADQ!
DO E'AQUELE QUE PEN-| >
SA NOS OUTROS! :

ZIRALDOACERYO DO ARTISTA

Zae measo?W
(C

ZIRALDO. As melhores tiradas do Menino Maluguinho. S&o Paulo: Melhoramentos, 2000. p. 47.

(p. 271)

Com relacdo a expressaogente,a mesma aparece na seguinte tira, cujo intuito é

introduzir o conteudo gramatical sobre o agentpassiva:

44 Grifo nosso.
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Figura 5: Davis (2005)

-

www.garfieid.com

N"gUEE 0 RONCO E QUE
__ PUXA A GENTE,

1 a5 DAVED H-id

@ JIM DAVIS/PAWS, INC/UNIVERSAL PRESS SYNDICATE

DAVIS, Jim. Garfield. In: Folha de S.Paulo, 14 abr. 2005.

(p. 158)

O uso da expressdo aqui ndo é o foco, no entamtter@ssante destacar que esse
emprego é natural em nossa realidade linguisticaini®o comentario feito é que ora a
expressao é sujeito do verbo, ora é objeto dadwa&erbo, somente isso.

Mais adiante, ha outra ocasido em que temos oegyopiea gentedessa vez com
relagéo a diferenca entneal e mau.H& novamente uma tira, que segue abaixo:

Figura 6: Browne (2005)

P PODE DIZER QUE SOU SENTIMENTAL
MAS TEM UMA COISA QUE EU
LAMENTO NESTA PROFISSAO.

T > AL creea o YT
}} CONHECER OS MORADORES DOS i
J_\_ CASTELOS QUE SAQUEIA! nﬂm

S SYNDICATE, INC.

i

CHRIS BROWNE/KING FEATUR

BROWNE, Chris. Hagar. In: Folha de S.Paulo, 28 abr. 2005.

(p. 270)

Repetidamente, temos a ideia e constatacdo, mesmandireta, de que gente
integra o quadro pronominal do PB culto faladoaies
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Embora saibamos que as tiras representam génettosisecriados e que elas nao
reproduzem fielmente a lingua falada em sua actdatle, esses textos escritos ndo deixam

de ser recursos legitimos dos diferentes usosiltigos das formas pronominais discutidas.
4.4.3 Uso de pronomes na funcdo de objeto direto

Novamente, neste volume, constatamos a ausénsiatdmatizacdo das estratégias de
realizacdo do objeto direto pronominal de tercpessoa, empregadas em ao lado das formas
padraoo/a/odas

No entanto, os textos escolhidos pelas autorasc@am a demonstrar algumas dessas
estratégias, a exemplo do usoweé como objeto direto, na oragéo ja citada na sulbseca
4.4.2, conforme resgatamos a seguir: “Se um disegupode me avisar para eu buscar

A5 »

vocé™.” (p. 61)
Ha também a ocorréncia da expressAa@ente,na tira também ja apresentada

NAOC E A GENTE
QUE PUXA
: UM RONCO.

anteriormente (figura 5, p. 95):

-

www.garfield.com

ved

A Aq painqnsig

dTM DAVES 414

@ JIvl DAVIS/PAWS, INCAUNIVERSAL PRESS SYNDICATE

B0 PANS TG AN Arts Roser
ypuks ssaid si

e

DAVIS, Jim. Garfield. In: Folha de S.Paulo, 14 abr. 2005.

(p. 158)

Mesmo levando em consideragdo as exposicOes apdsggltamos que, na maioria
dos textos apresentados ao longo o livro, incluiexkEmplos sobre conteldos gramaticais, 0s
usos formais da norma padrdo sdo mais recorrept@¥prme ilustramos abaixo nos

exemplos (4a-&5:

5 Grifos nossos.
¢ Grifos nossos.
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(4)

a) “Vou destruila na frente de todo o povo (...)” (p. 21)

b) “O cacador deixoasozinha e fugiu de volta para a cidade.” (p. 36)

c) “(...) — E a senhora ane®-..” (p. 50)

d) “Mas fédo tado baixinho que o barulho (...) a cobriu (..9” §0)

e) “(...) O escritor fica sendo assim uma espéeiagente ou médium, que apenas

capta as inspiragdes (...), manipulardmo papel (...)” (p. 249)

4.4.4 Diversidade de géneros textuais

O livro do 8.° ano continua sustentando a posiagautoras com relacdo a garantia
de géneros textuais diversos. Dessa vez, trabakon-conto e a epopeia, o conto e o
romance, a cronica argumentativa, o texto expasi{er algumas formas de organizar a
informacé&o), os textos de opinido (e o ato de aegan), a publicidade como uma forma de
persuadir e 0s poemas.

Portanto, a maioria dos textos apresentados paudaesao pecas literarias ou textos
mais formais, os quais utilizam as formas pronomiadequadas a esse nivel de formalidade.

Todavia, encontramos ainda géneros textuais dletem usos linguisticos variados,
entre eles, cancdes, crbnicas e outros. Enfim, gasabilidade é bastante positiva e

enriqguecedora.

4.5 Tudo é Linguagem — volume do 9.° ano

4.5.1 Abordagem da variacao linguistica

O que hé referente a variacao linguistica maiscifsgemente no volume do 9.° ano é
uma exposicdo sobre os estrangeirismos e os nswiogj em uma unidade suplementar.
Dentre 0s usos citados, estdo expressoes tipicascdt na internet, commaumem lugar de
nao, eaki em substituicdo aqui.

O assunto € interessante e proveitoso para o edagitatos linguisticos atuais, uma
vez que toda variagdo e mudanca sao geradas agmmiguma novidade de emprego da
lingua colocada em pratica. E inclusive ha umaidatide que contribui a essa reflexdo ao

questionar os alunos sobre sua opinido acerca dsupwsto prejuizo a boa comunicacao
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entre as pessoas, decorrente do uso de estramgarieeologismos e linguagens criadas por
grupos especificos (cf. p. 235).

Na nota direcionada ao professor sobre as respogtaalunos, as autoras enfatizam
que estes devem observar a lingua como um sistam&gia em constante transformacao,
citando alguns neologismos e estrangeirismos antjgomo xampu e futebol), que foram
assimilados e passaram a constituir o vernaculo.

Ademais, destaca-se que concomitante ao surgiméatonovos termos, ha o
desaparecimento de outros ou ainda sua transfoonesigd@rcaismos, o que nao significa uma
ameaca a lingua portuguesa, haja vista que essaait retrata a dindmica de uma lingua
viva.

Entretanto, concluindo seus comentarios para &&olda questdo, Borgatto, Bertin e
Marchezi atentam para a necessidade de se respattéid uma lingua padrao que obedece a
determinadas regras, “como forma de preservacao,iddatidade, de garantia de
comunicabilidade, especialmente em momentos maisafs, na ciéncia, em alguns meios de
comunicacao, etc.” (p. 235).

Essa Ultima consideracdo das autoras € coereteoatiar a existéncia e relevancia de
um emprego mais formal condizente com a situacaoodainicagao, todavia ndo abrange a
variabilidade dos usos cultos proprios com situsgdenos formais de fala e escrita. Nao
estamos afirmando que haja a negacéo desse fendbmasm®m mesmo poderia ser colocado
em pauta para que os alunos se conscientizem dissmborando com as nocdes de
identidade e comunicabilidade citadas anteriormantea vez que o0 portugués culto possui

suas peculiaridades, que séo constatadas no éaandividuos que o dominam e utilizam.

4.5.2 O tratamento dos pronomexé/vocég a gente

A ocorréncia das formasgcé&vocése a gente assim como registrado no livro do 8.°
ano, se manifesta na apresentacdo de diferentesogéextuais, incluindo oragdes, tiras ou
quadrinhos e situacfes dialdégicas com o aluno asigblos autores na introducdo de uma
unidade ou em algum questionamento.

Adiante, exemplificamos algumas dessas ocorréficiasxemplos 5-8):

(5) Cronica “A vida pelo telefone”, de Walcyr Carrasco:
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- “N&o, querida, eu tentei ligar para sabevsed’ queria ir ao espetaculo com
gentd(...)"
- “Nossa, coma gentetem coisas para falavocé ficou mais de duas horas aqui
e nem botamos tudo em dia.” (p. 11-12).
Observe-se que a cronica, a qual constitui um gémeetual particular, oportuniza o
uso devocé e a gentecomo pronomes pessoais. Verifiguemos também dém disso, a
concordancia esta em conformidade com o portugaésdap. As mesmas consideracdes

valem para o trecho seguinte.
(6) Artigo de opiniao“Olhos frios”, de Gianni Carta:
“Em resumo,océ deixa pegadas eletrénicas o tempo todo. Seu ,peofiltabela,
fica mais rico a cada dia que passai0Eé ndo sabe quem tem acesso a ele.” (p.
180-182).

(7) Tira:

a) Figura 7: Schulz (2005)

ESQUECA 0S WCYOCE ME DA O LENGOL>
BISCOITOS! OU EU VOU DAR UM NO
= ' AS ORELHAS E

,«‘ ‘a

ATIRAR VOCE NUMA
VALA BEM FUNDAI

.j’__"’:-\s

CHARLES SCHULZ/UNITED FEATURE SYNDICATE, INC.

e SOMLY SR

SCHULZ, Charles M. Minduim. In: O Estado de S. Paulo, 10 jan. 2005, p. D-4.

(p. 44)

47 Grifos nossos, isto é, os termaxé, vocés a genteforam colocados em negrito para facilitar a visaa#io
dos exemplos citados.
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b) Figura 8: Schulz (2004)

AQUI VEM A ATERRADORA
CASCAVEL RASTEJANDO
PELO CHAQ..

£ 1980 Unired Feature Syndicate, inc.

5UA VITIMA FICARA
PETRIFICADA DE

CHARLES SCHULZAJNITED FEATURE SYNDICATE, INC.

ELE FICARA PETRIFICADO
PORQUE SABE QUE NAQ
EXISTE DEFESA

7 CONTRA UMA
CASCAVEL...

A NAQ SER QU
50QUE UM COBERTOR
{
NA BOCA DELA!

-2

SCHULZ, Charles M. Ser
cachorro € um trabalho de
tempo integral. Sao Paulo:
Conrad Editora do Brasil,
2004. p. 67.

c) Figura 9: Browne (s/d)

OCE PREFEREDESTE
VESTIDO ROSA. ..

CHRIS BROWME/KING FEATURES SYNDICATE, INC.

(p. 45)

AS VEZES, TENHO A Y
1, IMPRESSAO DE QUE PARA VOCE §
TANTO FAZ! -

Chris. Hagar.
g tIn: Folha de

©2005 b Hing Fostures Syndicals, 'nd. Wodd

(p. 80)

Observe-se que as tiras oportunizam o useodécomo pronome pessoal de segunda

pessoa, em substituicddua com a concordancia verbal de terceira pessoa.
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(8) Situacdes dialdgicas com o aluno

a) Vocésabe que, conforme as normas urbanas de prestsgiwacoes subordinadas

substantivas objetivas indiretas e as completiwasimais séo introduzidas por preposi¢oes.
(...)" (p. 80)

b) “Troquem o texto deocéscom o de outra dupla e comparem as solucbes

encontradas pelos colegas.” (p. 81)

c) Yocésabe o que quer dizer ‘péstumo’? Algo feito deplaisnorte.” (p. 89)

d) “Que talocé preencher os vazios do capitulo ‘O velho dialogoAdéo e Eva’'?”
(p. 96)

e) “Nas unidades anterioremcé estudou oracdes subordinadas substantivas e
oracdes subordinadas adverbiais. (...) As oracdesrdinadas substantivas, conforroxé

viu, exercem fungdes sintaticas diversas (...)'LGD)

Nos exemplos acima ilustramos que os pronornegvocéstambém sédo usados pelas
autoras em questdes ou introducdo de tépicos,abstamdo principalmente uma linguagem
dialogica.

Constatamos, portanto, que o uso dos referidosoterse faz presente em textos
didaticos. Em particular, em relagdo a forma pranaima gente parece claro que esta
ganhando um estatuto maior de formalidade. Sendomasnesmo as autoras tendo se
preocupado em substituir esses termos, especiamndrtmosa gentepelo pronomedsem
certas atividades, as mesmas 0s assumem indird@roemo elementos constituintes do

nosso quadro pronominal em seu préprio empregaiktigo.

4.5.3 Uso de pronomes na funcdo de objeto direto

Novamente, no livro do 9.° ano, as estratégiasubistituicdo das formas pronominais
padrédo se concretizam no usovdeé/vocég a gentena referida funcéo.
Como ficou evidente no livro do 6.° ano, neste r@uas variantesle/elae eles/elas

nao ocorrem ao lado dos prononoég/os/as
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Vejamos algumas ocorréncias (cf. exemplos 9-11):

(9)Trechos que expde contetido gramatical
“Acho que a chuva ajudagentea se ver.” (p. 41)

(10) Tira:

a) Figura 7: Schulz (2005)

ESQUECA Os OU VOCE ME DA O LENCOL,
OU EU VOU DAR UM NO
NAS SLAS ORFLHAS E

ATIRAR VOCE)NUMA

CHARLES SCHULZ/UNITED FEATURE SYNDICATE, INC.

S SOORY BT

SCHULZ, Charles M. Minduim. In: O Estado de S. Paulo, 10 jan. 2005, p. D-4.

(p. 44)
b) Figura 10: Laerte (2003)

O MINHA FADA MADRINHA,
FADA DE TANTO BR|LHO!

VENHA AGORA, AGCRINHA,

PRECISO DOSR AUXILIO !

LAERTE. Suria. Folha de S.Paulo, 12 jul. 2003. Folhinha, p. F8.
(p- 63)
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(11) Trecho de uma entrevista com Gabriel, O Pensador
“Ciime que levowocéa fazer psicandlise com 12 anos de idade.” (p. 129

4.5.4 Diversidade de géneros textuais

Neste livro, mantém-se a questdo da diversifica@® géneros trabalhados. S&o
disponibilizados aos alunos textos referentes asipogisual e concreta (escolhas de
linguagem e efeitos de sentido), cronica e coramance, entrevista, editorial, artigo de
opinido e manifesto.

E realmente rico o rol de textos a ser oferecidanalisado junto aos discentes,
apresentando varios contextos em que se € adequgmtegar o portugués culto. Vale dizer
que os editores de tal colecdo evidenciam, em pugsentacdo, que o trabalho com géneros

textuais € o eixo organizador do material, fatonpmvado facilmente.
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5. ESTUDOS DE CASO: COLECAO 2

5.1 Estudos de caso: Colecao “Gramatica Reflexiva”

Neste quinto capitulo, pretendemos verificar a @dgem da variacdo linguistica na
segunda colecéo selecionada pamopus “Gramatica Reflexiva”, de Cereja e Magalhaes
(2008), também constituida de quatro volumes, eates a cada ano do Ensino Fundamental
.

Trata-se de um material que néo foi aprovado p&lb[R todavia, por ser adotado
com frequéncia em escolas privadas, conforme eelate experiéncias de docentes
conhecidos sobre a escolha do material didatico es®las em que trabalham, foi
selecionado para compor nosso objeto de pesquisa.

Conforme mencionamos no capitulo anterior, embémseja de nosso interesse um
aprofundamento acerca dos critérios que estabeleceprovacdo de colecbes de livros
didaticos pelo MEC - veiculados no PNLD —, ao fird capitulo, faremos alguns
comentarios sobre tais critérios, a fim de entendesrqué da reprovacao da presente colecao
para distribuicdo gratuita em escolas publicas eosigdo a sua aceitacdo em instituicdes
particulares.

Seus editores divulgam o desenvolvimento de umedalgem inovadora na obra, pois
além de contemplar os contetudos consagrados, traflexdo contribuices recentes da
Linguistica, abrindo espago para uma gramaticaritigac uma gramética de uso e uma
gramatica reflexiva, com o intuito de aproximaiduna de sua realidade social e linguistica.

A investigacdo dessa colecdo segue 0s mesmos peoaraeorganizacdo da analise
anterior, isto €, estdo em discusséo alguns fatgsisticos ou gramaticais e sua apresentacao
nos livros didaticos, considerando como sao trataas estratégias que substituem ou
concorrem com as formas consideradas modelosgleliculta ou portugués padréao.

Relembremos que os fatos linguisticos elencados esta pesquisa referem-se ao
emprego dos termoscé/vocé® a gentena funcao de sujeito, e uso de pronomes na fungéo
de objeto direto. Ademais, verificamos a ocorrérd@asas formas nos diferentes géneros
textuais constantes na colecéo.

Igualmente ao capitulo 4, cada volume é comentadiwidualmente em uma secéo
especifica, isto €, ha quatro secdes, destinadagofiomes do 6.° ao 9.° ano, respectivamente.

Todas essas secOes apresentam as subsecdes:dijiagain da variacdo linguistica, 2) o
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tratamento dos termos “vocé/vocés” e “a gente’p Bjso de pronomes na funcdo de objeto
direto e 4) a diversidade de géneros textuais.
Nossos comentarios sobre as duas colecfes queammtemycorpus com base nos

aspectos averiguados, constituem o capitulo 6.

5.2 Gramética Reflexiva — volume do 6.° ano

5.2.1 Abordagem da variacao linguistica

Antes de nossos comentarios sobre o volume don6,°rassaltamos que a estrutura
dos volumes e dos capitulos da colecdo conta c@@esecomplementares, conforme o
Manual do Professor, para trabalhar o conteudosaptado em cada capitulo. Ha, por
exemplo, a secédo “Para escrever com adequacao’iragaede assuntos como a variagao
linguistica, e “Contraponto”, que oferece difersnp@ntos de vista a respeito das normas da
variedade padrdo ou da descricdo gramatical.

Ao longo da analise de todos os livros (6.° a@Bfds), essas secdes serdo destacadas,
conforme sua relevancia para os aspectos que estsaervando.

Com relacdo a este volume (6.° ano), levando emideracdo o tema da variacao
linguistica como um todo, os autores dedicam umitwapao assunto, intitulado “As
variedades de uma lingua plural”, que € introdupidioum texto, cujo objetivo é representar
a fala dos mineiros de certas regibes, com cerageR justamente para exaltar essas
caracteristicas. O texto em questédo é uma redeit@mminada “Receita cazéra minéra de: Moi
de repdi nu ai i 6i” (cf. p. 44).

Embora o objetivo desse capitulo seja discutir asetlades da lingua, a primeira
atividade referente ao texto € a solicitacdo de remacrita da receita conforme as regras da
lingua escrita (cf. p. 45). O que se quer do akigoie ele substitua, por exemplo, a sentenca
Receita cazéra minéra de: Mdi de repdi nu ai ipéla formaReceita caseira mineira de
molho de repolho ao alho e 6leo

No entanto, nao fica clara para nés a concepc¢dmedes da lingua escrita”, adotada
pelos autores. Ademais, sabemos que esse tipo &lieapwvai de encontro a intengéo
comunicativa do autor ao elabora-lo, ou seja, n@ssipilita que haja o mesmo efeito de
sentido, acarretando a sua descaracterizagao.

Formula-se ainda outra questdo referente ao mesxto: t'A lingua empregada na

receita lida é diferente daquela utilizada pela®gs, revistas e livros. Apesar disso, é
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possivel compreender a receita?” (p. 46), em queesera que o aluno responda
positivamente.

O texto mencionado serve de recurso para que oseauhostrem aos alunos que nao
existe uma unica maneira de se empregar a linguugoesa e que muitos fatores
influenciam essa variacdo, como idade, sexo, p@disclasse social, nivel de escolaridade,
grupos sociais, regiao, entre outros. Conclui-seagudiferencas sociais, culturais e regionais
gue marcam a sociedade, sao refletidas pela liaguancretizadas por meio das variedades
linguisticas, definidas pelos autores como efigiema comunicacao verbal e possuidoras de
valor na comunidade que as falam.

Concluimos que essa explicacdo dada aos alunog solwariacdo € pertinente,
entretanto torna ainda mais incoerente a atividedeescrita acima mencionada.

Sobre o portugués culto, ha a consideracao de mjue & variedades existentes ha
uma que “tem maior prestigio social, pois é utide&m livros, documentos, jornais, revistas,
programas de tevé e por pessoas que tiveram mess@a@os estudos. Trata-selidgua
padrédo, também chamada dariedade padrdoounorma culta®®.” (p. 47).

Enfatiza-se que o emprego dessa variedade € neoessadiversos momentos de
Nosso convivio social, como na realizacdo de thalsaéscolares, na escrita de uma carta de
leitor a uma revista, numa entrevista de empregmatrticipacdo de um debate puablico, na
leitura de um texto cientifico, etc.; e que, pontaode sua relevancia, a escola se propde a
ensina-la no intuito de preparar as criancas enpara o ingresso a vida social.

Observemos mais de perto a denominacdo para vdeeoadrdo ou norma culta

indicada pelos autores:

Quadro 4: Lingua padrao vs. lingua nao padrao

Lingua padrao, variedade padrdoounorma culta é a variedade linguistica de major
prestigio social.
Lingua ndo padrdo é o conjunto de todas as variedades linguistidasedtes da

lingua padréo.

(p. 47)

8 Grifos dos autores.
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A dicotomia lingua padrdo versus lingua nao-padtdlocomo estabelecida pelos
autores, nos parece um tanto imprecisa, pois ndeciisa de que “conjunto de todas as
variedades linguisticas” estdo tratando. Por oudio, a definicAo de lingua padrao
apresentada parece expressar o conceito de uredaei linguistica uniforme.

Entretanto, percebemos que alguns dos contextosiomados para sua utilizacao
admitem outros empregos da lingua, especialmentndgu se pensa nos meios de
comunicacao, como revistas e programas televisgus tém uma linguagem diferente da de
um texto cientifico, por exemplo, mas que tambérerfauso de termos considerados cultos
pelas pesquisas contemporaneas. Isso evidencidegeenos falar em normas e usos cultos,
no plural.

Todavia, cumpre ressaltar que positivamente haamentario sobre as modalidades
de prestigio, com base em Travaglia (1996), cordoverificamos no texto reproduzido na

figura abaixo:

Figura 11: Contraponto

No Brasil, algumas pessoas e grupos sociais que dominam a variedade padrio da lingua consideram
todas as outras variedades linguisticas como formas impuras e corrompidas de nosso idioma. Veja, por
exemplo, o ponto de vista de Arnaldo Niskier, presidente da Academia Brasileira de Letras:

[..] pode-se registrar o fato, facilmente comprovavel, de que nunca se escreveu e falou tio mal o idioma de
Ruy Barbosa. [...] A classe dita culta mostra-se displicente em relacdo 2 lingua nacional, e a indigéncia voeabular
tomou conta da juventude e dos nio o jovens assim, quase como se aqueles se orgulhassem de sua propria igno-
rancia e estes quisessem voltar atrds no tempo.
(Folha de S. Paulo, 15/1/1998.)
Esse ponto de vista, contudo, nio coincide com o de alguns linguistas e estudiosos. Um deles é Luiz
Carlos Travaglia, que afirma:

[...] ndo hi Portugués certo e errado: todas as variedades sio igualmente eficazes em termos comunicacionais
nas situagdes em que sio de uso esperado e apropriado. O que hd na verdade sio modalidades de prestigio ¢ mo-
dalidades desprestigiadas em fun¢io do grupo social que as utiliza.

(Gramdtica e interagdo — Uma proposta para o ensino de gramdtica no 14 e 2¢ graus. Sao Paulo: Cortez, 1996. p. 63.)

E voce, o que pensa disso? Na sua opinife, somente a variedade padrio € que deve ser prestigiada?

A e a Sna, Prof com dificuldade para respender, estimule a disclissao,

Por qué? Troque ideias com os colegas. le 1V (principalmente os humorisiicos) s
iferente da padrao: o caipira, © japones,

(p- 56)

A citacdo de Travaglia subjaz a ideia de que aedade culta da lingua apresenta

certos fenémenos linguisticos em variagdo istoué, apresentam variantes que coocorrem

108



nos diferentes usos. Embora os autores ndo apeesexemplos concretos para ilustrar o

contraponto, consideramos importante a interveng@ogue parece estar refletindo um

posicionamento mais adequado ou condizente corasagljsas sociolinguisticas recentes.
Daremos seguimento com a analise dos fatos graisat&scolhidos, a fim de

averiguar se a variabilidade da modalidade cufteréebida nos referidos contetidos.
5.2.2 O tratamento dos pronomexé/vocég a gente

No volume do 6.° ano, ha um capitulo sobre o pran@ue € iniciado a partir de uma
tira do quadrinista argentino Nik (2004), seguigagdestdes interpretativas e questdes sobre

que palavras se referem as pessoas do dialogagoptemoguevocs.

Figura 12: Buenos Aires: Sudamericana, 2004.

VOCE £ MINHA
GATURRO... MARILYN MONROE!

EU 50U 0 QUE
FARA VOCEZ

AGATHA... PARA MIM,
VOCE E MINHA MULHER MARAVILHA
Lo

5

VOCE E MINHA
LARA CROFT]

EEUS0U O QUE
PARA VOCE?

Nik. Gaturro/Atlantic Syndication

(Te amo cada dia mds. 1. ed. Buenos Aires: Sudamericana, 2004. Traducdo dos autores.)

(p. 155)
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A partir de oragfes presentes na tira, ha a carsggib desse elemento gramatical,
com base na seguinte definicdo: “pronome é a palgue designa pessoas ou coisas,
indicando-as.” (p.157). Ha ainda uma informacacaiadal sobre o fato de os pronomes
também poderem “remeter a palavras, orac0es esfeapeessas anteriormente” (p.157).

A definicdo de pronome dada por Cereja e Magalm&ssparece um pouco mais
completa e coerente do que a apresentada em “Tlimguégem” (cf. cap. 4, se¢éo 4.2), uma
vez que nao se limita a conceituar o pronome comoelemento que substitui apenas o
substantivo ou nhome.

Entretanto, ha também um equivoco no que concesabsiituicdo, pois é dito que na
frase o pronome substitui ou acompanha o nuclaordeexpressao, em geral constituido por
um substantivo. E, como ja mencionamos, 0 pronoutstsui a expressdo nominal por
inteiro e ndo apenas o seu nucleo.

Em relacdo aos pronomes pessoais, 0s autoresfespaas trés pessoas do discurso

envolvidas na situacdo comunicativa, conforme veafasxo:

Quadro 5: Pessoas do discurso

- O locutor (quem fala): 1.2 pessoa — eu (singaamos (plural)

- O locutario (com quem o locutor fala): 2.2 pessaa (singular) ou vos (plural)

- O assunto (do que ou de quem o locutor falape&sdoa — ele (singular) ou eles (plura

)

(p. 158)
Apéds a apresentacdo das pessoas do discurso,opssasistematizam o conjunto dos

pronomes pessoais, como expresso no quadro 6.sdajee o quadro € idéntico ao que é

veiculado nas gramaticas tradicionais.
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Quadro 6: Pronomes pessoais

PRONOMES PESSOAIS

Retos Obliquos
1.2 pessoa do singular eu me, mim, comigo
2.2 pessoa do singular tu te, ti, contigo
3.2 pessoa do singular ele(a) 0, a, lhe, se, si, consigo
1.2 pessoa do plural nos Nnos, CON0SCOo
2.2 pessoa do plural vOSs VOS, CONVOSCO
3.2 pessoa do plural eles(as) 0s, as, lhes, se, si, consigo

(p. 159)

No entanto, diferentemente do volume do 6.° ancoticdo anterior (Que apenas cita
0 uso dos pronomes de tratamevibgé/vocéem lugar dos pronomes pessdaisz0g, neste
livro € apresentado um contraponto para discuéisteutura desse quadro, uma vez que ha
uma observacgéo sobre a inclusdosdeé vocése a gente em lugar dedu, vose nés que até
entdo nao tinha sido mencionada, como pertencemqi@adro dos pronomes pessoais:

Figura 13: Contraponto

onrtraponto

Atualmente, alguhs especialistas defendem a inclusio de vocé, vocés e da expressio a gente entre os
pronomes pessoais, pelo fato de essas palavras, cada dia mais, estarem sendo utilizadas, respectivamente,
em lugar de tu, vos € nés.

No passado, o pronome pessoal v6s, por exemplo, era empregado com maior frequéncia do que hoje e
servia para alguém se dirigir de modo cerimonioso tanto a uma Gnica pessoa quanto a um conjunto de pessoas.
Nos dias de hoje, esse pronome estd quase extinto e seu uso se restringe a siuagoes e textos muito formais, como
em textos juridicos, biblicos e politicos. No lugar dele, emprega-se o pronome de tratamento vocé ou voces.

Vés sabeis como sinto vossa falta,
Vocés sabem como sinto sua falta.

Nas ultimas trés décadas, o uso do pronome tu também entrou em declinio por influéncia da teleyi-
sd0, que geralmente prefere a forma vocé a tu.

Tu sabes como sinto tua falta.
Vocé sabe como sinto sua falta.

Na sua opinido, os pronomes tu e vos vao desaparecer mesmo? Vocé também acha que a palavra
voceé ¢ a expressio a gente deveriam figurar entre 0s pronomes pessoais?

(p. 159)
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As consideracdes incluidas no Contraponto sdoesgantes e relevantes, pois vém ao
encontro do portugués culto e de suas estratégasipinais.

Notamos também que os autores propiciam atividpoegramadas, entre elas a que
solicita ao aluno que reflita se a inclusdo dasasdermas no quadro pronominal deveria
ocorrer. Esse tipo de atividade é bastante impkertaor levar o aluno a refletir sobre os fatos
gramaticais de sua lingua materna. No entanto,namhajue apdés essa fase de reflexao,
deveriam ser fornecidas ao aluno algumas infornsagien exemplo de casos, das pesquisas
sociolinguisticas recentes, as quais tratam deg@es na variedade culta do PB.

Os autores propiciam ainda uma nova oportunidadesftkx&o sobre o uso da e
VOCé como expresso no texto da figura 15. Observeuse de forma bastante interessante,
considera-se o0s dois usos como pertencentes aladegadrao, cabendo ao falante a escolha
de que forma empregar, desde que a concordan@a& de3.2 pessoa seja empregada, ou seja,
€ possivel optar por mais de uma estratégia prara@mporém adequando-as a regras de

concordancia:

Figura 14: Consideracdes sokues vocé

Na variedade padrao da lingua, os pronomes tu e vocé
s3o igualmente bem-aceitos. Contudo, como esses pronomes
sdo de pessoas gramaticais diferentes — tu € de 2! pessoa e
voce, de 3¢ pessoa —, alguns gramaticos recomendam que o
falante escolha uma das formas e utilize-a com exclusividade.
Ou seja, que evite a mistura da 22 com a 32 pessoa,

Na fala das pessoas, essa mistura ocorre naturalmente.
Porém, em situacdes em que o uso da lingua esteja sendo

avaliado, convém observar a recomendacio dos gramaticos.

(p. 161)

Tomando especificamente o fato d®cé/vocéscomo constituintes do quadro
pronominal brasileiro, em situagdo mais formalegsarece ser absorvido pelos autores.
Assim como observamos em “Tudo é linguagem”, efsamsas pronominais ocorrem no

didlogo com o aluno, em enunciados de atividades,textos cujo objetivo € ilustrar
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determinado conteudo, em exercicios de fixacda, Abaixo ilustramos algumas dessas

ocorréncias:

(12) Na apresentacéao do livro
-“Esta gramatica foi escrita pavacé falante da lingua portuguesa (...). Rayeéque,
dependendo da situagdo, sabe usar tanto uma liegudgscontraida e informal quanto uma

linguagem formal, de acordo com a variedade pagmdongua. (...)" (p. 3)

(13) Em exercicio de reescrita de frases no plural
- “Eu falei quevocéviria hoje.” (p. 161)

(14) Em uma questao de atividade

- “O quevocéentende por esportes radicais?” (p. 61)

(15) No trecho de uma carta como exercicios sobemtuacao

-“Ali esta a fotografia queocéjulgava perdida.” (p. 130)
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(16) Em anuncio

Figura 15: Andncio

Bicho de estimacio n3do é descartavel

Coleta Seletiva k.  Coleta Seletiva

L4 4

L

Um bichinho de estimacio nio é um objeto qucusa e depois joga fora.
Ele tem sentimentos ¢ pode ser um grande companheiro.
56 o que ele precisa € de um pouco de atencio.
Nao descarte o seu companheiro. Cuide bem de seu bichinho.

(p. 165)

Ha inclusive uma questdo solicitando ao aluno @uesiderando a finalidade do
anuncio, reflita sobre a relevancia do emprego magmevocée nao de outro. De acordo
com a reposta sugerida, “como o objetivo do anudécaingir cada um dos seus leitores, o
pronomevocé é mais direto e particulariza mais, ou seja, d&ntender que cada um dos
leitores é responsavel por seu bicho de estimggadt6).

Essa atividade € significativa, pois além de aboodaso desse pronome como uma
estratégia culta, também discute questdes relatdsna pragmética, isto €, ao seu contexto

comunicativo, como inten¢do do emissor e sua relagén o interlocutor.
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(A7Em tira:

Figura 16: Ziraldo (2006)

{ wmawaunHo 48 i ELE JOGA A SEGUNDA, FAZ
CONTORNANDO O : 075", PUXA A TERCEIRA, A
“BICO DE PATO" s = QUARTA E VAI EMBORAI

7/ EM PRIMEIRA
MACHA...

AGORA ELE PEGA 0 RETAQ! E | ... E A SEXTAII MALUQUINHO
JOGA A QUARTA... A QUINTA... ; DESFEJA TODA A POTENCIA
DO SEU MOTOR FERRA

OLHA Al PRA QUE
SERVE AQUELE
LIQUIDIFICADOR

DE DOZE VELQGIDADES
QUEQCCE)
ME DEDI

(Curta 0 Menino Maluquinho em histdrias rapidinhas. Sao Paulo: Globo, 2006.)
(p. 138)

Quanto a expressada gente estaé abordada em menor propor¢do, embora seja
igualmente considerada um elemento que pode compaedro dos pronomes pessoais, em
substituicdo aos(cf. “Contraponto” — Figura 14).

Encontramos ainda informacdes sobre os sentidexpl@ssé@ gente uma vez que
esta pode assumir a funcdo de substantivo, signdiz “povo” ou “grupo de pessoas”, ao

lado da funcao de pronome pessoal equivalente’atetnés”.
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Para esclarecer esse ponto, 0s autores utilizarm oceferéncia dicionario Houaiss
da lingua portuguesa alguns exemplos de frases para comparacado, nwnfegrificamos a

seqguir:

Figura 17:A genteno dicionario

A genie no

dicionario

O Diciondrio Hou-
aiss da lingua portuguesa
apresenta duas entradas
para a expressio a gente:
“1. a pessoa que fala; eu;
2. a pessoa que fala em
nome de si propria e de
outro(s); noés”.

p. 166)

Figura 18: Exemplos com o pronomagente

* Quando vi a gente dos mais distantes bairros se reunindo na pra-
¢a, percebi que as coisas iam mudar naquela cidade.

* A gente acha melhor vocés irem em outro carro.

* Eu ja estou cansado de lutar sozinho. A gente levanta cedo, traba-
lha o dia inteiro e ninguém reconhece o que eu faco.

* O portugués que a gente da roca fala € diferente do portugués de
outras regides do pais.

(p. 166)

Verificamos que a concordancia também é colocadpaena. Ha a informacao de que
em Portugal, como em nosso pais, a expresggmtevem sendo empregada naturalmente na

linguagem cotidiana e de que la é comum ouvirmodalamte, pertencente a qualquer nivel
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social e cultural, fazer construcbes comé ftente decidimod’ ndo participar do
campeonato.” (p. 167). Na oportunidade, o estudéntievado a refletir se no Brasil essa
construcdo também é realizada (falada e ouvida) caturalidade por qualquer grupo de
pessoas.

Espera-se que o aluno responda negativamente esgudd interroga-se sobre a
preferéncia dos brasileiros para esse mesmo tignaeciado. Concluimos que essa atividade
objetivou oferecer ao aluno a reflexdo sobre ume@spgramatical do PB, no caso a
concordancia verbal na 3.2 pessoa do singular cexpre@ssaa gente diferentemente do que
ocorre no PE. Essas orientagcdes séo relevantesissait emprego da variedade culta que
estamos abordando.

Sobre exercicios de reescrita e substituicio detm@sos pelos que seriam
considerados mais adequados, ndo houve propostgsiedtoes que levassem o aluno a
substituirvocé/vocépor tu/vés nema gentepor nds dando a entender que os segundos sao
mais formais do que o0s primeiros.

O que encontramos sao exercicios de reescrita cobjetivo de utilizar a variedade
padrdo, como o uso da concordancia de 2.2 peseptugade 3.2 pessoa paracé conforme
verificamos anteriormente, ou a eliminacdo de rddnonias.

llustramos esse ponto, citando 0 uso da expresg@acrialmente em tiras e andncios,
como o0 que reproduzimos abaixo, lembrando que oné&amf usados como pretexto para

atividades de reescrita;

4 Grifos dos autores.
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Figura 19: Revista Veja (ano 36)

O mundo celebra o Natal com pinheiros.

No Brasil@ gent®tambem tem as palmeiras,
ipes, carnaubas e jequitibas para celebrar.
A

Natura/W. Brasil

o

Arvore de Natal
feita de miriti, palmeira nativa
da regido de Abaetetuba, Para.

i

As Consuloras Matura estio usando este boton e podem ajudar vocé a escolber
‘quem vocé gost. Seja vocé mmbém uma Consultora Natwraiacesse
- (Vejg, ano 36, ne 46.)

(p. 136)

Ha uma questédo sobre o uso da forma veryal (sem acento), com o intuito de
enfatizar a concordancia prescritiva na 3.2 pedsaosingular. No entanto, a substituicdo por
nésnéo é de maneira alguma sugerida.

Esse € um ponto positivo e merece destaque. Papasar de todas essas discussoes e
reflexdes relevantes, ao apresentarem o conte@d@lmente, isto €, por meio do quadro de

pronomes, as formas ndo o integram, uma vez quéamém parte do inventario normativo.
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5.2.3 Uso de pronomes na funcao de objeto direto

O conteudo gramatical propriamente dito sobre &mtégias em variacdo com as
formas aceitas pelos gramaticos normativws/os/as,ndo € abordado nesse volume da
colecdo. Todavia, podemos observar algumas coasfikes sobre o assunto.

Ao trabalharem com os fatores de textualidade oc&ée coeséo textuais, a
expressaprendé-los extraida de um texto informativo previamente sgnéado, € usada para
ilustrar que o pronome obliquos esta se referindo a um determinado substantiwaljar:
bichinhos), corroborando o estabelecimento da cGamgramatical (coesao) contida no texto.

Ou seja, temos a exposicao do fato de que os peEsdmterceira pessoa, neste caso
exercendo a funcao de objeto direto, sendo anafranlaboram para que o texto seja coeso.
Encontramos ainda uma sequéncia de exercicios aacacseguinte tira, de Fernando

Gonsales:

Figura 20: Gonsales (2006)

NO COMECO, EU
DEIXEI O CACHORRD
DORMIR 140 QUARTO !

(Folha de S. Paulo, 30/1/2006.)

(p. 41)

Além das questbes sobre conexdo de ideias e pmlagr@ontramos a seguinte

atividade, que vai ao encontro do que estamostigaeslo:

(18) “A construcaaleixei ele dormir, empregada no 2.° quadrinho, e outras cemo
ela, peguei eleetc. fogem a variedade padrao, apesar de serém utilizadas na linguagem

oral e em determinados tipos de texto impresso eepgedomina a linguagem infornml.

*0 Grifos dos autores.
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Caso o autor da tira quisesse escrever de acord@a@riedade padrao formal, como ficaria
a fala do 2.° quadrinho?” (p. 41).

As respostas sugeridas para a reescrita da falgueddrinho em questdo sdo as
construcdes “eu o deixei dormir” ou “eu deixei-ardo”.

No nosso modo de ver, o trecho acima revela algunsvocos. Um deles é a
afirmacao implicita de que as formate/ela/eles/elamndo compdem um fendmeno de
variacao linguistica que caracteriza a variedadta/padrao do PB, tendo seus usos ligados a
modalidade coloquial/informal, ou a géneros textuaais proximos da lingua falada. O outro
equivoco é a atividade que leva o aluno a trarsponstrucao que “foge a variedade padrao”
para a variedade padréo formal.

Notamos ainda que o tipo de equivoco acima mendmmarecorrente em outros
pontos como na atividade em que se pede a reederitonstrucao “Também teria feitias
um pouco maioreé§’ (p. 162), extraida de uma tira. Os autores afimeaie ha o emprego de
um pronome pessoal que esta em desacordo conmeda@ei padrdo, devendo ser reescrita de
acordo com ela.(cf. p. 162).

Outra atividade exemplifica a variacdo pronominaincos quadrinhos. Como elas
afirmam, os quadrinhos comumente retratam situagéedianas de comunicag¢ao oral, em
gue nem sempre se emprega a linguagem em consaicantia variedade padrao formal.

Assim, os autores tomam os quadrinhos para levatun®s a refletirem sobre como
seria inadequado empregar 0s pronomes, 0s, asiessa modalidade. Embora essa reflexao
seja adequada, no sentido de adequacédo da linguagitnacao de comunicagdo, novamente,
parece estar subentendido que a variedade padnaguee estar associada ao adjetivo formal.
No nosso entender, o que € informal deve estar aoda variedade nao padrao.

Apesar disso, é importante ressaltar que o alunoenos, esta exposto as diferentes
variantes que compdem o quadro pronominal do PiB,aub que se refere a funcdo de objeto
direto.

5.2.4 Diversidade de géneros textuais

S&o encontrados nesse livro géneros textuaisstiicados, de maneira que o aluno

possa visualizar os diferentes contextos em quessiyel e adequado empregar as variantes

®1 Grifo nosso.
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cultas. Todavia, percebemos que ndo h& preocupdg@oautores em sistematizar as
caracteristicas dos diferentes géneros textuaigiezal 0s mesmos sao usados como pretexto
para introduzir ou exercitar determinado assuntamgtical ou interpretacdo textual,
distribuidos de forma aleatéria no decorrer do nadte

Dentre os textos constantes no material podentasceiadrinho, tira, cartum, andncio
publicitario, conto, crbénica, trecho de artigo @partagem de revista e/ou jornal, anedota,
cancao folcldrica, poema, receita, cardapio, téxtormativo (sobre animais, por exemplo),
letra de musica, carta. E temos exemplos tantadagués formal, como do coloquial.

Enfim, ha diversidade de géneros, porém sem diwbjde trabalhar e especificar as
caracteristicas de cada um ou de algum deles.

5.3 Gramética Reflexiva — volume do 7.° ano

5.3.1 Abordagem da variagdo linguistica

O tema da variacéo linguistica € abordado, nedten& de maneira mais sucinta, ou
seja, ndo ha capitulos ou sec¢des exclusivas sohssumto. Todavia, percebemos que ha a
preocupacgado por parte dos autores em subsidiaurm atom conhecimentos acerca do
portugués culto, facilitando o seu emprego e o @amqmo muitas vezes com variantes
diversas do que intitulam variedade padréo formal.

Para tal, ha duas secdes que se encarregam datied pa saber: “Para escrever com
adequacao” e “De olho na escrita”, que constituemstautura de todos os volumes da
colecéo.

Conforme o Manual do Professor, constante ao tindivro, a secao “Para escrever
com adequacao” é utilizada quando “trata de asswtmo variacdo linguistica, emprego de
pronomes obliqguos e de certos verbos irregulalesdd de substantivos e adjetivos,
concordancia e regéncia” (p, 11). Ja a secao “be 0k escrita” tem por objetivo “trabalhar
alguns conteudos relacionados com as normas daaliescrita” (...) (p. 11), como regras de
acentuacao, ortografia, emprego de determinadatbubus e expressdes, uso de abreviaturas,
entre outros.

Essa énfase dada a norma culta esta4 coerente ainjetovo da intervengdo escolar
com relacdo a aprendizagem da lingua. Vejamostantemto dado aos fatos linguisticos em

variacao elencados.
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5.3.2 O tratamento dos pronomesé/vocég a gente

O conteudo gramatical que engloba os pronomeé/vocé a gentefoi abordado no
livro do 6.° ano e vimos que o quadro oficial denmmes ndo contém esses elementos.
Contudo h& observacdes posteriores sobre o seal emwsideracdes sobre seu carater formal,
oportunizando que o aluno opte pelo empreguadé€/vocéem lugar ddu/vose dea gente
em substituicdo ads orientando-o para que o emprego desses itensaegaderado culto, a
devida concordancia precisa ser feita.

No volume do 7 ano, embora tenham sido feitas as mesmas obsebp/at@dvamente
encontramos a auséncia das variantes pronomuuaié/vocése a genteno quadro dos
pronomes pessoais, cComo mostra o quadro 7 abaixo.

Em outras palavras, notamos que, no aspecto darctmcia dos pronomes retos com
0S pronomes possessivos, as formasé/vocése a gentendo entraram em cena. Isso
empobrece a descricdo dos pronomes possessivosyarrgue ndo é possivel apresentar a
variacaoteu(s)/tua(s) e seu(s)/sua(eferente a segunda pessoa, e as formas prepesia®

dele(s)/dela(sem variacdo com as formas simpgesi(s)/sua(spara a terceira pessoa.

Quadro 7: Concordancia dos pronomes retos comom®pres posSsessivos

PRONOMES RETOS PESSOAIS PRONOMES POSSESSIVOS
eu meu, meus, minha, minhas
tu teu, teus, tua, tuas

ele, ela seu, seus, sua, suas
nés NOSSO, NOSS0S, N0SSa, N0Ssas
vos VOSSO0, VOSSOS, VOSSa, vossas

eles, elas seu, seus, sua, suas
(p. 9)

Voltando aos pronomes sujeito, os alunos sdo expastsituacdes de uso desses
termos, através da linguagem dialogica empregadan(tp os autores se dirigem aos alunos)
e em textos usados, como introducdo de conteudogxetcicios, a exemplo do que

destacamos abaixo:
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(19) Dialogo com o aluno:

“Ao responder as questdes anteriovs,€notou que, no sistema ortografico da lingua
portuguesa, um unico som pode ser representadescniga, por diferentes letras. (...)" (p. 23)

ou “Vocé ja aprendeu que os verbos se organizam em cofjegiagle acordo com a
terminacgéo que apresentam. (...)" (p. 27);

(20) Atividade gramatical relacionada ao suijeito:
“A gentefaz tudo junto!” (p. 91);

(21) Tira:

a) Figura 21: lturrusgarai (2002)

NFQ SEI CO 2Pope
COSTPR DEGATOS, T(TA! |

(Al

ABERM
TAZ
NADA DISSO...,

i

" NRD LIMPAM ©
DANKEIRO, NAD
COZINBAM. ..

(Folha de S. Paulo, 6/7/2002.)

(p. 26)
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b) Figura 22: Laerte (2000)

N/~ ACHO DIF{CIL ..
-MEL PAI NAD EMFRESTA
NEM O CANIVETE, IMAGINA
O CARRD/

(Laerte. Surid, a garota do circo. Sdo Paulo: Devir/Jacaranda, 2000. p. 63.)
(p. 63)
(22) Letra de musica “Dia branco”de Geraldo Azevedo e Renato Rocha

“Se vocé vier/pro que der e vier/comigo/ (...) 8ecévier/ até ondex gentechegar
(...)" (p. 37)
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(23) Anuncio:

Figura 23: Folha de S. Paulo (2002)

SEA]UDAR,
NAQ TEM MOSQUITO.

Vamos fazer de hoje o dia-a-dia
nacional de combate 2 dengue.

D%B da picada, vem a dengue.  bebedouros e vasilhas de animais.

judar, nio tem mosquito. * Cclugue arefa nos pratos das plantas.

'.Niotem'd'enq_a. * Guarde garrafas vazias de cabeca
Participdgocgktambém desta luta  para baixo.
contra o mal da dengue: * Pneus devem permanecet secos.

* Lave sempre os praros dos vasos, = Tampe as caixas dligua.

- a

“GRUPO PRO DEACUICAR

Exercendo sua responsabilidade social.

(Folha de S. Paulo, 2/3/2002.)

Grupo Pao de Acticar

(p. 38)
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Constatamos, portanto, que embora esses termosa a&d sejam considerados
constituintes do quadro dos pronomes pessoais douf® seu uso é visto e empregado em

diferentes géneros textuais.

5.2.3 Uso de pronomes na funcéo de objeto direto

Se nos detemos na sistematizacdo gramatical, padafinmar que, com relacdo aos
pronomes objeto direto, predominam as orientacdescptivas. Embora seja obrigacédo da
escola levar o aluno ao dominio da modalidade datmal, adequada aos textos falados e
escritos formais, tal fato ndo justifica que osdssdidaticos ndo formalizem os fenbmenos
em variacdo, os quais fazem parte da competéngaisitica do falante do PB culto.

Para ilustrar a observacao acima, em uma das sémesescrever com adequacao” —
ja explicitada anteriormente —, o foco foi o empraips pronomes obliquas e a, e as
orientacdes dadas sao relacionadas ao seu usmémguaelemento de coeséao textual, como

expresso na tira Jean Galvao:

Figura 24: Galvéao (s/d)

PAPAL NOLTOU DD
TRABALHO.-ASSE
QUE FEeDU Um d
CONGESTIDNAMENTO

G\GHNTE AT &QUL! /)

(Recreio, ne 147.)

(p- 19)

Os dialogos da tira revelam o emprego do pronono@oafl)o numa situacéo
especifica, em que o antecedente deve ser intadpreomo ambiguo. O aluno é levado a
reconhecer a ambiguidade. Naturalmente, o exepgiéoum pouco for¢cado, porque o verbo
acalmar, inadequado para ter como objeto um ser [-animauf, teria deixado duvida de

gue quem precisaria ser acalmado era o pai e pao@
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As explicitacdes posteriores tratam da funcdo depsenomes que € a de retomar
termos expressos anteriormente e evitar redundancantribuindo assim para a coesao
textual. Além disso, explica-se que quando essmsopnes sao unidos a verbos no infinitivo,
ha alteracbes em sua grafia e pronuncia, comonaafacalma-lq resultante da unido do
verboacalmarcom o pronome.

Reproduzimos essas orientacbes para ressaltar @ dat que as variantes
ele/ela/eles/elamdo foram mencionadas na atividade descrita, megradenham a mesma
funcdo de coeséo textual e sejam empregadas pédosels cultos.

Assim, a variacdo deveria ser ilustrada nos livtioticos, como sugerimos abaixo,

nos exemplos (24a-c), os quais refletem a variagamriedade culta brasileira.
(24) “- Vocé deseja falar com o gerente? Esperénstante:

a) Vamos chama-lo.
b) Vamos chamar ele.

c) Vamos chamar?

Com relag@o a outros pronomes, encontramos novaneenso de/océ/vocésomo
objetos diretos em textos presentes no livro, ppréais uma vez, isso ocorre especialmente

em tiras, conforme constatamos com o quadrinhodf®Aturrusgarai (2002), ja reproduzido
anteriormente (Figura 22):

*2 Exemplo nosso.
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NAD SE COMO JOCE PODe | | 04 A CLES RO TRABALUAM,
, COSTPR DEGATOS, TITAL | A\ NAD U\\JP\MA

" NRO LIMPAM ©
BANHEIRO, umo
COZINRAM..

(Folha de S. Paulo, 6/7/2002.)

(p. 26)

O mesmo emprego é encontrado na tira de Dik Broswmlecada como pretexto para

exercicios sobre os conectivos:

Figura 25: Browne (2002)

” NAO PENSEI
QUE CONSE-
GUISSEMOS
MESA NUM
LUGAR TAO

s CHIQUE.

SE VOCE SE FAZ DE TMPORTANTE, VAMOSENTAREM
AS PESSOAS ACREDITAM NA SUA AQUI. MAS, SE CHEGAR ALGUEM

| IMPORTANCIA. IMPORTANTE, VAO TER

King Features Syndicate/Ipress

(Dik Browne Folha de S Paulo 29/8/2002)

(p. 133)
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5.2.4 Diversidade de géneros textuais

Assim como foi verificado no livro do 6.° ano destdecéo, h& certa diversidade de
géneros textuais que ilustram momentos diferentesgee se emprega o0 portugués culto,
porém de maneira aleatéria e ndo metddica.

Dentre os textos constantes no material, temogddatua, quadrinho, cartum, andncio
publicitario, trechos de textos informativos de istas (como daRevista Recreio
Superinteressante Lingua Portuguesa poema, letra de musica, piada, instrucao, tedeo
livros de ficcdo, anedota, entre outros.

Além da auséncia de detalhes sobre os génerosaiexitilizados, notamos que a
producéo textual ndo € muito atuante, o que poderi&ito com o intuito de o aluno praticar
0 uso das normas, tanto gramaticais como textsais\pre levando em consideracdo a
adequacdo ao contexto comunicativo e permitindmrego conforme as variantes possiveis

e existentes.

5.4 Gramética Reflexiva — volume do 8.° ano

5.4.1 Abordagem da variacao linguistica

Conforme observado nos volumes do 6.° e 7.° agolegdo “Gramatica Reflexiva”
tem uma preocupacdo com o emprego da lingua endca@mm as normas gramaticais
prescritivas, mas, em determinados momentos, tanmdign® espaco para reflexdo sobre
algumas variantes. Prosseguiremos com nossa weéfic acerca dos fatos linguisticos
elencados.

5.4.2 O tratamento dos pronomexé/vocég a gente

No volume do 8 ano, é notdrio o fato de os termascé e vocés a genteserem
empregados com naturalidade, pois 0 seu uso évalolgeno discurso dos autores, quando se
dirigem aos alunos, ou quando citam exemplos neflese a conteudos gramaticais
trabalhados, e em tiras, recurso este bastanteeate Vejamos alguns casos (cf. exemplos
25-31).
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(25) Atividades de conjugacao verbal
a) “Concordo convocé Concordei convocé Concordarei comocé” (p. 12)
b) “Se eu souber o resultadmcéstambém saberdo.” (p. 12)

(26) Tira:

Figura 26: Quino (1999)

QUANDO A GENTE W] |/ st EU FOSS@ NO SEU LuGAR ( @9{ FOSSE \ AFINAL NAO
ESTA COM UM PROBLEMA, CONSEGU) SABER 0
10 coM U Paojun EU FARIA... EU NAO DEIXARIA DE... GARIAE.. || CCEO it

SELHO AOS AMIGOS - ' _ / MEU LUGAR, SE
" ] / EU FosseBU /o

(Quino. Mafalda vai embora. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 17.)

(p. 18)

Novamente as tiras, embora usadas para outradaates gramaticais, reforcam o uso

dos pronomes vocé/vocés como sujeito pronominal.
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(27) Andncia

Figura 27: Revista Veja (1980)

_ : contra 0 SESS: B desgwbﬁgr;e -
B remedios natrals: praia e aglia de©

Secretaria de Turismo do Ceard

...............

earabrasil.tur.br

Ceara, E pra 1a que eu vou.

(Veja, n 1980.)

(p. 29)

(28) Atividade gramatical

a) “Nessa situacao, confornaecépode notar (...)" (p. 30)

b) “Como vocé pode verificar, o predicativo do objeto tem umacfio destacada
nessa tira. (...)" (p. 53)

c) “Vocéesté cercada de amigos” (p. 37)

Por sua vez a expressaagenteé produtiva em varios contextos textuais. Vejamos
alguns exemplos.
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(29) Excerto de texto

“Observacdes sem nenhuma importancia”, de J0 Sagessentado como pretexto de
uma atividade reflexiva sobre frases humoristicas:

“Ja se deu conta de con@genteusa palavras a mais em portugués, como, por

exemplo: ‘Situacao de emergéncia’? Nao bastarer @mergéncia?” (p. 105)

(30) Tira: Quino (1999), em que observamos anteriormenteonogmevocé (figura
26, p. 129):

&

0 MELHOR £ PEDIR CON-

ESTA COM O PROBLEMA,

»

& EU FoSSEVOCE )
EU FARIA...

No SEU LUGAR
EU NAO DEIXARIA DE...

st BU FossE
VOCE PEGARIAE...

AFINAL NAO
CONSEGU! SABER 0
QUE EU FARIA, NO

seu{ AO AMnes : MEU LuGAR, SE

s Lo Lt

(Quino. Mafalda vai embora. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 17.)

e 1 s e

(p. 18)

(31) Exemplificagédo de conteudo gramatical

“A gentepde obra de arte na parede.” (p. 155)

Cumpre destacar que essas ocorréncias dos temamdise ndo sao seguidas de
solicitagcbes de sua reescrita; pelo contrério, gienmos que eles sdo usados com
espontaneidade em diferentes situacdes textuaiso cesiratégias alternativas para 0s
pronomes pessoais formais.

No que concerne a atividades de reescrita, 0 questesdao orientagcdes sobre como
emprega-los conforme regras de concordancia vePoalexemplo, ha coordenadas sobre o
imperativo afirmativo e o imperativo negativo, atpado contexto de que, na linguagem
coloquial, € comum o emprego da 2.2 pessoa nho tayar?, e vice-versa.

Os autores explicam que isso ocorre devido ao datonuitos falantes da lingua
portuguesa do Brasil utilizarem os pronomes deanmahtovocé e vocés que exigem
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concordancia em 3.2 pessoa, em substituicdo ansmpes pessoats e v6s®, que sdo de 2.2
pessoa.

Diante dessa informacé&o, ha exercicios que progbesescrita de formas verbais de
determinadas oracdes de forma a uniformizar o pn@ne sua concordancia de acordo com
essas regras prescritivas (cf. p. 15).

Outro exemplo dessas orientagbes com relacdo dwrtdrmeia verbal diz respeito a
expressaa gente numa lista de exercicios acerca do sujeito dgdoraNa ocasido, sao
exibidas as frases “A gente brigamos muito.” e &hig saimos na frente.” (p. 42) e sobre as
mesmas 0s seguintes questionamentos:

a) Qual é o sujeito dessas oragdes?

b) Qual é o ndcleo desse sujeito?

¢) Na variedade padrdo da lingua, construcdes essas sdo consideras inadequadas.
Explique por qué.

d) Levante hipéteses: Por que popularmente se usebo no plural, mesmo o sujeito
estando no singular?

e) Reescreva as frases de acordo com a variedddiopép. 42)

Nas sugestdes de respostas, justifica-se a inagfmudessas constru¢cdes com a
circunstancia de o verbo ndo concordar com o su@i nimero e pessoa, contudo sugere
gue seu uso acontece porgugenteda a ideia de mais de um individuo.

Na ultima questédo, referente a reescrita propriéendita, € interesse que tamos
guantoa gentesao colocadas como alternativas validas, istaualgger uma das formas a
seguir seriam consideradas “corretas”: “A gentgannuito. A gente saiu na frente. NGs
brigamos muito. Nés saimos na frente.” (p. 42).

5.4.3 Uso de pronomes na funcao de objeto direto
Assim como temos visto nos demais volumes, paraoode pronomes na funcao de
objeto direto, predominam, neste livro, os pronoroefiquos nos textos e em outros

exemplos fornecidos. Vejamos (32a-d):

(32)
a) “Ele o deixou chateado.” (p. 48)

%3 Grifos dos autores.
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b) “Ninguémo chamava de tolo.” (p. 48)
c) “Ele julga as coisas que acontecem, considemmiretas ou incorretas (...)" (p. 53)
d) “(...) Trés amores, tentmseu (...)” (p. 103)

A Unica estratégia alternativa encontrada parabamsaso/a/os/asfoi o emprego do
pronomevocé como em “Sempre achecéum génio.” (p. 48).

5.4.4 Diversidade de géneros textuais

No volume do 8.° ano, notamos a ocorréncia gértextgais diversos, entretanto, tal
como nos outros volumes, ndo ha a sistematizac@oadecaracteristicas.

Em suma, ha distribuidos nos capitulos: piada, ¢i@nica (na integra ou uma parte
dela), texto informativo extraido de revistas owrds, anuncio, poema, anedota, letra de
cancdo, conto (na integra ou apenas um trechbgteéil

Ademais, as atividades de producdo textual porepdos alunos sdo comumente
acompanhadas de atividades de escrita de textess@jmu usados como pretextos para a
descricdo de algum fendmeno gramatical. Um exemelatividade é o que leva o aluno a
escrita de um bilhete para um(a) amigo(a), pedemprestado o caderno de portugués. A
atividade é complementada com a orientacdo de giiscente empregue 0s elementuss e

mais no texto produzido. (cf. p. 130).

5.5 Gramatica Reflexiva — volume do 9.° ano

5.5.1 Abordagem da variagdo linguistica

Finalizando os livros da cole¢do “Gramatica Reflaki prosseguiremos com a andlise
do volume do 9.° ano, conforme os parametros atibz até o momento, ou seja, com énfase
na reflexdo gramatical, como o lugar em que asantes que constituem uma determinada

variacao linguistica, devem ser descritas.

5.5.2 O tratamento dos pronomesé/vocég a gente

Assim como ja verificamos nos volumes anterioredpamasvocé/vocés/a gentsdo

bastante produtivos como pronomes na posicao d#sgyamatical, ativando a concordancia
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verbal de terceira pessoa, nos diferentes textesaptados e na escrita do material didatico,
gue constitui o proprio texto dos autores.

Vamos apenas exemplificar com tiras, considerando ajque trouxemos na nossa
apresentacao dos volumes anteriores, deixou bemalgue estamos afirmando.

Figura 28: Gilmar (2004)

/ ESTOU
IMPRESSIONADA,
G'E‘JEFHDO!

FORA, IXOu
A CASA IMPECAVEL!

(p. 121)

Figura 29: Gonsales (2006)

OBRIGADD PELD PLNA :
EMPURRAD ! _ : o1 UM

PRAZER

e

(Fernando Gonsales. Niguel Ndusea — Tédio no chiqueiro. Sdo Paulo: Devir, 2006, p. 24.)

(p- 143)

Em nenhum momento houve orientacdo para evii@oalos termos em questao, nem

tarefas de reescrita, a sugerir substituicoes dascrmas em detrimento a outras.
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5.5.3 Uso de pronomes na funcéo de objeto direto

Conforme vimos nos livros do 6.° ao 8.° ano, éage linguistico € encarado pelos
autores de forma tradicional, sem muito espaco pavariabilidade. Sendo assim, para a
func&o de objeto direto de terceira pessoa, pratlimbs pronomes pessoais do caso obliquo
o/alos/as No entanto, em relacdo aos pronomes de segwsdag encontramos as formas
vocé/vocéem substituicdo e/a/os/as

Com relacao a outras estratégias, como o ustediela/eles/elasm lugar dos mesmo
pronomes obliquos formais, percebemos que os aub@e os classificam como certo ou
errado, mas preocupam-se em divulgar especialmantédormas da variedade padréo.
Diversos momentos viabilizam a comprovacdo dessalgdicdo mais normativa e formal,
como a indicacéao da forma reduzida ‘&chegar” seguida da explicacédo de que a variedade
padrdo ndo aceita a forma “®lia chegar” (cf. p. 36).

Além disso, apresenta-se uma tira e sobre ela geg@era que o aluno identifique, na
mesma, uma situacado que apresente inadequacaortme pessoal do caso reto, conforme
a variedade padrdo. Em seguida, solicita-se q@edsgja uma nova redacdo ao enunciado,

adequando-o a modalidade culta.

Figura 30: Gilmar (s/d)

Mos SORRIA, GUERIDA!! ( HAHAHA.. CuR um | £
g gy AGORA TEMOS FOUCO, DEPOIS | O

CONTO SOBRE
© AUMENTO
NAS CONTAS

MAIS GRANA

Al
(Gilmar, op. cit,, p. 10.)

(p. 36)

Como foi comentado anteriormente continua a mesostu@ de avaliagdo dos
autores, ou seja, a auséncia de reconhecimentesttaségias para objeto direto que também

sao usos cultos, principalmente se considerarnwal@ade e os textos menos formais. Na

136



tira representada na Figura 33 (Ozzy, 2006) ilestrad emprego formal do pronome de
terceira pessoa como objeto direto.

Figura 31: Ozzy (2006)

EIMAS © MEL PAL QuE
E' UM CHATD, VAl CHEGAR

MENTIRA/ELEE"
UMA GIRACINHA
comMiGo !

(Ozzy 4 — As lesmas carnivoras e outros amigos esquisitos. Sdo Paulo: Ga. das Letras, 2006. p. 8.)

(p. 66)

Nesse caso, portanto, estratégias que diferem slesgaas formais que regem o
emprego de pronomes na funcdo de objeto diretopcomiso de pronome pessoal reto,
constam como caracteristica de situacfes infornmisjue gera um distanciamento da
realidade linguistica brasileira no que se referargéedade culta ou padrao.

5.5.4 Diversidade de géneros textuais
A postura adotada frente a apresentacdo dos géeetoais nos volumes anteriores é

repetida neste aqui. Ha certa diversidade de génsitizados, mas de maneira simples e livre
de especificacdes sobre cada um desses géneros.
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Dentre os textos apresentados, h4 texto informativodescritivo (no sentido de
definir algo ou alguém) retirado de livros ou réass tira, poema, anuncio publicitario,
anedota, cantiga de roda, e-mail, cartum, trechtexte narrativo.

Os textos sdo, de uma maneira geral, simples esgysbderiam ter o seu nivel de
complexidade ampliado — uma vez que esses alund® e® Ultimo ano do ensino
fundamental —, e suas caracteristicas evidenciguzsibilitando a pratica de produgéo

textual.

No capitulo seguinte apresentamos em maiores detalima discussdo da variacao
linguistica, com base da andlise das duas colecdes.
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6. UM POUCO MAIS DE DISCUSSAO

Conforme mencionamos em varios momentos destaridigde, nosso interesse, ao
analisar o tratamento da variacdo linguistica noed didaticos, foi verificar a descri¢cdo e
reflexdo de fatos gramaticais, viabilizadas no nedteelecionado, concernentes a variedade
padrdo que, embora seja usualmente referida nalamgnvolve tanto aspectos de natureza
categodrica, como a concordancia sujeito-verbo, sofeito em posicdo pré-verbal, como
aspectos em variacdo. Por outro lado, a variagdiefeee também aos diferentes usos que o
falante faz das variantes cultas dependendo das¢c8gs mais ou menos formais de sua
atividade linguistica. Lembramos que, de acordo asnPCN, subsidiar o aluno com
conhecimento sobre esses usos cultos € papelaa ésfc capitulo 1).

Exemplificamos essa variabilidade com alguns estude carater descritivo e
quantitativo sobre o portugués brasileiro, os qdmsutem fen6menos em variagdo, com base
em corpussincronico e diacrénico, como exposto no seguragidtalo (cf. secdes 2.2 e 2.3).
Tais estudos influenciaram a escolha de algungados gramaticais observados nas colecdes
de livros didaticos que discutimos.

Como dissemos, os dados coletados nessas pesguais@sovam a existéncia de
variacdo nos dois tipos de fendbmenos gramaticéésisrados para nossa investigacdo. Ou
seja, tanto 0 emprego dos pronomes pessoaivocég a gente na funcéo de sujeito, como
a sua utilizacdo como pronomes na funcdo de objiteto de 2 e 1.2 pessoa,
respectivamente, ao lado das forneda/ela/eles/elagle 3 pessoa, podem ser entendidos
como variantes das formas de prestigioa, os, asna fala e escrita cultas, em textos que
codificam diferentes géneros textuais.

Apresentamos a seguir alguns comentérios sobrelasdes “Tudo € Linguagem” e
“Gramatica Reflexiva”, constituintes de nossmpus no que tange aos aspectos apontados
para sua andlise. Essas consideracoes estdo admsie disponibilizadas conforme sua
ordem de apresentacdo nos quarto e quinto capitlgaber: na secdo 6.1, discutimos a
nocao de variagdo linguistica; na secdo 6.2, anrato dos pronome®scé/vocég a gentee
0 uso de pronomes na fungdo de objeto direto; segdo 6.3, a diversidade de géneros

textuais.
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6.1 A abordagem da variagédo linguistica

Com respeito a abordagem da variacdo linguisticaocam todo, embora com
enfoque no portugués culto/padréo, percebemos @eelacdo “Tudo é Linguagem” € usada
a denominacgadinguagem formal conceituada como uma variedade da lingua, fatada
escrita, que segue as regras da gramatica norm@efinida como um conjunto de
prescricdes sobre a variedade classificada conré@adoficial).

A linguagem formal se destaca ainda por um vocabud@equado, sem uso de girias,
ou termos e expressdes populares, sendo apropa@dauso nas situacdes formais. Para
exemplificar essas situacdes formais, sao citadosontextos de escrita de documentos,
textos cientificos, jornais escritos ou faladoab#éthos escolares, exposi¢cdes cientificas orais
ou palestras, congressos, reunides cientificag eatros (cf. Quadro 1).

Observamos a esse respeito duas imprecisdes @igch primeira diz respeito a
ideia de formalidade, contida na nhomenclatura aldoéaem sua defini¢do, ja que o portugués
culto também é empregado em situacdes informaisliMo, a linguagem coloquial ou
informal é apresentada como equivalente ao portugéé-padrdo, definido como aquele que
ndo segue regras. Essa distincdo nos remete a deéei@orma subjetiva e pedagodgica,
conforme a definicdo de Castilho (1988, cf. secd9, 2m que é comum a escola veicular as
regras prescritivas, de uma maneira ndo abrangeréie extensiva aos usos reais.

Além disso, evidenciamos o fato de também as Masafcultas ou ndo) serem
passiveis de sistematizacdo ou regidas por regm&s gramaticais como de uso, 0 que torna
incoerente afirmar que a variedade néo-padrdo agoesregras, conforme exposto pelos
autores do material didatico.

A segunda impreciséo € verificada na afirmacaaxddéncia de uma variedade oficial
para todos 0s contextos comunicativos mencionadoseja, ndo € reconhecida ou discutida a
ocorréncia das variantes cultas. Até entendemasp ga citamos, a usual terminologia no
singular para portugués culto, mas ndo houve mtexréos usos cultos, nem oportunidade
para que o aluno refletisse sobre a diferenca dareggo linguistico em situacbes orais e
escritas, formais e informais, e nos atos de itdal@s.

Sabemos que um texto cientifico usa a lingua padifécentemente de um jornal ou
trabalho escolar, por exemplo, sem que nenhum delee de ser considerado um registro
culto.

Na colecdo “Gramatica Reflexiva’, igualmente notantprecisbes na definicdo e

diferenciacé@o entre lingua padréo (variedade paowdocorma culta) e lingua ndo-padrao, ja
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comentadas na secdo 5.2 (cf. subsecdo 5.2.1). Aquealonceituada como a variedade
linguistica de maior prestigio social, e esta comaonjunto de todas as variedades
linguisticas diferentes da lingua padréo (cf. Qoajr

Observamos a mesma ideia de auséncia de variagdogda se trata da modalidade
padréo, sem espaco para a discussao de suas resess usos variados.

No entanto, diferentemente da colecdo anteriogubsres da “Graméatica Reflexiva”
se preocupam em disponibilizar ao aluno um pontwista diverso da concepcédo de uma
Unica variedade padréao por meio de um “Contrapoetmho ja discutimos (cf. Figura 12).

Na ocasido, sdo trazidas ao conhecimento do des@ntontribuicbes de Travaglia
(1996) acerca da inexisténcia de certo e erradasms do Portugués, da eficacia das diversas
variedades apropriadas as situacfes de uso e aaldéahaver modalidades de prestigio,
considerando sua pluralidade.

Apesar da auséncia de exemplos concretos dessadisadds de prestigio e do nédo
comprometimento dos autores com essas considerag0asiculacdo dessa discussao foi
relevante, pois ampliou o cenario de reflexdo pes do portugués culto brasileiro. Nesse
ponto, a intervencéo do professor se faz fundarhemtecisiva.

Portanto, na apresentacédo das concepcées de pEstogiic!, temos, em geral, nas
duas colecdes, definicdes que ndo abrangem clatarasrvarios usos cultos caracteristicos
de seu factual emprego. Contudo, o material dej&€erdagalhdes (2008) oportuniza essa
reflexdo através da divulgacdo da postura difeaglacde um linguista, apos sua exposicao de

conteudo.

6.2 O tratamento dos pronomesocé/vocég a gente e variantes na funcao de objeto
direto

Em relacdo a andlise da apresentacdo dos fatosatigaim selecionados para
investigacdo, comecemos nossas consideracéesraiiménto dos pronomescé/Vocé® a
gente

Em “Tudo é Linguagem”, verificamos uma postura mgistente, explicitada a seguir.

No volume do 6.° ano, os element@eé/vocésestratégias alternativas para o uso dos
pronomes pessoais de segunda pesstvas sdo classificados como formais, enquanto a
expressdoa gente estratégia substituta para o pronome pessoalridecipa pessoa, €

caracterizada como coloquial e informal.

% Cumpre lembrar que varias nomenclaturas foranpeusddas como sindnimas de portugués culto, a:saber
variedade padréao, portugués padrao, lingua padofima culta, entre outros.
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Ha valor de verdade nas informac¢des dadas (emlaibansos quesocé/vocésao
empregados informalmente e gu@entepode ocorrer em situacdes orais com certo grau de
formalidade, como uma aula ou palestra) e signifiaaexposicdo dos alunos aos usos dessas
estratégias como pronomes pessoais, em espediaigén de sujeito.

No entanto, percebemos que a expreasgente por ser classificada como coloquial e
informal, é julgada em alguns momentos equivocadé&rmmo inadequada, em situacdes de
uso que admitem naturalmente o seu emprego, comanamcio ou tira. Nesses momentos,
notamos que, principalmente no livro do 6.° analipge ao aluno para que reescrevesse 0
texto dado, efetuando a substituicdo pelo pronoormemncional, tal como prescrito pela
gramatica tradicional.

Esse tipo de exercicio pode até ser relevante gamals ocasides, mas a Nnosso Ver,
guando muito solicitado, como ocorre em varios @dtids gramaticais abordados na colecéo,
torna a pratica cansativa e nao significativa.

Os PCN também criticam essa estratégia, bem coremcassiva valorizacdo da
gramatica normativa e suas regras (cf. capitulo Alemais, esta comprovado que a
substituicdo de determinadas formas pode interfadr intencdo e estilo do autor,
descaracterizando seu efeito comunicativo.

E mais, a expressda genteé classificada como informal, em consonancia com
autores consagrados, como Castilho (2010), todayisto destacar que 0 seu uso, como ja
mencionamos, também pode ocorrer naturalmenteteac8es que apresentem certo grau de
formalidade (obedecendo a regras de concordanem),especial se considerarmos as
situacoes orais, como nos mostram dados do NUR{e soqual daremos mais informagdes
adiante.

Enfim, na colecdo é informado ao discente queguéroferece muitas possibilidades
de emprego aos seus usuarios e, no decorrer dones| percebemos que, gradativamente,
as formas sao assumidas e exibidas (as vezes implénte) com naturalidade,
especialmente no trato gecé/voces.

No caso dea gente esse tratamento € mais escasso, pois predomutalacdo de
informal ou coloquial, mas notamos, por exemplo,aumpreocupacdo em relatar a
concordancia verbal de terceira pessoa a seraatdizom a expressao.

Contudo, apesar desses pontos positivos, ha unwalagio paradoxal, pois na

apresentacdo formal do conteldo, esses usos nadew#dos em consideracdo. Tanto
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vocé/vocésgomoa gentesdo excluidos do quadro oficial de pronomes péssoasileiros, ou
seja, h4 uma reproducéo do tradicional modelo gieah#cf. Quadro 3.

Observamos gueocé/vocépermanecem com a concepcao de pronome de tratament
e a expressaa gente pela sua caracterizacao informal e coloquial,éadmitida no modelo
normativo, embora 0s proprios usos contidos nasdiyprovem o contrario, pois em Varios
textos é possivel nos depararmos com seu empreg@m@o pronomes pessoais. Essa é a
inconsisténcia a que nos referimos.

Na colecdo “Gramatica Reflexiva”, embora tambénarseppresentados textos que
veiculam as ocorréncias d&océ/vocése a gente como pronomes pessoais, ha,
semelhantemente a cole¢cdo “Tudo € Linguagem”, utarme ao modelo tradicional,
normativo e incompleto com relacdo ao factual egmpme pronomes pessoais no PB, haja
vista que esses elementos nao integram o quadnafexposto (Quadro 6).

Positivamente, essa colecdo ndo propfe exercicims @ reescrita desses termos,
substituindo-os pelos convencionais, e apresentarmse“Contraponto” para discutir a
estrutura desse quadro, uma vez que ha uma ob&ersabre a inclusdo d®cé vocése a
gente em lugar ddu, vose ndés como pertencente a essa relacdo de pronomesaedso
Figura 14).

Porém, a forma como se conclui essa exposi¢cacedéeader que essa inclusdo ainda
nao ocorreu, e apesar desses pontos positivos, cdormamos, persiste a reproducao do
paradigma normativo, ou seja, parece-nos que osresutdos materiais didaticos nao
compreenderam efetivamente que a ideia de norma@@at#io se refere as idealizacdes e
prescricdes apresentadas pelas gramaticas traaigi@onforme vimos nos PCN.

O que poderia ser proposto aos alunos é que, ceenaaobservacao de alguns textos,
0S quais expressam diferentes géneros textuaisn@amo 0s representantes de possiveis
situacOes de fala) e em que ha ocorréncias dossezm analise, fosse feita uma comparacao
dos pronomes pessoais empregados nesses textosaqumtes constituintes do quadro
veiculado nas gramaticas tradicionais e, conseqo@rite, nos livros didaticos.

Essa atividade poderia sugerir ainda que os edeslanmpletassem ou construissem
um novo quadro, atualizado com a inclusédo das ferqee ndo constam no paradigma
normativo.

Ha projetos que retratam essas especificidademgoego brasileiro que poderiam ter

sido levados em consideracdo para a proposicae tipssde atividade, como o Projeto de

%5 As proprias autoras se posicionam dizendo queadrquapresentado é equivalente ao encontrado em
gramaticas normativas.
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Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta do BréBibjeto NURC) e a Gramatica do
Portugués Culto Falado no Brasil.

Ressaltamos que o Projeto NURC, desde 1970, tewe objetivos: a) documentar e
descrever o portugués culto falado por brasilemascidos e criados em cinco capitais
brasileiras, a saber: Porto Alegre, Sdo Paulo, d&oJaneiro, Salvador e Recife; e b)
Descrever os padrfes reais de uso na comunicagdoadotados pelo estrato social
constituido de falantes com escolaridade de niyersor. Propunha-se que fossem estudadas
as normas cultas dessas cinco capitais citadasprgpercionariam uma amostra relativa a
uma populacédo urbana.

O Projeto NURC teve, portanto, o objetivo de camazar a modalidade culta da
lingua falada nos centros urbanos acima menciorfddosm base em critérios rigorosos no
tratamento dos dados e na analise quantitativas@&itiea das variaveis. O objetivo nédo foi
estudar uma norma subjetiva, imposta segundo iosté@xternos e valorativos de correcao,
mas sim estudar uma pluralidade de normas objetimtancomprovadas no uso oral, nas
diferentes situac6es comunicativas.

Vérios artigos, teses e dissertacbes nessa aram fpublicados, com base nesse
material, como 0s que descrevem o0 sistema de peEm@®ssoais, incluindo a alternancia
nés/a genteTodas essas descricdes preconizam uma normaodmais flexivel e variavel
que obedece a condicionamentos internos e extartiogua.

Esse material representa o desempenho linguisdctaldntes de ambos os sexos,
nascidos nestas cidades, com escolaridade unarasidistribuidos em trés faixas etarias —
de 25 a 35 anos, de 36 a 55 e 56 anos em dian@vadgps em trés situacdes distintas: 1)
aulas e conferéncias (Elocucdo formal/EF); 2) di@bo informais (Dialogo entre dois
locutores/D2); 3) entrevistas (Dialogo entre localocumentador/DID).

O Projeto de Gramatica do Portugués Culto Falad®nasil (1988-2010), por sua
vez, teve como objetivo descrever minuciosamenp®rtugués culto falado no Brasil, tal
como documentado pelo Projeto NURC, consideraneot@eus aspectos textuais, sintaticos,
morfologicos e fonoldgicos. H4 a consolidacdo dosams em cinco volumes, cujos
organizadores s&o: Jubran; Koch (2006), llari; Ne(2007), Kato; Nascimento (2009),
Abaurre (2013), Alves; Rodrigues (no prelo).

Ha ainda obras gramaticais atuais que retratam qasa@ro tipicamente brasileiro,
como Castilho (2010) e Bagno (2011).

% Apds essa primeira fase, varias outras capitaisirdentaram a fala culta nos mesmos moldes dosdmdota
originalmente pelo Projeto NURC.
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Castilho (2010) surpreende o cenario gramaticasileieo e os envolvidos com a
pratica escolar, ao compor a Nova Gramética douBoés Brasileiro. A gramatica, como
esclarece o autor, inova em varios pontos, entre, @ de poder representar 0 portugués
falado por quase 200 milhdes de brasileiros, caraendo-se como um certificado da
identidade nacional. Em particular, Castilho seppsoa abandonar o estilo expositivo de
apresentacao de regras gramaticais, que ele deadastilo revelacdo”, ou seja, aquele em
que o professor de gramatica atua como um Moissseddo dos altos montes e trazendo em
maos as leis do certo e do errado na linguagem.

Para nds é muito importante destacar que a Noven&i@a incorpora uma Visao
cientifica dos fatos linguisticos, com base na pissgque linguistas brasileiros produziram
nas ultimas trés décadas, incluindo os grandegtpeogoletivos, entre eles o ja mencionado
Projeto de Gramatica do Portugués Falado, progpedtoautor, em 1988.

A gramatica de Castilho, pela data de publicacao, poderia ser consultada pelos
autores do livro didatico, mas esses outros prejgtnderiam ter sido incorporados na
composicdo do material. Dessa forma, a apresentdgdopronomes retrataria o factual
emprego brasileiro.

Vejamos o0 quadro dos pronomes pessoais do PB atidgor Castilho (2010, p.
477), que reflete de forma mais auténtica essectspe

Quadro 8:
PESSOA PB FORMAL PB INFORMAL
Sujeito Complementqg Sujeito Complemento
12 pessoa sg| Eu me, mim| eu, a gente eu, me, mim,
comigo Prep + eu, mim
22 pessoa sg| tu, vocé, qte, ti, contigo, vocé/océ/tu vocé/océ/cé, te,
senhor, aPrep + o0 ti, Prep +
senhora senhor, a vocé/océ (=
senhora docé/cocé)
32 pessoa sg| Ele, ela o/a, lhe, se, siEle/ei, ela Ele, ela, Ihg,
consigo Prep + ele, ela
12 pessoa PL| NOs Nnos, coN0Sco a gente A gente, Rrep
+ a gente
22 pessoa PL} Vés, os senhoresyos, convosca,vocés/océs/cés vocés/océs/cég,
as senhoras Prep + o0s Prep +
senhores, as vocés/océs
senhoras
32 pessoa pl. | Eles, elas os/as, lhes, sdles, eis, elas eles/eis, elas,
si, consigo Prep +
eles/eis, elas
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Outro fato linguistico analisado nos livros didasidoi o uso de pronomes na fungéo
de objeto direto. Consideramos as estratégias feroia/os/aspara a segunda e terceira
pessoa, e as formas concorrenvesg/vocéspara a segunda pessoa&l&/ela/eles/elapara a
terceira pessoa. Além disso, verificamos tambénsm dea gentepara a primeira pessoa
como objeto direto, estendendo um pouco mais siEg@b como pronome pessoal.

Em “Tudo é Linguagem”, predomina a divulgagcédo dstsagegias obliquas formais.
Com relacdo as demais alternativas de uso, obsesv@me o uso dele/ela/eles/elas
apresentado como marca da linguagem informal orais ligada a variedades nao-padréo,
isto €, essa particularidade ndo caracteriza, nteriag variantes do portugués culto,
conforme manifestam pesquisas variacionistas, case lem corpus da fala culta, registrada
nos inquéritos do NURC e em outros projetos.

Ja o emprego deocé/vocé® a gentecomo complemento é assumido, pelas autoras,
com mais naturalidade, embora as vezes sem tazuag€iocias da expressa@enteno corpo
dos livros.

A mesma abordagem é observada na colecéo “Grani&tibexiva”. A preocupacao
maior dos autores € divulgar as formas prescrigvismaiso/a/os/as

Assim como “Tudo é Linguagem”, este material veicalinformalidade atrelada as
estratégiasle/ela/eles/elgssem considera-las cultas, mesmo na oralidadesngowistra a
ocorréncia deyocé/vocé® a genteem textos, enunciados e exemplos constantes hase®
com certa espontaneidade.

Novamente, a observancia de textos auténticos jpodear os alunos a refletir sobre
tais ocorréncias. Reforcamos que as estratégiastedzadas nas cole¢cdes como informais e
nao-padrdo também sdo encontradas no repertérialatdes cultos, conforme os projetos
mencionados (NURC e Gramatica do Portugués CultadBp em contextos tambéem
informais.

Destacamos essa concepcdo de que, além da difm@naile usos entre contextos
orais e escritos, ha especificidades sobre o empagal e informal, sem que seus usos
percam esse carater culto. Percebemos, na anaisguds cole¢des, que, as vezes, o fato de
determinada estratégia gramatical em analise sisrengregada em situacdes informais, faz
com que a mesma deixe de ser caracterizalia recebendo qualificadores negativos, como

inadequada
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6.3 A diversidade de géneros textuais

Finalizamos nossa discussdo com algumas observacieEspeito da diversidade de
géneros textuais como meio de veicular as ocoméndas estratégias alternativas para 0s
fatos gramaticais observados.

Em “Tudo € Linguagem”, conforme sua propria apresgo, “0s géneros textuais
constituem o eixo organizador da coleCaoE realmente bastante ampla a diversidade de
géneros textuais disponibilizada aos alunos, eetdat as varias situacées de comunicacao,
tanto escritas como orais, tal qual orientam os PEd6 volumes do 6.° ao 9.° anos, ha a
preocupacdo de caracterizacdo desses génerosuropanto sua leitura e producgdo.
Ademais, conforme avancam o0s anos que estruturBmsimo Fundamental Il, notamos um
paulatino grau de complexidade mais acentuado gom@anha a disponibilizacdo desses
géneros aos discentes. Todavia, apesar dessa pagdoucom 0s géneros, em atividades de
reescrita, principalmente, notamos algumas desterssjoes e descaracterizagcdes de géneros
textuais, como a tira e 0 anuncio.

Ja na “Gramatica Reflexiva”, embora haja a apitegéo de géneros textuais variados,
percebemos que o enfoque da colecdo € mais gramdtic que textual, pois ndo s&o
sistematizadas as caracteristicas desses géneposgaios, no sentido de o aluno entender
seu contexto de comunicacéo e produzi-los adequatam

Além disso, temos a impressao de que os mesmas dp@éneros sao referidos em
todos os volumes; ndo notamos uma maior complegidpdrente, por exemplo, no livro do
9.9 ano em comparacéo ao livro do 6.° ano.

Verificamos que, nesse material, o0s géneros saameme usados como pretextos
para a exposicado de conteudos gramaticais, hawendqredilecéo pelo recurso das tiras. A
pratica é significativa, mas lembramos que essas $ao0 textos criados; sendo assim, seria
interessante também o uso de textos orais auténsobretudo quando o assunto diz respeito
a fatos linguisticos, ou seja, as formas efetivammempregadas pelos falantes.

Portanto, em ambas as colecdes, verificamos a éuwoar dos fatos linguisticos
analisados — com menor exibicdo daqueles que méass@midos como cultos, como € o caso
de ele/ela/eles/elana funcdo de objeto direto —, com a diferenca uke @ repertorio e a
caracterizagcdo dos géneros textuais na primeirac&ol sdo mais marcantes do que na

segunda. Sentimos falta também de géneros textwsatuais, como 0s tecnologicos, haja

3" Cf. http://lwww.atica.com.br/SitePages/Colecao.aspolecao=163
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vista que muitas pessoas pesquisam e tém acesfmrradcoes através desses meios, como
jornais on-line, por exemplo, que possuem uma aggm particular em relacdo aos jornais
impressos.

Todavia, constatamos que o fato de os autoreswpparem essas estratégias diversas
através dos diferentes géneros textuais esta eacatds com a exposicdo gramatical, que
ainda esta engessada nos moldes tradicionais, tngjtee a relacdo que o aluno estabelece
entre teoria e Usos.

Ainda com relacao a diversidade de géneros textmEscionamos, na introducdo dos
capitulos 4 e 5, que houve a aprovacédo de “Tudmgubgem” pelo Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD, 2008, 2011) e a reprovacad‘@aamatica Reflexiva” pelo mesmo.

Ressaltamos que os comentarios e resenhas presessesguia do MEC nédo € nosso
foco, pois 0 mesmo é destinado a selecéo de lavsesem distribuidos gratuitamente na rede
publica de ensino, mas parece-nos interessantademt® porqué da segunda colecao ter
recebido uma avaliacdo negativa, uma vez que sa tha um material adotado com
frequéncia em instituicdes privadas da rede denensi

De acordo com o Guia do PNLD de 2008, ha critélosinatérios e classificatorios,
com basenos objetivos oficiais de Lingua Portuguesa par&nsino Fundamental. Os
critérios eliminatorios se referem a correcédo deceios e informacgfes bésicas, coeréncia e
adequacao metodologicas (incluindo diversas atiddale leitura, producao de texto, préaticas
orais e reflexdo sobre a lingua) e preceitos étjabsrdando, por exemplo, o combate ao
preconceito linguistico).

Os critérios classificatérios sao relativos a regardo material textual. Considera-se
imprescindivel a disponibilizacdo de uma amostraqdelidade e o mais representativa
possivel dos textos em circulacao social, bem cotnabalho com leitura, producao, reflexao
sobre a lingua e construcdo de conhecimentos $itigos, o trabalho com a linguagem oral e
o manual do professor. (cf. pp. 12-17).

A nosso ver, 0 aspecto textual, concernente aisessitlade e a presenca de géneros
textuais variados de forma significativa, foi ongipal fator determinante para que a colecao
de Cereja e Magalhdes (2008) nao fosse aprovadacl@mos isso ao observar que a
abordagem que Borgatto, Bertin e Marchezi (201@grfa da sistematizacdo dos géneros
textuais € mais produtiva, ao caracterizar essesrgg e propiciar aos discentes atividades
mais diversificadas de leitura e producdo, com buessa sistematizacdo. Os autores de
“Gramatica Reflexiva”, ao contrario disso, comoegpecificamos, fazem uso dos géneros

textuais preferencialmente como pretexto paradoizo contelidos gramaticais.
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Essa, portanto, € a principal diferenca, pois attde fatos gramaticais, a postura das
duas colecdes € semelhante, apenas com o difdreecgue a “Gramatica Reflexiva” se
preocupa em apresentar pontos de vista de linguistaque incita uma reflexdo mais
pertinente, mas ndo € o bastante para que hajangaglana apresentacdo formal dos
conteudos.

Como vimos no capitulo 2, ndo sdo apenas o0s estmwe géneros textuais ou
discursivos que mudaram a dinamica de leitura dygi@o escrita na sala de aula. Também os
estudos sobre norma trouxeram importantes contlesi para orientar o professor e os
autores de material didético.

Da mesma forma, teorias que conceituam a variagdmedanca — como a laboviana
e gerativista, consideradas na secdo 2.2 — e aipaggalizada sobre o portugués brasileiro,
nos mais importantes centros universitarios do, pagora incorporadas nas recentes
gramaticas sobre o PB, representam mais uma fenteudanca para a pratica tradicional do

ensino dessa lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se prop6s a investigar o tratameatwagiacdo linguistica nos livros
didaticos, tendo como foco o portugués culto, saaisintes e a maneira como é abordado no
corpus selecionado.

Para tal, levou em consideracdo a apresentac&eenatizacdo de fatos linguisticos
ou gramaticais através de estudos de caso. Osdgatp®ticais que constituiram o objeto de
investigacdo desta pesquisa referiram-se ao empl@gdermos/océ/vocés a gentecomo
constituintes do atual quadro de pronomes pesdod?B, e ao uso de pronomes na funcao de
objeto direto. Além disso, foi pertinente verificarveiculagdo das ocorréncias desses usos
cultos estudados através da diversidade de gétexttmis presente nas colecdes de livros
didaticos.

Em linhas gerais, observamos de que forma os ra@tanitegrantes deorpus —
“Tudo é Linguagem” e “Gramatica Reflexiva, usadosgpalmente em escolas privadas —
conceituaram a variacao linguistica, no sentidprd@orcionar a reflexdo sobre a existéncia
de normas cultas e ndo de uma variedade padrdormeif Em seguida, averiguamos se a
discusséo sobre as variedades linguisticas sedest@énexposicdo de conteudos gramaticais
formais, isto €, buscamos uma coeréncia entreudgdigdo de teorias variacionistas nos livros
didaticos e o tratamento dado aos fatos gramatioaia vez que essa relacdo deve e pode
gerar uma importante sistematizacéo desses fen@neno

Os resultados de nossa investigacdo nos mostrarh&uena preocupacdo por parte
dos autores do material didatico em expor os alumosmformacdes sobre a variacédo
linguistica, trabalhando em geral com a dicotonadr@o versus ndo padrao (ou formal vs.
informal, culto vs. ndo-padrao).

Contudo, ndo ficou muito evidente para o alunoossa ver, que a concepgao de
padrdo admite usos diversificados e ndo equivalmadelo de uso prescrito em gramaticas
tradicionais, conforme orientam os PCN. Ou seufiaparente, em algumas concepcodes
dadas, a no¢do de uniformidade ou homogeneidadeginda colecdo até oportuniza uma
reflexdo por meio de consideragfes de linguistas, ma concepcao dicotdmica apresentada,
essa reflexdo é imprecisa.

Em relacdo a descricdo dos fatos gramaticais elescaencontramos amostras e
observacdes sobre suas variadas estratégias, agpesaer predominante a divulgacao
daquelas consideradas convencionalmente mais fijoatificavel pelo propdsito do ensino
de lingua portuguesa), mas o fato de ali estareseptes foi significativo.
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No entanto, consideramos negativo o fato de, na@@ad do contetudo formal referente
a esses fatos linguisticos, as observacoes e exent@ uso terem sido desprezados,
prevalecendo a reproducdo do modelo normativo. fes@onstatado principalmente no
tratamento deyocé/vocé® a gentecomo pronomes pessoais, que, no decorrer dos gslum
foram indicados ou assumidos como estratégias destitucdo a tu/vés e nos
respectivamente, especialmente na funcdo de sujgitavés de textos veiculados, por
exemplo. Contudo, no quadro oficial dos pronomesgas, essas formas foram excluidas.

Sobre o uso de pronomes na funcdo de objeto dicetaforme mencionado, as
estratégias mais trabalhadas séo as classificada® dormais: o/a/os/as As opcdes
ele/ela/eles/elagpara a terceira pessoa sdo assumidas como inforenaido-padrdo; os
pronomesvocé/vocégpara a segunda pessoa sdo empregados com nameadich textos ou
outras situacdes escritas presentes nos volumesoldgdo. Consideramos também a
expressa@ gente(enquanto pronome pessoal), que também é veicaladalguns textos,
porém em menor proporgao.

Referente a diversidade de géneros textuais emudhuicdo para a veiculacao das
variantes cultas mencionadas, houve a demonstgsgas ocorréncias nas duas colecoes,
embora mais significativamente em “Tudo é Linguagdmque na “Gramatica Reflexiva”.
Entretanto, isso ndo foi determinante para a iatgyr desses fatos linguisticos no contetudo
formal.

Defendemos que, como a escola tem o propoésito liEdsar o aluno com a pratica
dos usos cultos, tornando-o um individuo "poligleta sua prépria lingua” (Preti, 1982;
Kato, 2004), esse ensino deve reproduzir, o malisénte possivel, esse cenario do emprego
linguistico culto brasileiro.

Outra ideia que consideramos, nesta dissertacéia,de que os livros didaticos, por
constituirem um material frequentemente adotadospetofessores, devem incorporar essas
pesquisas atuais acerca dos usos cultos e sistamasi fatos linguisticos em variacdo, sem
retornar a modelos prescritivos no momento da egposformal do conteddo, como
constatamos na analise de nosspus Pelo contrario, é imprescindivel trazer paraldasa
de lingua portuguesa aspectos auténticos de nossadade padrdo e seus USOS,
proporcionando uma abordagem de reflexao e descigaificativas.

Dessa forma, esperamos ter contribuido para pesgfuitiras, que também objetivem

propor uma ponte entre pesquisas linguisticasrsio@ de nossa lingua materna.

151



REFERENCIAS

ARAES, C. RA nocéo de género discursivo no ensino de Lingutugoesa Dissertacdo de
Mestrado. USP, 2007.

BAGNO, M. Nada na lingua € por acaso — por uma pedagogiaat@agao linguistica Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2007.

Gramatica Pedagodgica do Portugués Brasilei®do Paulo: Parabola

Editorial, 2011.

BAKHTIN, M. / VOLOSHINOV, V. Marxismo e Filosofia da Linguageni3.2 ed. S&o
Paulo: Hucitec, 2004. Titulo original: Marksizmiidsofija jazyka, 1929.

A Estética da criacdo verbalntroducéo e traducdo do russo: Paulo Bezerra.

4.2 ed. Sdo Paulo: Martins Fonte, 2003. Tituloimalg Estetika sloviésnova tvértchesva,
1979.

BECHARA, E.Ensino da Gramatica. Opress&do? Liberda®& Paulo: Atica, 1995.

Moderna Gramatica PortuguesRio de Janeiro: Lucerna. 2004.

BERLINCK, R. A, DUARTE, M. E. L. & OLIVEIRA, M. Pedicacéo. In: In: CASTILHO,
A. T. (coord. Geral), KATO, M. (org.) e NASCIMENT®/. (org.). Gramatica do portugués
culto falado no BrasilCampinas, SP: Editora da Unicamp, 2009.

BRAIT, B. (org.).Bakhtin: conceitos-chavé.? ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
BRANDAO, H. H. N. Texto, géneros do discurso e easin: CHIAPPINI, L.Género do

discurso na escolamito, conto, cordel, discurso politico, divulgacéientifica. (Colecao

aprender a ensinar com textos; v. 5). 3.2 ed. SétmPCortez, 2002.

152



CAMACHO, R. G. A variac&o linguistica. In: SAO PAOL(Estado) Secretaria da Educacao.
Coordenaria de Estudos e Normas PedagégRatssidios a proposta curricular de lingua
portuguesa para 0 1.° e 2.° grausletanea de textos. Sdo Paulo: SE/CENP, 1988. 3

CASTILHO, A. T. Variacéo linguistica, norma cultaeesino da lingua materna. In: SAO
PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. Coordemgri&studos e Normas Pedagdgicas.
Subsidios a proposta curricular de lingua portugugsra o 1.° e 2.° graugoletanea de
textos. S&o Paulo: SE/CENP, 1988. 3 v.

Nova gramatica do portugués brasileir840 Paulo: Contexto,

2010.

CASTILHO, A. T. de & ELIAS, V. M.Pequena gramatica do portugués brasilei®ao
Paulo: Contexto, 2012.

CASTILHO, A. T. (coord. Geral), KATO, M. (org.) eABCIMENTO, M. (org.).Gramatica

do portugués culto falado no Brasampinas, SP: Editora da Unicamp, 2009.

CHAMMA, L. A variacao linguistica nos livros didaticos de paués (5.2 a 8.2 séries)
Dissertacao de Mestrado. UnB, 2007.

CHOMSKY, N. Language and problems of knowledge. The Managuarks Cambridge,
Mass: MIT Press, 1988.

Lectures on government and bindimprdrecht: Foris, 1981.

Knowledge of languagéts nature, origin and use. New York: Praeger,

1986.

COELHO, P. M. C. RO tratamento da variacao linguistica no livro digt de portugués
Dissertacao de Mestrado. UnB, 2007.

153



COSERIU, E. Sistema, norma e fala. In: COSERIUT€&oria da linguagem e linguistica
geral Tradugdo de A. D. Carneiro. Revisdo de C. A. Eoase M. Ferreira. Sdo Paulo:
Presenca; EDUSP, 1979.

CUNHA. C. & CINTRA, L. Nova Gramética do Portugués Contemporanem de Janeiro:
Nova Fronteira, 2001.

CYRINO, S. M. L. "O objeto nulo no portugués brasid" em Eberhard Gartner, Crhistine
Hundte Axel Schdnberger (org&studos de gramatica portuguesal Il Frankfurt am
Main, TFM, p. 61-73, 2000.

. O problema da experiéncia dédoaana mudanca sintatica do
portugués brasileiro. IfEstudos Linguisticos XXX]Ip. 53-68, 2004. [ 53 / 68 ]

CYRINO, S., NUNES, J. & PAGOTTO, E. Complementacho. CASTILHO, Ataliba T.
(coord. Geral), KATO, Mary (org.) e NASCIMENTO, Ntin (org.).Gramatica do portugués
culto falado no BrasilCampinas, SP: Editora da Unicamp, 2009.

DUARTE, M. E. L. A evolugéo da representacao deisojpronominal em dois tempos. In:
Paiva, M. C. & Duarte, M. E. IMudanca Linguistica em Tempo ReRio de Janeiro: Contra

Capa, 115-128, 2003.

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: desatando alguns ndao Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

FREIRE, G.Os cliticos de terceira pessoa e as estratégiaa paa substituicdo na fala culta
brasileira e lusita@. Dissertacdo de Mestrado. UFRJ, 2000.

A Realizacdo do Acusativo e do Dativo Anaférica3délePessoa na Escrita

Brasileira e LusitanaTese Doutorado. UFRJ, 2005.

Guia de livros didaticos: PNLD 2008: Lingua Portega — Brasilia: Ministério da

Educacéo, Sestaria de Educagéo Basica, 2007 Disponivel em

154



<http://www.fnde.gov.br/arquivos/file/1946-guia-pgr2008-lingua-portuguesa>. Acesso em
25 de abril de 2014.

Guia de livros didaticos: PNLD 2011: Lingua Portega — Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacao Bésica, 201Misponivel em
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/gtalo-livro/item/2349-quia-pnld-2011-

%E2%80%93-anos-finais-do-ensino-fundament@esso em 25 de abril de 2014.

KATO, M. “Os frutos de um projeto herético: pararostna variacao intra-linguistica”. In:
Demerval da Hora & Elizabeth Critsiano (orgEstudos Linguisticos: realidade brasileira

Ideias: Jodo Pessoa, 1999.

. Pronomes fortes e fracos na gramédticgportugués brasileiroRevista
Portuguesa de Filologi&ol XXIV: 101-122, Coimbra, 2002.

A gramética do letrado: Questbes para a teoria gasical. Campinas:
UNICAMP, 2004.

KOCH, I. V. A Introducdo a Linguistica Textuatrajetdria e grandes temas. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2004.

KOCH, I. V. & ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texd8@ ed. S&o Paulo:
Contexto, 2012.

KROCH, A. Reflexes of Grammar in Patterns of Largu@hangel.anguage Variations and
Change 1, pp. 199-244, 1989.

KROCH, A. Syntactic Changdn: M. Baltin & C. Collins (orgs.), Handbook ofrgtax. Nova
York: Blackwell, 2001.

<ftp://babel.ling.upenn.edu/papers/faculty/tony dkipapers/diachronic-syntax-99.pdf>;
Traducao de S.R. Cavalcante:

<ftp://babel.ling.upenn.edu/papers/faculty/tony dkipapers/mudanca-sintatica.pdf>

155



LABOV, W. Principles of Linguistic Change — Social Factor€ambridge e Oxford
Blackwell, 2001.

Sociolinguistics PatternsPhiladelphia: University of Pennsylvania Press,

1972.

LEITE, M. Q. O nascimento da gramatica portuguesa: uso & nar8&o Paulo: Paulistanas;
Humanitas, 2007.

A norma linguistica:conceito e caracteristicd®xto escrito para discussao

com alunos de pos-graduacéao, 2012.

LIGHTFOOT, D. How to set parameters: Arguments from language ghaGambridge,
MA: MIT Press, 1991.

The development of language: Acquisition, change] a&volution
Malden, MA: Blackwell, 1999.

LOPES, C. R. S. & MACHADO, A. C. M. “Tradicdo e wmacdo: indicios do sincretismo
entre segunda e terceira pessoas nas cartas dgs Bwd_.OPES, C. R. S. (Org.Norma
brasileira em construcéo: fatos linguisticos emtaarmessoais do século XIRio de Janeiro:
Pé6s-Graduacgdo em Letras Vernaculas/FAPERJ, 20@5-66.

MACHADO, A. C. M. A implemantacdo de “vocé” no quadro pronominal:esratégias de
referéncia ao interlocutor em pecas teatrais dauteXX Tese de Mestrado, Rio de Janeiro,
2006.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividadds retextualizacédo. 3.2 edicdo. Séo
Paulo: Cortez, 2001.

. Géneros textuais: definicdoneidnalidade. In: DIONISIO, A. P.;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A.Géneros textuais & ensin®io de Janeiro: Lucerna,
2007.

156



MARTINS, M. A. Competicdo de graméticas do portugués na escrit@rirense dos
séculos 19 e 2(0Fese de Doutorado, Floriandpolis, 2009.

OLIVEIRA, F. Grammatica da lingoagem portuguedzdicdo fac-similar digital, Biblioteca
Nacional de Lisboa, 1536. Disponivel erhttp:/purl.pt/12&. Acesso em 25 de abril de
2014.

OMENA, N. P. A referéncia a primeira pessoa do wisg no plural. In: SILVA, Giselle
Machline de Oliveira e (org.) e SCHERRE, Maria MarPereira (org.).Padrbes
sociolinguisticos: analise de fenébmenos variaveipdrtugués falado na cidade do Rio de
Janeira Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro: Departamentd.idguistica e Filologia, UFRJ,
1998.

Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quadiclos do ensino fundamental: Lingua

Portugueséa Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: NEEE, 1998. Disponivel em

< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugpds. Acesso em 25 de abril de 2014.

PRETI, D. Sociolinguistica: os niveis de fala — um estuddodioguistico do didlogo na
Literatura Brasileira 4.2 edicdo. Sdo Paulo: Companhia Editora NacidS&?2.

. A propoésito do conceito de discumbano oral culto: a lingua e as

transformacdes sociais. In: (ofy.discurso oral culto Sdo Paulo:

Humanitas Publicacdes-FFLCH/USP (Projeto de estizdnorma linguistica urbana culta de
Séo Paulo), p. 17-27.

RAMOGNINO, N. La notion de norme en sociologi&enese de la (des) normes
linguistique(s) Hommage a Guy HAZAEL. MASSIEUX. Langues et langag 4, 1994.

RIBEIRO, I. Quais as faces do portugués culto msl? In: T. M. Alkmim (org.).Para a
histéria do portugués brasileiro/. 11l: Novos estudos. Sdo Paulo, Humanitas, 2383-382.

RODRIGUES, A. D. — 1968 — “Problemas relativos aatigdo do portugués contemporaneo
como lingua padréo do BrasiBctas do | Simpdsio Luso-Brasileiro sobre a Linfaatuguesa
ContemporaneaCoimbra, 1968, 41-55.

157



ROJO, R. H. R. Géneros do discurso e géneros iextgaestdes tedricas e aplicadas. In:
MEURER, J. L.; BONINI, A. & MOTTA-ROTH, D. (orgs.)Géneros teorias, métodos e
debates. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2005. (larfjgem]; vol. 14). p. 184-207.

SAUSSURE, FCurso de linguistica geraBao Paulo: Cultrix, 2002.

SCHERRE, M. M. P. Norma e uso — o imperativo naygués brasileiro. In: DIETRICH,
Wolf & NOLL, Volker. (Org.) O Portugués do Brasil - Perspectivas da pesquisalat
(Linguistica luso-brasileira, v.1). Madrid/Frankfuteem Main: Iberoamericana - Vervuert.
2004. p.231-260, 2004.

SILVA, G. M. O. & SCHERRE, M. M. P. (orgs.Padrdes sociolinguisticosanalise de
fendbmenos variaveis do portugués falado na cidadRid de Janeiro. 2.2 ed. Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro: Departamento de Linguistica elégia, UFRJ, 1998.

TARALLO, F. A pesquisa sociolinguistic&&o Paulo: Atica, 1986.

ENDERECOS ELETRONICOS

http://www.atica.com.br/SitePages/Colecao.aspx?EE0=163 Acesso em 25 de abril de
2014.

FONTE (Livros didaticos)

BORGATTO, A, BERTIN, T & MARCHEZI, V.Tudo é linguagem: 6.° ao 9.° anSao
Paulo: Atica, 2010.

CEREJA, W & MAGALHAES, T.Gramatica Reflexiva: 6.° ao 9.° anSao Paulo: Atual,
2008.

158



	O tratamento da variação linguística em livros didáticos – estudosde caso do português culto
	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	ABSTRACT
	SUMÁRIO
	ÍNDICE DE QUADROS
	ÍNDICE DE FIGURAS
	CONSIDERAÇÕES INICIAIS
	1. UMA ABORDAGEM PEDAGÓGICA DA VARIAÇÃO LINGUÍSTICA
	1.1 Os objetivos
	1.2 Sobre o ensino gramatical e a variação linguística
	1.2.1 Sobre os fatores sociais
	1.2.2 Sobre a competência discursiva
	1.2.3 Sobre a gramática
	1.2.4 Sobre a variação


	2. CONSIDERAÇÕES A RESPEITO DO PORTUGUÊS CULTO
	2.1 Sobre a noção norma culta
	2.2 Fundamentação teórica – a visão dos linguistas acerca da variação linguística
	2.2.1 Variação laboviana
	2.2.2 Concepção de gramática na teoria gerativa

	2.3 Usos variáveis do português culto brasileiro
	2.3.1 A variação no uso de você e a gente
	2.3.2 Novas estratégias para a realização do sujeito e objeto direto pronominais
	2.3.3 A variação no uso das formas de imperativo


	3. LIVROS DIDÁTICOS COMO OBJETO DE PESQUISA
	3.1 A contribuição de Chamma (2007)
	3.2 A contribuição de Coelho (2007)
	3.3 Gêneros textuais e variação linguística

	4. ESTUDOS DE CASO: COLEÇÃO 1
	4.1 Estudos de caso: Coleção “Tudo é Linguagem”
	4.2 Tudo é Linguagem – volume do 6.º ano
	4.2.1 Abordagem da variação linguística
	4.2.2 O tratamento dos pronomes você/vocês e a gente
	4.2.3 Uso de pronomes na função de objeto direto
	4.2.4 Diversidade de gêneros textuais

	4.3 Tudo é Linguagem – volume do 7.º ano
	4.3.1 Abordagem da variação linguística
	4.3.2 O tratamento dos pronomes você/vocês e a gente
	4.3.3 Uso de pronomes na função de objeto direto
	4.3.4 Diversidade de gêneros textuais

	4.4 Tudo é Linguagem – volume do 8.º ano
	4.4.1 Abordagem da variação linguística
	4.4.2 O tratamento dos pronomes você/vocês e a gente
	4.4.3 Uso de pronomes na função de objeto direto
	4.4.4 Diversidade de gêneros textuais

	4.5 Tudo é Linguagem – volume do 9.º ano
	4.5.1 Abordagem da variação linguística
	4.5.2 O tratamento dos pronomes você/vocês e a gente
	4.5.3 Uso de pronomes na função de objeto direto
	4.5.4 Diversidade de gêneros textuais


	5. ESTUDOS DE CASO: COLEÇÃO 2
	5.1 Estudos de caso: Coleção “Gramática Reflexiva”
	5.2 Gramática Reflexiva – volume do 6.º ano
	5.2.1 Abordagem da variação linguística
	5.2.2 O tratamento dos pronomes você/vocês e a gente
	5.2.3 Uso de pronomes na função de objeto direto
	5.2.4 Diversidade de gêneros textuais

	5.3 Gramática Reflexiva – volume do 7.º ano
	5.3.1 Abordagem da variação linguística
	5.3.2 O tratamento dos pronomes você/vocês e a gente
	5.2.3 Uso de pronomes na função de objeto direto
	5.2.4 Diversidade de gêneros textuais

	5.4 Gramática Reflexiva – volume do 8.º ano
	5.4.1 Abordagem da variação linguística
	5.4.2 O tratamento dos pronomes você/vocês e a gente
	5.4.3 Uso de pronomes na função de objeto direto
	5.4.4 Diversidade de gêneros textuais

	5.5 Gramática Reflexiva – volume do 9.º ano
	5.5.1 Abordagem da variação linguística
	5.5.2 O tratamento dos pronomes você/vocês e a gente
	5.5.3 Uso de pronomes na função de objeto direto
	5.5.4 Diversidade de gêneros textuais


	6. UM POUCO MAIS DE DISCUSSÃO
	6.1 A abordagem da variação linguística
	6.2 O tratamento dos pronomes você/vocês e a gente, e variantes na função de objetodireto
	6.3 A diversidade de gêneros textuais

	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

