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RESUMO

Neste trabalho analisamos reda¢cfes de alunos de uma sexta, uma sétima, uma
oitava série do Ciclo Il do Ensino Fundamental e de uma primeira série do Ensino
Médio de uma Escola Publica Estadual no municipio de Campinas, em Séo Paulo.
O corpus é constituido de 40 redacdes, sendo 10 redacbes por série. Nosso
objetivo é mostrar como se manifesta a oralidade em textos desses alunos.

Fundamentamo-nos principalmente nos estudos que tratam da variacdo
linguistica e de sua relacdo com o ensino de lingua portuguesa. A partir desses
estudos, elaboramos categorias que nos permitiram analisar 0 corpus.
Elaboramos, ainda, uma tabela geral, a qual usamos como suporte para nossa
analise, e quatro tabelas, sendo uma especifica de cada série, as quais sao
encontradas nos apéndices desta pesquisa. Alguns tragos encontrados nas
redacbes foram expressdes da oralidade, girias, ritmo oral no desvio da
pontuacdo e desvios de ortografia, aléem de algumas abreviacfes. Percebemos
que varias sdo as possiveis causas de isso ocorrer, dentre elas, a nao

compreensao do mecanismo da variacao linguistica, por parte dos alunos.

Palavras-chave: Linglistica; Variacdo Linguistica; Modalidade oral; Ensino de

Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

In this work we analyze texts of students from a 6" grade, a 7" grand and a 8™
grade of Elementary School. And also from a 1% grade of High School. All them
from a Public School in Campinas city, State of Sdo Paulo. Corpus is formed by 40
texts, 10 per grade. Our objective is to show how the way adolescents in this
school level talk is presented in their texts and to show its manifestations. The
mainly theory focus is the linguistics variation and its relationship to the
Portuguese teaching. Starting from this study, we elaborated categories that
allowed us analyze the corpus. We, still, elaborated a general chart which we used
as a support to our analysis and four charts, one for each grade, and that is
attached to this research. Some marks we found into the students texts are talk
expressions, slangs, talk rhythm in the text punctuation and some abbreviations
and orthography problems too. We noticed that there are many causes that
explain it, one of them, misunderstanding about linguistics variation for the

students.

Key-Words: Linguistics; Linguistics Variation; Portuguese Teaching
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1 INTRODUCAO

Ndo sdo poucos os trabalhos que tratam da variacdo linguistica. No Brasil,
podemos citar varios autores que tratam do assunto como, por exemplo, Silva (in
MOLLICA e BRAGA, 2007) diz que quando estudamos uma lingua em uso numa
comunidade deparamo-nos com a variagdo. Os membros da comunidade sédo
falantes homens e mulheres, pertencentes a estratos socioeconémicos distintos,
de idades diferentes que desenvolvem atividades diferentes, sendo, portanto,
natural que essas diferencas chamadas de sociais ou externas estejam presentes

no modo de cada um expressar-se.

Mollica (in MOLLICA e BRAGA, 2007) complementa que a variacao linguistica
esta presente em todas as linguas naturais humanas, constituindo-se, portanto,
um objeto de estudo considerado pela Sociolinguistica, que a entende como um
principio geral e universal que pode ser analisada e descrita cientificamente.

A autora também pontua que a variagdo convive com forcas de estabilidade, pois
a face heterogénea da lingua € regular, sistematica e previsivel, em virtude de
seus usos serem controlados por variaveis, dentre as quais se citam o0s
marcadores regionais, os indicadores de estratificacdo linguistico-social e a

variavel de género.

Outro fator que deve ser considerado é a idade do falante, porque as pessoas
mais velhas costumam preservar e usar as formas mais antigas e isso se explica
pelo fato de que as linguas mudam com o tempo. Segundo Naro (in MOLLICA e
BRAGA, 2007), a mudanca linguistica ocorre a longo prazo, ela ndo se processa
instantaneamente, como se as pessoas acordassem falando diferente de como
falavam no dia anterior. Dessa forma, as formas de diversos estados de evolugao

da lingua costumam coexistir.
Outra variavel que destacamos € a escolaridade, pois, por um lado, a escola gera

mudancas na fala e na escrita das pessoas que as frequentam; e, por outro, ela
preserva as formas de prestigio (VOTRE, in MOLLICA e BRAGA, p.51).
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A Teoria da Variacdo Linguistica capta exemplares, em situacfes reais de
comunicacao, da lingua em uso em num contexto social e assim dirige seu foco
para esses condicionamentos externos, como explica Silva (in MOLLICA e
BRAGA, 2007).

Isso é verificado nos primeiros trabalhos de Labov sobre a centralizacdo de
ditongos em Martha’s Vineyard e sobre a prondancia do /r/ em Nova lorque. Em
seu estudo sobre o inglés falado naquela cidade ele observou duas maneiras
distintas de realizacdo do fonema /r/ pos-vocalico. Essas duas formas séo: a
presenca do segmento fénico (/r/) VS sua auséncia (/a/) em contextos fonologicos
idénticos. Por exemplo, em posicéo final de palavra, como em car, o /r/ foi ou
expresso ou apagado; igualmente, em posi¢éo interior travando uma silaba, como
na palavra cart, o /r/ foi realizado segundo uma ou outra das variantes. Os
resultados da analise demonstram que a auséncia do /r/ é estigmatizada
socialmente e a presenca do segmento é considerada a variante de prestigio.
Ainda mais significativo, a andlise concluiu que o status social mais elevado de
um falante corresponde ao uso mais frequente do /r/. Nao ha nada inerente ao /r/
pos-vocalico que o defina como “bom”, “ruim”, “correto” ou “incorreto”. Trata-se
somente de uma questdo de atitude sociolinguistica dos membros de uma
comunidade. (TARALLO, 2007, p.12).

Também ndo séo poucos os trabalhos que examinam particularmente a relacéo
entre variacdo linguistica e ensino. Se comecarmos pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Ensino de Lingua Portuguesa — PCN, do Ministério da
Educacéao, verificamos que, ao discorrerem sobre o ensino da lingua materna no

Pais, ressaltam que:

0 objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
lingliistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das
praticas sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacfes de
aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar situacdes de
interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de

aula situacdes enunciativas de outros espagos que ndo o escolar,
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considerando-se sua especificidade e a inevitavel transposicao
didatica que o conteudo sofrera; saber que a escola € um espaco
de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem
e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em funcdo de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998,
p.22).

H& alguns autores que citam os PCN em seus textos e pontuam que a proposta
de abordagem dos PCN para os géneros discursivos com base em Bakhtin €&,
com certeza, louvavel e abre perspectivas para o tratamento da linguagem como
acdo social, realcando o continuum das praticas soOcio-interacionais que se
estabelecem na e pela linguagem. O que esta faltando, a nosso ver, é a
formulacdo de uma proposta que destaque a ativacdo do conhecimento de
géneros estabelecidos socialmente e na comunidade discursiva do aluno, seguida
do exercicio de analise e reconhecimento das propriedades comunicativas e
formais de cada um, realcando seus efeitos comunicativos, em funcdo dos
interlocutores nas situacdes reais de comunicagdo. Sem isso, corre-se 0 risco de
continuar incorrendo na artificialidade das producdes textuais, executadas como

tarefa escolar e destinadas ao leitor-professor-avaliador.

Esses autores, no geral, fazem uma ligacdo entre os géneros discursivos nos
PCN e o tratamento dos géneros nos livros didaticos. Analisam alguns deles e
explicam que o termo “género” e tudo o que envolve o reconhecimento de um
género textual/discursivo passam ao largo nesses livros analisados. As atividades
propostas ndo exploram as condi¢cdes de producdo ou instancias comunicativas
em gue 0s géneros sdo construidos e praticados, seus propésitos comunicativos
e as relacdes que se estabelecem em funcdo desses propdsitos entre o produtor

(falante/escritor) e o receptor (ouvinte/leitor).

Eles também ressalvam, entretanto, que o livro didatico ndo tem o0 compromisso e
nem condi¢cdes de propor cada tarefa passo a passo ao professor. Este precisa
ter embasamento tedrico e estar preparado para lidar com 0s novos conceitos e
para construir uma nova pratica que atenda a atual demanda das interacfes

comunicativas.
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Finalmente, fica claro que ha lacunas tedricas e metodoldgicas que precisam ser
preenchidas, nos Parametros Curriculares e nos livros didaticos, para que o
ensino com base nos géneros discursivos/textuais ndo se torne apenas mais um
modismo, que sO faga reproduzir novos artificialismos. Além disso, é preciso
investir na formacdo dos professores para que possam ter acesso direto ao
conhecimento e, consequentemente, tomar decisdbes e posicbes bem
fundamentadas teoricamente na selecéo de ensino e na definicdo de metodologia

de trabalho em sala de aula.

Marcuschi (2009, no prelo) também aborda o tema “géneros textuais” e observa
gue ja se tornou trivial a idéia de que os géneros textuais sdo fenbmenos histo-
ricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho
coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comu-
nicativas do dia-a-dia. Sado entidades socio-discursivas e formas de acdo social
incontorndveis em qualquer situagdo comunicativa. No entanto, mesmo apre-
sentando alto poder preditivo e interpretativo das a¢cbes humanas em qualquer
contexto discursivo, 0s géneros ndo sao instrumentos estanques e enrijecedores
da acao criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleéaveis,
dindmicos e plasticos. Surgem junto com necessidades e atividades socioculturais
e com inovacgdes tecnoldgicas, o que € facilmente perceptivel ao se considerar a
quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades

anteriores a comunicacao escrita.

O autor também faz uma ponte entre os PCN e 0s géneros textuais no ensino, ao
afirmar que, tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou
noutro género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos géneros
textuais é importante tanto para a produgdo como para a compreensao. Em certo
sentido, é esta idéia basica que se acha no centro dos PCN, quando sugerem que
o trabalho com o texto deve ser feito na base dos géneros, sejam eles orais ou

escritos.
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Marcuschi (2009, no prelo) ainda explica que, no ensino, de modo geral, e em
sala de aula, de modo particular, pode-se tratar dos géneros na perspectiva aqui
analisada e levar os alunos a produzirem ou analisarem eventos linguisticos os
mais diversos, tanto escritos como orais, e identificarem as caracteristicas de
género em cada um. E um exercicio que, além de instrutivo, também permite

praticar a producéao textual.

O ainda diz como seria produtivo pér na mao do aluno um jornal diario ou uma
revista semanal com a seguinte tarefa: identifique os géneros textuais aqui
presentes e diga quais sd0 as suas caracteristicas centrais em termos de con-
tetdo, composicdo, estilo, nivel lingiiistico e propésitos. E evidente que essa
tarefa pode ser reformulada de muitas maneiras, de acordo com os interesses de
cada situacdo de ensino. Mas € de se esperar que por mais modesta que seja a

analise, ela sera sempre muito promissora.

Em suas observacgdes finais, Marcuschi (2009, no prelo) conclui que, a estas
observacbes sobre o tema em pauta, pode-se acrescentar que o trabalho com
géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua
em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia, pois nada do que fizermos
linguisticamente estara fora de algum género. Assim, tudo o que fizermos
linguisticamente pode ser tratado em um ou outro género. E ha muitos géneros
produzidos de maneira sistematica e com grande incidéncia na vida diaria,
merecedores de nossa atencdao, inclusive e talvez de maneira fundamental, os
gue aparecem nas diversas midias hoje existentes, sem excluir a midia virtual,
tdo bem conhecida dos internautas ou navegadores da internet. Enfim, vale
reforcar a idéia de que o trabalho com géneros sera uma forma de dar conta
do ensino dentro de um dos vetares da proposta oficial dos Parametros
Curriculares Nacionais que insistem nesta perspectiva. Tem-se a oportunidade
de observar tanto a oralidade como a escrita em seus usos culturais mais
auténticos sem impor a criagdo de géneros que circulam apenas no universo

escolar.
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Além dos autores citados, acrescenta-se Bortoni-Ricardo (2006, p.15), linguista
brasileira que também enfoca o ensino de Lingua Portuguesa, enfatizando que a
escola ndo pode ignorar as diferengcas sociolinguisticas. Os professores e, por
meio deles, os alunos tém de estar bem conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem
a propositos comunicativos distintos e sédo recebidas de maneira diferenciada pela

sociedade.

As vérias formas de competéncia com que a crianca chega a escola sdo a
matéria-prima para o professor trabalhar as diversidades linguisticas. Idealmente
essa matéria-prima precisa ser trabalhada tendo em vista como a crianga ir4 usa-
la para realizar da maneira mais eficaz possivel todas as funcdes proprias da
lingua: expressar sua personalidade, comunicar-se de maneira eficaz com o0s
outros, elaborar conceitos que permitam organizar a percepcdo de mundo, fazer
da linguagem um instrumento do raciocinio e um objeto de fruicdo estética. Para
que tudo isso seja possivel, a crianca precisa aprender a usar de maneira
compartilhada, com varios tipos de interlocutores, os diversos objetos linguisticos
de tipo textual, mais frequentemente textos, que se expressam em
formatos/géneros/variedades linguisticas determinadas. (ILARI e BASSO, 2007,
p.230 e 231).

Se a concepcao do professor, em relacdo a linguagem escrita, € a de sua total
autonomia relativamente a fala, ele farA pouco uso das habilidades e
conhecimentos da lingua oral que o aprendiz ja traz para a escola. Se sua
concepcao € de que a linguagem escrita € apenas a transcricdo da fala culta, ele
tendera igualmente a ignorar a fala do aprendiz, a qual quase nunca atende a sua
visdo de fala ideal. Isso ocorre porque a fala do aprendiz ainda nao esta
contaminada pelo conhecimento da escrita e apresenta, por ser aquela de uma
geracdo mais jovem do que a do professor, tracos diferentes em virtude da
mudanca linguistica. (KATO, 1987, p.135).
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No inicio da escolarizacdo, quando a crianca esta aprendendo a desenvolver seus
proprios textos, é importante que o professor trabalhe com bilhetes, pois, como
afirma Perfeito (in MELO, 2005, p.89), “os textos escritos que, de inicio,
originaram-se da oralidade devem ir se tornando independentes dela como

producdo com caracteristicas e intencdes diferenciadas da linguagem oral”.

Um professor que trabalha da maneira descrita acima ir4 ensinar seus alunos a
diferenciarem a linguagem oral da escrita mostrando-lhes também as variacdes
implicitas em sua lingua. Alguns autores se referem ao bidialetalismo quando
mencionam as modalidades oral e escrita, como observamos em Soares (2008, p.
75).

A autora afirma que o mais importante, porém, em uma escola transformadora, é
a articulacdo de conhecimentos produzidos por diferentes teorias, a partir de uma
concepcao politica da escola, vista como espaco de atuacao de forcas, podendo
leva-la a contribuir na luta por transformacBes sociais. A proposta de um
bidialetalismo, resultante dessa articulacdo, ndo se identifica, pois, com a
proposta do bidialetalismo funcional oriunda da teoria das diferencas linguisticas,
porque 0s pressupostos ideoldgicos de uma e outra sdo diversos: a escola
transformadora propde ndo um bidialetalismo funcional, mas um bidialetalismo
para a transformacao (SOARES, 2008, P.75).

Entretanto, apesar dessa vasta producdo, ainda se nota tanto por parte de
educadores como de educandos uma pouca familiaridade com o tema. De um
lado e de outro, professores e alunos mostram pouca habilidade no trato da
questao. Isso fica patente quando, a cada ano, noticiam-se equivocos cometidos
por vestibulandos ou o insucesso dos alunos no ENAM ou ENADE. Fica patente
também, no espaco da sala de aula, quando se observa a dificuldade dos alunos

em lidar com os varios tipos de variacéo, entre as quais a norma culta.
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Ja na década de sessenta, William Labov, a que ja nos reportamos em Estagios
de aquisicdo do inglés Standard (1974), expressava sua perplexidade diante do
fato de encontrar jovens que, mesmo expostos ao inglés padrdao de seus

professores por dez ou doze anos, ndo conseguiam utiliza-lo.

A medida que examinavamos a producio escrita de alunos e lermos a bibliografia
sobre o tema, levantamos algumas hipéteses que apresentamos a seguir:

- Apesar de vérios anos de escolarizacdo, muitos alunos ndo conseguem
exprimir-se adequadamente na modalidade escrita, isto €, ndo tém fluéncia na
expressao escrita.

- Apesar de varios anos de escolarizagcdo, muitos alunos inserem no texto
escrito caracteristicas da oralidade.

- Apesar de varios anos de escolarizagdo, muitos alunos ndo conseguem
elaborar um dado tipo textual solicitado pelo professor, na modalidade escrita, e
acabam desviando-se para outras produgbes escritas, muito proximas da

oralidade ou do internetés.

Essas hipoteses apontam para questdes relacionadas a Educacdo, mais
especificamente, & compreensdo do mecanismo da producdo escrita de alunos,
dai ser pertinente sua investigacdo. Assim, considerando a pertinéncia de que se

reveste o tema, a presente dissertacdo tem os seguintes objetivos.

Objetivo geral: descrever as caracteristicas da variagdo de modalidade na
producdo escrita de alunos das séries finais do ensino fundamental Il e da

primeira série do ensino medio.

Objetivos especificos:

1 mostrar a interferéncia da modalidade oral na modalidade escrita na
producao escrita desses alunos;

2 apontar marcas de oralidade em tipo textual para o qual se exige a
modalidade escrita.
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Com vistas a atingir os objetivos arrolados acima, esta dissertacdo esta

estruturada da maneira descrita a sequir.

Na introducdo, apresentam-se, entre outros, 0 tema, sua importancia, as

hipoteses e os objetivos da dissertacao.

No segundo capitulo, denominado “Variacdo linglistica e ensino de lingua
portuguesa”’, ap0s uma apresentacdo sobre a variacdo linguistica, traco
constitutivo das linguas naturais, mostra-se a relacdo entre variacao linguistica e
escola. Ainda nesta parte, enfoca-se particularmente um tipo particular de
variacdo linglistica — a de modalidade, correspondente ao binémio
oralidade/escrita. Ao final, com base nas obras apresentadas, propdem-se

categorias para a analise do corpus.

Em seguida, no capitulo “Método e procedimentos”, explicitam-se ndo somente 0s
procedimentos tedrico-metodolégicos que norteiam o0s critérios para o0
estabelecimento do corpus como 0s que embasam a analise dos dados.

No quarto capitulo — “Analise dos dados”, como o nome indica, faz-se a andlise
das redacbes dos alunos de acordo com a proposta apresentada ao final do
capitulo “Variagao lingiistica e ensino de lingua portuguesa”.

Na — Conclusao — apresentam-se as consideracoes finais do trabalho.

Na Bibliografia encontram-se as obras consultadas e lidas para o embasamento

tedrico do trabalho.

Os Apéndices contém tabelas que se reportam ao capitulo “Analise dos dados”.

Por fim, nos Anexos — de A a D — encontra-se o0 corpus da pesquisa
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2 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

2.1 VARIACOES LINGUISTICA: UM TRACO DEFINIDOR DAS LINGUAS
NATURAIS

As linguas ndo séo estéticas, elas se transformam com o tempo, com 0 uso. Um
texto em portugués escrito no século XVIII € diferente, por exemplo, de um texto
também escrito em portugués no século XXI. Naro (2007) explica que todos
sabemos que as linguas mudam com o tempo. Basta compararmos com o latim,
ou até com o proprio portugués da época medieval, para notarmos diferencas em
todos os niveis, desde a semantica até a sintaxe, passando pela fonologia, pelo

léxico, pela morfologia etc.

Sobre isso, Bakhtin (1988) discorre que se fizermos abstracdo da consciéncia
individual subjetiva e lancarmos sobre a lingua um olhar verdadeiramente
objetivo, um olhar, digamos, obliqguo, ou melhor, de cima, ndo encontraremos
nenhum indicio de um sistema de normas imutaveis. Pelo contrario, depararemos
com a evolugdo ininterrupta das normas da lingua. Enfim, de um ponto de vista
realmente objetivo, ao observar a lingua de um modo completamente diferente
daquele como ela apareceria para um certo individuo, hum dado momento do

tempo, ela se apresenta como uma corrente evolutiva ininterrupta.

O autor ainda explica que, na realidade, o locutor serve-se da lingua para suas
necessidades enunciativas concretas (para o locutor, a constru¢do da lingua esta
orientada no sentido da enunciagdo da fala). Trata-se, para ele, de utilizar as
formas normativas (admitamos, por enquanto, a legitimidade destas) num dado
contexto concreto. Para ele, o centro de gravidade da lingua ndo reside na
conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova significacdo que essa
norma adquire no contexto. O que importa ndo é o aspecto da forma linguistica
que em qualquer caso em que esta é utilizada, permanece sempre idéntico. Nao;

para o locutor o que importa € aquilo que permite que a forma linguistica figure
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num dado contexto, aquilo que a torna um signo adequado as condi¢cdes de uma
situacdo concreta dada. Para o locutor a forma linguistica ndo tem importancia
enguanto sinal estavel e sempre igual a si mesmo, mas somente enguanto signo

sempre variavel e flexivel. Este é o ponto de vista do locutor.

E do ponto de vista do receptor, Bakhtin (1988) aponta que esse pertence a
mesma comunidade linguistica, também considerada a forma linguistica utilizada
como um signo variavel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e sempre idéntico

a si mesmo.

E interessante notar que Leite (2007) complementa ao dizer que o fendmeno da
mudanca linglistica, por exemplo, como o ser lingua, sofre alteracbes impostas
pelo dever-ser, quando se observa que a norma atinge e altera o sistema.
Observa, ainda, segundo Coseriu, que a norma € o filtro social do sistema, e que,
naturalmente, o sistema é mais amplo que a norma, que se realiza a partir das

possibilidades por ele oferecidas.

A norma é algo que ja se realizou e sempre se realizara no grupo social,
teoricamente. Ela é a tradicdo a qual todos os sujeitos de uma sociedade estédo

submetidos e obedecem sem perceber. A reacdo € imediata se houver uma

tentativa de uma ruptura dessa tradicéo.

Essa relacdo entre mudanca linguistica e norma € melhor explicada por Leite
(1998, p. 181) que explana que norma é resultado do uso linguistico de um dado
segmento social e esse uso, por tradicional, é preservado e varia de acordo com

as possibilidades de realizacdo que o usuario faz da lingua.
Desse modo, € o uso da lingua que a transforma. Entretanto, isso ndo ocorre de

forma rapida, € necessario um longo periodo de tempo para que 0 USO Se

solidifique e acabe se transformando em norma.
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Ao pensarmos em mudanca linguistica vem-nos a mente a importancia da
linguagem desde que os primeiros seres humanos, como mostra a Histéria, as
primeiras tentativas de comunicagdo até que a escrita como a conhecemos hoje
fosse inventada. Sobre isso, Kato (1987) postula que a linguagem de uma forma
geral sempre foi importante na vida humana desde seus primordios até os dias de
hoje. Desde sua invencao, a linguagem verbal, seja na modalidade oral seja na
escrita, tornou-se importante para as civilizagdes; e, nos dias atuais, ao lado dos
recursos tecnoldgicos, ela é indispensavel. Por isso, hoje, saber se comunicar

eficientemente é fundamental.

Assim, como observamos historicamente, o tempo trouxe primeiramente a
comunicacdo na modalidade oral, para mais tarde, trazer a invencao da escrita.
Hoje, h& diversos estudos sobre o assunto, inclusive alguns que tratam de temas
como a aquisicdo de linguagem oral e posteriormente a aquisicdo de linguagem

escrita.

Saussure, em seu livro Curso de Linguistica Geral (2004), diz que € ouvindo que
se aprende a lingua materna, pois ela se deposita em nosso cérebro depois de
inUmeras experiéncias e que é a fala que faz a lingua evoluir, pois 0S nossos
hébitos linguisticos sdo modificados pelas impressfes recebidas ao ouvir 0s

outros.

Saussure diferencia, também, a lingua escrita da falada dizendo que a primeira é
ensinada pela escola e que é regulamentada, possuindo, assim, um conjunto de
regras. E submetida a um uso rigoroso, o da ortografia, mas ndo nos esquecamos

de que aprendemos a falar antes de escrever e entédo se inverte a relacdo natural.

Além disso, entendemos que néo se pode deixar de lado a variacéo linglistica de
cada lingua. Diversas pesquisas ja demonstraram que as linguas variam em sua
oralidade e em sua escrita e observaram que a fala de um gaucho é diferente da
fala de um nordestino, sendo que ambos falam a mesma lingua, a lingua

portuguesa. Da mesma forma, encontram-se na oralidade modos de variacao da
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norma padréo, dependendo da comunidade de fala onde o individuo estéa inserido,
como explica Beline (2004, p. 128) que embora o individuo possa utilizar
variantes, é no contato linguistico com outros membros de sua comunidade que
ele vai encontrar limites para a sua variacdo individual. Como o individuo vive
inserido numa comunidade, devera haver semelhancas entre a lingua que ele fala

e a que os outros membros da comunidade falam.

Assim, notamos que ha a variacao linglistica ndo s6 da comunidade, como

também do préprio individuo que nela esta inserido.

E como explica Votre (2007, p. 56) que cabe destacar e atribuir a escola um
mérito nada desprezivel: o de ser responsavel por uma parcela relevante da
tarefa socializadora que o uso de uma lingua nacional, de prestigio requer. A
escola sozinha ndo faz a mudanca, mas mudanca alguma se faz sem o concurso

da escola.

Para relacionarmos a Sociolinguistica com o ensino de lingua materna no Brasil,
Mollica (2007, p.13) que explana-nos que os estudos sociolinguisticos oferecem
valiosa contribuicAo no sentido de destruir preconceitos linglisticos e de
relativizar a no¢ao de erro, ao buscar descrever o padrao real que a escola, por
exemplo, procura desqualificar e banir como expressao linguistica natural e

legitima.

Tarallo (2007) completa essa explanacéo ao afirmar que talvez a escola apenas
dé importancia a variedade padrdao desconsiderando 0s conhecimentos
linguisticos que as criancas conhecem desde que aprenderam a falar. Em geral, a
variante considerada padrdo é, ao mesmo tempo, conservadora e aquela que
goza do prestigio sociolinguistico na comunidade. As variantes inovadoras, por
outro lado, sédo, quase sempre, nao-padrédo e estigmatizadas pelos membros da
comunidade. Por exemplo, no caso da marca de plural no Portugués do Brasil, a
variante [s] é padrdo, conservadora e de prestigio; a variante [g] por outro lado, é
inovadora, estigmatizada e ndo-padrao.
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Para o autor, a linguagem ¢é influenciada por diferentes tipos de contexto.
Indmeros aspectos podem ser rotulados no contexto, sdo eles internos ao

discurso ou relativos a situacao social.

Isso significa dizer que cada individuo fala de uma determinada maneira de
acordo com o contexto social em que esta inserido. Se uma pessoa encontra-se,
por exemplo, em uma reunido de amigos, sua fala certamente serd diferente
daquela quando estiver em um contexto de entrevista de emprego. Ha um

controle na fala de acordo com o contexto.

Foi Labov o primeiro a comparar a fala dos individuos em contextos diferentes,
levando em conta o grau de formalidade. Uma de suas maiores pesquisas foi
sobre a comunidade de fala de Nova lorque, na Baixa Zona Leste da cidade o
qual ele denominou Estagios de Aquisicdo do Inglés Standard, como ja
descrevemos na introducdo. Nela, ele mostra que o uso de variantes linguisticas &
determinado por um padrdo (pattern) de normas sociais e estilisticas. Faz, entéo,
a seguinte questdo: “Por que € que 0S jovens que Sd0 expostos ao inglés
standard de seus professores por dez ou doze anos, ndo conseguem, ainda
assim, usar esta forma de fala, ndo importando com que preméncia necessitem
dela?” E, no final de seu estudo, indica uma das causas. Segundo o autor, &
possivel que professores que mostrem maior amplitude de desempenho
linguistico em sua prépria fala tenham maior (ou menor) eficacia em persuadir 0s

alunos e aceitar uma forma do inglés standard (Labov, 1974).

Para o autor, a linguagem é uma forma de comportamento social, todos os
manuais elementares afirmam-no. As criancas que crescem asiladas nao a
utilizam; é usada por seres humanos em um contexto social para comunicar suas

idéias, necessidades e emocfes uns aos outros.
Dois anos mais tarde, em 1976, ele publica outra obra e complementa afirmando
gue todos os linguistas concordam que a linguagem é um fato social, mas nem

todos insistem que isso é importante. Quando os linguistas escrevem sobre a
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mudanca linguistica, encontramos niveis muito distintos na forma de entender o
contexto social em que a mudanca se da. Por isso, segundo ele, todos os falantes
de qualquer dialeto do inglés dispdem de uma mesma capacidade linguistica e
metalinguistica de qualquer dialeto do inglés. A mudanca linguistica em progresso
€ duramente construida pelo meio fisico no qual ela esta inserida e pelos fatores
sociais que limitam o curso da mudanca. Ao mesmo tempo, as forcas que movem
e motivam a mudanca e que sdo responsaveis pela transmissdo e pelo

desenvolvimento ao longo da sucessao das geracdes sao de natureza social.

Em 1974, Labov, em seus estudos sobre os estagios de aquisicdo do inglés
padrdo, mostra-nos que ha muitos estagios na linguagem do inglés falado que
ndo podem ser alcancados sendo muito mais tarde na vida, e ha certas
habilidades no modo de falar inglés que a crianca em idade escolar desconhece
por completo. E ainda afirma que as escolas deveriam ensinar o inglés padrao as
criancas e os educadores precisam trabalhar em sala de aula com o inglés padréo
e o0 coloquial, ou seja, nenhuma das duas formas deve ser excluida, pois é

importante que a criangca conheca ambas.

Em nosso trabalho, estamos falando sobre a lingua portuguesa, contudo
acreditamos que, certamente, 0 mesmo ocorre em outras linguas. O falante de
uma determinada lingua atinge alguns estagios de sua lingua materna somente
muito mais tarde e, mesmo em idade escolar, algumas habilidades sdo ainda

desconhecidas para o falante.

Sobre isso, voltamos a Labov (2001) que ainda assevera que, embora as criancas
comecem a adquirir as normas sociolinguisticas bastante cedo, isso € um
processo gradual controlado tanto pela idade como pela classe socioeconémica.

Segundo ele, hd uma hipercorrecdo linguistica que normalmente se da em
individuos de classes sociais desprivilegiadas e ocorre quando esses individuos
tentam atingir a “perfeicdo linglistica” e tendem a se reavaliarem e a se

autocorrigirem a cada ato de fala.
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Ainda sobre a variacdo linguistica destacamos que constitui um fenémeno
universal e pressupfe a existéncia de formas linguisticas alternativas
denominadas variantes. Entende-se por variantes as diversas formas alternativas
que configuram um fendmeno variavel. A concordancia entre o verbo e o sujeito,
por exemplo, € uma variavel linguistica, pois se realiza por meio de duas variantes
0 sujeito que varia em numero e pessoa e o verbo que varia em modo e tempo.
No conjunto de variaveis internas encontram-se os fenébmenos de natureza fono-
morfo-sintaticos, os semanticos, os discursivos e os lexicais. No conjunto de
variaveis externas a lingua, reinem-se os fatores inerentes ao individuo (como
etnia e sexo), 0s propriamente sociais (como escolarizacdo, renda, profissdo e
classe social) e os contextuais (como grau de formalidade e tensao discursiva).
(Mollica, 2007)

Assim, entendemos que a lingua varia de acordo com a etnia e 0 sexo do falante,
com sua escolarizagdo, renda classe social e ainda de acordo com o grau de
formalidade do contexto e a tenséo discursiva. E que, dessa maneira, ndo pode
haver uma diferenciacéo entre o que € “melhor falar’ ou o que é “pior falar’ ou o

que fica “mais bonito” falar e o que fica “mais feio de falar”.

Soares (1992) assinala que nao se pode falar de uma “inferioridade” e de uma
“superioridade” entre linguas, mas apenas de diferencas. Nao se pode igualmente
falar de inferioridade e superioridade entre dialetos geograficos ou sociais ou
entre registros. Cada dialeto e cada registro sdo adequados as necessidades e
caracteristicas do grupo ao qual pertence o falante ou a situacdo em que a fala
ocorre. O preconceito linguistico ocorre, entdo, em sociedades estratificadas em
classes, segundo as quais o dialeto “superior” ou “melhor” € o das classes

socialmente privilegiadas.

Acerca da questdo, a contribuicdo de Labov com suas pesquisas sobre as
relacbes entre linguagem e classe social foi extremamente significativa. Pode-se
dizer que ele desmistificou a logica que atribuia a privacdo linguistica as
dificuldades de aprendizagem na escola das minorias étnicas menos favorecidas.

Para ele ndo ha deficiéncia linglistica e a fala informal € muito mais gramatical do
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que a fala formal. Sua tese é a de que as criancas dos guetos, socialmente
desfavorecidas, dispdem de um vocabulario basico exatamente igual ao de
qualguer outra crianca e que a situacao social € o mais poderoso determinante do

comportamento verbal.

Quando tocamos no assunto de variedade linguistica acreditamos que nao
podemos deixar de lado a comunidade pois, segundo Tarallo (2007), em toda a
comunidade de fala sédo frequentes as formas linguisticas em variacdo. A essas
formas em variacdo da-se o nome de “variantes”. “Variantes linguisticas” sao,
portanto, diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, e

com o mesmo valor de verdade.

Desse modo, fica patente que dentro de uma mesma lingua ha variacdes
linguisticas. Sobre isso, Santos (1991) nos indica uma tipologia de variacao

linglistica interessante que se divide em:

- espacgo fisico: reportam-se as diferengas linglisticas de acordo com a extensdo
geogréfica. Incluem-se ai as diferengas linglisticas percebidas numa mesma lingua, de
pais a pais, de estado a estado, e, até, de cidade a cidade. Essas normas sdo geralmente
enfocadas como dialetos e falares e também sdo conhecidas como variacéo diatépica que
séo as diferengcas que uma mesma lingua apresenta na dimenséo do espaco, quando &
falada em diferentes regies de um mesmo pais ou em diferentes paises.

- classes sociais;

- faixa etaria: além da linguagem dos jovens, cognominada giria, inscreve-se aqui a
linguagem dos idosos;

- grupos profissionais: jargdes;

- discurso: os discursos juridico, politico, pedagdgico, tecnoldgico, etc...;

- Sexo;

- modalidade: oral/escrita;

- situagdo: formal/informal;

etc ...

E a autora ainda explica que embora essas normas possuam estatuto linguistico
especifico e definido, ndo resultam em compartimentos estanques e se
interseccionam a todo instante. Os falantes-ouvintes, em seus atos de fala, fazem
uso de varias delas, combinando-as de acordo com as exigéncias comunicativas,

sua experiéncia anterior e sua procedéncia.

Além disso, torna-se ainda possivel falar de uma norma discursiva politica escrita

e de uma norma discursiva politica oral. Algumas normas se subdividem em
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subnormas conforme sua natureza. Dessa forma, a norma discursiva literaria

comporta diversas segmentacfes. Observa também que:

[...] todas as normas e subnormas possuem distribuicdo especifica e servem
legitimamente a expressdo de seus membros como modelos fixados, usados e
consagrados por uma comunidade linglistica ou um segmento social. Assim como
uma lingua expressa a identidade de um povo, cada norma expressa a identidade
de um determinado segmento (SANTOS, 1991, p. 11).

Ela também destaca que ha uma tendéncia a valorar positiva ou negativamente
determinadas normas de acordo com o sistema de valores vigente numa

comunidade ou num segmento social.

Santos (1991) ainda acrescenta que isso parece explicar alguns fatos, que podem

relacionar-se ao item "prestigio/discriminacao”, dentre as quais ela salienta:

1) o desprezo pela modalidade oral, norma de modalidade tida como incorreta

para alguns, mesmo em situacées em que ela é exigida;

2) o desprestigio de algumas normas de espaco fisico e sua tendéncia ao
desaparecimento;

3) a chamada norma culta tornar-se a forma mais prestigiada na sociedade e,
como tal, ser imposta a alguns segmentos sociais, aos quais ela é apresentada
como a Unica possibilidade linglistica correta.

E por fim, a autora conclui dizendo que no ensino da lingua materna, a imposi¢cao
da chamada norma culta a um determinado segmento social, em detrimento de
outras normas, configura-lhe a perda de identidade. Por outro lado, sua nao
ministracdo impede a ascensdo de um determinado estrato que a sociedade
considera "inferior". Ambos - imposi¢cdo ou ndo ministracdo da norma culta —
seriam responsaveis por impedir a participacdo de determinados segmentos, que
a sociedade considera "inferiores”, no processo de transformagéo social.
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Se focalizarmos especificacdo o contexto geografico, temos um outro exemplo de
variacdo, como pontuam llari e Basso (2007). Ao falarem sobre o portugués
brasileiro, afirmam que se trata de uma variacdo do portugués de Portugal. Tanto
0 portugués culto como o ndo culto brasileiro possuem regras. Além da
classificacdo acima, pode-se falar em tipos de variacdo linguistica, conforme

explicitado a seguir:

Temos, entdo, a variagdo diacronica, que é aquela que se da ao longo do tempo.
A gramaticalizacao, tipo particular de variagéo diacrbnica, € o processo pelo qual
uma palavra de sentido pleno assume fungBes gramaticais (ILARI e BASSO,
2007).

Ainda segundo os mesmos autores, um exemplo classico de gramaticalizacéo
seria a forma como o pronome vocé foi formado. Originario de Vossa Mercé,
passando a Vosmecé até terminar em vocé, Vossa Mercé era uma expressao de

tratamento como, por exemplo, vossa Exceléncia ou Vossa Alteza.

Assim, segundo os autores, qualquer producdo verbal é simultaneamente

marcada do ponto de vista diacrénico, diatdpico, diastratico e diamésico

O processo inverso da gramaticalizacdo € conhecido por lexicalizagdo, processo
pelo qual uma palavra muda de classe. Um exemplo bastante conhecido desse
tipo de processo é quando a palavra finalmente (que geralmente € um advérbio)
passa a ser um substantivo em frases como: Passemos aos finalmentes. Esse
tipo de variacdo leva a comparar as variedades do portugués falado na Europa
(Portugal, Madeira e Acores), na Africa (Angola, Mocambique, Guiné-Bissau,
etc.), na América Latina (Brasil), na Asia (Goa, Macau, etc.). A maioria dos
estudos feitos nessa linha, por razdes histéricas, tem comparado as linguas das
antigas colénias com a de Portugal. Mas muitas vezes ha a preocupacéo de
distinguir-se de outros paises vizinhos, o que leva a valorizar as raizes
portuguesas, como é o caso do Timor-Leste. Outro tipo de variacdo é a
diastratica, tipo de variacdo encontrada quando se comparam diferentes estratos
da populacdo. Nao se encontram no Brasil verdadeiros dialetos. O que ha é uma

séria diferenca entre o portugués falado pela parte mais escolarizada da
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populacdo e pela parte menos escolarizada. E esse tipo de variacdo que 0s
linguistas chamam de diastratica. (ILARI e BASSO, 2007),

2.2 VARIACAO LINGUISTICA E A ESCOLA.

Como observamos até aqui, a variacao linguistica € um tema que deve estar
presente na escola, quer seja no trabalho com géneros textuais, efetuado por
professores e inseridos no contexto do aluno, quer seja em textos que vao desde
bilhetes até jornais, revistas e outros.

Além disso, € importante que fique claro ao educando que a lingua € sdcio-
histérica, por isso, esta em constante transformacao e varia em modalidade (oral
e escrita) e de acordo com 0 sexo, a etnia, 0 grau escolaridade, comunidade,
tensdo discursiva, profissdo do falante e do contexto em que ele esta inserido.

Dessa maneira, como vimos, ndo existe um modo de falar “superior” e inferior”.

Muitos autores tratam desse tema como € o caso de Bortoni-Ricardo (2006) que,

ao falar especificamente de escola declara que:

A escola é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo o que se afasta
desse cddigo é defeituoso e deve ser eliminado. (...) E por isso a escola ndo pode ignorar
as diferengas sociolinguisticas. (...) Assim, os alunos que chegam a escola falando “nés
cheguemu”, por exemplo, tém de ser respeitados e suas peculiaridades linglistico-
culturais devem ser valorizadas. Eles tém o direito de aprender as variantes de prestigio.
N&o pode ser negado a esses alunos o conhecimento, sob pena de se fecharem para eles
as portas, ja estreitas, da ascensao social. A lingua €, por exceléncia, uma instituicao
social e, portanto, € preciso levar em conta as varidveis extralinglisticas —
socioecondmicas e histéricas — que lhe condicionam a evolucdo. A funcédo da escola &
justamente desenvolver outras variedades que vao se juntar ao vernaculo basico.
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Todos ndés sabemos que no inicio da escolarizacdo a crianga comecara a ter
contato com a escrita, partindo da aprendizagem das primeiras palavras e

chegando até a producgéo de textos mais complexos.

Por isso, € importante observarmos o que abordam llari e Basso (2007) sobre o
assunto. Segundo os autores, quando produzimos um texto escrito podemos
pensar em sua estrutura prévia, podemos decidir qual sera a ordem das partes.
Se mesmo dessa forma o texto nédo ficar claro podemos corrigi-lo e o resultado
final serda um texto coeso e coerente. Diferente disso sdo os textos falados que
sdo planejados a medida que sdo produzidos e € comum encontrar neles um

grande numero de reformulagdes.

Entre o escrito e o falado, ha uma diferenca irredutivel de planejamento. Nesse
caso pode-se enquadrar outro importante fator de variacdo da lingua: o género
discursivo. Conforme o género a que pertencem os textos, eles apresentam um
vocabulério e uma gramética proprios. Exemplificando, na fala as vezes dizemos

“falaro”, “cé&”, “dissero”, em vez de “falaram”, “vocés” e “disseram”.

Destacam os autores que, embora a variagcdo seja um fato, para muita gente o
fato € um problema, pois tendem a se sensibilizar com a variacdo diastrética,
considerando que falar uma variedade diferente da variedade padrdo seria um

problema sério para a sociedade.

Ainda sobre variacdo, Votre (apud MOLLICA e BRAGA, 2007) frisa que ela é o
objeto de estudo da Sociolinguistica. A variacdo € assim entendida como um
principio geral e universal, passivel de ser escrito e analisado cientificamente.
Dentre as diversas variaveis, salienta a relevancia da variavel escolaridade, pois
as formas socialmente prestigiadas séo fruto da literatura oficial que as transforma

em lingua padréao.

O autor acrescenta que ha uma oposicdo entre as formas de expressdo
socialmente prestigiadas das pessoas consideradas superiores na escala
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socioecondmica e os falares das pessoas que ndo desfrutam de prestigio social e
econdmico.

Para Votre, é preciso atribuir & escola o mérito de ser responsavel por uma
parcela relevante da tarefa socializadora que o uso de uma lingua nacional, de
prestigio, requer. A escola é necessaria para fazer a mudanca linguistica, porém
ela ndo o faz sozinha. A escola pode quebrar o hiato que ha entre a lingua
coloquial e a lingua culta, com professores que facam uso da lingua culta
adequadamente, exemplificando seu uso, explicando as diferencas linguisticas e
mostrando a importancia de se saber o padrdo culto na sociedade em que

vivemos.

Marcuschi (in DIONISIO e BEZERRA, 2005) chama a atenc¢éo para o fato de as
instituicdes escolares ndo darem atencao a relacdo que existe entre fala e escrita,
apenas mostrando uma atitude de oposi¢do. Assinala que, hoje, os responsaveis
pelo ensino de lingua devem ter essa preocupacao.

Marcuschi ainda frisa que néo se trata de transformar a fala num tipo de contetudo
autdbnomo no ensino de lingua: ela tem de ser vista integradamente e na relacéo
com a escrita. Dedicar-se ao estudo da oralidade pode mostrar que a fala mantém
com a escrita relacbes mutuas e diferenciadas, influenciando-se ambas
mutuamente nas diversas fases da aquisicdo da escrita. Ja existem reflexdes
claras a respeito da oralidade no ensino de lingua. Poucas, € verdade; bem

menos do que o desejavel, mas ja se vislumbra uma reviravolta.

Muitas vezes, o aluno utiliza recursos préprios da oralidade por dominar mal as
constru¢cdes do portugués escrito formal, como nos explicam melhor Britto (in
GERALDI, 2004) pontuando que desconhecendo ou dominando mal certas
construcdes do portugués escrito formal, o estudante, geralmente de forma
inconsciente, acaba por utilizar outros recursos proprios da oralidade para
construir seu texto. Em ultima analise, o processo de constru¢do de redagédo &
uma disputa (ndo uma integracao) constante entre a competéncia linguistica do

estudante (basicamente oral, ndo-formal, e desescolarizada) e a imagem de
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lingua escrita que cria a partir da imagem do interlocutor e de interlocucfes
privilegiadas. A maior ou menor presenca de cada um desses procedimentos
depende da maneira como 0 estudante recruta e opera com VArios recursos
linguisticos de que dispde, bem como do tema, modalidade redacional, do
momento em que escreve e da imagem do interlocutor.

Em sintese, podemos dizer que o primeiro deslocamento a fazer, de um lado, € o
da funcao-aluno que escreve uma redacdo para uma fungao-professor que avalia,;
e, de outro lado, o préprio ato de producao escolar de textos. Na redacéo, ndo ha
um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao professor a palavra que lhe foi
dita pela escola, segundo Geraldi (GERALDI, 2004).

2.3 MODALIDADES ORAL E A ESCRITA

Dentre os diversos tipos de variacdo, optamos pelas modalidades oral e escrita,

uma vez que, como se viu, ela é uma das mais recorrentes na escola.

E salientamos mais uma vez o que pontua Bortoni-Ricardo (2006):

a escola € norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo o
gue se afasta desse codigo é defeituoso e deve ser eliminado. (...) E por
isso a escola ndo pode ignorar as diferencas sociolingiisticas. (...)
Assim, os alunos que chegam a escola falando “nés cheguemu”, por
exemplo, tém de ser respeitados e suas peculiaridades linglistico-
culturais devem ser valorizadas. Eles tém o direito de aprender as
variantes de prestigio. Ndo pode ser negado a esses alunos o
conhecimento, sob pena de se fecharem para eles as portas, ja
estreitas, da ascensao social. A lingua é, por exceléncia, uma instituicdo
social e, portanto, é preciso levar em conta as variaveis extralinglisticas
— socioecondmicas e histéricas — que lhe condicionam a evolugdo. A
funcdo da escola é justamente desenvolver outras variedades que vao
acrescer ao vernaculo basico.

Para podermos discorrer sobre as modalidades oral e escrita, € preciso que antes
entendamos o significado de cada uma, suas diferencas e semelhancas.

Rodrigues (in PRETI, 2003) explica que o texto falado apresenta marcas
linguisticas evidentes de seu planejamento passo a passo, como texto construido
pelos locutores envolvidos na conversacdo, de que resultam frases mais

fragmentadas do ponto de vista sintatico. O texto escrito ndo deixa marcas do
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processo de planejamento: ele se apresenta como um todo coeso, acabado, com
frases mais densas e sintaticamente mais complexas. O escritor, livre das
pressdes do tempo, tem condi¢gbes de se abastecer de muitas informagdes sobre

0 assunto que pretende desenvolver.

Urbano (in PRETTI, 2006, p.133 e 134) também discorre sobre as diferencas das
duas modalidades e complementa que a producgéo de texto escrito subdivide-se
em duas etapas e dois tempos: o tempo da atividade mental (geracdo ou busca
de idéias) e o tempo da pratica verbal (realizacédo linguistica efetiva). E o texto
assim produzido é transmitido a posteriori. Podemos considerar, em outra
dimenséo, varios outros niveis de planejamento. Referimo-nos ao planejamento
verbal, planejamento ritmico, planejamento de formas e modos de utilizacdo do
discurso (narracdo, descricdo, dissertacdo, cronica, carta, entrevista, etc),
planejamento estilistico (estilo coloquial ou oral; por exemplo, uma oralidade
conscientemente planejada no texto escrito), planejamento pragmatico (maior ou

menor atencdo ao contexto, adequacédo a audiéncia), etc.

Ainda sobre as diferencas entre oralidade e escrita, Barros (in PRETI, 2006)
chama a atencao para a diferenca de aceitacdo dos usos na fala e na escrita, ou
seja, “sao aceitos na fala usos considerados insuficientes na escrita (a graméatica
dita popular nas gramaticas ou nos termos e expressdes considerados populares
nos dicionarios) e sdo bem aceitos na escrita, mas ndao na fala, os usos ditos
excessivos, isto é, a linguagem erudita e/ou literaria de que tratam as gramaticas
e os eruditismos dos dicionarios. Em comum, fala e escrita tém apenas a justa
medida da norma “natural” e prescrita. Os procedimentos do discurso constroem
para os atores diferentes papéis sociais, em equilibrio ou desequilibrio

(professor/aluno, patrao/empregado, dois amigos, etc.) “
Para a autora, ha mais coisas entre escrita e fala do que em geral se acredita ou

se constroi em nosso imaginario sobre a lingua. S8o modos e formas diversas de

produzir sentidos e de estabelecer rela¢des entre sujeitos.

35



Marcuschi (2007) contribui para esse assunto discorrendo sobre o0s usos da
lingua, pois, segundo o autor, os usos que fazemos da lingua é que determinam a
variacao linguistica. Destaca que as diferencas entre escrita e fala residem no fato
de a escrita apresentar elementos significativos préprios ausentes na fala e que
oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias,
ambos permitem exposicdes formais e informais, variagdes estilisticas, sociais,
dialetais etc. Assim, segundo ele, a escrita € usada em contextos sociais basicos
da vida cotidiana, em paralelo direto com a oralidade, pois fala e escrita sao

atividades comunicativas e praticas sociais .

Sobre o papel da escola, ele complementa que “seria interessante que ela
soubesse algo mais sobre essa questdo para enfrentar sua tarefa com maior
preparo e maleabilidade, servindo até mesmo de orientacdo na selecédo de textos
e definicdo de niveis de linguagem a trabalhar. Parece que a escrita tem uma
perspectiva na escola e outra fora dela. A perspectiva da dicotomia estrita oferece
um modelo muito difundido nos manuais escolares, que pode ser considerado
como a visdo imanentista que deu origem a maioria das gramaticas pedagdgicas
gue se acham hoje em uso. Sugere dicotomias estanques com separacao entre
forma e conteudo, separacgdo entre lingua e uso e toma a lingua como sistema de

regras, o que conduz o ensino de lingua ao ensino de regras gramaticais.”

Para o autor hd uma supervalorizacdo da escrita alfabética que torna supremas
as culturas que a desenvolveram. Segundo ele, fala e escrita refletem a
organizagdo da sociedade e as diferengas entre elas se dao dentro de um

continuum tipoldgico das praticas sociais de producao textual.

Segundo a posicdo de Marcuschi (2007), a fala e escrita ndo s&o propriamente
dois dialetos, mas sim duas modalidades de uso da lingua, de maneira que o
aluno, ao dominar a escrita, se torna bimodal. Fluente em dois modos de uso e

nao simplesmente em dois dialetos.
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E necessario lembrar que escrever ndo é apenas fazer uma transcricdo fonética
da fala. Nem sempre se pode atribuir um Unico som para cada letra. Um exemplo
claro disso é a palavra “casa” que escrevemos com “s” e pronunciamos com som
de “z". Certamente isso pode muitas vezes confundir o aluno, porque, neste
ponto, entra a questdo da memoria, ja que é certo que quando fazemos uso de
uma determinada palavra na escrita acabamos por memoriza-la melhor e, por
outro lado, quando temos de escrever uma palavra que raramente escrevemos

sentimos duvida ao fazé-lo.

Como esse trabalho analisa textos escritos, apontamos o que teoricamente se diz
sobre eles, que segundo Favero e Koch (1998), os signos individuais que
constituem uma sequéncia textual sdo interligados por mdltiplas relagdes de
ordem semantica, sintatica e fonoldgica. Os textos sdo sequéncias de signos

verbais sintaticamente ordenados.

A respeito do texto como é trabalhado na escola, a ado¢do de uma perspectiva
textual interativa, ja que os textos sdo o meio pelo qual a lingua funciona, néo so
resolveria o problema de integracdo entre os diferentes aspectos do
funcionamento da lingua na fungdo comunicativa, como também libertaria o
professor da tradicdo metodoldgica em que ele se deixa aprisionar pelo ensino de
gramatica como um fim em si mesmo. Na verdade, o professor, ao se preocupar
com a gramatica, esquece-se de que, provavelmente, seria pertinente que o aluno
aperfeicoe a capacidade de interacdo pela lingua que ele ja tem ao chegar a
escola. Ele deveria entender que, em termos sociais, 0 aluno deve ser capaz de
interagir com variedades distintas de lingua, inclusive a norma chamada de culta
que, pelas regras de nossa sociedade e cultura, considera-se adequada em
determinadas situagdes (KOCH e TRAVAGLIA, 1998).

E quando se fala em texto, fala-se em géneros textuais. Como bem nota Martins
(1997), a lingua ndo é um todo homogéneo, pois nas diferentes situacdes em que
se apresentam em nossa vida social, usamos diferentes variedades de
linguagem. A linguagem de uma carta é diferente da de um ensaio cientifico, a de

um sermao da de um discurso politico, e assim por diante”.
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Lima (2008), no artigo “As marcas da oralidade na producéo escrita do aluno” ,
discorre exatamente sobre a questdo da oralidade em textos de alunos e sobre os
géneros textuais ensinados a eles pelo professor. A autora explica primeiramente
que lingua oral e lingua escrita sao instancias completamente diferentes e que
diversas vezes o professor de lingua materna ndo considera isso, fazendo com
que o aluno muitas vezes transfira para a escrita marcas proprias da fala. Ocorre,
entretanto, que na escrita a sintaxe € organizada de maneira clara e explicita em
virtude da auséncia do interlocutor. Além disso, na escrita ha o processo anaforico
porque ela permite que o leitor volte ao texto na busca do referencial linguistico.

Ainda segundo ela, uma das razdes para o fracasso no ensino da lingua escrita
na escola é o fato de ndo se levar em conta as diferencas basicas que existem
entre a fala e a escrita. E pela compreensédo dessas diferencas que o professor
pode conduzir o aluno das formas conhecidas da fala para as formas

desconhecidas da escrita.

De acordo com a autora, a fala e a escrita possuem diferentes fungdes, na fala é
mais comum a funcéo de informar e com o0 uso de expressdes mais coloquiais. A
escrita, por outro lado, possui marcas mais formais e exige uma certa hierarquia
em sua estrutura e, por isso, a habilidade para escrever depende muito do
dominio de alguns recursos linguisticos. Aléem disso, Lima defende que a escrita

tem uma funcéo social e o aluno precisa perceber isso em seu cotidiano.

Assim, podemos notar ser preciso que a escola ndo apenas ordene que o aluno
escreva segundo um determinado modelo que foi proposto pelo livro didatico mas
também que ele saiba distinguir os diversos géneros textuais como, por exemplo,
uma receita culinaria, um conto de fadas, pois cada um tem uma funcéo social

especifica.
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3 METODO E PROCEDIMENTOS

Para este trabalho, selecionamos as 6?2, 72 e 82 ! séries do Ensino Fundamental,
Ciclo 11, e 12 série do Ensino médio de uma escola publica estadual no municipio
de Campinas, Estado de S&o Paulo. A escolha dessas séries se da pelo fato de
serem seéries do final do Ensino Fundamental e comeco do Ensino Médio.
Pensamos que isso podera revelar caracteristicas de alunos mais maduros, com

varios anos de escolarizacao.

Todos os textos de alunos usados nesta pesquisa foram aplicados por sua

professora de Lingua Portuguesa que, nesse caso, € a propria pesquisadora

deste trabalho.

Usamos os cAdigos: 6 para a 62 série, 7 para a 72, 8 para a 8% e 1 para a 12. Logo
apos, vem o numero que se atribui a redacao. Exemplo:6.1 (sexta série, redacdo

namero 1).

Escolhemos ao acaso 10 redacdes de cada série, constituindo-se nosso corpus,
entdo, de 40 redacdes. A escolha do nimero de redacfes por série se deve ao
fato de que achamos pertinente que fossem escolhidas 25% das producdes de
cada série e que um total de 40 seria um namero nem grande nem pequeno para
a analise que nos propomos a fazer.

Decidimos por aplicar uma dissertacdo, tipo textual ensinado na sala de aula,
conforme se observa na Proposta curricular de lingua portuguesa do Estado de

Sao Paulo, ja a partir das ultimas séries do ensino fundamental II.

Antes da aplicacdo das redacgdes, discorremos sobre o conceito de dissertagao.
Explicamos que, em varios momentos de nossas vidas, em varias interacoes
sociais, expomos idéias, argumentos e pontos de vistas sobre um dado assunto.

Nessas interacdes, usamos a linguagem para fazé-lo. Dissertar seria “através da

1 Usamos 82 série, pois a Rede Estadual de Ensino ainda néo utiliza o novo modelo de nove anos, tendo, por lei, até 2010
para fazé-lo.

39



organizacdo de palavras, frases e textos, apresentar idéias, desenvolver
raciocinio, analisar contextos, dados e fatos. [...] temos a oportunidade de discutir,
argumentar e defender o que pensamos através da fundamentacéo, justificacéo,
explicacéo, persuaséo e de provas.” (CABRAL, 2009)

Ensinamos também que a elaboracdo de um texto dissertativo requer a expressao
na modalidade escrita da lingua, com caracteristicas bem diferentes daquelas
utilizadas na fala, além de conhecimento do assunto que se vai abordar e posi¢ao
critica (pessoal) diante desse assunto. Acrescentamos que a dissertacdo tem um

esquema canonico, qual seja: a introducdo, o desenvolvimento e a concluséao.

Segundo Cabral (2009), essas partes tém funcdes especificas:

- Introducao: A introducdo deve apresentar de maneira clara o0 assunto que sera
tratado e delimitar as questdes, referentes ao assunto, que serdo abordadas.
Neste momento pode-se formular uma tese, que devera ser discutida e provada
no texto, propor uma pergunta, cuja resposta devera constar no desenvolvimento

e explicitada na concluséo.

- Desenvolvimento: E a parte do texto em que as idéias, pontos de vista,
conceitos, informacdes de que dispbe serdo desenvolvidas; desenroladas e

avaliadas progressivamente.

- Conclusdo: E o momento final do texto, este devera apresentar um resumo forte
de tudo o que ja foi dito. A concluséo deve expor uma avaliacdo final do assunto

discutido.

Mostramos, ainda, ser importante, como em outros tipos de producgao escrita, que

o texto possua duas caracteristicas basicas: coesao e coeréncia.
Por dltimo, destacamos que a producdo de um texto dissertativo exige pesquisas

de informacdes sobre os temas para dar consisténcia ao texto. Em suma,

mostrou-se aos alunos que a dissertacdo € uma exposicdo, discussdo ou
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interpretacdo de uma determinada idéia. A dissertacdo, por isso, pressupde o

exame critico do assunto pelo qual se vai escrever (FARACO e MOURA, 1994).

Outro elemento importante ensinado aos alunos foi a variagdo linguistica, com
enfoque nas modalidades oral e escrita. Explicou-se aos alunos o emprego de

ambas no contexto escolar.

Os alunos tiveram o tempo de uma aula de cinquenta minutos para redigir a
redacdo. O tema da redacdo foi livre. Entretanto, foram sugeridos alguns
exemplos de temas que poderiam ser usados como, por exemplo, meio ambiente,
cidadania, violéncia, drogas etc., que estdo relacionados ao universo sécio-
histérico dos alunos. Dessa forma, supusemos que eles teriam condi¢cdes de

discorrer mais facilmente e, muito provavelmente, utilizar argumentos pertinentes.
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4 ANALISE DOS DADOS

Com base no capitulo “Variacéo linguistica e ensino de lingua portuguesa”, mais
especificamente o item que trata da modalidade oral e escrita, pudemos observar

a ocorréncia de trés tipos de fatos:

- aqueles que se afastam do tipo textual dissertativo;

- aqueles que se afastam da norma culta da lingua, equivalentes ao que Barros

denomina “usos considerados insuficientes na escrita”

- aqueles que se aproximam da oralidade.

Esses fatos, por se revelarem elucidativos para a explicagdo da interferéncia da
oralidade na modalidade escrita, vieram a constituir-se nas categorias que agora
utilizaremos para a analise do corpus.

A seguir, na préxima pagina, antes de comecar a andlise, apresentamos uma

tabela que ilustra o desempenho dos alunos, de acordo com as categorias que

propomos.
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Tabela 1 — Distribuicdo das categorias nas quatro séries analisadas.

TOTAIS POR SERIE
CATEGORIAS 6a. |7a. 8a. la.

TOTAL
GERAL

Fatos que se afastam do tipo textual

dissertativo

Nao observancia a estrutura 2 3 1 6
Questdes de coesao/coeréncia 1 4 1 6
Frases sem desenvolvimento adequado 6 2 1 0 9
Texto em forma de dialogo 2 2
Fatos que se afastam da norma culta

Concordancia 6 6 6 4 22
Colocacéo Pronominal 2 2
Uso de "a gente” 1 1
Ortografia 6 10 9 8 33
Pontuacéao 8 6 3 4 21

1

Abreviacdo 1
Fatos que se aproximam da oralidade

Pessoalidade/Aproximacgéao do leitor 6 3 6 8 28
Expressodes da oralidade 7 5 2 14
Uso de uma forma por outra 2 3 4 1 10
Repeticdo de termos coesivos 3 3 1 7
Marcador conversacional 1 2 2 5

4.1 FATOS QUE SE AFASTAM DO TIPO TEXTUAL DISSERTATIVO

Além do que ja mencionamos no capitulo “Método e procedimentos”, podemos
observar que o tipo textual dissertativo obedece a um padrédo que se caracteriza
da seguinte forma, segundo Magalhdes (1995, p.7): “A dissertacao ja se realiza
no plano das idéias, do conhecimento, das abstragdes. E um trabalho reflexivo
gue consiste, basicamente, em organizar as idéias numa determinada linha de

raciocinio”.



E um tipo de texto tematico, em que as idéias seguem uma determinada linha de
raciocinio para que o leitor saiba do que se esta falando, possa entender os
argumentos bem pontuados e apresentados e, ao final, seguindo a idéia do texto,

possa entender a concluséao.

Em nosso corpus, verifica-se uma ndo observancia a esse padrédo. Por isso,
encontraram-se: 1) ndo observancia a estrutura, que engloba também os

problemas na estrutura propriamente dita; e 2) questdes de coesédo/coeréncia.

4.1.1 Nao observancia a estrutura

Magalhdes (1995, p. 9) apresenta-nos a divisdo da estrutura dissertativa da

seguinte forma:

1. O assunto.

2. A delimitacdo do assunto.
3. O objetivo.

4. A frase-nucleo.

5. O desenvolvimento

6. A concluséao.

Explica que toda dissertacdo possui um determinado assunto, seja amplo ou
genérico, que deve sofrer uma delimitacdo. De acordo com essa delimitacdo, ha
um objetivo a ser atingido. A frase-nlcleo precisa ser desenvolvida com a
apresentacao de fatos, argumentos para que seja sustentada. Esses argumentos
sdo depois desenvolvidos, conferindo uma unidade e coeréncia ao texto.
Finalmente, a conclusdo, na qual se retoma a idéia da frase-nucleo, pode
apresentar uma idéia nova traduzindo implicacdes e até mesmo interrogacées

sobre o0 assunto abordado.
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Dessa forma, fica claro que um dialogo ndo se encaixa nessa estrutura. Como
assinala Magalhaes (1995), o didlogo faz parte da estrutura narrativa e € usado

como recurso do narrador para revelar ao leitor a fala das personagens.

Faraco e Moura (1994, p.88) definem dissertacdo como “uma exposicao,
discussdo ou interpretacdo de determinada idéia.” Por isso, a dissertacao

pressupde:

- exame critico dos assuntos o qual se vai escrever,

-raciocinio;

-clareza, coeréncia e objetividade de exposicao.”

E Platéo e Fiorin (2000, p. 298 e 299) afirmam:

Dissertacgédo é o tipo de texto que analisa e interpreta dados da realidade
por meio de conceitos abstratos. (...) Na dissertacdo, predominam
conceitos abstratos, isto €, a referéncia ao mundo real se faz através de
conceitos amplos, de modelos genéricos, muitas vezes abstraidos do
tempo e do espaco.

Assim, na estrutura dissertativa ndo sdo aceitas formas pessoais, apenas formas

Impessoais para tornar o texto abstrato.

Ha dois casos na sexta série que nao seguem o0s padrdes de uma estrutura
dissertativa, mais trés casos na sétima série e apenas um caso ha primeira série
do Ensino Médio. Apenas a oitava série ndo apresenta textos com essa

caracteristica.
Vejamos um exemplo da sexta série, em que a redacdo termina assim: “Mas na

verdade sem arte e cultura ninguém” (6.3). Aqui, esta claro que faltou a

complementacgdo de uma idéia. O texto termina sem uma concluséo.
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E o mesmo ocorre em outro texto, como podemos ver no exemplo a seguir:
“Como podemos melhorar o mundo?” (6.2). De repente, o aluno acaba o assunto
do qual vinha falando, sem concluir sua idéia e apenas coloca uma pergunta no

final.

Os trés exemplos da sétima série sao parecidos com 0s da sexta, pois 0s textos
7.3, 7.4 e 7.10 também ndo apresentam conclusdo. No exemplo: “As meninas
brasileiras sdo 0s casos mais graves, que tem o0 maior nimero de abuso sexual”
(7.4) — Isso € um dado, portanto, deveria estar no meio do texto, em sua
argumentacdo, porém estd no fim como se fosse uma conclusdo. Assim,
entendemos que a conclusdo ndo existe nesse texto, como também nao existe
nos outros exemplos citados. Em todos, os alunos parecem terminar seus textos

sem conclui-los.

Contudo, o exemplo que temos do Ensino Médio € diferente, vejamos: “O caso da
menina Isabela que aparenta ser o pai dela que jogou ela do prédio do prédio etc.
Comentario. Eu acho que devia ter pena de morte no Brasil”. Aqui, o aluno, ao
invés de concluir, faz um comentario, o que de forma alguma cabe na estrutura de

um texto dissertativo como ja explicamos.

Desse modo, fica claro que as séries que possuem alunos numa faixa etaria
menor (a sexta e a sétima séries) ndo conseguem seguir a estrutura no padrao de
texto dissertativo, talvez porque ainda ndo se desenvolveram suficientemente na

escrita.

4.1.2 Questdes de coesao e coeréncia

Segundo Koch (1998), a coesdo é parte do sistema de uma lingua. Embora se
trate de uma relagdo semantica, € realizada por meio do sistema léxico-
gramatical. E a relacdo semantica entre um elemento do texto e algum outro

elemento crucial para a sua interpretacdo e estabelece relacdes de sentido que
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dizem respeito ao conjunto de recursos semanticos por meio dos quais uma
sentenca se liga ao que veio antes. Assim, em muitos tipos de textos — cientificos,
didaticos, expositivos, opinativos, por exemplo — a coesao é altamente desejavel,

como mecanismo de manifestacéo superficial da coeréncia.

A autora conclui afirmando que o conceito de coesao textual diz respeito a todos
0S processos sequencializados que asseguram (ou tornam recuperavel) uma
ligacdo sequencial significativa entre os elementos que ocorrem na superficie

textual.

Koch, ainda na mesma obra, divide a coesao em trés tipos: referencial, sequencial

e recorrencial.

A autora chama de coeséo referencial aquela em que um componente da
superficie do texto faz remissao a outros(s) elementos(s) do universo textual. E
denomina coesao sequencial ou sequenciacdo como a segunda grande parte de
coesao textual. Para ela, a coesédo sequencial diz respeito aos procedimentos
linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto,
diversos tipos de relacdes semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se faz o
texto progredir.

Em uma explicacdo mais ampla ela cita a coesao referencial e sequencial como
duas grandes modalidades e ainda explica que a coesao referencial é que se
estabelece entre dois ou mais componentes da superficie textual que se remetem
a (ou permitem recuperar) um mesmo referente (que pode, evidentemente, ser
acrescido de outros tracos que se lhe vao agregando textualmente). Ela é obtida

por meio de dois mecanismos basicos:

a) Substituicdo: quando um componente da superficie textual é retomado
(anéfora) ou precedido (catafora) por uma pro - forma (pronome, verbo
advérbio, quantificadores que substituem outros elementos do texto). Ha

também a substituicdo por zero (@) que € a elipse.
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b) Reiteracdo: que se faz através de sinbnimos, de hiperbnimos, de nomes
genéricos, de expressdes nominais definidas, de repeticdo do mesmo item

lexical, de nominalizagdes.

A coesao referencial também se faz pela recorréncia (ou parafrastica) e € obtida
pelos seguintes mecanismos: recorréncia de termos, de estruturas (o chamado
paralelismo), de conteldos semanticos (parafrase), de recursos fonolégicos
segmentais e suprassegmentais (ritmo, rima, aliteracdo, eco, etc.), de aspectos e

tempos verbais.

Segundo Koch e Travaglia (1998, p.21), a coeréncia esta diretamente ligada a
possibilidade de se estabelecer um sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz
com que o texto faca sentido para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida
como um principio de interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto em uma
situacdo de comunicacdo e a capacidade que o receptor tem para calcular o
sentido desse texto.

Em outras palavras, um texto incoerente € um texto sem sentido, o qual o leitor
ndo consegue simplesmente entender, pois ndo h& relacdo entre as idéias
apresentadas, ndo ha um raciocinio légico.

Koch e Travaglia (1998, p.83) dédo os seguintes exemplos: “Maria tinha lavado a
roupa quando chegamos, mas ainda estava lavando a roupa” e “A galinha estava
gravida”. Obviamente, na primeira frase o leitor ficara confuso com a falta de
raciocinio l6gico, a falta de coeréncia de quem escreveu a frase, pois, ou ela ja
tinha lavado ou ela estava lavando a roupa, as duas idéias juntas nessa frase nao
fazem sentido algum. E a segunda frase certamente vai causar estranhamento ao
leitor, porque galinhas nao ficam gravidas, € incoerente dizer que uma galinha

estava gravida.

Pelo que observamos em nossa tabela, o numero de redacdes que apresentam
problemas de coeséo e coeréncia € maior nas duas primeiras séries do Ciclo Il do
Ensino Fundamental, assim como ocorre com a estrutura do texto, como

descrevemos no topico “Fatos que se afastam do tipo textual dissertativo”,
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mencionado acima. Apenas um texto apresenta falhas coesivas e de coeréncia na
sexta série, quatro na sétima, nenhum na oitava e somente um na primeira série

do Ensino Médio.

O exemplo que temos da sexta série € de falta de coeséao referencial, pois ha uma
sequéncia de ideias, porém elas ndo se relacionam. Vejamos um exemplo:

“Sem cultura as coisas nado seriam legal seriam desanimadas é bom ter carnaval,
folclore e festas seria dificil n6s ndo iriamos conhecer nada disso” (6.3). A aluna
apresenta uma sequéncia de ideias, porém nao as relaciona talvez isso seja

decorréncia de falta de pontuacdo adequada.

Na sétima série, h4 exemplos de coesao referencial e seqlencial nos quatro
textos que apresentam esse problema. No Unico texto do Ensino Médio, o
problema é de coesdo sequencial, porque o aluno ndo dispbe as ideias numa

sequéncia adequada. Os exemplos que temos da sétima série, sao:

No texto 7.2, o aluno comeca a falar de gravidez na adolescéncia, fala das
doencas sexualmente transmissiveis e depois do problema das drogas na
adolescéncia, sem fazer uma ligagéo clara, coesiva entre eles, o que faz com que

o leitor precise inferir no texto para que seja bem compreendido.

Na redacdo 7.4, o aluno comeca falando dos problemas que existem na
adolescéncia, depois de repente fala da cantora canadense Avril Lavine e termina
falando de abuso sexual sem fazer uma referéncia clara entre os assuntos, sem
explicar para o leitor a relacdo entre uma coisa e outra, ja que o autor pode nao
conhecer a cantora Avril Lavine e assim ndo entender a ponte feita pelo aluno.

No texto 7.7, o aluno no comeco fala de um problema que é mundial entre os
jovens, porém nao faz referéncia nenhuma ao problema. Ele deixa isso claro
apenas no titulo. Talvez aqui tenha faltado uma volta ao assunto do titulo para

gue ficasse bem claro ao leitor.
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A quarta e ultima redacdo da sétima série que apresenta esse problema é a 7.10
na qual o aluno no inicio discorre sobre o problema dos pais nhdo conseguirem
fazer com que seus filhos figuem em casa em seguranca e no final discorre sobre

sexo na adolescéncia sem fazer uma ligagao entre os assuntos.

E a ultima redacao desse caso, a 1.2, na qual o aluno comeca dissertando sobre
meio-ambiente, de repente fala de saude (problema da dengue), voltando no final

do texto a falar de meio-ambiente sem fazer uma referéncia entre os assuntos.

Deixamos claro que, sem a coesao, o texto acaba ficando incoerente, pois se nao
houver conexdo no desenvolvimento do conteudo, ao ler o texto, o leitor acaba se
perdendo nele e o texto acaba por ndo fazer sentido. Justamente por isso,

colocamos coesao e coeréncia juntas nesse topico.

4.1.3 Frases sem desenvolvimento adequado

Ha casos com problemas de desenvolvimento de paragrafo, isto é, a frase nao
tem um desenvolvimento adequado. E o0 que ocorre em seis casos na sexta série,
dois casos na sétima e um caso nha oitava. Nao se encontrou nenhum caso na

primeira série do Ensino Médio.

Ao observar, por exemplo, os textos 6.1, 6.3, 7.1, 7.8 e 8.4, verificamos que todas
as frases nao logram desenvolver um conteudo. Caracterizam-se como frases

curtas, em que ndo ha propriamente desenvolvimento de paragrafos.

O numero de alunos que nao consegue desenvolver adequadamente as frases é
consideravelmente pequeno, sendo 9 no total, segundo a tabela. Isso
provavelmente demonstra que a grande maioria dos alunos esta ciente de que,
num texto, as frases precisam ser bem desenvolvidas para que o texto tenha

sentido.

50



4.1.4 Texto em forma de didlogo

O tipo de estrutura dissertativa adequado ndo é o que encontramos em dois
textos da sexta série (redacdes 6.9 e 6.10), que utilizam o didlogo, como se

tratasse de uma narracéao.

Ambas comec¢am e terminam em forma de didlogo como no exemplo da redacgéo
6.9:
“- A violéncia estd matando muita gente, vocé ndo acha?

-Ah, eu ndo acho nao”

E interessante perceber que esses sdo os dois Gnicos textos que aparecem na
subcategoria de texto em forma de dialogo. Os dois sdo de uma Unica série, 0 que
talvez demonstre que todos os demais alunos da mesma série conhecem a

estrutura adequada ao tipo de texto que Ihes foi explicado e solicitado.

4.2 FATOS RELACIONADOS COM A NORMA CULTA

7

A norma culta, como se sabe, € aquela que orienta a modalidade escrita de
prestigio. E a linguagem erudita de que se ocupam as gramaticas normativas e as
formas consagradas pelos dicionarios que mais se fazem presentes em

determinados tipos textuais, como é o caso da dissertacao.
Assim, ndo é preciso dizer que as normas de concordancia, colocagédo

pronominal, ortografia e abreviacbes fazem parte dos manuais de ensino da

lingua materna.
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De acordo com Neves (2003): “O usuéario da lingua pode encontrar a sua
disposicdo variantes linguisticas com aplicacdes distintas, com diferentes
valoragbes e funcdes pragméticas. Entretanto, precisara adequar as diversas

variantes aos contextos sociais em que se insere diariamente.”

Ainda de acordo com a autora, se, na sociedade brasileira, ja ndo se constata
conjuntura sociopolitica igual a do periodo em que se estabelece a instituicdo da
disciplina gramatical ocidental; se ndo ha, hoje, lingua em extingdo nem tampouco
literatura ameacada, sociedades extremamente competitivas se fazem notar, e
cada cidadao sente a necessidade de garantir os meios que lhe assegurem uma
boa insercdo social. Nesse sentido, entende-se, portanto, que o dominio da
norma padrdo € um pré-requisito para que se cumpram 0S Seus objetivos.
(NEVES, 2003).

A autora destaca que:

Em geral, o usuario da lingua ndo se dedica ao estudo das grandes
gramaticas tradicionais, porque nelas ndo estdo inseridas as procuradas
licbes explicitas de conduta, padrdes detalhadamente ditados e,
finalmente, a prescricdo clara das normas que poderiam ser aplicadas no
seu contexto social. Em contrapartida, j& ndo é bem tolerada, nas escolas,
a preocupagdo com as prescricbes sobre a norma padrdo, que
simplesmente se estabelecem mediante a transmissdo de paradigmas
como esquemas.

E salienta:

consequentemente, o educando, um ser social em contato constante
com os padrdes, desamparado na procura de orientacdo sobre a norma
padrdo que ha de tornar legitima a sua fala na sociedade, prefere as
receitas simplificadas e de veloz transferéncia, que possam, outrossim,
acelerar o seu processo de conquista sem muito Ihe exigir reflexdes.
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4.2.1 Concordancia:

Os gramaticos Cunha e Cintra nos explicam em sua gramatica (2007, p.496)
sobre concordancia verbal: “A solidariedade entre o verbo e o sujeito, que ele faz
viver no tempo, exterioriza-se na concordancia, isto €, na variabilidade do verbo
para conformar-se ao numero da pessoa e do sujeito. A concordancia evita a

repeticdo do sujeito, que pode ser indicado pela flexdo verbal a ele ajustada”.

Eles também se reportam a concordancia nominal: “O adjetivo, dissemos, varia
em género e numero de acordo com o género e 0 numero do substantivo ao qual
ele se refere. E por essa correspondéncia de flexdes que os dois termos se
acham inequivocadamente relacionados, mesmo quando distantes um do outro

na frase.”

Sobre as questdes de concordancia Neves (2000) aponta:

guando um substantivo no plural é determinado ou qualificado
distributivamente por dois ou mais adjuntos coordenados, esses adjuntos
sdo usados no singular e recomenda a gramatica tradicional normativa
gue se use no singular o substantivo determinado pela expressao um e
outro.

Contudo, os alunos de nosso corpus parecem algumas vezes nao perceberem
isso, pois, de modo geral, o nimero de redacbes, de todas as séries, que
apresenta a falta de concordancia seja verbal, seja nominal € grande. Sao seis
casos em cada série do Ciclo Il do Ensino Fundamental e quatro casos na

primeira série do Ensino Médio, totalizando vinte e dois casos no total.
Temos por exemplo:
“A maioria dos adolescentes que entra pro mundo das drogas € influenciado”

(7.3). Aqui o problema € a concordancia nominal, pois como grifamos, “a maioria”

é feminino e entdo deveria ser “é influenciada” fazendo a concordancia de género.
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Outro exemplo de concordancia verbal é: “As drogas esta prejudicando” (1.3). O
verbo, segundo a norma culta, precisa concordar com 0 sujeito em nimero, 0 que

nao acontece aqui ja que o sujeito esta no plural e o verbo no singular.

Uma hipotese que temos em mente é o fato de a falta de concordancia ser
comum na oralidade desses adolescentes que proveem de uma comunidade de

baixa renda.

4.2.2 Colocacao pronominal:

Cunha e Cintra, em sua gramatica (2007, p.275), definem pronome da seguinte
forma: “Os pronomes desempenham na oracdo funcdes equivalentes as
exercidas pelos elementos nominais. Servem, pois, para representar um
substantivo e para acompanhar um substantivo determinando-lhe a extensao do
significado. No primeiro caso desempenham a funcdo de um substantivo e, por
isso, recebem o nome de pronomes substantivos e no segundo caso chamam-se
pronomes adjetivos, porque modificam o substantivo que acompanham como se

fossem adjetivos.”

Os gramaticos ainda fazem uma observacédo importante:

Na fala vulgar e familiar do Brasil € muito frequente o uso do pronome
ele(s), ela(s) como objeto direto em frase do tipo: Vi ele / Encontrei ela.
Embora esta construcdo tenha raizes antigas no idioma, pois se
documenta em escritores portugueses dos séculos Xl e XIV, deve ser
hoje evitada.

Bechara (2009, p.175), sobre o uso do pronome pessoal ele como objeto direto
completa que o pronome ele, no portugués moderno, s6 aparece como objeto
direto quando precedido de todo ou sé (adjetivo) ou se dotado de acentuacao

enfatica, em prosa ou verso.
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Neves (2000) complementa:

funcionam como sujeitos e como complemento as formas ténicas ELE
(e flexdes), NOS e VOS. A gramatica normativa s6 admite que essas
formas ocorram como complemento se preposicionadas. Entretanto,
especialmente na linguagem falada, mas também na escrita ocorrem
enunciados como, por exemplo: Nunca vi ele assim. Na conversacao,
essas formas sdo sempre usadas quando sua posi¢cao no enunciado tem
de ser tdnica. Ex: Olha ele la.

Enquanto o numero de textos com falta de concordancia € grande, os que
apresentam problemas com relacdo a colocacédo pronominal € baixo. Olhando na
tabela podemos observar que ha apenas dois casos de textos com esse tipo de

problema e somente na primeira série do Ensino Médio.

Exemplos: “jogou ela do prédio” (1.4) e “ndo tem quem alerte elas” (1.8). Isso nos
leva a pensar que trinta e oito alunos, num total de 40 do corpus, demonstram
conhecer e saber utilizar as normas pronominais da gramatica da Lingua

Portuguesa.

4.2.3 Uso de a gente:

Segundo Cunha e Cintra (2007, p.296), o uso do a gente é uma formula de
representacdo da primeira pessoa. Emprega-se a gente por nés e também por eu

no coléquio normal.

Bechara (2009, p.166) complementa que:

O substantivo a gente procedido do artigo a em referéncia a um grupo de
pessoas em que se inclui a que fala, ou esta sozinha, passa a pronome e
se emprega fora da linguagem cerimoniosa.
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Neves (2000) explica que “na linguagem coloquial o sintagma nominal A GENTE
€ empregado como um pronome pessoal tanto para a referéncia a primeira
pessoa do plural (= NOS) como para referéncia genérica, incluindo todas as

pessoas do discurso.”

O nuamero de redacdes que apresenta o uso de a gente é muito pequeno, apenas

um em uma série, a sexta série.

O exemplo que temos em Nosso corpus é:

“Hoje em dia a gente” (6.8) — O uso informal de a gente no lugar de nos.

O uso desse pronome no lugar do pronome nos, além de denotar afastamento da

norma culta.

E interessante observarmos que apenas um aluno fez essa troca de pronomes.
Nossa hipdtese é de que os demais sabiam que o pronome nos tende ao registro

formal.

4.2.4 Ortografia:

No Dicionario Michaelis da Lingua Portuguesa (2009) ortografia € descrita como:
1 Escrita correta. 2 Parte da Gramatica que ensina a escrever corretamente. 3

Maneira de escrever as palavras.

Cunha e Cintra (2007, p. 63) explicam sobre ortografia: “Para produzirmos na
escrita palavras de nossa lingua, empregamos certo nimero de sinais graficos
chamados letras. O conjunto ordenado das letras de que nos servimos para

transcrever os sons da linguagem falada denomina-se alfabeto.”
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Segundo esses autores, fazem parte da Ortografia: o acento, o til, a cedilha, o
hifen e as regras de escrita das palavras dicionarizadas. Assim, qualquer palavra

gue fuja a essas regras estard infringindo as normas ortogréficas.

Alguns exemplos sao:

“A maioria das meninas é estupadra”, “E um lugar que néo falta ped6folo” (6.2),
“Ele néo tivesse poblema” (6.4) e “eles ndo cumpli’(6.5). Sado palavras (em
negrito) que nao existem no dicionario, isto €, ndo existem oficialmente em nossa

lingua, pois ndo estéo dicionarizadas.

Outros exemplos: “muintas, servisso, adolecentes” (7.1), “prejoiso” (8.1),
“gravidez” e “gravidaz” (7.8), gravidas (7.8) e “extrupando” (1.4).

O nuamero de erros ortograficos em geral é bem grande, o que nos possibilita
pensar que grande parte desses alunos tem pouco contato com a leitura e a
escrita. Sao seis textos da sexta série, dez da sétima, nove da oitava e oito da
primeira série do Ensino Médio que apresentam erros ortograficos, somando
quase todos os textos - 33 num total de 40 — relembrando que sdo dez textos

analisados por série, sendo 4 séries analisadas com esse tipo de problema.

Uma possivel explicacdo para isso seria o fato de que ou eles transpfem para a
escrita as formas que ouvem em sua comunidade ou confundem letras que
possuem sons parecidos como ¢ e S, 0 e sons parecidos como verbos que

terminam com am e com &ao.

4.2.5 Pontuacao:

A pontuacdo também é um fato relacionado com a norma culta.
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Cunha e Cintra (2007, p.643) destacam que: "A linguagem escrita ndo dispde dos
inumeraveis recursos ritmicos e melodicos da lingua falada. Para suprir esta
caréncia, ou melhor, para reconstruir aproximadamente o movimento vivo da

elocucéo oral, serve-se da pontuacao.”

Por isso, € preciso saber pontuar bem o texto. No caso do texto dissertativo, é
preciso ter cuidado para que a pontuagdo nao se aproxime completamente da
oralidade.

A pontuacédo, assim como a concordancia e a ortografia, € um fator que também
aparece em grande escala em nossa tabela geral. E demonstram que os alunos
nao tém um conhecimento exato do uso da pontuacdo. Ou pontuam demais ou de
menos. Isso provavelmente ocorre ou pelo simples desconhecimento da norma ou

por eles tentarem trazer o ritmo da oralidade para a escrita.

Abaixo, alguns exemplos:

O texto 6.3 é interessante de ser observado, porque, no final do primeiro
paragrafo, ndo existe um sinal de pontuacéo. Depois, o0 aluno coloca reticéncias
depois de etc, 0 que nédo seria preciso. Lembramos que as reticéncias sdo muito
usadas quando se transcreve a fala ou em dialogos, por elas darem uma nocao
de que aquela ideia tem uma continuidade. JA no que parece ser o ultimo

paragrafo o aluno faz exatamente o contrario do que fez no inicio, pontua demais.

Outro caso interessante de ser comentado € o texto 6.1, no qual encontramos o
excesso de pontos de exclamacdo, claramente uma representacdo da fala na
escrita, pois 0 ponto de exclamacao € usado para demonstrar surpresa, hesitacdo
e € 0 que o aluno parece demonstrar aqui: “ninguém merece né!!'l” e “eu ndo

gosto!!!”
O texto 7.2 mostra uma falta de pontuacdo de modo geral. Pouquissimos sdo os

sinais de pontuacdo encontrados nele, sdo apenas algumas virgulas e alguns

pontos finais.
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O oposto ao exemplo que citamos acima ocorre no texto 8.4 que esta repleto de
virgulas e pontos sem que haja necessidade, o que demonstra nesse caso que 0

aluno simplesmente desconhece as regras de uso da pontuacao.

No total geral, sdo muitos os textos que apresentam uma pontuacao inadequada.

4.2.6 Abreviacdes

Segundo o dicionéario Aurélio (1988), abreviar é tornar-se breve, ou seja, abreviar

uma palavra é torna-la mais curta e rapida para se escrever.

A jornalista Claudia Pinho, da Revista Epoca, revela, em seu texto Linguagem
cifrada usada nas salas de bate-papo e nas mensagens de celular chega a tevé e

vira polémica:

A opinido de alguns tedricos sobre o assunto, dentre os quais destaca-se o
académico Evanildo Bechara: Enquanto essa grafia cifrada for usada sé em
ambiente de internautas, tudo bem, é mais uma modalidade grafica de giria.
Extrapolar isso ao grande publico é um assalto a integridade do idioma. A
adolescente, Fabiana Teixeira, de 17 anos, de Brasilia diz: Meu pai acha um
absurdo o jeito como escrevo. Diz que estamos matando o portugués, mas ja
ensinei minha mée a trocar mensagens abreviando palavras. Para mim, que adoro
ler, € uma questéo de praticidade, nao de desconhecimento.

A autora ainda completa que:

os linguistas acreditam que a escrita cibernética € mais uma forma de
comunicacdo. “Os jovens estdo crescendo nessa linguagem funcional. Se eles
usam um meio eletrénico é porque querem ser rapidos. Nao vejo perigo”, diz a
professora Eni Orlandi, do Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade de
Campinas (Unicamp). “E um c6digo a mais para os jovens conversarem. A lingua
€ maleavel e se constrdi com as necessidades da histéria. Nao é para mim. Olho a
tela do computador das minhas filhas e ndo entendo nada”, diz Lucia Teixeira,
linguista da Universidade Federal Fluminense. Fendmeno parecido aconteceu nos
primérdios do videocassete. Bastava olhar o mostrador. Se o relégio marcasse a
hora certa, era sinal de que havia jovens na casa.
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E, finalmente, a mesma autora conclui que:

polémicas assim ocorreram em outros momentos da histéria. A mais marcante foi
com a impressdo da primeira Biblia, em 1450. Houve quem dissesse que 0s
milhares de exemplares do livro evitariam que muita gente fosse a igreja para ouvir
a pregacao religiosa. “Toda vez que instrumentalizam o homem, ha mudancas. As
novas formas vém com as novas tecnologias”, afirma Eni Orlandi.

Os textos do corpus mostram que apenas um aluno, em uma série, faz uso desse
recurso que, como afirmamos acima, nos dias atuais, € comum de ser encontrado
em textos da internet por sua facilidade e rapidez. Contudo, é um recurso que nao

se enquadra em textos dissertativos.

Vejamos o exemplo de abreviagdo que encontramos:

“é@ melhor vc comecar a pensar” (6.9).

Talvez esse aluno de uma Unica série que usou a forma abreviada vc por vocé,
forma abreviada bastante utilizada na internet, ndo tenha conhecimento disso e,
assim, usa na dissertacdo uma forma tipica da conversa no ambiente virtual. Os

demais demonstram saber que em textos escritos em um contexto escolar

abreviagbes devem ser evitadas.

4.3 FATOS QUE SE APROXIMAM DA ORALIDADE

Em textos dissertativos ndo deve haver aproximacdo com o leitor para que haja
uma certa impessoalidade. Assim, ndo se deve usar expressées como: eu acho,

na minha opini&do, vocé concorda? e outras.
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4.3.1 Pessoalidade/aproximacéo com o leitor:

7

Em um texto dissertativo nem sempre € possivel o uso de pessoalidade ou
aproximacdo do autor do texto com seu leitor, pois pela teoria jA exposta nesta
pesquisa no primeiro item dessa andlise, o texto dissertativo é um texto impessoal
que retrata fatos cientificos ou opiniées de uma forma abstrata e que segue uma

linha de raciocinio rigida.

Contudo, € possivel notar, por nossa tabela, que o numero de textos que
apresentam essa falha é grande, sendo vinte e oito num total de quarenta
analisados, ou seja, apenas doze textos ndo apresentaram essa fuga a regra da

dissertacéo.

Assim, comentaremos alguns exemplos:

“Como noés podemos fazer para deixar a sala mais limpa?” (6.1) — Nesse exemplo
o aluno escreve como se seu leitor fosse de sua sala na escola, isto €, fosse da

sexta série turma “C".

Aqui, trata-se de um fato interessante se pensarmos que ele sabia que estava
escrevendo uma redacdo que iria ser entregue para a professora de Lingua
Portuguesa da classe. Parece que ele quer discutir o assunto, aproximando-se do

leitor, mas foi lhe exposto que, nesse caso, iSso ndo seria possivel.

“A minha opinido é essa” (6.3) — O aluno certamente ndo entendeu que em um
texto dissertativo ndo se usa de pessoalidade.

“Isso € 0 que eu penso e 0 que vocé pensa?” (6.5)

Nesse exemplo esta bastante clara a tentativa de aproximac¢ao com o leitor. O uso
do pronome pessoal eu e do pronome de tratamento vocé demonstra que o aluno
deseja se aproximar do leitor O aluno escreve como se estivesse simplesmente

conversando com ele.
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“S0O para vocé ter nocao” e “agora voceé ja sabe” (6.6) — Nao € preciso afirmar que
0 aluno deste texto se aproxima ainda mais de seu leitor, inclusive como se

estivesse conversando com ele, usando em duas de suas frases o pronome VOCE.

“Espero que goste” (6.8) — o aluno autor do texto procura fazer uma aproximacao
interessante do leitor, esperando que o mesmo goste de seu texto, uma forma

bem pessoal de aproximacéao.

“Acho que deveria divulgar mais” (7.5) — Nesse caso houve pessoalidade, como ja
sabemos, na minha opinido é algo que nao deve ser usado numa dissertacédo e
sim numa conversa informal.

Em “Eu acho que” (7.10), ha o caso de pessoalidade ja encontrado no exemplo

acima.

“Na minha opinido isso é...” (8.6) — Mais uma vez 0 uso de “minha opinido” , caso

tipico de pessoalidade.

“Ai vai um recado: Favor ndo destruir” (1.2)

Um recado em um texto dissertativo de forma alguma seria cabivel e coerente,
pois recados sd0 mensagens curtas que se usam numa comunicacdo informal,
gue se aproxima muito da oralidade.

“Eu acho que deveria ter...” (1.4)

Aqui, observa-se mais um caso de uso do “eu acho” demonstrando pessoalidade.
Notamos que, na maioria dos casos de pessoalidade que aparecem, utilizam-se

“na minha opinido” e “eu acho”, principalmente nos textos da sétima, oitava e

primeira séries.
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Na maioria dos textos da sexta série encontramos muitos casos de aproximacao
com o leitor e também de pessoalidade. Nas outras séries, 0S casos Sao
praticamente apenas de pessoalidade.

Pensamos que talvez isso ocorra devido a falta de conhecimento da maioria dos
alunos sobre essa norma que compde o texto dissertativo e sobre o fato de que,
num texto produzido em um contexto escolar, isso ndo deveria acontecer. Assim,
eles acabam trazendo para a escrita uma caracteristica bem peculiar & oralidade,

sem notar que h& grandes diferencas entre as duas modalidades (fala e escrita).

4.3.2 Expressoes da oralidade:

Em nosso estudo, entendemos como "expressdes orais" aquelas tipicas da fala

de nossos adolescentes, como girias e expressdes coloquiais.

Em nossa tabela vemos que sdo poucos os alunos que se valem de expressdes
da oralidade em seus textos. Sdo apenas catorze. Os demais demonstram saber
gue esse tipo de expressdo ndo se utiliza em textos dissertativos. Alguns
exemplos que temos em nOSSO corpus Sao:

“Dai os meninos falam que aquela menina é que nem corrimao de quartel que
todo mundo ja pegou” (7.1). Aqui, o aluno usa de uma expressao coloquial que na

verdade € uma comparacdao tipica da oralidade.

Outro exemplo é: “Se iludirem por um cara que acha que € legal” (7.5) — cara e
legal nesse contexto € um modo informal de se dizer moco, rapaz ou homem e

também de dizer é simpéatico, de boa indole.
Um exemplo interessante € o uso da palavra papa (8.1) ao invés de comida.

Trata-se de uma palavra muito usada, principalmente quando se fala com bebés,

inserida pelo aluno em seu texto dissertativo.
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Outras palavras e expressfes tipicas que ouvimos muito, principalmente dos
adolescentes séo: “ta de boa’(7.1), “ir para a balada” (7.10), “se bobear” (8.3),
“burrada” (8.4), “papinho” e “na hora h” (8.6). Algumas sao até usadas por
pessoas mais velhas, porém sempre em um contexto informal e oral.

4.3.3 Uso de uma forma por outra:

Ha uma grande diferenca entre mas e mais. Segundo a classificacdo de Lindley e
Cintra (2007, p.543 e 580), mais € advérbio de intensidade e mas € uma
conjuncdo coordenativa adversativa. Na fala, porém, a pronudncia das duas
palavras é muito proxima e € muito comum ouvir as pessoas pronunciarem mais

no lugar de mas.

Neves (2000) completa que “nas relacbes de desigualdade h& aspectos
especiais marcados pelo uso do MAS. A desigualdade é utilizada para a
organizacado da informacédo e para a estruturacdo da argumentacdo. Isso
implica a manutencdo (em graus diversos) de um dos membros coordenados

(emgeral, o primeiro) e (também em graus diversos) a sua hegacao.”

Como séo sons comuns de se confundirem na fala, isso pode acabar confundido
o aluno na hora da escrita. Esse uso de uma forma por outra ndo ocorre em
grande numero, apenas dez no total, 0 que demonstra que sdo poucos os alunos

gue fazem essa confusdo na hora da escrita.

Vejamos alguns exemplos:

“0 governo construiu mais hospitais mais ndo tem quase médicos’(6.5). O
primeiro mais que colocamos em negrito foi usado seguindo corretamente as
regras da norma culta, contudo o segundo mais € na verdade mas, o que se

classifica como ja dissemos, pelo uso de uma forma por outra.

Outro exemplo desse mesmo caso: “eu acho a gravidez boa mais numa certa
idade” (8.1)
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4.3.4 Repeticdo de termos coesivos:

A repeticdo de termos coesivos como “mas” e “e” aparece bastante. Sdo 3 nas
sexta seérie, 3 na sétima série e apenas um na primeira série do Ensino Médio,
perfazendo um total de 7 casos, segundo os dados que estdo na tabela por nés

apresentada.

Por exemplo, ao ler o texto 6.1, observamos que o aluno repete o “e”: “E é os
alunos/ E eu acho”. Outro exemplo é a repeticdo de “dai” que aparece cinco vezes
no texto 7.1. E, a repeticdo de “mas” no texto 1.4, a palavra aparece duas vezes
em duas linhas seguidas.

4.3.5 Marcador conversacional:

De acordo com Urbano (in PRETTI, 2003), marcadores conversacionais Sao:
“elementos de variada natureza, estrutura, dimensédo, complexidade semantico-
sintética, aparentemente supérfluos ou até complicadores, mas de indiscutivel
significacdo e importancia para qualquer analise de texto oral e para sua boa e

cabal compreensao”

Sao alguns exemplos de marcadores conversacionais: sabe?, né?, certo?,

entende?, sacou?, ta?, nao é verdade?, ndo é assim?

O numero de alunos que usa marcadores conversacionais é pequeno, apenas
cinco no total geral, demonstrando que talvez eles, de certa maneira,
compreendam que em dissertacfes ou em textos escolares 0 uso desse recurso
ndo € possivel. Somente este pequeno grupo de cinco alunos ndo tem

conhecimento do fato e acaba trazendo um recurso oral para a escrita.
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E aqui estdo alguns exemplos:

“Ninguém merece, né?” (6.1) — Em negrito o marcador conversacional né.

“Quando ignorante, 0.k” (7.10) — O o.k também € tido como um marcador

conversacional.

“Bom, voltando ao meu ambiente” (1.2) — A palavra bom da forma como ela foi
usada nesse texto também € um marcador conversacional, porém ndo como 0s
gue foram descritos acima, pois né, ta e 0.k sdo marcadores usados pelo locutor
como uma forma de saber se seu interlocutor esta recebendo e entendendo a
mensagem. Ja o bom neste caso € uma forma utilizada na oralidade com o intuito
de se voltar ao assunto anterior do qual se estava falando ou as vezes até de

inicializacdo ou término de uma conversa.
“Bom, segundo os jornais” (1.7) — O mesmo caso do exemplo acima, contudo o

aluno dessa redacdo comeca seu texto com a palavra bom como se estivesse

iniciando uma conversa informal.
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CONCLUSAO

Ao longo do percurso de nossa pesquisa discorremos sobre a variacao linguistica,
com énfase nas modalidades oral e escrita. A partir de nossas leituras e da
analise dos dados, verificamos que a lingua é um elemento em constante
mudanca e que varia de acordo com seu contexto e uso social e geogréfico. Além
disso, varia de acordo com a etnia, a idade, a profissdo e a escolaridade do

individuo que faz uso dela.

Nosso objetivo geral consistiu em descrever as caracteristicas da variagdo de
modalidade na producdo escrita de alunos das séries finais do ensino

fundamental Il e da primeira série do ensino médio.

Partimos da hip6tese de que, apesar de varios anos de escolarizacdo, ha alunos
que:

- ndo conseguem se expressar adequadamente na modalidade escrita, isto
€, ndo tém fluéncia na expressao escrita,

- inserem no texto escrito caracteristicas da oralidade;

- ndo conseguem elaborar um dado tipo textual solicitado pelo professor,
na modalidade escrita, e acabam desviando-se para outras producdes escritas,

muito proximas da oralidade.

O objetivo deste trabalho bem como as hipéteses levantadas surgiram de uma
pratica nossa em sala de aula. NotAvamos que os alunos ndo seguiam o padrao
de redacdo e de lingua escrita a eles solicitado, razdo pela qual ocorriam desvios
tanto no uso da norma culta como na confec¢do de um tipo especifico de texto.
Esse fato fez com que vissemos a importancia de se fazer uma pesquisa como

esta para investigar os possiveis motivos e apontar caminhos para mudancas.
Em nossa experiéncia de sala de aula, também pudemos notar que muitos

professores ainda fazem uso dos métodos tradicionais de ensino, sem levar em

conta a variacao linguistica e o contexto social em que o aluno esta inserido. Isso
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também fez-nos perceber a importancia de se fazer este estudo, pois era uma

coisa que nos incomodava muito.

Apo6s fixarmos 0s objetivos dessa pesquisa e comecarmos as leituras para a
fundamentacéo teorica, verificamos que muitos tedricos ja haviam dissertado
sobre o tema. Aqui, destacamos apenas a fala de alguns autores que foram

importantes em nosso estudo.

A partir dos dados levantados nesta analise realizada, concordamos com llari
(1985) e podemos sugerir, na pratica pedagdégica,que o trabalho do professor
deve consistir uma espécie de terapia: assinalar o erro, classifica-lo, propor
alternativas corretas e exigir a observancia destas Ultimas na redacdo seguinte.
Por exemplo, um professor que encontra num primeiro exercicio algo como “Os
meninos fugiu” lembrard aos alunos que eles deixaram de obedecer a lei da
concordancia do verbo com o sujeito. Contudo dadas as condi¢ces de tempo do
professor de Portugués no ensino secundério, é mais provavel que ele se limite a
assinalar o erro com um traco vermelho sem deixar claro para o aluno o porqué

de seu “erro”.

O ponto de vista, enfocado pelo autor (ILARI, 1985) corrobora com os resultados
que aqui alcancamos, revelando que essa pedagogia da redacéo € inadequada e
estéril; resulta de um preconceito, infelizmente generalizado em nossas escolas,
em favor da gramatica e contra o ensino da expressao; e contribui destarte para

que o preconceito se mantenha, como fonte de desvios.

Ainda na mesma obra, tece comentarios interessantes e que julgamos serem
importantes sobre o abismo que h& entre as aulas de gramatica e de redacéo nas
escolas. Afirma que se dedica uma parte preponderante das aulas de gramatica a
assimilacio de uma nomenclatura gramatical cuja funcionalidade é
linguisticamente discutivel, e que, alids, ndo encontra aplicacdo imediata fora dos
exercicios de andlise. Nestes ultimos, o aluno trava conhecimento com um tipo de
correcdo distinto daquele que havia motivado a inclusdo da gramética entre os

conteudos a ensinar, e que se exige dele na redacéo escolar. Na redacéo, visa-se
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a correcdo com que o aluno se exprime ao escrever suas préprias frases; nas
aulas de gramatica, ao contrario, visa-se a correcdo com que ele emprega a
terminologia (a metalinguagem) da gramética para caracterizar as frases que lhe

Sao propostas.

Finalmente, llari (1985) complementa que parece dificil imaginar que a crianca ou
o adolescente seja capaz de preencher por si esta lacuna entre as “aulas de
redacdo” e “as aulas de graméatica”. O mais provavel € que esse adolescente
tenha que assimilar os objetivos do ensino da gramatica, como por exemplo, a
aquisicdo da nomenclatura gramatical sem que exista nenhuma estratégia
especifica que fagca a ligacdo desse conteudo gramatical com a confeccdo de

redacao.

O autor propde uma mudanca no ensino de gramatica na escola por discordar,
como noés, deste abismo que h& entre o ensino de redagdo e de gramética nas
escolas.

Pensamos que, presentes no mesmo texto, essa mudanca se efetivasse, nao
encontrariamos duas modalidades como encontramos nas redagfes de nosso
corpus. Contudo, deixaremos esse tipo de comentario mais para o final de nossa
conclusao, pois, agora cremos que seja interessante voltar a falar da oralidade e
escrita, ja que este é o principal foco de nosso estudo e de nossa analise, por

estarmos tratando de textos em que encontramos as duas modalidades.

E importante que tenhamos em mente (e, por isso, mais uma vez, ressaltamos)
que as diferencas entre fala e escrita vdo muito além de som e grafia, como
pontuam Santos e Navas (2002). O objetivo da escrita ndo € simplesmente o
registro da fala, mas transmitir mensagens por meio de um sistema convencional
que representa conteudos linguisticos, pressupondo uma analise da linguagem
(SANTOS; NAVAS, 2002). E, portanto, uma forma de mediac&o linguistica, criada
de acordo com as necessidades de uma sociedade com demandas culturais
determinadas (SANTOS; NAVAS, 2002).
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As autoras ainda explicam que a criacdo da escrita pode ser vista como 0 marco
mais significativo da transicdo do homem entre a barbarie e o estado civilizado.
Foi criada em resposta ao anseio de registrar a fala, perpetuando-a através das
barreiras do tempo e do espaco, transcendendo a meméria e mortalidade
humanas. Vale ressaltar, no entanto, que todos os povos desenvolveram a

comunicacao oral, porém, nem todos desenvolveram a escrita.

Como afirma Auroux (1992), espontaneamente, aprendemos a falar nossa lingua
cotidiana, falando. Mas ha uma coisa que parece segura: que desde que exista
um sistema de escrita, para utiliza-lo € preciso aprendé-lo de modo especial.
Contrariamente a competéncia linguistica, € um sistema completamente formado

que é transmitido.

E €& nesse ponto que voltamos novamente ao assunto gramatica, o qual esta
presente em nosso estudo, destacando a fala de Auroux quando este afirma que
a primeira andlise gramatical ndo nasceu da necessidade de falar uma lingua
qualquer, mas de compreender um texto. Em nossos dias, a graméatica é antes de
tudo uma técnica escolar destinada as criancas que dominam mal sua lingua ou
gue aprendem uma lingua estrangeira. Isto se deve tanto ao desenvolvimento do
sistema escolar quanto ao da gramatica. Em tempos remotos, nunca se teve
espontaneamente a idéias de se fazer uma gramatica — um corpo de regras
explicando como construir palavras, mesmo que sob a forma implicita de

paradigmas - para aprender a falar. (AUROUX, 1992)

O que chamamos de gramética, e que foi durante dois milénios uma das formas
de saber linguistico dos mais trabalhados no Ocidente, repousa sobre o recorte
da cadeia falada (ou escrita, na maior parte dos casos). Vimos como um saber de
tipo gramatical podia nascer da pratica textual na base de uma prética da escrita.
Se esses elementos desempenham um papel, ndo sdo necessariamente
decisivos. O reconhecimento das unidades se prende frequentemente a outras

praticas e a outros saberes sociais.
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O que estamos tentando mostrar aqui € a importancia da gramatica em nossa
sociedade que se comunica a todo o tempo tanto oralmente como pela escrita,
pois entendemos que € preciso que haja um padrdo definido de lingua, assim
como h& um padrdo definido de roupa dependendo do contexto em que o

individuo esta inserido.

Contudo, o que talvez ndo esteja bem certo € o modo como a gramética é tratada
em nossa sociedade e muitas vezes confundida com a lingua em sua forma
variavel. Este modo de tratar a gramatica pura, como sendo a real e verdadeira
lingua, pelas escolas em outras épocas, apontaria para 0 que se pensasse Ser o
mais correto para 0 ensino, porém ndo é o que nos mostra hoje a linguistica

moderna e o ensino de lingua.

Numa visdo geral da analise percebemos que os maiores casos de frequéncia
mais elevada sao - Ortografia, Pessoalidade/Aproximagdo com o leitor,
Concordancia, Pontuacdo e Expressdes da Oralidade. Todos, de alguma forma
ligados a fala, pois no item Ortografia encontramos palavras que nao existem nos
dicionarios e soO existem no falar de uma comunidade ou de uma classe social; no
item Concordancia também ha casos que certamente sO ouvimos em
determinadas situacdes e contextos; no item Pontuacdo ha também tracgos tipicos
da oralidade. E, nos itens Pessoalidade/Aproximacédo com o leitor e Expressoes
da Oralidade, os exemplos de uso de recursos da fala na escrita exemplificam

claramente esse aspecto.

Os numeros que nos chamaram a atencéo foram justamente os de Ortografia, os
de Pessoalidade/Aproximacéo do Leitor, os de concordancia e os de pontuacéo .
Todos eles passaram da metade do nimero de nossa amostra, que lembramos

ser de 40 redacoes.

Comecamos a tecer nossos comentarios sobre os desvios das normas
ortograficas que apresentaram ser quase unanimes nos textos analisados. Um
namero tdo grande aponta para uma forte dificuldade desses alunos de grafar as

palavras segundo uma ortografia padrao.
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E possivel que isso ocorra, pois muitas vezes os desvios se ddo em virtude de
haver grafemas que tém pronuncias diferentes de acordo com o contexto fonético-
fonoldgico em que estéo inseridos. Um exemplo é a palavra casa que apesar de
ser escrita com o grafema s, nesse caso, possui 0 som de z. Nao iremos entrar no
mérito de questbes fonéticas aqui, pois ndo € este nosso objetivo, apenas temos

a intencdo de apontar por que podem ocorrer desvios.

Outro desvio ortogréafico que observamos aparecer com frequéncia € a escrita das
palavras da forma como elas sdo ouvidas. Um exemplo: fazeno ao invés de
fazendo. Ha nesta, e em palavras que se assemelham a essa, um apagamento da
letra d que € como encontramos no falar de comunidades, geralmente de classe

social menos favorecida.

A falta de concordancia verbal ou nominal é outro desvio que se apresentou muito
nas redacdes desses alunos. Mais uma vez, ha uma grande probabilidade de eles

trazerem essa forma de falar de sua comunidade para o texto escrito.

Como trabalhamos com estes alunos, podemos confirmar que, na modalidade
oral, eles utilizam frequentemente fazeno e nés chegamu, fato que pode explicar

0 uso dessas formas em seus textos.

O terceiro desvio que ressaltamos, a pontuacdo, estd muito ligado também a
oralidade, pois, como vimos em nossos estudos, a pontuacdo esta intimamente
ligada ao ritmo de fala, o que demonstra que h& dois motivos possiveis e

aparentes para que isso esteja ocorrendo:
1°- Os alunos ndo possuem 0 conhecimento necessario da norma e, dessa
maneira, acabam por se desviar dela, o que se caracterizaria, na verdade, como

um problema de aprendizagem que, neste caso, nao estaria ligado a fala;

2°- Os alunos escreveriam no mesmo ritmo de fala, ndo fazendo uma distingado

adequada entre a modalidade oral e a escrita.
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Enfim, parece-nos que estes alunos demonstram ndo saber diferenciar as duas
modalidades de uso da linguagem verbal: a fala e a escrita, além de ndo ter um

dominio da norma culta.

Acerca do tema, recuperamos a fala de Possenti (2003), quando afirma que para
se ter uma idéia do que significaria escrever como trabalho, ou significativamente,
ou como se escreve de fato “na vida”, basta que verifiquemos como escrevem 0s
que escrevem: escritores, jornalistas. Eles n&o fazem redacgdes. Eles pesquisam,
vao a rua, ouvem 0s outros, léem arquivos, Iéem outros livros. SO depois
escrevem, e léem e reléem, e depois reescrevem, e mostram para colegas ou
chefes ouvem suas opinides, e depois reescrevem de novo. A escola pode muito
bem agir dessa forma [...] desde que ndo pense s6 em listas de conteddos e em

avaliacao objetiva.

A Escola tem um novo papel no ensino de lingua portuguesa, nao mais aquele
papel de ensinar regras gramaticais da norma culta fazendo os alunos apenas

decorarem regras e sem poder aplica-las ao contexto.

E necessario que o aluno entenda que ha diversos géneros textuais em sua vida

cotidiana e que a lingua esta presente na vida dele ndo apenas na escrita.

Sendo assim, o professor tem um papel de relevo diante dos textos produzidos
por seus alunos, considerando-se a importancia de a escola formar bons

escritores, como também bons leitores.

Sobre isso, Brandao (2000) afirma que a tarefa do professor é: “desenvolver no
aluno o seu papel de leitor critico em que, de forma mais agucada, podera ser
capaz de atravessar os significados implicitados no texto e a se tornar sujeito do

processo de construcéo do sentido.”
Ainda segundo a autora, acredita-se que “ao levar o aluno a aprender a ler as

estratégias discursivas com que se tecem os diferentes géneros, o professor

estara contribuindo com sua parcela para formar o cidad&do no seu sentido pleno.”
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E importante que o aluno ndo apenas saiba fazer a leitura de qualquer tipo de

texto e se expressar bem seja na parte escrita seja na oral.

Ainda sobre o assunto, Possenti (2003) pontua que falar “contra a “gramatiquice”
nao significa que a escola seja so6 “pratica”, nao reflita sobre questdes de lingua.
Seria contraditorio propor esta atitude, principalmente porque se sabe que refletir
sobre a lingua é uma das atividades usuais dos falantes e ndo ha razao para
reprimi-la na escola. Trata-se apenas de reorganizar a discussdo, de alterar
prioridades (discutir os preconceitos é certamente mais importante do que fazer
analise sintatica — eu disse mais importante, o que significa que a analise sintatica
€ importante, mas € menos...). Além do mais, se quiser analisar fatos da lingua ja
h& condicbes de fazé-lo segundo critérios bem melhores do que muitos dos

utilizados atualmente pelas gramaticas e manuais indicados pela escola.”

E interessante notar que os manuais e livros didaticos indicados pelas escolas
hoje ja trazem algumas ponderacdes sobre a variacdo linguistica, e um exemplo
disso esta em um dos livros didaticos adotado por algumas escolas chamado
“Portugués para o Ensino Médio e cujos autores Nicola, Floriana e Ernani. Nele, é
explicado ao estudante que numa conversa do lado de 14 do sujeito que fala ha
um sujeito que ouve e atribui significados (compreende, formula hipoteses,
antecipa, retruca, corrige, modifica, etc.) Do lado de |4 de um texto também ha um
sujeito-leitor que atribui significados e interage com o texto. Isso significa que todo
texto tem um interlocutor. Ou seja, ele é dirigido a alguém e na sua presenca se

constitui.

Os autores continuam explicando que, esses interlocutores, em situacao de fala
ou de escrita, utilizam a modalidade da lingua mais adequada a comunicacéo.
Todo o falante tem um certo conceito sobre que linguagem usar, dependendo da
situacdo em que se encontre. Por isso utiliza um registro formal em situacéo
formal e um registro mais livre em situacdo menos formal. Por isso também,
notamos que a linguagem é desenvolta quando o sujeito tem o dominio da

situacao e, ao contrario, ele se cala ou se inibe se esse dominio ndo existe. O
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interlocutor e a situacdo determinam o tipo de texto e de linguagem que o sujeito

utiliza.

Na mesma obra destinada ao estudante do Ensino Médio, Nicola, Floriano e
Ernani completam que em geral, ha entre os falantes um conhecimento
interiorizado da existéncia ( e convivéncia) de diversos niveis de linguagem no

interior de uma lingua e das situagfes de uso, adequadas ou ndo, de cada um.

Em decorréncia disso, segundo os autores, ha uma preocupacao em adequar o
discurso a situacao e ao interlocutor. Se tratar de uma situacdo de fala, havera
uma preocupacao menor com a elaboracdo do que é dito; se tratar-se, porém, de
uma situacao que exija lingua escrita, crescera a preocupacao com a elaboracao
do texto e com os aspectos da lingua. O mesmo ocorre em relagéo ao interlocutor
e ao papel que ele desempenha. Quando falamos ou escrevemos, temos um
interlocutor, para quem dizemos ou escrevemos alguma coisa. Esse interlocutor
participa de nosso ato de comunicagdo, pois ele também é responsavel pelo
sentido do que dizemos. Por um lado, ele atribui significados ao que ouve ou Ié.
Por outro, ele também determina a forma como vamos dizer algo. Ou seja:
utilizaremos um ou outro tipo de linguagem (ou de texto) dependendo do

interlocutor a quem nos dirigimos. E isso também produz significado.

Outro exemplo de livro didatico adotado por algumas escolas e que traz em seu
conteudo ponderacdes interessantes sobre lingua falada e escrita, é o livro
didatico de Infante (chamado Textos, Leituras e Escritas) escrito para os
estudantes do Ensino Médio no qual ele dedica um dos capitulos de seu livro
didatico a “Lingua Falada e Lingua Escrita” como ele mesmo intitula o capitulo. E
coloca dois subtitulos e que separam a lingua falada e a lingua escrita: “Lingua
falada: vinculo com as situacdes de uso” e “Lingua escrita: formas de referéncia

mais precisas”.
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Sobre lingua falada ele explica aos estudantes, publico para quem é destinado
seu livro, ser a comunicacdo oral desenvolvida em situaces em que o contato
entre os interlocutores é direto: na maioria dos casos, eles estdo em presenca um
do outro, em um lugar e momento claramente conhecidos. Dessa forma, quando
conversam sobre determinado assunto, elaboram mensagens marcadas por fatos
da lingua falada. O vocabulario utilizado € fortemente alusivo: 0 uso de pronomes
como eu, Vocé, isto, isso, aquilo ou de advérbios como aqui, ca, ja, agora, la
possibilita indicar os seres e os fatos envolvidos na mensagem sem nomea-los
explicitamente. Note que palavras desse tipo causam problemas de compreensao

se nao tivermos como detectar aquilo ou aquele a que se referem.

Com referéncia a lingua escrita, ele discorre que a elaboracdo da mensagem
requer uma linguagem menos alusiva. O emprego de pronomes e de certos
advérbios, eficientes e suficientes na lingua falada, obedece a critérios diferentes,
pois essas palavras passam a relacionar principalmente partes do texto, ndo mais
designando dados da realidade exterior. Em seu lugar, vemo-nos obrigados a
utilizar formas de referéncia mais precisas, como substantivos e adjetivos, capaz
de nomear e caracterizar os seres. A lingua escrita, assim, demanda um esforco
maior de precisdo: devem-se indicar datas, descrever lugares e objetos, bem
como identificar claramente os interlocutores no caso de representacdo de
dialogos. Essa maior preocupacao cria textos cuja compreensao nao depende do
lugar e do tempo em que séo produzidos ou lidos: como a lingua escrita busca ser
suficiente em si mesma, redator e leitor ndo precisam mais proximidade fisica

para que a mensagem se transmita satisfatoriamente.

O autor finaliza pontuando que a lingua falada, portanto, € mais alusiva do que a
lingua escrita, que é mais precisa. A primeira atende a necessidades de
comunicacdo em que os interlocutores estdo em presenca um do outro,
incorporando os dados da realidade imediata. Menos perecivel, a lingua escrita
consegue atravessar 0 tempo e o0 espaco sem perder sua eficiéncia informativa.
Isso ocorre porque seu vocabulario € mais preciso, nomeando e descrevendo

seres e idéias em vez de indica-los momentaneamente. Entretanto, nenhuma
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dessas duas formas de lingua € melhor ou pior do que a outra: sdo apenas
diferentes, cada qual apropriada a determinada forma de comunicacéao.

Contudo, se voltarmos a pagina 12 do mesmo livro encontramos outro fator
importante de citar, um subtitulo chamado Unidade e Variedade. Nessa parte,

Infante descreve os fatores geograficos e sociais de uma lingua.

Na parte sobre os fatores geograficos ele explica ao estudante que a lingua
portuguesa assume diversas formas nas diversas regidoes em que é falada e cita
gue as expressbes de gaulchos e amazonenses sao diferentes. E que as essas
variacdes regionais constituem os falares e dialetos. E complementa, finalmente,
afirmando que as formas regionais da lingua portuguesa no Brasil vém sendo

valorizadas como parte importante da ampla diversidade cultural do pais.

Na parte sobre os fatores sociais, 0 autor diz que o portugués empregado pelas
pessoas que tém acesso aos meios de instrucdo se difere daquele empregado
pelas pessoas privadas de escolaridade. Algumas classes sociais, assim,
dominam uma forma de lingua que goza de prestigio — a chamada norma culta-
enquanto outras sdo vitimas de preconceito por empregarem formas menos
prestigiadas. Certas formas de lingua s&do socialmente condicionadas e
desenvolvidas por grupos especificos a fim de evitar a compreensao por agueles
gue nao fazem parte deles. O emprego dessas formas de lingua proporciona o
reconhecimento facil dos integrantes de uma comunidade restrita, seja um grupo
de estudantes, seja uma quadrilha de contrabandistas. Desse modo, criam-se

girias, variantes linguisticas sujeitas a continuas transformacoes.
Citamos esses dois livros didaticos por pensarmos ser importante o fato de que a

questao da variacdo linguistica e também as questfes dos dialetos, das girias e

do preconceito que ha em relagéo a lingua.
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Acreditamos que seja importante para o estudante comecar a refletir melhor sobre
a lingua e, mais do que isso, fazer com que os professores mais voltados para o

ensino tradicional também o facam.

Parece-nos que essas questdes linguisticas estdo saindo do meio académico e

chegando as escolas.

Complementamos dizendo que a Rede Estadual Paulista de Educacédo possui
desde 2008 uma Proposta Curricular separada por disciplinas tanto no Ciclo Il do
Ensino Fundamental, como no Ensino Médio. Essa proposta visa uma
homogeneizacdo do conteddo ministrado pelos professores de todas as
disciplinas do Ciclo Il e do Ensino Médio.

Em seu primeiro ano de uso, as propostas apenas traziam o caderno do

professor, o aluno ndo tinha o material.

Agora em seu segundo ano, os alunos também receberam os cadernos das
Propostas Curriculares para que possam acompanhar o professor e fazer os

exercicios neles contidos.

Essas propostas séo divididas, por disciplina e por série, e também por bimestre,
ou seja, em cada bimestre séo distribuidos os cadernos das Propostas referentes

aguele bimestre.

Como também trabalhamos na Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, pudemos
notar que os cadernos das Propostas Curriculares para o Ensino de Lingua
Portuguesa do segundo bimestre de 2009 para as quintas séries trouxeram algo
que nos chamou a atencdo - a insercéo de contetdos que falam sobre a variacdo

linguistica, o que antes, parecia se descartado nos curriculos mais tradicionais.
Tudo isso demonstra que tanto os livros didaticos como a Proposta Curricular de

Ensino da Rede Publica Estadual de Ensino de Sao Paulo mostram uma

preocupacao com o ensino de lingua portuguesa, com o que deve ser mudado.
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Contudo, deve haver ainda uma grande preocupacdo com os cursos de formacao
de professores de Lingua Portuguesa, ou seja, 0s cursos de Licenciatura em
Letras e também com os cursos de Pedagogia que formam professores para
trabalharem no Ciclo | do Ensino Fundamental.

Retomando o tema modalidade oral e escrita, que norteia nosso trabalho,
concluimos que a oralidade dos alunos é encontrada em suas redacoes, tracos de
sua fala que foram apontados em seus textos escritos. Parecem ndo conseguirem
separar a modalidade oral da modalidade escrita, desconhecem as varia¢des da
lingua e o contexto em que eles estdo ao escreverem a redacdo e qual é o motivo
pelo qual se escreve, mesmo quando o professor explana a eles que ha

diferencias de modalidades, de géneros e de tipos de texto.

Esta pesquisa é apenas uma contribuicdo pequena aos estudos linguisticos e ao
ensino de lingua portuguesa no Brasil. Por isso, ndo nos cabe dar solu¢cdes para
os problemas aqui apresentados. Entretanto, podemos apresentar sugestdes
extraidas das leituras efetuadas para a elaboracdo da fundamentacéo tedrica de
nosso trabalho, com as quais concordamos, e resultantes de nossa reflexdo sobre
o tema, apds a andlise dos dados.

Em linhas gerais, as sugestdes que apresentamos sao:

e Boa formacao para o professor alfabetizador e para o professor de Lingua
Portuguesa. Cremos ser necessario que as faculdades de Licenciatura em
Letras e Pedagogia oferecam condicbes para a formacdo de bons

profissionais que irdo atuar com ensino da Lingua Portuguesa.

e Atualizacdo profissional. E importante que, mesmo depois de formado, o
professor continue a se atualizar. E preciso que cada vez mais, a exemplo
do que ja ocorre, as universidades abram suas portas para que nao haja

um abismo entre Universidade e Escola, como observa llari (2003)
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e Investimento na area de Educacdo. E importante que os professores
possam ter bons materiais para se trabalhar em sala de aula, que ndo se

restrinjam a lousa, giz, livro e caderno.

Acreditamos que os alunos terdo acesso a um bom ensino de lingua portuguesa,
saberdo distinguir as diversas variagbes e as modalidades da lingua, sabendo

usa-la de maneira coerente, independente do contexto em que ele se encontrar.

Felizmente, nessa perspectiva, mudancas ja estdo ocorrendo,por exemplo, como
citamos acima, alguns livros didaticos ja estdo vindo reformulados, trazendo em
seu conteudo o assunto de oralidade e escrita, a diferenca entre elas, etc.

Outra mudanca sdo as Propostas Curriculares do Estado de Sao Paulo para o
ensino de Lingua Portuguesa também trazerem esse assunto em seu conteudo.

Porém ha muitas outras mudancas ainda por vir.
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APENDICES

CATEGORIZACAO DAS REDACOES DA 62 SERIE

CATEGORIAS

NUMERO DE REDACOES EM QUE APARECEM

Pessoalidade/Aproximacao do leitor

11

Pontuacéo

8

Ortografia

6

Frases sem desenvolvimento adequado

Concordéancia

Repeticdo de termos coesivos

Uso de uma forma por outra

Texto em forma de dialogo

Estrutura

Uso de "a gente"

Marcador conversacional

Coeséo/Coeréncia

Abreviacdo

Expressdes da oralidade

O |, |k, (PPN DNDNWO|O®

Colocac¢éo Pronominal

CATEGORIZACAO DAS REDACOES DA 72 SERIE

CATEGORIAS NUMERO DE REDACOES EM QUE APARECEM
Ortografia 10
Expressfes da Oralidade 7
Concordancia 6
Pontuacéo 6
Coesao/Coeréncia 4
Estrutura 3
Uso de uma forma por outra 3
Pessoalidade/Aproximacao do 3
leitor

Repeticdo de termos coesivos 3
Frases sem desenvolvimento 2
adequado

Marcador conversacional 2
Abreviacdo 1
Uso de "a gente" 1

Colocagéo Pronominal

Texto em forma de dialogo
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CATEGORIZACAO DAS REDACOES DA 82 SERIE

CATEGORIAS NUMERO DE REDACOES EM QUE APARECEM
Ortografia 9
Concordéancia 6
Pessoalidade/Aproximacao do 6
leitor

Expressfes da Oralidade 5
Uso de uma forma por outra 4
Pontuacéo 3
Abreviacdo 1
Frases sem desenvolvimento 1
adequado

Uso de "a gente" 1

Estrutura

Colocagéo Pronominal

Coeséo/Coeréncia

Marcador conversacional

Repeticdo de termos coesivos

Texto em forma de didlogo

CATEGORIZACAO DAS REDACOES DA 12 SERIE

CATEGORIAS

NUMERO DE REDACOES EM QUE APARECEM

Ortografia

8

Pessoalidade/Aproximacao do
leitor

(o]

Concordancia

Pontuacéo

Colocag&o Pronominal

Expressdes da Oralidade

Marcador conversacional

Abreviacdo

Coesao/Coeréncia

Estrutura

Uso de uma forma por outra

Repeticdo de termos coesivos

Uso de "a gente"

AR I R ENLYINNENES

Frases sem desenvolvimento
adequado

Texto em forma de dialogo
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