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RESUMO

SEFERIAN, Ana Paula Gomes. Metodologia e Aprendizagem: um caminho para a
Educacdo Geografica. 2008. 193 f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia Humana) —
Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2008.

Com o objetivo de discutir a importancia da aprendizagem e da metodologia de ensino
em Geografia, trataremos nesta pesquisa da aprendizagem em Geografia, pautando o debate
na corrente tedrica da psicologia genética, o que respaldara o entendimento do processo de
construcdo de conceitos pelos sujeitos da aprendizagem, bem como a sistematizacdo de
estudiosos da area de Geografia que tratam os assuntos referentes & educacdo geogréfica. A
hipotese central é a de que, quando os contetdos da Geografia sdo trabalhados de forma
articulada dentro de uma seqiiéncia didatica que contemple procedimentos fundamentais para
garantir o envolvimento do aluno na proposta de aprendizagem, utilize diversificados
instrumentos didaticos, apresente diferentes tipos de contetdos, que sejam por sua vez
encadeados de maneira contextualizada, no corpo de um projeto, o envolvimento do aluno,
bem como o processo de aprendizagem, € beneficiado, na medida em que o sujeito € colocado
em uma situacdo a qual demanda a aprendizagem e a0 mesmo tempo a torna significativa.
Para que pudessemos verificar os resultados de um trabalho como esse, baseamo-nos em
pesquisas empiricas realizadas em duas escolas, uma publica e outra particular, com alunos do
Ensino Fundamental 1. Com base nos objetivos e nas opcdes metodoldgicas aqui
empregadas, constatamos que a condic¢do social dos sujeitos mostrou-se menos relevante do
que se supde para 0 processo de aprendizagem, 0 que corrobora os pressupostos de que a
metodologia de ensino é responsavel, em boa parte, pelo sucesso deste processo.

Palavras-chave: Aprendizagem. Construcdo de conceitos. Projetos. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

SEFERIAN, Ana Paula Gomes. Methodology and Learning: a way for the Geografic
Education, 2008. 193 f. Dissertation (Master’s Degree in Human Geography) — Departamento
de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
Séao Paulo, 2008.

With the objective to argue the importance of the Geography Learning and Education
Methodology’s, we will base the subject on the genetic psychology theoretical chain,
endorsing the understanding of the construction process of concepts by the pupils, as well as
the systematization of studious of the Geography Area who treat the referring subjects to the
geographic education. The central hypothesis is that when Geography contents are worked in
an articulated way inside of a didactic sequence, that contemplates basic procedures to
guarantee the pupil involvement in the learning proposal, sequence in which are used diverse
didactic instruments, showing different types of contents, linked as a context in the project
body, providing the pupil involvement, as well as benefiting the learning process, due to the
placing of the pupil in a situation of learning demand, becoming it significant at the same
time. To allow us the work results verification as this, we will base the study on a empirical
researches done in two schools, one public and other private, with the Basic Learning pupils,
based on objectives and methodological options used. We also evidenced that the pupil’s
social condition is less expressive for the learning process, what corroborates with the

estimated ones of that the education methodology is responsible, significantly, for the success

of this process.

Key Words: Learning, Concepts construction, projects, didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

Na area de educacdo had varios aspectos que precisam ser constantemente
questionados, estudados e modificados, os quais vao desde o que se ensina, ou seja, 0O
curriculo, até questbes de ordem mais politico-administrativa, que dizem respeito a gestdo
escolar. Nesta pesquisa, 0 problema que iremos investigar € o de como se ensinam 0s
contetdos de Geografia para o Ensino Fundamental 1l e se mudancas na didatica da
Geografia, alterando a maneira de abordar esses conteudos, podem contribuir para fazer com
que a aprendizagem ocorra de forma significativa para os alunos.

Entendemos que é necessario trabalhar os conteldos de Geografia de forma que o
aluno perceba a relacdo desses conhecimentos com seu cotidiano, e se perceba no processo de
aprendizagem. Para que isso seja possivel, é necessario que o professor desempenhe o papel
de mediador entre o aluno e o conhecimento, criando e propiciando situacGes de
aprendizagem nas quais o aluno construa o seu conhecimento e seja capaz de articula-lo de
maneira cada vez mais complexa.

Para discutir a aprendizagem dos contetudos da Geografia, tivemos de recorrer a
diferentes autores e temas, sendo que em alguns momentos teremos de nos remeter a
discussbes mais amplas, como o papel da escola na sociedade atual. Esse debate torna-se
importante para embasar o que acreditamos ser foco do ensino de Geografia no Ensino
Fundamental, jA& que por meio dos conhecimentos geogréaficos podemos entender e
consequentemente atuar de maneira mais coerente na realidade em que estamos inseridos.

Infelizmente a disciplina de Geografia € normalmente identificada pelos alunos como
uma disciplina enfadonha, ja que se apresenta muitas vezes como descritiva e pautada na
memorizacdo, 0 que se deve a fragmentacdo e as dicotomias existentes desde sua

institucionalizacdo como disciplina. A divisdo dos conteldos entre Geografia Fisica e
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Geografia Humana ou a distincdo entre a Geografia Tradicional e a Geografia Critica, na
Geografia escolar, acaba muitas vezes por atrapalhar o entendimento da area como uma
disciplina integradora de diferentes aspectos estudados, pautada na analise e nas relacGes dos
conteldos, e ndo somente em sua distincdo e descricdo. Como consequéncia dessa
fragmentacdo temos uma disciplina muitas vezes desvinculada da realidade do aluno, o que
acaba por se refletir na dificuldade de aprendizagem de seus contetidos.

Dessa forma, acreditamos que a maneira como os diferentes contetdos da Geografia
escolar sdo abordados e articulados numa seqtiéncia didatica pode determinar a mudanca na
relacdo que os alunos estabelecem com o0s conhecimentos geogréficos, o que pudemos
constatar no decorrer da investigacdo. Assim, com 0 embasamento tedrico elaborado por
diferentes autores e com as constatagdes empiricas presentes no escopo deste trabalho,
pretendemos contribuir com a educacéo e com a Educacdo Geografica.

E importante esclarecer que a presente pesquisa passou por uma reestruturagio de sua
proposta original, o que se mostrou necessario no decorrer da investigagdo. Em sua verséo
original, a investigagéo tinha como objetivo verificar de que maneira mudancgas na forma de
se trabalharem contetdos de Geografia para a 5% série do Ensino Fundamental, como a
utilizacdo de espacos dentro da escola, como biblioteca, sala de video, patio, horta, entre
outros, e espacos urbanos proximos a escola, repercutem numa melhora no aprendizado dos
conceitos relacionados a area.

Pretendiamos verificar se 0s alunos envolvidos na pesquisa eram capazes de articular
0s conteudos trabalhados pelo professor em sala de aula com as atividades desenvolvidas
nesses espacos e com 0s fendmenos cotidianos presentes em areas urbanas nas quais os alunos
estdo inseridos, e entender como a cidade pode contribuir para o ensino/aprendizagem de

alguns contetidos da Geografia escolar.
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Analisariamos o0 processo de aprendizagem a partir das propostas pedagogicas
pontuadas abaixo, bem como acompanhariamos a evolug¢do no processo de aprendizagem dos

alunos envolvidos no projeto. As propostas pedagogicas eram:

o Cidade educadora, tendo como foco a cidade como instrumento didético; e
o Utilizacdo de espacos ndo-formais (dentro da escola) e informais de educacédo (fora da
escola).

Inicialmente essas propostas subsidiaram as atividades que foram desenvolvidas com
os alunos, assim como a elaboracéo de aulas nos espacgos propostos.

No entanto constatamos que, para conseguir dados empiricos suficientemente
coerentes e probatorios, teriamos de desenvolver o projeto por muito mais tempo do que foi
de fato desenvolvido. Outra constatacao foi a de que a metodologia empregada, na qual o foco
do trabalho era analisar as atividades realizadas com os alunos sem trabalhar as sequéncias
didaticas com o professor inicialmente, apresentou-se ineficaz, pois, como ndo houve
acompanhamento na elaboracdo das aulas e nem da sua aplicacdo, tornou-se inviavel
comparar de fato o trabalho em aula com as atividades desenvolvidas em outros espacos, ou
seja, nas oficinas com os alunos. A experiéncia foi fundamental para apontar alguns aspectos
importantes, tanto no que diz respeito a realizacdo da pesquisa aqui proposta, quanto para a
constatacdo da importancia de se pensar a sequiéncia didatica, como instrumento fundamental
para a construcdo do conhecimento e sua articulagcdo com o cotidiano do aluno, para assim se
alcancar o objetivo maior: a aprendizagem significativa.

Portanto o que se apresenta como obstaculo para a continuidade do projeto de pesquisa
inicial intitulado “Educacgdo Geografica: o uso de espacos informais no contexto escolar e fora
dele” é o tempo. Pois como j& dito anteriormente, para realizarmos a pesquisa com suas
premissas iniciais, necessitariamos de muito mais tempo de investigacdo e de

acompanhamento do projeto.
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Precisariamos de tempo para elaborar com o professor as seqiiéncias didaticas das
turmas, pensar em formas de fazer com que o curriculo se articulasse com 0s espagos da
escola, bem como com os espacos além de seus muros. Quando escrevemos “com 0
professor”, queremos enfatizar a necessidade de fazer com que ele se aproprie e participe
efetivamente da construgcdo das aulas, das atividades e da construcdo das discussoes
relacionados ao projeto “Escola do Possivel”. 1sso se mostrou um objetivo a ser alcancado, ja
que pudemos verificar que apesar de existir uma disposicdo do professor em “aceitar” a
proposta sem maiores questionamentos, essa é uma atitude que acreditamos esconder uma
barreira, pois quando se fecha a porta da sala de aula é o professor que conduz a aula, e 0
andamento desta é reflexo do encaminhamento daquele.

Dessa maneira a resisténcia do professor em admitir novos métodos de ensino acaba
por ser velada, e se ndo houver o movimento do professor no sentido de aprimorar e rever sua
prética, todo o trabalho deixa de ter sentido e dificilmente resultard na melhoria do ensino e da
aprendizagem.

Concordamos com Hargreaves (2004) quando enfatiza que o professor deve exercer o
papel de catalisador do conhecimento, ou seja, deve promover a aprendizagem cognitiva
profunda. Para isso o professor deve mudar sua pratica aprendendo a ensinar por meios pelos
quais ndo foi ensinado, evitando ensinar somente pela maneira tradicional, procurando
despertar o interesse dos alunos pela disciplina, 0 que exige inovagdes e mudancas na forma
de se trabalhar o conhecimento, tornando as aulas mais dinadmicas e atraentes; assim, ele deve
ser comprometido com a aprendizagem profissional continua, o que significa refletir sobre sua
pratica e atualizar-se constantemente em relacdo a sua area, pois a ciéncia € dindmica e 0s
conceitos podem ser alterados. Também é importante trabalhar em equipe, dialogando com
outros professores acerca dos procedimentos didaticos e contribuindo assim para a construgédo

e atualizacdo do projeto politico-pedagdgico da escola.
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Outro aspecto que ndo pode deixar de ser considerado, quando pensamos no papel do
professor, é o fato de que estamos inseridos num tipo de sociedade em que 0 acesso a
informacdo é muito amplo e rdpido, 0 que muitas vezes acaba por se colocar como um
obstaculo a aprendizagem dos conteudos escolares. No entanto acreditamos que isso confirma
a necessidade de o professor mudar sua pratica e passar a ensinar com criatividade,
flexibilidade, valendo-se da solucdo de problemas, inventividade, inteligéncia coletiva,
confianca profissional, disposicdo para o0 risco e aperfeicoamento permanente
(HARGREAVES, 2004). Mesmo sabendo que isso ndo ocorre com muita freqiiéncia entre a
classe docente, afirmamos que é possivel mudar esse quadro e que por meio da reflexdo sobre
seu trabalho o professor pode construir e reconstruir sua prética.

Outra limitacdo a concepcao inicial da pesquisa foi o préprio cotidiano da escola, que
dificultou a realizacdo de todas as atividades necessarias a conclusao da investigagdo, pois ele
vai além das aulas, ainda mais quando se trata da escola publica, na qual temos que considerar
0s muitos dias sem aula por motivos os mais variados: conselho participativo, reunido de
professores, faltas dos professores, atividades culturais e esportivas na escola, passeios dos
alunos, avaliagdes como a do Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo
Paulo (SARESP). Isso ocorre porque a escola se apresenta como espago comunitario, o que
enriquece sua esséncia. Mas acabou por inviabilizar grande parte das atividades planejadas,
influenciando inclusive no processo de aprendizagem, ja que entendemos que as seqiiéncias
didaticas, como instrumento para se trabalharem os conteldos, devem obedecer a um
encadeamento logico: nesse encadeamento, quando ha quebras, etapas suprimidas, ou
periodos muito grandes de pausa, prejudica-se o desenvolvimento da aprendizagem.

Quando mencionamos que a gestdo escolar pode tanto contribuir como prejudicar o
processo de aprendizagem, estamos justamente enfatizando seu papel como viabilizadora

desse processo, quando prima por desenvolver e criar no interior de seus muros um ambiente
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propicio para a transmissdo de conhecimentos. Assim, é a gestdo escolar que deve garantir
que a escola cumpra seu papel de instituicdo transmissora, pois para iSso é necessaria uma
estrutura organizacional que é funcdo da gestdo escolar providenciar.

A partir dos entraves encontrados, resolvemos mudar a proposta da pesquisa, mas
manter o seu foco: a metodologia e a construgdo de conceitos geograficos.

E importante enfatizar que todo o trabalho desenvolvido na Escola Ruth Cabral
Troncanelli continuara em andamento e esperamos que a proposta inicial seja consolidada e
alterada na medida do necessario, tendo em vista as constatacdes feitas até o presente
momento, podendo resultar em tese de doutorado.

Outro aspecto fundamental que merece destaque é o fato de que todo o material
levantado durante o trabalho na escola foi analisado e utilizado para confirmar nossas
hipo6teses iniciais, mesmo alterando-se a proposta inicial da pesquisa para atender aos
objetivos da pesquisa. Os dados levantados serviram para mostrar uma mudanca significativa
na relacéo que o aluno passou a estabelecer com o conhecimento quando houve a inovacao na
forma de se trabalharem os conceitos, ou seja, quando utilizamos uma nova metodologia de
ensino e quando elaboramos uma sequéncia didatica articulando o conhecimento com o
cotidiano do aluno.

A pesquisa empirica foi realizada em duas escolas com contextos completamente
distintos; no entanto esta ndo é uma pesquisa comparativa, mas uma investigacdo cujo foco é
a aprendizagem. Dessa forma, o que esta em questdo ndo € a classe social dos alunos, nem o
tipo de instituicdo (publica ou privada) com que trabalhamos, mas como temos de agir para
aperfeicoar 0 processo ensino-aprendizagem, objetivando realizar uma aprendizagem
significativa. Assim, apresentaremos com detalhes o projeto e os resultados obtidos durante a
investigacdo realizada na Escola Ruth Cabral Troncanelli e explicitaremos como essa

experiéncia se articula com a nova proposta de pesquisa.
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Nessa perspectiva, Perrenoud (2000) nos ajuda a analisar e a defender a idéia de que o
éxito do ato educativo estd muitas vezes relacionado com a construgdo de conceitos, com o
desenvolvimento das habilidades e competéncias e com a estruturacdo de um curriculo que
coloque o aluno como sujeito do processo de aprendizagem, proporcionando um maior
significado no fazer pedagogico. Acerca do desenvolvimento de competéncias, esse autor
questiona a serventia da democratizacdo do acesso ao saber, se este ndo for mobilizavel fora
da escola, ja que parte das dificuldades de aprendizagem se origina na falta de sentido das
aprendizagens decorrente de uma visdo limitada da relagdo entre pratica e saberes escolares.
Quando se trabalha para reduzir a falta de sentido dos saberes, a transmissdo de
conhecimento e competéncia é favorecida, e uma das fontes do fracasso escolar é combatida

(PERRENOUD, 2000).

Entendemos que a fungdo docente deve ser estimuladora, para que o aluno possa
exercer atividades que envolvam varios espacos de aprendizagem e trabalhe com diferentes
instrumentos didaticos, procurando-se colocar o aluno no processo de aprendizagem ndo
como um expectador, mas como aquele que interage com o saber. 1sso é importante porque
esperamos que o0 aluno seja capaz de compreender o mundo no qual esta inserido e de ser
responsavel por sua continuidade, para isso devendo entender por que determinadas coisas
acontecem na sociedade, percebendo que mais importante que decorar 0 nome de um pais ou

de um rio é compreender a dindmica do mundo.

Assim, apresentaremos a nova proposta que acreditamos abarcar os objetivos aos
quais esta pesquisa se propde: pensar em formas diferenciadas de se ensinarem os conteldos

de Geografia e fazer com que resultem numa aprendizagem significativa.

Além das atividades desenvolvidas na escola publica, analisaremos o processo de
aprendizagem dos alunos da escola particular (que chamaremos de B), a partir do projeto

“Amazonia: Conhecer para Preservar”, desenvolvido entre 0os meses de junho e outubro de
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2007. Esse trabalho teve inicio apés a solicitacdo, por parte da coordenacdo pedagogica da
escola, de um trabalho que envolvesse todas as turmas do Ensino Fundamental 1I, e que
tivesse como tema a regido amazonica, visto que o ano de 2007 foi considerado o0 ano
internacional da Amazonia. Ao conceber o projeto, vimos a oportunidade de aplicar novas
metodologias de ensino, e tratar contetdos de Geografia de maneira diferenciada,
possibilitando dessa maneira a discussédo e a pesquisa sobre metodologia de ensino em

Geografia.

Para a sistematizacdo dos resultados e discussdes propostas nesta dissertagdo optamos
por dividir o texto em quatro capitulos, além da introducéo e da conclusdo, como expomos a

sequir.

No segundo capitulo da dissertacdo, encaminhamos a discussdo sobre a instituicdo
escolar, debatendo os aspectos imprescindiveis relacionados a educacao e a importancia da
Escola como instituicdo, tendo por enfoque seu papel social, ja que é por meio da Escola que

a sociedade se produz e reproduz.

No terceiro capitulo, destacamos as bases tedrico-metodoldgicas nas quais nos
pautamos desde o inicio do trabalho, ou seja, desde a concepcao do projeto de pesquisa até a
conclusdo dos trabalhos empiricos necessarios a investigacdo. Também é nesse capitulo que

esclarecemos os procedimentos metodoldgicos adotados para a realizacdo da investigacéo.

No quarto capitulo, discutimos a aprendizagem e o ensino de Geografia, pautando-nos
em teorias de aprendizagem, na construgé@o de conceitos e na importancia da metodologia de

ensino, para se alcangar de fato uma aprendizagem significativa.
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No quinto e ultimo capitulo, descrevemos as duas experiéncias vivenciadas nas duas
escolas estudadas, expondo os resultados obtidos e discutindo-os com base no arcabouco

tedrico existente e que julgamos pertinente as discussdes propostas.

Em alguns momentos tivemos de retomar assuntos j& discutidos nos outros capitulos,
no entanto julgamos importante esse procedimento visto que muitas vezes é bastante dificil

dissociar os assuntos relativos ao tema tratado.
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2 A INSTITUICAO ESCOLAR

2.1 As POLITICAS EDUCACIONAIS ADOTADAS NA DECADA DE 1990 E SEUS REFLEXOS

A partir da década de 90, o Brasil inicia um processo de profundas transformacées no
sistema oficial de educagdo. Elas acompanham um movimento maior que ocorreu em paises
centrais do capitalismo e posteriormente se estendeu aos paises periféricos do sistema. Esse
processo é a adaptacdo da educacdo formal ja& existente a uma nova logica que se impde: a
globalizagdo, na qual a educacdo, por ser estratégica, passa a se enquadrar em um padrdo
mundial, imposto por organismos internacionais, sobretudo pelo Banco Mundial.

O neoliberalismo surge como forma de regular o sistema capitalista, apds a década de
40, combatendo as teses keynesianas e o ideario de bem-estar social, mas, segundo Rocha
(2001), € somente apds a década de 70 que o neoliberalismo se coloca como saida politica,
econdmica, juridica e cultural, ja que é a partir da década de 60 que o sistema fordista entra
em crise. Dessa forma o neoliberalismo se apresenta como via para restaurar a hegemonia do
mundo capitalista numa nova configuragéo, a global.

O projeto neoliberal associa-se aos programas de ajuste estrutural, tendo-se
configurado programas e politicas recomendados por organismos internacionais, como o
Banco Mundial, o Fundo Internacional, entre outros, os quais indicam uma série de
recomendacfes para a implementacdo de politicas publicas, recomendacdes voltadas a
reducdo dos gastos governamentais, como a reducdo do setor estatal, com a privatizacdo de

empresas publicas estatais. Essa politica foi largamente adotada durante o governo de
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Fernando Henrique Cardoso, 0 que resultou na privatizacdo de véarias empresas, inclusive
empresas de importancia estratégica.

Segundo Aplee (2005) os ideais neoliberais constituem o elemento mais poderoso da
restauracdo conservadora, por se orientarem pela visdo de que o Estado é fragil, portanto o
privado tem sempre melhor qualidade que o publico. Dessa forma, as instituices publicas,
como as escolas, sdo “buracos negros”, investimentos que ndo trazem retorno imediato em
nenhum lugar: como para os neoliberais a racionalidade econdmica € o que importa, 0s
programas sdo considerados gastos publicos e ndo investimentos.

O Banco Mundial, que até a década de 60 se voltava somente a implementacdo de
infra-estrutura fisica, comeca a se preocupar com a questdo do desenvolvimento econémico,
passando a financiar projetos que objetivam a melhoria do bem-estar social e a ampliacéo de
igualdade, ou seja, alcancar o desenvolvimento econémico e reduzir a pobreza. Contudo os
paises subdesenvolvidos, que se beneficiaram com esses financiamentos, na maioria néo
alcancaram esses objetivos — o Brasil, por exemplo, conseguiu alcancar o0s niveis de
crescimento planejado, mas ndo obteve sucesso em controlar os elevados indices de pobreza.
Por conta disso o Banco Mundial passa a incluir o setor social em sua politica de créditos,
pretendendo atacar os altos indices de pobreza nos paises pobres.

Segundo Rocha (2001), a produtividade passa a ser uma forma de garantir que as
pessoas pobres participem dos beneficios do desenvolvimento. Assim, por meio desta
concepcdo politica, a responsabilidade pela pobreza deixa de ser do Estado e é transferida
para os proprios individuos. A intencdo privatizante intrinseca ao modelo neoliberal,
implantado nos anos 80, reforca esse deslocamento do publico para o individual, sob o
dominio “natural” das leis de mercado. Justifica-se assim a assisténcia do Banco Mundial em
programas voltados a educacdo, saude e desenvolvimento rural, ja que esses beneficios sao

considerados essenciais para garantir a produtividade dos setores menos favorecidos da
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populacdo. Assim, o financiamento do setor social é estratégico, pois se apresenta como
medida para conter os alarmantes niveis de pobreza apresentados pelos paises do terceiro
mundo. Lembrando que “ndo podemos descartar o fato de que tal guinada se da em um
periodo marcado pela Guerra Fria, e pelo expansionismo socialista na América, Africa e Asia,
assumindo, a bem da verdade, um caréater de estratégia geopolitica” (ROCHA, 2001, p. 40).
Desse modo a possibilidade de receber financiamentos serve para conter a expansdo do
comunismo nessas areas, pois se coloca como vantagem do mundo capitalista.

Por conta dessa mudanca, a educagédo passa a ser vista como capital humano e comeca
a ser o principal ponto a ser defendido como produtora de capacidade de trabalho e
potenciadora do fator trabalho, conseqiientemente, passa a ser vista como investimento. E
importante lembrar que, segundo Apple (2005), o neoliberalismo obedece a uma
racionalidade econdmica na qual os resultados esperados correspondem a resultados de
eficiéncia a baixos custos, preceito que diz respeito a uma das aspiragdes dominantes dessa
corrente. Partindo-se dessa concepcdo, todas as pessoas deveriam atuar no sentido de
aumentar seus proprios beneficios, ou seja, cada individuo deve procurar progredir por conta
prépria. Por tras desta postura se esconde a pretensdo de que todos os individuos deveriam
agir a fim de se alcancar o “progresso” de todos. No entanto quando se pensa a Escola como
meio para responder ao mercado, na verdade se esta fazendo o oposto de dar oportunidades
iguais a todos, j& que se criam oposicOes ainda maiores, 0 que resulta na maior discrepancia
educativa entre as pessoas.

Para seguir as normas do Banco Mundial, os projetos educacionais no Brasil,
financiados por aquela instituicdo, possuem trés frentes de trabalho: melhoria do contexto de
aprendizagem, da preparacdo e motivacéo dos professores®, e fortalecimento da administracdo

do sistema educativo. No entanto, mesmo o Brasil procurando incorporar essas

! No estado de S&o Paulo, podemos verificar os reflexos dessas politicas claramente, com programas de bénus
para os professores no final do ano, cursos de capacitacdo etc.
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recomendacdes, observamos algumas contradicdes, como a de se priorizar 0 Ensino
Fundamental, muitas vezes em detrimento dos outros setores (Pré-Escolar, Ensino Médio,
Fundamental de Adultos e Ensino Superior), que seriam atendidos pelos setores privados ou
beneficentes. Outra é a descentralizacdo do Ensino Fundamental, refletida na sua
municipalizacdo, a qual ndo corresponde na pratica a uma politica articulada de colaboragédo
entre as diferentes instancias de governo, no entanto, a0 mesmo tempo em que 0 governo
federal se desobriga da execucdo e financiamento do sistema de ensino, especialmente do
Ensino Fundamental, por meio de mecanismos como o estabelecimento de conteudos e
medidas de avaliacdo, ele garante sua intervengdo. Todos esses aspectos contribuem para o
fortalecimento do mercado de servigos educacionais, “o que ocorre pela omissao ou saida do
Estado em diferentes ambitos educativos e pela deterioracdo dos servigos publicos,
combinadas as exigéncias crescentes de formacdo do mercado de trabalho.” (Rocha, 2001, p.
59 -60)

Infelizmente, ao observar a realidade da escola publica no Brasil, notamos nitidamente
como os reflexos dessas politicas acabam por prejudicar a qualidade do ensino. Mas a
complexidade do tema extrapola a discussdo focada nas politicas econémicas: existem outros
agravantes e talvez o principal deles seja aceitar a realidade como algo irreversivel e como
consequiéncia de um Unico fator, o que corrobora com a idéia de que nada pode ser alterado
por aqueles que estdo na base dessa construcéo.

Cabe lembrar que a realidade ndo é tdo simples, e quando se trabalha com o universo
da educacdo, algo tdo relacionado ao humano, temos de pensar de forma dialética®, ou seja,
mesmo que uma série de politicas impostas por 6rgdos internacionais e implementadas pelo

governo brasileiro, a partir do final do século XX, prejudiquem a qualidade do ensino, esse

2 A palavra “dialética” aqui foi usada para representar os movimentos contraditorios existentes no interior dessas
relacGes.
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contexto também traz a possibilidade de negar essa conjuntura e atuar objetivando a sua
mudancga.

Atualmente, é na Escola que grande parte da populacdo é “educada”, assim podemos
afirmar que a Escola cumpre um papel social como instituicdo responsavel por transmitir o
conhecimento. Para muitos, a escola também desempenha o papel da familia, ja que é & que
muitas pessoas aprendem os valores morais. Dessa forma, a Escola pode e dever ser entendida
como o lugar onde se realiza a transformacdo da sociedade, é na Escola que se propicia ao
aluno tomar consciéncia de sua realidade, permitindo-lhe questionar, analisar, criticar e

interferir no mundo.

[...] a escola ndo é apenas uma instituicdo indispensavel para a reproducdo do
sistema. Ela é também um instrumento de libertacdo. Ela contribui, em maior ou
menor escala, dependendo de suas especificidades, para aprimorar ou expandir a
cidadania, para desenvolver o raciocinio, a criatividade e o pensamento critico das
pessoas, sem 0s quais ndo se constréi qualquer projeto de libertacdo, individual ou
coletivo (VESENTINI, 2002, p. 16).

Dai a importancia da Geografia, e da funcéo que ela possui de educar para a cidadania,
entendendo-se o cidaddo como um ser critico capaz de entender e fazer parte ativamente da
construcdo de uma sociedade mais justa. Por esse motivo, concordamos com Apple (2005),
no que se refere ao papel que a Escola deveria cumprir, quando destaca que a Escola € um
lugar de luta e compromisso, pois deve servir como ligacdo para maiores conquistas, pois “la
educacion es lo mismo causa que efecto, determinante y determinada.” (Apple, 2005, p. 60)

Por conta disso, é fundamental esclarecer o papel da Escola, como meio para se chegar
a autonomia, pois acreditamos que sO assim poderemos criar uma sociedade democratica, por
isso discutiremos a concepcdo de escola como instituicdo e meio para se alcancar essa

sociedade.
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2.2 PUBLICA OU PRIVADA

Para discutir a Escola, nos pautaremos em Philippe Meirieu, um dos mais conhecidos
pedagogos franceses, personalidade de referéncia no mundo educativo, além de um dos
fundadores e atualmente dirigente do Instituto Superior de Formacao de Professores (IUFM)
de Lyon (Franca). Também foi conselheiro do Ministério da Educacdo da Franca, tendo
assumido, em maio de 2006, a responsabilidade pedagdgica do canal de TV educativa, no
qual apresenta programas voltados para a tematica da educacdo, além de desenvolver
diferentes atividades educacionais e culturais.

Para Meirieu (2005) a Escola deve dar conta de seus principios fundamentais para se
instituir, isso significa que ela deve responder e atingir aos objetivos que justificam sua
existéncia. Para tanto, essa instituicdo deve seguir alguns principios, ou seja, deve adotar as
leis fundamentais que legitimam sua existéncia, pois como criacdo social, a Escola traz em
seu germe objetivos que validam sua pertinéncia. Isso justifica a importancia de pensarmos e
repensarmos constantemente o papel social dessa instituicdo, como formadora e reprodutora
da realidade social.

Meirieu (2005), ao discutir a educacdo nacional francesa, aponta a problematica de se
entender a Escola como um servico publico, defendendo que ela é mais que um servico
prestado pelo Estado e custeado pelo pagamento de impostos pelos cidaddos. Para orientar a
defesa dessa idéia, 0 autor compara o servico publico com o privado, apresentando a diferenca
entre eles a partir do ponto de vista da concorréncia: como o servico privado esta inserido em
uma légica capitalista, o cliente tem o direito de reclamar e de mudar de empresa “prestadora
do servigo”, quando ele ndo for realizado a contento; ja no caso do servi¢o publico ndo existe

essa possibilidade. No entanto, para o autor, o cidaddo tem a obrigacdo de participar do
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controle da qualidade e da eficacia desse servigo, devendo influenciar e contribuir para seu
funcionamento e enriquecimento. Outro aspecto importante é que os servigcos publicos se
contrapdem ao setor concorrencial, justamente por se acreditar que existem dominios aos
quais é necessario que todos os cidaddos tenham acesso. Tendo em vista a importancia da
educacdo para a formacdo de cidadéos, acreditamos ser de suma importancia que todas as
pessoas tenham acesso a ela, e que ela proporcione aos seus usuarios condi¢des de atuar de
maneira positiva, contribuindo assim para a melhora da sociedade.

E importante ter conhecimento das concepcdes de publico e privado fora do Brasil,
para que assim possamos realizar a comparagdo entre elas em nosso pais, ja que a discussao
passa também pelo fato de que, mesmo apresentando um contexto nacional préprio,
relacionado com a histéria brasileira, ndo deixamos de sofrer influéncias externas, reflexos
decorrentes da conjuntura global.

Quando pensamos no servi¢o publico em nosso pais, surgem problemas ainda maiores,
pois 0 “publico”, para a maioria dos brasileiros, tem uma conotacdo diferente de seu
significado original, ou seja, o “publico” parece ndo ser entendido como “pertinente ao
publico, que se refere ao povo, que é proprio para todos usarem, a que todos tém direto”
(Dicionério Mor da Lingua Portuguesa, p.1814) — ao contréario, muitas vezes parece que 0
“publico” é aquilo que ndo € de ninguém, fato que pode ser verificado na maneira como as
pessoas se utilizam dos espacos publicos nas cidades, ou no fato de que elas pouco se
envolvem nas discussfes dos servigos prestados pelo poder publico: mesmo a discussdo do
ensino publico brasileiro, na maior parte das vezes, restringe-se a ficar dentro dos muros das
universidades.

Quando se trata da escola publica, notamos que h& uma apropriacdo indevida, por

parte da populacéo e até mesmo da comunidade escolar®, pois esses grupos néo se envolvem

® Comunidade escolar é entendida aqui como o grupo de pessoas diretamente ligadas & escola, como os
professores, a direcdo, os funcionarios, os alunos e suas familias.
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nas discussdes que perpassam a complexidade escolar e conseqlientemente ndo interferem
convenientemente na realidade da escola.

Como ja mencionamos, parece que a baixa qualidade da escola publica se deve
unicamente a questdo dos investimentos feitos pelo poder publico. Sabemos que o principal
motivo ndo é esse, pois se assim fosse ndo teriamos escolas publicas de excelente qualidade
funcionando no pais. E evidente que a falta de investimentos e os baixos salarios dos
professores devem ser considerados, mas como parte do problema e ndo como Unico motivo
da baixa qualidade de ensino normalmente verificada nas escolas publicas.

Parece que uma idéia muito comum entre a populacdo atendida pelos servi¢os
publicos, em especial a escola, € que “é ruim porque é de graca, 0 governo € quem da”.
Acreditamos que essa idéia seja tdo aceita por falta de informacdo das pessoas e por falta do
entendimento do papel do Estado.

H& também uma série de agravantes que, juntos, transformam o problema da educacao
publica brasileira em algo que, aparentemente, ndo tem solucdo. Os problemas séo inimeros e
variados, como a mé formagao dos professores, a falta de materiais*, a falta de gestao escolar,
e até a falta de condicdes das familias de ajudar os alunos nas questdes concernentes a escola,
pois elas muitas vezes ndo tém tempo ou possibilidade de contribuir com as ligdes, nem
condicBes de saber se seus filhos estdo aprendendo e o que esta sendo ensinado.

Talvez o principal problema da escola publica brasileira seja o desanimo e o
pessimismo que partem de alguns e acabam por “contaminar” os demais, com a idéia de que
nada vale a pena ja que a escola publica no Brasil s serve para reproduzir o fracasso da
sociedade de pais subdesenvolvido, o que de fato acaba por acontecer e gerar um quadro

cumulativo no estilo “bola de neve”.

* Essa falta de material pode ser pela sua inexisténcia na escola, pela ndo utilizacdo dos materiais existentes por
parte do professor, ou ainda porque a escola ndo o disponibiliza, com o objetivo de conserva-lo.
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No entanto ndo pretendemos aqui, pura e simplesmente, ressaltar os problemas da
escola publica, pois assim estariamos contribuindo para sua degradagdo. O que pretendemos é
discutir outros pontos, nos quais nos pautamos para defender a Escola enquanto instituicéo e
lugar de transformacao social.

Dessa forma, concordamos com Meirieu (2005) quando defende que, como instituicdo
e na medida em que é conduzida por um objetivo de universalidade, a Escola se define ndo
como um espago privado, mas sim como um espaco publico. Essa caracteristica € bem
marcada nas escolas publicas de nosso pais, ao contrario do que ocorre nas escolas privadas,
ja que estas sdo seletivas e escolhem seus alunos utilizando-se de diversos mecanismos, sendo
0 mais comum e eficiente o custo da mensalidade.

A vocacdo mais importante da Escola é ser de todos, logo ela ndo pode excluir
ninguém; quando isso ocorre, ela ndo deve ser considerada Escola, ao menos ndo nos termos
em que acreditamos que ela deva ser. A Escola como instituicdo deve ter a preocupacao de
ndo rejeitar ninguém, deve tornar sociais os saberes e ensinar a todos, sem nenhum tipo de
ressalva. Ao mesmo tempo em que é de todos, ela ndo pertence a ninguém, o que significa
que ninguém pode se apropriar da Escola em beneficio proprio, como veiculo de
disseminacéo de suas conviccdes, condutas ou ainda héabitos de sua comunidade® (MEIRIEU,
2005). E claro que na realidade n&o € isso que notamos, pois a maior parte das escolas, seja
publica ou privada, acaba de uma forma ou de outra por sofrer influéncias de cunho politico
ou econdmico.

Nessa perspectiva, Meirieu (2005) esclarece que toda a sociedade demanda um ato de

adesdo a valores transcendentes as pessoas e aos grupos que a compdem. Numa sociedade

® A definicdo de comunidade diz respeito as realidades nas quais os individuos séo agrupados por forcas
centripetas, dessa forma, elas s6 se mantém pela adesdo de cada um ao denominador de todos, ou seja, para
participar de uma comunidade é preciso concordar com o que é posto por ela, caso contrario o individuo deixa de
fazer parte. No entanto, quando pensamos em sociedade, ja ndo ha essa opgdo. Pois a sociedade € regida por uma
“lei comum”, que por sua vez é o que constitui a sociedade e permite que diferentes comunidades coexistam
dentro de uma mesma sociedade. (Meirieu, 2005)
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democratica, esses sdo os chamados valores comuns, os quais sdo identificados pelos
individuos que fazem parte dela, os quais fizeram parte de sua criacdo, e ndo sdo de forma
alguma valores criados por um pequeno grupo e atribuidos a maioria. Sdo esses valores que
sustentam o espaco publico, pois diferentemente do espaco privado, onde cada um faz o que
acha que deve fazer, o publico € regido por valores e regras que devem ser obedecidos por

todos. Assim, Meirieu destaca:

[...] ninguém deve sentir-se excluido, atingido em sua integridade ou desprezado
em sua identidade no interior de um espaco publico. O espaco publico, nessa
perspectiva, ndo é a negacdo de historias e de adesbes individuais; é o lugar
possivel de coexisténcia destas e de realizagBes de um projeto comum. Se
nenhuma crenca pode legislar sobre o espaco publico é justamente para que todas
as pessoas — inclusive em sua dimensdo privada — possam encontrar seu lugar ali
(Meirieu, 2005, p.45).

No entanto é necessario que pensemos até que ponto a sociedade que vivemos é de
fato democratica, ou se ainda estamos caminhando em busca de uma democracia de fato, e
neste Gltimo caso, ela podera surgir a partir da Escola.

Entendemos dessa forma que o espaco publico ndo é algo posto, e sim construido.
Assim, quando observamos situacdes em espacos publicos que extrapolam e contrariam seus
principios, como por exemplo, quando alguém o utiliza de forma inadequada, seja alugando
trechos da rua para outros poderem estacionar seus carros, ou quando observamos pessoas
ouvindo musica alta, sem se preocupar se estdo incomodando as outras pessoas, percebemos
que a idéia de espago publico ndo existe — em seu lugar € como se ocorresse uma disputa
territorial.

Na condicédo de espaco publico, a Escola ndo deve aceitar que uns ou outros elaborem
as leis, ela é que tem de construir regras especificas de funcionamento. E esse proprio artificio
é essencial para sua identidade, esse é o procedimento que viabiliza a formacéo do cidadéo

em um Estado democratico. Portanto, € aprendendo a “produzir o espaco publico” na Escola
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que as criancas poderdo, futuramente, construir juntas a definicdo e a pratica do “bem

comum”.

2.3 ESPACO PUBLICO E UNIVERSALIDADE

Na medida em que € dirigida por um designio de universalidade, a Escola ndo é
compativel com a busca de nenhum tipo de homogeneidade, seja ideoldgica, socioldgica,
psicoldgica ou intelectual.

Em todos os casos, a homogeneidade remete ao mito identitario que é o oposto da
instituicdo escolar, a idéia de que € necessario ser parecido vai contra a instituicdo escolar,
pois esse comunitarismo extinguiu a possibilidade de se construir uma coletividade laica, livre
do dominio de grupos que desejem alienar o espirito critico e a liberdade (MEIRIEU, 2005).

Para criar um espaco publico dedicado a transmissdo de conhecimentos, concordamos
com Meirieu (2005) que a Escola deve acabar com a violéncia e a seducdo para estabelecer a
exigéncia de justeza, de precisdo e de verdade no centro de seu funcionamento. Torna-se
necessario acabar com a imposicdo das idéias, pois mesmo com toda a heterogeneidade
existente na Escola, ha um objetivo comum a todos que € o conhecimento, é ele que
possibilita a interacdo cognitiva.

No cotidiano da Escola, verificamos na pratica a importancia de refletir sobre esse
assunto, ja que percebemos em diferentes situacdes o confronto de opinides, que se refletem
em conflitos de diferentes niveis, da sala dos professores a sala de aula, das horas de trabalho
pedagdgicos coletivos (HTPCs) a hora do intervalo. Evidentemente, esses conflitos se

manifestam de diferentes maneiras, e entre as criancas ele também é mais evidente, até
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mesmo por uma questdo de “adaptacdo a vida social”. Entre as criangas o confronto com o
objetivo de impor suas vontades € explicito, e agress@es fisicas sdo muito comuns; ja no outro
extremo, a sala dos professores, existem conflitos latentes, que néo se chegam ao confronto
direto, mas sim indireto, ja que muitas vezes alguns grupos se articulam, por meio de
estratégias que objetivam “impedir” que se alcancem metas, com as quais ndo estdo de
acordo.

Durante a pesquisa e também durante nosso percurso profissional, pudemos notar
nitidamente isso, nas mais diferentes situacdes, desde a divulgacdo de projetos maiores,
implementados pela secretaria de educacdo, até iniciativas mais pontuais, que partem da
prépria escola. Infelizmente ha sempre um grupo de pessoas que procuram confirmar a tese de
que de fato ndo ha nada a ser feito para a melhoria da escola, e de que qualquer iniciativa ndo
passa de medidas que serdo ineficientes. Esse fato € mais facilmente verificado nas escolas
publicas, ja que a ldgica nas escolas privadas é outra.

Assim, a Escola é a instituicdo que prima para que a verdade dite a regra, € nao as
relacbes de forca. Podemos aqui nos remeter ao papel do professor nesse contexto, ja que é
ele que garante que a verdade seja 0 objetivo principal da instituicdo, permitindo que os
alunos cheguem a ela. Como o professor tem o papel de mediador do conhecimento, é
fundamental perceber sua relacdo com a verdade, compromisso que, por sua vez, & expresso
por meio de suas palavras e acOes, através das quais ele pode criar uma dindmica que envolva
os alunos em dire¢do ao saber e a verdade.

O papel do professor como mediador do conhecimento € fundamental, pois é por meio
desta mediacdo que a aprendizagem ocorre, além disso, a autoridade do professor também é
estabelecida pela ponte que o docente € capaz de realizar entre 0 aluno e os conhecimentos.

Para que isso ocorra, é necessario que o professor realize intervengdes durante o processo de
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aprendizagem, que se colocam como necessarias no decorrer da realizagdo das sequéncias
didaticas, principalmente nos momentos em que ocorrem os conflitos cognitivos.

O que discutiremos agora pode parecer contraditorio em relacdo a afirmacéo feita no
paragrafo anterior, mas na verdade ndo é, pois entendemos que a autoridade do professor é
construida ao longo dos trabalhos e da convivéncia com os alunos. No entanto temos de
pensar num contexto maior, no qual hd a necessidade de se estabelecer normas bésicas de
convivéncia que possibilitem a utilizacdo do espaco escolar por todos. Em relacdo a
autoridade do professor, bem como dos demais funcionarios da escola, pudemos perceber
diferengas significativas nos dois casos estudados.

No inicio do ano letivo de 2007 a escola B realizou a chamada “assembléia” entre
funcionarios, professores, coordenacdo e alunos, reunido que serve para discutir e estipular
regras de convivéncia as quais devem ser obedecidas durante o0 ano, assim como determinar as
sansdes que devem ser adotadas caso ndo se cumpram os combinados. Essas normas
correspondem aos usos dos espacgos da escola, a postura que deve ser adota pelos alunos nos
horarios de entrada e saida da escola, entre outros aspectos correspondentes ao andamento do
cotidiano escolar. Além dessa assembléia realizamos o chamado “Acordo Didéatico”, que
consistiu em um acordo realizado entre o professor e os alunos, para a defini¢do de preceitos a
serem seguidos durante o ano, no que diz respeito ao cotidiano da sala de aula e as rotinas de
tarefas e atividades. Essa experiéncia se mostrou bastante eficaz, na medida em que propiciou
aos alunos entenderem os objetivos das regras, e entendé-las como condigdes para viabilizar
os trabalhos. Realizou-se também a discussdo de como seriam realizadas as avaliagdes, ponto
em que os alunos se mostraram mais rigorosos que o esperado, o que também verificou-se na
realizacdo das auto-avaliagdes realizadas em diferentes situacdes ao longo do ano.

Com esse acordo entre professor e aluno, percebeu-se que o aluno se apropria das

normas, pois entende seus objetivos e contribuiu para sua criacdo, percebe também que a
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autoridade do professor se refere ao conhecimento que ele traz e sua posi¢cdo enquanto
mediador entre ele e 0 conhecimento. Assim a autoridade se legitima.

Nas escolas publicas o0 quadro que se apresenta € outro: percebemos que as punicgdes e
os gritos predominam, a autoridade é posta como sindnimo de “aquele que pode punir” e se da
por meio de ameacas, ja presenciamos mesmo situacdes onde o professor utilizava o
argumento de que se os alunos ndo se comportassem (parassem de brincar e conversar durante
as aulas) eles poderiam ser encaminhados para o “Conselho Tutelar”. Dessa maneira 0s
alunos até “se portam bem”, para evitar ser retirados de suas familias e encarar o “bicho-
papdo do Conselho Tutelar”. No entanto ndo ocorre nenhum tipo de medida educativa, na
qual o aluno entenda por que nédo € apropriado conversar ou brincar em sala de aula, portanto
em sociedade, esse aluno tende a ser submisso as regras para ndo se punido, ou pior, pode
infringir as normas de convivéncia que ndo Ihe trazem conseqiéncias diretas.

Ha& certa crenca, na escola publica, de que, por lidar uma clientela de baixo poder
aquisitivo e pouca escolarizacdo, seus alunos precisam de limites, ja que as familias ndo dao
conta de educé-los. No entanto os procedimentos adotados por grande parte das escolas para
garantir a disciplina ocorre no sentido de dominar o aluno e ndo com o objetivo de educa-lo,
mesmo porque é dificil exigir que os alunos respeitem ao proximo se dentro do ambiente
escolar o individuo nédo é tratado com respeito.

A Escola brasileira se apresenta em duas realidades, que a principio se colocam como
opostas: de um lado, temos as escolas privadas se apresentando como oportunidade de acesso
a uma “educacdo de qualidade”, pois sdo pagas e estdo submetidas a uma Idgica concorrencial
que as obriga a ter qualidade; de outro, temos o ensino publico, que ndo teria qualidade por
ser publico. Mas sabemos que nem sempre foi assim: ha poucas décadas atrés, havia uma
valorizacdo da Escola Publica e relativamente pouca oferta de Escolas privadas. Sabemos

também que a idéia simplificada de que toda escola publica ndo é boa e toda escola privada
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tém qualidade é absolutamente erronea. Existem escolas publicas excelentes e escolas
privadas péssimas, cabendo lembrar que a qualidade da Escola depende das pessoas que a
constroem e de se ela da conta de seus principios.

Mas a questdo € justamente que a Escola vai além de um servi¢o publico, e dessa
maneira concordamos com Meirieu (2005), que defende que ela ndo é e nem pode ser
reduzida a um servico publico, mesmo que seja destinada a distribuir conhecimentos,
tampouco deve ser um produto mercadoldgico, “uma maquina de aprender e de ensinar”. A
Escola ndo depende da simples eficacia de suas funcdes sociais, ela remete a valores ou, mais
precisamente, a principios; assim; para se instituir; ela precisa se firmar.,

Voltamos a lembrar que nem todas as escolas publicas e privadas sdo iguais, e que a
qualidade de cada escola depende muito mais do comprometimento da comunidade escolar,

especialmente da gestdo escolar, do que do fato de receber financiamento publico ou privado.

2.4 A ESCOLA E A TRANSMISSAO DE CONHECIMENTO

Sabemos que ndo é sé na Escola que se busca a verdade, todos os profissionais fazem

isso, procurando se distanciar ao maximo do erro. No entanto a Escola:

[...] & um lugar especifico: o lugar onde transmissdo de conhecimentos é,
consubstancial e conjuntamente, transmissdo da exigéncia de corre¢do, de precisao
e de verdade. Essa exigéncia ndo se soma aos conhecimentos: ela é a propria
maneira como todos podem “pdr a mdo na massa” com seus conhecimentos e com
os outros. E ela que deve sustentar e que pode legitimar a palavra do professor e a
do aluno quando um ou outro intervém diante do grupo. E isso que ajuda a “manter
junta” uma classe (Meirieu, 2005, p.53).
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Como espaco de transmissdo de conhecimento, a Escola deve abolir as determinagfes
de producdo e apregoar que é sempre mais importante “compreender” do que “fazer”.

Por esse motivo é fundamental que o professor crie situacdes nas quais o aluno se
satisfaca no compreender e ndo somente no fazer, pois a aprendizagem efetiva-se quando o
aluno encontra um obstaculo e é capaz de transpb-lo usando seus conhecimentos, por isso
também as tarefas propostas devem ser complexas mas acessiveis. Tendo isso em vista, a
Escola deve ser o lugar onde se possa errar sem riscos, o0 que ndo significa que ela deva ser o
lugar do erro, mas que esses erros devam servir como possibilidade de reflexdo e analise para
ndo serem cometidos fora desse espaco.

Outro principio importante € que a Escola deve ser por si mesma seu proprio recurso.
De tal modo que o professor é o primeiro recurso, € por ele que o aluno deve ser impulsionado
a olhar o erro de maneira critica, sem ser muito duro consigo mesmo, ou seja, ele deve
mostrar ao aluno uma visdo positiva sobre o erro sem ser complacente. No entanto o professor
ndo deve ser 0 Unico recurso, pois deve permitir e viabilizar que os alunos percebam que seus
erros sao possibilidades de avangarem por si mesmos.

Nesse ponto o professor deve “instalar” a Escola com recurso®, ou seja, a Escola como
instituicdo deve oferecer aos seus alunos a possibilidade de acesso aos recursos possiveis para
que ocorra a aprendizagem; assim, o professor deve se apropriar desses recursos, ou 0s alunos
ficardo a mercé dos recursos do mercado. Abrindo-se a possibilidade de o setor privado se
valer desse fato e criar mercadorias que supram essa funcdo que é por esséncia da Escola.

Se a Escola ndo se propuser como recurso e assegurar sua qualidade, o sistema
mercadoldgico se apropriara das dificuldades dos alunos para corromper as finalidades da
escolarizacdo e distorcer o préprio projeto da Escola. O que sera cada vez mais facil, na

medida em que tanto as dificuldades como as tentativas e os erros sdo consolidadores da

® A palavra recurso aqui é utilizada no sentido de ser a maneira de vencer uma dificuldade e ndo no sentido
monetério.
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aprendizagem, mas também podem justificar o fracasso escolar, pois ao delegar, a outros, o
trabalho sobre as dificuldades inerentes e mandatorias a ela, ndo estara cumprindo sua
obrigacdo como Escola.

Concordamos com Meirieu (2005), o qual afirma que a Escola deve permitir que 0s
alunos identifiquem, analisem, e encontrem meios para corrigir seus erros, aplicando as
aquisicbes para ndao cometer 0 mesmo erro novamente. E destaca que o professor é
fundamental nesse processo, pois ele direciona os alunos para que consigam cumprir essas
etapas. Quando as dificuldades dizem respeito a fatores de ordem psicoldgica, é importante
que toda a Escola se movimente em diregdo a apoiar o trabalho do professor, ou sugerir
caminhos de ajuda para o aluno fora da Escola, quando for o caso.

Nesse ponto € importante destacar que ha uma oposi¢do bastante significativa entre as
duas escolas estudadas, no que diz respeito as diferencas financeiras e de instrugdo das
familias dos alunos. Pois quando ha dificuldade de aprendizagem por parte dos alunos da
escola privada, a coordenacdo orienta a familia a encaminhar o aluno a profissionais
especializados, como psicopedagogos, fonoaudidlogos, psiquiatras etc. A partir dai a escola
passa a realizar o acompanhamento desse aluno, juntamente com a familia e com o
especialista, quando for o caso; normalmente os professores também sdo um pouco mais
preparados para receber alunos com certas deficiéncias, além de existirem na escola
programas de inclusdo, que objetivam incluir o aluno com deficiéncia no convivio e na
dindmica escolar. Ja na escola publica estudada aqui, infelizmente, ndo ha nenhum tipo de
iniciativa que vise melhorar o acolhimento desses alunos, falta inclusive um diagnéstico dos
alunos, pois a escola e a familia, na maior parte das vezes, ndo identificam suas deficiéncias —
um exemplo bastante comum, e relativamente facil de constatar, é o dos alunos com
problemas oftalmolégicas, que ndo se apropriam dos conhecimentos ensinados ou nao

escrevem bem, ndo por dificuldades de aprendizagem, mas por ndo ter boa visdo. Esses casos,
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apesar de, como ja dito, serem relativamente facil de diagnosticar, muitas vezes s&o
percebidos tardiamente ou, ainda, as familias ndo tém possibilidades financeiras de prestar a

assisténcia necessaria ao aluno.

2.5 EM BUSCA DA DEMOCRACIA

Consideramos que, para se alcancar uma sociedade democratica, temos de abrir mao
de certas possibilidade que ela nos traz, corroborando as idéias de Meirieu (2005) com essa

afirmativa, principalmente quando ele argumenta:

Assim, em uma democracia, por mais paradoxal que isto possa parecer, 0s principios
fundamentais da Escola ndo resultam da escolha dos cidad&os, e sim de condicGes a
priori que tornam a democracia possivel. Escolher a democracia é ndo se dar o direito
de escolher qualquer escola, mas escolher a Escola cujos principios levam justamente
ao advento e a renovagdo da democracia. Lembrando as palavras de Kant, existe um
imperativo categérico da Escola na democracia: Educar e ensinar as criangas para que
elas possam ocupar seu lugar na vida democratica (Meirieu,2005, p.27).

No plano politico, a instituicdo escolar deve garantir uma unidade que permita a
existéncia da diversidade em seu interior, fazendo com que cada individuo se reconhega como
parte desse todo e que seja respeitado nesse contexto; para isso € necessario que a Escola
consiga integrar as diferencas inerentes a sua realidade.

Constantemente nos deparamos com situagdes nas quais temos que discutir conceitos
cientificos que vao contra opinides pessoais, credos ou crengas, que surgem devido a
pluralidade cultural dos individuos. Como a Escola abarca essa pluralidade, ela deve
promover a discussdo e o respeito dessas diferencas, num ambiente que dé abertura para que

os individuos se expressem, sem se sobrepor a individualidade do outro. Esse exercicio tem
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fundamental importancia no que diz respeito a integracdo do aluno na vida em sociedade, mas
também cumpre papel importante no desenvolvimento da aprendizagem, realizando um

movimento dialético, entre 0s conhecimentos prévios e a construgdo dos conceitos.

No plano didatico, a Escola, em uma democracia, deve permitir a cada cidaddo
compreender 0 mundo a sua volta e assumir seu lugar nas discussdes que decidirdo
seu futuro. Isso comega, evidentemente, pelo dominio das linguagens fundamentais,
sem o qual nenhuma comunicacdo é possivel, mas com o qual todos podem tentar
chegar a inteligibilidade do mundo. (Meirieu, 2005, p. 29)

Assim, cabe assinalar a importancia de se educar para a autonomia, ou Seja,
possibilitar que o aluno desenvolva a habilidade de interpretar os diferentes tipos de
informacBes e articular essas informagdes com o conhecimento, para que seja capaz de
entender, questionar e contribuir para a construcao da realidade a sua volta.

No plano pedagdgico, a Escola deve ao mesmo tempo “domesticar” e “emancipar”
(Meirieu, 2005, p. 29). Domesticar no sentido de inserir o individuo numa realidade que ja é
dada; emancipar no sentido de dar condicdo para o exercicio da democracia, pois sem
emancipacao nao existe liberdade nem histdria, ja que € por meio da emancipacdo que ocorre
0 movimento de mudanca.

No entanto observamos que a realidade da Escola, na maioria das vezes, parece
valorizar mais a “domesticacdo”, no sentido ndo s6 de inserir 0 sujeito numa realidade ja
dada, mas no sentido de perpetuar essa realidade, contribuindo assim para a reproducdo de
uma sociedade totalitaria cujo destino é determinado por uma pequena parte de individuos.

Como mencionamos, a transformacéo da sociedade passa pela Escola, uma vez que ela
também possui a missdo fundamental de transmitir as jovens geraces os meios de assegurar,
simultaneamente, seu futuro e o futuro do mundo.

A continuidade do mundo significa a continuidade da humanidade no mundo, o que

ndo significa apenas garantir a posteridade de todos seus habitantes. O mundo aqui tratado € o



38

“mundo coletivo”, no qual a histdria da humanidade se desenvolve e que da subsidios para o
desenvolvimento de histdrias individuais, constituindo também a base primordial onde se
articulam os destinos singulares. Dessa forma a Escola rompe com a filiagdo familiar, da qual
teve origem, mas que vai contra seu compromisso que é de transmitir o mundo coletivo, ndo
se restringindo ao tratamento individual da educagéo (MEIRIEU, 2005).

Esse debate pode remeter a discussdo do curriculo em Geografia. Como ja foi escrito,
é fundamental que o aluno compreenda a lingua e seja capaz de contar; pensando na
Geografia escolar, e entendendo que o0 que se ensina em Geografia na escola deve garantir que
o0 aluno seja apto a “ler” o mundo, isso também aparece como fundamental, j& que o individuo
precisa entender o mundo, para s6 assim poder interferir e participar da construcdo da
realidade na qual est& inserido. Entendemos que a Geografia escolar deve possibilitar que o
aluno se perceba como parte desta realidade, que ele tenha condi¢bes de entender que suas
atividades cotidianas tém impacto na sociedade e no ambiente, e que também ele sofre
influéncias dessa sociedade e desse ambiente, e que esse movimento € condi¢do da recriagdo

dos espacos em diferentes escalas de anélise.

2.6 TRANSMISSAO ESCOLAR E APRENDIZAGEM

Segundo Meirieu (2005), a especificidade da transmissdo escolar é que ela se faz de
maneira obrigatoria, progressiva e exaustiva. No entanto, muitas vezes durante nossa vida
adulta, conseguimos resolver nossos problemas sem compreender as coisas, simplesmente

sabendo — por exemplo, para digitar esta dissertacdo, ndo precisamos compreender como 0
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computador funciona, somente foi necessario saber como utilizar o Word, ndo precisamos
compreender informatica, mas saber como usar o software.

A transmissdo que a Escola faz deve assegurar que o aluno compreenda as coisas e
ndo simplesmente saiba das coisas, pois com toda a disponibilidade de informag6es que temos
atualmente ndo basta saber do fato, é preciso compreendé-lo. Isso significa que mais
importante que saber as respostas é saber fazer as perguntas certas, para isso também é
necessario querer perguntar, ou seja, ter curiosidade para procurar compreender as coisas.

Mas curiosidade intelectual ndo é igualmente distribuida, o que ndo significa que
existam individuos mais curiosos que outros e sim individuos que sdo estimulados de
maneiras diferentes. Uma crianga que encontra em seu ambiente familiar ou social
conhecimentos que permitam perceber as lacunas e propiciar a curiosidade e a vontade de
preencher essas lacunas estabelecerd uma relacdo diferenciada com o conhecimento
(MEIRIEU, 2005).

Para discutir esse ponto, é importante evocar as pesquisas realizadas nas escolas. Uma
das escolas estudadas é publica (a qual chamaremos escola A) e fica em Itaquera, um bairro
pobre da zona leste da cidade de S&o Paulo, o que significa que as criangas atendidas por essa
escola sdo de familias que em sua maioria ndo possuem um universo cultural amplo, nem
costumam ler, estudar ou possuem vinculo com o conhecimento, ao contrario, as criangas
dessa escola, em sua maioria, sdo filhas de pais que nem ao menos sdo alfabetizados. Em
contraposicdo temos os alunos da escola particular (escola B) localizada na Vila Mariana,
zona sul da cidade de Séo Paulo, que pertencem a familias classificadas como classe média
alta, cujos pais, em sua maioria, tém formacéo superior e muitos seguem carreira académica.
No convivio com esses alunos pudemos constatar que de fato ocorre uma distin¢do entre os
alunos das escolas no que se refere ao acesso e aos habitos de leitura, a curiosidade de

entender determinados fenémenos (principalmente fendmenos relacionados a Geografia
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fisica, como clima, paisagens de outros lugares do mundo etc.). No entanto entendemos que
essa “curiosidade” pode ser provocada pelo professor ao realizar as atividades didaticas por
meio do acionamento dos conhecimentos prévios e da problematizacdo dos conteddos.
Retornaremos a discussdo da curiosidade do aluno e a importancia dessa curiosidade para a

aprendizagem no proximo capitulo; por hora retomaremos as palavras de Meirieu:

A curiosidade emerge quando um sujeito se mobiliza a partir de um dado que lhe
parece insuficiente em direcdo a um horizonte que lhe parece promissor (Meirieu,
2005, p.37).

A Escola € a instituicdo na qual a aprendizagem é obrigatoria, porque as coisas sao
organizadas para que os alunos aprendam, assim a obrigagcdo de aprender é fundamento da
Escola, e é preciso que o individuo seja capaz de usar as aprendizagens em seu cotidiano.
Desse modo a Escola constitui o lugar de transmiss@o das aprendizagens de forma
programada, ou seja, ha programas que descrevem as progressdes necessarias € garantem o
acesso de todos aos saberes propostos, 0 que ocorre por meio dos contelldos programaticos.
Esse fato traz consigo uma grande contradicdo: se a Escola deve transmitir aprendizagens e
essas, por sua vez, devem respaldar o individuo para resolver problemas cotidianos, como
alcancar esse objetivo se as questdes do dia-a-dia ndo obedecem ao grau de complexidade
crescente para serem resolvidos? E o que discutiremos no proximo capitulo.

Por hora concluimos que, embora o presente trabalho tenha sido desenvolvido em dois
contextos escolares distintos, uma escola publica e outra particular, acreditamos ser necessario
discutir a Escola, néo a paga pela arrecadacdo de impostos, nem a paga por mensalidades, mas
sim a Escola que diz respeito a uma realidade mais ampla e que vai além de seus muros.
Entendendo-a como uma instituigdo fundamental para a formacéo de individuos autbnomos

capazes de viver em um mundo democratico.
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Quando pensamos na Escola, acreditamos que 0 que menos importa € se ela é publica
ou privada, pois partimos do pressuposto de que ela, como instituicdo deve responder aos
principios que validam sua existéncia. Assim a Escola se presta ao bem publico, isso significa

que ndo pode se prender ao seu financiador.
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3 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS E PROCEDIMENTOS

METODOLOGICOS

3.1 BASE TEORICO-METODOLOGICA

Apresentaremos neste capitulo uma breve explanacgdo relativa ao embasamento tedrico
empregado ao longo de toda a pesquisa. Ressaltamos que o debate mais aprofundado ocorrera
nos capitulos 4 e 5, nos quais desenvolveremos as discussdes acerca da aprendizagem e das
verificacOes realizadas durante a investigacéo.

Os processos de aprendizagem ocorrem em diferentes niveis de escolarizacdo e
independem da idade. As criancas, desde muito jovens, demonstram aprender e mudar de fase
de aprendizagem a medida que crescem. Por meio da interagdo com o meio e da vivéncia, 0
sujeito é levado a reorganizar suas estruturas mentais, permitindo o avango dos estagios de
menor conhecimento para os de maior conhecimento. O ser humano é entendido como
propenso a dar sentido ao seu entorno, havendo também um incentivo de ordem afetiva que
leva o sujeito a criar, a partir de informagdes existentes no meio, esquemas mentais que
explicam a realidade; a0 mesmo tempo, essa forma de entender o mundo criada pelo sujeito
permite-lhe interagir e atuar, até certo ponto, nessa realidade. Dessa forma, as agdes do
individuo e seus esquemas mentais interagem simultaneamente, e é essa influéncia mutua que
faz com que o sujeito modifique o ambiente e elabore novos significados para esse meio.

Ao longo de suas vidas, as estruturas cognitivas sdo transformadas inimeras vezes, a

partir de conflitos cognitivos que aperfeigoam, aprofundam e tornam as estruturas conceituais
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pré-existentes cada vez mais complexas. Essas alteracbes no sistema cognitivo ocorrem a
partir das representacfes mentais que os seres humanos possuem e que compdem a base na
qual se desenvolve a aprendizagem.

Com o objetivo de discutir questdes atreladas a aprendizagem, nos pautaremos na
corrente tedrica da psicologia genética, denominada por alguns autores de construtivismo
epistemoldgico, j& que o conhecimento, nessa perspectiva, é entendido como resultado de um
processo de compreensdo da realidade que passa pela dialética entre as representacfes do
sujeito e a acdo deste na realidade, fazendo com que ele desenvolva papel ativo em seu
processo de aprendizagem. Para discorrer sobre essa corrente, julgamos ser conveniente
apresentar, mesmo que de maneira sintética, quem foi Jean Piaget e quais foram suas
contribuigdes para o entendimento do processo ensino-aprendizagem.

Formado em Biologia, Jean Piaget’ interessou-se por pesquisar o desenvolvimento do
conhecimento nos seres humanos, elaborando teorias que tentam explicar como se desenvolve
a inteligéncia nos homens. Assim a Epistemologia Genética, nome dado a sua teoria, é
entendida como o0 estudo dos mecanismos que permitem o avango dos conhecimentos do
individuo.

Fez parte da anélise de Piaget a definicdo de diferentes periodos de desenvolvimento
da inteligéncia: o Periodo Sensdrio-Motor, entre 0 nascimento e 0s 2 anos, aproximadamente,
no qual, para o individuo, o “mundo é ele”; o Periodo Simbdlico, entre 0s 2 e 0s 4 anos,
aproximadamente; o Periodo Intuitivo, entre 0s 4 e os 7 anos, aproximadamente, no qual
comeca a aparecer o desejo de explicacdo das coisas, a “idade dos porqués”; o Periodo

Operatério Concreto, entre 0s 7 e os 11 anos, aproximadamente, quando o individuo

" Piaget freqiientou a Universidade de Neuchatel, onde estudou Biologia e Filosofia, doutorando-se em Biologia
em 1918, com apenas 22 anos de idade (Disponivel em: http://br.geocities.com/simaiapsicopedagoga/bio
grafia_jean_piaget.htm). Depois de formado, foi para Zurich, onde trabalhou como psic6logo experimental,
freqlientou aulas lecionadas por Jung e trabalhou como psiquiatra em uma clinica. Essas experiéncias foram
decisivas em seus trabalhos, pois ele passou a combinar a psicologia experimental (estudo formal e sistematico)
com métodos informais de psicologia (entrevistas, conversas e analises de pacientes).
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consolida as conservaces de numero, substancia, volume e peso, sendo capaz de ordenar
elementos por seu tamanho (grandeza), incluindo conjuntos, organizando entdo o mundo de
forma légica ou operatdria, passando a se organizar em grupo, introduzindo-se na vivéncia
social; por fim, o Periodo Operatério Abstrato, dos 11 anos em diante, o cume do
desenvolvimento da inteligéncia, correspondendo ao nivel de pensamento hipotético-dedutivo
ou l6gico-matematico.

Mas sua obra ndo se reduz a essa divisdo etapas, ela contribui de maneira significativa
para que possamos entender o desenvolvimento da inteligéncia e os processos de construgéo
de conhecimento pelo sujeito, o que respalda a discussao da aprendizagem.

A inteligéncia, para Piaget, € 0 mecanismo de adaptacdo do organismo a uma situacao
nova e, como tal, implica a construgdo continua de novas estruturas. Essa adaptacdo refere-se
ao mundo exterior, como toda adaptacdo bioldgica; dessa forma, os individuos se
desenvolvem intelectualmente a partir de estimulos proporcionados pelo meio no qual estdo
inseridos, o0 que nos permite afirmar que a inteligéncia humana pode ser exercitada com o
objetivo de se buscar um aperfeicoamento de potencialidades (FAIRSTEIN, 2001).

Assim, podemos destacar a importancia dos conhecimentos prévios da crian¢a, pois
tanto em Piaget quanto em outros autores, a utilizacdo dos conhecimentos ja existentes na
crianca permite o acrescimo e o desenvolvimento de novos conhecimentos, aumentando o
grau de aprofundamento de um conceito, ou ainda permitindo que o sujeito compreenda um
novo conhecimento partindo de comparagcGes com conhecimentos j& adquiridos. Emerge
assim a necessidade de se considerar ndo s6 0s aspectos tedrico-metoddlogicos, como 0s
procedimentos metodoldgicos imperativos para viabilizar e aperfeicoar o processo de ensino e

aprendizagem, ou seja, a sequéncia didatica.
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3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo desta pesquisa utilizamos 0 método de “pesquisa participante”, e nos
pautamos na concepcao filosofica dialética para procurar entender o problema apresentado
nesta investigacao.

Concordamos com Boterf (1984), quando elucida que ndo existe um modelo Unico de
pesquisa participante, pois trata-se de um método que possibilita adaptacdes conforme cada
situacdo de investigacdo. No caso deste trabalho, trataremos 0 método de forma conjunta com
caracteristicas de outros métodos investigativos, como o “Método de trabalho de campo
participativo e interpretativo”, discutido por Erickson (1989), que tem como base as seguintes
etapas:

o Participacéo intensiva e em longo prazo, da realidade estudada;

o Cuidadoso registro dos acontecimentos e respostas obtidas no decorrer do processo de
pesquisa;

o Reflexdo analitica e relatdrio descritivo detalhado, utilizando citacGes de depoimentos
e de entrevistas;

o Descri¢do e analise em forma de estatisticas descritivas.

Com isso surge a necessidade de esclarecer o porqué desta opcdo metodoldgica, e para
isso discutiremos, a seguir, as caracteristicas da “pesquisa participante”, que enriquecem a
pesquisa aqui apresentada.

Um aspecto fundamental para o desenvolvimento deste trabalho foi a realizacdo da
observagdo participante, que é definida por Cicourel (1980) como “... processo pelo qual
mantém-se a presenca do observador numa situacdo social com a finalidade de realizar uma

investigacdo cientifica.”(Cicourel, 1980, p. 89)
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Essa etapa da pesquisa realizou-se em 2006, com o intuito de observar e poder
posteriormente atuar no projeto “Escola do Possivel”, desenvolvido na Escola A. Nesse
primeiro ano, tivemos a oportunidade de acompanhar algumas a¢des que serviram para dar
encaminhamento a segunda etapa da pesquisa. Por opcao metodolégica decidimos ndo intervir
no desenvolvimento do projeto.

A segunda etapa do projeto se cumpriu no ano de 2007, em que nossa atuacdo sofreu
mudancgas significativas, pois abandonamos a condi¢éo de observador para adotar a postura de
pesquisador participante. Essa mudanga possibilitou analises comparativas importantes, pois
pudemos conferir informacbes de periodos distintos, em circunstancias diferenciadas no
mesmo projeto, 0 que permitiu notar algumas mudangas nos alunos em relacdo ao
conhecimento, quando esse é tratado de forma diferenciada, ou seja, quando se aplicam
metodologias diferenciadas para ensinar os conteudos. O envolvimento dos alunos durante as
atividades que contemplavam metodologias diferenciadas e eram desenvolvidas em espacos
diversificados na escola pdde ser constatado, e a melhora na aprendizagem foi verificada em
diferentes momentos ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

Na terceira etapa, quando optamos em acrescentar o projeto desenvolvido na Escola B,
utilizamos a mesma metodologia, justamente por ser a mais adequada aos propdsitos da
investigacao proposta e por continuarmos com 0 mesmo objeto da investigagéo.

Passaremos agora a destacar alguns aspectos importantes da “pesquisa participante”, ja
que eles justificardo a nossa opgao metodoldgica.

O primeiro ponto € que esse tipo de pesquisa faz com que os pesquisados se envolvam
mais, pois procura auxiliar a populacdo envolvida a identificar por si mesma 0s seus
problemas. E importante enfatizar que entendemos aqui o termo populagdo como a
comunidade escolar participante do projeto, ou seja, os professores, coordenacdo pedagdgica

e alunos envolvidos nos trabalho e na pesquisa. Lembrando que realizamos adaptacdes a
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pesquisa participante, as quais julgamos necessarias para que pudéssemos utiliza-la nesta
investigacao. Assim, 0s pesquisados neste estudo séo os alunos do Ensino Fundamental I1.

A pesquisa participante caracteriza-se por possibilitar a interagdo entre a fonte de
pesquisa (escola), os pesquisados (alunos) e o pesquisador, podendo resultar em constatagoes
que interfiram em suas vidas. Como estamos tratando de aprendizagem, podemos contribuir
com essa pesquisa, para que se melhore o processo de aprendizagem dos pesquisados. Para

ilustrar essa idéia, Boterf (1984) destaca que:

Existe entre a pesquisa e a acdo uma interacdo permanente. A producdo do
conhecimento se realiza através da transformacdo da realidade social. A acdo é a
fonte do conhecimento e a pesquisa constitui, ela prépria, uma acédo transformadora.
A pesquisa-agdo é a praxis, isto é, ela realiza a unidade dialética entre a teoria e a
pratica. Através da pesquisa, produzem-se conhecimentos que séo Uteis e relevantes
para a pratica social e politica (BOTERF, 1984, p.72).

Considerando o cunho sociologico da pesquisa participante é que julgamos serem
apropriadas as investigacdes em educacao, pois elas se relacionam com a realidade escolar, de
maneira a adequar as constatacGes realizadas na direcdo de melhorias de cunho pedagdgico,
que podem ser alcancadas como frutos das pesquisas. Tendo como objetivo a melhora
continua da educacdo € que diversas pesquisas nessa area tém como respaldo procedimental a
pesquisa participante.

Outros aspectos importantes a serem destacados sao:

o Esse tipo de pesquisa intervém em situacdes reais e ndo em situacfes de laboratorio:
trata-se de um trabalho com grupos reais, 0 que cria a necessidade de se trabalhar também
com certas limitagdes intrinsecas a esses grupos; em contrapartida permite realizar adaptaces
adequadas no decorrer da investigacéo;

o A pesquisa participante se coloca a servico de determinados grupos, geralmente,
grupos menos representativos no poder, buscando desencadear melhores condi¢bes (no caso

desta pesquisa, procurando enriquecimento no processo de ensino/aprendizagem) e também a
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capacidade de analise e resolucdo dos problemas que surgem cotidianamente, assim €
fundamental esclarecer “para quem se trabalha”, o que significa que “... a funcdo que o
pesquisador desempenha constitui determinado poder que ndo pode ser mascarado por uma
ideologia de orientagdo neutra e ndo diretiva” (Borterf, 1984, p.73). O que gera a necessidade,
por parte do pesquisador, do trabalho continuo de realizar a reflexdo critica acerca de sua
prética, para evitar distorcGes em seus resultados;
o Esse tipo de pesquisa estabelece um processo educativo, pois os participantes podem
analisar com maior precisdo 0s seus problemas, reconhecer 0S recursos que possuem e
estabelecer agdes pertinentes;
o A funcdo da pesquisa participante deve ser compartilhada, permitindo beneficios para
todos, e ndo se reduzir seu acesso a um pequeno grupo de especialistas;

Com base na proposta de Boterf (1984), na qual o autor apresenta quatro fases da

pesquisa participante, elaboramos as fases propostas a seguir com as devidas adaptacdes:

12 fase - Montagem institucional e metodoldgica da pesquisa participante, tendo como
objetivos:

A) Definicdo do quadro de pesquisa (novos objetivos, conceitos, hipoteses, métodos etc) —
esse foi um aspecto que esteve presente permanentemente no decorrer da pesquisa, 0 que
possibilitou os ajustes das metodologias empregadas;

B) Delimitagdo do objeto de estudo (recorte a ser feito), ou seja, o processo de
ensino/aprendizagem;

C) Organizagdo do processo (planejamento, distribuicdo de tarefas, partilha das decisdes,
entre outros), que ocorreu a partir de 2006 na escola A e se iniciou no primeiro semestre de

2007 na escola B;
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D) Discussdao com os envolvidos (coordenacdo e professores) sobre o projeto “Escola do
Possivel”, na escola A, e o projeto “Amazonia: Conhecer para Preservar”, na escola B; este
item comecou a ser trabalhado a partir do inicio da concepgdo do projeto, a saber, inicio de
2006 e meados de abril de 2007, respectivamente;

E) Com o foco no uso de diferentes metodologias, atuacdo em dois momentos:

o Selecdo dos pesquisadores e do grupo de pesquisa, no caso da escola A, onde a
investigacdo ocorreu por meio de um projeto maior, denominado “Escola do Possivel”; os
pesquisadores ja haviam sido selecionados, e alguns ainda estdo trabalhando em diferentes
prismas, ou seja, diferentes assuntos relacionados a esse projeto. Assim, nos limitaremos a
tratar os problemas ligados a aprendizagem de contetdos de Geografia trabalhados com esses
alunos;

o Outra acdo de pesquisa, com 0s mesmo objetivos, foi o desenvolvimento e analise do
projeto “Amazénia: Conhecer para Preservar”, com alunos do Ensino Fundamental Il da
escola B, tendo como enfoque o uso de metodologias diferenciadas;

F) Elaboracdo de Cronogramas de atividades a serem realizadas: para a escola A, elaboramos
diferentes cronogramas, objetivando cumprir as distintas etapas do projeto; para a escola B,
elaboramos o cronograma em meados de junho de 2007. Ambos os cronogramas sofreram

alteragcdes conforme surgiam as necessidades.

22 fase — Diagndstico Preliminar

A) ldentificagdo da estrutura social da populacdo (comunidade) envolvida. Segundo Boterf
(1984), é importante saber quais as classes sociais da populacdo a ser estudada, pois isso
possibilita ao pesquisador diferenciar as necessidades e os problemas dos pesquisados

conforme a classe social da qual fazem parte, e destaca:
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O proprio termo “comunidade” faz referéncia a um conjunto de individuos
relativamente homogéneo. Ele oculta o préprio fato da diferenciacdo social interna,
as posicOes dos grupos e até mesmo as relacBes conflituosas existentes entre estes
Gltimos (Borterf, 1984, p.55).

No caso desta pesquisa, ndo diferenciamos as classes sociais desses alunos, pois
entendemos que a aprendizagem se da condicionada ndo pela classe social a qual o individuo
pertence, mas pela relagdo construida pelo sujeito com o conhecimento, o que ocorre pela
metodologia utilizada para efetivar o processo ensino/aprendizagem;

B) Descoberta do universo vivido pelos pesquisados. Neste item, aplicamos instrumentos de
pesquisa que nos possibilitaram entender questdes como: Quais sdo 0s pontos de vista dos
pesquisados em relacdo a situacdo vivenciada pela pesquisa? Quais os contetdos de Geografia
que o projeto viabilizou aprender? Qual a percep¢do dos pesquisados sobre a metodologia de
ensino aplicada? Quais séo os principais problemas em relacdo ao projeto? O objetivo nesse
momento foi o de desvendar como os pesquisados se apropriaram dos contetidos de Geografia
tratados durante todo o processo, o que subsidiou a discussdo e as analises acerca da
aprendizagem.

C) Difusao dos resultados. Este item tem como objetivo apresentar os dados analisados aos
pesquisados, para que eles possam confrontar os resultados com suas opinifes, além de
promover, entre 0s participantes da pesquisa, um maior conhecimento sobre sua situagéo,
auxiliando na identificacdo dos problemas prioritarios e possibilitando ao pesquisador
conhecer a reacdo dos pesquisados frente aos resultados do diagnoéstico, servindo assim de
orientacdo para futuros projetos que condizem com a proposta aqui apresentada.

Para a pesquisa, utilizamos técnicas de levantamento de dados primarios e
secundarios, os primarios sendo obtidos a partir de questionarios aplicados aos alunos em
distintas etapas do processo de investigacdo e entrevistas realizadas com os professores

envolvidos, procedimento que foi adotado para ambas as escolas.
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Empregamos técnicas quantitativas e qualitativas para analisar os dados, consistindo a
analise quantitativa na compilacdo dos dados adquiridos por meio das respostas aos
questionarios aplicados aos alunos.

Analisamos os planos de aula a fim de averiguar a importancia desse recurso para a
articulacdo dos conhecimentos tratados em sala e os contetdos utilizados para a execucdo do
projeto; as seqliéncias didaticas que compuseram o projeto foram formadas por atividades que
se articularam aos diferentes contetdos da Geografia.

A avaliacdo de parte do projeto “Escola do Possivel” foi realizada com base nas
analises dos materiais levantados, ou seja, nas producdes feitas pelos alunos, nas entrevistas e
questionarios realizados com alunos, professores e coordenacdo pedagdgica envolvida no
projeto.

No caso da escola A, os questionarios foram aplicados ap06s a execucdo de cada aula
proposta; no caso da escola B, foi aplicado um questionario no final do projeto. Em ambos 0s
casos, o foco foi o de verificar as mudancas ocorridas na forma como esses alunos se
relacionaram com o aprendizado.

A avaliagéo do projeto “Amazonia: Conhecer para Preservar” foi feita com base nos
resultados verificados nos trabalhos apresentados pelos alunos pesquisados, por meio de
questionarios e das impressdes que eles tiveram das aulas de Geografia durante a realizacao
do projeto.

Outra forma de avaliacdo foi a analise de todas as observacdes feitas durante as
atividades e aulas, que ocorreram dentro de sala e em outros espacos da escola, além de
observagdes feitas durante o Simposio realizado na escola B. Essa analise nos permitiu
verificar a postura dos alunos perante as novas propostas metodoldgicas e sera discutida no

capitulo 5 desta dissertacéo.
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4 APRENDIZAGEM E ENSINO DE GEOGRAFIA

E fundamental discutir aspectos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem,
para podermos entender como a Geografia escolar se enquadra nessas discussdes e como
podemos trabalhar os conceitos concernentes ela de maneira significativa, ou seja, de forma
com que os alunos de fato se apropriem desses conhecimentos. Para respaldar a analise sobre
0 processo de ensino-aprendizagem nos pautaremos em Piaget, Meirieu, Zaballa e outros
autores que discutem aspectos importantes relacionados ao tema da pesquisa.

A familiaridade com a teoria psicogenética de Piaget é essencial para o entendimento e
a validacdo das idéias que fundamentam o presente trabalho, por se tratar de constatacGes
empiricas que corroboram a referida teoria. JA4 os demais autores citados explicitam a
importancia do método de ensino para o processo de ensino-aprendizagem.

Com isso poderemos articular a discussédo da Geografia escolar com a aprendizagem
de conceitos prdprios da area, que mesmo sendo mais especifica, estd intrinsecamente
implicada nas discussfes feitas no segundo capitulo, que se relacionam com os propositos

maiores da Educacéo.

4.1 A APRENDIZAGEM E O CONSTRUTIVISMO

S&o muitos os autores que discutem o construtivismo, além de pensadores que, mesmo
ndo tendo a intencdo de tratar do ensino, acabaram por contribuir fundamentalmente para a

elaboracdo dessa concepcdo. Este foi o caso de Jean Piaget, que, ao pesquisar sobre a
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construcdo do conhecimento, colaborou de forma indireta para as discussfes aqui
apresentadas, ja que respaldou o entendimento do debate sobre a construcdo de conceitos.
Segundo Fairstein (2001), a psicologia construtivista € muitas vezes posta como sinénimo da
psicologia genética ou teoria de Piaget. Ainda que nem Piaget nem seus colaboradores da
escola de Genebra tenham desenvolvido uma teoria da educagdo, os conceitos e modelos
psicoldgicos elaborados por eles foram amplamente utilizados para fundamentar e derivar
teorias didaticas e propostas pedagdgicas. O construtivismo tem como caracteristica comum a
psicologia genética postular a teoria como fundamentagdo praticamente exclusiva de uma
pratica docente que leva em conta as caracteristicas do desenvolvimento cognitivo e social do
aluno. Mas a autora esclarece que atualmente ndo se pode fundamentar a teoria e a pratica
pedagdgica numa Unica teoria psicoldgica, pois uma Unica teoria psicoldgica ndo é suficiente
para responder e explicar todas as demandas da pratica pedagogica.

A teoria psicoldgica do desenvolvimento de Piaget versa sobre a forma como o sujeito
é capaz de elaborar esquemas mentais que lhe permitam aprender, compreender e explicar a
realidade da qual faz parte, 0 que ocorre porque o ser humano, desde muito jovem, tende a dar
significado para seu entorno, ou seja, é predisposto a dar sentido ao meio em que vive. Essa
teoria considera o desenvolvimento cognitivo como sendo um incremento ao avango da
capacidade de o sujeito compreender e explicar o mundo que o cerca. Para isso, desde
pequeno, ele cria esquemas mentais a partir das informacdes existentes no meio no qual esta
inserido, por meio dos quais ele é capaz de entender e interagir com o mundo. E importante
lembrar que esses esquemas sao representacées de como o sujeito percebe a realidade, e ndo a
realidade de fato. Em contrapartida, da mesma forma que 0s esquemas mentais permitem
entender a realidade, também permitem ao sujeito interagir com ela, o que significa que suas
acles e seus esquemas interagem simultaneamente, interagcdo que faz com que o individuo, ao

mesmo tempo em que modifica 0 meio, crie novos significados para ele. Essas modificacfes
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nas estruturas mentais sdo chamadas de reestruturagdes, e € por meio delas que se processa o
desenvolvimento cognitivo.

O desenvolvimento cognitivo é a mudanca de um estagio de menor conhecimento para
um estagio de maior conhecimento de um sujeito, que ocorre por meio de etapas: assimilacéo,
acomodacéo e equilibracéo.

A assimilacdo e a acomodacdo consistem nas etapas em que se rompe com o equilibrio
das estruturas mentais, com o modo como 0s conhecimentos estdo arranjados, interligados e
organizados, de forma a se constituirem em teias ou estruturas que, como ja nos referimos,
obedecem a representacdo que o0 sujeito tem da realidade e correspondem ao estagio de
equilibracéo.

A assimilacdo inicia-se quando ocorre algum tipo de conflito cognitivo, ou seja, em
situacOes nas quais a estrutura existente sofre algum tipo de contrariedade, 0 que acarreta um
processo interno do sujeito, no qual os conceitos e informacdes presentes na estrutura passam
a ser reelaborados e todo o esquema mental é reestruturado. Cabe ressaltar que essa
reestruturacdo ocorre tanto em momentos de reelaboragdo dos conceitos e informacdes ja
existentes na estrutura, como em situagfes de aquisicdo de novos conceitos e novas
informagdes, que demandam o rearranjo da estrutura toda. A esse rearranjo chamamos de
acomodacéo, pois consiste na modificacdo das estruturas para que possam ajustar ou
incorporar 0 novo conceito ou informagéo.

Os processos de assimilacdo e acomodacdo se relacionam dialeticamente a fim de
promover adaptacfes constantes entre as estruturas do sujeito e 0 meio, adaptacdes que sdo
promovidas por meio de diferenciacdes e generalizagdes, que permitem a conformacdo dos

esquemas mentais, possibilitando que estes sejam cada vez mais complexos e equilibrados.

A permanente atividade do sujeito sobre seu entorno vai dando lugar a uma constante
reestruturacdo de seus esquemas de assimilagdo, que possibilitam paulatinamente
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uma modificagdo das estruturas cognitivas. Essa modifica¢do de estruturas marca o
passo de um estagio de conhecimento a outro, como produto da atividade construtiva
do sujeito em interagdo com o meio (Fairstein, 2001, p.183).

Dessa forma, é fundamental considerarmos o desenvolvimento cognitivo da crianga,
para que possamos tratar os contetidos que podem ser alcancados nas diferentes fases, ja que o
grau de abstracdo atingivel pelos individuos aumenta conforme a complexidade das estruturas
mentais. Cabe aqui destacar o trabalho realizado por Castellar (1996), que, com base nos
preceitos de Piaget, demonstra de que maneira a representacdo cognitiva depende da
superagdo do realismo nominal®, confirmando a importancia de considerarmos o
desenvolvimento cognitivo da crianga, ja que constatou que nesta fase a crianga tem mais
dificuldade na leitura de mapas.

A discusséo sobre ensino e aprendizagem em Geografia deve passar pela avaliagéo
critica dos conteudos, tendo em vista o desenvolvimento cognitivo da crianga, pela construgdo
de conceitos, bem como pelos métodos e procedimentos empregados em aula, avaliando a
sequéncia didatica proposta e verificando se essa corresponde as etapas fundamentais para

incluir o sujeito no processo de aprendizagem.

4.2 APRENDIZAGEM

A aprendizagem €é a construcdo que cada individuo/aluno consegue realizar com a
ajuda de outra pessoa, neste caso o professor. Essa construcdo é o resultado da dindmica

mental decorrente da interacdo entre sujeito e objeto de conhecimento, interacdo que

® Fase na qual a crianga confunde o significante e o significado.
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possibilita a criagdo de representacdes e relaces entendidas dentro de uma logica explicativa
para o individuo sujeito da aprendizagem. Assim, a construcdo de conhecimentos é
viabilizada por meio da vontade do sujeito, ou seja, da disponibilidade e interesse em
apreender determinado contetdo, e também pela pessoa que ensina, que deve identificar os
conhecimentos prévios para detectar um conflito entre o que ja se conhece e 0 que se deve
aprender, propondo o novo conhecimento de maneira atrativa, de forma que esse novo
conteddo se apresente como um desafio interessante. Esse processo ndo sO ajuda na
aprendizagem de conteldos como permite ao aluno aprender a aprender, percebendo-se
inserido no processo de aprendizagem.

Concordamos com Meirieu (2005) quando enfatiza que, ao nos referimos a
aprendizagem temos, inevitavelmente, de nos remeter novamente a discusséo sobre a Escola e
sua funcdo de promover a humanidade do homem, para o que devemos, como Institui¢do, nos
comprometer a manter vivas as questdes fundamentais da existéncia, questdes que sempre
foram colocadas e respondidas de diferentes maneiras através dos tempos e que continuaréo a
suscitar diferentes respostas. Isso é fundamental para restaurar a ligacdo entre as geracdes e
também permite articular e reelaborar novas respostas. Partindo desse pressuposto, o objetivo
da escola é apresentar uma pedagogia na qual os individuos sejam capazes de assumir
serenamente a diferenca de suas respostas e de engajar-se em formas de cidadania solidéria,
que em certa medida, segundo o0 autor, ainda precisam ser inventadas.

Essa pedagogia inclui, entre outras coisas, a aprendizagem cumulativa, ou seja, uma
aprendizagem na qual as competéncias séo desenvolvidas progressivamente pela construgéo a
partir de experiéncias prévias e aprendizagens em niveis crescentes de complexidade; a
ativacdo da memoria, conscientemente resgatando a aprendizagem prévia, para em seguida
construir sobre ela; a elaboracgéo ou reflexdo ativa sobre o que tem sido aprendido, para em

seguida consolidar um novo conhecimento, entendimento ou habilidade (MEIRIEU, 2005).
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Devemos pensar em estratégias que abarquem essa necessidade, por isso concordamos
com Zaballa (1998), que defende a importancia de se criar seqiéncias didaticas’ que
contenham determinados procedimentos que garantam, em boa parte, uma aprendizagem
significativa. Esses procedimentos encadeados com o intuito de desenvolver e propiciar a
construcdo de conhecimentos pelo sujeito da aprendizagem sdo organizados e aplicados pelo
professor, tendo em vista o planejamento, a reflexdo sobre a pratica de ensino e a
possibilidade de reestruturacdo e adaptagdo do planejado de acordo com as demandas. 1sso
tudo constitui uma seqiiéncia didatica. Ela deve conter atividades e procedimentos que

merecem ser discutidos.

4.3 SEQUENCIAS DIDATICAS

Os procedimentos presentes nas sequéncias didaticas sdo fundamentais para viabilizar
a aprendizagem, pois é por meio deles que a aquisicdo e a apropriacdo de novos
conhecimentos é efetivada.

Quando iniciamos o0 ensino de um novo conteddo ou tema é importante realizarmos
procedimentos que permitam levantar e identificar os conhecimentos prévios dos alunos.
Meirieu (2005) relaciona esse tipo de procedimento com a tensdo entre apoiar-se naquilo que
0 aluno ja sabe e romper com esse conhecimento, entre a utilizacdo do “ja existente” e a
descoberta de outros universos, 0 que permite promover aberturas no campo das

possibilidades. Assim, a idéia de tensdo estd na contradicdo aparente entre esses dois polos,

° Entendida nesse trabalho como toda a seqiiéncia de atividades articuladas com o objetivo de desenvolver
aprendizagem.



58

mas torna-se necessaria na medida em que a utilizacdo dos conhecimentos prévios cria
alicerces para se aprimorar, reelaborar ou adquirir conhecimentos. Esse autor explica que todo
0 processo de aprendizagem implica o risco de seguir um caminho que a priori ndo se sabe se
levara a algum lugar, no entanto, para que a crianca tenha respaldo para trilhar esses

caminhos, ela necessita de referéncias que lhe sdo familiares, como escreve:

Mas, justamente porque a aprendizagem requer uma disjuncdo com as aquisices
anteriores, ela sé pode realizar-se em articulagdo com uma base de apoio que
assegure ao sujeito um minimo de continuidade e de seguranca. (Meirieu, 2005, p.
90)

Isso corrobora a perspectiva criada por Piaget, ja que enfatiza o quanto é importante
considerar as aquisi¢cGes anteriores do sujeito, uma vez que € por meio do auxilio ou da
contraposicdo dessas aquisi¢des aos novos conhecimentos que o individuo pode se apropriar
de novos dados com suas estruturas cognitivas existentes, mesmo que a nova aprendizagem
contribua para modificar estruturas anteriores.

O passo que sucede o levantamento de conhecimentos prévios é a sensibilizacdo, o que
significa que, na sequéncia didatica, é importante que os procedimentos sejam propostos de
maneira significativa e funcional, e tratem conteldos acessiveis aos alunos, assim
representando um desafio alcancavel de acordo com as competéncias atuais, e fazendo-o
avancar em conhecimentos, além de criar zonas de desenvolvimento proximal. Para que isso
seja possivel é necessario problematizar os contetudos e suscitar o problema, bem como a
importancia de que esse seja resolvido. Cabe destacar que os procedimentos devem ser
adequados ao nivel de desenvolvimento cognitivo de cada aluno, que provoquem o conflito
cognitivo e a atividade mental, para que se estabelecam as relagdes entre os conhecimentos
prévios e 0s novos contetdos (ZABALLA, 1998).

Concordamos com Zaballa (1998), quando defende que outro tipo de procedimento

que deve estar presente sdo 0s que proporcionam um ambiente favordvel para a
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aprendizagem, ou seja, que criam uma atmosfera adequada e motivadora a aprendizagem de
novos conteudos. Para isso é importante problematizar e contextualizar o contetido a ser
aprendido, artificio que permite pensar a partir de questionamentos nos quais se reconheca a
instabilidade do conhecimento: perguntar € procurar respostas para se compreender e ser
capaz de interferir na realidade do mundo. Os questionamentos tém ligacdo direta com o
desejo de desvendar o novo, o conhecimento apresentado. No cotidiano da sala de aula,
percebemos nitidamente o quanto é importante o desejo pela descoberta e 0 quanto esse
anseio facilita o processo de aprendizagem, ja que 0s questionamentos possibilitam o
entendimento dos conteldos de maneira mais incisiva, pois quando temos interesse em
determinado assunto, procuramos esgotar suas possibilidades, cercando o tema e buscando
entendé-lo sob todas as perspectivas. No procedimento de problematizacdo também é
importante realizar a contextualizacdo do contetdo tratado, destacando sua importancia atual
e a evolucdo do conhecimento na histéria do homem.

Meirieu (2005) trata o procedimento da problematizacdo como uma tenséo, afirmando
que toda aprendizagem engrena-se a partir de um desejo e requer correr riscos, querendo dizer
que toda possibilidade de conhecer uma coisa nova — toda nova aprendizagem — mexe com a
inibicdo e com os desejos do aluno, ocasionando um misto de sentimentos em diferentes graus
de intensidade, dependendo do aluno. O fato é que, para que seja possivel fazer com que o
sujeito se interesse pelo novo desafio, € necessario criar uma atmosfera que o envolva e
desperte no sujeito o anseio de entender o que esta sendo tratado, o que ocorre principalmente
quando o sujeito percebe a relacdo dos contetdos com o seu cotidiano.

Durante a pesquisa pudemos constatar, em diferentes momentos, 0 quanto essa
afirmativa é verdadeira, pois a curiosidade e o envolvimento do aluno nas discussdes e nas
atividades aumentam significativamente quando utilizamos a problematizacdo: ao colocar o

préprio conteddo em duavida, conseguimos fazer com que a atencdo do aluno se volte no
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sentido de entender por que as coisas podem ndo ser exatamente como ele, até aquele
momento, acreditou que fossem. Assim, quando perguntamos: “Sera que € assim mesmo?”,
“Mas se é dessa maneira por que ocorre desse jeito?”, “Por que sera que acontece dessa
forma?”, “Mas seré que contribuimos para agravar esse quadro?”, “Qual é a relacdo desse fato
com o0 que estudamos?”, estamos propiciando situacdes nas quais o aluno percebe que o que
ele sabe sobre o0 assunto ndo é suficiente para responder a essas questdes, ou ainda estamos
introduzindo-o no estudo de um contetdo que é desafiador, o que significa que para deixar-se
levar no processo de aprendizagem o aluno deve estar disposto a correr risco, risco de errar,
de se expor quando realiza colocacBes ou apresenta suas hipOteses perante o grupo.
Evidentemente um ambiente favoravel a aprendizagem também corresponde a uma aula na
qual os riscos devem ser enfrentados de forma que se evitem situagdes de muita exposicdo do

sujeito, trabalhando assim contetdos atitudinais como o respeito matuo.

4.4 TIPOS DE CONTEUDOS

E importante destacar que, quando pensamos em uma seqiiéncia didatica, ndo estamos
pensando numa seqléncia que tenha como finalidade a aprendizagem de conteudos factuais e
conceituais unicamente, mas que acreditamos que uma seqiiéncia didatica deve abarcar, além
disso, contetidos procedimentais e atitudinais, pois acreditamos numa educacdo voltada a
construcdo de um mundo melhor. Com isso emerge a necessidade de discorrer, mesmo que de
forma sintética, sobre os diferentes tipos de contetdos.

No cotidiano da sala de aula, mais especificamente nas situacfes propicias ao debate,

guestionamentos e discussGes sobre um tema que desperta bastante interesse nos alunos, €
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comum verificarmos que todas as criancas querem manifestar suas opinides e idéias,
especialmente os alunos mais novos (6° e 7° anos), 0 que é bastante positivo, pois indica a
disposi¢do dos alunos a correr os riscos inerentes ao processo de aprendizagem. No entanto é
necessario que eles aprendam que nem sempre € possivel falar, e que ha um procedimento a
ser seguido: é preciso aprender a solicitar a palavra levantando a mao, nem sempre é possivel
expressar suas opinides e é necessario aprender a ouvir 0 outro para que possa ser ouvido
também. Dessa maneira o aluno aprende a controlar a satisfacdo imediata, aprende a
suspender seus impulsos e a abandonar a onipoténcia caracteristica da primeira infancia, que
0s psicdlogos chamam de egocentrismo inicial.

Assim, os contetdos atitudinais devem ser trabalhados simultaneamente a outros.
Quando a crianca quando chega a escola, deve desconstruir a idéia de que ela é o centro do
universo, e deve ser introduzida de forma paulatina no mundo dos adultos, para que possa
viver de acordo com as regras sociais estabelecidas (MEIRIEU, 2005).

Enfatizamos que uma sequéncia didatica ndo estd vinculada a ordem dos
procedimentos propostos até aqui, pois podemos trabalhar, por exemplo, com sequéncias
didaticas que apresente a problematizacdo em diferentes fases do trabalho. No entanto é
fundamental que se considerem esses procedimentos, pois sdo eles que contribuem para a
elaboracdo de seqliéncias didaticas que respondem de maneira mais perspicaz aos objetivos,
ou seja, a aprendizagens de diferentes tipos de contetdos.

Existem diferentes formas de se elaborar uma sequéncia didatica, no entanto uma
seqliéncia didatica que visa a aprendizagem significativa e objetiva a autonomia do aluno,
transformando-o em agente de seu processo de aprendizagem, deve articular diferentes
contetdos e diferentes estratégias. Esses conteldos podem ser conceituais, factuais,
procedimentais ou atitudinais. Cada tipo de conteldo demanda uma estratégia prdpria, que

viabiliza sua aprendizagem.
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Quando pensamos no conteddo de populagédo, por exemplo, podemos imaginar uma
seqliéncia didatica que tenha como tema gerador a ocupacdo e a populacdo do bairro; essa
seqliéncia deve articular os diferentes tipos de conteddos, ou seja, para que ela seja eficiente,
deve abarcar conteldos conceituais como populacdo, migracdo, fluxos migratorios e
crescimento natural, deve apresentar os contetdos factuais que contextualizam os conceituais,
por exemplo, tratar dos momentos historicos em que ocorreram os fluxos mais representativos
e em que momentos esse bairro passou a ser ocupado. Com a necessidade de se apreender os
contetdos conceituais e factuais, surge a necessidade de que o aluno recorra a distintos
contetdos procedimentais, como a realizagdo de entrevistas, a pesquisa bibliografica, a
elaboracdo de mapas, a utilizacdo de documentos cartograficos, dados censitarios, piramides
de populacdo, e a elaboragdo de gréficos. Percebemos assim que a correlacdo dos diferentes
contetdos ocorre por meio da sequéncia didatica, quando ela é planejada com objetivos
claros. Nas seqléncias didaticas que abrangem diferentes tipos de conteudos, o0
desenvolvimento dos conteudos atitudinais acaba por ser inerente a todo o percurso da
sequéncia, pois nos momentos em que os alunos tém que trabalhar em grupo, realizar as
entrevistas, organizar os materiais, ouvir e respeitar o outro, estamos trabalhando esse tipo de
contetdo. Dessa forma é importante diferenciar os tipos de conteudos, para que possamos
entender melhor como cada um deles contribui para a aprendizagem e para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

Os contetdos conceituais sdo conjuntos de fatos, objetos ou simbolos que se
relacionam e que possuem caracteristicas comuns. Verificamos sua aprendizagem quando o
aluno, além de reproduzi-lo e repetir sua definicao, é capaz de utiliza-lo como ferramenta para
interpretar, compreender ou expor um fendbmeno ou uma situacdo. Sua aprendizagem néo
pode ser considerada como conclusiva, pois sempre hd a possibilidade de aumentar ou

aprofundar seu entendimento.
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O professor deve ter dominio sobre a disciplina que leciona, ou seja, deve ter
conhecimento da maneira como os saberes da disciplina foram elaborados. O que né&o
significa que ele deva fazer com que seus alunos percorram toda a historia desses saberes
respeitando a estrita cronologia de sua apari¢do e que entendam todas as teorias relacionadas a
area. Mas o professor deve usar esses saberes académicos para ensinar os contetdos
conceituais com coeréncia e de forma a criar uma apropriacao critica; para isso, ele precisa
articular o “dominio académico” com o “dominio didatico”, pois ninguém pode ensinar com
eficiéncia sem um completo dominio de conteiidos de ensino e sem condicfes de realizar a
transposicao didatica dos mesmos (MEIRIEU, 2005).

Os contetdos factuais consistem no conhecimento de fatos, situac@es, episédios, dados
e fendmenos concretos e singulares. A aprendizagem desse tipo de contetdo € constatada
quando o aluno é capaz de reproduzi-lo, e se da por meio de estratégias que possibilitem a
organizacdo e associagdes significativas que favorecam a memorizacdo no processo de
repeticéo.

Os contetdos procedimentais formam conjunto de acbes que, ao serem realizadas,
permitem ao aluno alcancar determinadas metas. Assim, trabalhar com conteddos
procedimentais significa revelar a capacidade de saber fazer e a importancia de
instrumentalizar o aluno com estratégias que Ihe permitam usar os procedimentos nas mais
diversas situacdes de aprendizagem.

Um bom exemplo de contetdo procedimental € o trabalho em grupo, por possibilitar a
ocorréncia do “conflito sociocognitivo”, o qual decorre do confronto de idéias. E por meio
dessas diferengcas que um sujeito evolui, pois se vé na necessidade de agrupar, em sua
arquitetura psiquica, novos dados que o levam a rearranjar suas estruturas cognitivas
objetivando atingir um nivel superior de complexidade. Esse tipo de conteddo procedimental,

especificamente, deve ser mediado pelo professor com o intuito de se evitar que o confronto
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de ideias resulte em um conflito de influéncias e na submisséo do aluno mais suscetivel a
intimidacdo. Por isso o professor deve programar trabalhos em grupos heterogéneos, a fim de
favorecer o enriquecimento reciproco dos alunos e ensinar-lhes conteidos atitudinais como,
por exemplo, a cooperagao.

Outro exemplo que ilustra a importancia dos conceitos procedimentais,
especificamente para a Educacdo Geogréfica, é o trabalho de campo, que se coloca como um
instrumento eficaz para a compreensdo do espaco geografico, pois é em campo que o aluno
percebe as relagcdes entre os diferentes contedos e aprende por meio de experiéncias
concretas, 0 que permite associar a teoria & pratica. Sobre a articulacdo entre os diferentes

contetdos, Or6 (1999) escreve:

Se ndo buscamos respeitar essas relagdes entre conceitos, procedimentos e atitudes,
as criancas nao poderdo aprender nem 0s conceitos fundamentais, nem o0s
procedimentos especificos da metodologia cientifica, nem aquelas atitudes
necessarias para a aprendizagem das Ciéncias Naturais. De qualquer modo, o fardo
de forma parcial e pouco coerente, impedindo uma formacdo cientifica basica.
(ORO, 1999, p. 23)

Os conteudos procedimentais, segundo esse autor, podem ser classificados em trés
tipos:
o Procedimentos relacionados ao trabalho experimental, que permitam ao aluno ser
capaz de utilizar instrumentos e aparelhos, realizar observagdo, mensuragdo, coleta
sistematica de dados, descricao, formulacdo de hipoteses e classificacdo;
o Procedimentos relacionados a informacdo e & comunicacdo, que permitam ao aluno
usar corretamente o vocabulario cientifico basico, extrair informacdes de diferentes fontes
como livros, revistas, artigos de jornais e documentos audiovisuais e que o0 capacite a

expressar suas aprendizagens e os resultados das experimentaces de maneira adequada;
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o Procedimentos relacionados a conceituacao e a aplicacdo de conceitos, isto &, tornar o
aluno capaz de montar esquemas e sinteses de informacgdes e conceitos aprendidos por meio
de constatagdes.

Os procedimentos apresentados por Oré foram utilizados principalmente na escola B,
especialmente os procedimentos relacionados a informagéo e a comunicacao.

Percebemos o quanto é importante trabalhar com esses contetdos procedimentais, pois
eles contribuem para que o aluno desenvolva autonomia na aprendizagem; mas isso sO ocorre
se 0 aluno conseguir utilizar os contetdos procedimentais como meios para se chegar ao
conhecimento, e ndo como fim em si mesmo. Quando pensamos em Geografia, podemos
enfatizar ainda mais a importancia dos conteddos procedimentais, mesmo porgue a ciéncia
geografica demanda habilidades especificas como leitura de mapas e orientacdo espacial
utilizando diferentes referenciais, construcdo de modelos de processos dindmicos, capacidade
de compreensdo de diferentes graficos e tabelas, interpretacdo de distintas fontes de dados,
diferentes tipos de textos, entrevistas etc. Se o aluno for capaz de recorrer as diferentes fontes
e for capaz de interpretar os fendmenos, podera entender o espaco e a realidade que o cerca,
ou seja, sera autbnomo para continuar a aprender.

Os conteudos atitudinais, considerados por varios autores, como Zaballa (1998), sdo 0s
de maior complexidade para serem ensinados, pois tratam de valores, normas e atitudes. Eles
sdo fundamentais para propiciar um ambiente favoravel a aprendizagem, ja que o processo de
ensino/aprendizagem passa pela construcao conjunta e pela interacdo, geralmente permanente
entre professor, aluno e grupo. Assim, para trabalhar esse conteido, é necessario mobilizar
todos os recursos relacionados com o componente afetivo, levando-se em conta ndo sO 0s
aspectos explicitos como também os implicitos nas relacdes que se estabelecem em sala.

Sabemos que o cotidiano da sala de aula ndo € facil, e que existem situacGes adversas

gue ocorrem continuamente, mas essas “tensdes” devem ser encaradas e revertidas a favor do
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objetivo maior que € a Educacgédo e aprendizagem dos alunos. Para Meirieu (2005), o termo
“tensdo” no sentido pedagdgico é usado para descrever o estado de um educador que deve
fazer frente as exigéncias contraditorias de seu oficio, pois é por meio das contradi¢des que se
encontram possibilidades de desenvolver o pensamento complexo e de se aperfeigoar a pratica

docente.

4.5 TENSOES NO COTIDIANO DA SALA DE AULA

Julgamos necessario destacar as idéias de Meirieu (2005), que apresenta diferentes
tensdes fundamentais da atividade pedagdgica, mostrando como devemos refletir e atuar
sobre elas. A primeira delas € que a educabilidade é um postulado para todo procedimento
educativo, pois ninguém pode ensinar algo a outra pessoa se ndo acredita que essa pessoa €
capaz de aprender. Também é esse postulado que sustenta a inventabilidade pedagdgica e a
didatica, ja que sem ele poderiamos nos contentar em atingir a aprendizagem para alguns
poucos alunos e tranqiilamente excluir os demais que nao conseguem compreender o
conteudo tratado.

A liberdade de aprender € necessaria para garantir o carater educativo, dessa maneira o
educador deve criar condicOes favoraveis para que o aluno decida se mobilizar a aprender, ja
que a aprendizagem passa pela escolha de querer aprender, o que s6 pode ser feito pelo sujeito

da aprendizagem.

Desconsiderar a liberdade de aprender é abolir o sujeito que justamente se procura
formar. Tentar passar a forga é desprezar uma vontade que justamente se quer fazer
emergir. E condenar-se a que 0 sujeito seja sempre dependente da relacdo de
autoridade e jamais consiga assumir, por iniciativa propria, o risco de aprender. Por
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isso, a liberdade, assim como a educabilidade, é um postulado constitutivo de toda
atividade educativa. (MEIRIEU, 2005, p.77)

No entanto deve-se cuidar para que isso ndo se transforme num alibi para refugiar-se
na abstencdo pedagdgica, ou seja, incorrer no erro da impoténcia, deixando de incentivar o
processo de aprendizagem com a desculpa de que ndo se pode escolher aprender no lugar do
aluno e devemos esperar que a vontade de aprender se manifeste. Isso seria um equivoco
gravissimo, pois sabemos que a demanda pelo saber ndo € distribuida igualitariamente no
campo social. Verificamos essa diferenca durante a pesquisa, observando que a postura
adotada por alunos que em seu cotidiano convivem com adultos que valorizam o
conhecimento, que procuram incentivar a leitura e que também léem e discutem questdes
relacionadas a Ciéncia € a de apresentar mais gquestionamentos, demonstrando interesse em
diferentes assuntos cientificos, o que foi verificado durante a investigacdo na escola B. Na
escola A observamos que raras vezes 0s alunos apresentaram questionamentos relacionados a
disciplina, exceto em momentos que eram estimulados a isso.

Entendemos que os postulados da educabilidade e da liberdade sdo ao mesmo tempo
indispensaveis aos processos de aprendizagem e contraditorios a esses, pois na medida em
gue temos de respeitar a liberdade do sujeito em escolher aprender, temos também de insistir
na disposicdo dos alunos em querer realizar a aprendizagem. Mesmo contraditorios, esses dois
postulados se completam, pois permitem a reflexdo e a elaboracdo de estratégias que
mobilizam diferentes alunos a se introduzir no processo de aprendizagem.

Quando escrevemos sobre a liberdade do aluno em querer aprender ou ndo, nao
estamos afirmando que o aluno deve escolher o que deve aprender, pois quem define o que o
aluno deve aprender sdo os adultos. Isso nos remete a discuss@o de curriculo escolar e ao fato
de que a selecdo das disciplinas escolares e seus contetdos sdo resultantes da reflexdo geral

sobre o perfil do homem que se pretende formar. Evidentemente os alunos ndo tém essa
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consciéncia, e para a maior parte deles a funcdo dos saberes escolares estd relacionada ao
sucesso nas notas, na escola e nas tarefas propostas.

Se considerarmos que toda aprendizagem verdadeira requer a mobilizacdo do interesse
do aluno, nos depararemos com outro obstaculo, ja que os diferentes alunos apresentam
interesses distintos e esses por sua vez nem sempre sdo passiveis de serem tratados dentro do
contetdo programatico, ou seja, nem sempre € possivel buscar nesses interesses aspectos que
podem ser utilizados para trabalhar os contetdos escolares. Entdo o que o professor deveria
fazer € mobilizar a vontade de aprender partindo dos contelldos que possam convergir para 0s
interesses dos alunos. No entanto, nas duas situagdes, esharra-se com o problema de que nem
sempre a vontade dos alunos ira coincidir com os contetidos tratados e que sdo considerados
indispensaveis.

Uma forma de responder a essa questao € trabalhar os saberes escolares associando-0s
ao interesse do aluno partindo de sua génese, ou seja, contextualizado o conhecimento e
mostrando ao aluno sua importancia — desse modo o professor desperta o interesse, gracas a
retomada das inquietacdes, das indagacOes, das tentativas, das oscilagdes e das conquistas do
conhecimento. Mediante essa abordagem o aluno pode ser levado a uma identificagdo com a
condicdo humana que mobiliza a inteligéncia de toda crianca e a vincula a histéria da qual é
herdeira, acompanhando 0 mesmo movimento da ciéncia podemos restituir o prazer e o
interesse em aprender os saberes escolares. (MEIRIEU, 2005).

Outro obstaculo a ser superado pelo professor é o curriculo, os contetdos que devem
ser prioritarios e que se deve garantir que o aluno aprenda. Lembramos que um curriculo
escolar ndo é arbitrario, ele é resultado de uma série de valores e intences que se pretendem
alcangar como projeto de sociedade. Mais especificamente de uma sociedade democrética, e
para isso devemos ter como foco formar cidad&os, individuos de fato responsaveis e aptos a

exercer seu papel como cidaddo. Além de garantir uma equiparacao dos alunos e um nivel de
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conhecimento médio, que criam condi¢des para que 0 sujeito possa aprender outros mais
complicados. No momento de aplicar o programa, surge o entrave de que a temporalidade do
programa ndo coincide com o tempo do aluno, ou pode-se priorizar o trabalho com projetos,
propondo situagdes-problema que apresentem atividades diversificadas, maneiras variadas
para trabalhar com alunos distintos. Isso significa que a selecdo e a organizacdo das
aprendizagens escolares devem ser resultado de um planejamento criterioso.

Sem um programa o professor ndo teria referéncias para sua préatica, e sem uma linha
norteadora que oriente o trabalho do professor a instituicdo escolar seria incapaz de garantir e
estabelecer qualquer contrato entre a sociedade civil e o Estado.

No Brasil, uma iniciativa do poder publico para orientar a criacdo de curriculos
escolares que possuissem objetivos comuns a todo territério nacional e que a0 mesmo tempo
possibilitassem tratar aspectos locais, respeitando a cultura e histéria de diferentes lugares, foi
a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)™ em 1997. H& muitos pontos de vista
em relacdo a esses parametros e muitas das discussdes apresentadas sdo contrarias umas as
outras, no entanto entendemos que um dos grandes problemas dos PCNSs, pensando
evidentemente nos pardmetros de Geografia, € justamente a ndo apropriacdo desse material
pelos professores, fato que foi constatado em diferentes trabalhos, ndo s6 na escola A, mas
por meio de observagdes realizadas durante o desenvolvimento de trabalhos em cursos de
capacitacao de professores da rede publica de Sao Paulo.

Outro problema é o “tempo programatico”, o tempo escolar destinado as aulas, que
pode fazer do programa algo mecanico, ja que vai contra ao tempo do aluno, pois cada um
tem um ritmo e nem todos os dias os alunos estdo com a mesma disposi¢ao para aprender, o

que o programa impde.

0 0s Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo referéncias de qualidade para o Ensinos Fundamental e
Médio do pais, elaboradas pelo Governo Federal. O objetivo é propiciar subsidios a elaboracéo e reelaboracdo do
curriculo, tendo em vista um projeto pedagogico em funcdo da cidadania e da melhora da qualidade de ensino.
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Dessa forma, acreditamos que a criacdo de sequiéncias didaticas em estrutura de
projetos pode contribuir para a aprendizagem. Nessa perspectiva, Meirieu (2005) afirma que,
para 0 sujeito que aprende, o projeto vem sempre em primeiro lugar, 0 que corrobora o que
acreditamos, pois valida a idéia de que é mais eficaz apresentar o problema ou uma situacéo,
demandando que o aluno perceba os obstaculos a serem superados, permitindo a ele
identificar os conhecimentos necessarios a superacao desses obstaculos.

O fato de saber o que esta sendo tratado e discutido pelo professor dara condi¢bes ao
aluno de realizar a superacdo, pois coloca o sujeito em um estado que os psicélogos chamam
de “motivacédo expectativa” (MEIRIEU, 2005), um tipo de atividade mental mais eficaz que o
tipo de concentracéo e atencdo que o aluno normalmente consegue atingir em sala.

Podemos afirmar assim que a aprendizagem supde a intencionalidade e que esta, por
sua vez, ndo é comandada de fora e sim pela pessoa que aprende, propondo desafios a si
mesma. Portanto ndo adianta achar que o professor serd capaz de despertar diretamente a
intencionalidade do aluno em aprender e se envolver de fato em um projeto. Mas pode sugerir
projetos que considere apropriados para mobilizar seus alunos e que abranjam em sua
execucdo oportunidades para que este se depare com obstaculos que demandem o
entendimento dos conteddos programaticos. Tendo isso em vista é que embasamos a
elaboragdo do projeto realizado na escola B, e com base nas constatagOes realizadas
respaldamos essa afirmativa. No entanto discutiremos essa experiéncia no capitulo 5.

Pensando no curriculo escolar e na missdo da instituicdo escolar, concordamos com
Meirieu (2005), pois entendemos que um esta diretamente ligado ao outro, e que a concepg¢édo
curricular deve responder a e viabilizar, em certa medida, o que a instituicdo se propde.

Acreditamos que um dos principais objetivos da Escola deve ser o de formar cidad&os,
0 que significa que os alunos ndo vém ja de casa como cidaddos e que, se ndo tivermos essa

clareza, correremos o risco de impedir que essa formacdo ocorra por meio da instituicdo
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escolar. E dever da instituicio escolar preparar o aluno para a vida adulta de cidad&o, na qual
ele podera decidir com os demais o futuro do mundo. Essa formacdo ocorre em todos os
momentos no ambiente escolar, durante uma aula e, dependendo da atividade proposta, criam-
se oportunidades para esse “treino”, como por exemplo, com a realizagdo de debates. Nesse
tipo de atividade propiciam-se diferentes momentos e trabalham-se distintos conteudos, ja que
o aluno precisa elaborar argumentacGes, pesquisar informagdes, articular diferentes
procedimentos, além dos contetdos atitudinais. Nesses momentos o educador tem que cuidar
para que a atividade ndo gere o resultado contrario ao esperado, ou seja, temos que recorrer
aos conteddos atitudinais, para evitar que essa situacdo ndo se torne uma atividade que
reproduza atitudes antidemocraticas, em que aquele que “grita” mais tem mais forca. O
professor deve intervir no sentido de educar os alunos para uma vida democrética, e dessa
forma mediar a atividade com o intuito de que os alunos também aprendam além dos
objetivos conceituais e adquiram conhecimentos procedimentais e atitudinais, essenciais para
0 exercicio da democracia.

Nessa perspectiva, entendemos a Escola como um lugar privilegiado, ja que é nela que
0 sujeito deixa de viver somente na esfera familiar privada e € introduzido na esfera publica,
na qual passa a ocupar um lugar entre seus pares, portanto na mesma condigdo que eles.

Como destaca Meirieu:

N&o existe educacdo verdadeira que, nesse sentido, ndo seja indissociavelmente
educacdo moral e politica, ndo existe educacdo verdadeira que ndo acompanhe a
crianca em sua ascensao, sempre dificil, a maturidade: nascimento em si mesmo, em
sua vontade, em sua consciéncia e na capacidade de inserir-se progressivamente em
um coletivo democratico. ( Meirieu, 2005, p.102-103)

Concordamos com as idéias discutidas por Meirieu (2005), pois reiteram que cabe a
Escola propor um leque de condicionantes e de recursos que estruturam e sustentam a

progressao do aluno, ou seja, a autonomia do aluno (que a Escola deve promover) tem relacao
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com a capacidade de o aluno transpor os conhecimentos adquiridos e utiliza-los em seu
cotidiano fora da Escola, lembrando que os conhecimentos dizem respeito aos diferentes tipos

de contetidos (conceituais, procedimentais e atitudinais).

4.6 CURRICULO E APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA

O debate sobre a aprendizagem em Geografia nos remete, além dos autores ja citados,
a outros estudiosos que tratam do tema, relacionando o ensino de Geografia com a construcéo
de conhecimentos. Um aspecto que é constantemente destacado por varios desses autores € a
questdo da escala, da importancia de partir do conhecimento prévio e de se considerar o
cotidiano do aluno, para se desenvolver a aprendizagem dos conhecimentos geograficos.

Tendo em vista a necessidade de iniciar os alunos aos estudos ligados a Geografia
partindo de conhecimentos prévios, temos no espacgo vivido da crianca a oportunidade de
levantar aspectos fundamentais para o estudo dos conceitos geograficos, ja que é nesse espaco
que ela comeca a perceber o mundo e as relacdes sociais que nele se estabelecem. Dessa
forma o debate entre diversos autores sobre a importancia de se trabalhar o espaco vivido para
0 ensino de conceitos geogréaficos tornou-se bastante intenso.

Assim destacaremos pontos apresentados por Cavalcanti (1998), que assinala a
necessidade de se reformularem algumas categorias e conceitos para compreender o
movimento da sociedade, pois com a globalizacéo, por exemplo, alguns conceitos trabalhados
em Geografia ganharam conotacdes novas e outros perderam seu poder explicativo. Com isso
elucida que a Geografia defronta-se com a tarefa de entender o espaco geografico num

contexto complexo.
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Segundo Cavalcanti (1998), a partir da década de 80, comecam a se fazer criticas aos
contetidos veiculados por essa disciplina e aos fundamentos da ciéncia geografica, pois a
Geografia tradicional se caracteriza pela estruturacdo mecanica de fatos, fendmenos e
acontecimentos divididos em aspectos fisicos, humanos e econémicos de modo a fornecer aos
alunos a descricdo das areas estudadas. A critica implica que o ensino de Geografia ndo deve
se pautar na descri¢do e enumeracdo dos dados, mas estudar o espaco geografico partindo das
contradicOes nele existentes, para que possamos entendé-lo em sua complexidade.

No entanto, cabe destacar que em diferentes momentos da histéria do pensamento
geografico a descricdo e a enumeragdo dos dados eram supervalorizadas, isso porque em
determinados momentos acreditava-se que era necessario tornar a Geografia uma ciéncia
quantitativa, uma vez que o valor dos métodos cientificos estava muito pautado na
mensurabilidade. J& em outros momentos o calcanhar de “Aquiles da Geografia” (PEREIRA,
1996) foi justamente a supervalorizacdo de dados estatisticos e descritivos, e a critica sobre o
seu real objeto de estudo. Quando pensamos em educacao, a discussdo deve ser conduzida de
forma que ndo acentue a dicotomia gerada pelas diferentes correntes de pensamento da
Geografia Académica, pois corre-se 0 risco de perder o foco e consequentemente a esséncia
da Geografia escolar. Lembramos que a Geografia escolar tem objetivos diferentes da
Geografia Académica. Isso significa que ndo podemos regular o curso de Geografia na
assimilacdo de dados, nomes ou na descricdo dos lugares, pois entendemos que essas
informacdes por si s6 ndo respondem aos objetivos do ensino da ciéncia geografica, ou seja,
ndo tém serventia para o sujeito se este ndo for capaz de realizar a leitura desses dados para
compreender as relagfes que foram estabelecidas e que estdo em processos de constru¢ao nos
diferentes lugares.

Por outro lado, entendemos que abrir mdo de recursos da disciplina, como a

cartografia, o levantamento e a interpretacdo de diferentes tipos de dados, sejam eles
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estatisticos, descritivos ou graficos, é algo empobrecedor, ja que quando utilizados de maneira
correta, ou seja, como instrumentos para entender o espaco, eles sdo na maior parte das vezes
fundamentais. Peguemos como exemplo a cartografia: quando essa linguagem ¢é utilizada com
objetivo de espacializar e localizar os fendmenos, torna-se uma ferramenta fundamental para
0 ensino da disciplina, trazendo em sua utilizacdo a esséncia da Geografia, j& que nos permite
perceber como determinado fenbmeno ocorre no meio fisico, ou no contexto nacional,
regional etc. O problema é quando a cartografia é trabalhada como um fim em si mesma, e a
Geografia passa a ser sinbnimo de “copiar mapas”, tornando-se eles, nesse contexto, desenhos
sem nenhuma utilidade. Portanto o ensino de cartografia deve servir como um procedimento
que respalda o entendimento dos aspectos da realidade estudados na area, ou seja, 0 espacgo
geogréfico, sendo utilizado como um instrumento que serve para representar os fenémenos e
perceber a importancia da localizagdo destes para entender o espago. Assim defendemos que
0s recursos procedimentais, como observacao, descri¢cdo, mensuragéo, entre outros, devem ser
utilizados pela disciplina e ndo simplesmente postos de lado, por receio de se aproximar da
corrente positivista, pois, se adotarmos esta Ultima postura, podemos incorrer no erro de
“jogar fora a crianga com a agua do banho”.

Quando se trata de ensinar as bases da ciéncia, opera-se uma transmutacao
pedagdgico-didatica, na qual o conteldo da ciéncia transforma-se em contetdo de ensino, no
entanto deve-se atentar para que ele seja assimilavel pelos alunos, conforme seu nivel de
desenvolvimento cognitivo, ou seja, temos de trabalhar os conteldos de maneira que 0s
alunos sejam capazes de compreendé-los e articula-los com seu cotidiano. Ao tratarmos
determinados assuntos da area de Geografia, devemos nos pautar na construcdo do
conhecimento pelo aluno, para que ele seja capaz de entender a realidade e realizar a leitura
do espaco, e assim devemos trabalhar diferentes contetdos, para que o sujeito consiga

relaciona-los, evitando a especializacdo em alguns conceitos: o0 aluno ndo precisa sair da
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escola especialista em solos, mas precisa entender qual € a relacdo dos solos com a ocupagéo
da terra. A especializagdo ndo deve ser prioridade da Geografia escolar, pois seus objetivos
séo diferentes daqueles da Geografia estudada na universidade.

No cotidiano da sala de aula, percebemos o quanto € ineficaz trabalhar com a definicao
de conceitos, quando essas defini¢cBGes ja estdo dadas, o que vai ao encontro do que dizem
diferentes autores, entre eles Cavalcanti (1998), que enfatiza a ineficacia das aprendizagens,
muitas vezes, pelo fato de se passarem os conceitos definidos no livro ou pelo professor, ndo
levando em conta os aspectos que contribuem para que a aprendizagem significativa ocorra.
Sabemos da necessidade de fazer com que o aluno tenha condigdes de ele mesmo formar os

conceitos, dai a importancia de se entender o processo de construgdo de conceitos.

4,7 CONSTRUCAO DE CONCEITOS

A formacdo de conceitos € um processo criativo que se orienta para a resolucao de
problemas, e assim a simples memorizagdo ou associacao por si s0s ndo bastam para que essa
construcdo seja realizada pelo sujeito da aprendizagem. A construcdo de conceitos inicia-se a
partir da identificacdo de um obstaculo pelo sujeito, um problema a ser resolvido, que por sua
vez sO podera ser superado se houver a apropriacdo de um conceito novo. Para que isso
ocorra, a crianca deve saber abstrair, isolar elementos, e examinar os elementos abstratos
separadamente da totalidade da experiéncia concreta de que fazem parte.

O processo de construcdo de conceitos pautado na formacdo de conceitos cientificos é
fundamental para que o aluno perceba seus préprios processos mentais e desenvolva sua

“consciéncia reflexiva”. Nesse contexto, o papel do professor é o de promover a associacdo
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dos conceitos cotidianos e cientificos pelo aluno, ou seja, “o0s conceitos cientificos tém papel
de propiciar a formacdo de estruturas, para a conscientizacdo e ampliacdo de conceitos
cotidianos, possibilitando, assim, o desenvolvimento intelectual” (Cavalcanti, 1998, p.28).

Por esse motivo é tdo importante a utilizacdo do espaco vivido da crianca para a
construcdo de conceitos, pois podemos verificar facilmente no cotidiano das aulas que o
ensino direto de conceitos normalmente é improdutivo, ja que se apresenta como uma simples
assimilacdo de palavras vazias e sem significado. Entendemos que, para despertar o desejo e
fazer com que o aluno queira aprender e se envolva com os conteldos, € necessario
problematizar e contextualizar os temas estudados, fazendo o aluno sentir-se desafiado a

aprender, movimento que repercute em uma aprendizagem significativa:

E no encontro/confronto da Geografia cotidiana, da dimensdo do espaco vivido pelos
alunos, com a dimensdo da Geografia cientifica, do espaco concebido por essa
ciéncia, que pressupde a formacdo de certos conceitos cientificos, que se tem a
possibilidade de reelaboracdo e maior compreensdo do vivido, pela internalizacéo
consciente do concebido. Esse entendimento implica ter como dimensdo do
conhecimento geografico o espaco vivido, ou a geografia vivenciada cotidianamente
na pratica social dos alunos. (Cavalcanti, 2005, p.198-199)

E fundamental entendermos os processos de constru¢do de conhecimentos realizados
pelos alunos, bem como compreender como ocorrem essas construcdes, pois isso é o que deve
servir como fio condutor para pensarmos e repensarmos estratégias de ensino, metodologias
capazes de tornar a aprendizagem significativa.

Para que o aluno seja capaz de aprender significativamente, ele deve perceber a razéo
de se aprenderem determinados conceitos e compreender como esses conceitos se articulam
com os demais. A esse respeito Perrenoud (2000) e Solé (1990) fazem consideracdes
importantes, que corroboram as idéias apresentadas nesse trabalho.

Concordamos com Perrenoud (2000), quando escreve que o0 aluno sé se apropria dos

conhecimentos quando Vvé o sentido de aprender determinados conteudos, e diz que a falta de
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sentido das aprendizagens origina grande parte das dificuldades em aprender, pois traz uma
visdo limitada das relacBes entre os saberes escolares e as praticas sociais. Assim, o autor
acredita que, ao defender o desenvolvimento das competéncias, combate-se uma das
principais fontes do fracasso escolar.

Durante a pesquisa constatamos a pertinéncia dessas idéias, especialmente durante os
trabalhos desenvolvidos na escola B, por se tratar de um tema gerador que se distancia da
realidade vivida pelos alunos dessa escola, uma vez que esses vivem em um ambiente urbano
e a realidade vivida na regido Amazonica é completamente distinta. Mas, como a seqliéncia
didatica, em diferentes momentos, apresentou a problematizacdo e a contextualizacdo dos
conteidos estudados, os alunos permaneceram envolvidos no processo de aprendizagem
durante todo o trabalho. E importante que o aluno entenda o porqué dos conhecimentos
aprendidos, j& que “saber por que fazemos algo é um direito legitimo que nds adultos
exigimos com razdo, dado que ele nos permite afrontd-lo com maior seguranga, com garantias
de éxito, e em ultima instancia, porque é o que nos permite encontrar sentido na nossa
atuacdo” (SOLE, 1990, p. 78).

Em relacdo a construcdo de conceitos, devemos levar em conta a questdo da
autonomia e da importancia de dar significado aos contetdos, pois a concepg¢do construtivista
se sustenta no fato de que o sujeito constréi seu conhecimento mediante a realizacdo de
aprendizagens significativas, para isso precisa conferir significados ao objeto de ensinamento.
Para isso é necessario que se cumpra uma série de condi¢bes: que o aluno possua
conhecimento prévio relevante, que o conteido possua significacdo logica e que os alunos
possam atribuir sentido a atividade de aprendizagem. Isso em um processo que promova a
atividade construtiva do aluno, mas em contrapartida assegura a memorizagdo compreensiva e

a funcionalidade da aprendizagem realizada (SOLE, 1990).
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Para que a aprendizagem significativa ocorra, é fundamental o trabalho do professor,
no sentido de planejar atividades-problema, com grau de dificuldade que esteja ao alcance do
aluno, e no sentido de promover a auto-estima dos seus alunos. Esses aspectos s&o
fundamentais e também foram percebidos durante os trabalhos desenvolvidos nas duas
escolas, 0 que nos permitiu verificar o entusiasmo dos alunos ao apresentar e concluir suas
producdes™. Solé (1990) também destaca que a intervencéo educativa deve se basear em dois
pilares: o da observacdo e o da plasticidade, assegurando a atividade construtiva do aluno e

sua autonomia, para que o aluno possa aprender a aprender.

4.8 METODOLOGIA DE ENSINO EM GEOGRAFIA

Existem diversos autores que trabalham com a idéia de espac¢o vivido do aluno para a
construcdo de conceitos e como introdutdrio aos estudos geograficos. Mas, quando
observamos programas tradicionais da disciplina, percebemos que além da dicotomia entre
Geografia Fisica e Humana, temos forte influéncia da idéia de Circulos Concéntricos'?, de
Pestalozzi. Nesse aspecto concordamos com Callai (2005) e Pereira (2005), que se
contrapdem de certa forma as premissas de Pestalozzi, e mais especificamente a esse conceito.

Para Callai (2005), os Circulos Concéntricos podem se apresentar como problema para
entender a complexidade do mundo, ja que a realidade é muito mais abstrusa e ndo se pode

reduzir essa complexidade com base em circulos hierarquizados: “esse procedimento constitui

! Trabalhos expositivos e materiais resultantes das atividades contidas nas seqiiéncias didaticas.
2 A aprendizagem se da pela sucessdo de graus de complexidade numa seqiiéncia linear, ou seja, do mais
simples para o mais complexo.
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mais um problema do que uma solugéo, pois 0 mundo é extremamente complexo e, em sua
dinamicidade, ndo acolhe os sujeitos em circulos que se ampliam sucessivamente do mais
préximo para o mais distante” (Callai, 2005, p. 230).

Outra dificuldade referente ao tratamento de contelidos da Geografia pautado
unicamente nos circulos concéntricos consiste em se estudar o local como algo isolado,
excluindo-o da complexidade na qual esta inserido, ja que “o espaco em que vivemos € 0
resultado da histéria de nossas vidas, ao mesmo tempo em que ele é palco onde se sucedem 0s
fendmenos, ele é também ator/autor, uma vez que oferece condicbes, pbe limites, cria
possibilidades” (Callai, 2005, p. 236).

Nessa perspectiva, Pereira (2005), enfatiza que o horizonte geogréfico da crianca, ou
seja, 0 desenvolvimento cognitivo para entender o espaco, expande-se na medida em que ela
cresce, mas ndo necessariamente obedecendo a uma ordem de escalas, ou seja, do local para a
cidade sem passar necessariamente pelo entendimento do bairro, ou ainda apresentar interesse
em entender o territorio nacional, sem necessariamente querer entender as regides territoriais,
0 que corrobora os obstaculos apresentados nas discuss@es anteriores.

Quando pensamos em metodologia de ensino, ndo podemos de maneira alguma, deixar
de debater o papel do professor, ja que € ele que viabiliza e medeia, por meio da metodologia,
a construcéo de conhecimentos pelo aluno. E importante que o professor rompa com o método
tradicional de ensino em Geografia, pautado em um encadeamento de contetdos conceituais
que se prendem a uma ordem de escala de andlise que acaba por dificultar o entendimento da
relacdo existente entre os fendmenos. Assim, é fundamental que o professor perceba a
necessidade de se trabalhar com concepcBes tedrico-metodoldgicas capazes de permitir o
reconhecimento do saber do sujeito da aprendizagem, a capacidade de realizar uma leitura do
mundo reconhecendo sua dinamicidade. O professor deve propiciar a autonomia do aluno de

forma que este reconstrua sua propria experiéncia espacial, conforme o que é significativo e
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de acordo com suas vivéncias cotidianas. O que nos leva a concordar com Pereira.( 2005), que
defende que a autonomia espacial deve se articular em torno da sintese e ndo simplesmente
em torno da analise, dai a importancia de se trabalhar as diversas escalas de analise, pois “nao
ha nada ontologicamente dado sobre a divisdo entre lugar e localidade, escala urbana e
regional, nacional e global. A diferenciacdo de escalas geogréficas se estabelece através da
estrutura geografica de relagGes sociais” (Pereira M, 2005, p. 156).

Tratar 0s conhecimentos partindo simplesmente de um sistema, no qual os
conhecimentos sdo apresentados por ordem de complexidade, pode acarretar o surgimento de
alguns obstaculos a aprendizagem, principalmente no que diz respeito ao interesse do aluno.

No entanto ressaltamos que é importante tratar os diferentes contetdos e escalas de
maneira bem articulada e dentro de uma sequéncia didatica, que delimite em alguns
momentos 0 tema e 0 contextualize, para ndo acabar por transformar o trabalho em algo
inatingivel pelo aluno.

Esse tema nos alerta para a necessidade de repensar a pratica docente e contribui para
a validagéo do projeto como metodologia de ensino, pois ele abarca elementos que colaboram
com a melhora do processo de ensino-aprendizagem, contendo problematizagéo,
contextualizacdo, desafios que incentivam o aluno a buscar informacbes (pesquisa), e a

demanda por anélise em diferentes escalas do problema proposto.

4.9 CURRICULO DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Na discussdo da escala de analise, outra questdo que se apresenta diz respeito ao

curriculo, e é decorrente da concep¢do que prima por respaldar o ensino de conteddos



81

vinculados somente ao grau de complexidade. Adotando essa linha, ou seja, priorizando 0s
contetidos que se relacionam exclusivamente ao local, podem-se gerar outros problemas como
criar uma Escola reduzida, onde se ensinam os costumes locais, a Geografia do entorno, os
recursos cientificos usados localmente etc. Ndo estamos aqui defendendo a idéia de que a
Escola devera dar conta de abarcar todos os saberes do mundo, mas que a instituicdo escolar
deve transmitir o conjunto de saberes considerado como constitutivo do vinculo social em um
determinado momento da historia de uma sociedade.

Quando pensamos em curriculo escolar em Geografia, autores como Pereira (1995)
destacam o problema de se usar os contetdos como fins em si mesmos, e ndo como meios
para compreender a realidade. Para esse autor, outro entrave no ensino de Geografia é a
didatica. Ele enfatiza que a discussao acerca dos procedimentos didaticos e sua relacdo com
os contetidos deveria estar sempre presente, pois a didatica na maioria das vezes se apresenta
como entrave a aprendizagem ndo s6 da Geografia, mas das outras areas do conhecimento
também. Sobre o curriculo, destaca ainda que a principal finalidade da Geografia escolar deve
ser alfabetizar o aluno na leitura do espago geografico em suas diversas escalas e
conformacdes.

Os conteudos conceituais e factuais devem ser tratados de maneira que reproduzam os
conhecimentos construidos culturalmente pela humanidade, possibilitando assim que a Escola
seja um espaco legitimo de transformacdo social. A postura do professor deve ser a de
entender as especificidades da ciéncia geografica, desconstruindo o carater de fragmentacao
que o envolve, valorizando o espaco geogréafico no processo de ensino-aprendizagem.
Portanto ndo basta dominar todo o contetdo, é necessario refletir sobre esses conteudos e as
concepgdes pedagdgicas que perpassam a relacdo entre teoria e pratica, revendo a didatica e a

metodologia que instrumentalizam o trabalho dos docentes (VLACH; LIMA, 2002).
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Ao discutir esses aspectos, ndo podemos deixar de relacionar a importancia dos
conceitos que devem nortear o curriculo e o desenvolvimento das sequéncias didaticas para o
ensino de Geografia. Durante todo o trabalho de pesquisa nos pautamos nos conceitos de
espaco, territério e paisagem, pois entendemos que é por meio desses conceitos que podemos
formar o sujeito de maneira critica, ja que sdo eles que permitem o entendimento do espaco
geografico, possibilitando analisar a realidade sob diferentes enfoques e escalas de anélise.

Os conceitos de espaco, territorio e paisagem sdo categorias basicas da Geografia, uma
vez que sdo fundamentais a compreensdo da realidade, o que nao significa que devem ser
ensinados como um fim em si mesmo, ou seja, eles devem permear o processo educativo da
area, para que assim possam ser compreendidos pelos alunos, e, ao longo do percurso escolar,
com o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, esses conceitos possam ser construidos e
aprimorados. Isso se justifica por um entendimento de que os conceitos se desenvolvem na
medida em que o sujeito vai incorporando em suas estruturas mentais outras determinagdes ao
significado do conceito, o que ocorre pela generalizacdo, analise e sintese.

Isso significa que de nada adiante definir e ensinar o conceito pronto para o aluno,
pois, como ja mencionamos, nada adiantara o aluno guardar por um periodo um agrupamento
de palavras que correspondem a definicdo dos conceitos, se 0 sujeito ndo perceber o seu
significado.

Para que os alunos aprendam e possam construir 0s conceitos inerentes a educacao
geografica, ele precisa recorrer a outros conceitos, como localizacéo, distribuigdo, distancias,
delimitacdes, correlacdes e variacdes de escala. Esses conceitos se apresentam como basicos
para orientar o entendimento do espaco geografico, que sua vez é percebido pelo viés do
visivel na paisagem, sob a esfera do dominio pelo territério. Nessa perspectiva, o territorio
pode se estender ao entendimento do conceito de regido, lugar, rede, uma vez que possibilita a

analise em diferentes escalas. J& o conceito de paisagem se apresenta como 0 arranjo e a



83

configuracdo dos aspectos visiveis do espaco geografico. Outro conceito fundamental para o
entendimento do espaco geografico € o conceito de lugar, por ser a materialidade das
objetividades da sociedade, uma vez que € no lugar que se materializam as experiéncias
cotidianas, concretas e préximas do homem. Sendo ao mesmo tempo espaco e territdrio, com
um recorte reduzido, no entanto composto pelos reflexos de fendmenos de diferentes escalas.

Na discussao pertinente a definicdo dessas categorias, Santos (2004) esclarece que o
meio geografico é resultante da juncdo da materialidade e das relagdes sociais, e esse meio,
compreendido como espaco geografico, € produto da vivéncia humana, na medida em que € a
concretizacdo da experiéncia do individuo e da sociedade, corporificada em formas sociais
(espaco), em conformacdes espaciais (territdrio) e em paisagens. Assim, se 0 espaco €
materialidade e relagdes sociais, territério € o dominio sobre a materialidade, ao mesmo
tempo resultante do dominio nas relagdes sociais; 0 que apresenta ou mostra as diferencas
morfoldgicas entre 0s espacos, territdrio e lugares é a paisagem, a parte visivel dessa
interagéo.

Consideramos que pensar em sequéncias didaticas, nas quais os conceitos basicos da
Geografia permeiam todo o desenvolvimento das seqliéncias, ¢ fundamental, pois é por meio
da conceituacdo que o desenvolvimento das fun¢Bes mentais superiores é implusionado, ja
que a construcdo de conceitos pelo sujeito exige o uso de diversas habilidades intelectuais —
como generalizacdo, comparacdo, descrigdo, diferenciacdo, classificacdo, particularizacéo,
abstracdo, analise, sintese, contraposicao, unificacdo e separacdo. Para a educacdo geogréafica,
é fundamental que esses conceitos sejam trabalhados durante a vida escolar do sujeito, de
forma a se considerar seu grau de desenvolvimento, contribuindo para que os alunos
aprendam de forma significativa os conteudos relacionados a area, o que resultard na
formacdo de um sujeito critico e capaz de intervir na realidade de maneira favoravel a

construcdo do espaco geografico.
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Ao retomar as questdes da Escola, devemos lembrar que a historia da instituicdo e da
pedagogia testemunha o anseio dos homens de ndo desviar ninguém do processo de
transmissdo. Quando uma sociedade admite o compromisso de transmitir os saberes as
geracdes futuras, necessariamente define os conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
da cidadania, e conseqiientemente se depara com as dificuldades de sua tarefa.

Nessa perspectiva 0 ensino de Geografia assume um papel essencial, pois como seu
objeto de estudo é o espaco geografico, ao perceber como esse espago é construido e as
formas como essa construcdo se da o sujeito passa a descobrir formas mais eficientes de
intervir nessa realidade.

Sem duvida néo € facil o caminho, pois ha varios fatores que devem ser considerados,
como até que ponto é interessante que se democratize de fato a educagdo, pois isso causaria
mudancas das estruturas existentes. Nesse ponto é importante destacar o temor dos
privilegiados em relacdo a mudancas que a verdadeira democratizacdo na educacéo traria a
estrutura social atual, por meio de questionamentos e intervengdes na realidade, o que pode
contrariar a grande quantidade de interesses distintos na estrutura social na qual estamos
inseridos. Além de existirem davidas no que diz respeito a como diferentes individuos se
apropriam desses conhecimentos, fato que ndo garantiria que todos estariam igualmente aptos
a chegar a esse tronco comum de saberes essenciais, nesse ponto o que emerge € a inquietacao
das autoridades decisérias que avaliam o valor dos investimentos precisos e que ndo tém a
certeza de que os investimentos surtiram efeitos (MEIRIEU, 2005).

Entendemos que é fundamental pensar em formas de ensinar, repensar a pratica
docente e formular métodos e procedimentos que viabilizem a aprendizagem significativa dos
sujeitos, especialmente dos conteudos geograficos, € essa a discussdo que faremos no préximo

capitulo.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA: UM ESTUDO DAS ESCOLAS

O que respaldou a investigacao e as discussdes tedricas no escopo deste trabalho foi a
corrente tedrica da psicologia genética de Piaget, uma vez que coloca o sujeito da
aprendizagem como o construtor ativo de seu préprio conhecimento, numa construcdo que €
produto da interacdo do sujeito com a realidade vivida por ele.

A aprendizagem € um processo dialético que passa pela reestruturacdo dos esquemas
mentais do sujeito, os quais sdo formados desde muito cedo e se modificam no decorrer da
vida do sujeito, através da mudanca das estruturas mentais que possibilita a ampliacdo do
conhecimento do individuo, que passa de um estagio de conhecimento para outro de maior
conhecimento. Isso ocorre por meio dos processos de adaptacdo das estruturas mentais do
sujeito e da sua interacdo social, ou seja, a passagem de um nivel a outro ocorre pela
influéncia de fatores externos (meio) e internos (estrutura existentes), “mas concretamente da
experiéncia fisica e l6gico-matematica, 0 meio e a interacdo social, as experiéncias afetivas e,
sobretudo, a tendéncia da equilibracdo (equilibrio — conflito — novo equilibrio)”
(CASTELLAR, 2005, p. 39).

Ha dois pontos fundamentais discutidos pela teoria de Piaget: os estagio do
desenvolvimento cognitivo e a teoria da equilibracdo. O primeiro apresenta as estruturas
cognitivas como uma forma de entender como o sujeito se relaciona com o mundo, uma vez
que discute o grau de desenvolvimento cognitivo como uma maneira de entender como se da
o0 entendimento do meio pelo sujeito. Ja a teoria da equilibracdo apresenta 0s mecanismos que
permitem ao sujeito passar de uma estrutura ou nivel de conhecimento a outro de ordem

superior.
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Como o processo de aquisicdo dos conhecimentos ocorre pelo processo continuo de
construcdo realizada pelo sujeito em interagdo com o meio no qual esta inserido, pela
mediacdo dos esquemas mentais ja existentes, o sujeito assimila os novos aspectos da
realidade e, quando ocorre qualquer tipo de dificuldade, chamada aqui de conflito cognitivo,
ocorre o desequilibrio indispensavel para que ele reestruture seus esquemas mentais, ou
modifique-os por completo até chegar a sua acomodacdo, o que significa atingir novamente a
condicdo de equilibrio. Podemos avaliar que a teoria da equilibracdo, quando se propGe a
explicar o processo de assimilacdo que ocorre com o sujeito durante o processo de construcao
do conhecimento, passa necessariamente pelo conhecimento prévio, pelas estruturas mentais
existentes, constituidas pelo conhecimento que o sujeito possui sobre o objeto.

Em diferentes momentos da investigacdo tivemos a oportunidade de confirmar as
premissas da teoria de Piaget, uma vez que pudemos constatar que de fato os alunos foram
construindo o0s conhecimentos e assimilando-os em suas estruturas, recorrendo aos
conhecimentos prévios e reelaborando suas estruturas mentais nas situacdes que geraram 0s
conflitos cognitivos. Esses momentos sdo bem elucidativos, pois permitem constatar como
um sujeito, ao se deparar com uma situacdo que o coloca em ddvida em relacdo aos seus
conhecimentos, é capaz de reformular suas estruturas mentais e, ao passar pela etapa de
mudanca, consegue atingir um novo estagio de conhecimento, superior ao anterior. Essas
constatacOes tornaram-se evidentes durantes as discussdes coletivas sobre os conceitos e
durante os trabalhos realizados no decorrer dos projetos.

A teoria da equilibracdo, como apoio para as teorias de aprendizagem, pode ser
relacionada com o construtivismo epistemolégico, ja que concordamos com Castellar (2005),
que a esclarece como uma teoria que considera o conhecimento como um processo de
compreensdo da realidade a partir das representacdes que 0s sujeitos tém dos fendmenos. A

autora esclarece:
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O construtivismo nédo é a explicacdo para tudo o que ocorre no mundo e na escola,
mas é uma perspectiva epistemoldgica a partir da qual se tenta explicar o
desenvolvimento humano e que nos serve para compreender 0s processos de
aprendizagem, assim como as praticas sociais formais e informais que facilitam a
aprendizagem (CASTELLAR, 2005, p. 48).

E importante destacar aqui a importancia do entendimento dessa corrente tedrica, para
que possamos nos apropriar de suas contribui¢bes e percebamos o0 quanto € importante tratar
conteudos de forma significativa, pois sé assim o sujeito aprende, tendo um papel ativo em
seu processo de aprendizagem.

Concordamos ainda com Castellar (2005) quando enfatiza que Geografia é muito
mais do que tratar os contetdos geograficos de forma desconexa e informativa, ela deve
articular o conhecimento da éarea sob a dimensdo do humano e do fisico, para que possamos
superar as dicotomias da ciéncia valorizando-a como disciplina escolar que seja significativa

para os alunos e que Ihes permita relacionar e compreender os fendmenos estudados.

5.1 A PESQUISA NAS ESCOLAS

A pesquisa empirica foi realizada em duas escolas com contextos completamente
distintos, no entanto, como esta ndo € uma pesquisa comparativa, mas uma investigacdo cujo
foco € a aprendizagem, limitaremos as discussdes ao modo como temos de agir para
aperfeicoar o processo ensino-aprendizagem, objetivando realizar uma aprendizagem

significativa.
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Mesmo assim, para que possamos entender o que foi feito, é necessario fazer uma
descricdo das realidades escolares encontradas e dos procedimentos empregados nos dois
casos. Procedimentos que sdo de certa maneira diferenciados, na medida em que na escola A,
estadual, o procedimento metodoldgico foi realizado de forma fragmentada, por meio de
oficinas, e na escola B, particular, o0 método adotado foi o de projeto.

A nossa hipotese é a de que, quando pensamos em aprendizagem, alguns fatores
devem ser considerados e postos em pratica, independentemente se serdo trabalhados em

oficinas ou em projetos, mas que é fundamental que sejam observados e realizados.

5.1.1 Escola Estadual (escola A)

O projeto “Escola do Possivel**” vem sendo implantado na escola A desde o segundo
semestre de 2006. No entanto ele comecou a ser pensado e discutido entre diretores de trés
escolas distintas: E. E. Padre Antdo, E. E. Miguel Kruse e E. E. Ruth Cabral Troncanelli.

Em 2004, a diretora da escola Miguel Kruse e alguns professores decidiram mudar a
dindmica das aulas e a organizacdo do curriculo, com o objetivo de motivar os alunos,
melhorar o seu aproveitamento e diminuir a evaséo escolar dos 3°° anos do Ensino Médio.

No més de outubro desse mesmo ano, a professora da Universidade de Sdo Paulo
recebeu o convite para participar de uma reunido na Diretoria de Ensino Leste 1, na qual
estavam presentes o coordenador da Diretoria de Ensino, o Coordenador da Oficina

Pedagogica e os diretores das escolas citadas. A reunido solicitava uma orientacdo para dar

3 Projeto de pesquisa coordenado pela Professora Doutora Sonia Maria V. Castellar, da Universidade de Sdo
Paulo, e financiado pela Fundagéo de Apoio a Pesquisa do Estado de Séo Paulo (FAPESP).
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continuidade ao trabalho que estava sendo desenvolvido desde o inicio do ano. As escolas
gostariam de envolver outras escolas, a universidade e outros pesquisadores.

O que era para ser apenas orientacdo geral de um dia de reunido acabou tornando-se,
por conta das inimeras questfes, uma seqliéncia de reunides até o més de dezembro, para
estruturar o projeto para o ano de 2005 e encaminhar as atividades.

Na ultima reunido do ano decidiu-se constituir uma investigacdo que de fato
envolvesse os professores das escolas e uma equipe da universidade para dar o suporte
tedrico e metodoldgico de que ela necessitava. Um fato interessante e que motivou essa
investigacao foram as informagdes e materiais produzidos pelos alunos envolvidos no projeto
piloto, cujo nome era “Escola do Possivel”.

Percebendo a relevancia do projeto, a motivacdo dos diretores das escolas, a
magnitude da proposta e, ainda, a importancia de acompanhar e avaliar como a reorganizacao
curricular aconteceria, propusemos que 0 projeto se oficializasse para atuarmos de forma
sistematica, inicialmente em uma escola, com as 5% séries, para que pudéssemos acompanhar
os alunos nos anos seguintes, contribuindo de fato para uma mudanca de qualidade no
ensino, em um projeto que envolvesse os professores e alunos. Nesse sentido, os diretores
das escolas e o coordenador da Diretoria de Ensino Leste 1 sugeriram a possibilidade de
transformarmos o0s encontros mensais em quinzenais, com carater tedrico. Além disso,
fariamos reunides semanais nas escolas com pesquisadores da Universidade e alunos de pos-
graduacdo com experiéncia em formacéo de professores e metodologia do ensino.

O projeto “Escola do Possivel” visa investigar e criar formas alternativas e de
ampliacdo dos espacos educativos, para contribuir no processo de aprendizagem dos alunos
da escola publica, assumindo que tal proposta pode ser um caminho para atuarmos na
perspectiva da reorganizacdo curricular, articulando os programas dos contedos com a

metodologia do ensino e a gestdo escolar. Entende-se que reforcando a importancia das acoes
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didaticas dos professores pode-se possibilitar uma aprendizagem mais eficaz, ou seja,
melhorar o desempenho dos alunos no campo da leitura, da escrita, cComo um compromisso
de todas as areas do conhecimento escolar.

O projeto geral baseia-se no pressuposto de articular o curriculo, a gestdo e acao
docente em sala de aula para que de fato contemplem a comunidade escolar com um espaco
de aprendizagem. A preocupacdo central dos pesquisadores € desenvolver um trabalho que
promova a melhoria do Ensino Fundamental (5% a 8% séries), na perspectiva de integrar a
universidade publica com os projetos de escolas da rede publica do estado na cidade de S&o
Paulo.

No caso especifico desse projeto, o enfoque principal é o eixo da gestdo escolar, na
medida em que o curriculo, a metodologia do ensino, a organizacdo dos espacos de
aprendizagem formal e ndo-formal fazem parte da organizacdo politico-pedagdgica da
escola.

De forma objetiva, pretende-se:

a) Analisar, a partir do curriculo escolar, aspectos relacionados a implementacdo de
atividades de ensino, como o uso de laboratdrio, biblioteca, sala ambiente;

b) Identificar se a articulacdo entre a escola e seu entorno, entendido como espacos de
aprendizagem, propiciam uma melhor integragéo entre tais instancias;

C) Identificar possiveis mudanc¢as na organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas
envolvidas, no sentido de compreender se os conteudos académicos, as metodologias
empregadas nas aulas e o envolvimento da comunidade passaram a propiciar condi¢des para
a melhoria cultural fora do espaco escolar.

Esse projeto proporciona assim que os alunos sejam estimulados a analisar a
importancia ndo sé das disciplinas para o seu cotidiano, como as atividades culturais que

enriquecem o seu conhecimento.
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Podemos dizer que o projeto “Escola do Possivel” trata-se de um trabalho de
intervencdo e de pesquisa, que assume como perspectiva central a realizacdo de um trabalho
cooperativo entre educadores vinculados a diferentes institui¢des de ensino.

Como dissemos anteriormente, a forma como o professor trabalha os contedos com
seus alunos é fundamental para se alcancarem os objetivos de aprendizagem, mas ndo é sé
isso, temos de discutir que conteudos sdo esses, e qual a sua relevancia para a vida do aluno.
Diversos sdo os trabalhos que debatem o curriculo escolar, e também ha diferentes autores
que trabalham especificamente com metodologia de ensino. No entanto, apesar das teorias de
aprendizagem, bem como dos esfor¢os empreendidos pelos pesquisadores e pelas propostas
de mudancas nas politicas educacionais, observamos que o panorama do ensino nas escolas
se alterou muito pouco nos ltimos anos.

Isso pode significar que a producédo cientifica nas diferentes areas da educagdo tem
tido pouca influéncia no que se refere ao cotidiano escolar. Nessa perspectiva, as escolas
acabam repetindo seus vicios curriculares, desmotivam seus alunos e professores, e nao
criam condi¢Ges para que os alunos aprendam a aprender. Logo, os professores nao

compreendem a dimensdo do fazer pedagogico.

5.1.1.1 A Experiéncia na Escola

A proposta inicial desta pesquisa tinha como objetivos:
o Verificar de que maneira mudancas na forma de trabalhar conteddos de Geografia

para a 5% série do Ensino Fundamental — como a utilizacdo de espacos dentro da escola, tais
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como biblioteca, sala de video, patio, horta, entre outros, e espagos urbanos proximos a
escola repercutem numa melhora no aprendizado dos conceitos;

o Verificar se os alunos envolvidos na pesquisa eram capazes de articular os contetidos
trabalhados pelo professor em sala de aula com as atividades desenvolvidas nesses espacos e
com fendbmenos cotidianos de areas urbanas nas quais 0s alunos estdo inseridos, e entender
como a cidade pode contribuir para o ensino-aprendizagem de alguns contetdos da Geografia
escolar.

Esperdvamos que por meio da investigacdo, pudéssemos constatar a melhora na
aprendizagem dos conteldos da Geografia normalmente ensinados nas séries do Ensino
Fundamental 11, bem como a melhora no processo de ensino e aprendizagem, sendo 0s
conhecimentos trabalhados de maneira diferenciada, com a utilizacdo de ambientes dentro e
fora da sala de aula. Assim nossa proposicao era verificar que a mudanca na abordagem dos
conteddos e o seu desenvolvimento em diferentes espacos colaboram para tornar a
aprendizagem mais significativa. Essa proposta, inserida num projeto maior, intitulado
“Escola do Possivel”, abarca os objetivos do projeto quando tenciona verificar a

aprendizagem e a utilizacdo de diferentes espacos para trabalhar os conteidos curriculares.

5.1.1.2 Atividades na Escola

Iniciamos as atividades no segundo semestre de 2006, quando comegamos a
acompanhar os trabalhos desenvolvidos na escola com as turmas de 52 série.
Nessa etapa piloto do trabalho, somente os professores que trabalhavam com essa

série foram inseridos no projeto. Esses professores criaram diferentes atividades em
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ambientes diferentes da escola, e em suas aulas dividiam a turma, por exemplo, com alguns
alunos assistindo a aula na sala, e outros dirigindo-se para a Biblioteca para realizar uma
pesquisa ou outra atividade solicitada pelo professor. Nessa primeira etapa, ndo interferimos
diretamente no desenvolvimento do projeto, somente observando a realizacdo das atividades.
Concomitantemente outro pesquisador trabalhou a construcao do curriculo escolar com todos
os professores de Geografia da escola, o que propiciou a elaboracdo de um planejamento dos
contetidos para 2007, para todas as turmas, inclusive para a 5 série.

Nessa primeira etapa, pudemos constatar que a professora de Geografia apoiava-se
muito no livro didatico, e as atividades em sala apoiavam-se fundamentalmente em “pontos”
(textos que o aluno devia copiar da lousa ou do livro) e questionarios tradicionais, para o0s
quais os alunos deviam transcrever trechos do texto como resposta as questdes, ou seja,
tratava-se de um questionario que ndo demandava nenhum tipo de interacdo, analise ou
critica por parte do aluno.

Na segunda fase de implantacdo do projeto “Escola do Possivel” iniciamos as
intervencdes pertinentes em diferentes atividades do projeto.

A professora de Geografia de 2006 havia saido da escola, assim todo o planejamento
curricular passou a ser seguido pela nova professora. Isso trouxe alguns problemas, pois a
nova professora ndo participou da construcdo do planejamento e conseqilientemente teve
algumas dificuldades em se apropriar dele.

Para possibilitar a continuidade da proposta de pesquisa inicial, insistimos em discutir
o planejamento e a metodologia com a nova professora, conversas que objetivavam colocar
em prética o plano elaborado anteriormente. Essa iniciativa se mostrou infecunda, pois a
resisténcia da professora era muito forte, e sempre que questionada acerca do andamento das
aulas e sobre o desenvolvimento do planejamento, argumentava j& ter trabalhado os

contelidos com os alunos.
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Por esse motivo decidimos alterar a metodologia e tentar um novo procedimento, que
serd descrito a seguir, para verificar se os alunos estavam conseguindo articular os contetidos
trabalhados ou ndo com situa¢des que demandavam conhecimento prévio desses conceitos.

Como tenciondvamos trabalhar os conceitos relativos a cidade, utilizariamos o
conceito de cidade educadora, para isso 0s contetdos de Geografia Urbana seriam tratados no
segundo semestre, de acordo com o planejamento. Assim optamos por iniciar a realizacao de
oficinas que objetivavam articular os contedos trabalhados em sala com situagdes que
exigissem a aplicabilidade desses conceitos para a realizacéo da atividade proposta.

Selecionamos alguns conceitos que ja haviam sido trabalhados com os alunos nas
aulas, como orientacédo, paisagem e cartografia e que permitissem a realizagéo de oficinas em
2 aulas (1h40min.).

A escola tem 10 turmas de 6° ano (5° série), as quais foram divididas em 20 turmas
com a metade do nimero de alunos, o que proporcionou melhores condi¢Ges de trabalho
tanto nas oficinas como na sala de aula. Com essa diviséo de turmas pudemos concluir um
ciclo de oficinas, conseguiamos aplicar as oficinas a todos os alunos, apds repeti-la durante
um perfodo de tempo. A seguir apresentamos as sequiéncias didaticas™* das oficinas, bem

como as verificagcdes que foram feitas por meio delas.

14 Seqiiéncia de agBes que visam estabelecer a aprendizagem de determinado conteddo por meio da articulacio
dos conceitos.
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5.1.1.3 Sequéncias Didéticas por Oficinas

1° Tema - Orientacdo: Pontos Cardeais e Colaterais

Espaco onde realizar a oficina: Patio
Em sala: Explicar, com o auxilio de um globo terrestre, o que é norte magnético e gravidade.
Partindo dessa explicacdo, discutir onde € em cima e onde € embaixo, discutir onde é norte,
sul, leste e oeste, discutir onde é nordeste, sudeste, sudoeste e noroeste.
Na Oficina:

Objetivos:
Principal:
o Fazer com que o aluno seja capaz de se orientar no espaco terrestre, localizando os
pontos cardeais e colaterais.
Gerais:
o Fazer com que o aluno observe, relacione e compare as posi¢cdes dos estados
brasileiros e perceba que estar ao norte ou ao sul depende do referencial;
o Fazer com que o aluno descreva a atividade realizada e sistematize em forma de texto
0s conceitos apreendidos.

Conteudos: pontos cardeais, pontos colaterais, norte magnético, gravidade e ponto de

referéncia.

Materiais:
o Atlas (para identificar o estado sorteado);
o Quebra-cabeca do mapa do Brasil;

o Papel cartolina;
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° Bussola.
Procedimentos:

Primeiro momento - realizar dinamica de lateralidade da seguinte forma:

o Organizar os alunos em fileiras;

o Perguntar onde € a direita e a esquerda deles;

o Perguntar onde é a frente e a tras deles;

o Perguntar onde é & direita e a esquerda do monitor™;

o Discutir o ponto de referéncia, pois a direita de um pode ser a esquerda do outro;
o Perguntar quem esta a direita deles;

o Perguntar quem esté a esquerda deles;

o Perguntar quem esta a frente deles;

Perguntar quem esta atras deles.

Segundo momento:

o Cada aluno deve sortear uma peca do quebra-cabeca;

o Com o auxilio do Atlas devera descobrir o nome do estado e criar pistas para que 0s

colegas descubram qual é;

o As pistas devem ter informacgdes de localizacdo em relacdo a alguns pontos de
referéncia;

o Conforme os alunos véo jogando, o quebra-cabeca ird sendo montado;

o O quebra-cabeca deverd ser montado em cima da cartolina onde o norte magnético

devera estar identificado.
Avaliacéo:
Os alunos deveréo criar um texto respondendo as seguintes perguntas:

. Como foi a atividade?

1> pessoa que esté aplicando a oficina.
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o O que vocé achou da atividade?
o O que vocé aprendeu realizando a atividade?
Resultados:

Com a realizacdo desta oficina pudemos verificar aspectos importantes, que serao
discutidos a seguir.

O fato de ser realizada no péatio, um espaco relacionado a recreacdo dos alunos,
causou certo estranhamento, 0 que pareceu agucar a curiosidade e aumentar o envolvimento
do aluno na realizacdo da oficina; até mesmo os alunos que normalmente tém problemas
referentes a indisciplina se envolveram e gostaram muito da atividade, fato que pode ser
conferido em seus textos: “Gostei de aprender em forma de brincadeira™®.

Na atividade, os alunos perceberam a importancia dos pontos cardeais e colaterais
para a localizagdo, e puderam comparar diferentes pontos de referéncia conforme a escala:
“Aprendi para que servem 0s pontos cardeais e colaterais com essa atividade, aprendi sobre o
Brasil, aprendi como os pontos cardeais e colaterais ajudam agente a se localizar *".

O contato com diferentes instrumentos — o Atlas, o quebra cabeca, a bdssola —, e a
possibilidade de articulacéo entre eles também se apresentou bastante significativa no sentido
de fomentar a curiosidade em relacdo a sua utilizacdo. Especificamente o uso do Atlas fez
com que os alunos percebessem-no como fonte de diferentes tipos de informacao: “Aprendi
que no Atlas ha diferentes informacGes, aprendi a achar os estados e as cidades no Atlas,

aprendi que cidade e estado sdo coisas diferentes, mas que as cidades estdo dentro dos

estados 8,

1% Depoimento de diversos alunos, cerca de 19% dos alunos que responderam a ficha de avaliagdo das oficinas.
" Depoimento de alunos extraidos das fichas de avaliagdo das oficinas realizadas.
'8 Depoimentos retirados da ficha de avaliagdo das oficinas.
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Entre os dados da avaliacdo que fizemos durante as oficinas, constatamos que 77%

dos alunos julgaram a oficina como muito boa, e apenas 10% relacionaram a atividade com o

contelido trabalhado em sala.

Um outro aspecto bastante importante e que nos chamou a atengéo foi a iniciativa de

um dos alunos em elaborar um texto explicando o que ele achou da atividade. Por meio do

texto, pudemos notar a importancia do projeto para a escola e o quanto os alunos envolvidos

se sentem valorizados:
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lustracdo 1 — Texto produzido por aluno da escola A a partir da aplicacdo da Oficina 1

2° Tema: Mudancas e permanéncias na paisagem no processo de urbanizacéo.

Em sala: Explicar como ocorre o crescimento e a urbanizacao das cidades.
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Objetivos:
o Fazer com que o aluno perceba que o crescimento da cidade ocorre de maneira distinta
conforme 0 momento histérico;
o Relacionar fatores econdmicos com o crescimento das cidades;
o Entender que mesmo com o crescimento ha objetos que permanecem.
Conteudos: urbanizacéo, populacgdo, paisagem, ciclos econdmicos.
Materiais:

o Painéis da Praga XV — Rio de Janeiro, em diferentes épocas:

Praga XV - 1580

lustracdo 2 — Painéis de evolucdo urbana no Rio de Janeiro utilizados na realizacdo, na escola A, da Oficina 2
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. Lépis e borracha;
. Caderno.
Na Oficina — Teatro:

Procedimentos:

o Fixar os painéis em ordem cronoldgica;

o Listar as datas dos painéis na lousa;

o Pedir que os alunos observem quais foram as mudancas e as permanéncias nas
imagens;

o Discutir as mudancas e permanéncias relacionando-as com os momentos historicos e

com os ciclos econdmicos;
o Solicitar que eles elaborem uma tabela com as mudancas e permanéncias de uma
paisagem para outra;
o Mostrar as datas dos painéis e verificar 0s acertos e erros.
Avaliacao

o Os alunos deverdo responder a ficha de avaliagéo.

Resultados:

Essa oficina nos permitiu constatar que de fato os alunos apreenderam o conceito de
paisagem de maneira pouco apropriada, ou seja, apresentaram erros conceituais inquietantes.
Mas antes de explicitar esses aspectos, acreditamos que cabe aqui detalhar a atividade.

Todos os painéis utilizados na realizacdo da atividade compdem um conjunto de 10
paisagens do mesmo local, Praca XV, na cidade do Rio de Janeiro, em periodos histdricos
diferentes, de 1580 a 2002. O painel de 1580 apresenta uma paisagem onde h& poucos

elementos antropicos, como uma pequena capela, um forte e uma canoa chegando a praia com
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dois indios. Estamos enfatizando esse painel especificamente, porque foi a partir dele que
pudemos verificar um fato bastante pertinente, que é a construgdo do conceito de paisagem.

Apos a realizacdo desta oficina, alguns alunos questionaram a professora de Histéria
acerca da existéncia de indios no Brasil, alegando que eles haviam feito uma atividade com
diferentes imagens que provava que os indios haviam sido “expulsos” pelos portugueses
(conflito cognitivo). Esse fato demonstra que os alunos n&o entenderam o conceito de
paisagem corretamente, visto que o fato que eles apontavam ocorreu principalmente nas areas
ocupadas pelos colonizadores, mas isso ndo significa que em outras areas nao existam
comunidades indigenas.

Outro aspecto observado durante a oficina foi o fato de que quase todos os alunos
sabiam responder o que era paisagem. “Conjunto dos fatores naturais e antropicos de um
lugar”, disseram eles. O problema foi que quando perguntamos o que significava aquela frase
nenhum aluno soube responder.

Resolvemos retomar esses conceitos e discutir quais eram 0s tipos de paisagens e sua
formagéo. Quando questionamos sobre as paisagens rurais, muitos alunos disseram que era
uma paisagem natural, pois havia muitas plantas e animais, apresentando mais uma vez,
problemas na construgéo de conceitos.

No entanto acreditamos que a oficina foi bastante eficiente, no sentido de retomar e
reformular o conceito de paisagem com esses alunos, o que nos foi possivel a partir do
conflito cognitivo gerado, o que corrobora a énfase dada a esse processo por diferentes
autores e que também julgamos possuir fundamental importdncia para o processo de
aprendizagem, o que pode ser constatado nas avaliacGes realizadas ap0s as atividades:
“Aprendi sobre as paisagens, sobre os indios e sobre o crescimento das cidades”; “Aprendi

que no comego os indios foram expulsos das areas que viraram cidades”; “Aprendi como
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surgem as cidades e como o mar some®”; “Aprendi a descrever as paisagens”; “Aprendi que
dependendo da época o homem utiliza coisas diferentes”; “Aprendi que quando eu nasci, ja
ndo existiam mais algumas dessas paisagens”; “Aprendi que uma paisagem nao retrata o
mundo inteiro e sim um sé lugar”; ”Aprendi que a paisagem € de um lugar e ndao do Brasil
inteiro”; “Aprendi que a paisagem sempre muda, algumas coisas continuam e outras mudam”;
“Foi legal, aprendi sobre paisagens e mais sobre a matéria e ficou mais facil fazer as licbes
sobre paisagem”?.

Esses sdo alguns depoimentos dos alunos em relagdo a oficina, que assinalam
justamente uma deficiéncia inicial de conceituacdo, a qual foi sanada a partir do diagnostico
decorrente da maneira diferenciada de abordar o mesmo contetdo. Por meio da avaliacdo das
fichas com as respostas dos alunos, constatamos que 84% deles julgaram a oficina muito boa
e conseguiram sistematizar os conhecimentos adquiridos durante a atividade; 27%
conseguiram relacionar o tema com conteudos tratados em sala e demonstraram isso por meio

de exemplos; e 11% néo fizeram a relacdo dos conteidos, ou ndo responderam a questdo que

permitia avaliar esse aspecto.
3° Tema: Cartografia e fotointerpretacdo: mapeando o bairro

Essa oficina foi trabalhada em dois momentos, o primeiro trata da elaboracdo do mapa
mental do entorno da escola, o segundo momento da verificagdo do mapa mental com a

imagem de satélite.

Espaco onde realizar a oficina: Biblioteca

19 Referéncia a um dos painéis que mostra que a area foi aterrada.
20 Depoimento de alunos na avaliacéo da oficina.
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Em sala: Explicar, com o auxilio de uma imagem de satélite, que os mapas atualmente séo
elaborados a partir de uma imagem de satélite, e que as informagdes sdo transferidas para o

papel seguindo os critérios e as convencdes cartogréaficas.

Qa0 || meIEgnp

E

Ponleirol 23

llustracdo 3 — Foto de satélite utilizada na preparagdo da Oficina 3, na escola A
Fonte: Google Earth

Discutir/relembrar os alunos que cada mapa tem uma funcgéo, segundo seu tema, ou seja, 0
fendmeno que esta sendo representado.
Na oficina (12 parte — Mapa Mental) — Biblioteca
Objetivos:
Principais:

o Fazer com que o aluno represente por meio de desenho o espaco estudado;
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o Fazer com que o aluno utilize legenda para elaborar o mapa.
Gerais:
o Verificar se o aluno compreende o mapa como representacdo grafica do espaco

geografico e se entende que essa representacdo parte da visao vertical.

Materiais (para as duas partes da oficina):

Imagens da cidade de S&o Paulo em diferentes escalas;

Imagens do entorno da escola (google earth);

o Papel A4

o Papel vegetal,

o Léapis e borracha;
o Lépis de cor;

o Régua;

. Atlas geogréfico.

Procedimentos:
Primeiro momento:
o Localizar o espaco que serd estudado (pais, estado, grande Sdo Paulo e Itaquera) no
Atlas;
o Localizar a Regido Metropolitana de S&o Paulo no Atlas;
o Solicitar que facam o mapa mental do caminho de casa até a escola utilizando-se da
legenda.

Na Oficina (22 parte) - Biblioteca

Objetivos
Principais:
o Fazer com que o aluno seja capaz de interpretar uma foto aérea partindo da viséo

vertical;
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o Fazer com que o aluno compare as informag6es obtidas por meio da interpretacdo de

foto aérea com as informacdes coletadas em campo;

o Elaborar um mapa-sintese com as informacdes;

o Utilizar as convencdes cartogréficas.

Gerais:

o Fazer com que o aluno observe, relacione e compare as feices da imagem e as

relacione com as que ele representou no mapa mental;
o Fazer com que o aluno represente 0 espacgo estudado, conforme critérios cartograficos
de visdo vertical e legenda, fundamentalmente;

Conteudos: Legenda (area, linha e pontos), visao vertical, proporcéo (escala), dados do
mapa (titulo/data), uso da terra e ponto de referéncia.

Procedimento:

o Solicitar que se relinam em grupos;

o Localizar o espaco que serd estudado (pais, estado, grande Sdo Paulo e Itaquera) no
Atlas;

o Localizar a Regido metropolitana de S&o Paulo no Atlas;

o Devolver 0s mapas mentais para que possam compara-los com as imagens de satélite;
o Mostrar as imagens, em diferentes escalas, com o intuito de localizar a escola;

o Solicitar que eles facam o mapa no papel vegetal, com base na imagem do entorno da

escola, com as quadras;

o Explicar que um mapa foi elaborado a partir da fotointerpretacéo;

o Explicar que nem tudo d& pra ver por meio da foto interpretacdo e enfatizar a
necessidade das saidas de campo como fonte de dados;

o Solicitar que construam poligonos que delimitem o uso por prédios, casas, areas

verdes, areas desocupadas, aparelhos publicos (estacdo de trem e escola);
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o Construir linhas para representar o sistema viario;

o Localizar a casa onde mora e a escola;

. Comparar 0 percurso representado no mapa mental com o percurso apresentado na
imagem;

o Discutir por que ha essas diferengas (0 mapa mental ndo possui critério técnico, assim

ndo esta certo nem errado)

o Enfatizar a importancia e a relagcdo da visao vertical para a constru¢do dos mapas.
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lustracéo 4 — Mapa mental do caminho de casa até a escola A, realizado por aluno durante a Oficina 3
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llustragdo 5 — Mapa mental do caminho de casa até a escola A, realizado por aluno durante a Oficina 3
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llustragdo 6 — Mapa mental do caminho de casa até a escola A, realizado por aluno durante a Oficina 3
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llustracdo 7 — Mapa elaborado por aluno da escola A, durante Oficina 3, com base em fotografia aérea da area de

estudo, o bairro da escola
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Avaliacao: os alunos responderam a ficha de avaliacgéo.

Ficha de avaliagao de atividade de Geografia: Escola do Possivel /C.E.
Nome: =11~
Idade:__4¢ Turmai_—- A Data:__) “/

Responda:

O que vocé achou da atividade:
() Muito Boa ( ) Boa ( ) Regular ( ) Ruim

Como foi a atividade?

() Foi facil realizar, pois a professora ja havia trabalhado esse tema em sala de aula.
(%) Foi facil realizar e a explicagé&o de como deveriamos proceder foi suficiente.

() Achei de dificuldade média.

() Achei dificil, pois nunca aprendi esse tema antes.

()

O que vocé aprendeu realizando a atividade?

A= g v A : £

Ficha de avaliagdo de atividade de Geografia: Escola do Possivel /IC.E.

Nome: Flutia. Cirdie Lo Lo

Idade: | | mrust Turma:_ ¢ o@ Data: 9p/0% /0 ?

Responda:

O que vocé achou da atividade:
( ) Muito Boa (~~) Boa () Regular ( ) Ruim

Como foi a atividade?

() Foi facil realizar, pois a professora ja havia trabalhado esse tema em sala de aula.
( ) Foi facil realizar e a explicagdo de como deveriamos proceder foi suficiente.

(") Achei de dificuldade média.

( ) Achei dificil, pois nunca aprendi esse tema antes.

()

O que vocé aprendeu realizando a atividade?

lustracdo 8 — Ficha de avaliacéo sobre a Oficina 3 respondida pelos alunos da escola A
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Resultados:

Na realizacdo desta oficina, pudemos verificar aspectos importantes acerca do
aprendizado dos alunos, constatando ndo so deficiéncias na construcdo de conceitos, como
também a falta completa de sentido para o aluno no que se refere a essa linguagem. A
professora j& havia pedido que os alunos fizessem o mapa mental em sala, bem como ja havia
trabalhado os conteudos relativos a cartografia. No entanto, durante a realizagdo da oficina,
verificamos que quase a totalidade dos alunos ndo havia se apropriado desses conteudos, pois
na elaboragdo dos mapas mentais o problema da interferéncia da viséo frontal (horizontal) foi
muito recorrente, incidindo em cerca de 85% dos casos, ou seja, somente cerca de 15% dos
alunos ndo apresentou essa deficiéncia no entendimento da visdo vertical. As avaliages
também mostraram que a maior parte dos alunos ndo havia compreendido a funcdo da legenda
nos mapas: “Aprendi que ndo podemos esquecer da legenda do mapa, se ndo as pessoas nao
entendem o que ele quer mostrar”?*; “Aprendi que a legenda ajuda a entender o mapa”.

O fato de utilizarmos imagens de satélite para trabalhar esses conceitos se apresentou
extremamente importante: além de percebermos um interesse representativo dos alunos, que
se mostraram bastante interessados e curiosos em observar a casa, a escola e outros espagos
freqUentados por eles (LanHouse, sorveteria, entre outros), eles também apresentaram
questionamentos do tipo: “Como é possivel o satélite tirar essas fotos? Como € que ele ndo
cai?”

No inicio de cada oficina (2% parte), quando iamos trabalhar com imagens,
perguntavamos aos alunos qual seria a diferenca entre duas imagens, apresentando-lhes um

mapa do eixo Rio — S&o0 Paulo e uma imagem de satélite da mesma &rea (com coloracéo).

2! Respostas extraidas de 75% das fichas de avaliagdo respondidas pelos alunos.
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Como 0 mapa apresenta cores mais ténues e a imagem cores mais fortes, os alunos

apresentaram hipdteses interessantes:

.
W " | a—

i

]

lHustracdo 10 — Imagem de satélite do trecho Rio-Séo Paulo
Fonte: www.ecovilacunha.org

“Aqui é dia (se referindo ao mapa) e aqui é noite”, disse um aluno. Deixamos que 0s
outros opinassem: “Aqui € o céu (area do oceano Atlantico) e aqui é a Terra (area

continental)” acrescentou outro aluno. Quando passaram a recorrer a outras informagdes,



112

como as leituras dos nomes das cidades, perceberam que era a mesma area que estava sendo
representada, mas de maneira diferente.

Partindo disso, discutimos como ¢é realizada a construcdo de um mapa, depois fizemos
a comparacdo de imagens de satélite em diferentes escalas, e a comparacdo de diferentes
mapas. Neste segundo momento, observamos que a aprendizagem foi além dos objetivos
conceituais, assinalando um aprendizado também no que diz respeito a objetivos atitudinais,
com base nos seguintes depoimentos: “Aprendi que 0 mapa é o desenho de um lugar baseado
na imagem de satélite”; “Aprendi que cartografia € um elemento importante para a
localizagdo™; “Aprendi as diferencas entre planta e mapa”; Aprendi a observar o lugar e 0s
quarteirdes por cima”; “Aprendi a relacionar os mapas do Brasil com 0 mapa de Sao Paulo”;
“Aprendi a visualizar na imagem de satélite”; “Aprendi como funcionam os satélites e a
localizar minha casa”; “Aprendi a respeitar o outro, a desenhar um mapa e comparar mapas”;
“Aprendi que ndo se pode fazer bagunca na Biblioteca”.

Essa foi a dltima oficina realizada na escola A. Com base no levantamento de dados,
feito a partir das fichas de avaliagdo, podemos inferir que houve uma melhora no
envolvimento dos alunos com as atividades propostas, bem como uma maior articulacdo das
atividades com os conteudos tratados em sala, pois, mesmo verificando que os alunos tiveram
deficiéncias no que diz respeito a conceituacdo, notamos que, nessa Ultima oficina, 57% dos
alunos conseguiram relacionar a atividade com contetdos tratados em sala e 72% julgaram a
atividade muito boa, apresentando sistematizacdo dos contetdos tratados nas avaliacGes.

Como j& dissemos anteriormente, a quantidade de dados levantados durantes as
atividades € muito incipiente, o que pode colocar em questdo a credibilidade da pesquisa. No
entanto toda a experiéncia adquirida e os dados levantados servem para apontar uma melhora

significativa na aprendizagem e no envolvimento do aluno com o conhecimento quando
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mudamos a forma de ensinar, ou seja, quando tratamos os contedos com metodologia
diferenciada.

Partindo dessa premissa é possivel justificar a mudanca de tema da presente pesquisa
para outra experiéncia — “Amazonia: Conhecer para Preservar” —, com outras pessoas, outros
alunos e outra realidade. Assim reforcamos a idéia de que o foco aqui é a metodologia do
ensino em Geografia, e nossa hipétese € a de que a melhora na aprendizagem esta diretamente
relacionada a mudancas na forma de se ensinar.

Evidentemente ndo podemos esquecer outros aspectos que também contribuem para
se alcangar uma aprendizagem significativa, como a pertinéncia do curriculo e o conjunto de
esforgos empregado por todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem, objetivando a

melhoria do ensino.

Segundo entrevista feita com a diretora da escola, ja no final do primeiro semestre de
2007, a equipe escolar verificava a mudanca na postura dos alunos envolvidos no projeto, no
que se refere a autonomia dentro dos espacos da escola, no sentido de se comportarem
adequadamente na biblioteca, por exemplo. Também enfatizou que os alunos envolvidos
tinham melhor aproveitamento em atividades que demandavam autonomia, no que diz
respeito a busca de informac@es, por meio de pesquisa e a organizagdo em grupos de trabalho.
Além disso os alunos envolvidos no projeto também se sentiam valorizados pela iniciativa da
escola e pelas atividades desenvolvidas pelos monitores, com os alunos, nos diferentes

espacos da escola.
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5.1.2 Escola Particular (escola B)

Essa escola se localiza na Vila Mariana, bairro da cidade de Sao Paulo. Ela segue uma
linha construtivista, atendendo a alunos que pertencem uma classe média alta, cujos pais, em
sua maioria, sdo profissionais liberais (professores universitarios, pesquisadores, medicos,
publicitarios e executivos) que possuem escolaridade acima da maior parte da populacdo
brasileira. Assim, eles acabam por incentivar, na maioria das vezes, os filhos a estabelecerem
uma relacdo diferenciada com o conhecimento. No entanto sabemos que somente isso nao
basta, como discutimos anteriormente: o aluno s6 aprende o que ele quer aprender.

A pesquisa realizada nessa escola foi resultado da proposta que nos foi apresentada no
primeiro semestre de 2007 pela coordenacdo pedagdgica da escola, a de desenvolver um
projeto que tivesse como objeto de estudo a Regido Amazonica, tema escolhido pela escola
devido ao fato de 2007 ser o ano internacional da Amazonia. Dessa forma, a coordenacéo
pedagdgica da escola solicitou que desenvolvéssemos um projeto no qual todos os alunos do
Ensino Fundamental 1l tivessem como socializar os conhecimentos adquiridos com a
comunidade escolar, e que o trabalho fosse além do “senso comum”, evitando resultar em
uma descricao da area estudada e em um conjunto de idéias superficiais e romanticas sobre a
Amazonia.

Inicialmente a pesquisa de que se constitui esta dissertacdo ndo contava com a
insercdo desse trabalho, mas a proposta apontou a oportunidade de enriquecer a discussao
apresentada e tratar o ensino e aprendizagem em Geografia partindo de duas situactes
diferenciadas.

Para iniciarmos o projeto da escola B, comegamos por realizar uma sondagem com 0s

alunos envolvidos com o objetivo de especular sobre os conhecimentos prévios que os alunos
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tinham sobre a regido, solicitando-se para isso que os alunos fizessem um desenho, bem como
elaborassem um breve texto, explicando a representacdo que eles tinham dela. O resultado
mostrou que para a grande maioria a Amazonia era um lugar de muita floresta e que sofria
constantemente com os processos de desmatamento. Com base nesse material resolvemos
questionar os alunos, a fim de verificar as hipoteses sobre os motivos do desmatamento. O
resultado desse debate comprovou a falta de conhecimento sobre a &rea, j& que muitos
apresentaram hipdteses infundadas como: “é porque existem homens malvados que néo
gostam da natureza”, ou que “estdo cortando as arvores da floresta para fabricar papel”, entre
outras coisas.

Partindo da constatacdo de que os alunos tinham uma idéia errénea sobre a destruicdo
desse bioma, resolvemos abordar o tema de uma forma que problematizasse a relagdo e a
responsabilidade dos alunos com a realidade da area a ser estudada.

Como a proposta era trabalhar com todos os alunos do ensino fundamental, e
considerando que cada ano possui uma carga tedrica diferenciada, procuramos iniciar o
trabalho com uma pesquisa que foi dividida em duas partes. A primeira delas consistiu em
uma pesquisa mais abrangente, que possibilitasse um estudo mais amplo da area e permitisse
que os alunos se familiarizassem com a regido Amazonica. Essa pesquisa visava fazer com
que o aluno localizasse a area, diferenciasse conceitos e apresentasse as caracteristicas fisicas,
ambientais, sociais e econdémicas da regido. Como 0 objetivo da atividade era o de
contextualizar a realidade a ser estudada, foi um procedimento que todos os alunos
realizaram, a partir do roteiro de pesquisa fornecido pelo professor, que pode ser observado

abaixo:
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SERIE: ano - Data A AREA DE CONHECIMENTO: GEOGRAFIA
Nome:

Pesquisa sobre a Amaz6nia

A Amazonia

A Amazénia € uma regido na América do Sul, definida pela bacia do rio Amazonas e
coberta em grande parte por floresta tropical (que também é chamada Floresta Equatorial da
Amazonia ou Hiléia Amazonica). Possui 0 maior rio do mundo, o rio Amazonas e estende-se
por nove paises: Bolivia, Brasil, Colémbia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Peru,
Suriname e Venezuela. No Brasil, para efeitos de governo e economia, a Amazobnia &
delimitada por uma area chamada Amazoénia Legal. E chamado também de Amazonia o
bioma que, no Brasil, ocupa 49,29% do territorio, sendo o maior bioma terrestre do pais.

O nome Amazdnia deriva de amazonas, guerreiras mitologicas. Segundo lenda, as
amazonas pertenciam a uma tribo comandada por Hipolita que ndo aceitava homens: as
criangas de sexo masculino eram mortas ao nascer. Amazona significa sem seio, em grego,
porgue a lenda também dizia que tais mulheres cortavam o seio para melhor manejar os arcos.
A lenda foi transportada para a América do Sul pelos conquistadores espanhdis, pioneiros na
exploracdo do rio Amazonas que, ao se depararem com indias guerreiras (em contraste com a
cultura européia, na qual a mulher tinha apenas funcBes domeésticas), acreditaram terem
finalmente encontrado as amazonas.

Ha ainda a lenda do Eldorado e do lago Parima, que supostamente estaria ligado a
fonte da juventude. Essa lenda provavelmente liga-se a existéncia real do Lago Amacu, que
tinha uma pequena ilha coberta de xisto micaceo, material que produz forte brilho ao ser
iluminado pelo Sol e que produzia a iluséo de riquezas para 0 europeu.

Uma &rea de seis milhGes de hectares no centro da bacia, incluindo o Parque nacional
do Jau, foi considerada pela UNESCO, em 2000 (com extensdo em 2003), Patrimonio da
Humanidade.

Adaptado do site "www.wikipedia.org.pt"

Vocé acabou de ler um pequeno texto no qual apresentamos a Amazdnia, mas com certeza
VOCé ja ouviu muito a respeito desta enorme area que recobre o territorio brasileiro.

Infelizmente, na maior parte das vezes que ouvimos ou lemos alguma coisa sobre a Amaz6nia,
sdo noticias ruins que tratam de devastacao e contaminacéao da floresta e de suas aguas, pessoas que
s8o assassinadas por estarem de alguma forma envolvidas em conflitos de terras, ou ainda que alguma
corporacdo patenteou um produto da floresta, lembram daquele fato envolvendo a patente japonésa do
Cupuagu?

Trabalho de pesquisa sobre a Amazénia

Durante as férias de Julho vocé realizard uma pesquisa em casa sobre a Amazonia, essa
pesquisa sera dividida em trés partes e devera ser entregue dia 15/08/2007. Lembre-se um trabalho de
pesquisa consistem na busca de informagfes sobre determinado assunto, ou seja, durante uma pesquisa
deve-se investigar por meio de diferentes fontes de informacéo, indagando e confrontando os dados e
analisando-os para ser possivel construir uma opinido. Assim de nada adianta simplesmente copiar 0s
textos, temos que ler diferentes opinies sobre o0 assunto, discutir e avaliar essas idéias para assim
podermos formar a nossa prépria opinido sobre o tema estudado.



117

Roteiro de Pesquisa:

Parte 01 - Conhecendo a Amazbnia

Agora faremos uma pesquisa sobre a regido Amazdnica para conhecermos melhor a area,
verifique em diferentes fontes de pesquisa e ndo se esqueca de apresentar as fontes utilizadas no

levantamento bibliografico (parte 3 do trabalho).

1) O que é Amazonia Legal?

2) Em que regido brasileira fica a Amazonia?

3) Por quais estados brasileiros a Amazonia legal se estende?

4) A Floresta Amazénica faz parte de quais paises?

5) Cole abaixo um mapa da Amazonia Legal (vocé pode desenhar em vegetal ou procurar na
internet, mas lembre-se de colocar a fonte).

6) Cite caracteristicas do clima que predomina na regido amazonica.

7) Descreva como é o relevo da regido.
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8) Escreva 0s nomes dos principais rios da Amazonia e suas caracteristicas.

9) Até a pouco tempo atras acreditava-se que o rio Nilo era 0 maior rio em extensao do
mundo, mas essa idéia foi posta por terra recentemente por pesquisadores que afirmaram
gue o maior rio em extensdo do mundo € o rio Amazonas, conte como esses pesquisadores
descobriram e provaram isso.

10) Descreva como é a floresta Amazénica.

11) Faca um desenho, no retangulo abaixo, que represente a mata de igapd, a mata de varzea, a
mata de terra firme e floresta semi-Umida.

12) Caracterize a mata de igap6, a mata de varzea, a mata de terra firme e floresta semi-Umida.
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13) Escreva exemplos de plantas caracteristicas da floresta amazénica.

14) Escreva exemplos de animais caracteristicos da floresta amazonica.

15) Como séo os solos amaz6nicos?

16) Como a Amazénia foi ocupada?

17) Como podemaos caracterizar a populacdo amazonica?

18) Quiais séo as principais atividades econdmicas desenvolvidas na regido amaz6nica?

19) Escreva o nome de alguns grupos indigenas que vivem na regido amazénica.

20) Cole um recorte de jornal ou revista que apresente uma noticia sobre a regido amazonica e
comente.
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Comentarios:

Parte 02 - Se aprofundando em um tema

De acordo com as informagdes que podemos obter na imprensa e na internet sabemos que a
Floresta Amazobnia sofre diferentes ameacas, essas por sua vez, sdo decorrentes de diversos fatores.
Vocé saberia elencar todas essas ameacas? Que tal se pesquisarmos alguns dos principais problemas
responsaveis pela devastacdo da floresta Amazonica.

Vocé deve estar se perguntando qual é a importancia de conhecer esses problemas, ja que
estamos tdo longe e ndo podemos fazer muita coisa.

Se vocé pensou isso, estd redondamente enganado, pois é fundamental conhecermos 0s
problemas, para assim poder mudar esse quadro, e se vocé pensa que ndo pode fazer nada, esta mais
enganado ainda. Assim convido a todos vocés para discutir, entender e interagir com essa realidade e
procurarmos juntos maneiras de minimizar esses efeitos, que sdo tao prejudiciais para 0 meio
ambiente e para toda a sociedade brasileira.

Para isso o 6° trabalhard com a questéo da cultura e também pesquisara noticias variadas da
regido amazonica.

Sabemos que a cultura brasileira é muito rica, em cada regido de nosso pais podemos observar
diferentes culturas, compondo assim a enorme diversidade cultural em nosso territério.

A Amazonia é, de todas as regides culturais brasileiras, a que, ainda hoje, sofre maior
influéncia do meio ambiente. A presenca da floresta e dos rios, se por um lado dificulta a ocupacao
humana, por outro marca profundamente a cultural local.

Pesquise em diferentes fontes, figuras do folclore regional, escolha cinco lendas e
escreva cada uma delas abaixo e faca um desenho para ilustrar cada lenda pesquisada:

De acordo com as informacdes que podemos obter na imprensa e na internet sabemos que a
Floresta Amazodnia sofre diferentes ameagas, e que estas sdo decorrentes de diversos problemas, vocé
saberia elencar todos eles?

Que tal se pesquisassemos alguns dos principais motivos que gerar prejuizo para a floresta, ou
seja, problemas que contribuam de forma significativa para destruir esse bioma.

Vocé deve estar se perguntando por que sera que é importante sabermos os problemas, mas
posso adiantar que é sé assim, que poderemos contribuir para que eles sejam solucionados.

Mas como conseguiremos fazer tudo isso, pois mesmo trabalhando s6 com os principais
problemas, ainda assim, sdo muitos e bastante complexos também?

Por isso pensei em dividir esse trabalho em trés eixos tematicos, nos quais cada série ira realizar o
trabalho e posteriormente expor para os demais colegas, assim temos:

e O extrativismo e atividades agropecuarias, que serd tratado pelo 7° ano;
e A questdo da propriedade da terra, que sera tratado pelo 8° ano;



121

e A biodiversidade e a 4gua, que seré tratado pelo 9° ano;

A pesquisa devera ser realizada em diferentes fontes, ou seja, livros, revistas, jornais e internet.
Além das informacg0es obtidas precisaremos elaborar a ficha do levantamento bibliogréafico, conforme
orientacdes.

1 - Levantamento Bibliogréafico:

““Organizar uma bibliografia significa buscar aquilo cuja existéncia ainda se ignora. O bom pesquisador é
aquele que é capaz de entrar numa biblioteca sem ter a minima idéia sobre um tema e sair dali sabendo um
pouco mais sobre ele.” (Humberto Eco, 1977).

O levantamento bibliografico consiste basicamente em uma pesquisa da bibliografia sobre um
determinado assunto ou autor, segundo as especificacdes definidas conforme o tema pesquisado. Para
a elaboracéo do levantamento bibliografico anote nesta ficha o nome da fonte (Autor, revista, jornal,
site) 0 nome da obra (Livro, artigo etc.) e o capitulo (reportagem, paginas, links). No caso de consultas
na internet, é importante anotar direitinho o endereco do site e também a data da reportagem (se for o

caso).

Observe abaixo e siga 0 modelo apresentado, assim vocé so tera que preencher os quadros
com as informacdes necessarias:

Autor Livro Capitulo (pags)
Ariovaldo U.de | A Geografia das lutas no campo 11-124

Oliveira

Bertha Amazonia 07-109

K.Becker

Revistas Edicdo Artigo

Ciéncia Hoje N° 179 — Maio de 2007 Amazonia sob ameaca

das Criancas

Veja

Ed.1926 -12/10/2005

As 7 pragas da Amazénia

Jornais Edicdo — data Artigo/ Reportagem

Folha de Sao 05/06/2007 Meio Ambiente — Agir
Paulo sustentvel

Nome sitesna | Web assunto

internet

Amazonia http://www.amazonia.org.br/ Noticias sobre a Amazdnia
Revista http://www.comciencia.br/reportagens/amazonia/am | As vérias faces da Amazénia

eletrénica Com
Ciéncia

az8.htm

Revista
eletrénica Com
Ciéncia

http://www.comciencia.br/reportagens/amazonia/am
az3.htm

A Amazonia, a Biodiversidade
e 0 novo milénio.

Revista
eletrdnica Com
Ciéncia

http://www.comciencia.br/reportagens/amazonia/am
az4.htm

Contrastes e Confrontos numa
Terra de Seducéo

Revista

http://comciencia.br/comciencia/handler.php?modul

Noticias sobre a Amazonia




122

eletrénica Com
Ciéncia

g=comciencia&action=view&section=3

Jornal da USP

http://www.usp.br/jorusp/arquivo/2003/jusp646/pag

Em busca da Amazénia

1011.htm prometida
Amazonlink http://www.amazonlink.org/biopirataria/index.htm Biopirataria
Uol Cotidiano | http://www2.uol.com.br/pagina20/03032004/c_0103 | Japdo anula patente do cupuagu
—03/03/2004 032004.htm
IPAM http://www.ipam.org.br/edital.php Amazdnia
Folha Online http://www1.folha.uol.com.br/folha/ciencia/ult306u | Grilagem de terras
19/05/2005 13243.shtml
Radiobréas _ http://www.agenciabrasil.gov.br/noticias/2007/04/1 | Conflitos de terras, trabalho
Agencia Brasil | 9/materia.2007-04-19.4948866582/view escravo e grilagem
19/04/2007

Esse quadro de fontes bibliograficas apresenta sugestoes de fontes e quadros que devem ser preenchidos
conforme a pesquisa que voce realizou.

2 - Roteiro de Pesquisa;

Por meio da pesquisa realizada vocé deve responder aos itens indicados abaixo.

O extrativismo e atividades agropecuarias.

Este eixo de pesquisa abrangera os seguintes topicos:
e O extrativismo mineral e vegetal,
e A Agropecudria;
e A Fronteira agricola;

Enquanto estiverem realizando a pesquisa terdo que responder as seguintes questdes:
e Por que ocorre esse 0 desmatamento na Amazonia?

O que esta por tras disso?

Quais sdo os produtos extraidos da area em questdo?
Como esses problemas ocorrem?

Quais as consequéncias para a Floresta?

O que podemos fazer para reduzir os impactos negativos causados pelo homem na Amazénia?

A questdo da propriedade da terra.

e Quais sdo os principais conflitos de terras da regido?

e Quem séo os envolvidos nos conflitos de terras na Amaz6nia?

e Quais foram as politicas publicas implantadas no decorrer dos tempos para a ocupagao da

area?
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e Por que ocorrem os conflitos de terra na Amazoénia?

e Como ocorreu a ocupacdo da area?

e Como os projetos de ocupacdo e de reforma agraria interferiram e interferem até hoje para a
continuidade desses problemas?

¢ Quais sdo os personagens desses conflitos e quais sdo seus papéis sociais?

e Como as autoridades e o governo poderiam intervir para melhorar o cenério?

A biodiversidade e a 4gua
e Por que a Biodiversidade e a &gua da Amaz6nia sdo importantes para toda a sociedade?
Porque a Biodiversidade e a &gua da Amazonia sdo importantes para a industria?
O que é Biopirataria?
Qual é o conflito entre esses dois interesses (sociedade x industria)?
Por que a biodiversidade é importante?
De forma conseguiremos preservar a biodiversidade da regido amazénica?
Como o governo atua em prol a preservacdo da Biodiversidade?
Quais sdo as falhas na preservacao da biodiversidade e da agua?
Algumas perguntas sdo chaves para entender e realizar uma boa pesquisa, ou seja, durante o
trabalho de pesquisa, independentemente do eixo tematico, ndo podemos perder de vistas as
seguintes questdes:
De que forma ocorre a destruicdo da Amazonia?
Quais sdo 0s motivos desta destruicdo?
Como contribuimos para a continuidade da destrui¢do da floresta?
Como podemos impedir a destrui¢do da floresta?

3 - Recortes de jornal:

Outra fonte de pesquisa importante sdo 0s jornais, por esse motivo, faremos recortes das
reportagens pertinentes a nossa pesquisa, esses recortes deverdo ser entregues dentro de um plastico de
pasta, juntamente com o trabalho de pesquisa.

Lembre-se que esses devem constar em seu levantamento bibliografico.

Para realizar uma boa pesquisa existem questionamentos chave que todos os alunos devem ter em
mente:

De que forma ocorre a destruicdo da Amazodnia?

Quais sdo 0s motivos desta destruicdo?

Como contribuimos para a continuidade da destruicdo da floresta?
Como podemos impedir a destrui¢do da floresta?

Bom trabalho
Profé. Paula

A segunda parte da pesquisa consistiu em um aprofundamento do estudo. Tendo como

ponto de partida o arcabouco tedrico dos alunos e os conteudos concernentes ao curriculo de
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cada série, procurou-se adequar os temas de aprofundamento com as respectivas turmas, o que
resultou na seguinte divisao:

o 6° ano (5 série): pesquisou sobre as lendas regionais, com o intuito de relacionar 0s
conceitos de lugar, paisagem e os contetudos de geomorfologia estudados nesse ano.

o 7° ano (62 série): estudou os impactos negativos sofridos pelo bioma, decorrentes das
atividades extrativas (mineral e vegetal) e da expanséo agricola.

o 8° ano (72 série): foi a Unica turma em que tratamos, no projeto, de contetddos que, num
primeiro momento, ndo apresentavam relacdo direta com os contedos ja trabalhados na
escola; no entanto foi possivel relacionar os conteidos do projeto, posteriormente, com o
contetdo de América Latina. O tema de aprofundamento dessa turma foi a questdo agréaria na
Regido Amazonica.

o 9° ano (8?2 série): estudou as questdes que envolvem a importancia da regido no que diz
respeito a dois recursos fundamentais para a humanidade: a Agua e a Biodiversidade.

E importante apresentar os principais objetivos almejados, na seqiiéncia didatica aqui
apresentada e enfatizar que verificaremos como eles foram alcancados ao longo das
discussOes acerca dos resultados obtidos, assim, dividimos os objetivos em:

o Conceituais — relativos aos conteidos conceituais e factuais pertinentes ao tema;

o Atitudinais — possibilitados pelo trabalho em grupo, jA que este demanda respeito
mutuo, ouvir o outro, organizacdo, entre outros, além de estimular a adocdo de posturas
individuais que contribuem para com o meio ambiente;

o Procedimentais — pesquisa, resumos, criacdo de diferentes tipos de textos,
representacbes graficas, elaboracdo de mapas e maquetes, representagcdes artisticas
(draméticas e plasticas), utilizacdo de ferramentas de informatica, analise de diferentes tipos

de textos, elaboragdo de seminarios e apresentacfes orais etc.
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Objetivos Conceituais

o Os conceitos basicos da Geografia que permearam o trabalho foram os de espaco
geografico, territdrio e paisagem. Optamos por ndo tratar os contetdos de forma direta, ou
seja, com defini¢des prontas, e sim trata-los em diferentes contextos conforme surgissem
oportunidades para acrescentar informacdes e conceitos pertinentes que contribuissem para o
aprimoramento do conhecimento ja existente.

o Esses conceitos respaldam o entendimento dos conteudos tratados com as diferentes

turmas de alunos, apresentando os objetivos conceituais propostos abaixo:

o Conhecer a realidade fisica/ambiental, social e econdmica da Regido Amazonica;
o Identificar os aspectos que causam a destruicdo do Bioma;
o Reconhecer de que maneira a sociedade de consumo contribui para a continuidade e o

agravamento da destruicdo do Bioma;
o Interpretar os problemas relacionados aos conflitos de terra entendendo de que

maneira 0 uso (exploracao) pode impactar de forma negativa ou positiva 0 Bioma;

o Enumerar os aspectos que contribuem direta e indiretamente para a destruicdo do
Bioma;
o Indicar acOes que possam ser realizadas por toda a sociedade objetivando a

preservacao e 0 uso adequado dos recursos e do Bioma Amazonico.
Objetivos Procedimentais:

o Utilizar diferentes documentos cartograficos;

Comparar diferentes fontes para levantar informagdes sobre a area de estudo;

o Analisar graficos e dados estatisticos;
o Descrever caracteristicas fisicas de uma area a partir de diferentes fontes de
informacao;

o Elaborar diferentes representacdes do espago geogréfico;
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o Utilizar diferentes recursos de comunicacdo para explicar os conhecimentos
adquiridos.

Objetivos Atitudinais:

o Respeitar opinides diversas para discutir os problemas da Regido Amazonica;
o Ponderar politicas publicas criadas para intervir na Regido Amazonica;
o Estar sensibilizado aos problemas da Regido Amazobnica, para se apropriar dessa

realidade e poder assim interagir na resolucdo desses problemas;
o Agir de forma consciente em relacdo aos habitos cotidianos (consumo, retso de

materiais, conscientiza¢do do proximo etc.);

o Preocupar-se com a preservacao de areas naturais, independente da proximidade de
vivéncia;

o Perceber a importancia da preservacao do meio ambiente para manutencéao da vida;

o Reagir de forma benéfica quando presenciar posturas erradas do outro, com intuito de

instrui-lo & mudanca.
o Passaremos a descrever as acOes e atividades desenvolvidas com cada turma, para que

posteriormente possamos discutir as constatacdes verificadas.

Trabalho com o 6° ano (52 série)

Para a realizacdo do projeto com essa turma, consideramos ndo s6 o conteudo da area
de Geografia, mas também verificamos o que estava sendo trabalhado com os professores de
outras areas, a fim de relacionar os diferentes conhecimentos e procurar tornar o0 processo de
aprendizagem mais significativo.

A primeira parte da pesquisa exigia dos alunos certo grau de conhecimento, e até, em

certa medida, conhecimentos que esta turma ainda ndo tinha, mesmo assim optamos por
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aplicar a pesquisa, pois partimos da idéia de que, mesmo que os alunos ndo entendessem 0s
conceitos corretamente nesse primeiro momento, esse ja seria o0 contato inicial, que seria
seguido de discussdo em sala.

Isso se mostrou bastante eficiente, pois, além da conceituacdo, a pesquisa demandava
o levantamento de informacdes nos meios de comunicacdo (jornais, revistas e internet) sobre
os problemas da Regido Amazonica. Isso repercutiu em varios questionamentos por parte dos
alunos, principalmente quando encontravam informagdes truncadas e contraditorias, ou ainda
guando um conceito pesquisado aparecia em alguma reportagem e eles tinham dificuldades
em entender, gerando o conflito cognitivo.

Na area de Lingua Portuguesa, a professora ja havia trabalhado fabulas, e comecava a
desenvolver um projeto intitulado “Projeto Jornal”, no qual os alunos aprenderam diferentes
formas textuais, além de elaborar um jornal, onde utilizaram as formas de textos jornalisticos.
Partindo disso, decidiu-se trabalhar com essa turma a caracterizacao fisica da regido estudada
e uma pesquisa sobre as lendas locais.

A caracterizagdo da area estudada acabou por embasar as aulas nas quais se
trabalharam os conteddos de Geologia (tipos e géneses das rochas), formagdo do relevo
(processos endogenos e exodgenos) e clima. Isso permitiu aos alunos relacionar as
caracteristicas geomorfoldgicas da bacia do Rio Amazonas, 0s processos de sedimentacéo e a
relagdo com o0s processos erosivos dos planaltos: Central e das Guianas.

O trabalho desenvolvido com as lendas consistiu em discutir e tentar entender sua a
relacdo com o espaco vivido da populacdo local. Ao observar que as lendas amazonicas
tratam sempre de personagens que remetem a aspectos da floresta, e que todas tentam explicar
fendmenos naturais, os alunos puderam concluir que para as pessoas que vivem na area, a

floresta é algo muito presente em seu cotidiano, faz parte do espa¢o vivido dessa populacéo.
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Uma das constatacdes € que até hoje, para muitas pessoas, as lendas ndo tém o significado
mitico, mas sdo uma maneira de explicar a realidade.

Para o desenvolvimento do projeto com o 6° ano, as areas de Geografia e Lingua
Portuguesa trabalharam juntas. Os objetivos foram tratar dos contetdos das duas areas de
conhecimento, e produzir um jornal que apresentasse a area estudada, ndo s6 com suas
caracteristicas fisicas e lendas, mas possibilitando ao leitor conhecer os problemas
relacionados a preservacdo do Bioma Amazoénico e a realidade vivida por seus habitantes.
Assim, além de conter os contedos estudados pelos alunos do 6° ano, o jornal abarcou os

trabalhos, pesquisas e textos produzidos pelas outras turmas envolvidas no projeto.

Procedimentos adotados:

Como o projeto foi desenvolvido concomitantemente as aulas de Geografia, nem
sempre € facil descrever todas as etapas realizadas com a turma para o andamento do trabalho.
No entanto descreveremos agora 0s momentos que foram utilizados exclusivamente para a

realizacdo do projeto.

1° momento: Conhecimento prévio

Questionaram-se os alunos sobre o que eles sabiam a respeito da Regido Amazonica, o
que eles ja tinham ouvido falar entre os adultos, na televisdo etc. A maior parte apresentou
idéias controvertidas sobre o assunto, e muitas vezes até errbneas. Como 0 ano em que
ocorreu o desenvolvimento do projeto foi considerado o ano internacional da Amazonia, a
disponibilidade de informagdes sobre o assunto nos meios de comunicacdo foi bastante
grande, o que facilitou a discussdo e facilitou o levantamento de diferentes informagoes

acerca do tema.
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Quando se questionaram os alunos sobre os motivos da destruicdo da floresta,
constatamos que alguns tinham algumas hipéteses, como a utilizacdo da madeira para fabricar
papel, mas o que chamou mais a atengcdo foi que a maior parte dos alunos nunca havia
pensado no assunto, ou seja, apresentaram-se espantados com a questdo. Acionando-se 0s
conhecimentos prévios dos alunos, pudemos contribuir para que os sujeitos da aprendizagem
percebessem que 0s conhecimentos que eles tinham sobre o assunto ndo eram suficientes para
responder as questdes que se apresentavam, ou porque demandavam o entendimento de novos
conhecimentos, ou porque desestabilizavam, por meio da contradi¢do, as estruturas mentais
existentes. Cabe aqui também destacar a idéia de Meirieu (2005), que trabalha o interesse de
aprender do aluno e a intencdo do professor em mobilizar o aluno a aprender, remetendo o

contelido a sua génese. Como escreve:

Aposta-se aqui na emergéncia de um interesse endégeno que surge gragas a
capacidade de recuperar as inquietacOes, as indagacdes, as tentativas, as vacilacdes
e as conquistas do conhecimento. Aposta-se que, desse modo, o professor suscita
um interesse de ordem antropoldgica em seus alunos; que, mediante uma
abordagem resolutamente cultural, ele pode levar a uma identificacdo com a
condi¢do humana que mobiliza a inteligéncia de toda criancga e a vincula a historia
da qual é herdeira (MEIRIEU, 2005, p. 83).

Discutimos a importancia de entender os motivos das coisas, para poder resolver 0s
problemas; de maneira didatica, os alunos foram conscientizados sobre a importancia do
diagnostico para que as ac¢oes sejam eficazes na resolucdo de problemas, e ndo simplesmente
paliativas.

Distribuimos as fichas® com as questdes para que eles realizassem a pesquisa em casa,
alertando-os para que se houvesse questdes consideradas muito dificeis, eles deveriam
apontar, para posteriormente discuti-las. Assim, os alunos foram orientados a elaborar uma
tabela no caderno, que relacionasse em uma coluna os termos, conceitos e palavras que eles

ndo conseguiram entender. No caso desta turma, os termos mais recorrentes foram 0s

22 Material com atividades e textos para trabalhar com os alunos.
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relacionados aos contetdos de clima, geomorfologia, geologia e vegetacdo, ja que eles ndo
haviam sido estudados e muitas fontes trazem conceitos muito técnicos, por vezes pouco
didaticos. Essa tabela, chamada de “tabela de conceitos”, possuia uma coluna que era
destinada a sistematizacdo das explicacfes quando essas fossem tratadas em aula. Isso se
mostrou bastante interessante, pois os alunos sempre recorriam a tabela para completa-la; no
final do projeto, elaboramos um glossario comum, com base nos termos que ainda precisavam

ser explanados.

2° momento: Debate sobre as reportagens/artigos apresentadas por eles e correcdo das
questdes

Cabe destacar que, antes da correcdo das pesquisas, feita pela professora, os alunos ja
comegaram a apresentar questionamentos em relagdo aos temas, bem como a esclarecer
duvidas que apareceram no decorrer da pesquisa, principalmente ddvidas relacionadas a
diferentes correntes e a informagdes conflitantes.

Isso acabou por enriquecer ainda mais as discussfes, pois propiciou aos alunos,
perceber como na ciéncia nada é estatico e imutavel, pois o conhecimento esta em constante
evolugdo. Algumas questdes mais conceituais, como a que solicitava que os alunos
diferenciassem Amazo6nia e Amazonia Legal, ocasionaram maior grau de dificuldade, ja que
esses alunos ndo conheciam o conceito de Regido. Isso deu margem a debates que
demandaram a discusséo do conceito, de maneira mais abrangente, pois observou-se o0 grau de
desenvolvimento cognitivo e o arcabouco tedrico desses alunos. No entanto os alunos
responderam positivamente ao desafio de pesquisar e procurar responder as questdes
apresentadas na ficha de pesquisa. Outro fator importante foi o envolvimento da turma em

geral em querer corrigir e esclarecer as duvidas que surgiram no decorrer do trabalho.
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As questdes que se referiam a conteddos desconhecidos por eles, foram registradas no
caderno e, ap6s completar a “tabela de conceitos”, realizamos a elaboracdo de novas
respostas, agora pautadas nos conhecimentos adquiridos.

Outro aspecto constatado foi a ansiedade dos alunos em querer entender o porqué da
existéncia de informacfes contraditdrias na midia sobre o mesmo assunto, sendo um dos
exemplos mais significativos a questdo do “corte seletivo de madeira”, que pode ser benéfico
no sentido de evitar a exploracgdo indiscriminada de madeira de lei, mas que pode acentuar o
desmatamento se ndo se obedecerem aos critérios do manejo.

Alguns alunos constataram durante suas pesquisas a existéncia de informacdes
conflitantes, outros verificaram essas contradicbes comparando o seu material com 0s
materiais dos colegas de sala, constatacdo que gerou grande desconforto, pois nessa idade 0s
alunos valorizam muito o acerto. O incomodo de n&o saber qual informacéo era a correta e de
existir a possibilidade de que a descoberta feita fosse errada foi extremamente favoravel a
aprendizagem, ja que provocou o conflito cognitivo tdo importante ao processo. E importante
lembrar que séo esses conflitos que permitem as reestruturagdes dos esquemas cognitivos,
logo a mudanca de uma etapa de menor conhecimento para a etapa de maior conhecimento.

O fato dos alunos ficarem intrigados com as contradi¢cbes presentes nas diferentes
fontes de informagdes deu margem a diferentes discussdes, desde o debate de que um
fenbmeno pode ser interpretado de diferentes formas, até a discussao conceitual propriamente
dita.

Alguns alunos encontraram materiais sobre o corte seletivo, principalmente noticias,
que defendiam essa prética, pois afirmavam que ela contribuia para a preservacdo da floresta
Amazénica. Outros levantaram materiais que argumentavam que essa pratica promovia o
desmatamento. Assim, os alunos passaram pelo processo dialético de aprendizagem, que

versa: Equilibrio — Conflito — Novo Equilibrio, corroborando a teoria de Piaget.
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Para levar a cabo o entendimento desse item, optamos por promover um debate, no
qual os alunos deveriam elaborar perguntas sobre o assunto e apresenta-las em sala, e as
pessoas que quisessem responder ou mesmo apresentar suas hipdteses poderiam se
inscrever”. Assim os alunos foram postos numa situacdo em que, através da discussao,
perceberam que muitos aspectos deveriam ser considerados, como as técnicas de manejo, a
abertura de acessos a areas mais interiores da mata, entre outros fatores. Apos a verificacdo do
significado desses termos concluiram que o corte seletivo na Amazdnia pode ser bom ou
ruim, e que para julgar isso é preciso saber o contexto e as condi¢cGes em que essa pratica esta
ocorrendo.

Podemos assim afirmar que o processo de reestruturacdo ocorreu a partir de uma
perturbacdo gerada por um dado da realidade que contradiz ou que ndo corresponde a
estrutura anterior, ou seja, gerou-se o conflito cognitivo. Esse por sua vez produziu o
desequilibrio na estrutura cognitiva existente. Para se restabelecer o equilibrio, os sujeitos
tiveram de modificar internamente algum aspecto da estrutura, ou ainda modifica-la por
completo. Essa modificacdo sinaliza a passagem de um nivel de conhecimento a outro, como

produto da atividade construida pelo sujeito em interagdo com o meio.

3° momento: Elaboracédo da Pauta e do Jornal Escrito

Essa fase do trabalho foi desenvolvida juntamente com a éarea de Lingua Portuguesa,
pois a professora responsavel pela area ha alguns anos desenvolve o projeto “Jornal” com as
turmas de 6° ano nesta escola. Esse projeto tem como objetivo desenvolver e trabalhar
diferentes formas textuais, e permitir que os alunos conhegam todo 0 processo necessario para
a elaboracdo de um jornal escrito, bem como proporcionar a oportunidade de os proprios

alunos elaborarem seu jornal escrito e televisivo.

2 Os alunos levantavam a méo e a professora anotava na lousa a ordem em que eles teriam direito a palavra.
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Na area de Lingua Portuguesa o “Projeto Jornal” foi pautado nos géneros textuais
noticia e reportagem. O primeiro passo foi uma visita a Folha de S&o Paulo, onde os alunos
conheceram o caminho da noticia, 0s tempos para a reunido de pauta, coleta de informagdes,
escrita das noticias e reportagens, coleta de imagens e edi¢do do jornal. Depois, em sala, eles
observaram diferentes jornais e descobriram os varios cadernos, seus nomes, contetido e
similares nos jornais concorrentes. Observaram também o tipo de noticia e a forma como foi
escrito o texto, e perceberam os diferentes publicos a que os jornais se destinam. A partir dai,
comegou o trabalho efetivo com 0s géneros noticia e reportagem, analisando seus elementos,
levantando suas caracteristicas e produzindo textos. Depois o0s alunos fizeram um
levantamento de pauta diante do tema escolhido: “Amazoénia: Conhecer para Preservar”. As
linhas norteadoras foram as questfes: O que é Amaz6nia? De que maneira ocorre a destrui¢do
da Floresta Amazénica? Quais os motivos desta destruicdo? De que forma contribuimos para
a continuidade da destruigdo da Floresta Amazoénica? O que poderiamos fazer para minimizar
a destruicéo da Floresta Amazonica?

Diante dos trabalhos realizados na area de Geografia, os alunos desenvolveram os
temas e escreveram suas reportagens. Fizeram também pesquisas extras para aprofundamento
de alguns assuntos, além de publicar textos de alunos dos anos posteriores retirados dos

trabalhos de Geografia.

4° momento: Elaboracdo da Pauta e do Telejornal

Com base em todas as informacdes provenientes das atividades realizadas, os alunos,
com o auxilio das professoras de Geografia e Lingua Portuguesa, elaboraram formas de
representar as noticias selecionadas, para a constituicdo da pauta de um telejornal em edicéo
especial, que teve como tema: “Amaz6nia”. Por meio desse telejornal, os alunos ndo sé

representaram de forma muito criativa os problemas relacionados a devastagdo da floresta,
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como também apresentaram diferentes formas de contribuir para a preservagdo desse bioma, e
acoes que devem ser praticadas por toda a populacdo com o objetivo de minimizar os
impactos negativos causados pelo homem na regiéo.

Todos os alunos participaram das dramatizacGes, que filmadas em forma de
reportagens e exibidas por dois “ancoras” no Simpdsio e no Ciclo Cultural da escola. As
reportagens exibidas foram:

o Apreensdo de madeira ilegal extraida da Amazonia — Nesta reportagem os alunos
dramatizaram a seguinte situacdo: enquanto dois policiais prendem dois homens que estavam
transportando toras de madeira ilegalmente, a repdrter os questionava sobre a procedéncia da
madeira e eles se mostravam indiferentes com o fato de estarem contribuindo com o comércio
ilegal e com as conseqliéncias dessa pratica ao ambiente amazdnico. A reporter também
guestionou os policias acerca da freqliéncia com que esse tipo de atividade ocorre, e esses
responderam que a ocorréncia € muito grande, por conta da pouca fiscalizacéo;

o Enquete nas ruas de S&o Paulo para saber o que as pessoas conhecem sobre a Regido
Amazonica — Uma reporter abordava pedestres nas ruas de Sdo Paulo, perguntando o que eles
conheciam sobre a regido e também questionando-os sobre as causas da devastacdo da
floresta. Os pedestres, em sua grande maioria, ndo sabiam o que ocorria de fato na area ou
apresentavam respostas muito simplificadas e sem embasamento como: “ndo sei muita coisa,
sO que tem floresta e que esta sendo devastada, mas os motivos eu ndo sei”. Outros alegavam
pressa e ndo paravam para responder, somente uma pessoa soube responder e se mostrou de
fato preocupada com as questdes. A repOrter termina a enquete em tom de desanimo, pois
comprova que as pessoas nao se preocupam com a regido, pois ndo sabem 0 que ocorre por
la.;

o Cémera escondida em loja que trabalha com madeira ilegal — Uma rep6rter com uma

camera escondida vai até uma loja que comercializa madeira ilegal, com o intuito de mostrar
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como é facil comprar madeira ilegal. A reporter chega a loja, quer saber quais as
possibilidades, e a vendedora a atende oferecendo diferentes madeiras de lei, provenientes da
Amazénia. Posteriormente a repdrter questiona sobre a certificacdo da madeira, e a vendedora
justifica que os certificados s6 servem para encarecer 0 produto; a repdrter alega que o
certificado € importante para saber se a madeira foi extraida obedecendo determinadas normas
que garantem a preservacao da floresta, e a vendedora contra-argumenta que na Amazonia
existem muitas arvores e ndao ha essa necessidade. O encerramento da reportagem consiste no
comentério da repdrter com os ancoras acerca da facilidade de se comprar esse produto e da
responsabilidade do consumidor em saber o que esta comprando, pois comprando madeira
ilegal ele contribui para o desmate da floresta;

o Intervalo comercial — Propaganda publicitaria do “Amazon Hair”, ténico capilar que
fazia crescer cabelo. O produto era produzido por uma cooperativa local em parceria com uma
universidade publica que dava suporte a comunidade local para desenvolver projetos
sustentaveis;

o Manifestacdo de ambientalistas — Reportagem de cobertura de uma manifestacéo
realizada por ambientalistas que chamavam a atengdo para o aumento do desmatamento da
floresta Amazodnica. A reporter os entrevistava e cada manifestante explicava a importancia de
que todo brasileiro tentasse entender a regiao, pois sé assim poderiamos mudar essa realidade;
o Peca teatral Vitoria Régia — Reportagem sobre uma peca teatral que retrata uma das
lendas Amazonicas. Uma repdrter entrevista a diretora da peca que justifica a importancia das
lendas para um povo e explica a questdo da identidade do lugar. Em seguida um trecho da
peca é exibido e se divulga o periodo que ficaria em cartaz;

o Encerramento: Os ancoras sintetizaram as questdes tratadas na edicéo especial sobre a

Amazonia e reforcaram o alerta e a responsabilidade de todos para a preservacéo da area.
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Durante todo o trabalho, verificamos o intenso envolvimento dos alunos nas propostas
didaticas, pudemos averiguar que a afirmativa de que é necessario trabalhar temas e
contetdos da Geografia relacionando-os nas diferentes escalas é fundamental para o seu
entendimento.

Outros aspectos também foram confirmados, como a importancia de se acionar 0s
conhecimentos prévios, da problematizacdo e contextualizacdo dos contetdos para que 0
aluno permaneca na condicdo ideal para a eficacia do processo de aprendizagem, ja que fica
atento e envolvido nas propostas didaticas, disposto a aprender.

Outro fator que contribuiu para a dinamicidade da seqiéncia foi a utilizacdo de
diferentes espacos na escola, 0 que observamos que deixa o aluno mais atento e mais
concentrado nas atividades propostas, sendo uma maneira de o professor se apropriar dos

diferentes espacos da escola para enriquecer e diversificar sua pratica.

Trabalho com o 7° ano (62 série)

Para a realizacdo do projeto com essa turma, consideramos nao s6 o conteudo da area
de Geografia, mas também verificamos com os demais professores os conteidos que as areas
trabalhariam nesta série. Essa parceria foi encontrada com a professora de Artes, que no inicio
do ano letivo (2007) iniciou a discussdo sobre arte contemporanea e perspectiva, na qual
discutiu algumas obras de Franz Krajceberg. Como sua obra reflete a paisagem brasileira, em
particular a floresta Amazonica, e apresenta a discussdo e a denuncia da devastacdo que
ocorre na area estudada, tornou-se possivel relacionar os contetdos tratados nas duas areas e
articular esses conhecimentos de forma simultdnea e com o objetivo de criar uma maneira de

estudar os impactos e discuti-los com outras pessoas (alunos e comunidade escolar).
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Dessa forma, optamos por desenvolver com a turma a elaboracéo e realizacdo de uma
exposicao, onde os alunos precisariam trabalhar com diferentes linguagens para transmitir 0s
resultados das pesquisas e das atividades realizadas em sala de aula, sobre o tema proposto.

Como conteudo programatico de serie, os alunos trabalhariam as diferentes atividades
econbmicas e as regides brasileiras. Assim optou-se por trabalhar como foco de
aprofundamento as consequéncias decorrentes dos impactos ambientais causados pelo uso da
area para o desenvolvimento de atividades agropecuarias (fronteira agricola) e atividades

extrativas (mineral e vegetal).

Procedimentos adotados:
Da mesma forma que com o 6° ano, o projeto também foi desenvolvido
concomitantemente as aulas de Geografia, e assim apresentaremos o andamento do trabalho

por meio da descrigdo dos momentos.

1° momento: Conhecimento prévio

A sensibilizagdo e introdugdo ao tema foram feitas da mesma maneira como se deu
com os alunos do 6° ano, questionando-os sobre a realidade da Regido Amazonica e as causas
da devastacao da floresta.

O que pode ser verificado também néo é diferente do que se pode verificar com a
turma de 6° ano: os conhecimentos e informagfes que os alunos apresentaram eram
extremamente superficiais e sem nenhuma relagdo com seu cotidiano, ou seja, os alunos néo

percebiam de que maneira aqueles problemas tinham a ver com eles.
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2° momento: Debate sobre as reportagens/artigos apresentadas por eles e corregdo das
questdes

Novamente nos deparamos com a constatacéo da teoria de Piaget da Equilibracdo, pois
a mesma inquietacdo manifestada pelos alunos do 6° ano, quando se depararam com
informacdes conflitantes, os alunos do 7° ano apresentaram. O que se mostrou novamente
uma experiéncia bastante rica nos momentos de discussfes das idéias e dos conceitos. Um
aspecto que chamou muito a atencdo foi a indignacdo dos alunos ao perceber as

consequéncias para o meio fisico, decorrentes da exploracao extrativa e agricola da area.

3° momento: Levantamento de dados e materiais para a elaboracdo do material a ser
exposto

Para a elaboracdo da exposicdo, os alunos se dividiram em grupos e iniciaram o
levantamento de imagens de satélite com informacdes atualizadas sobre a ocupacdo da area.
Esse levantamento foi realizado por meio de pesquisa e andlise de imagens de satélite
disponiveis no Google Earth®. O objetivo dessa pesquisa era fazer com que os alunos
colocassem em pratica seus conhecimentos cartograficos, como escala e coordenadas
geogréficas, e verificar a espacialidade dos fendmenos estudados. Com o material levantado,
os alunos elaboraram mapas, maquetes e apresentacdo em PowerPoint, onde foram expostas
imagens de satélite que permitiram observar os impactos causados pela mineracdo; pela
construcdo de hidroelétricas (necessarias as mineradoras para o fornecimento de energia);
pelas estradas abertas, muitas vezes para o transporte da madeira extraida da floresta; e ainda
as grandes areas desmatadas destinadas ao plantio e a abertura de pastagens. Além de
pesquisarem no Google Earth, os alunos também levantaram imagens dos fatores que causam

0Ss impactos em revistas e na Internet, como queimadas, erosdo do solo decorrente do

24 Software disponivel para download em: baixaki. ig.com. br/download/Google-Earth.htm
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desmatamento, areas de garimpo de ouro, areas de mineracao, transporte de toras retiradas da
mata, corte da madeira, entre outros.

As atividades de pesquisa na Internet permitiram aos alunos observar 0s impactos
decorrentes das atividades humanas, o que os deixou consideravelmente incomodados, com a
observacdo sobre a realidade da area. Nessas atividades pudemos constatar a importancia ao
procedimento de sensibilizacdo numa sequéncia didatica, tdo discutida por alguns autores
como Zaballa (1998) e Meirieu (2005), ja que a sensibilizagdo por meio de imagens fez com
que os alunos assumissem a proposta do projeto e se envolvessem em todas as atividades, e
até mesmo os alunos com problemas de indisciplina passaram a adotar outra postura durante
as aulas destinadas a realizacdo do trabalho.

Para a pesquisa de imagens de satélite, a professora previamente identificou e
registrou as coordenadas geograficas em pontos estratégicos, como Grande Carajés, Rodovia
Transamazonica, Usina Hidroelétrica de Tucurui, areas de desmatamento, areas utilizadas
pelo INCRA para projetos de colonizacdo (ocupacdo em espinha de peixe) e areas
urbanizadas. A proposta da atividade era de que os alunos, de posse das coordenadas
geogréficas, localizassem as areas e escolhessem uma escala, que julgassem mais adequada,
para compor a apresentac&o.

Inicialmente os alunos apresentaram dificuldade em localizar as areas com base nas
coordenadas, surgindo assim a necessidade de retomar com eles esse conteudo. Apds uma
breve explicagdo, a professora solicitou que eles habilitassem a ferramenta de Grade do
software, e rapidamente os alunos entenderam a conveniéncia do sistema de coordenadas e
conseguiram utiliza-lo para localizar as areas determinadas.

Apo6s a localizagdo das areas determinadas, os alunos foram orientados a procurar
outras &reas que apresentassem as mesmas caracteristicas (feicGes) que eles ja haviam

identificado. Isso foi feito em toda a regido da Amazobnia Legal, a fim de verificar a
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distribuicdo geografica desses fendémenos na éarea de estudo. Quando concluiram a
identificacdo das areas, os alunos salvaram as imagens em arquivo digital e vetorizaram-as
(com pontos) para facilitar a identificacao.

A (ltima etapa da pesquisa foi localizar as areas de fronteira agricola, identifica-las e
depois transpor os pontos de ocorréncia para um mapa do Brasil. Essa transposi¢do serviu
para atualizar o mapa de vegetagcdo atual do Brasil, que foi utilizado como base para a

construgdo de um dos mapas da exposicéo.

4° momento: Escolha das imagens e frases

Todos os alunos observaram as imagens levantadas pelos grupos e, por meio de
votacdo, escolheram as imagens que comporiam a apresentacao.

Um grupo ficou responsavel por organizar todo o material da apresentacdo, ou seja, a
ordem em que as imagens e as frases apareceriam na apresentacdo digital. Além de digitar as
frases elaboradas por todos os alunos da turma, esse grupo também ficou encarregado de
pesquisar nos trabalhos (escritos) produzidos por todos as informacgdes faltantes, ou seja,
preencher as lacunas dos textos, a fim de elaborar uma apresentacao clara e coerente.

Para a finalizacdo da apresentacdo digital, a professora ofereceu diferentes masicas
que se relacionavam de certa forma com o tema estudado e outras que poderiam ser utilizadas
durante a apresentacdo e exposi¢cdo. Como o objetivo era criar uma sala tematica para a
apresentacdo de todo o material, necessitava-se de mdusicas que seriam utilizadas em
diferentes momentos: uma masica para a apresentacao dos slides, outras musicas para tocar
como mdasica ambiente durante o periodo em que as pessoas estivessem apreciando 0s
trabalhos (mapas, maquetes, instalacdes artisticas e painéis). Os alunos foram orientados a
obedecer aos seguintes critérios: a musica da apresentacdo de slides deveria ser mais forte e

ao mesmo tempo teria que ser instrumental, ja que durante a apresentacdo as pessoas teriam
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que ler os textos, além de prender a atencdo das pessoas que estivessem assistindo a
apresentacdo. Novamente através de votacdo os alunos elegeram para a apresentacao digital a
masica “Contraditorio” (do grupo Orquestra Santa Massa e DJ Dolores), e para tocar durante
0 restante da exposicdo, escolheram: “Curumim chama Cunhatan que vou contar” (Jorge
Ben), “Amazonia” (Roberto Carlos), “Floresta Amazonica” (Villa Lobos), “Amazonia” (Hijos

Del Sol) e “A Saga da Amazonia” (Vital Farias).

5° momento: Divisdo dos grupos conforme afinidade dos alunos com as atividades

A professora discutiu com os alunos os desafios que deveriam ser enfrentados por
todos para a preparagdo de uma exposicdo que atingisse 0s objetivos propostos (sensibilizar o
publico para a questdo da destruicdo da floresta), e esclareceu a importancia de se construirem
alguns mapas para localizar e espacializar os fendmenos apresentados. Assim, os alunos
foram questionados acerca de quais mapas poderiam ser construidos. Nesse momento
pudemos verificar a importancia da problematizacdo, pois criou-se uma situacdo na qual os
alunos deparam-se com um problema: como representar os impactos ambientais decorrentes
da acdo humana de maneira de modo que as outras pessoas percebam sua dimensdo espacial.
Pudemos constatar que a problematizacdo também é fundamental numa seqiiéncia didatica,
pois € por meio dela que ocorre a mobilizagdo do sujeito, no sentido de articular seus
conhecimentos e identificar os procedimentos necessarios para se resolver o problema. Isso

pode ser observado nas falas dos alunos em debate com a professora:

Professora: Temos que pensar numa forma de mostrar para as pessoas a dimensdo desses
impactos, ou seja, localiza-los e mostrar como eles estdo alastrando pela regido. Como
vamos fazer isso?

Aluno 01: E s6 mostrar a imagem de satélite.
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Professora: Mas como eles saberdo o que mudou?

Aluno 02: Nao tem imagem de satélite de antes?

Aluno 03: Claro que ndo, nem existia satélite.

Professora: Mas da para representar como era antes?

Aluno 01: E se agente fizer um mapa?

Aluno 04: No Atlas tem.

Professora: Entdo iremos elaborar um mapa que represente como era a vegetacao natural
antes da intervencdo humana. S6 esse mapa da conta de mostrar o que queremos?

Aluno 05: Nao, temos que fazer um de como esta hoje, assim eles podem comparar.

Aluno 03: E mesmo.

Professora: Agora que resolvemos a parte do desmatamento, o que faremos para representar
a mineracgao?

Aluno 06: Vamos fazer um mapa como 0s grandes projetos de mineracao.

Professora: Mas e para representar as areas de garimpo?

Aluno 06: Vamos representar 0s rios também.

Aluno 07: Mas e as minas?

Aluno 08: Vamos mostrar onde existem 0s minérios.

Aluno 09: Pra qué?

Aluno 08: Olha ai, tem em vérias partes da Amazonia.

Professora: Entdo se conseguirmos mostrar que a area possui muitos recursos, talvez as
pessoas percebam o quanto é importante pensar em formas de utiliza-los de uma melhor
maneira?

Aluno 07: E verdade.
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Cabe destacar que, enquanto ocorria essa conversa, 0s alunos comegaram a procurar
no livro e no Atlas material que os ajudassem a criar estratégias para resolver o problema, o
que corrobora as discussdes de Zaballa (1998) e Meirieu (2005) acerca da seqiiéncia didatica
e da aprendizagem, e a importancia da problematizacdo dentro de uma seqiiéncia didética,
bem como seu valor no processo de aprendizagem. E por meio da problematizacio que o
aluno aciona estratégias cognitivas para tentar responder aos questionamentos ou criar
mecanismos para resolver os problemas, o que também nos remete a construcdo de
conhecimento pelo sujeito, ja que é por meio da problematizacdo que muitas vezes o conflito
cognitivo é gerado.

Ap0s as discussbes sobre as diferentes formas de representacdo e a eleicdo de quais
seriam utilizadas, a professora elencou na lousa 0s mapas necessarios para a elaboracdo de

parte da exposicdo e chegou-se a necessidade de construir 0s seguintes mapas:

o América do Sul com a area de floresta;

o Amazonia Legal;

o Vegetacdo Original (area ocupada pelo bioma antes da ocupacéo da regido);

o Vegetacdo Atual (area ocupada pelo bioma atualmente, apresentando sua reducao na
regiao);

o Fronteira Agricola;

o Localizagdo das areas de mineracdo com os principais minérios explorados;

Os alunos foram questionados acerca de quais fendmenos poderiam ser representados
tridimensionalmente e, com a orientacdo da professora, a opcéo foi por construir uma maquete
gue representasse 0s danos causados pelo corte seletivo da madeira, quando esse ndo obedece
as técnicas apropriadas de manejo florestal, e outra que representasse os impactos causados
pela exploracdo de minérios a céu aberto. Assim os alunos produziram as maquetes de:

. Corte seletivo de madeira na Amazonia;
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o Mineragdo a céu aberto;
o Mineracdo em Galerias (feita com Lego).

Cabe destacar que esta ultima maquete foi proposta por um dos alunos, que pediu
permissao a professora para que junto com outro colega da sala construissem uma maquete
com Legos®, o tema seria a mineracdo em galerias/mina. Inicialmente a professora relutou
argumentando que a escola ndo disporia dos Legos, entdo o aluno contra-argumentou
alegando que usariam os que eles tinham em casa, entdo a professora autorizou com as
restricbes que eles s6 poderiam fazer essa maquete se 0s pais 0S autorizassem e se eles
identificassem as pecas, para que fossem devolvidas ap6s o término da exposicdo. Essa
iniciativa foi muito importante porque permite verificar o envolvimento dos alunos em todo o
processo de elaboracéo do trabalho, especialmente considerando-se que o aluno que teve essa
iniciativa era um aluno que durante as aulas se mostrava bastante desmotivado, ndo sé nas
aulas de Geografia, mas em outras areas também, sendo uma preocupacdo da escola a relacdo
que esse aluno estabelecia com o conhecimento.

Depois de elencadas as tarefas a serem desenvolvidas, os alunos escolheram em qual

delas queriam trabalhar.

6° momento: Confeccéo dos mapas e textos explicativos

Em grupo, os alunos se organizaram para a confec¢do dos mapas e para a criacao dos
textos explicativos, que elucidassem a técnica, o objetivo do mapa, diferenciando o0s conceitos
apresentados e esclarecendo o tipo de impacto decorrente das atividades tratadas.

Os textos foram elaborados pelos alunos, corrigidos pela professora e devolvidos a
eles, com o objetivo de que eles os reescrevessem, adicionando informacGes ou revisando os

erros.

2 0 sistema LEGO® é um brinquedo cujo conceito se baseia em partes que se encaixam permitindo inimeras
combinacdes, é fabricado em escala industrial em plastico injetado e é conhecido e comercializado no mundo
inteiro. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Lego
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Os mapas foram feitos com base em diferentes fontes cartograficas, como o mapa
Fitogeogréafico da América do Sul de Aziz Ab’Saber 1977, Mapas tematicos do Brasil
(Geoatlas — Maria Helena Simielle) e com diferentes mapas teméaticos do Caderno de Mapas
de Marcelo Martinelli, que foram ampliados e tiveram suas escalas respeitadas.

Com esse trabalho foi possivel discutir com os alunos os contetdos relacionados a
cartografia, como as convencdes cartograficas, a importancia do titulo e da legenda, entre
outros. Ele também se apresentou como uma importante oportunidade para que os alunos
percebessem parte do processo de elaboracdo dos mapas, ja que para a confeccdo do mapa de
fronteira agricola tiveram de tentar localizar no mapa os pontos observados na imagem de
satélite, para que pudessem verificar se 0 mapa utilizado como base estava ou ndo atualizado.
N&o se exigiu dos alunos que atualizassem o mapa, mas esse procedimento foi realizado para
que eles percebessem a dinamicidade do espago.

Os alunos transferiram com papel carbono os contornos dos diferentes mapas para o
papel parana, depois preencheram as areas € a legenda com diferentes texturas (areia colorida,
musgo seco, tinta guache, giz de cera e cola colorida) além de usarem percevejos, tachinhas e
alfinetes com cabeca colorida e com diferentes formatos para representar os pontos (mapa de

exploracdo mineral).
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llustracdo 11 —Mapa do Bioma Amazdnico na América do Sul, confeccionado pelos alunos de 7° ano da escola B

AGROPECUARIA E A EXP
FRONTEIRA AGROP#

lHustracdo 12 — Mapa da Agropecudria e Expansdo da Fronteira Agricola, confeccionado pelos
alunos de 7° ano da escola B
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llustracdo 13 — Mapa da exploracdo Mineral na Regido Norte do Brasil,
confeccionado pelos alunos de 7° ano da escola B

lustracdo 14 — Mapa da Vegetacdo Nativa Original do Brasil, confeccionado pelos alunos de 7° ano da escola B
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lustracéo 15 — Mapa da Vegetacio Nativa atual do Brasil, confeccionado pelos alunos de 7° ano da escola B

7° momento: Confeccdo das Maquetes e textos explicativos

Da mesma forma como os alunos que fizeram 0s mapas, 0s que fizeram as maquetes
se organizaram para a sua confecgdo e para a concepgdo dos textos explicativos, que, além de
descrever a técnica, exibissem o objetivo da maquete e elucidassem sobre os impactos
gerados pela mineracdo e pela exploracdo da madeira.

Os textos foram escritos pelos alunos com base nos trabalhos de pesquisa que haviam
realizado e com base no objetivo do material a ser exposto, ou seja, cada mapa possuia um
texto explicativo, com informacdes acerca dos fendmenos representados e da técnica utilizada

em sua elaboracdo. Os textos foram entregues a professora e, apos serem corrigidos e serem
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feitas as sugestbes necessarias, foram devolvidos aos alunos com o objetivo de que eles
acrescentassem informacdes faltantes e que corrigissem possiveis erros.

Para a construcdo da maquete de mineracao a céu aberto, a professora apresentou uma
carta topografica a fim de discutir a funcdo desse tipo de material cartogréafico, em seguida
entregou aos alunos um mapa com curvas de nivel, de uma area de mineracdo ficticia, e
esclareceu que essa medida foi tomada por ndo existir material cartografico disponivel.
Mesmo sendo uma carta ficticia, se mostrou bastante eficiente para a discussao de curvas de
nivel e representacdo de formas tridimensionais no plano (carta topogréfica), servindo de base
para a construcdo da maquete.

A técnica usada foi a de transpor as curvas de nivel com o papel carbono para o isopor,
para que este posteriormente pudesse ser cortado; o corte das placas de isopor foi feito pela
professora a fim de se evitar acidentes com os alunos, ja que para isso utiliza-se uma vela
acesa e uma estaca que € aquecida na chama da vela.

Para a construcdo das maquetes, utilizamos placas de isopor (maquete da mineracéo a
céu aberto) e isopor adquirido pela coleta de embalagens de produtos consumidos nas casas
dos alunos. Solicitou-se que guardassem esses materiais, pois seriam utilizados como base
para a construcdo da maquete de corte seletivo. Outros materiais utilizados foram:

o Massa corrida, para dar o acabamento e para moldar o relevo e as vertentes da area
minerada;

o Algodao e folhas secas para construir as copas das arvores;

o Gravetos, terra e folhas secas, para a elaboragdo do bosque, sub-bosque e serrapilheira
da mata.

o Tintas plasticas nas cores marrom (area minerada) e verde (vertentes com vegetacéo).
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llustracdo 17 — Maquete de mineragdo em mina, confeccionada pelos alunos do 7° ano da escola B
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llustracdo 18 Maquete representando os impactos do corte seletivo sem o manejo adequado,
confeccionada pelos alunos do 7° ano da escola B

Durante a realizagdo de todas as atividades notamos que os alunos se envolveram
bastante com a proposta didatica. Essa metodologia proporcionou diferentes situacdes nas
quais os alunos precisaram recorrer a diversos conteddos e conceitos da Geografia,
propiciando a retomada desses contetdos e o seu efetivo entendimento, uma vez que estavam
colocando em pratica esses conhecimento. 1sso corrobora a discussdo feita anteriormente,
nesta dissertacdo, referente ao fato de que, para o aprendente, o projeto sempre vem primeiro,
ou seja, quando ha uma dificuldade a ser superada e uma meta a ser cumprida o sujeito

escolhe aprender, o que viabiliza a aprendizagem.

8° momento: Confeccdo dos painéis e instalagdes artisticas
A professora de Artes também contribuiu significativamente com essa exposicao, pois,

trabalhando seus contetidos, solicitou que os alunos realizassem a construcdo de instalacdes
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partindo da concepcdo do artista plastico Franz Krajceberg®, e a confeccéo de painéis, nos
quais trabalhou os conceitos de perspectiva, utilizando como tema a Floresta Amazonica. Para
a producgdo desses painéis também foram utilizadas tintas produzidas a partir de elementos
naturais, como casca de alguns legumes, folhas verdes, flores, cascas, frutas e terra marrom e
vermelha. Com esse trabalho, as areas de Geografia e Artes puderam trabalhar conceitos de
forma interdisciplinar e discutir os diferentes tipos de extrativismo vegetal, pois a utilizacéo
desses produtos nos remete a um tipo de extrativismo que incentiva a preservagao da natureza,
pois tem nela a principal fonte de recursos.

Na érea de Artes o trabalho citado recebeu 0 nome de “Um Experimento de Arte com
Elementos Naturais - Resignificando os Elementos da Natureza”. Esse trabalho abordou a
relacdo arte-natureza, tendo como objetivo favorecer a criacdo artistica, utilizando elementos
provenientes da natureza, e despertar a consciéncia dos alunos para as possibilidades de
construcdo de um programa de arte vinculado a valorizacdo do meio ambiente.

Esta proposta consiste em promover, junto ao grupo, estratégias de sensibilizacdo que
envolvam a exploracdo de tecnicas e recursos materiais naturais, associadas a fundamentagao
tedrica e atividades préaticas, como extracdo de pigmentos naturais, confeccdo de tintas,
esculturas em material natural utilizando o conceito da reciclagem e resignificagéo.

A exposicdo de todos os produtos criados pelos alunos do 7° ano foi organizada no
patio da escola: primeiro os alunos apresentaram o trabalho em slides e explicaram o0s
principais conceitos envolvidos em toda a exposi¢do, bem como os objetivos da mostra; em
seguida abriram a exposicdo a visitacdo. A exposicdo foi montada em uma grande sala,
localizada ao lado do pétio, onde todos os trabalhos foram expostos harmonicamente e com
masica ambiente, a fim de transmitir a idéia principal do eixo tematico, utilizando diferentes

linguagens (cartografia, desenho/pintura, esculturas, maquetes, instalaces e apresentacdo de

Artista plastico polonés, que utiliza materiais naturais, como troncos de arvores mortas, para representar
elementos das paisagens brasileiras, suas obras refletem, especialmente a floresta amazbnica, e a constante
preocupacao com a preservacdo do meio ambiente.
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imagens em formato digital), sensibilizando o espectador para os problemas e impactos
decorrentes da exploracao predatoria dos recursos amazonicos.

A referida exposicdo ocorreu em dois diferentes momentos, no Simpdsio sobre a
Amazonia e no Ciclo Cultural da escola. O primeiro evento foi realizado com todas as turmas
do Ensino Fundamental Il e teve como objetivo socializar os conhecimentos, adquiridos por
meio dos eixos de aprofundamento, desenvolvidos pelas séries, e suscitar a discussdo dos
problemas amazonicos pelos alunos da escola, o que de fato ocorreu e discutiremos mais
adiante. J& o segundo evento foi destinado a apresentacdo dos trabalhos aos pais dos alunos,
momento em que pudemos verificar o envolvimento dos pais com os estudos e atividades
escolares que tiveram de ser realizadas pelos alunos em casa, e que acabaram por
proporcionar situacdes bastante interessantes do ponto de vista pedagdgico, acabando por

envolver a familia na construcao de conhecimento.

Organizacdo do Trabalho

Outro ponto que ndo podemos deixar de discutir é o fato de que, para desenvolver um
trabalho desse tipo, os alunos tiveram de trabalhar em diferentes espacos dentro da escola, e
dessa forma alguns espacos que normalmente ndo sdo utilizados para desenvolver
conhecimento passaram a ser usados para esse fim. Em diferentes situacGes, trabalhou-se com
os alunos na sala de informatica, no laboratorio de ciéncias, no atelié de artes, no patio, na
quadra e na biblioteca. O que ndo s6 ocorreu com essa turma, mas também com a turma de 6°,
ano que teve que realizar as filmagens para o telejornal em espacos dentro e fora da escola
(jardim da unidade de Educacdo Infantil, secretaria, sala da coordenacdo pedagogica e até na
rua).

O simples fato de sair da sala de aula para realizar atividades em espacos diferentes do

habitual (sala de aula) faz com que o interesse do aluno aumente, as vezes até pelo fato de
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querer entender como € possivel realizar uma aula fora das quatro paredes, as quais estao tdo
acostumados.

Esse fato pode ser utilizado para validar a idéia destacada por Penin (2001), quando
discute a didatica e a aula, enfatizando a necessidade de deixarmos de “sacralizar” muitos
espacos, como, por exemplo, designando a biblioteca apenas para realizar o empréstimo de
livros, ja que ela poderia muito bem ser utilizada para uma aula de Geografia. Essa autora
coloca que o fato de flexibilizar a nogdo de espaco fisico dentro da escola e reinventar seu uso
pode ser um exercicio interessante para os professores e inusitado para os alunos, estimulando
a aprendizagem de diferentes contetdos.

Para Bernet (1993), o sistema educativo possui um significado mais ou menos
equipardvel ao conjunto, estrutura ou complexo, de elementos que inter-relacionados
produziriam algum efeito educativo.

O ponto base para inicio desta conversa € a premissa de que aprendemos na escola e
fora dela, ou seja, existem varias situacdes educacionais. Assim, falar sobre espagos nao-
formais de educacéo, inevitavelmente, nos conduz a um tema um pouco mais amplo, que é
justamente o reconhecimento da existéncia de “tipos” de educagéo, que ndo sdo exatamente
distintos, mas, na verdade, complementares. Considerando a educagdo como forma de ensino-
aprendizagem de diferentes conhecimentos, muitos autores, com Bernet (1993), reconhecem
trés tipos ou formas de Educacéo: a educacédo formal, a informal e a ndo-formal.

o A Educacdo Formal é a educacéo escolar institucionalizada, cronologicamente gradual
e submetida a uma estrutura hierarquica. E a forma de ensino desenvolvida nas escolas,
considerando uma abordagem mais tradicional de educacao escolar.

o Educacdo Informal é aquela que deriva de processos espontaneos e/ou naturais, que
ocorrem nos variados ambientes de possibilidade educativa no decurso da vida dos

individuos. Sdo aquelas situagbes de aquisicdo e acumulacdo de conhecimentos que
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acontecem por meio das experiéncias cotidianas, em casa, no trabalho, nas compras ou em
atividades de lazer. A educacgdo informal ocorre sem que haja rotinas especificas e pode ser
exemplificada pela educacdo familiar, pelos conhecimentos adquiridos e transmitidos no
convivio com os amigos, em clubes, teatros, leituras de livros, jornais, revistas, entre outros.

o A Educagdo Né&o-Formal, dentre os seus varios campos de abordagem, significados e
funcbes, pode ser entendida como as situagcbes ou formas de ensino-aprendizagem de
contetdos escolares (da escolarizagdo formal) em formas e espagos diferentes, ou seja,
espacos fora dos quadros formais. Essa forma de educagdo envolve acles e praticas
sistematicas e organizadas que atendem qualquer tipo de objetivo educativo, seja cognitivo,
afetivo ou psicomotor.

Tendo em vista a concepcdo de “Educacdo Nao-Formal”, optamos por verificar se a
adocdo de procedimentos que gerem situacdes de aprendizagem em lugares diferentes dos
convencionais estimula a aprendizagem dos contetdos tratados. Constatamos que sim, pois a
partir do momento em que préaticas sistematicas presentes na sequéncia didatica sdo aplicadas
em lugares distintos do da sala de aula, os alunos passam a se envolver mais com a proposta.
Verificamos que inicialmente os alunos estavam um pouco ansiosos e curiosos para entender
a proposta, e alguns questionaram o motivo para essas atividades serem fora da sala: “Mas vai
ser aula mesmo?”; “Mas aqui € o laboratério de Ciéncias”; “Agente vai ter aula no patio?”,
indagavam-nos eles. Mas a partir da terceira aula, os alunos se adaptaram e demonstraram
gostar bastante do procedimento, além de percebermos que as atividades e aulas passaram a
ser mais fluidas, e assim o fato de trabalharmos em diferentes espacos tornou as aulas mais
dindmicas e prazerosas. Os alunos com questdes de hiperatividade e os mais agitados
passaram a participar das atividades de outra forma, pois a “formalidade da sala de aula com
suas carteiras enfileiradas” parece trazer certo desconforto para os mais ativos, ressaltando-se

gue a auséncia dessa “formalidade” ndo impediu os alunos de perceber a seriedade das
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atividades, ja que reconheciam a sua relacdo com o conhecimento. As indagagdes passaram a
ser: “Onde teremos aula hoje?”, “O que vamos aprender?”

Com as atividades e as etapas do projeto, que foram realizadas fora da sala de aula,
pudemos verificar como a postura do aluno nesses espagos mudou, e como isso pode ser
apropriado pelo professor em beneficio da aula, ou seja, como se pode transformar um espaco
que inicialmente ¢ um espaco informal de educacdo e transforma-lo em um espaco nédo-
formal, o qual se mostra muito rico, estabelecendo uma nova dindmica das atividades de
aprendizagem.

Constatamos que com essa metodologia de ensino as aulas se tornaram mais dindmicas
e atraentes aos alunos, pois puderam observar fenbmenos e ter contato com diferentes
materiais, 0 que propiciou uma forma diferenciada de aprender os contetidos, que se mostrou
mais eficaz, pois explicitou o significado desses conhecimentos aos alunos. Também
podemos destacar que a experiéncia corrobora as indicacGes de Zaballa (1998) sobre a
importancia de criar uma atitude favoravel, j& que o procedimento mostrou-se bastante
motivador, fazendo com que o aluno tenha condicdes de aprender a aprender, habilidade que
ndo € criada de uma hora para outra. Por meio do procedimento adotado, os alunos
perceberam que é possivel aprender muitas coisas fora da sala de aula, e passaram a
identificar, mesmo de modo incipiente, seu processo de aprendizagem.

Afirmamos que, ao trabalhar os contetdos com os alunos em ambientes diferentes,
eles se envolvem mais com as atividades, pois esses locais acabam por agucar a criatividade e
suscitar o interesse do aluno, o que repercute num maior envolvimento com a proposta da

aula.
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Trabalho com o 8° ano (73série)

Em parceria com a &area de Lingua Portuguesa, tornou-se possivel propor o eixo
teméatico da “Questdo da Terra na Amazonia”, relacionando-o com o projeto de Lingua
Portuguesa, que propunha trabalhar com os alunos o género de texto dramético e a linguagem
das radionovelas. Com isso foi possivel relacionar os contetidos tratados em Geografia com o
trabalho de Lingua Portuguesa. No entanto os contetdos tratados pela Geografia com essa
turma ndo tinham ligacdo direta com o curriculo proposto inicialmente para essa Série.
Somente no Ultimo trimestre é que se discutiu a questdo agraria com mais énfase, na ocasido
de tratar o conteudo relativo a América Latina.

Mesmo assim o desenvolvimento do trabalho surtiu efeitos positivos, pois 0s alunos
apresentaram conceitos equivocados relacionados ao tema agrario, e o0 projeto viabilizou o
entendimento de tais conceitos de maneira correta e significativa. Para isso, os alunos tiveram
de pesquisar e criar historias que discutissem a questdo da terra na regido e que esclarecessem
os significados dos conceitos aos “ouvintes” da radio novela, a fim de entenderem e se

interessarem pela quest&o.

1° Momento: Conhecer uma radionovela

Os alunos a principio ouviram uma gravacdo de um capitulo de uma novela da radio
PRK-30 / Radio Nacional. Nesse momento perceberam a importancia de um texto bem
escrito, com detalhes, e da sonoplastia, ja que o publico ndo estaria vendo as imagens e sim
apenas ouvindo a histéria. Com o tema “Amazoénia” e os trabalhos de Geografia em maos
(pesquisa realizada, devidamente corrigida), solicitou-se que os alunos escrevessem novelas

trazendo os problemas da Amazobnia, criando personagens como posseiros, grileiros,
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fazendeiros, indios, madeireiros entre outros, com o objetivo de discutir a questdo agraria na
regido. Essa foi a opgdo que fizemos para levantar os conhecimentos prévios dos alunos.

Todos os alunos escreveram historias e entregaram As professoras de Geografia e de
Lingua Portuguesa, para que os textos fossem corrigidos e orientados pelas professoras no
sentido de enriquecer a historia. Nessa etapa pode-se observar que os alunos entendiam alguns
conceitos de forma errbnea, e que muitas vezes isso pode ter sido ocasionado pela
interpretacdo de informacdes adquiridas nos meios de comunicacgdo, ou pior, podem decorrer
da forma como esse tema € tratado nesses veiculos de comunicag&o.

Com base na leitura e anélise das historias criadas pelos alunos, pode-se observar que
0s conceitos que mais apresentam problemas de entendimento sdo: Reforma Agréria,
desapropriacdo de terras para a Reforma Agraria e MST. Em diferentes passagens dos textos,

0 que verificamos sdo idéias como:

o “Quando o governo desapropria uma area ele tira a terra do dono e a repassa para 0
sem terra”;
o “A Reforma Agréaria € uma medida utilizada para dar terra para quem quiser, e é por

esse motivo que o MST realiza manifestacGes”;
o “MST € um grupo de pessoas que ndo querem trabalhar e por isso pressionam o
governo para que esse lhes dé terra”.

Esses foram o0s pontos mais comuns que apareceram nos textos, e que serviram para
diagnosticar que os alunos tinham construidos conceitos de forma errdnea. Ja em outros textos
apareceram idéias que propiciaram a discussdo e o acréscimo de novas informacgdes aos
conhecimentos dos alunos, como o desconhecimento da Constituicdo Federal, em seu artigo
20 inciso 1X, que versa sobre o0s recursos minerais e de subsolo. Em um dos textos pudemos
observar a idéia de que quando uma jazida é encontrada, o proprietario da terra fica muito

rico, pois passa a explorar esse recurso; acreditamos que esse conceito vem de construgfes
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feitas a partir de informacgdes que podem ter sido adquiridas por meio de filmes estrangeiros
(estadunidenses), ja que as constituicdes sdo diferentes de um pais para outro.

Por meio da constatacdo desses equivocos, solicitou-se que os alunos lessem alguns
capitulos do livro Amazénia da autora Bertha Beker, para embasar a criacdo dos personagens.
Assim, além da devolutiva dada aos alunos por meio da correcdo das primeiras redacdes, a
leitura serviu para auxiliar os alunos na criagdo das personagens, ja que contextualiza os
problemas da terra na regido e permite entender como, historicamente, esses problemas foram
surgindo, proporcionando o conflito cognitivo necessario as reestruturaces cognitivas. Apos
as leituras realizamos um debate no qual se discutiram as diferentes fontes de informacdes, a
atencdo que temos de ter para ndo incorrer no erro de admitir uma Unica fonte como verdade,
e a necessidade de possuir um arcabouco tedrico e espirito critico para analisar as informacGes
e se construir a propria opinido.

A partir do estudo dos textos e das correcGes das primeiras versées 0s alunos

reescreveram suas historias.

2° Momento: Os ensaios e apresentacdes
Em uma aula todos os alunos puderam ler suas estdrias e com base em critérios o
restante da sala avaliou e escolheu duas historias que serviriam para a radionovela. Os

critérios foram:

o A histdria discute a questdo da terra na regiao;

o Existéncia de diferentes personagens que ilustram as relagdes sociais da area;
o Os conceitos foram empregados de forma coerente;

o A histdria prende a atengdo do “ouvinte”.

A partir da eleicdo das historias, a turma do 8° ano foi dividida em trés grupos, um

formado por trés alunos, que ficaram responsaveis pela sonoplastia, e outros dois formados



160

pelo restante da turma, formando o grupo de atores que interpretariam duas novelas, com base
nas histdrias selecionadas.

Uma das historias foi intitulada: “Coracdo AmazOnico”, na qual se retratava um
romance que ocorria entre uma india e um pequeno proprietario de terra da regido; a relacéo
desse proprietario com a tribo da india era harmoniosa, mas um grande empresario descobre
que na area desses indios e do proprietario existe uma jazida de minérios de alto valor
comercial. Assim o empresario tenta comprar as terras, mas, sem sucesso, resolve contratar
um grileiro para grilar as terras e um matador de aluguel para se livrar do pequeno
proprietario, que representa um obstaculo para seus negocios. A trama foi escrita por um dos
alunos da turma, que acabou se envolvendo tanto na proposta do projeto que acabou por
escrever uma musica (letra e melodia) para a abertura da novela, posteriormente a escola
conseguiu gravar a masica que recebeu 0 mesmo nome da trama.

A outra historia, intitulada “Fruto da Terra”, retratava a dificil luta de interesses
ligados a propriedade e a posse da terra, apresentando um casal roméantico constituido por
uma mocinha filha de latifundiario e um mocinho integrante do MST. Este grupo, do qual o
mocinho faz parte, invade uma propriedade improdutiva no estado do Mato Grosso, que
pertence ao pai da moga. A trama gira em torno da discussdo das diferentes formas de
valorizacdo da terra, e a contraditoria realidade do espaco rural brasileiro.

A apresentacéo das radionovelas foi realizada em dois momentos distintos. A primeira
apresentacdo foi feita no Simpdsio, que recebeu 0 mesmo nome do projeto: “Amazénia:
Conhecer para Preservar”, atrads de um grande pano branco onde a platéia apenas podia ver a
sombra dos alunos no palco falando ao microfone. Posteriormente a mesma apresentacéo foi
feita no Ciclo Cultural da escola, com um publico formado pelos pais e familiares dos alunos.

Além da apresentacdo das radionovelas, os alunos elaboraram um videoclipe da

musica feita pelo aluno que escreveu a radionovela “Coracdo Amaz6nico”.
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Durante o Simpdsio e apds as apresentacdes das radionovelas, abrimos espago para
que os outros alunos pudessem apresentar suas duvidas. Esse momento foi muito interessante,
pois 0s menores desconheciam muitos dos termos utilizados e logo no inicio do Simposio
todos os alunos foram orientados a anotar as palavras e termos, ou as questfes que quisessem
apresentar sobre os diferentes temas das apresentacdes. Essa atividade foi muito importante,
ja que os alunos que elaboraram as apresentacfes se mostraram detentores dos referidos
conhecimentos e ao mesmo tempo capazes de explicar de maneira bem didatica e com sua
propria linguagem as questdes que eram colocadas pelos outros alunos. Além disso, tivemos a
valorizacdo do trabalho dos alunos do 8° ano, sendo questionados pelos colegas, eles
perceberam o quanto o trabalho atingiu o objetivo principal de sensibilizar o publico para a
questdo da terra e para um aspecto da realidade da Regido Amazonica que foi estudada por

eles.

Trabalho com 0 9° ano (8%série)

Um dos contetdos programaticos da area de Geografia para o 9%ano foi a questao
ambiental, que completa a unidade didatica que trata das revolucBes industriais, da
globalizagdo e dos impactos gerados pela revolucao tecnocientifica.

Inicialmente, e em aula, discutimos os diferentes impactos negativos gerados pelas
atividades humanas, bem como as conseqliéncias desses impactos. Dessa forma, e com o
intuito de aprofundar a discussdo ambiental com a referida turma, optou-se por focalizar o seu
trabalho nas questdes relacionadas a Biodiversidade e a Agua na Regido Amazonica. Assim a
proposta de estudo feita ao 9° ano foi criar uma forma de debater essas questdes, partindo de

sua importancia dentro do contexto da Globalizagé&o.
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Juntamente com os alunos, chegou-se a conclusdo de que a melhor maneira seria a
criagio e elaboracdo de um documentario que discutisse os problemas referentes a Agua e a
Biodiversidade, como recurso, portanto foco de diferentes interesses. A fim de despertar
questionamentos acerca desses problemas nos espectadores, 0 documentario recebeu 0 nome
“Biodiversidade e Agua na Amazonia, um problema de todos”.

Além dos roteiros de pesquisa, 0s alunos receberam um terceiro roteiro que serviu de
orientacdo para a elaboracdo do documentario, e foram orientados a realizar a leitura do livro
Porque Salvar a Floresta Amazonica®’.

Em sala discutiu-se o que ¢ um documentario, esclarecendo-se que é uma corrente
cinematogréfica que se caracteriza pelo compromisso com a exploracdo da realidade. Mas
dessa afirmativa ndo se deve deduzir que ele represente a realidade tal como ela é, pois
enquanto representacao esta sujeita a subjetividade dos individuos que a criaram.

Enfatizamos que para a elaboracdo de um documentério é necesséria a realizacdo de
uma pesquisa sobre o tema, mas que esse passo ja havia sido dado com a realizacdo da
primeira etapa (pesquisas). Destacamos a necessidade da redacdo do roteiro do documentario
e discutimos a importancia de se obter e organizar as informacdes e entdo escrever o roteiro
contendo uma bem-estruturada série de cenas que possam ser filmadas, inclusive de materiais
de arquivo (imagens de outros filmes, fotografias etc.) que possam ser incluidos. Foram
discutidos também alguns pontos que devem ser considerados para a elaboracdo do roteiro e 0

desenvolvimento do documentario, como:

A estrutura do Documentario
o Na parte inicial do documentario, colocam-se uma breve apresentacdo do tema, o

problema que serd tratado, as principais pessoas envolvidas, ou seja, tudo aquilo que o

%" Porque Salvar a Floresta Amazonica, Manaus: INPA, 1998. 114 p.
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espectador precisa saber para que o documentério avance. Sugeriu-se que os alunos
limitassem essa parte as informacGes absolutamente essenciais, sem as quais o publico ndo
poderia entender o documentério e que deixassem as demais informagdes virem quando forem
necessérias e relevantes;

o O meio apresenta as evidéncias: destacamos a necessidade de apresentar informagoes
gue possam manter os espectadores interessados, explorando os elementos conflituosos da
situacdo através da exibicdo de evidéncias tanto a favor quanto contrarias ao tema;

o O final - resolvendo o problema: enfatizamos que a parte final deve mostrar o
resultado em que os elementos do conflito foram tratados e resolvidos. Este € o ponto do
documentario rumo ao qual todas as evidéncias foram direcionadas. A parte final € a
sequéncia final na qual a resolucdo amarra o0s pontos soltos, encaminha o tema e completa o
documentario para o publico.

Além da discussdo das etapas, sugeriu-se aos alunos que priorizassem imagens e nao
textos, que mostrassem no decorrer do filme tanto os procedimentos de pesquisa quanto 0s
resultados e que cuidassem para que as entrevistas ndo se tornassem macantes.

Em grupo, segundo divisdo feita em sala, os alunos escreveram o roteiro que deveria
abarcar o desenvolvimento do documentario, com as trés partes ja& mencionadas. O roteiro
para a elaboracdo do documentario entregue aos alunos apresentava as seguintes
recomendacoes:

Introducdo/comeco: onde apresentamos o tema

Nesta parte 0 documentario devera:
o Apresentar a area em questdo: localizagdo, imagens, caracteristicas fisicas, ambientais,
sociais, econdmicas etc. da Amazonia;

o Esclarecer porque a area possui muita Biodiversidade e muita Agua;
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o Esclarecer porque a Biodiversidade e a Agua sdo importantes para a sociedade

brasileira e a sociedade como um todo;

o Explicar a importancia da Agua do ponto de vista politico;
o Explicar a importancia da Agua do ponto de vista econémico;
o Explicar por que a Biodiversidade da Amazo6nia € importante para a Inddstria e por

que a Biodiversidade da Amazonia é importante para toda a sociedade;
o Utilizar imagens, mapas, graficos, entre outros para ilustrar o documentario.

Desenvolvimento/Conflito:

Nesta parte devem-se apresentar os problemas, as ameagas a Biodiversidade e a Agua
e quais os fatores que a prejudicam. Esclarecendo que nessa etapa € necessario discutir 0s

seguintes fatores:

o Explicar porque a Agua é um recurso limitado;

o Os aspectos que contribuem para a reducao desse recurso;

o Quais os impactos negativos para os cursos d’agua decorrentes da ocupacgdo de suas
margens;

o Explicar a importancia da Mata Ciliar para os rios;

o Explicar de que forma ocorre a contaminagdo da dgua nos rios e em aquiferos;

o Mostrar o processo de contaminagdo do mercurio durante o garimpo;

o Explicar como o mercurio pode contaminar o meio ambiente e as pessoas;

o Mostrar 0s principais motivos para a reducdo da Biodiversidade na Regido
Amazonica;

o Explicar de que forma as Mudancas Climaticas podem contribuir para a reducdo da

Biodiversidade na Amazonia;
o Mostrar de que forma as Chuvas Acidas podem contribuir para a reducio da

Biodiversidade;
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. Explicar o que é Biopirataria;
o Discutir o que diz a Convencado da Biodiversidade, assinada na Rio 92, apontando as

vantagens e 0s problemas;

. Explicar por que a Biopirataria ¢é proibida;

o Evidenciar os prejuizos causados pela pratica da Biopirataria;

o Explicar como o governo atua em prol da Preservacdo da Biodiversidade;

o Explicar o que sdo Royalties e discutir o pagamento de Royalties decorrentes da venda

de matérias-primas amazonicas e do conhecimento das populac@es nativas e indigenas;
o Utilizar imagens, mapas, graficos, recortes de jornais com reportagens sobre o assunto,
entrevistas etc. para ilustrar o documentario.

Conclusdo/ Resolvendo o problema

Nesta ultima parte tem de aparecer o que deve ser feito para resolver os problemas
apresentados anteriormente, ou seja, teremos que concluir o documentario mostrando que nem

tudo esta perdido. Desta forma deve-se mostrar:

o De que maneira podemos contribuir para a preservacio da Agua no planeta;
o De que forma podemos contribuir para o fim da Biopirataria,;
o De que jeito podemos preservar a Biodiversidade de nossas florestas e de que maneira

podemos contribuir para a melhora na qualidade de vida das popula¢Ges que vivem na
Floresta Amazonica.

Esse arranjo de sugestfes de elaboracdo do documentério se apresenta como um leque
de possibilidades de abordagens que poderiam ou néo ser acatadas pelos alunos, e foi criado
com o intuito de apresentar opcOes de encaminhamento para a elaboracdo do roteiro do

documentério, deixando os alunos livres para construir o filme.



166

Em grupos, os alunos elaboraram diferentes roteiros, que foram entregue a professora
e posteriormente devolvidos aos alunos com as corre¢bes cabiveis, bem como com
apontamentos que objetivavam o enriquecimento da discussao proposta.

Os alunos realizaram diferentes prévias de roteiros que durante as aulas foram sendo
discutidos e orientados pela professora, finalmente chegou-se a um roteiro final, que
apresentava a sequiéncia de imagens e texto/frases que acompanhariam as imagens.

Para a montagem do “filme” os alunos utilizaram o software Windows Movie Maker,
utilizando como recurso de producdo os resultados das pesquisas e das discussdes feitas em
sala, a leitura do livro e as imagens extraidas de revistas e da Internet, principalmente.

Com o projeto, os alunos apresentaram bastante envolvimento, mostrando-se muito
interessados em trabalhar com ferramentas tecnolédgicas e na oportunidade de exibir esse
material para os demais alunos e posteriormente para os pais. O grau de complexidade do
assunto fez com que os alunos procurassem informacgdes e procurassem entender diferentes
conceitos para terem condigdes de elaborar um filme coerente e que discutisse o tema
proposto. 1sso gerou a demanda de retomar diferentes contelidos da Geografia e de Ciéncias,
como ciclo hidroldgico, clima, geomorfologia, cartografia, hidrografia, vegetacdo, além de
colocar em prética os conhecimentos adquiridos durante o ano como globalizacdo, industria,
fluxos e impactos ambientais.

Durante os trabalhos, pudemos diagnosticar constru¢bes de conceitos de forma
equivocada, mas as discussOes realizadas nos grupos e com a professora permitiram retomar e
reestruturar as estruturas cognitivas, por meio dos conflitos cognitivos que surgiram no
decorrer dos trabalhos.

Na apresentacdo do filme e na ocasido que sucedeu sua apresentacdo, ou seja, no

momento de debate com os demais alunos, percebemos que houve a apropriagdo dos
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conhecimentos tratados, j& que os alunos responderam de maneira coerente as questdes

apresentadas pelos demais alunos.

Apresentacdo dos trabalhos e a realizacdo do Simpdsio

O objetivo desta etapa foi fazer com que os alunos discutissem todos os eixos tratados,
aprendendo com os trabalhos dos colegas e entrando em contato com outros pontos de vista e
com analise de outros aspectos relativos a area de estudo.

Nesse momento pudemos contar com a palestra de um aluno da Biologia da
Universidade de Séo Paulo, que ja realizou viagens para a Regido Amaz6nica e que vivenciou
a realidade das comunidades amazonicas. O palestrante explanou sobre a realidade das
comunidades ribeirinhas, indigenas e dos seringueiros, expondo fotos e contando sua
experiéncia durante o contato com esses povos.

O Simposio contou com a participacdo de todas as turmas envolvidas e ainda com a
presenca dos alunos do 5° ano, que assistiram a apresentacdo dos trabalhos e participaram
levantando perguntas.

A realizacdo do Simpésio foi de suma importancia, pois propiciou a troca de
experiéncias, as discussdes sobre os problemas e o apontamento de agdes que podem ser
tomadas por todos para minimizar 0s impactos negativos a0 meio ambiente e aos povos da

regiao?.

Resultados:

Na escola B, a investigagcdo foi realizada com base no projeto que se realizou no

periodo do segundo semestre de 2007. Discutiremos a seguir os resultados obtidos durante o

%8 para a divulgacao do evento, distribuimos um convite a cada aluno
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trabalho (incluindo as aulas de Geografia e o desenvolvimento do projeto), bem como as

avaliagOes feitas pelos alunos envolvidos, que podem ser observadas abaixo.

Em relagfo ao projeto: Amazénia Conhecer para Preservar:

1) Voce gostou de realizar os trabalhos relacionados ao projeto?

Justifique.
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2) Quais atividades que vocé mais gostou de realizar no projeto? Por qué?
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3) O que vocé aprendeu com o projeto?
4) O que vocé aprendeu no Simpésio?
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5) O que vocé acha que poderia melhorar para a realizagao de projetos como esse na
escola?

6) Com quais temas vocé acha que seria interessante trabalharmos em outros projetos?

| LA

7) O que vocé acﬁi-)_g da maneira que estudamos a Regido Amazénica?
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8) O que vocé achou de estudar contelidos de Geografia, tendo como eixo principal um
) tema, que nesse caso fgi a Regiao Amazénica?
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Obrigada a todos os alunos por terem me proporcionado momentos maravilhosos tanto
nas aulas, como durante o projeto.

Em relagéo ao projeto: Amazénia Conhecer para Preservar:

1) Vocé gostou de realizar os trabalhos relacionados ao projeto? Justifique.

F | ¥ s I I
] ]

2) Quais atividades que vocé mais gostou de realizar no projeto? Por qué?

3) O gque vocé aprendeu com o projeto?
g
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4) O que vocé aprendeu no Simpésio? Q _
( )r Dreid. A Fa?™ o (Aaran = SNV f_;vv‘v A e o ST .20 &'t - '\i_’.‘_i'

J

5) O que vocé acha que poderia melhorar para a realizagdo de projetos como esse na
escola?

6) Com quais temas vocé acha que seria interessante trabalharmos em outros projetos?
! 131 I el e N \ I

Nl K

1




7) O que vocé achou da maneira que estudamos a Regido Amazénica?

Ew. acly el

8) O que vocé achou de estudar contetdos de Geografia, tendo como eixo principal um
tema, que nesse caso foi a Regiao Amazdnica?
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Obrigada a todos 0s alunos por terem me proporcionado momentos maravilhosos tanto
nas aulas, como durante o projeto.

Prof® Paula

Em relagéo ao projeto: Amazénia Conhecer para Preservar:

1) Voceé gostou de realizar os trabalhos relacionados ao projeto? Justifique.

3) O que vocé aprendeu com o projeto?
. Y

.
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4) O que vocé aprendeu no Si_mpésio? o
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5) O que vocé acha que poderia melhorar para a realizagdo de projetos como esse na
escola?

u‘f{a_@«*‘) L%M ~Yre S ._rn.m'a&rfm-

6) Com guais temas vocé acha que seria interessante trabalharmos em outros projetos?

o Qr QA ALL -

7) O que vocé achou da maneira que estudamos a Re
| gido Amazénica?
QML oD §0l usnn ~mede v oo, -
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8) O que vocé achou de estudar contetidos de Geografia, tendo como eixo principal um
tema, que nesse caso foi a Regido Amazénica?

ACAAL Ay OLD LQ‘O{UL de .amﬂ C!L-*—'L

Obrigada a todos os alunos por terem me proporcionado momentos maravilhosos tanto
nas aulas, como durante o projeto.

Em relagao ao projeto: Amazonia Conhecer para Preservar:

1) Vocé gostou de realizar os trabalhos relacionados ao projeto? Justifique.

Gu. Qﬂ‘blh d1
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4) O que vocé aprendeu no Simposio?

5) O que vocé acha que poderia melhorar para a realizagdo de projetos como esse na
escola?

JMMML-AM ane ey -

Qé:uu ool do. Oncdo .

6) Com quais temas vocé acha que seria |teressante trabalharmos em outros projetos‘?
a.) 5 2 ,

7) O que vocé achou da maneira que estudamos a Reglao Amazonica?
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8) O que vocé achou de estudar contelidos de Geografia, tendo como eixo principal um
tema, que nesse caso foi a Regido Amazonica?
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Obrigada a todos os alunos por terem me proporcionado momentos maravilhosos tanto
nas aulas, como durante o projeto.

Em relagéo ao projeto: Amazénia Conhecer para Preservar:

1) Vocé gostou de realizar os trabalhos relacionados ao projeto? Justifique.
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2) Quais atividades que vocé mais gostou de realizar no projeto? Por qué?
o — f i A PR [
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3) O que vocé aprendeu com o projeto?

)

4) O que vocé aprendeu no Simpésio?
. [ ) d i
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5) O que vocé acha que poderia melhorar para a realizagio de projetos como esse na
escola?
P

{ L7y

6) Com quais temas vocé acha que seria interessante trabalharmos em outros projetos?
# Lo At . 29
i eFoalr v e v = Lo ot

¢

7) Q gue vocé achou da maneira que estudamos a Regido Amazénica'?

8) O que vocé achou de estudar contelidos de Geografia, tendo como eixo principal um
tema, que nesse caso foi a Regido Amazbénica?

Obrigada a todos os alunos por terem me proporcionado momentos maravilhosos tanto
nas aulas, como durante o projeto.



Em relagéo ao projeto: Amazbnia Conhecer para Preservar:
1) Vocé gostou de realizar os trabalhos relacionados ao projeto? Justifique.
— o o . e
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2) Quais atividades que vocé mais gostou de realizar no projeto? Por qué?

3) O que vocé aprendeu com o projeto?
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4) O que vocé aprendeu no Simpdésio?
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5) O que vocé acha que poderia melhorar para a realizacéo de projetos como esse na
escola?
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6) Com quais temas vocé acha que seria interessante trabalharmos em outros projetos?

7) O que vocé achou da maneira que estudamos a Regiao Amazdnica?

Ay ' 0
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8) O que vocé achou de estudar contelidos de Geografia, tendo como eixo principal um
tema, que nesse caso foi a Regido Amazdnica?

C\JMQ;?WMMMQW
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Obrigada a todos os alunos por terem me proporcionado momentos maravilhosos tanto
nas aulas, como durante o projeto.

D@ Dl

Em relagdo ao projeto: Amazénia Conhecer para Preservar:

1) Vocé gostou de reallzar os trabalhos relacionados ao projeto? Justifique.
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2) Quais at:\ndades que vocé mais gostou de realizar no prcjeto'? Por qué? ,L
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3) Oque vooé aprendeu com npro;eto” . -
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4) O que vocé aprendeu no Slmpéslo'?
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5) O que vocé acha que poderia melhorar para a realizagdo de projetos como esse na

escola? [ N > / \ pRn
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6) Com quais temas vocé acha que seria interessante trabalharmos em outros projetos? .
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7) O que vocé achou da maneira que estudamos a Regido Amazdnica?
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8) O que vocé achou de estudar contelidos de Geografia, tendo
tema, que nesse caso foi a Regido Amazonica?
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Em relagéo ao projeto: Amazénia Conhecer para Preservar:

1) Vocé gostou de realizar os trabalhos relacionados ao projeto? Justifique.

2) Quais atividades que vocé mais gostou de realizar no projeto? Por qué?

B Acaiopevile

3) O que vocé aprendeu com o projeto?

Schos  SUUNGON Ay
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4) O que vocé aprendeu no Simpdsio?

= ‘ MUY ; o
i NS TS T poanc. e doale .

5) O que vocé acha que poderia melhorar para a realizagdo de projetos como esse na
escola?

6) Com quais temas vocé acha que seria interessante trabalharmos em outros projetos?

Ooeas. os  EOR s ooles ﬁbimi\ B
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7) O que vocé achou da maneira que estudamos a Regido Amazonica?

O poster oz (Ocppd? ©
J o

8) O que vocé achou de estudar contetidos de Geografia, tendo como eixo principal um
tema, que nesse caso foi a Regiao Amazonica?
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Em relagéo ao projeto: Amazdnia Conhecer para Preservar: %,

1) Vocé gostou de realizar os trabalhos relacionados ao projeto? Justifigue.
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2) Quais atividades que vocé mais gostou de realizar no projeto? Por qué?
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3) O que vocé aprendeu com o projeto?
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4) O que vocé aprendeu no Simpodsio?
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5) O que vocé acha que poderia melhorar para a

escola?
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6) Com quais temas vocé acha que seria interessante trabalharmos em outros projetos?
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7) O que vocé achou da maneira que estudamos a Regido Amazoénica?
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8) O que vocé achou de estudar contelidos de Geografia, tendo como eixo principal um
tema, que nesse caso foi a Regido Amazénica?
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Em relagéo ao projeto: Amazénla Conhecer para Preservar: -
1) Vocé gostou de realizar os trabalhos relacionados ao projeto? Justifique.
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2) Quais atividades que vocé mais gostou de realizar no projeto? Por qué?
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3) O que vocé aprendeu com o projeto?

O P = SR 17 . R Y A ~y
L, S ol W\ [ N gy 2 [y 2 s A ouf g M
¢ ol [ 0 Y anSlel s 3 o i
A} )

4) O que vocé aprendeu no Simposio?
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5) O que vocé acha que poderia melhorar para a realizagdo de projetos como esse na

escola?
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6) Com quais temas vocé acha que seria interessante trabalharmos em outros projetos?

et

7) O que vocé achou da maneira que estudamos a Regido Amazénica?

8) O que vocé achou de estudar contelidos de Geografia, tendo como eixo principal um
tema, que nesse caso foi a Regiao Amazonica?

llustracdo 19 — Avaliagdo feita pelos alunos da escola B a respeito do projeto realizado

Como ja exposto durante a descricdo da pesquisa, pudemos constatar que houve a
apropriacdo dos conteudos tratados durante o projeto, e que a apropriacdo ocorreu por conta
das diferentes situacbes que a sequéncia didatica proporcionou: a utilizacdo dos
conhecimentos prévios do aluno, a sensibilizacdo, a problematizacdo, a contextualizacdo, a
criacdo de atitude favoravel, e a pluralidade de procedimentos, ferramentas didaticas e
diferentes espagos que foram utilizados para realizacdo das aulas. Todas essas estratégias
motivaram os alunos a se envolverem com o objeto de aprendizagem em diferentes momentos
do trabalho.

As pesquisas realizadas pelos alunos em diferentes fontes suscitaram discussdes
extremamente importantes para o desenvolvimento, ndo s6 do contetdo, mas no que se refere
a importancia de questionar a confiabilidade da fonte, assim despertando-os para a
necessidade de ter um olhar critico em relacdo as informacdes.

A comparacao e o debate de pontos de vistas divergentes propiciaram o surgimento do
conflito cognitivo, identificado em diferentes etapas do processo e com todas as turmas

estudadas. Esse fato corrobora as teorias de aprendizagens destacadas nesse estudo, pautadas
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na corrente teodrica piagetiana (Teoria da equilibracdo), que discutem a importancia do
conflito cognitivo para viabilizar as reestruturacdes necessarias a passagem de um estagio de
menor conhecimento para outro de maior conhecimento, processo no qual se desenvolve a
aprendizagem e a construcdo de conhecimento pelo sujeito. Verificamos o quanto é
importante evocar 0s conhecimentos prévios dos alunos para em seguida promover o conflito
cognitivo, viabilizando a aprendizagem significativa.

O fato de trabalhar com projetos, utilizando um tema gerador e um problema a ser
resolvido, também se mostrou vantajoso, pois com a problematizacdo, a sensibilizacdo e a
contextualizacdo do objeto de estudo, os alunos se mobilizaram no sentido de entender a
realidade, com o objetivo de interagir e alcangar as metas propostas no projeto. Outro aspecto
importante sobre trabalhar os conteidos por meio de projetos foi a constatacdo de que os
alunos compreenderam os contetdos de forma articulada, o que tornou o aprendizagem mais
significativa.

A utilizacdo de diferentes ferramentas e procedimentos se mostrou muito eficaz, por
possibilitar ao aluno, em diferentes momentos do trabalho, aplicar os conhecimentos ja
adquiridos e perceber como os conhecimentos escolares se articulam com a realidade.

Além das analises com base nos registros que realizamos durante todo o processo da
investigacdo, nos pautamos nas respostas obtidas em questionarios aplicados aos alunos, que
tinham o intuito de verificar a avaliagdo dos alunos sobre as aulas de Geografia e 0
desenvolvimento do projeto. Elaboramos uma lista de perguntas que objetivavam
principalmente averiguar a metodologia de ensino. A amostra de questionarios apresentada
acima selecionou dos questionarios dos alunos com dificuldade na area ou que apresentam

alguma questdo que dificulta seu envolvimento nas aulas mais tradicionais (dislexia,
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hiperatividade ou ndo gostar de Geografia). Para preservar os alunos, ja que na primeira parte
aparecem seus nomes, optamos em apresentar somente a segunda parte do questionario®.

Com base nas respostas apresentadas nos questionarios acima apresentados,
observamos alguns depoimentos que corroboram as idéias apresentadas nesta dissertacdo,
como a importancia de o aluno se perceber incluido no processo de aprendizagem, o que
Zaballa (1998) chama de “aprender a aprender”. Outra constatacdo é a importancia da
metodologia de ensino, o que os alunos destacam como “jeito divertido de aprender”, além de
outras referéncias presente nas respostas deles que indicam a importancia da inclusédo do
aluno no grupo, o trabalho em grupo, as saidas da sala de aula entre outras coisas, como
aspectos importantes para o favorecimento do processo de aprendizagem.

Constatamos que o desenvolvimento do projeto foi muito importante para mobilizar 0s
alunos a discutir um tema e por meio dele construir e articular os diferentes contetidos das
diversas areas do conhecimento. O projeto mobilizou ndo s6 os alunos, mas toda a
comunidade escolar, desde a direcdo até os pais dos alunos, que contribuiram com os filhos
durante os momentos dedicados aos trabalhos e pesquisas. O aspecto mais relevante e
recorrente na fala dos professores foi o0 destaque para a forma como os alunos se apropriaram
dos conteudos, o que pode ser observado nas apresentagdes e discussdes ocorridas durante o

Simpdsio.

Todos os dados levantados nas duas escolas corroboram as idéias apresentadas e
discutidas nesta dissertagdo, confirmando que o objetivo da aprendizagem significativa foi

alcancado. Na escola A, o projeto “Escola do Possivel” continuara em andamento; na escola

2% Cabe informar que na primeira parte do questionario, no qual apresentamos questdes relacionadas as aulas de
Geografia, a 3* questdo indagava sobre a mudanca ocorrida na relacdo do aluno com a area. Como era uma
questdo de multipla escolha os alunos poderiam assinalar que: “passei a gostar mais de Geografia”, “passei a
gostar menos de Geografia” ou “N&o houve mudancas em relagéo a isso”. No total de alunos que afirmavam néo
gostar de Geografia, verificamos que 87% assinalaram, nessa questdo, que passam a gostar mais de geografia,

conforme dados levantados por meio dos questionarios.
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B, ha perspectivas para o desenvolvimento de projetos que sigam a mesma linha do projeto
“Amazdnia: Conhecer para Preservar”, com a realizacdo de simposios que possibilitem a

socializagéo e o debate entre os alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que esta dissertacdo é resultado de dois anos de pesquisa em duas
escolas diferentes, mas acreditamos que ela também é fruto da inquietacdo que sempre nos
acompanha desde ha muito tempo, mesmo sem saber que trilhariamos os caminhos da
educacdo. Na época de aluno no Fundamental, j4 nos chamava a atencéo o fato de que alguns
professores sabiam muito, mas ndo eram capazes de ensinar 0s conhecimentos que a area se
propunha a nos ensinar, outros transformavam os conhecimentos de suas areas em algo muito
enfadonho, mas havia aqueles que faziam do conhecimento algo magico e muito facil de ser
alcancado, que conseguiam despertar nos alunos a vontade de querer saber mais.
Evidentemente nessa época ndo tinhamos a menor idéia do que diferenciava uma aula da
outra, um jeito de ensinar do outro, no entanto hoje nos arriscamos a afirmar que a
metodologia de ensino e a forma como os conhecimentos sdo transferidos determina se esses
serao de fato apreendidos ou ndo pelos sujeitos da aprendizagem.

Pretendemos com esta dissertacdo poder colaborar e contribuir para a ampliacdo das
pesquisas em metodologia de ensino e consequentemente com a melhora do ensino em
Geografia. Ja que uma das constantes preocupacdes dos pesquisadores da area de educacao é
encontrar meios que viabilizem as contribui¢6es das investigacdes para a pratica docente, para
a melhoria da qualidade do ensino de forma que esse venha a se constituir num meio efetivo
de instrumentalizar o estudante para uma melhor compreensao e participacdo na sociedade em
que vive.

Tendo em vista a discussdo do cotidiano do aluno e suas hipoteses, acreditamos que o
sensibilizando primeiramente para o tema a ser estudado, seja ele, a cidade que o aluno mora,

a Regido Amazonica, ou qualquer outro contetdo da Geografia, € abordando o conhecimento
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a partir das hipdteses levantadas pelo aluno, podemos iniciar a pesquisa e as discussoes
pertinentes ao desenvolvimento do trabalho e & construcdo do conhecimento®, partindo
muitas vezes, do senso comum, questionando-o e dialeticamente reconstruindo os conceitos
tratados.

No caso do ensino em Geografia é fundamental trabalhar os conteudos de forma
didatica, ou seja, com métodos eficientes que facilitem a compreensdo do que esta sendo
ensinado, para que os alunos de fato entendam 0s processos e sejam capazes de realizar a
leitura do espaco geografico. Para que isso ocorra é necessario quebrar o paradigma da
Geografia escolar que é muitas vezes estritamente descritiva, e entendida por muitos alunos
como uma disciplina que tem como finalidade decorar nomes de lugares e rios, sem relacionar
os lugares com o todo e entender suas relagdes e processos.

Tratando conceitos como o de espago, territdrio, paisagem, além de outros conceitos
fundamentais para o entendimento do espago geogréafico, acreditamos facilitar a sua
aprendizagem, na medida em que ao longo do trabalho eles s@o problematizados,
contextualizados e apresentados de forma a aumentar seu grau de complexidade.

Ao tratar os conteudos em forma de projetos, ou seja, com um tema gerador, podemos
desenvolver o curriculo de Geografia de uma maneira em que o aluno veja sentido em
aprender os contetdos conceituais e factuais, além de consistir em uma estratégia que cria
condicGes favoraveis para o desenvolvimento de outros tipos de contetdos. Assim realizamos

a educacdo geogréafica, que vai além do ensino de Geografia, pois constitui-se em algo mais

%0 A respeito do Construtivismo, Isabel Solé pontua: “Em sintese, uma concepgo construtivista, se assume que
os alunos constroem seu conhecimento mediante a realizacdo de aprendizagens significativas, ou seja,
atribuindo-lhes significados ao material que é objeto de ensinamento. Para que isso possa levar-se a cabo, é
necessario que se cumpra uma série de condigdes, que o aluno possua conhecimento prévio relevante, que o
material possua significacdo ldgica, que os alunos mostrem uma tendéncia a aprender significativamente e que
possam atribuir sentidos a atividade de aprendizagem. Em um processo complexo, que requer a atividade
construtiva do aluno, mas em contrapartida, assegura a memorizacdo compreensiva e a funcionalidade da
aprendizagem realizada, o que defende por pretender que as aprendizagens que se efetuam na escola sejam em
cada momento tdo significativas como permita a situagdo. No marco de uma explicacdo da educa¢do como
atividade social e socializadora, que promova simultaneamente os processos de socializacdo e desenvolvimento
dos alunos, o conceito de aprendizagem significativa é chave para compreender as mudancas, o crescimento que
os alunos experimentam ao longo de sua escolaridade.” (1990, p. 63)
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amplo, na medida em que faz com que o aluno seja capaz de utilizar os conhecimentos
geogréficos para além de ler o mundo em que vive, consiga interferir nele de forma
responsavel e favoravel a melhora da realidade.

Para que isso ocorra, é necessario ampliar a discussao sobre a didatica em Geografia,
pois a aprendizagem dos conteildos passa pela forma como sdo ensinados. Entendemos que a
aprendizagem € garantida quando se consideram as diferentes etapas que devem constituir a
seqliéncia didatica, ou seja, problematizacdo, contextualizacdo e conhecimentos prévios do
sujeito, para assegurar a disposicao do aluno em se envolver no processo de aprendizagem, no
qual sabemos que tem papel fundamental, j& que o conhecimento é resultado da construgéo
ativa do sujeito com o meio.

No que diz respeito as demais &reas do conhecimento, constatamos que é de suma
importancia aplicar e relacionar os contetdos dos curriculos das diferentes disciplinas para a
construgcdo do conhecimento de forma significativa, fazendo com que o aluno perceba as
relacOes estabelecidas, utilizando como respaldo as diferentes linguagens e os diferentes
referenciais para entender a realidade. Pois a Ciéncia € una, e deve servir para compreender o
mundo. Sobre esse tema Fourez (1994) destaca que devemos pensar um curriculo que tenha o
objetivo de alfabetizar o individuo cientifica e tecnologicamente. Isso significa que, por meio
dos contetdos curriculares o aluno deve ter condi¢des de articular os conhecimentos com a
realidade, de forma a auxilia-lo na tomada de decisGes; o aluno deve perceber o controle que a
ciéncia e a tecnologia tém de sua realidade e compreender que o desenvolvimento daquelas
depende diretamente da sociedade, pois é esta Gltima que constroi e viabiliza seu
desenvolvimento por meio de investigacdo e investimentos; o aluno deve ser capaz de
reconhecer os limites e as utilidades das ciéncias e tecnologias para o bem-estar humano, e
perceber que os saberes cientificos sdo provisorios. Todos esses aspectos abordados pelo autor

poderiam ser apontados como caracteristicas de um individuo critico, capaz de questionar e
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interferir nas mudancas decorrentes da ciéncia e tecnologia na formacgdo da sociedade e
entender e intervir na maneira que essa sociedade se apropria da natureza, refletindo sobre as
formas que essa apropriacao € feita.

Outro aspecto relevante desta pesquisa esta no fato de ela permitir o trabalho com a
interdisciplinaridade. Pensando as disciplinas de forma ndo estanques, ou seja, estruturando-
as de forma que o aluno compreenda que elas tém ligacdo entre si, torna-se possivel a

mobilizacgdo de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Com o desenvolvimento deste trabalho pudemos verificar que as atividades de
aprendizagem, ou seja, as a¢des docentes em sala de aula, somadas a uma articulagéo entre o
conhecimento formal e informal, podem contribuir para que o aluno tenha consciéncia do

seu processo de aprendizagem, tornando-se, também, responsavel por ele.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, nos dois casos estudados, percebemos como é
importante a utilizagdo de ambientes diferentes dos da sala de aula, bem como o uso de
diferentes instrumentos didaticos, para favorecer a motivagdo dos alunos e contribuir para que
eles apreendam e compreendam de forma mais significativa contetdos de Geografia que
normalmente s&o desenvolvidos em sala de aula com recursos tradicionais como lousa e livro
didatico.

A utilizacdo de um tema gerador, proposto no projeto “Amazonia: Conhecer para
Preservar”, desenvolvido na escola B, estimulou o surgimento de novas indagacOes e a
curiosidade de entender a regido a partir de seus conflitos e contradi¢des, ou seja, entendé-la
para além do que é revelado em sua aparéncia e nos meios de veiculos de comunicagdo. Dessa
forma acreditamos estar mais préximos do objetivo de educar para a cidadania, pois
entendendo o espaco geografico estudado fica mais facil apropriar-se dele, e

conseqiientemente contribuir de forma coerente para sua construgéo.
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Assim, concluimos que varios aspectos relativos a Educacdo devem ser considerados,
como ja exposto anteriormente, mas quando pensamos em aprendizagem significativa, temos
de priorizar a metodologia de ensino, que deve ter como alicerces sequéncias didaticas que
abarquem procedimentos viabilizadores da construcdo de conhecimento pelo sujeito. Somente
dessa maneira poderemos fazer com que os alunos atribuam significado aos contetdos e

queiram aprender.
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