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Ao Deus Criador, admirador confesso das criangas
Ha tempos, Ele vem sinalizando
gue elas tem muitas coisas a ensinar.

Ao Clériston, meu lindo esposo/amor

Com quem vivencio a “Casa do Mato”,

sonhando-a com criangas, brincadeiras e muita bagunca.
(A bagunca pode ser no quintal?)

Aos meus lindos pais/amores, Carlos e Maria Regina
Que falam, com a totalidade de suas vidas,

gue amar é servir ao proéximo, seja este crianca ou adulto,

esteja este proximo ou nem tanto.

Ao estimado amigo/professor Jilio César Suzuki
Que me acolheu com “As Criancas do ‘Dom Bosco'... O ‘Dom Bosco’ das Criangas”
A guem sO me € possivel bem-querer por toda vida.

N
As “criangas-estatisticas”
As refugiadas sem refugio.
As que vivem nas guerras,
e as que travam batalhas diarias pela sobrevivéncia.
As abusadas. As oprimidas. As silenciadas. As que ja ndo confiam.
As 6rfas e as abandonadas.
As que nao brincam.
As ndo-amadas...
Com uma esperanga que €é praxis,
gue se move para a assunc¢éo de suas
existéncias repletas de possibilidades outras,
de criacao constante no espaco, na histéria, na cultura,
porgue seres humanos plenos, ndo niameros.



RECONHECIMENTO

“[...] é impossivel ser feliz sozinho”, diz um pequeno e belo trecho de uma
bossa brasileira, que, de tdo contundente, me rouba todo o cenario da musica. “A
felicidade s6 é boa, compartilhada”, deixou registrado o homem Christopher
McCandless, em um diério de suas vacancias obstinadas e solitarias até o Alasca -
diario encontrado poucos dias apos ele ter sido morto, pela soliddo, na natureza.

Absolutamente, acredito na felicidade genuina apenas na relacdo, no
encontro e na permanéncia com o outro — que, por ser outro, fara da felicidade, que
achava ser minha, algo bem diferente, conflituoso e muito melhor que qualquer
conceito daria conta de abarcar.

Tal felicidade é subversiva, porque nao atende aos ideais de felicidade de
nenhum tempo da histéria, e, menos ainda, dessa modernidade, como Zigmund
Bauman enuncia tdo provocantemente ao denunciar a atual fragilidade dos lagos
humanos. Subversiva sim. Marginal! Todavia, felicidade que liberta para dizermos
gue precisamos das outras pessoas para sermos felizes e para admitirmos nossos
vicios latentes de egoismo e orgulho, nossas queréncias de louros individuais e até
nossos desejos insanos de isolamento.

O processo de producdo de uma tese € algo muito dificil (eu achei!), que
envolve muitas angustias, crises, mudancas, sentimentos que, as vezes nao
conseguimos falar deles, que nos deixam muito estranhos. Entretanto, a felicidade é
e estd na oportunidade das relagdes construidas com 0s outros entes, nao
permitindo que alguém, de fato, possa ter uma histéria solitaria nesse processo. A
felicidade é e esta, também, quando os outros anseiam por nds, por nossa simples
presenca, porque, vez ou outra, e muitas vezes, de repente, passamos a viver em
outro mundo, numa terra muito distante... Dai, convocados a voltar, voltamos, e nos
sentimos melhor, com 0s outros.

A tese aqui apresentada vem de muitos conflitos na unidade do interno/
externo e ndo posso, ndo quero, e decido, ndo chama-la de minha. Ela foi uma coisa
durante muito tempo, depois virou outra. Foi escrita e reescrita muitas vezes. Aqui
estdo vivéncias, na perspectiva vigotskiana, evidentes cronotopias e polifonias no

sentido bakhitiniano, ha experiéncias dignas de narrativas, que, provavelmente néo



tive a capacidade de narrar, como diria Walter Benjamin. E, por tudo isso, ha muitas
pessoas, incontaveis.

Bom, mas, mesmo assumindo ser impossivel uma autoria solitaria, a autoria
de uma tese € creditada a uma pessoa apenas, ao sujeito escrevente. Ha
responsabilidades a serem pensadas e tomadas quando nos dispomos a qualquer
relacdo, e aquelas que me cabem, enquanto sujeito enunciativo que escreve,
preciso abracar.

Sou, assim, autora-sujeito que faz recortes, faz escolhas, concorda, discorda,
opina, mas, tudo isso, também, me faz autora-com-os-outros, em unidade indivisivel.
A apropriacao intelectual que se faz de muitissimos pensadores, tanto das obras,
guantos dos encontros pessoais, ja faz do trabalho algo coletivo e digno dos devidos
créditos. O que € meu aqui e 0 que é dos outros? Ja ndo sei mais. J4 ndo se cinde
mais. Falo, por isso, em NOS! NOS, aqui, ndo tem nada a ver com a pseudo
impessoalidade, imparcialidade, neutralidade, “firmes” estacas da ciéncia moderna.
A fala, sabemos, € ideoldgica e um “simples” pronome pode dizer muita coisa, ou
tudo. Escrevo em primeira pessoa do plural no decorrer do trabalho aqui
apresentado, ndo para evitar “contaminacdo” do texto, mas, porque ela é mais
apropriada para falar de um eu construido nas relagées.

E quanto aos sujeitos com quem se estabeleceram contatos e relacbes em
campo, sem 0s quais nao haveria a tese? Sao eles também autores. Centrais! E as
muitas contribuicdes quase imperceptiveis, que sO seriam vistas por alguém com um
olhar muito sensivel, e que, possivelmente, eu ndo enxerguei, mas que aqui estdo?
Autoria!

Ainda, h& outras contribuicbes que sao totalmente invisiveis aos olhos e
outras que foram dadas numa conversa de familia, entre amigos ou num amparo
naqueles instantes - que pareciam eternos - de imensa vontade de desistir de tudo.
Quem s&o essas pessoas anbnimas, mas que estdo em “meus textos” escritos e de
vida? A cada uma, tributo toda minha gratiddo, mesmo sem citar os nomes de todos,
porque sdo mais que muitos, miriades...

A gratiddo expressa a seguir é totalidade que se da com todo o trabalho, faz
parte do trabalho que acredita e defende que o “eu” é construido em comunhdo com
outros. E, assim, a gratidao é o reconhecimento de que outras pessoas caminharam

conosco e permitiram que caminhassemos com elas. Com todos esses outros, e



muitos outros, vou ininterruptamente sendo re-inventada como sujeito, ndo apenas

desta pesquisa, mas, da vida.

AGRADECO:

Ao Deus-Cristo

“Que bom reencontrar-te aqui ha academia! SO egjaupor sua causa. Lembro-me daquele
dia em que, crianca, bateu papo com doutores.qu8dalepois de “gente grande”, achava o
maximo estar com “os pequenos”. De “pés sujostedelsdo que agora piso, nunca fez caso
de titulacdes, era o primeiro a servir. Disponhg-mais uma vez, a caminhar e aprender
contigo, a servir na academia ou em qualquer lgawir na vida, entre as gentes, fazendo o
bem e festejando minha humanidade como um presenteque devo construir com 0s
outros.”

As Criancas Moradoras do Bairro Dom Bosco em Juiz @ Fora-MG, por me
apresentarem seBairro-Vivéncia

“Vocés, Criancas do Dom Bosco, foram desde sempvento de partida desta pesquisa,
deixando meus pensamentos mais atrapalhados quastene. Mudancga aqui, mudanca ali,
mudanca toda hora, enfim, tudo mudou na pesquisg, ocentro da cena... esteve todo
tempo reservado para vocés. Poder estar com vasésias, andando pelo bairro, foi uma
alegria sem fim, sabiam? Vocés me fizeram sensierfdo algo importante quando nos
sentavamos juntos nas calgadas... Admito que, nhamemto, até pensei que vVOCés tivessem
‘estragado’ tudo. Todavia, este era 0 caminho guyarecisava achar, com vocés.”

Ao meu esposo Clériston Santiago do Nascimento Nwmeémeu historiador-migrante”,

que cada vez se torna mais geodgrafo.

“Meu Esposo/Amor, vocé prezou, como sempre, petlaignos como um SO neste processo
de doutorado. Nao foi facil, mas nos fundimos neaisais ‘na alegria e na tristeza, na saude
e na doencga, na fartura e na pobreza, nos diasebans dias maus’, tudo literalmente. O
cumprimento desses ‘votos do altar’ foi muito intpate para aquele objetivo de sermos um.
Agradeco por todo seu esfor¢o, em tudo, por aeneditse interessar pela pesquisa, por me
acompanhar nos eventos académicos quando possomhgreendé-los como momentos
nossos, importantes para nossa familia. Obrigadagauele dia que eu ja havia desistido,
vocé ter insistido para eu me esforcar mais um @o8eus ‘tempos de feliz meninice em
Além Paraiba’ (onde vocé foi ‘nascido e criado’'meoose diz aqui em Minas) e seus relatos
como se eles estivessem acontecendo no momentai@mogé conta a historia, sdo uma
inspiragdo para mim. Muito obrigada por ser ‘mirmthgpolinha’ e, paradoxalmente, ser um
comigo. Quando me deparei com a ideia de ‘unidade’alguma forma, ela ja me era
familiar. Eu te admiro tanto... Vocé ndo imaginamo... Amo VOCE!”

Aos meus admiraveis pais, Carlos Natalino Nunes e dafla Regina Nunes, pessoas
especiais que todos deviam conhecer.

“Pai e mée, todas as vezes que recebo um certifisaddémico, uma grande alegria toma
conta de mim, por ver neles, inscritos, 0s nomegodés. Por saber que, para além de um
pedaco de papel, existe ali uma historia dolordsaliesima de amor, que fez com que aquela
folha de estirpe luxuosa chegasse até nds. Osgitnlpressos neles sao invengdes, muitas
vezes, segregadoras, separatistas e por isso,attancertificado homenageio a vocés, porque



com a mesma simplicidade, humildade e desejo d& sgie vocés alcancaram, é que desejo
usa-los. Agradeco todo bem que me fizera@ada livro de sebo espalhado pela casa nos
meus dias de crianca (variando da homeopatia dogidogrega, das enciclopédias coloridas
sobre o0 mundo ao livro de canc¢des para flauta dape contribuiram para que eu me
tornasse uma leitora voraz — que se interessa reatdeos rétulos dos alimentos enquanto
come.. Cada vale-transporte e cada moeda em meio adpetto, no inicio da graduagéo —
provas de um amor sacrificial, que Ihes custou nsata bicicleta para chegar ao trabalho,
adiar o sonho de construir uma casa e trabalharaarente na casa dos outro® apoio
logistico as viagens de€Cometa’ para a realizacdo de um sonho de doutorado na LSP
dividindo ombro a ombro comigo o jugo de estuddrabalhar.. Cada oracéo sincera, de
coracdo contrito. Muito obrigada por me darem tupe titulos, dinheiro, poder néao
conseguem alcancar. Vocés pouco tiveram acessacagib escolar, mas foram ‘minha
agéncia de fomento’ em todas as areas que preaamsaiprova de que o amor verdadeiro faz
mesmo coisas impossiveis. Muito obrigada, Paiz&#dezona! E maravilhoso que vocés
estejam bem, vendo/vivenciando este momento. E&toieliz por isso. Amo vocés.”

Aos meus irmaos Eric e Wesley, criancas junto conuog

“Juntos experimentamos grandes desafios, que fizergoartiihar uma pequena casa de
madeirite 0 menor deles. Aquela casa, hoje, sOteexigms recordacdes. A vida,
economicamente, é menos dificil, mas, os desafiosammda maiores. Temos experiéncias
que ndo nos permitem acomodacdo, omissao, in@gasmo frente as dores dos outros.
Nossa histéria nos faz saber a dor deles. As digles sdo nossas. Amo vocés!”

As Familias Nunes e Rodriguesambas camponesas e tdo diferentes uma da outrangue
dia precisaram se por a caminho da cidade, ondaecmtraram, se fundiram e sdo as minhas
raizes.

A VO Euza Tasca Tiago, cuja histéria de superacio gempre um consolo em tempos
dificeis.

“Sei que ao agradecé-la, agradeco a toda nosshafade Além Paraiba, de Mairinque, de
Juiz de Fora. Obrigada por ter me adotado. Vodéda Idemais! E uma honra ser neta de
uma avo com tanto amor!”

A Estella e Luiza, minhas amigas do “olhinho”, queme presenteiam com sua alegria e
nao me excluem de suas brincadeiras, que me enviginulitos quando estou estudando
demais e me fazem perguntas complexas. Amigas deaGa!

Ao Professor Julio César Suzuki que apostou numa teslante de Juiz de Fora que
estava, em muitos sentidos, tdo longe da USP.

“Julio, costumavam me perguntar no inicio: ‘Por qu8P? Tao longe? Com tantas
universidades boas aqui mais perto?’ Costumavamnegp: ‘Nao sei. Nao tinha condi¢bes de
fazer doutorado. Mas, la, um professor, que nacombecia, acolheu uma estudante com
uma ideia. Providéncia divina.” Ninguém entendidax@Eu tampouco. E era sempre assim.
Lembro-me muito bem do dia em que nos conhecemoa WBERJ, em 2009. Estavamos em
um simpdsio, numa reunido de comunicagfes de habaVocé se aproximou, ao final, e
conversamos, por segundos, sobre desenhos deasidbali, comecou nosso contato, o



primeiro de uma longa historia. Vieram as particges no Grupo ‘Geografia e Oralidade’,
nos coléquios, trés anos de idas/vindas - quedmtd@as, s6 podiam ser feitas @Gometa’.

E, enfim, veio a decisdo pela selecdo, a aprovagdepois, 0 ingresso ocorrido em 2012,
uma felicidade imensa para minha familia. Despeeoagora, mas, ndo antes de dizer o
quanto estimo o Julio, o ser humano que vocé étavabrigada por me permitir expor as
ideias que aqui estdo com a liberdade necessamaaaacadémica, por me instigar a achar
meus proprios caminhos. Muito obrigada por ndo mirad parada em meus momentos de
inércia: A escrita, os textos me fascinam e semppeeiso de alguém me lembrando que
preciso achar os pontos finais (se ndo os pomassfipelo menos as reticéncias..., pois, sO
gosto de usar virgulas). Uma amizade sincera padpd para se desenvolver, é provada por
momentos dificeis e segue fortalecida. Vocé safpganto Clériston e eu Ihe temos em mais
elevada estima. Muito obrigada, Professor e Amidio.JUm até breve, se Deus quiser.

Ao Professor Jader Janer Moreira Lopes (UFJF), queceitou apoiar-me em Juiz de
Fora, acolhendo minhas muitas duvidas, aumentandosae elevando-as a um outro
patamar: se de fato eu havia entendido as criancaomo sujeitos plenos, completos,
aptos/protagonistas as/nas metamorfoses da vida.

“Cheguei a vocé num momento de muitas incertezAs.criancas do bairro Dom Bosco
tinham tomado a pesquisa da minha méo, saido darream ela, feito avidezinhos de papel
e jogado no infinito. Tudo que tinha pensado selas estava perdido, elas me reivindicaram
0 que eu havia prometido, que a pesquisa senaelas. As teorias da infancia que eu
conhecia até entédo, e tdo usadas na Geografisené@savam com o0 campo, a metodologia
que eu havia proposto foi subvertida pelas crian@agjue me restava? Eu tinha uma
pesquisa? Restava-me deixar as criangas me guiane@ximo que eu conseguisse, restava-
me aventurar-me ao seu convite arriscado de conhec@ovo Vigotski e mergulhar fundo
nos estudos das criancas e das infanciasroBos j& ndo me era favoravel quando nos
encontramos, mas imergi o mais profundo que pudéba intencdo é ndo sair mais dessas
aguas, contudo, a partir de agora, vivenciando onaign. Muito obrigada, Professor Jader.”

Aos Professores Everaldo Batista da Costa (UNB) eo Fuser (UFJF) que fizeram
parte do exame de qualificacdo deste trabalho e, mouma sensibilidade e fineza
indescritiveis me ajudaram a derrubar o resto de d&rocos que as criangcas haviam
deixado.

“Certamente, este é outro trabalho e vocés es&sepies nele. Obrigada pelas leituras tdo
cuidadosas, pelas consideracbes tdo pertinentes esgrito, pelo exame tdo minucioso de
tudo que eu havia preparado para a qualificacafimEnbrigada pelo ‘martelo de veludo’
que vOCés usaram com maestria e, assim, com dsgegm, me fizeram ver que poderia
haver muitas outras ferramentas interessantes ira. Cceudo mudou. Aqui estd um novo
trabalho. Sou profundamente grata a vocés”.

Aos Professores que aceitaram o convite para lertestrabalho, estuda-lo, compor a
Banca Examinadora da Defesa, contribuir com seus lsares, com seus olhares.

“Novas vozes vao entrar na arena. Sei que o queoweu dos senhores ira me ensinar, ira
me tirar de zonas de conforto desconhecidas, idamuuitas coisas de lugar e consolidar
outras. De um encontro de pessoas que se respgitanijtam na sua pratica cotidiana para
ndo se conformarem com as légicas que desumanizsen loumano, € impossivel alguém
sair indiferente. A criacdo do novo acontece.”



Aos Professores e Colegas da Graduacédo e do Mestwada Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF)

“Professores:Tenho muito de vocés em minha formacdo como pegsografa. Agradeco
especialmente a vocé, Elen Pinheiro Affonso, palosoos momentos de orientacdo na
graduacgédo e pela generosidade extrema de nunceixae thltarem livros! (Os empréstimos
eram a medida de minha vontade de ler. Entdo, foramos). Também agradeco a voce,
Professor Vicente Paulo dos Santos Pinto, meutaden no Mestrado, que acolheu minha
pesquisa e me despertou para outros horizontesa-ggm dos Mares de Morro de Juiz de
Fora. Agradeco ainda, especialmente, a professoseléhe Perlatto Bom Jardim e ao
professor Francisco Mazzeto Penteado.

Colegas: Vocés foram imprescindiveis para que eu nao d@&sisho meio do caminho e
vocés sabem disso: Val Almeida, Natan Belcavellajné Pacheco, Elaine Pinheiro, Mari
Rosi Carvalho, Pedro Higgins, Telma Chaves, Geqv&abson Telmo, Gabriel Rosa,
Juliana Maddalena, Marcelle Neiva, Aristides, Tiagpetc etc.

Beatriz Beniz: mesmo vocé estando espacialmentdotéige neste momento, vocé e eu
sabemos o quanto tem de vocé aqui! Como ja lhe di=da vez: ‘Vocé é a amiga que todo
mundo precisa pelo menos de uma na vida!’”

A Professora Clarice Cassabgjo Departamento de Geociéncias, da Universidader &t
Juiz de Forapelas aulas tao proveitosas de epistemologia geayigue pude assistiAo
Professor Leonardo Carneiro,do mesmo departamento, com quem tive breve corgato,
nos mostrar o Dom Bosco em outro angulo, literatmen

Aos Professores das escolas publicas que estudeiathte toda minha trajetdria escolar,
gue nao obstante sua desvalorizacdo profissionarém capazes de enfrentar as dificeis
circunstancias de trabalho.

“Sandra (Portugués), Denir (Portugués/Redacao),indlafArtes), Orlando (Matematica),
Rafael (Histéria) e Guto (Geografia): Algumas pa&vque vocés pronunciaram a uma aluna
cansada, |4 naquele Ensino Médio esquisito, demadiorma, me despertaram para eu me
unir a vocés na luta por uma educacéo ‘para aléoapival’. ”

Ao povo brasileiro.

“Obrigada por toda formagdo académica que pude pi@r,esses mais de quatro anos
ocupando uma vaga de um curso de doutorado, e@arima vida escolar ocupando vagas
publicas. Obrigada por eu ter podido usar suasasasalas de aula nas escolas publicas, em
seus/nossos campus. Obrigada por usar seus/nossaco® e poder expressar neles as
‘minhas’ opinides, formadas na coletividade, emlodjds riquissimos. Nao obtive bolsas
especiais de estudo e, como muitos outros do m@EEspprecisei, por muito tempo, conciliar
trabalho e estudo, mas considero vocé, povo birasileminha ‘agéncia de fomento’ fiel,
mesmo quando lhe faltava muita coisa, até na mééiaha missao e desafio continua sendo
nossa comunicacdo. Que os titulos que vocé meraonfes ajudem em nossos dialogos.”

As amigas da Geografia Humanista, “corrente” de mee distanciei, para, talvez, me
aproximar mais, de uma outra forma.TAnia de Oliveira Amaral, amigayi-fu-tuaniana,
com guem travo longas horas de conversas boadjrsesobre o0 mundo e afins. Juliana



Maddalena Dias que, hoje professora da FACED/UFJF, coordena umogacolhedor, o
GhEnNtE, e me convidou para o desafio de estudaiC&rdel.

Aos empenhados geografésduardo Oliveira Santos e Thiago Oliveira Santos (os
famosos gémeos da Geografia), funcionarios da Beerele Desenvolvimento Social (SDS)
da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora. A histoi@Elione Silva Guimarées do Arquivo
Histérico da Cidade de Juiz de Fora, exemplo deifundria publica, cuja competéncia aliada
a empatia e a disposicdo em servir, quero agregarinha vida. Ao Supervisor de
Informacgdes Cadastrais Georreferenciadas da  Searetade  Atividades
Urbanas/Departamento de Cadastro Imobiliario Mgaici Tulio A. Matta, pelo
fornecimento das plantas que solicitamos do Dont&o& Defesa Civil de Juiz de Fora
por alguns dados que disponibilizou. Aoquivo de Memdria da Biblioteca Municipal
Murilo Mendes.

Aos Professores Edson Vander de Souza e Luiz Henug Eiterer, docentes da
Faculdade Metodista Granbery em Juiz de Fora, meusolegas de trabalho por muitos
anos, e por meio dos quais agradeco a todos os @msgores que se envolvem com um
projeto de educacado politica, livre dos discursosadneutralidade. Este trabalho tem
muito de vocés. Vocés ndo imaginam quanto. Obrigageela honestidade que sempre foi
base da nossa convivéncia.

Ao Prof. Miguel Angelo Ribeiro (UERJ), pela seriedade em sua atuacio como gedgrafo,
pelo emprego da generosidade em varios momentekéngentivo para que eu comegasse
logo um doutoradoA Professora Sonia Regina Miranda (UFJF)pelas indicagbes sempre
pertinentes de leitura, pela interlocucdo séria cada aluno e seu projeto de pesquisa, pelo
exemplo de professora que carrego comigo - ambaosbnos das Bancas de Qualificacéo e
de Exame do Mestrado.

A querida amiga Telma de Souza Chaves pela sua gem&dade em me emprestar seus
tesouros. Alguém empresta tesouros? Ela me empregto/arios!

“Telminha, obrigada pela confianca. Seus livrostess foram, também, fomento para esta
pesquisa. Obrigada por cada livro, tantos e pdoteempo. Devolverei sua biblioteca em
breve.”

A Rogéria Ramalho, de Niteroi; & Andréa Nascimento‘de terras distantes”; a Denise
Castilho, de Sdo Caetano do Sul, porque, em difers lugares e momentos, deram
abrigo e atencdo a uma peregrina desconhecida.

Rogéria e Andrea: “Obrigada por permitir que a privacidade de voiodse diminuida por
uma estudante querendo banho e lugar para dormitu@o, a hospitalidade de vocés foi
para muito além disso e tanto carinho s6 podesiater em amizades para toda vida.”
Denise Castilho:“Apesar de vocé ndo ser de Sao Paulo, vocé fou ‘préneiro mapa na
cidade grande’. Nunca me perdi. Deu tudo certo!

Andrea: “O Amor pelas criancas leva vocé a ir longe demadisnor extremo e
estremecedor...”



As testemunhas/sujeitos do espaco-tempo Dom Bdsddaria do Roséario Reis (a doce e
guerreira Tia Lia” ), hoje com, aproximadamente, 85 anos, de quenmias;as do bairro
“tomam bencédo”, e que ficou muito feliz ao sabee qm pouco de sua histéria ia parar em
S&o Paulo. ATia Conceicédo”, a Maria Inéz Beghelli e a cada morador hospitaleiro do
bairro Dom Bosco, que abriu a porta de sua casa, aomcedeu entrevistas, sempre
acompanhadas de xicaras com chas, cafezinhos realgutra delicia. Muito obrigada pelo
carinho e pelos relatos preciosos!

Obrigada d.ucia, minha ex-aluna do curso de Pedagogia do Granbesgadora do Dom
Bosco ha tantos anos e que me acompanhou na @imigita ao bairro, nas andancas por
cada rua. Obrigada alucélio e aoJosé Marcio (ambos da Camara Municipal de Juiz de
Fora) e também doyce moradora do Dom Bosco, pelas conversas e infdiesacA
“Glorinha” e sua mée, também um de meus primeiros contatos no bairro.

Agradeco as informantes do Grupo Semente e da&btaicipal Alvaro Braga de Aradjo
(EMABA). Depois que estive na EMABA, tive pistas porque as criangcas gostam tanto de
estar nesta escola.

Ao meu irmaockric Wanderson Nunes que sempre me socorreu raistracts académicos.

Ao meu irmaoWesley Mendhelson Nunegor ter socorrido nosso computador nessa fase
final. As queridas garotasranciele Resendee Lizandra Resende- irmads uma da outra e
minhas irmas pela ajuda naevisdo do inglés, que amam esta lingua na medidaeq a
desconheco. Arika Miguel pelos brigadeiros que chegaram num dos dias rifaisisl que
passei durante o doutorado. A minha mana de se®anelra Elisa por toda nossa histéria
juntas e que daqui “uns dias” estara defendendd@etorado em Entomologia. (Por isso, eu
sempre recorria a ela “Vocé me entende, amiga! Vealée, na pele, o que eu estou
passando...)”

Ao Uriel Heckert, um médico em missdo, cujo compromisso vocacioeal
integridade/integralidade s&o uma inspiracdo para e para tantos outros estudantes e
profissionais no Brasil e no mundo.

A familia fantastica que é a comunidade crista dewg sou membro - onde tenho muitos
pais, maes e irmaos, de todas as idades.
“Vocés nado sao seres alados, mas, sdo humanogiacenso que Deus gosta disso.”

Ao Paulo e equipe daDuplicopia, da UFJF, que providenciou em tempo recorde (por
duas vezes!) a encadernacao em capa dura. Muito adpada!

A TODOS,
gque de alguma forma, de sua forma, de uma forntautsa, cooperaram para que esta pesquisa fosse
“concluida”. Aqueles que, pelo extremo cansacogdess esqueci de fazer mengao.
Mas, passado este momento de turbuléncia, me lesnbrartamente,
e poderei agradecer pessoalmente.



Ser capaz, como um rio que leva sozinho a canoa que se cansa,
de servir de caminho para a esperanga [...]

[...] até mesmo sumir para, subterrdneo,

aprender a voltar e cumprir, no seu curso, o oficio de amar.

[...] Como um rio, que nasce de outros,

saber seguir junto com outros sendo e noutros se prolongando
e construir o encontro com as dguas grandes do oceano sem fim.

Mudar em movimento, mas sem deixar de ser o mesmo ser que muda.
Como um rio.

THIAGO DE MELLO - poeta amazonense, 1983.



RESUMO

NUNES NASCIMENTO, Carla Cristiane. Geografia da Infancia e Bairro-Vivéncia
das Criangcas Moradoras do Bairro Dom Bosco em Juiz de Fora/MG, na Aurora
do Século XXI . 2016. 273 f. Tese (Doutorado em Geografia Humana) - Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo,
2016.

No meio académico internacional, ha deécadas, discussdes vem sendo
empreendidas, especialmente pela Sociologia e pela Antropologia, em defesa de
uma outra ciéncia possivel, que considere plenamente as criancas como
protagonistas e participantes da vida em sua totalidade, e, como desdobramento
disso, em suas pesquisas. Mais recentemente, pesquisadores da Geografia vem se
colocando nesta arena de vozes, como sujeitos enunciativos da Geografia da
Infancia, defendendo que as criangas ndo apenas estdo no espago geografico ou o
ocupam, mas, se apropriam dele, bem como o produzem. Neste interim, nos
embrenhamos pelas sendas da Geografia da Infancia, campo de estudo que esta se
constituindo no Brasil desde o inicio do presente século e, a0 mesmo tempo, nunca
estara constituido, porque processo feito COM as criancas, seres humanos plenos,
impassiveis de catalogacdo. A pesquisa de doutorado que ora apresentamos foi
realizada junto com vinte criancas moradoras do Bairro Dom Bosco, em Juiz de Fora
- MG. Bairro que, conforme o Plano Diretor do municipio, € uma Area de Especial
Interesse Social (AEIS), apresentando condicbes precarias de habitabilidade.
Contudo, o Dom Bosco tem sido impactado, sensivelmente, pelo que chamamos de
“reestruturacao capitalista do espaco”, de modo mais contundente a partir da década
de 1990 - com a instalagdo e ampliacdo de equipamentos urbanos segregacionistas
e 0 aumento da especulacdo imobiliaria. Em 2008, a populacdo do bairro Dom
Bosco viu de muito perto a inauguracao do primeiro shopping de padrao luxuoso de
Juiz de Fora, o Independéncia Shopping, bem em frente de suas portas e janelas
(aqueles que as tem). O aparente progresso ndo conferiu ao Dom Bosco sair do rol
dos bairros mais empobrecidos da cidade, continuando a ser um bairro de auséncias
relativas a infra-estruturas minimas de habitabilidade. E, pelo contrario, a chegada
do Shopping removeu a maior area de lazer publica a que a populacdo do bairro
Dom Bosco tinha acesso, a Curva do Lacet. Nossa entrada no bairro e os primeiros
contatos com as criangas, pouco a pouco, foram nos encaminhando a uma
problematica central de pesquisa: O que € o bairro Dom Bosco para as criancas que
nele moram? Com seus desenhos, impregnados de suas falas pulsantes de suas
vidas, as criancas nos possibilitaram alcancar nosso objetivo pautado em apreender
as logicas utilizadas por elas para delimitar o Dom Bosco delas. As criangcas
participantes nos mostraram que suas definicbes de bairro ndo se alinhavam aos
limites politico-administrativos do poder publico e aos ditames das iniciativas
privadas e nos levaram a busca de uma teoria que pudesse dialogar com o que elas
nos revelaram. Disso, surgiu nossa aproximacdo com a teoria historico-cultural de
Lev Semionovitch Vigotski, que, certamente, desvela-se também espacial. Para
além do escopo construido a priori, as criancas do bairro Dom Bosco nos
apresentaram suas geografias, nos instigaram a pensar num conceito de Bairro-
Vivéncia e, assim, contribuiram para o estado da arte da Geografia da Infancia.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia da Infancia. Bairro Dom Bosco - JF/MG. Desenhos.
Bairro-Vivéncia. Teoria Historico-Cultural de Vigotski.



ABSTRACT

NUNES NASCIMENTO, Carla Cristiane. Geography of Childhood and
Neighbourhood-Experience of children inhabitants of Dom Bosco's suburb in
Juiz de Fora-MG, at the dawn of XXI century . 2016 . 273 s. Thesis (Doctorate in
Human Geography) - Faculty of Philosophy, Letters and Human Sciences, University
of S&o Paulo, S&o Paulo, 2016.

In the international academic world, for decades, discussions are being undertaken,
especially in Sociology and Anthropology in defense of another possible science,
which considers the children as protagonists and participants of life in its entirety, and
as a extension that, in their research. More recently, geography researchers has
been putting in this arena of voices as enunciative subject of Geography of
Childhood, arguing that children are not only in the geographic space or occupy it,
but that they also take possession of it, as well as they produce it . Meanwhile, we
engage in the paths of Geography of Childhood, field of study that is forming in Brazil
since the beginning of this century and at the same time it will never be fully complete
because the process is being done WITH the children: full human beings, impassive
of cataloging. The doctoral research presented here was conducted with twenty
children living in the suburb of Dom Bosco, in Juiz de Fora-MG. According to the
urban planning of the city, is a Special Area of Social Interest (AEIS), with precarious
living conditions. However, Dom Bosco has been impacted significantly by what we
call “capitalist restructuring of space”, more forcefully from the 1990s - with the
installation and expansion of segregationist urban infrastructure and increasing
property speculation. In 2008, the population of the Dom Bosco saw very closely the
opening of the first luxury pattern shopping mall of Juiz de Fora, "Independéncia
Shopping", right in front of your doors and windows (for those who have it). The
apparent progress not allowed Dom Bosco leaves the ranks of the poorest
neighborhoods of the city, continuing to be a region of absences on minimum
infrastructure habitability. Instead, the arrival of the mall removed the largest public
recreation area that the Dom Bosco neighborhood population had access, the Lacet
curve. Our entry in the neighborhood and the first contacts with children, little by little,
were directing us to a central problem of the research: What is the Dom Bosco
neighborhood for children who live in it? With their drawings, impregnated with
pulsating lines of their lives, the children enabled us to achieve our goal guided to
grasp the logic used by them to delimit what Dom Bosco is for them . The
participating children showed us that their neighborhood definitions are not aligned to
political and administrative boundaries of government and the dictates of private
initiatives and led us to search for a theory that could dialogue with what they showed
us. Hence, it arose our approach to the historical-cultural theory of Lev Semionovitch
Vygotsky, that certainly is revealed also spacial. Beyond the extents built a priori,
Dom Bosco's neighborhood children presented us their geographies, inspiring us to
think of a Neighborhood-Experience concept and thus contributed to the state of the
art of Geography of Childhood.

KEYWORDS: Geography of Childhood. Neighborhood of Dom Bosco - JF / MG.
Drawings. Suburb-Experience. Historical-Cultural Theory of Vygotsky.
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INTRODUCAO

PARAGEM:
As Criancas do “Dom Bosco”... O “Dom Bosco” das Cri ancas

NOs, homens do conhecimento, ndo nos conhecemos; de nos
mesmos somos desconhecidos — e ndo sem motivo. Nunca nos
procuramos: como poderia acontecer que um dia nos
encontrassemos? Com razdo alguém disse: “onde estiver teu
tesouro, estard também teu coracdo”. Nosso tesouro esta onde
estdo as colmeias do nosso conhecimento. Estamos sempre a
caminho delas, sendo por natureza criaturas aladas e coletoras do
mel do espirito, tendo no coracdo apenas um propdésito — levar algo
“para casa’. Quanto ao mais da vida, as chamadas “vivéncias”, qual
de noés pode leva-las a sério? Ou ter tempo para elas? Nas
experiéncias presentes, receio, estamos sempre “ausentes”. nelas
nao temos nosso coracdo — para elas ndo temos ouvidos. Antes,
como alguém divinamente disperso e imerso em si, a quem 0s Sinos
acabam de estrondear no ouvido as doze batidas do meio-dia, e
subito acorda e se pergunta “o que foi que soou?”, também nos por
vezes abrimos depois os ouvidos e perguntamos, surpresos e
perplexos inteiramente, “o que foi que vivemos?”, e também “quem
somos realmente?”, e em seguida contamos, depois, como disse, as
doze vibrantes batidas da nossa vivéncia, da nossa vida, nosso ser
— ah! e contamos errado... Pois continuamos necessariamente
estranhos a n6s mesmos, ndo nos compreendemos, temos que nos
mal-entender, a nos se aplicara para sempre a frase: “Cada qual é o
mais distante de si mesmo” — para n6s mesmos somos “homens do
desconhecimento...”

NIETZSCHE - fil6sofo alemao, 1887.*

Paragem: Coisa tipica de quem esta em percurso. Um ponto. Uma localizacao
geografica. Um signo. E poderia ser, também, o proprio ato de parar. Usada, as
vezes, por viajantes em suas descri¢des, muitas outras, por literatos, paragem pode
ser uma parte do mar propicia a navegacao. E ponto de partida e/ou de chegada.

Se significar o fim de um trajeto, paramos porque chegamos ao destino que
ansiavamos. Mas, paragem pode querer dizer que “paramos” para dali comecar a

caminhar para onde queremos. Ou, que “paramos” para um pouso, a fim de

! Ao fazermos uso de uma epigrafe, traremos, sempre que possivel, o marco espaco-temporal da
autoria, indicando, além do nome do autor, elementos de sua formacao intelectual, nacionalidade e a
data do escrito.
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repensar caminhos, de reforcar suprimentos, de tomar folego para outras paragens,
e, assim, designar apenas uma pausa. Enfim, ela pode significar varias coisas,
depende do momento, depende de quem somos, de onde e como estamos, de
quanto tempo dispomos.

Nessa hora de buscar os fechamentos de um percurso de doutorado, nossa
paragem € chegada e é pausa. Chegada, porque uma etapa, sem duavida
importante, se encerra. Pausa, porque deste ponto que estamos agora, visualizamos
muito mais - numa olhadela que demos, parece haver bem além do que tudo que
percorremos até aqui, parece que ha muito mais a saber, a estudar, a pensar, a
fazer, a mudar.

Nosso pouso atual encontra-se nas geografias de algumas criancas
moradoras do Bairro Dom Bosco, municipio de Juiz de Fora, Zona da Mata Mineira,
mais especificamente no que é o bairro Dom Bosco para essas criangas que
nele moram e que o vivenciam neste inicio de século . E, neste ponto, h4 muita
coisa a esclarecer... Como chegamos nessa paragem? O caminho foi dificil? De
onde partimos? O que h& nesta paragem? Depois da pausa, 0 que fazer? — ja que
aguela olhadela nos deu o vislumbre de que ha bem mais pela frente.

Se recuarmos um pouco, veremos que essa paragem nas geografias das
criangas do bairro Dom Bosco s6 foi possivel porque, ha muito tempo atras, outras
paragens estavam antes desta. Paradigmas unicos foram sendo questionados e
passaram a conviver com outras formas de se produzir intelectualmente, tirando a
ciéncia moderna de sua zona de conforto, de onde ela, tiranicamente, reinava
absoluta, para conviver numa democracia e respeitar outras formas de investigacéo
gue ndo se enquadram no padrdo moderno de ciéncia — até mesmo porgue néo
vieram para tal.

Propondo bases tedrico-metodoldgicas préprias para se tratar do que se
relaciona ao ser humano em sua totalidade biolégica, emocional, histérica, cultural,
geografica etc., podemos lancar mao, atualmente, de uma ciéncia-dialogo e néo
ciéncia-disputa pelo ponto final, de uma ciéncia que se admite humana e que, por
ISSO mesmo, nao paira acima do bem e do mal como a suposta verdade dada e
inquestionavel de outros tempos.

Sendo ciéncia humana, produzida por, para e com 0s seres humanos, pode

reconhecer, por exemplo, diversas formas de ser e estar crianca no mundo, e,
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assim, reconhecer que a infancia nunca caberia num conceito ou poderia ser objeto
de estudo cativo de uma ciéncia.

Logo, € possivel ignorar aquele estatuto pretensamente neutro da ciéncia,
abandonar muitos compéndios de teorias que, muitas vezes, nao respeitavam - e
nao respeitam ainda - nossa condicdo humana e algar novos voos, junto com a
ciéncia, sabendo, contudo, de que ciéncia estamos falando, das limitacées desta e,
sobretudo, de nossa parcialidade quando fazemos ciéncia. Parcialidade que nos
leva, também, a fazer recortes, as vezes brutos, a abandonar coisas importantes
para alguns, por outras que julgamos ainda mais importantes. Parcialidade também
pautada em nossos proprios limites de conhecimento, de leituras, naquilo que
tivemos ou ndo acesso por motivos diversos.

Esta ciéncia nado-neutra, ndo-asséptica, € também n&o-dogmatica, o que
possibilita contemplar pontos de vista de matrizes filoséficas distintas e buscar as
possiveis pontes dialdgicas entre elas (COSTA; SUZUKI, 2012).

Algumas vezes, o didlogo se apresentara como inviavel, outras sera
considerado. Muitas vezes, ao final da tentativa, encontraremos mais pontos de
tensdo e divergéncia do que de aproximacdo, e concluiremos que elas nao
dialogam, mas, existem separadas, se toleram, porque, de fato, diferentes e

divergentes: Ciéncia ndo-hegemonica!

PARAGEM BELIGERANTE

Pensamos que “beligerante” € um adjetivo muito propicio quando se fala em
ciéncia... Mas, para explicar o porqué do uso de um termo tdo inerente a guerra
aqui, fazemos um movimento direcionado a histéria da ciéncia moderna, em
companhia de alguns pensadores, alguns mais corteses com ela, outros que
propuseram, até mesmo, sua demolicédo cabal.

Para nés, este ato um tanto arqueoldgico se torna especialmente importante:
A presente tese constitui-se a partir de uma pesquisa com vinte sujeitos. Destes

vinte, vinte s&o criancas entre 8 e 12 anos de idade, moradores de um bairro de Juiz
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de Fora?, esta, por sua vez é “uma das cinco cidades mais populosas de Minas
Gerais e estd consolidando, cada vez mais, o seu papel de poélo regional e
econdbmico na Zona da Mata Mineira” (CHAVES, 2013, p.17).

Postas essas primeiras informacdes concernentes ao contexto da cidade,
nossa tese tem um carater cientifico? Sim ou n&o? Estamos ou ndo produzindo
conhecimento cientifico ao expormos um trabalho com vinte criangas de um bairro?
Sera possivel a transposicédo de “resultados” desta pesquisa para outras realidades
e assim dar-lhe, minimamente que seja, um carater universal? — mesmo que este
universo se circunscrevesse, que fosse, ao municipio?

Vejamos o que um dicionario®, manual moderno em que muitas vezes
encontramos refagio quando buscamos legitimar o sentido de uma palavra, diz sobre
o verbete ciéncia: “1. Conhecimento exato e racional de coisa determinada 2.
Sistema de conhecimentos com um objeto determinado e um método préprio.”

N&o satisfeitos, procuramos pelas palavras cientificismo e cientismo em outro
manual*: “Confianca na capacidade ilimitada de as ciéncias resolverem todas as
questdes e problemas que se péem ao homem”.

Ante a estes significados, vemos que nossa pesquisa ndo se enquadra a eles
e até os rechacga, creditando outros sentidos a ciéncia. Mas, de onde vem o0s
significados oferecidos pelos dicionérios? Eles foram produzidos num espago/tempo.
Por que estes significados foram e ainda sao tdo difundidos e, mesmo que em
outras palavras, em outros dicionarios, enfim, mesmo que diversifiguemos as fontes
de procura, os termos exatiddo, neutralidade, mensuracdo, racionalidade,
objetividade, objeto de pesquisa etc., sdo predominantes e inerentes ao que é

cientifico?

Z “Juiz de Fora se localiza na porcdo sudeste do Estado de Minas Gerais, na tradicionalmente

conhecida regido da Zona da Mata Mineira, uma das 12 mesorregides geograficas estabelecidas pelo
IBGE que comp@em o Estado de Minas. A Zona da Mata ainda se subdivide em microrregides.
Atualmente a microrregido de Juiz de Fora — 065, € composta por 33 municipios, com uma populagao
de 728.602 e uma area total de 8.923,426 Km2. O municipio de Juiz de Fora possui 516.247
habitantes residentes (IBGE, 2010), que corresponde a 70,88 % do total de sua microrregido e, sua
area é de 1.429, 8 Km2, o que corresponde a cerca de 15,8% da area total da microrregiao [...]

Seu territério esta dividido em 4 distritos: o Distrito-Sede, com area de 726 Km2 ; o Distrito de
Torrebes, com 374,6 Km2 ; o Distrito de Rosario de Minas, com 225,6 Km2 e o Distrito de Sarandira,
que ocupa uma area de 103,8 Km2” (CHAVES, 2013, p. 24-25).

® Dicionario Michaelis. Aplicativo. Acesso em 20 abril 2016.

* Dicionario Miniaurélio. 72 Edic&o. 2008.
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E dai, estamos ou ndo a produzir ciéncia, ou melhor, dizemos todos de uma
mesma ciéncia ou ela poderia ser plural e poderiamos cogitar sobre producgfes de
ciénciaS? Ou ainda, em ultima instancia, o que estamos fazendo € uma nao-ciéncia
Ou contra-ciéncia ou ciéncia-outra?

Mais uma provocacdao do pensador Friedrich Nietzsche (1844-1900),
desafiador dos pensadores pré-modernos e modernos, ardoroso critico da
metafisica e aliado da imanéncia, nos chama a atencdo e pode nos ajudar a pensar

tantas questdes a partir de outras que ele propde:

Que é amor? Que é criacdo? Que € nostalgia? Que é estrela? -
Assim pergunta o Ultimo homem e pisca os olhos. A terra se tornou
pequena entdo, e sobre ela saltita o Gltimo homem, que torna tudo
pequeno. Sua estirpe é indestrutivel, como a pulga; o ultimo homem
€ 0 que mais tempo vive. 'NOs inventamos a felicidade' - dizem os
ultimos homens, e piscam os olhos. Abandonaram as regifes onde
€ duro viver, pois a gente precisa de calor. A gente, inclusive, ama o
vizinho e se esfrega nele, pois a gente precisa de calor. Adoecer e
desconfiar, eles consideram perigoso: a gente caminha com
cuidado. Louco € quem continua tropecando com pedras e com
homens! Um pouco de veneno, de vez em quando, isso produz
sonhos agradaveis. E muito veneno, por fim, para ter uma morte
agradavel. A gente continua trabalhando, pois o trabalho é um
entretenimento. Mas evitamos que o entretenimento canse. Ja ndo
nos tornamos nem pobres, nem ricos: as duas coisas Sao
demasiado molestas. Quem ainda quer governar? Quem ainda quer
obedecer? Ambas as coisas sdo demasiado molestas... Nenhum
pastor e um s6 rebanho! Todos querem o mesmo, todos séo iguais:
gquem sente de outra maneira segue voluntariamente para o
hospicio... A gente ainda discute, mas logo se reconcilia, sendo
estropia o estbmago. Temos nosso prazerzinho para o dia e nosso
prazerzinho para a noite, mas prezamos a saude. 'N@s inventamos a
felicidade’, dizem os dltimos homens e piscam o olho" (NIETZSCHE,
1980, p.19)°.

® A traducao deste trecho foi feita por Oswaldo Giacoia Junior (1999). Giacoia Junior é um estudioso
de Friedrich Nietzsche e professor livre-docente da Universidade de Campinas (Unicamp) que
assevera que as obras do pensador aleméao sofreram severas distor¢des, tanto no que diz respeito as
edicbes no alemao, quanto no que se refere as traducdes para outras linguas. Por influéncia,
principalmente de Elisabeth Forster-Nietzsche, fundadora do Nietzsche-Archiv e irma do filésofo, que
obteve a tutela de seus materiais, apos este ter sido acometido de uma enfermidade mental severa,
com a qual sofreu até sua morte, os escritos de Nietzsche foram manipulados, apropriados e editados
de forma que alguns foram considerados como inspiragdo e colaboragdo para regimes totalitarios
como o nazismo e o fascismo. Giacoia Janior (2000, p.73) aponta: “Hitler ascende ao poder em 1933
e, desde entdo, se intensifica a colaboracdo entre o Nietzsche-Arquiv, em Weimar, e o programa
cultural do Partido Nacional-Socialista [...] a obra de Nietzsche é mutilada e falsificada, para ser
apresentada ao publico como prendncio filoséfico do pangermanismo e do anti-semitismo”. Giorgio
Colli e Mazzino Montinari, ambos filésofos italianos dedicados aos estudos de Nietzsche, em fins da
década de 1960 publicam uma verséo histérico-critica dos escritos de Nietzsche. Colli e Montinari sao
responsaveis pela versao Kritische Studienausgabe (KSA) — escolhida e utilizada por Giacoia Junior
em seus textos, como em Giacoia Janior (1999). E importante mencionar que a KSA ainda nao foi
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A complexidade do pensamento de Nietszche n&o pode ser reduzida a curtos
comentarios de fragmentos de sua obra. Nao € nosso intento. Todavia, esta citacao
gue escolhemos pretende demarcar a modernidade, o ultimo homem, com um fim
em si mesmo. Poética e ironicamente, Nietzsche esta a nos falar da modernidade
como a promessa de que ela traria fim a ignorédncia humana e encerraria em si todo
0 saber.

A esta modernidade, pilar de nossa civilizacdo ocidental, Nietzsche n&o
admite. Ela é um projeto de massificagdo do homem e uma imposicao de interesses
de alguns, responde a tudo, paira soberana sobre tudo. Para este pensador que esta
vivendo o fim do século XIX, a uniformidade serve a subjugacdo de uns sobre
outros, por meio da voz inquestionavel da ciéncia. Se a metafisica fazia calar
qualquer questionamento, agora, a modernidade e seus absolutos tém este papel,
determinando ao homem uma condi¢cdo de objeto manipulavel. A ciéncia € um
desses absolutos que delega ao homem uma condicao de objeto, de expectador da
vida. Mesmo que, supostamente, ofereca ao homem libertacdo da ignorancia dos
mitos e da religiosidade cega, e um certo dominio sobre a vida, a ciéncia é seu
aprisionamento em uma “verdade” terminada e inquestiondvel, até mesmo
onipotente.

Tal “verdade”, para Nietzsche, é uma farsa e tem por premissa colocar o
homem numa masmorra. E hipocrisia, baseada em um senso moral absurdamente
farisaico. O que o homem moderno quer é o “progresso”, € o poder, é a eternidade
de seu nome na historia e disfarca tudo isso em ideais ditos morais, religiosos,
racionais, tradicionais.

O ultimo homem, a modernidade, gaba-se de estar no pico, no ponto mais
elevado da sabedoria, no auge do desenvolvimento da histéria. Os questionamentos
de Nietzsche, em “Genealogia da Moral”, por exemplo, fundamentam-se nas reais
origens da moral humana. O bem e mal se fazem conceitos manipulados,

relativizados para pleno atendimento de determinado grupo, e néo valores absolutos

traduzida para o portugués e os trechos traduzidos por Giacoia JUnior, como este que citamos,
diferem em muitos termos das outras traducdes brasileiras que consultamos. Cotejando esta traducao
com outras na lingua portuguesa, optamos, nesta citacdo, pela traducdo de Giacoia Junior (1999),
para outras eventuais consultas, seguiremos a traducdo de Paulo César de Souza, da Companhia
das Letras (2011) e de Rubens Eduardo Frias, da Ed. Centauro (2005). Inclusive, Giacoia Junior, bem
como Souza traduzem o titulo da obra como “Assim falou Zaratustra” e ndo como “Assim falava
Zaratustra”, que aparece em grande parte das traducdes brasileiras.
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em si. Em nome da modernidade, da racionalidade, a burguesia, a época, os utiliza
a seu bel prazer para um projeto de humanidade dominada.

Esta modernidade e racionalidade sdo materializadas nas instituicbes, muitas
vezes, coercitivas, como o Estado e a religido crista institucionalizada, por exemplo.
Nietzsche assume uma postura subversiva, resistente, e o Nietzsche mordaz, de
gue tantas vezes ouvimos falar - pouco compreendido e também distorcido por
razdes escusas, desconfiado, que parece descrente e desprovido de qualquer valor,
€ uma voz contra a modernidade como projeto existencial e um propositor de
realidades outras, onde tem-se o “potencial inquestionavel da arte, em suas distintas
e divergentes linguagens, para 0 questionamento e 0 reposicionamento da
existéncia, contra ou a favor do mundo da instrumentagdo, da modernizagédo, da
coercdo e da alienacdo desmedidas” (COSTA; ARAUJO, 2015, s/p. Grifos dos
autores).

Os principios fabricados ou a genealogia da moral, feitos para oprimir 0 mais
fracos, uma Igreja que se torna a religido oficial do Ocidente num acordo com o
Estado e que se auto-credita todo-poderosa - servindo-se sempre do medo para
esmagar seus fiéis, dizendo-se construida sobre o amor e opondo-se cabalmente a
ele - cooperam para Nietzsche desesperar da modernidade (NIETZSCHE, 2005).

Desesperado da modernidade, este fildsofo desespera-se. A ciéncia
moderna, como verdade e projeto para 0 homem é uma farsa, como vimos na
epigrafe que abre nossa introducéo. Conforme Nietzsche conclui, ela ndo é capaz
de nos levar a nossa propria descoberta — propositalmente nos distancia cada vez
mais dela. Ela também é fabricada, ela ndo é para todos, ela é parcial e atende
interesses de alguns grupos, mas nao de outros. O caminho do desespero esta
aberto e € preciso buscar outro caminho para néo entrar por ele.

Quando consideramos que o fil6sofo Nietzsche vivia, temporalmente, “o
melhor da modernidade”, o século XIX, e as suas promessas de cada vez mais
progresso cientifico, periodo que historiadores, como Eric Hobsbawm, concordam
que poderia ser a “Belle Epoque” dos tempos modernos - quando o mundo no
havia experimentado ainda nenhuma guerra mundial e a burguesia européia,
sobretudo, se esbaldava com o desenvolvimento tecnoldgico, por grandes invencdes
gue comecavam a desmantelar os limites impostos pelas distancias com a inovacao

nos transportes e nas comunicacdes — seu pensamento e obra, a que pouco se deu
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importancia a época que foram escritos, ganham, sob nosso ponto de vista, maior
relevancia para se refletir sobre a modernidade.

Nietzsche, compreendemos assim, demonstra que o conforto material
produzido poderia estar cegando ainda mais o homem em relacédo a si mesmo, que
o homem néo havia se tornado melhor com os avancos cientificos, pelo contrario, o
poder gerado pela ciéncia, ou, dito de outra forma, revelado naqueles que eram os
detentores dela, tentaria calar todas as expressdes dos demais.

E, de fato, ja estava calando. Hobsbawm (1996, p.24) afirma que apesar da
aparéncia pacifica, o periodo que ele denomina de “Era dos Impérios”, que vai de
1875 a 1914, foi de conforto e estabilidade social para o mundo das economias
industriais desenvolvidas, mas, de inumeras contradicbes e desigualdades para
guem néo estava inserido naquele. Tudo a uns, completa alienac&o a outros.

Nietzsche faleceu antes do final da Belle Epoque. Este, para Hobsbawm
(1996), aconteceu em 1914 com o inicio da Primeira Guerra Mundial, emergindo as
contradicbes da modernidade camufladas até entdo. Contudo, paises que ndo eram
o centro da modernidade e do capitalismo ja vinham buscando “o fim do mundo feito
por e para a burguesia” (HOBSBAWM, 1996, p.19), ou seja, para alguns a
camuflagem n&o impedia de ver.

O mesmo autor assinala:

Se a palavra “catastrofe” fora mencionada pelos membros da classe
média européia antes de 1913, quase com certeza seria relacionada
a um dos poucos acontecimentos traumaticos em que homens e
mulheres com eles se viram envolvidos no decorrer de uma vida
longa e, em geral, tranquila (HOBSBAWM, 1996, p.453).

O pensamento de Nietzsche, perturbador e, muitas vezes, confuso para nos,
sua escrita ndo-académica, feita por aforismos sagazes, e, talvez, tida como
excessivamente 4cida e pessimista, foram de grande contribuicdo para denunciar a
tragédia que é ter alguns, “mais capacitados”, pensando por todos. Novas ciéncias e
racionalidades ascenderam e a desconstrucdo de coisas ja cristalizadas e
naturalizadas, sem duvida, € um dos legados de Nietzsche. Assim, o “filésofo do
martelo”, tentando destruir pensamentos milenares, outros do medievo e também os
modernos, contribuiu para que muitos de nds, longe de laboratérios e planilhas,

estivéssemos hoje, também, produzindo ciéncia, legitima — conferindo a esta palavra
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o sentido de séria e auténtica e, ao mesmo tempo, fora dos padrées autorizados
pela modernidade.

PARAGEM DAS CIENCIAS.

Tales, Anaximandro, Anaximenes foram chamados de “filésofos da natureza”
ou pré-socraticos e produziram suas teorias, na colénia grega de Mileto, rompendo
com outro tipo de conhecimento que era o mitologico. Para Gaarder (2007) eles
cindiram filosofia e religiao.

Socrates, Platdo e Aristételes, célebres fildsofos da Idade Antiga, que viveram
entre 400 a 300 a.C., em Atenas, em muito se aproximavam entre si, mas, em muito
também divergiam. Estes produziram conhecimento que marcaram profundamente o
pensamento europeu, serviram de base ao conhecimento moderno e, ainda na
atualidade, continuam a falar.

Pensar, criar, representar por signos, produzir conhecimento e deste falar sdo
acdes humanas, inseparaveis do humano. Importantes invencbes sado datadas em
tempos pré-modernos e foram subsidios imprescindiveis para descobertas
posteriores, para 0 que vivemos na contemporaneidade. A ciéncia, nesse sentido,
ndo é uma invencdo da modernidade.

O cientismo ou cientifiscismo é o que podemos chamar de marcas da
modernidade, que para Giddens (1991, p.11) “refere-se a um estilo, costume de vida
ou organizacdo social que emergiram na Europa a partir do século XVII° e que
ulteriormente se tornaram mais ou menos mundiais em sua influéncia”.

Considerando que a ciéncia ndo é mérito de um periodo histérico, e, assim,
nao é fruto moderno, poderiamos falar, entdo, de ciéncias, no plural, porque ha
muitas: ciéncia antiga, ciéncia medieval, pdés-moderna, bem como ciéncia
humanizante, ciéncia desumanizante, ciéncia capitalista, ciéncia camponesa, ciéncia
ecologica etc., cada qual iniciada por dada cosmovisdo. Muitas, que, contudo, foram

opacizadas perante a ciéncia moderna, aguela que se tornou o sindnimo de ciéncia

® N3o ha concordancia absoluta de autores guanto ao século em que ocorreu a transi¢cao, de modo
mais acentuado, da Idade Média para a Modernidade, mas, a maioria aponta o século XVI, que ja
dotado de grandes descobertas e invenc¢bes, reuniu condicbes para empreender as grandes
navegacodes a partir da Europa. Boaventura de Sousa Santos (2005, p.17) diz que a ciéncia moderna
saiu da “revolucédo cientifica do século XVI pelas maos de Copérnico, Galileu e Newton”. N&o ha
também unanimidade quanto ao auge moderno, mas, Eric Hobsbawm, por exemplo, compreende que
este se d4, sobretudo, em fins do século XIX e inicio do século XX.
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— fato que por si s6 apresenta uma ideologia. Se ao pronunciarmos “ciéncia”, ndo ha
um questionamento de qual ciéncia falamos, é porgue um pensamento hegemanico,
de que sO existe uma, ja esta estabelecido.

Com isso, diante de tantas ciéncias, pretendemos demarcar bem em todo
este trabalho de que ciéncia nos distanciamos e de que ciéncias nos aproximamos.

Para demarcar, principalmente nossas aproximacdes, podemos chamar
imediatamente, para alguns esclarecimentos, pensadores temporalmente proximos a
nos, mas, aqueles também de outros espacos/tempos e de diversas “areas do
conhecimento” - compreendendo que o conhecimento foi sendo diluido em areas e
que tal diluicdo, apesar de trazer algum aparente beneficio como melhor
compreensao didatica, pela simplificacdo, € viciosa, fragmentando o que serviria
melhor a vida humana se em unidade. Por esta razdo, chamamos, primeiramente,
Boaventura de Sousa Santos (2005), pensador portugués, pela contribuicdo que tem
dado ao anti-positivismo, por sua critica as especializacbes extremas que
desumanizam as ciéncias e a urgéncia de se fazer emergir uma ciéncia
comprometida com os seres humanos, com a vida — ndo com grupos - e gue nao se

submeta a ordem do capital.

As ideias da autonomia da ciéncia e do desinteresse do
conhecimento cientifico, que durante muito tempo constituiram a
ideologia espontanea dos cientistas, colapsaram perante o
fendmeno global da industrializacdo da ciéncia a partir sobretudo
das décadas de trinta e quarenta. Tanto nas sociedades capitalistas
como nas sociedades socialistas de Estado do leste europeu, a
industrializacdo da ciéncia acarretou 0 compromisso desta com 0s
centros de poder econémico, social e politico, os quais passaram a
ter um papel decisivo na definicdo das prioridades cientificas.

A industrializacdo da ciéncia manifestou-se tanto ao nivel das
aplicacdes da ciéncia como ao nivel da investigacdo cientifica.
Quanto as aplicacbes, as bombas de Hiroshima e Nagasaki foram
um sinal tragico, a principio visto como acidental e fortuito, mas hoje,
perante a catastrofe ecoldgica e o perigo do holocausto nuclear,
cada vez mais visto como manifestacdo de um modo de producédo
da ciéncia inclinado em transformar acidentes em ocorréncias
sisteméticas (SANTOS, 2005, p. 56-57).’

’ Ao utilizarmos obras de autores portugueses, transcrevemos exatamente como aparece na obra,
com o portugués de Portugal.
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Santos (2005) esta denunciando, com fortes exemplos, o que o autor
brasileiro Paulo Freire apontou em toda sua inseparavel vida/obra, ligadas a
educacado - na maior amplitude libertadora que esta palavra pode ter - sobre a nao-
neutralidade da ciéncia. Para Freire, os conhecimentos sdo sempre usados a favor
de algo/alguém e contra algo/alguém.

N&o ha ciéncia neutra, conhecimento neutro, visto que a prdpria iniciativa de
se pesquisar e buscar conhecer sobre algo sob uma perspectiva € um ato de
escolha, favoravel ou nédo a algo/alguém, ato que vai gerar resultados, resultados
que podem ser utilizados de uma ou outra maneira, que podem servir para
empoderar grupos desprivilegiados ou fortalecer grupos legitimando seu poder sobre
0S que ja estao sendo oprimidos.

Pesquisar € um ato marcado pela parcialidade, ndo é uma apreensao ingénua
da realidade, como dizia Freire (1980), mas, tomada de consciéncia, marcada
indelevelmente por escolhas politicas e precisa ser visto como tal. Saber disso é
fundamental para que ndo pensemos fazer pesquisas “descomprometidas”, mas
que, no “fim das contas”, gerem problemas a pessoas e grupos que, porventura, ja
estao estigmatizados pela sociedade e violados em seus direitos.

Chamando Freire (1980) para pensarmos a questdo da ciéncia, concluimos
gue estamos propondo uma ciéncia utépica, que vislumbre o homem integralmente,

como ele o é, ser integral, e ndo corrobore para a domesticacao de alguns homens.

A conscientizacdo nos convida a assumir uma posi¢ao utdpica frente
ao mundo, posicao esta que se converte o conscientizando em “fator
utdpico”.

Para mim o utdpico ndo € o irrealizavel ; a utopia ndo € o idealismo,
€ a dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, 0 ato de
denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura
humanizante. Por esta razdo, a utopia é também um compromisso
historico.

A utopia exige o conhecimento critico. E um ato de conhecimento.
Eu ndo posso denunciar a estrutura desumanizante se ndo a
penetro para conhece-la [...]

[...] Por isso mesmo, somente os utdpicos — quem foi Marx se nao
um utépico? Quem foi Guevara sendo um utépico? — podem ser
proféticos e portadores de esperanca.

Somente podem ser proféticos os que anunciam e denunciam,
comprometidos permanentemente num processo radical de
transformacdo do mundo , para que os homens possam ser mais.
Os homens reaciondrios, 0s homens opressores ndo podem ser
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utépicos. Nao podem ser proféticos e, portanto, ndo podem ter
esperanca (FREIRE, 1980, p. 27-28).

Lev Semionovitch Vigotski® (1896-1934), homem de outro espaco/tempo,
também ja havia se comprometido com a “utopia”, quando proclama a apropriacéo
da ciéncia, dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade como de
toda a humanidade, apropriacdo essencial para a formacdo do novo homem que ele
desejava ver surgir pés-Revolucao Russa, em 1917. Ciéncia, contudo, que precisava
se refazer constantemente e, por isso mesmo, questionavel. Ciéncia que
considerava o homem concreto, ente histérico-cultural, e, por isso mesmo, ndo podia
universalizar o ser humano.

O pensador bielo-russo, que passou 0s poucos anos de sua vida académica
totalmente imerso nos estudos e trabalhos com criancas, apontava outra via de
compreensado do desenvolvimento humano calcada nos ideais marxistas, uma
grande contribuicdo para a ciéncia, num momento que imperava as teorias inatistas,
biologicistas que indicavam todo desenvolvimento do homem como natural, limitado
em etapas lineares e previsiveis.

Homem/meio, para Vigotski, formam um unidade dialética. Dado isto, estudar
e compreender o desenvolvimento do homem prescinde de pelo menos uma
pergunta: Que homem? Silva (2015) a propdsito de afirmar a influéncia do
materialismo historico na teoria historico-cultural de Vigotski e colaboradores aponta

que

O materialismo historico, desenvolvido por Marx e Engels, pode ser
comparado, por seu carater revolucionario, a propria revolucao
copernicana. Provocou um corte epistemolégico na construcdo de
conhecimento da época e atingiu as ciéncias humanas, em diversos
paises (Silva, 2015, p.1)

Toda argumentacao construida até aqui revela alguns principios basilares de

nossa investigagéo: nao-neutralidade que se declara; reconhecimento de que somos

® Encontramos diferentes formas de escrever o nome do autor nas publicacdes brasileiras. Optamos
por esta que é a forma utilizada por dois destacados tradutores das obras no Brasil, Paulo Bezerra -
professor livre docente de literatura russa - Universidade de Sdo Paulo e Zoia Prestes — professora
doutora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense. As diferentes formas de
grafar o nome, que porventura aparecerem em citac@es diretas, estardo em consonancia com a fonte
que estivermos fazendo uso.
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seres culturais’, constituintes de um meio que nos influencia/transforma e, ao
mesmo tempo, somos constituidores deste, também influenciando-o/transformando-
o, dialeticamente; reconhecimento da modernidade e do conhecimento nela/por ela
produzido como constru¢des intencionais; a apropriacdo do conhecimento, das
teorias em favor da humanidade, conscientes, sempre, de a favor de que/quem e
contra que/quem é que se produziu; compreensao de que a ciéncia € mutavel e
precisa ser compreendida, aprioristicamente, sob a premissa da mudanca, da
transformacdo e € isso o que vai apontar possibilidades de descobertas e do
aparecimento de novos posicionamentos daqueles que se dedicam a ciéncia, ao
longo de suas trajetorias.

Também fizemos uso, algumas vezes, de um instrumento localizado em outro

» 10.

espaco/tempo, o0 “martelo nietzschiano Para comecar a demolir conceitos

° Os termos cultura, cultural, culturais e outros relacionados aparecerdo muitas vezes no decorrer
deste trabalho. Possivelmente, cultura tenha se tornado um dos termos mais polissémicos com que
lidamos e, por isso, é imprescindivel delimita-lo, dizer o que estamos considerando como cultura. Em
Geertz (2008) podemos compreender a cultura como algo essencialmente humano, como um sistema
semibtico que os seres humanos sdo capazes de produzir em suas relacdes com outros seres
humanos, e que, dialeticamente, sdo produzidos por ele. Para se compreender, profundamente, uma
cultura, é preciso ser autdctone nela/dela, criando-a e transformando-a, sendo criado e transformado
por ela, pois esta é outra peculiaridade do que € humano — estar sempre em processo, movimento.
“Como sistemas entrelagados de signos interpretaveis (0 que eu chamaria simbolos, ignorando as
utilizagdes provinciais), a cultura ndo é um poder, algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os
acontecimentos sociais, 0s comportamentos, as instituicbes ou 0s processos; ela € um contexto, algo
dentro do qual eles podem ser descritos de forma inteligivel — isto &, descritos com densidade”
(Geertz, 2008, p.10). Ainda, Geertz (2008, p.17) afirma que os seres humanos séo seres conceituais
e produtores de signos e que “O ponto global da abordagem semiética da cultura é [...] auxiliar-nos a
ganhar acesso ao mundo conceptual no qual vivem os nossos sujeitos, de forma a podermos, num
sentido um tanto mais amplo, conversar com eles”. Geertz (2008) se aproxima muito do que Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934), um de nossos principais dialogos teéricos, apresenta como
indicios para definicdo de cultura em varios de seus textos. Vigotski (2009), por exemplo, ao usar a
simples visualizagao de um reldgio por um homem que sabe ser aquele objeto um reldgio, diz que a
percepcao humana é atribuida de sentido, conferindo sentido aos signos. O homem assim vé o
relégio e ao mesmo tempo, num so6 ato de consciéncia, sabe ser aquilo um relégio — o que ocorre
pelo processo de generalizagdo. Quando, na cultura, o0 homem enraizou o signo e significado relégio,
houve uma generalizacdo que servira de base para ele identificar todos os relégios como reldgio. E
mister pontuar que ndo ha uma negacdo de outros entendimentos sobre o termo cultura, mas, a
assuncao da necessidade de demarcacéao clara sobre o que estamos falando ao fazermos uso desta
palavra.

1% por estarmos referenciando neste trabalho dois autores gue se contrapdem, é preciso dizer que
enquanto Nietzsche apregoava sua insatisfagdo com a ciéncia moderna, negando-a veementemente,
Vigotski insere-se como um cientista moderno que compreende a ciéncia como produ¢do humana,
que atendia amplamente as classes privilegiadas e que devia ser produzida e usada em beneficio de
toda humanidade, bem como devia ser questionada e estar em constante transformacéo. Ciéncia que
deveria, inclusive, colocar fim a estratificacdo social. Como também nos inserimos como pensadores
no contexto da modernidade, entendemos a urgéncia de uma apropriagcdo democratica dos
conhecimentos cientificos, tais como dados, para superacdo deles e criacdo de outras bases
epistemolégicas. Assim, acabamos nos aproximando, de formas diferentes, dos dois pensadores.
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formados e naturalizados, pensamentos viciados; para arrancar pregos — que
sempre deixam suas marcas, mesmo que nao o queiramos... Mas, ndo o usamos
majoritariamente para destruir. Usamos para pregar nossos pregos, cientes de que
pregos sdo, em que paredes estamos pregando, para quem sao, a favor de quem/o
gue e contra quem/o que sdo. Nado sabemos se Nietzsche gostaria que fizéssemos
esses usos de “seu” martelo... Entretanto, quando lancamos ideias, falamos e
registramos por meio da fala escrita, soltamos tudo ao mundo - Nietzsche entregou
seu martelo a humanidade. Seremos interpretados, outros olhardo com seus
préprios olhos, outros fardo uso do que falamos e aqui queremos frisar uma
preocupacao de Lacoste (1989) que € a nossa: A quem vai servir 0 que produzimos?

Quem fara uso? A servico de quem estamos?

PARAGEM PARA UMA EXPLICACAO

Apesar de este trabalho ter muito daquela a quem se confere o status de
autora, de ter sido gestado a partir de “seus” trajetos, de “suas” experiéncias,
optamos por manter a escrita em primeira pessoa do plural. Como marcamos nos
agradecimentos, o “NOS” com que construimos o texto ndo expressa um
distanciamento do texto, uma assepsia cientifica exigida pela ciéncia positivista,
mas, um realce de que as relacdes estabelecidas com o0s outros entes constituem
nossa individualidade e somos um “eu” por conta de que ha os outros. As
alteridades reforcam nossas singularidades e, ao mesmo tempo as enriquecem. O
“Nés” traz para o trabalho final, o texto escrito, estes sujeitos pensantes de tempos,
espacos e culturas distintos, sem 0s quais a pesquisadora/pessoa nédo poderia se
constituir. O “N6s”, neste caso, ndo traz a intencdo de ocultar o sujeito, pelo
contrario, coloca-o no enunciado mostrando-o, pelo pronome inclusive, como um
sujeito cronotopo (BAKHTIN, 1998), constituido num tempo/espagco reais, em
sociedade, com tantos outros - que aqui, no texto também, decidimos reconhecer as
contribuicdes.

Contudo, quando se compreende que toda pesquisa tem uma relevancia
social, € preciso esclarecer que ha uma assuncéo de responsabilidade por parte de

Uma fala de Delari Junior (s/d, p.84) explicita outros pontos de divergéncia entre os dois autores, que,
a nosso ver, nao é imprescindivel apresenta-los neste contexto.
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quem escreve e, nisso, 0 “eu” estd totalmente consciente. Sabe-se responsavel.
Desta forma, ndo ha uma negacdo do sujeito pesquisador que responde pela
pesquisa, mas, uma escolha pelo destaque da producéo intelectual como ato que

mesmo partindo de um sujeito, tem um carater coletivo.

PARAGEM PARA DEFENDER UMA “PESQUISA COM POUCA GENTE ”

A pesquisa que sera apresentada contou com a participacdo de vinte criancas
do bairro Dom Bosco. Um numero muito pequeno se tivéssemos a intencdo de
mensurar algum aspecto relativo ao bairro, certamente. Todavia, a pesquisa insere-
se no que se convencionou chamar de Investigacdo Qualitativa (BOGDAN;
BICKLEN, 1994).*

Estes mesmos autores conferem ao termo investigagao qualitativa “um termo
genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham
determinadas caracteristicas” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16), com dados ricos em
detalhes relacionados a pessoas, lugares, dialogos.

J& Denzin e Lincoln (2007, p.23), apontam:

Os pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza socialmente
construida da realidade, a intima relacdo entre o pesquisador e 0
gue € estudado, e as limitagcdes situacionais que influenciam a
investigacdo. Esses pesquisadores enfatizam a natureza repleta de
valores da investigacdo. Buscam solucbes para as questbes que
realcam o modo como a experiéncia social € criada e adquire
significados. J& os estudos quantitativos enfatizam o ato de medir e
de analisar as relacdes causais entre variaveis e ndo processos.
Aqueles que propdem esses estudos alegam que seu trabalho é
feito a partir de um esquema livre de valores (DENZIN; LINCOLN,
2007, p.23).

! Trabalhamos com a Investigacdo Qualitativa também em nossa dissertacdo de Mestrado (NUNES,
2009). Muitas consideracdes similares com 0 que aqui se apresenta e uma discussao mais ampliada
sobre este tipo de investigacdo podem ser encontradas naquele trabalho.
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Schawandt (2007, p. 1994), situa historicamente o rétulo “investigacdes
qualitativas”, a partir da década de 1970, em movimentos reformistas de origem
académica, criticos as bases positivistas do conhecimento cientifico.*?

Sendo qualitativa ou quantitativa, pensamos que toda producdo académico-
cientifica deveria ter um carater social (GATTI, 2003). No caso desta pesquisa
qualitativa, esta ndo preza o individuo pelo individuo, mas, o sujeito constituido com
outros, em dialogo irrevogavel local/global. Monteiro (1998, p.10) enuncia a
importancia disto ao apontar a pesquisa social, de carater local, como forma de
conhecimento que pode levar a transformacdes sociais mais abrangentes, tendo em
vista que a micro-escala é totalidade com as estruturas sociais mais amplas.

As realidades locais, ndo estdo isoladas, separadas das globais, lugar e
mundo sdo uma unidade todo o tempo, e 0 que acontece “aqui e agora’ tem sua
expressao mais contundente no “aqui e agora’”, mas uma historicidade e uma
totalidade que transcende espacos/tempos pontuais, conforme também ja
observaram geodgrafos como Santos (2005), Carlos (2007), Straforini (2001), em
seus trabalhos. Compreendemos que, com esse entendimento, respondemos aquela
pergunta retérica que fizemos a pouco sobre o carater universal, ou ndo, de nossa
pesquisa.

Ainda, queremos pontuar duas caracteristicas centrais da investigacao
qualitativa: sua oposicéo ao positivismo e seu rigor metodologico.

Garnica (1997) e Anastacio (2006) afirmam que uma pesquisa qualitativa se
distingue por seu distanciamento do positivismo. Na ciéncia positivista existe a
premissa de se gerar conhecimento objetivo. O primeiro autor assinala que uma
pesquisa positivista € guiada por regras definidas de acédo e um severo esfor¢co para
manter o pesquisador neutro no processo — em busca de uma verdade objetiva e
esclarecedora sobre o que o mundo é de fato. E desta busca que advém o ampliado
uso da matematica e, especialmente, das bases estatisticas, evitando-se, assim,

contamina¢des humanas da pesquisa, enquanto

2 A Antropologia, sobretudo, e também a Sociologia, ambas no interior das ciéncias sociais e
humanas, ja faziam este tipo de pesquisa, provavelmente, dadas suas naturezas epistemoldgicas,
sem rotula-la como tal,. Segundo Vidich e Lyman (2007) a pesquisa qualitativa tem suas origens
nestas ciéncias, contudo, ela nasceu com o objetivo de compreender um “outro” estranho, exotico,
nao-civilizado, ndo-branco e, logo, objeto de estudo, o que acabava por disseminar, também, a ideia
de superioridade racial. Denzin e Lincoln (2007) apontam que a pesquisa qualitativa em si mesma é
um campo de investigacdo amplo, historicamente constituido e com momentos muito distintos em sua
trajetdria.



34

Os investigadores qualitativos freqientam os locais de estudo, porque se
preocupam com 0 contexto. Entendem que as ac¢des podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. [...] Para o investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra ou
0 gesto do seu contexto é perder de vista o significado (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p.48).

Quanto ao rigor metodoldgico, a pesquisa qualitativa ndo pode prescindir
dele, mesmo se opondo a rigidez do positivismo. Anastacio (2006) afirma que a falta
de rigor, por muitas vezes, fez com que a investigacdo qualitativa fosse tomada
como pouco séria. Considerando que a “descricdo exaustiva” de todo o processo
metodoldgico, inclusive em suas mudancas, em suas redefinicbes € uma
caracteristica fundamental da pesquisa qualitativa (Bogdan e Biklen, 1994), é
inadmissivel que Ihe falte rigor, considerando que este

[...] exprime o cuidado que se tem ao proceder a busca pelo
interrogado ou pela solucdo do problema proposto. Esse ndo é um
cuidado subjetivo, carregado de aspectos emocionais. Mas, € um
cuidado que busca a atencdo constante do pesquisador para
proceder de modo lacido, analisando o0s passos que da em sua
trajetoria, conseguindo clareza dos seus “por qués e comos”, seus
significados, fundamentos de seu modo de investigar e da visdao de
que modalidade de conhecimento sobre o indagado esta
construindo, procedimentos do modo pelo qual estd encaminhado
sua investigacao (BICUDO, 2006, p. 96).

é
é

PARAGEM OBRIGATORIA

Toda pesquisa tem um ponto de partida, todo um processo que se constitui de
varias partes dialéticas, e também um ponto de chegada — mesmo que ele ndo seja
o fim. Nas pesquisas em ciéncias humanas, especialmente aquelas que optam pela
investigacdo qualitativa, o ponto de chegada, comumente, parece ter se distanciado
muito do ponto de partida. Pesquisas e pesquisadores vado se (re)fazendo no
caminho e os resultados sdo imprevisiveis — mais uma das caracteristicas da

investigacdo qualitativa € ndo ir a campo a fim de refutar ou comprovar hip6teses
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apontadas em um projeto, 0 que, para nds, também né&o significa que nado as
tenhamos.

Assim, algumas informacdes sdo imprescindiveis e, digamos, obrigatorias,
para se compreender o0 processo da pesquisa, os caminhos trilhados para se chegar
ao que se chegou.

Diante desse entendimento de processo, precisamos voltar ao nosso texto de
exame de qualificacdo deste trabalho, por um momento. A época, no titulo traziamos
0 seguinte: Identidades e territorialidades nas representacbes de criangas
moradoras do bairro Dom Bosco em Juiz de Fora — MG. A crescente valorizacao
daquela parte da cidade, inumeros projetos de construcéo civil sendo executados no
entorno do bairro, uma experiéncia anterior de uma pesquisa com criangas, uma
aproximacéo da Geografia Humanista, o interesse em saber se as criancas daquele
bairro se identificavam com ele como “lugar”, uma possivel origem quilombola do
bairro - pontuada por uma autora local (MARIOSA, 2009), tudo isso nos despertou a
investigar se havia indicios de lagcos das criancas moradoras com uma possivel
ascendéncia quilombola e, dai, como essas criancas territorializavam e se
apropriavam do bairro Dom Bosco.

Contudo, ap6s muito esforco e tempo empreendidos, entrevistas realizadas
com as pessoas mais idosas do bairro, intensa garimpagem no Arquivo Histdrico da
Cidade de Juiz de Fora, no Departamento de Memdria da Biblioteca Municipal Murilo
Mendes, visitas a diversos 0rgaos publicos que detém documentos dos bairros da
cidade, ndo conseguimos chegar a qualquer documento ou testemunho oral que nos
levasse a comprovar esta origem. N&do descartamos a possibilidade, pelo contrario,
pensamos que a origem quilombola € muito possivel, dado o bairro localizar-se hoje
numa area que, durante a escravidao, e ainda no pds-escravidao, abrigou fazendas
produtivas, dentre elas a Fazenda da Serrinha, atual bairro Dom Bosco.™®

A questao, para nos, hoje, de continuar as buscas da possivel origem e de
seu reconhecimento é ainda mais importante, € um questdo de justica social, de
resolver com equidade e dignidade a situacéo fundiaria das familias que moram no

bairro Dom Bosco - o que passa pelo direito constitucional de requerimento, pelos

* Em 2014, em comunicacgdo pessoal, a historiadora Elione Guimardes - funcionaria do Arquivo
Histoérico da Cidade de Juiz de Fora, estudiosa da trajetéria dos negros no municipio e que muito nos
auxiliou nas buscas documentais - apontou que, como o local onde o bairro Dom Bosco localiza-se,
atualmente, era uma fazenda, é muito possivel que ele tenha abrigado algum quilombo, ou até varios,
tendo em vista, segundo a historiadora, que duas ou trés pessoas eram suficientes para dar inicio a
um quilombo.
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remanescentes quilombolas, de titulos coletivos da terra (SILVA; RANGEL; SUZUKI,
2010).

As criancas continuaram na cena da nossa pesquisa, contudo, tivemos que,
naquele momento, abandonar algumas coisas, havia temor de estarmos forcando
um “sentimento identitario”, que, de fato, ndo estdvamos reconhecendo nas
criangas, como ficar4 explicito no capitulo 1. Mudar o foco e ver o que comecava a
se mostrar para nés muito mais claramente em campo, bem diante de nossos olhos,
era honesto e tornou-se 0 nosso desafio.

E o que se tinha para ver? Ou melhor, 0 que estdvamos conseguindo

enxergar?

PARAGEM DA CONTEXTUALIZACAO *

O bairro Dom Bosco situa-se na zona oeste de Juiz de Fora, cidade média’®
da Zona da Mata de Minas Gerais. Contudo, para o0s 0rgdos municipais de
planejamento urbano'® e o Plano Diretor, o bairro encontra-se na Regido de
Planejamento Centro.

¥ Muito do gue apresentamos nesta parte compdem um artigo de nossa autoria sob orientacdo do
professor Dr. Julio César Suzuki, apresentado no Il Simpdsio Internacional e Il Simposio Nacional de
Geografia, Literatura e Arte - Sigeoliterart (UFG — 2015) e publicado nos anais do Evento (NUNES
NASCIMENTO; SUZUKI, 2015).

® Como a Secretaria de Desenvolvimento Social (SDS) e a Secretaria de Planejamento e Gestdo
(SEPLAG).



37

Mapa 1: O bairro Dom Bosco e outros bairros que constituem as Regides Central,
Oeste e Sul de Juiz de Fora'’

ZonaUrbanade Juiz de Fora

REGIOES CENTRAL - OESTE - SUL

Cruzeiro Santo Antoni

bva Califémia

Legen da Salvatera

D Regiéo Central

D Regiéo Oeste
Fonte: PJF, 2012
D Regido Sul Mapa Tematico

Autora: CHAVES

Autora: Telma Souza Chaves. Fonte: CHAVES, 2013, p. 101.

Uma das versdes sobre a origem do bairro Dom Bosco, localiza-o0 no primeiro
quartel do século XX, atrelado aos grandes contingentes de negros que rumaram em
direcéo & cidade, ap6s o arrefecimento da cafeicultura no municipio.®

Conforme aponta Oliveira (2000), para os negros recém-chegados ao espaco
urbano, que, além de sobreviver, precisavam enfrentar a repressdo da sociedade e
da policia e ampliar suas redes de sociabilidade e solidariedade para além dos lacos

familiares,

" Esta é uma das formas que o poder publico municipal regionaliza a cidade. No Plano Diretor
(2004), por exemplo, encontramos outras subdivisbes e nomenclaturas para as Regides de
Planejamento (RPS).

'8 Ha outras versdes, algumas contraditorias a esta e outras complementares. Como apontamos, uma
delas diz que o Dom Bosco, antes de se tornar um bairro da cidade, abrigou negros recém libertos da
escraviddo que permaneceram no local apés a faléncia de uma fazenda que ali existia. O que se
aproxima do que diz Mariosa (2009).



38

[...] a saida encontrada foi em direcdo a periferia, levando a
formacgé&o de bairros inteiramente negros, como verdadeiras ilhas em
torno da area central. Surgem bairros como o Sdo Benedito (antigo
Arado) e o Dom Bosco (Serrinha) dentre outros; sem, contudo,
possuirem a minima infra-estrutura urbana, a exemplo do acesso a
rede de agua, esgoto, iluminacdo publica etc. (OLIVEIRA, 2000,
p.65).

Maria Inéz Beghelli‘®, neta de Vicente Beghelli e moradora do bairro Dom
Bosco, nos contou que seu avo, imigrante italiano estabelecido em Juiz de Fora, foi
quem comecgou a lotear o bairro e vender os lotes, a pre¢cos madicos. Contudo,
segundo a informante, os operarios brancos empregados, principalmente, na
indUstria téxtil eram a maioria dos compradores.?°

O Dom Bosco surge como um bairro pobre, abrigando os negros que,
inicialmente, ndo foram mao de obra absorvida pela Manchester Mineira?* e
operarios que ndo encontraram lugar de habitacdo no centro e precisavam morar
proximo as indastrias.

Com o decorrer do tempo, muitos equipamentos urbanos publicos e privados
foram instalados no entorno do bairro. Dentre eles, destacamos alguns: a
Universidade Federal de Juiz de Fora?’, a Empresa Brasileira de Pecuéaria e
Abastecimento (Embrapa Gado de Leite), a Sede Campestre do Servico Social da
Industria (SESI), o Hospital Monte Sinai — cujo endere¢co e entrada principal se
localizam do bairro Dom Bosco (a Rua Vicente Beghell) e o Shopping
Independéncia. Mais recentemente, ainda, houve a expansdo do hospital Monte
Sinai em um complexo hospitalar bem equipado, direcionado a um publico de alto
poder econdmico e a construcdo do Independéncia Trade Center Hotel e Offices e
do Rossi 360° Home e Business, ambos empreendimentos luxuosos e bem proximos

ao hospital e ao Shopping Independéncia.

% A familia Beguelli é muito conhecida dos moradores do bairro. E muitos integrantes ainda s&o
moradores do Dom Bosco. Algumas ruas do Dom Bosco receberam o nome de integrantes dessa
familia.

? Tivemos acesso a informacdes que tratam das transacfes imobiliarias de Vicente Beghelli no
Jornal O Pharol, disponivel para consulta virtual, no sitio da Biblioteca Nacional.

? Uma alusdo a cidade industrial de Manchester, na Inglaterra, indicando a expressividade do
desenvolvimento industrial de Juiz de Fora ja no final do século XIX.

2 A chegada da UFJF, na década de 1960, entre outras coisas, impulsionou a construgdo da Avenida
Independéncia, uma das mais extensas e importantes da cidade. Essa avenida teve seu nome
mudado, recentemente, para Av. Itamar Franco.
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Fotografia 1: Vista Parcial do Bairro Dom Bosco, a partir da sacada do
Independéncia Shopping, em 2010.

- ,
Foto: Carla Cristiane Nunes. 2010. Acervo Pessoal.

A populacdo residente no Dom Bosco permaneceu em uma condi¢ao
subalterna, subindo cada vez mais as encostas e apropriando-se mais do Alto Dom
Bosco, onde “ha ocorréncia de ocupacdes em encostas muito ingremes, que se
constituem em areas de risco” (JUIZ DE FORA, 2004, p.60). O Plano Diretor de
Desenvolvimento de Juiz de Fora, ao dividir os bairros da regido central, de acordo
com semelhancas de caracteristicas, em grupos de ‘“relativa homogeneidade”,
aponta que o bairro Dom Bosco deve ser visto dentro de um grupo com padréo de
ocupacao inferior ao dos bairros vizinhos, como Sado Mateus e Paineiras (Mapa 1). O
documento assinala que o bairro Dom Bosco é uma Area de Especial Interesse
Social (AEIS). “Essas areas caracterizam-se pela existéncia de assentamentos
subnormais desprovidos dos padrdes minimos de infra-estrututura (agua, luz,
esgosto, acessibilidade e habitabilidade), o que as coloca numa condicdo de
segregacao social” (JUIZ DE FORA, 2004, p.90).
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O Atlas Social de Juiz de Fora (2006), também produzido pelo poder publico
municipal, considera o bairro Dom Bosco como uma das Microareas de Excluséo
Social (MAES) que

constituem células territoriais com o0s mais diferentes graus de
precariedade nas condi¢des de vida, consideradas ndo apenas sob o

BN

aspecto econdmico, mas também no tocante a urbanizagdo -
infraestrutura e habitacdo —, a titularidade da terra e a riscos de
carater fisico-ambiental no local de sua insercdo. A decisdo de sua
denominacdo aqui adotada toma o conceito de exclusédo social [...]
como suficientemente abrangente para as situagfes reais, que
incluem desde espacos totalmente segregados e desprovidos de
qualquer infra-estrutura, cravados no meio urbano, até &reas ja
urbanizadas onde persistem ainda problemas socioeconémicos (JUIZ
DE FORA, 2006, p. 171).

Embasados em muitos relatos de moradores adultos que experienciam o
bairro, podemos afirmar que morar no Dom Bosco é um enfrentamento as condicfes
materiais precarias de habitabilidade, além de uma luta pela permanéncia em face
da especulacdo imobiliaria, e uma resisténcia a segregacao urbana.

Contudo, acreditamos que existe uma faceta do morar que é sua dimenséao da
criacdo continua do novo na existéncia e que convive com essa materialidade
(COSTA; SUZUKI, 2012), transformando-a ininterruptamente. Permanentemente,
cotidianamente, adultos e criancgas, sujeitos na/da sociedade, sujeitos no/do Dom
Bosco reafirmam suas presencas, suas existéncias e criam o novo (VIGOTSKI,
2009).

PARAGEM COM AS CRIANCAS

Para chegar a esta paragem acreditamos que era necessario, neste texto
introdutdrio, passar e parar por todas as outras paragens, que ndo sao anteriores a
esta, mas, uma totalidade com esta.

Os capitulos que seguirdo foram, literalmente, constituidos a partir desta
paragem e, por isso, a partir de todas as outras paragens, com as criangas.

Como mostraremos no capitulo 1, 0 encontro com nosso primeiro participante
de pesquisa, o Emilio, de 10 anos, morador da Rua Borda da Mata, nos trouxe mais

surpresas. Primeiramente, houve o abandono daquela primeira questao de pesquisa
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relacionada a identidade quilombola, como explicamos anteriormente. Depois,
pensamos que o central seria perguntar as criangcas como elas viviam no bairro Dom
Bosco diante de todos aqueles “equipamentos de desenvolvimento urbano” que néao
estavam ali para elas usarem, num contexto de reestruturacdo capitalista do espaco,
intensa valorizacdo do entorno do bairro, especulacdo imobiliaria etc. Como seria
morar no bairro Dom Bosco na perspectiva das criangas moradoras neste inicio de
século? Onde brincariam as criangas, que com a chegada do Independéncia
Shopping, em 2008, possivelmente nem conheceram a Curva do Lacet - que
localiza-se em frente ao empreendimento - como um espaco publico de intensa
movimentagéao e lazer dos moradores do bairro Dom Bosco?

Pedindo que desenhassem o bairro individualmente e, em seguida, tentando
aplicar questionarios também individuais (que, depois, viemos a entender longos
demais) que chamamos de entrevistas semi-estruturadas, percebemos, em primeiro
lugar, que morar o bairro Dom Bosco para elas, se dava coletivamente. Era
impossivel isolar as criangas uma das outras.

Em segundo lugar, compreendemos que a Geografia Humanista, suas
principais influéncias e expoentes s6 se mostravam num dialogo for¢cado e truncado
com nossa pesquisa.”®> Questdes novas (e outras nem tanto) fervilhavam. N&o
conseguiamos fazer qualquer suspensao fenomenoldgica, tendo em vista que era
muito patente para no0s a materialidade do bairro e os fortes indicios desta
materialidade nos desenhos e nos didlogos nos saltavam aos olhos. A propria
condicdo material da pesquisa - muitas criangas juntas em espag¢os muito pequenos,
ja dizia algo muito contundente. O que estava acontecendo com a nossa pesquisa?

E, ainda com Emilio, uma escola azul em outro bairro, vista como um
pontinho no horizonte, apareceu em seu desenho. O que ela fazia ali? O que era o
bairro Dom Bosco para ele? Ainda ndo sabiamos o que era, mas Laura,sua irma
chegou, olhou o desenho de Emilio e disse “Dom Bosco ndo é assim”. Outras
criancas também chegaram e comecaram a desenhar e dizer o que era o bairro.

Notamos que nés ja tinhamos naturalizado o que era o bairro Dom Bosco e,

assim, ndo haviamos atentado para o fato de que o que era o Dom Bosco para nos

% Queremos demarcar a importancia da Geografia Humanista e de seus expoentes, até porque
defendemos outras geografias possiveis e a importancia de pensamentos ndo-hegeménicos dentro
da ciéncia. O que estamos dizendo é que, com nossa pesquisa, 0 didlogo que pensaramos possivel
ndo se concretizou, 0 que resultou em nosso posterior afastamento desta corrente, sem, contudo,
minimizar sua relevancia dentro do pensamento geogréfico e reconhecer seus legados.
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poderia ndo ser o Dom Bosco das criangas. O que as criangcas consideravam como
bairro Dom Bosco se alinhava com os limites politico administrativos criados pelo
poder publico e as fronteiras erigidas pela iniciativa privada, tdo patente no bairro?
Se alinhava com o0 que nos, pesquisadores, consideravamos como bairro?

Dai, foi a partir do encontro com Emilio, Laura, Caspian e Armando que
percebemos que a questdo que estava surgindo deveria ser investigada.

Nos aproximando de um campo crescente no Brasil, denominado Geografia
da Infancia, comecamos a considerar profundamente a premissa de que as criancas
sdo sujeitos, protagonistas e participantes da vida (do espaco/tempo/cultura) e,
conseguintemente de qualquer processo em que ela esteja presente - como esta
pesquisa. Entendemos que a investigacdo deveria tomar um outro rumo € um novo
problema de pesquisa foi assim formulada: O que é o bairro Dom Bosco para as
criancas que nele moram neste inicio do século XXI? E, com esta questdo, o
objetivo geral torna-se compreender o que é o bairro Dom Bosco na perspectiva das
criangas concretas, historico-culturais, gue nele moram na aurora deste século.

Continuamos trabalhando com a producéo de desenhos do bairro feitos pelas
criancas participantes, mas, buscando fazer entrevistas mais livres e coletivas
(desafio que nos acompanhou em todo trabalho), pois o bairro, as criangas e a vida
em grupos pareciam fundidos. As entrevistas eram captadas em gravador de 4udio e
depois transcritas. Construimos também nossas notas de campo e notas de
observacdo que faziamos diante de alguma situacdo que nos chamava
especialmente a atengdo em campo ou fora de campo, que se mostrava importante
para a pesquisa.

Com a aproximacdo a Geografia da Infancia, comecamos a conhecer e
estudar, no ano de 2015 e, portanto, faltando cerca de um ano para a finalizacdo do
doutorado, a teoria histérico-cultural de Vigotski e colaboradores, surgida na Rassia
pés-revolucdo de 1917. Apesar do curto tempo de estudo, Vigotski e estudiosos
deste se tornaram nossos principais didlogos. De fato, dialogos preciosos
comecaram, entdo, a se estabelecer: Vigotski propde o estudo por intermédio de
unidades de analise e uma delas é a Vivéncia como unidade crianga/meio. Foi muito
desafiador nos rendermos a esses didlogos, diante de circunstancias nao muito
favoraveis - como traducdes distorcidas, e a maior parte de seus trabalhos ainda nao
traduzidos para o portugués, mas, ao mesmo tempo, muito instigante, dado a

contribuicdo da teoria de Vigotski e seu contexto de producéo intelectual serem téo
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expressivos para pensarmos tanto os estudos da infancia, quanto o contexto
material e a configuracdo espacial do bairro Dom Bosco na atualidade.

Os trés capitulos formam um todo, quando, indo ao encontro do pensamento
de Vigotski, buscamos estabelecer a analise da unidade crianca/meio. Destarte, no
capitulo 1, intitulado: “AS CRIANCAS DO DOM BOSCO...” Iminéncias de uma
pesquisa guiada pelo protagonismo e participacédo da S criangas, nosso objetivo
especifico foi: anunciar, tomando como ponto de partida uma das experiéncias de
campo no bairro Dom Bosco - em Juiz de Fora-MG, as criangcas como sujeitos
protagonistas da vida em sua totalidade e que, por isso mesmo, interferiram na
construcdo tedrico-metodoldgica da presente pesquisa. Nesse capitulo, trabalhamos
0 estranhamento concernente ao protagonismo infantil, que independe da escala, e
que pode se referir, por exemplo, desde a liberdade das criancas de inventarem e
escolherem suas préprias brincadeiras até a sua capacidade de governar um reino.
Estranhamento que, compreendemos, ser mais contundente, e até inerente, a partir
do conceito de infancia inventado na modernidade. O cerne do capitulo sdo os
Nnovos rumos que a pesquisa foi tomando, a partir da analise de nossa primeira
experiéncia de campo com quatro crian¢cas na Rua Borda da Mata - se consolidando
como, de fato, uma pesquisa realizada com as criangas.

No capitulo 2, que intitulamos como: “O DOM BOSCO DAS CRIANCAS...”
Geografia da Infancia: estado da arte e iminéncias , buscamos como objetivo
especifico: tracar os caminhos da consolidacdo da Geografia da Infancia e seu
estado da arte, revelando as primeiras possiveis contribuicdes de nossa pesquisa
com criangas moradoras do bairro Dom Bosco em Juiz de Fora-MG - que se insere
no contexto da teoria historico-cultural de Vigotski - para o campo de estudos da
Geografia da Infancia. Durante o capitulo, fizemos uma explanacdo sobre quatro
obras literarias de diversos espacos/tempos e estilos que, de alguma forma,
enfocavam a relagdo Geografia/Crianga-Infancia.

Posteriormente, a forte marca de Jean Piaget com a epistemologia genética
no que se produziu em ambito académico, inclusive na Geografia Humanista, e com
que trabalhamos inquietamente, durante anos, como alunos e professores, é
enfocada, para, dai, mostrar nossas afastamentos desta linha tedrica e nossas
aproximacdes com a Geografia da Infancia em sua atual interface com a teoria

histérico-cultural de Vigotski e seus colaboradores. E sobre essa nova aproximacao
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gue passamos a pensar a questdo do desenho, bem como focamos a questdo do
meio na Pedologia de Vigotski.

No ultimo capitulo, “AS CRIANCAS DO DOM BOSCO...0O DOM BOSCO
DAS CRIANCAS” Unidade Crianca/Meio e o  Bairro-Vivéncia , buscamos o
objetivo especifico de, a partir dos desenhos e falas das criancas e do conceito de
Vivéncia como unidade crianca/meio, apresentado por Vigotski, compreender o
bairro e as criangcas em suas possiveis relacdes. Nessa busca, alguns novos bairros
Dom Bosco se desvelam para n0s no encontro com as criangas, 0S espacgos
ofertados, os bairros conceituais, ndo dao conta de seres humanos que se
constituem no/pelo/com o espaco.

Por fim, mas sem chegar ao fim, ja podemos dizer aqui que o Bairro-Vivéncia
foi o conceito que construimos e que entendemos responder nossa questao
investigativa, mas, ele também é uma estratégia, uma forma de usar o espac¢o onde
falta espaco: alargando a fronteira do bairro se vivencia muito além do que €
possivel nos espacos ofertados. E dai, € preciso esforco de nossa parte no sentido
de usar a ciéncia para redimensionar e rever categorias, conceitos e instrumentos de
analise da Geografia, 0 que é essencial também para rever a cidade, pensar seu
planejamento, torna-la, de fato, um direito sem discriminacdes, em dialogo estreito
com sujeitos, historicamente, tdo amplamente negligenciados, quase sempre, pela
ciéncia em geral: as criancas. A proposito: e se o proprio desenho for um caminho

para essas desejaveis transformacdes?
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CAPITULO 1

“AS CRIANCAS DO DOM BOSCO...”
Iminéncias ** de uma pesquisa guiada pelo
protagonismo e participacao das criangas

) “...uma crianga os guiara”
(ISAIAS — profeta hebraico, século VIl a.C)

4126

A"% ou “um menino pequeno os guiard™® compde uma

“Uma crianga 0s guiara
passagem registrada no livro biblico de Isaias, cuja autoria € creditada ao profeta
hebreu que nomeia o livro e que viveu a segunda metade do século VIII a.C., num
contexto assaz violento, de guerras, de dominacdes, de perdas de territorios e de
vidas — conforme narrativa do proprio livro e comentérios em Carson et al. (2009).

Na antiguidade, num espaco-tempo tdo distante e distinto da modernidade,

notamos que a mensagem de Isaias transita entre a denuncia e a condenacéao de

** Um dos possiveis sentidos da palavra iminéncia é o risco, a possibilidade, dai, empregada, muitas
vezes, como contingéncia. Aqui, neste contexto e com esta palavra, queremos enfatizar a néao-
previsibilidade e o ndo-controle dos adultos sobre uma enormidade de processos que envolvam
criangcas, mesmo assumindo a impossivel dissociacdo daqueles destas - sob pena de analisarmos
elementos fragmentados de uma sociedade irreal em que adultos e criancas vivem em “mundos
separados”. As conhecidas pesquisas brasileiras com criancas apresentadas por dois sociélogos,
Fernandes (2004) e Martins (1993; 2009), tipificam o protagonismo das crian¢as que ndo se descola
de uma sociedade formada por distintas geracdes. Fernandes (2004) analisando as “trocinhas” do
Bom Retiro, na década de 1940, mostra como as crian¢as criam/recriam jogos apropriando-se, em
grupos, das ruas de um bairro do municipio de S&o Paulo. Martins (1993; 2009) traz a luz a presenca
claramente visivel e, contraditoriamente, invisivel - ainda mais para as ciéncias sociais aquela época -
das criancas que viviam em zonas de conflito fundiario, com suas familias, especialmente na década
de 1970, no estudo que intitula de Regimar e seus amigos: a crianca na luta pela terra e pela vida.
Mas, a escolha da palavra iminéncia, e ndo por outra que poderia substitui-la, foi proposital, também,
para oportunizar o esclarecimento de uma palavra cara a teoria histérico-cultural de Vigotski — teoria e
pensador dos quais nos aproximamos nos debates desta tese. Nas traducdes das obras de Vigotski,
principalmente aquelas feitas a partir do inglés, via Estados Unidos da América, o conceito de Zona
de Desenvolvimento Iminente foi traduzido e amplamente divulgado como Zona de Desenvolvimento
Proximal ou Proximo (ZDP). A tradugdo que, aparentemente, é idéntica e inofensiva, traz um sentido
de etapismo, de algo que, obrigatoriamente, em sua normalidade, ir& acontecer, para o conceito de
desenvolvimento humano de Vigotski, o0 que o aproxima do construtivismo, e, logo, que néo
corresponde com o que ele defendia - como veremos no desdobramento deste trabalho. Sobre
questdes de tradugBes adulteradas dos trabalhos de Vigotski, separacéo autor x obra e apropriacées
indevidas, ver interessantes trabalhos de Duarte (2001) e Prestes (2010).

?® Biblia de Estudo Nova Vers&o Internacional. Livro de Isaias, capitulo 11, fragmento do verso 6.

%% Biblia Versdo Revista e Corrigida. Livro de Isaias, capitulo 11, fragmento do verso 6.
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diversas formas de opressédo e o prenuncio de um horizonte de esperanca, pondo
em relevo a participacdo ativa e percebida das criangas; o apice € a emergéncia e o
estabelecimento de um reino justo, diferente de qualquer outro.

Numa cena idilica, aludindo a esse novo reino, animais que outrora se
rivalizavam partilham das mesmas pastagens e € uma crianga que 0s guia, que 0S
direciona. Mais a frente, o texto apresenta crian¢as brincando, com toda liberdade,
em situacbes que, possivelmente, a maioria dos adultos entenderia como um
desatino e as impediria. Criancas e adultos partilham da vida. S&o a sociedade e
nao habitam universos distintos, como parece ser quando a infancia é enxergada
como fase de preparacdo para o vida adulta — ideia, dentre tantas outras,
remetendo-se a ditas incapacidades, que a modernidade, mais tarde, veio apregoar,
como lembram, por exemplo, Lopes e Vasconcellos (2005) e Pires e Branco (2007).

As cenas de Isaias prefiguram o fim de toda imposicdo de forga, de
hierarquizacdo opressora, das violéncias e injusticas, além de demonstrarem uso e
apropriacdo do espaco desarmados de vis interesses econdmicos®’. Talvez, uso e
apropriacdo de um “espaco estriado”, numa expressdo complexa de Deleuze e
Guattari (1997), do espago-mercadoria, mas, onde a vida pode surpreender, abrir-se
ao “espaco liso” e mostrar todo seu devir (DELEUZE; GATARRI, 1997, p.195).
Criancas cheias de vida, espacos cheios de vida e acbes cheias de vida das
criancas se misturam. Crianca e meio estdo fundidos. Unidade.

No decorrer do livro de Isaias, por diversas vezes, criancas sao citadas
protagonizando e participando, tomando e sendo parte do novo reino, e, é a partir do
nascimento de uma crianca®, que Isaias pde em relevo o inicio de um novo
espaco/tempo, em que sO habitardo aqueles que se tornarem como crian¢as. Uma
l6gica subversiva € o mote do reino das criancas: tudo que parecia grande e
importante é reduzido ao oproébrio, singelos gestos de bondade séo enaltecidos,
guem parecia insignificante acolhe, abriga, alimenta, guia. O anti-her6i é

transformado no protagonista.

" Conforme Lara (2003) pontua, o povo hebreu se distinguia, na antiguidade, por uma convivéncia

gue excluia exploragdo e dominagdo de soberanos, contudo, por volta de 1000 a.C. “instalou-se,
também entre os hebreus, a monarquia, com muitas das formalidades das monarquias orientais. Nao
Se processou isso sem questionamentos e reacdes. Tanto é verdade que o profetismo se firmou em
Israel como for¢ca predominantemente contestadora da situacao[...]"” (LARA, 2003, p.138).

%8 Biblia de Estudo Nova Versao Internacional. Livro de Isaias, capitulo 6.
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Vemos uma concepgdo de infancia claramente presente na narrativa de
Isaias, ndo um conceito pasteurizado, mas uma concep¢ao que considera a crianca
COMO uma pessoa que, inclusive, pode ter uma perspectiva da vida muito divergente
dos adultos, apesar de conviver junto a eles, de, dialeticamente, ser formado
por/com eles e forma-los.

Ainda, é inegavel a dimensao espacial que a narrativa de Isaias comporta € 0
vinculo estreito entre igualdade, justica e o espaco das relacbes humanas. Se a
justica é amplamente estabelecida, ela se mostra claramente na geopolitica, na
(re)organizacao e (re)apropriacao do espaco por todos os entes.

E no espago/com o espaco/pelo espaco que se manifestam com toda forca as
crueldades sistémicas. As formas mais opressoras de sistemas, quaisquer que

sejam, que desumanizam o ser humano, revelam-se no espaco. Este expde a nudez

7

0s despotismos praticados na vida em sociedade, quando esta € regida por
principios e aparelhos politico-econémicos que se fundamentam no homem como
algoz do proprio homem - seja nos dias do profeta Isaias ou de nossa
contemporanea Doreen Massey. Esta autora é enfatica ao denunciar a atual
“globalizacdo” capitalista, neoliberal, ocidental e, paradoxalmente, segregadora
sobretudo. “Globalizadores” reconhecem a necessidade do livre comércio,

colocando-o, ao nivel de

[...] uma virtude moral; a seguir, amaldicoam os refugiados (tidos
amplamente como simuladores) e “migrantes econémicos”
(“economia parece ndo ser uma razdo suficientemente boa para
querer migrar — 0 que € mesmo que eles estavam dizendo a respeito
do capital?) [...]

[...] nesta era de “globalizac&o” temos caes farejadores para detectar
pessoas que se escondem em pordes de navios, pessoas morrendo
na tentativa de cruzar fronteiras, pessoas, precisamente, tentando
“buscar as melhores oportunidades”. Este duplo imaginario, no
préprio fato de sua duplicidade, da liberdade de espaco, por um
lado, e “do direito a seu préprio lugar”, por outro, trabalha a favor
daqueles que ja sdo poderosos. O capital, os ricos, os qualificados...
podem se mover com mais facilidade pelo mundo, como
investimento, ou comércio, ou em funcdo da grande demanda de
trabalho, ou como turistas, e, a0 mesmo tempo, quer seja nos
paises ocidentais de imigracdo controlada ou nas comunidades
muradas dos ricos em qualquer metropole importante de qualquer
lugar ou nos redutos elitizados de producdo de conhecimento e de
alta tecnologia, eles podem proteger seus lares-fortaleza (MASSEY,
2008, p.131-133. Grifos da autora).
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Decerto, também é no/com/pelo espaco que acontecem as possibilidades de
expressdo e de reapropriacdo da liberdade num “espaco aberto”, no sentido que
Massey (2008, p.32) aponta: “Nesse espaco aberto, interacional ha sempre
conexdes ainda por serem feitas [...]. Neste processo, as crian¢cas nao ficam de
fora da narrativa poética-profética, pelo contrario, elas sdo protagonistas da vida em
sua totalidade, e portanto, também, espaciais.

E com esta premissa central, nosso objetivo neste capitulo € anunciar -
tomando como ponto de partida uma das experiéncias de campo no bairro Dom
Bosco em Juiz de Fora/MG - as criangas como sujeitos protagonistas da vida em sua
totalidade e que, por isso mesmo, interferiram na construgdo teodrico-metodologica
da presente pesquisa.

Como falamos, e ainda falaremos, tantos vezes de espaco e de criancas
protagonistas espaciais, € mister trazer uma breve passagem explicativa: O conceito
de espaco é amplissimo, ndo se restringe a Geografia e mesmo no interior desta
ciéncia possui diferentes compreensdes para as diversas correntes do pensamento
geografico, correntes que, por sua vez, igualmente, tem suas proprias discussoes e
entendimentos do conceito.

Massey (2008) traz contribuicdes importantes para compreendermos o
espaco para longe da inexorabilidade, mas, como possibilidade e devir, e por isso é
uma de nossas referéncias.

O que aqui estamos chamando de espaco também encontra abrigo nas
palavras de muitos outros geégrafos, como nas de Ruy Moreira, que compreende 0
espaco como “essencialmente um ente social. Pelo que ja se deu a entender, o
espaco nao é suporte, substrato ou receptaculo das acdes humanas. E ndo se
confunde com a base fisica. O espagco geografico € um espaco produzido”
(MOREIRA, 2010, p.64). Ainda Moreira (2010) assume que mesmo a primeira
natureza ndo sendo o espaco geografico, ndo ha espaco geografico sem natureza,
porque ela é uma “condicao concreta da existéncia social dos homens” (p.65) e pode
ser apropriada por estes em seu valor de uso ou “para a producao de valores-de-
troca numa sociedade mercantil” (p.65).

Compreendemos, também, que o0 espaco € espaco-tempo, marcado pelas

contradicbes do modo de producéo vigente, mas, ndo determina ou condiciona os
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sujeitos, senéo, estes deixariam de ser sujeitos e seriam apenas objetos do espaco,
ideia radical que nem mesmo Ratzel, expoente do determinismo geografico,
defendia (CAPEL, 1981).

E importante pensar que os modos de producdo, bem como os agentes que
0s representam, sdo também atores espaciais e, sempre, 0 jogo de forcas €
realizado com a desvantagem de alguns frente a supremacia do modo de producao
e seus agentes. Mas (e sempre existe um “mas”) o espaco €&, também, espaco de
possibilidades, de lutas, e pode ser marcado pelo enfrentamento as forcas
opressoras. Numa micro-escala, impossivel de ser considerada desvinculada de
uma macro-estrutura, as criancas demonstram isso, ao subverterem os espagos
nao-delas, ndo-para-elas, em seus espac¢os de uso — criando, em muitos momentos,

seus espacos de brincadeira, por exemplo, onde estes pareciam nao existir.

Foto: Carla Cristiane Nunes Nascimento. Julho de 2015. Fonte: Arquivo Pessoal.

2% A fotografia mostra a entrada de um menino morador do bairro Dom Bosco nas dependéncias do
Complexo Hospitalar Monte Sinai. Estavamos no hospital no momento do ocorrido. Como o0 menino
conseguiu driblar a ostensiva seguranca do hospital? NOs precisamos de nos identificar para entrar,
além de mostrarmos guia para um exame. Além de fotografarmos, ficamos observando o garoto sair.
Ninguém mais o viu. Em sua saida, tendo na médo uma lata com linha enrolada em seu exterior, 0
interpelamos. Ele conversou rapido conosco porque seus amigos estavam esperando-0 no
Chapadéo, onde soltavam pipas e papagaios no momento. Ele disse que uma pipa tinha caido no
Hospital e ele havia ido buscar. Perguntamos se a busca tinha tido sucesso, ele disse que néo,
apontou sua casa no Chapadao e foi-se correndo encontrar os amigos.
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Fotografia 4: Chapadéo: Quais os limites para uma pipa? A linha!*®

Avenida Independenq

atual A ;
amarFranco = ﬁ? =q;

Foto: Carla Cristiane Nunes Nascimento. Julho de 2015. Fonte: Arquivo Pessoal.

Fazemos, na sequéncia, uma exposicdo sobre a questdo do
protagonismo/participacdo infantil, para, posteriormente, apresentarmos nossa

primeira incursdo em campo, com as criancgas.

1.1 PROTAGONISMO DAS CRIANCAS: AS ESTRANHEZAS E OS
ESTRANHAMENTOS

Por que nos soa tdo estranho criancas guiando ou conduzindo alguma coisa
ou situacao?

Acreditamos que esse estranhamento possa encontrar pares nos primeiros
ouvintes de Isaias. E, compreendemos que um dos objetivos da voz de Isaias era
mesmo incomodar, suscitar o embaraco e a estranheza, numa espécie de
provocacao com o absurdo, sendo esta uma pista importante de como as criangas,

00 garoto da foto anterior e nds estdvamos no patio oposto ao estacionamento mostrado nesta foto.
O Complexo Hospitalar localiza-se em ambos os lados da Avenida Independéncia — atual Itamar
Franco.
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possivelmente, eram vistas, de modo geral, a época, pelos adultos — talvez como
irrelevantes, como incapazes, ou, evocando um termo académico contemporaneo,
na sua condicdo de “ndo-existéncia”, visto ndo preencherem os requisitos do existir
(SOUSA SANTOS, 2003). Analisando o espaco/tempo de onde fala Isaias, o ndo ser
apto para a guerra, por exemplo, poderia ser uma condigéo de “ndo-existéncia”.**

Entretanto, podemos dizer que, para nés, sociedade moderna, com
parametros bem estabelecidos e enrijecidos do que é ser crianca, com um conceito
cristalizado de infancia, possivelmente, nos soem ainda mais esquisitas as
descricdes de Isaias e consigamos creditar ao texto do profeta uma espécie de
alegoria sem maiores desdobramentos, se ainda compreendemos a infancia sob o
prisma da negatividade que a palavra de origem latina traz: in-fans (aquele que nao
fala), como nos lembram Ariés (1981) e Sarmento (2005).

Sentido etimolégico, que apesar dos giros linguisticos culturais e dos
significados muito mais amplos que a palavra tem na atualidade, pode ser tao forte
em noés, que os reforcamos mecanicamente em nossas falas e, tantas outras vezes,
em nossas pesquisas com criancas, quando dizemos que nosso trabalho tem o
mérito metodoldgico de “dar voz” a criancga, por exemplo.

Entdo, se estamos a “dar voz” a crianga € porque ainda compreendemos que
ela ndo a tem. Apesar de entendermos que o termo foi elaborado pensando em se
ouvir grupos da sociedade que, historicamente, ndo foram ouvidos, ha, a nosso ver,
uma hierarquia implicita e invisivel: quem detém o poder da fala esta sobre quem
ndo detém e, por isso, tem poder de outorgar voz, de permitir falar.

Para nds, no caso do “dar voz”, a questdo difere de outras palavras ou
expressdes que vao se transformando e ganhando outras semanticas. Também néo
se trata aqui, simplesmente, de uma questdo de “vicio de linguagem” a corrigir e

nem de tentarmos ser “politicamente corretos” levantando esta questao.

% |saias, segundo a Biblia e diversos estudiosos da Teologia, como Carson et all (2009), é um
profeta, alguém que fala de coisas futuras. Contudo, é preciso lembrar que ele é, também, um
homem de seu tempo, ou melhor, um homem de seu espaco/tempo. Essa unidade de intersec¢éo
espaco/tempo, esse cronotopos, usando um conceito de Mikhail Bakhtin (1895-1975), esta presente
em suas profecias, seus textos, conferindo-lhes inteligibilidade aos seus primeiros ouvintes e leitores,
como aqueles que vieram posteriormente. O estudo e a compreensao espacgo/temporal/cultural do
autor contribui significativamente para o entendimento e a devida aplicacdo de qualquer texto. O
pensador holandés Baruch Spinoza (1632-1677), uma das maiores influéncias filoséficas de Lev
Vigotski (PRESTES, 2010) tinha como uma de suas defesas, a interpretacdo histérico-critica das
Escrituras (GAARDER, 2007). Quando Isaias enfatiza as criancas em seu texto profético, podemos
inferir, pela forma como o faz, como as criancas eram vistas e tratadas em seu contexto
histérico/geogréfico/cultural.
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O que estamos dizendo é que uma expressao aparentemente inofensiva,
como “dar voz as criangas”, pode ser reveladora de que a crianca ainda ocupa, na
nossa pratica, uma posicdo de in-fans em seu sentido original. “Dar voz”,
defendemos assim, € tratar as criancas como “colénia” do adulto, e € preciso
acelerar as desconstru¢des dessa colonizagéo, que, como todo colonizacgéo, limita,
desconsidera, consome e, logo, destroi a alteridade/outreidade do ser criancga.
Questdes relevantes que Maria Isaura P. de Queiroz ja debatia na década de
1970.%

Queremos problematizar ainda um pouco mais esta questdo: quando nos
estudos de Lev Semionovitch Vigotski, com quem estabelecemos dialogos, ele
aponta a fala como um pilar de nossa constituicio como ser humano, que ela é
tipicamente humana e nos humaniza, nos diferenciando dos outros seres que podem
possuir alguma linguagem, o que podemos reforcar quando dizemos que vamos “dar
VOZ” a crianga, seja huma pesquisa ou numa questéo decisoria qualquer?

Vigotski (2001) aponta a fala como uma das func¢des psiquicas superiores,
que, basicamente, em sua teoria, sdo funcdes cujo processo de desenvolvimento
ocorre apenas nos seres humanos em convivio com outros seres humanos, no
processo cultural. Ndo corremos o risco de estarmos reafirmando o que queriamos
negar, que, de fato, criangas sdo seres menos humanos que nés adultos? Ou, de
outro modo, que ela so fala se delegarmos a fala a ela? Diante dessas ainda que
incipientes consideracfes, aderimos, conscientemente, a expressao “ouvir as
criangas”, visto que elas possuem fala, e ndo “o dar voz”.

Por sua vez, o termo protagonismo também traz desconfortos, incobmodos,
numa sociedade multigeracional. Alguns autores ja vem substituindo-o por
participacdo. Etimologicamente, protagonismo evoca um sujeito apenas, vem da
palavra protagonistés, no grego, sendo utilizado, por exemplo, para apontar o ator
principal de uma peca teatral. Porém, a partir de Pires e Branco (2007), podemos
inferir que o termo tornou-se polissémico e pode ter o sentido de uma participacao
ativa, com outros, em dado processo, de uma influéncia direta, real das criangcas em
decisdes da sociedade - porque elas sdo a sociedade junto com todas as outras
categorias geracionais: adolescentes, jovens, adultos, idosos (PINTO, 1999;

%2 Artigo “Educacdo como uma forma de colonialismo”.
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SARMENTO, 2005; SARMENTO, FERNANDES e TOMAS, 2007 ; QVORTRUP
2010a, 2010b).

Amorim (1998) contribui para desatar este imbroglio defendendo a
transposicdo da polifonia bakhtiniana para as pesquisas em ciéncias humanas,
compreendendo que ha multiplas vozes presentes na pesquisa e estas se dirigem

umas as outras.

N&o ha trabalho em campo que ndo vise ao encontro ou a troca com
um outro, que ndo procure um interlocutor. Do mesmo modo, ndo ha
escrita de pesquisa que ndo se coloque o problema do lugar da
palavra do outro no interior de seu texto. Esta questdo pode,
evidentemente, ser omitida ou evitada — pode-se utilizar métodos ou
convencbes de escrita que ignoram ou esquecem que, do outro
lado, ha um sujeito que fala e que produz texto tanto quanto o
pesquisador que o esta estudando. Pode-se, ao contrario, tentar
levar em conta essa presencga outra, desse estrangeiro encontrado
ou perdido. Neste caso, surge todo um questionamento acerca dos
métodos e da escrita da pesquisa (AMORIM, 1998, p.81. Grifos da
autora).

Aderimos ao que a autora aponta e compreendemos que quer sejam criancas
ou qualquer outro grupo geracional, 0s sujeitos tem vozes enunciativas, tem textos,
assim como o pesquisador. A nosso ver, compreender o protagonismo das criancas
requer uma metandia®, ou seja, uma mudanca na forma de enxergar, perceber,
pensar as criangas, de forma que elas ndo sao objetos de qualquer coisa, relegados
a manipulacdo. Nesta metandia, as crian¢as ndo sdo pré-pessoas, também néo sao
adultos. Séo, enfim, criancas, pessoas plenas, diferentes dos adultos.

Reconhecer o protagonismo das criancas € reconhecer, primeiramente, a
estas como sujeitos plenos, dialégicos e, por isso, absolutamente capazes de
dialogar com outros protagonistas, num protagonismo solidario e compartilhado que
cria 0 “protagonista coletivo”, contextualizado em dada sociedade. Foi assim que
Martins (2009) passou a acreditar a partir de suas experiéncias de pesquisa com
criangas no Mato Grosso e no Maranhdo que viviam, a época, em povoados que

estavam sob constante tensao entre posseiros e grileiros:

% palavra de origem grega, cujo significado etimolégico é transformacao da forma de pensar.
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O estimulo a que as criangas escrevessem pequenos depoimentos,
sobre a migracdo e o novo lugar, revelou uma grande vontade de
falar, uma surpreendente informacdo sobre os acontecimentos e
sobre os limites e possibilidades de suas vidas, além de uma
discreta, mas clara, critica aos adultos por excluirem-nas das
discussbes sobre o que estava acontecendal...].

Metodologicamente, o aspecto mais importante dos depoimentos
das criancas foi o de que, nas situagcbes aqui estudadas, h4 um
protagonista coletivo que se expressa na fala e nos atos de cada
um, de cada familia ou de cada “linhagem” [...]. Em cada localidade,
a fala de cada crianca é claramente fragmento de um enredo mais
amplo, que protagoniza com os outros (MARTINS, 2009, p. 108.
Grifos do autor).

Assim posto, nos aproximamos deste autor de trés modos que se
complementam: empregando a palavra protagonismo para designar esta forma outra
de perceber a presenca das criancas na sociedade, na vida e, logo, nas pesquisas
como informantes qualificadas, em contraposi¢cdo aquela que a ausentava, |lhe
desrespeitava, Ihe via como menor ou objeto; compreendendo que cada crianca €
protagonista com outros que partilham do mesmo espaco-tempo; e compreendendo,
também, que ao dialogarmos, em grupo, com varias criancas deste mesmo espaco-

tempo temos contato com um protagonista coletivo, criado na comunh&o do grupo.

1.1.1 Alcangados por uma “psicose epistémica”

Quem ja mergulhou nas aguas profundas de uma pesquisa, quem ja se
deparou com légicas de dois, ou mais, grupos distintos, quem honestamente ja se
pds a caminho no afa de achar alguma resposta para suas angustias epistémicas,
certamente, ndo sO se identifica, mas, também encontra alento em mais algumas

palavras de Marilia de Amorim:

Este outro ou estes outros que me interpelam ndo sdo apenas
aqueles que encontro na situacdo de campo, mas qualquer outro
que fale no lugar do objeto. Isto pode se dar como alguma coisa de
totalmente inesperado, ou até mesmo de insélito: que alguém que
nao estava previsto comece a me dizer coisas importantes para
minha problemética de pesquisa, que eu comece a ouvir vozes e
respostas as minhas questdes em todos os lugares por onde ando.
Parafraseando Freud, poder-se-ia chamar esse fendmeno de
psicose epistémica (AMORIM, 1998, p. 84. Grifos da autora).
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De fato, comecamos a ouvir respostas, e mais perguntas, vindas de muitos
reconditos. Foi s6 agucar melhor os ouvidos, que de, um momento para o0 outro,
vozes imprevisiveis comecaram a falar, ou melhor, nés comegamos a ouvi-las. Em
um relato espontdaneo de uma mulher, com quem tivemos um encontro casual
durante os movimentos da pesquisa - e que ganhou, para nds outras dimensdes,
devido nossa aproximacdo com as discussdes acerca das criangas e das infancias,
0 ser conduzida por sua filha de pouco mais de dois anos, num passeio planejado
para a mesma, era algo inconcebivel.

Ela falou de uma situagcdo concreta que se deu numa ida a um shopping
center de Juiz de Fora, referenciado, por suas propagandas e pela populagédo, como
“de frequéncia popular”. Este tem um piso conhecido pelos objetos de diversao e
entretenimento, como games eletrénicos, jogos diversos e alguns “brinquedos
infantis” — termo que atende as industrias e que, também, requer nossa atencao.
Inclusive, porque, muitas vezes, € utlizado discriminando produtos menos
complexos, para serem usados por alguém de suposta capacidade inferior.

Ainda impressionada, a méde nos contou a situagdo, que, posteriormente,

parafraseamos e transformamos na nota de observagao, a seguir:

Eu paguei um bilhete de dez reais para essa menina usar todos 0s
brinquedos do shopping, mas a Unica coisa que ela queria era abrir
e fechar a porta de um brinquedo sé: uma casinha que tinha 1a, de
plastico. SO isso: abrir e fechar a porta. Aquilo estava me
enlouquecendo. Eu falava para ela: “Minha filha, olha quanto
brinquedo legal, entra na piscina de bolinhas, pula na cama
elastica”. Mas, ela s6 queria abrir e fechar a porta da casinha. Aquilo
foi me dando nos nervos, eu ndo tenho paciéncia. A menina me fez
pagar dez reais para abrir e fechar porta, isso ela faz em casa. Acho
que ela tem problema, s6 pode, ela ndo € normal. Ai eu peguei e
falei para o pai dela: “Vai |4 e tira essa menina de |a, antes que eu
va, vocé sabe como eu sou. Faz ela brincar em outra coisa, ela tem
que brincar. Eu ja paguei os dez reais”. Tive uma ideia: Acho que
vou comprar uma casinha daquela e poér em casa, qualquer hora ela
vai acabar arrancando um dedo numa porta, quem sabe assim ela
me da um pouco de sossego — concluiu a mae.

(Nota de observacao da pesquisadora. Juiz de Fora. Fevereiro 2016)



56

Apesar de a mulher ter nos relatado o evento de modo bastante comico,
descontraido, entre muitos risos e com a crianga por perto, ha questées importantes
a serem abordadas no episddio e na fala que o acompanha.

O fato de estarmos buscando conhecer a teoria historico-cultural de Vigotski,
a partir de sua (re)descoberta atual, e trazendo-a para o dialogo na nossa pesquisa,
nos fez perceber questdes importantes a teoria. Brinquedo e brincadeira no contexto
da infancia sdo temas que poderiam ser amplamente pensados aqui, a partir do
relato. Contudo, este ndo € nosso recorte principal.

Podemos dizer, de forma muito breve, que Vigotski (2008, p.29) aponta a
brincadeira como central ao desenvolvimento da crianca, todavia, a crianga
pequena®, para o autor, se envolve muito em atividades ligadas as “amarras
situacionais”, sendo conduzida mais pela sugestdo dos proprios objetos e

dependendo muito do que ela visualiza ou tem em maos naquele momento.

[...]os objetos ditam a ela o que tem de fazer - a porta induz-lhe o
querer abri-la e fecha-la; a escada, a querer subir, o sininho a querer
toca-lo. Ou seja, nas atividades da crianca na primeira infancia, a
forca impulsionadora provém dos objetos [...] (VIGOTSKI, 2008,
p.29).

No relato que reproduzimos na nota de observacdo, a crianca fazia com a
porta da casinha no shopping, o que o objeto induzia-lhe a fazer. Nao importava se
era a porta da casa onde mora ou a porta de uma “casinha de brinquedo”, o que
importava era a funcdo da porta - objeto que ela via haquele momento.

Para Vigotski (2008), em seu processo de desenvolvimento na cultura, as
criangas, de modo geral, vao se libertando dessas amarras situacionais e comegam
a criar brincadeiras conduzidas pela imaginacdo sem a necessidade da presenca do
objeto concreto. Uma crianca podera, por exemplo, numa brincadeira, imaginar que
vai passar por uma porta, imitar o ato de abrir uma porta e fecha-la, sem a existéncia
material da porta — a falta da porta fisica ndo Ihe ser4 empecilho para pensar e
continuar uma brincadeira, porque ela a tem na memoria.

Contudo, queremos nos deter aqui em apenas um ponto: na resisténcia

oferecida a crianga guiar-se por suas proprias escolhas nos brinquedos do shopping,

% Vigotski estd nomeando como crianca pequena, ou da primeira infancia, a crianca até

aproximadamente 3 anos.
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usar seu espago-tempo de sua prépria maneira. O abrir e fechar uma porta
repetidamente foram interpretados pela mée como um desvario, uma irracionalidade
da crianca diante da perspectiva de usar todos os outros brinquedos. A crianca
utilizava apenas um brinquedo e abria e fechava a porta da casinha varias vezes,
baseada em uma légica diferente de sua mae.

Isso nos leva a perceber, empiricamente, que ha logicas divergentes entre
criancas e adultos. Para a mée, adulta, a l6gica era aproveitar o dinheiro pago e a
crianca brincar no maior nimero de brinquedos no tempo maximo permitido. Isso
pode ser traduzido como “aproveitar’” o tempo e o investimento feito. Para a crianca,
a diversao estava em demorar-se abrindo e fechando a porta de uma casinha. Uma
situacdo, duas logicas muito distintas. Por que?

A nosso ver, possivelmente, porque as légicas também sdo constru¢des que
ndo se dao no vazio, ndo sao aleatorias, mas, também, histérico-culturais. Elas vao
se constituindo nas experiéncias, nas sele¢ces da memoaria, na imaginacao calcada
nos enraizamentos culturais. No contexto citado, a mae que tem por habito levar a
filha ao shopping para brincar, ja havia enraizado e naturalizado muito mais
elementos do sistema capitalista vigente do que a crianga, por iSso sua exigéncia em
que a crianca “aproveitasse o tempo”. Ora, n0s conhecemos bem a expresséo
“tempo € dinheiro” - signo que a menina de dois anos, possivelmente, ainda néo

compreendia e, assim, podia brincar com o tempo.

1.1.2 Protagonizando no shopping ? Protagonismo, autoridade e autoritarismo

Mello (2009), embasada na discusséo de Boaventura de Sousa Santos (2003)
sobre a “producédo da nao-existéncia”, faz um debate sobre as chamadas logicas
infantis que, por fugir a forma/férma normal de ser, ndo é considerada logica.
Podemos relacionar o que a autora traz, por exemplo, em relacdo ao tempo e a
produtividade, com o acontecido no shopping.

Sobre a ideia de tempo linear, como uma monocultura a qual ja nos
submetemos, a autora ressalta que ha uma crenca na “necessidade inquestionavel

da organizacao temporal linear - que se traduz cada vez mais na colonizagdo das
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agendas infantis em moldes produtivos — para o desenvolvimento moral infantil”
(MELLO, 2009, p. 77).

Este tempo cronoldgico esta ligado diretamente aos

critérios de produtividade capitalista. Sendo o0 crescimento
econdmico um objetivo que ndo se questiona, o trabalho produtivo é
0 modo normal do ser [...]. Nesse ponto temos um importante lugar
ideoldgico que calca as agdes adultas de socializagdo das criangas.
A colonizacdo dos tempos da infancia da-se pelo principio do medo
gue se tem do 6cio infantil. Nas classe populares isso fica agravado
pela associacdo do 6cio com as possibilidades futuras da acgéo
criminosa (MELLO, 2009, p.80).

Se de fato, consideramos o0 crescimento econdmico como um objetivo que
nao se questiona, o tempo cronolégico passa a governar todas as nossas acoes e
constituir a logica producdo-dinheiro. Logo, “tempo € dinheiro” deixa de ser um
jargao para constituir-se num pensamento légico-racional que prevalece sobre tudo,
sobre a diversdo, sobre um “passeio” no shopping - que comercializa/mercantiliza
tempo de “brincar”.

Pensamos que os shoppings ja sdo arquitetados, pelo seu proprio objetivo
primario e estrutural, como um n&o-lugar para brincar - basta ver as normas de
comportamento, bem explicitas nos shoppings de Juiz de Fora, que realcam pontos
como o néo correr nas dependéncias do estabelecimento e outros avisos sutis,
COMo 0s pisos escorregadios.

Contudo, compreendemos que este nao-lugar de brincar fica ainda mais
marcado quando nele existe uma bilheteria, se estabelece quantidade de tempo, se
limita um espaco e se estipula um valor monetario para se brincar. Tal medida,
sobretudo, segrega quais criancas poderao usar o “espaco de diversdo” e quais nédo
poderdo. Tal medida, diz, que mesmo limitadas, algumas criancas podem usar mais
0 espaco que outras.

Ouvindo Bauman (2001) nesta conversa, ao discutir tempo/espago, o autor
chama-nos a atencédo para a individualidade oferecida pelos shoppings aqueles que
detém o poder de consumir - apesar de serem locais aparentemente coletivos, por
sua capacidade de atrair e abrigar multidées. Os encontros sdo inevitaveis, mas, ndo
podem durar porque interferem no propdsito de consumir que, para o autor, “é um

passatempo absoluta e exclusivamente individual” (BAUMAN, 2001, p.114).
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Diante disso, a coletividade, tdo comum a brincadeira, € inexistente. Sim, a
segregacao social a mata, mas, também a mata o que podemos chamar de acordos
velados dos encontros, que precisam ser rapidos, fugidios - até entre membros de
uma mesma classe social.

Sendo o brincar um ato que deveria ser guiado pela crianga, ela demanda
tempo aidnico — de uma experimentacdo do tempo pela intensidade e n&o pelo
relégio. Kohan (2004, p.55) elucida diante do aion: “[...] o tempo da vida ndo é
apenas questdo de movimento numerado e que esse outro modo de ser de temporal
parece com 0 que uma crianca faz. Se uma légica temporal segue 0s numeros, outra
brinca com os numeros”. Ao tornar a brincadeira uma mercadoria a se comprar, esta
passa a ser guiada pela individualidade e pelo tempo cronolégico, e, logo, deixa de
ser brincadeira.

Retornando a nota de observacgdo, infelizmente, situagbes que denotam
autoritarismo adulto e adultocentrismo (ser adulto como forma completa e correta do
ser, o que faz os posicionamentos e opinides adultas serem consideradas as
racionais e, portanto, as que devem ser levadas em conta, negando, assim, a
condicdo da crianga de sujeito completo e capaz) como a que descrevemos, se
repetem muito mais que o abrir e fechar de porta daquela criancga, e, na maioria dos
casos, em situacdes ndo tdo explicitas. Desconsiderar a crianga, seu protagonismo,
suas outras logicas é uma regra e nao excecao.

N&o estamos, de modo algum, negando a importante presenca dos adultos
proximos as criangas, a autoridade do educador/cuidador, quando este € digno de
respeito e crédito, ou tentando anular a responsabilidade dos adultos sobre as
criancas que estao sob sua tutela. Freire (2009) faz importante consideragcao sobre a
confusdo, ainda muito comum, envolvendo liberdade e autoridade e pensamos ser
tema perfeitamente pertinente aqui, quando estamos a falar das criancas, de
pesquisa com criangas e de protagonismo infantil.

Em nome do protagonismo infantil ndo estamos assumindo uma postura de
falta de limites, de auséncia de combinados coletivos e de regras de convivio social
inerentes do viver em sociedade; entendemos ser possivel e necessaria
coexisténcia e convivéncia respeitosa de todas 0s grupos geracionais. Além disso,
defendemos que ao considerarmos as criancas na criacdo, manutencédo e melhoria
das regras necessarias ao convivio, reafirmamos nossa postura que as vé na sua

situacdo de sujeito. O contrario disso a reduz.
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Autoridade, notamos, € uma palavra rara - talvez quase proibida - nos estudos
académicos, sobretudo da educagédo, obviamente de forma velada. No entanto,
extremamente praticada, sem qualquer critério, em sua antipoda autoritarismo,
dentro e fora da academia. Liberdade e autoridade, para Freire (2009), em
sociedade, so se dao juntas, porque a liberdade de alguém cresce no confronto com
outras liberdades, na defesa de seus direitos diante de uma autoridade, na assuncéo
da responsabilidade pela escolha feita.

Assunto este de que tratam também Pires e Branco (2007, p. 317), ao
defenderem que a autonomia infantil ndo tem nenhuma relagéo a “incentivar o
surgimento de pequenos tiranos”, mas sim com compromissos matuos entre sujeitos
de diferentes geracoes.

Mas, inquirimos, sim, sobre o querer dirigir, guiar, controlar situacdes que nao
oferecem qualquer risco ou problema a crian¢a ou a sociedade, simplesmente por
vé-la como um ndo-sujeito, como alguém que, supostamente, ndo sabe fazer

escolha alguma porque age com suas proprias logicas.

1.1.3 Umas sao mais “ndo-alguma coisa” que outras

Apreciamos o0 modo como a arquiteta Mayumi Souza Lima (1989) expressou
a necessidade adulta do controle absoluto sobre as criancas, a nivel das relagdes
pessoais, mas, especialmente, a nivel coletivo, das instituicdes, das politicas
publicas referentes aos usos do espagos:

Ha, em todos os lugares, como que a obsessdo do controle que
perpassa todos 0s nossos comportamentos adultos em relacdo a
crianca; precisamos sentir-nos donos da situacao, ter presente todas
as alternativas que a crian¢a podera escolher, porque s6 assim nos
sentiremos seguros. A liberdade da criangca € nossa inseguranca,
enquanto educadores, pais ou simples adultos, e, em nome da
crianga, buscamos a nossa tranquilidade, impondo-lhes até os
caminhos da imaginacgéo [...].

A inseguranca nao diz respeito apenas ao medo de que as criancas
figuem expostas a possiveis perigos, pois estes sao reais e podem
ser controlados objetivamente; o medo maior é o do desconhecido,
do novo que pode surgir na acdo das criancas e que pode colocar-
nos diante da necessidade de nos repensarmos enquanto
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profissionais, enquanto pessoas que dominam o saber e, portanto o
poder.

O espaco, nesse processo, entra como mais um elemento ativo de
condicionamento da crianca para o futuro adulto, conforme padrdo
desejado pelo sistema (LIMA, 1989, p. 10-11).

Voltando-nos para a questao de quem pensa 0s espacos coletivos, sabemos
que qguem de fato detém o poder, principalmente econémico, € quem faz as
escolhas, decide os rumos das cidades de forma que estes também sirvam e
perpetuem este poder. Lima (1989, p.10) denuncia:

[...] nossa atencdo foi chamada pela forma como o poder, primeiro
da sociedade de classes, segundo, das instituicdes representativas
dessa sociedade e, terceiro, dos adultos em geral, se apodera do
espaco da crianga e o transforma num instrumento de dominacé&o.

Apesar da citacéo fazer referéncia, também, ao poder exercido pelo adulto de
uma forma geral, neste momento queremos nos deter ao que a autora declara sobre
o0 poder da classe detentora do capital, e do Estado que a representa, 0 que se
materializa de modo contundente no espaco.

Certamente, algumas criancas serdo mais marcadas pelo “ndo-alguma coisa”
do que outras, fator variante de acordo com o poder econémico de suas familias. Os
mais pobres, mais dependentes dos espagos coletivizados sentirdo mais o que a
autora chama de “tirania do desenho sobre o usuéario” do que aqueles que podem
comprar e usufruir de espacos particulares.

Por sua vez, a construgdo dos espacos coletivizados, estando sob o poder
dos mais ricos, e sob a competéncia do Estado, apresentardo formas e funcdes que
resguardem a estes suas posicoes e, ainda, lhe trardo - ndo poucas vezes - honras,
homenagens expressas em nomes de parques, pragas, quadras, campos de futebol

e uma “divida perpétua de gratidao” devida por seus “beneficiarios”.

Os espacos definidos pelo poder s&do, de alguma maneira,
estabelecidos em funcéo da preservacdo e do fortalecimento desse
mesmo poder e, portanto, voltados para o controle e a distribuicédo
desigual de direitos e poderes, através da ilusdo da superioridade de
alguns, “naturalmente” colocados em confronto com a inferioridade
dos demais (LIMA, 1989, p. 37).
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No modelo de sociedade burguesa e adultocéntrica que construimos e que
ainda vivemos, o ndo deter capital somado ao nao ser adulto tem significados muito
fortes como nao ter poder real, ndo poder escolher sem que lhe sejam apresentadas
todas as alternativas possiveis.

Sarmento (2005) aponta que fomos construindo um conceito de infancia
pautado em sua n&do-razdo e em outros naos. E, junto com o autor, imaginamos que
se propuséssemos um exercicio de definicdo do que é a infancia ou o que € crianca,
pensamos que poderiamos ter respostas, tanto de adultos como de criangas, com
conteudos parecidos com 0s que seguem: A crianca € alguém que néo trabalha, que
nao tem responsabilidades, que ndo dirige um automovel, que nao vota, que nao
pode ser preso por um crime que venha a cometer, que nao sabe discernir bem as
coisas, que nado tem juizo. Alguns desses “ndos” seriam tidos como vantagens da
crianga sobre o adulto e poderiam dizer que a criangca tem uma vida mais facil e,
portanto, mais feliz e prazerosa.

De forma geral, uma série de “ndos” (des)caracterizam as criangcas e seus
“sins” - 0 que elas podem fazer e fazem - ndo sao real¢cados, ou sao vistos como
atrapalhacao e travessuras, ou apenas tidos como “coisas de criangas” e, portanto,
como algo sem muita relevancia, pura e simples brincadeira.®

Se vista como inferior, menor (a titulagdo de “menor” - mais difundida ainda no
Brasil, nos ultimos anos, pelos debates acalorados sobre a reducdo da maioridade
penal - nunca foi usada aleatoriamente pelos legisladores) e como futuro adulto, a
crianga, principalmente a crianga pobre, sé pode ocupar uma posi¢ao no presente: o
“ser do ndo”. Pois, no presente, além de ndo ser adulto, ela também ndo detém
dinheiro, o que lhe somara varios outros “ndos”. “ndos”, muitas vezes, tao
contundentes como ndo comer, ndo beber 4gua limpa, ndo ter acesso minimo a
servicos de saude, ndo morar com dignidade, ndo poder ficar em sua cidade ou seu

pais etc.

% Como se a brincadeira ndo fosse sumamente importante, como defende Vigotski (2009), para a
imaginacéo e criacao, a medida que a crianca prescinde das amarras situacionais e consegue criar, a
partir dos enraizamentos dos elementos culturais, suas proprias brincadeiras, pensando, refletindo e
reinventando o mundo — criacdo e emerséo do novo.
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1.1.4 Crianga? Infancia? Ou Infancias?

As cenas que citamos inicialmente, compostas por Isaias, podem ser
consideradas apenas como parabolas — o0 que nao as fazem perder a for¢ca de seus
significados, a centralidade e a emergéncia da valorizagdo da alteridade das
criancas, como um ser da acéo, do sim.

Contudo, em outro género literario, também nos relatos biblicos - nos
registros histéricos dos reis de Israel e Juda - nos defrontamos com uma menc¢ao, no
livio de 1l Reis, de um menino de oito anos se tornando rei de Juda®, guiando um
povo e tomando decisfes, um menino conhecido por seus feitos e ndo por suas
“inabilidades”. Um paralelo é estabelecido entre seu reinado e o de Davi, famoso rei
de Israel, de quem ele descende.

Josias € seu nome, seu nascimento esta situado no século VIl a.C e seu
governo, com duracado de cerca de trinta e um anos, é marcado por justica e retidao,
suas obras sao louvadas, enquanto muitas, de seus ascendentes diretos e de quem
mais se esperava, sdo rechacadas (CARSON et al., 2009). Novamente,
protagonismo e participagao estao postos.

Todavia, pensamos que uma das primeiras coisas a ser cogitada neste caso é
gue se trata de um reinado apenas de direito, de sucessdo simbodlica, em que
Josias, herdeiro do trono, se torna rei, e, sendo uma crianga, portanto, incapaz de
conduzir um povo, o0 governo sera, de fato, exercido por adultos capacitados, talvez
0s assessores do governo até o momento que Josias se torne capaz.

Por que, apesar do texto ndo dar nenhum indicio desta hipotese, pode ser ela
a primeira a ser considerada? Por que esta hipotese foi por nés ponderada?

Possivelmente, pela ja inculcada ideia, em nés, de que a forma correta e
completa do ser seja a forma adulta.

Os dois exemplos biblicos que elegemos, bastante distintos em estilo e
conteudo, que temporalmente estdo situados no que se convencionou chamar, na
Historia - por questfes que aqui ndo cabem ser explanadas, de Histdria Antiga, que
escolhemos dentre tantos outros possiveis e de tantas outras culturas, nos servem

para visualizarmos que ha formas outras de se conceber a infancia divergentes

% Segundo registros dos livros biblicos de | Reis e Il Cronicas, os Ultimos anos do reinado de
Salomao, filho de Davi, apontam para a cisdo de Israel em dois reinos bastante distintos, a saber:
Reino do Norte e Reino do Sul ou Reino de Israel e Reino de Juda, respectivamente.
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daquela empreendida na modernidade. A naturalizacdo do conceito de infancia, sua
suposta universalidade, a criangca ser um “ndo-ser” ou um “ser do nao” séo
invencdes datadas historicamente, bem como localizadas espacialmente.

Ideias modernas e ocidentais nos cativaram e perpassam “naturalmente” tudo
que acreditamos e fazemos. Nascemos, crescemos, vivemos num mundo que foi
constituido e nos constituindo por essas dimensfes histérico-geograficas: Somos
modernos e ocidentais. Somos indelevelmente marcados por este macro-

cronotopos, pela estrutura tempo/espaco moderna®’, todavia,

A ideia de infancia, fruto das representacdes da sociedade, varia
segundo o momento histérico e as diferentes sociedades ou
culturas: ndo ha uma infancia universal, univoca, uniforme. Existem
muitas infancias, multiformes, diversas, particulares. Embora possa
ser identificada por caracteristicas biol6gicas comuns em toda
espécie humana, essa aparente naturalidade da infancia ndo é
suficiente para compensar as profundas diferencas e ordem
historica, antropoldgica e sociolégica que distinguem as diferentes
infAncias no mundo de hoje (BELLONI, 2009, p. 2).

Ariés (1981), numa andlise histérica da chamada infancia européia, considera
a ideia de infancia como fase da vida particularizada — constituida de caracteristicas
gerais e validas para todos - uma criacdo ou invencdo moderna.*® A infancia de que
trata o autor, é, assim, uma constru¢éo social, conceito que foi se difundindo como
tantos outros da cultura ocidental moderna e tornou-se uma concepcao oficial.

A universalizacdo desse modelo burgués resultou numa representacao social
forte do que é ser crianga, apesar de defendermos existirem muitas outras infancias
e 0 desmantelamento, mesmo que lento, desta representacédo oficial. Infancias

diversas comecam a “aparecer” nha contemporaneidade por meio dos pensadores da

%" Entretanto, 0 qgue defendemos € que ndo estamos determinados por isso. Acreditamos na criagao
do novo como caracteristica da propria cultura num processo dialético com o ser humano.

% A mencdo recorrente a grupos de criangas, tanto em lIsaias, como em textos de seus
contemporaneos, € um indicio patente de que havia clara diferenciacdo pelo menos entre adultos e
criangas entre alguns povos antigos. Para nés, é muito visivel uma infancia como conceito, bem como
suscitando sentimentos diversos e, nisto, entramos em 6bvio choque com Ariés (1981), que entende
a infancia como invencdo moderna. Mas, € preciso considerar que Ariés (1981) esta falando da
invencdo de um conceito moderno na Europa, localizado e datado e que se pretendia universal.
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infancia e suas obras, e o tema vem sendo tratado também, mais argutamente,
pelas artes, em algumas produc¢des cinematograficas, por exemplo.

O cinema, arte com capacidade de penetrar tempos e espacos distantes e
trazé-los para muito perto de nés, tem “jogado luz”, de forma muito contundente,
nessas outras infancias existentes e elucida a relagédo espago-tempo-cultura nessas
outras formas de ser, como pode ser observado em algumas producdes filmicas.

Em Abril despedagado, por exemplo, encontramos uma “infancia despojada
de sua caricatura infantilizada”, utilizando-nos de uma fala de Solange Jobim e
Souza (2010, p.14). O longa-metragem brasileiro, de 2001, produzido pelo cineasta
Walter Salles, conta uma histéria truncada de acertos de familias na disputa por
terras no Nordeste brasileiro no inicio do século XX. O filho mais novo da Familia
Breves, uma crianca de aproximadamente 11/12 anos, que durante quase todo o
filme é chamado de “menino”, tem uma perspectiva da realidade em que, para ele,
ndo h& qualquer légica aquela tradigcdo da honra via acertos de contas.

Mas, apesar de, para mao-de-obra, ser considerado um mini-adulto, suas
opinides sobre a tradicdo de nada valem. Ha inUmeras questdes relativas a crianca e

7

a infancia que o filme suscita, contudo, uma neste momento € central: a

impossibilidade de se pensar uma infancia universal®

. Assim como as criangas
diferem umas das outras, as infancias também. A cultura, as condicbes de
existéncia, a diferenciacdo de classes, tudo isso impossibilita uma universalizac&o*.

Voltando a Philippe Ariés, com seu livro Histéria Social da Crianca e da
Familia, € importante dizer que este veio para 0 cenario de pesquisas sobre a
infancia com uma andlise histoérica, partindo de iconografias da Idade Média e da
Modernidade, especialmente das pinturas que representavam pessoas, fossem

estas “comuns”, “de nobre nascimento” ou “sagradas”.

De que infancia ele fala, afinal?

¥ 0O longa metragem Criangas Invisiveis e o documentario A invencdo da infancia também trazem a
perspectiva de criangas e infancias plurais.

0 salientamos que ao dizer isso ndo ha uma negacgdo de importantes consideragfes do sociélogo
Jens Qvortrup, referéncia nos estudos sociais da infancia, que vem defendendo a infancia como uma
categoria estrutural, geracional, como “ uma forma particular e distinta em qualquer estrutura social
de sociedade [...], como uma categoria social permanente do ponto de vista sociolégico [...]”
(QVORTRUP, 2011, p.203-204). Ao mesmo tempo que compreendemos que a infancia ndo pode ser
universalizada no sentido de buscar caracteristicas gerais nas criancas para a definicdo do que é
infancia, compreendemos também que € necessario 0 debate da infancia como categoria estrutural —
necessaria para o entendimento da infancia como constituinte de qualquer sociedade, para inclui-las
nos debates de politicas publicas etc.
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Mesmo focado na Europa e provocando interpretacbes de que a Europa
moderna inventou a infancia como fase particularizada da vida e que na Idade Média
havia clara indiferenca as criancas, o autor dissecou o conceito de infancia, ja
naturalizado na contemporaneidade, afirmando-o como uma invencdo da
modernidade, sobretudo dos séculos XVII e XVIII, numa busca de uniformidade.

Compreendemos que a maior contribuicAo de Aries possa estar na
focalizacdo da tematica da infancia dentro do debate historiografico ainda na década
de 1960, quando poucos historiadores se interessavam em pensar a infancia.

Precisamos, contudo, considerar o que outros autores ja apontaram de
dissonante na obra de Aries (1981). Distinguimos, entdo, aqui, 0o conceito de
infancia, da percepcdo da presenca das criancas; os diferentes sentimentos que
sempre existiram as envolvendo e 0s sentimentos inventados especificamente na
modernidade. A infancia como uma diferenciacao do adulto, como uma fase da vida
humana, como um momento em que se requer cuidados distintos, como um grupo
qgue tem suas especificidades, esta presente em outros tempos, espacos e culturas.
Se tomarmos o conceito moderno de infancia para tentar compreender as criancas,
possivelmente, ndo estaremos falando de criangas reais. Infancia e crianga, neste
interim se distinguem totalmente.

O que Aries (1981), de fato, demonstra em sua obra é que na Europa cunhou-
se um conceito de infancia que se universalizou no meio cientifico, tomou-se como o
verdadeiro e, € a partir deste conceito inventado, que se formula as grandes teorias
que envolvem a infancia e a educacao.

E na perspectiva conceitual moderna, que uma das principais peculiaridades
da fase infantil € o vazio intelectual, que precisa ser preenchido de conhecimento, o
que a educacdao tera obrigacéo de fazer a contento, tanto em casa como na escola,
esta Ultima também uma invencdo moderna, conforme ressalta Ariés (1981), e que,
em sua teoria, aproximara mais afetivamente a crianga de sua familia de origem,
pela supervisdo dos pais as tarefas escolares e, assim, contribuira para lhe dar
maior visibilidade no seio familiar.

Na familia e na escola moderna, estas inseparaveis para Ariés (1981), no
vacuo da mente infantil, € preciso imprimir alguns saberes que a auxiliardo na luta
contra sua incompletude, até atingir a vida adulta. Essa incompletude da crianca,

sempre presente nas teorias da infancia, ndo evoca o sentido do devir do ser
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humano, em constante mudancga, mas o sentido de que com um intenso trabalho
educativo, no futuro, a crianga sera um adulto - sinbnimo de ser completo.

E fato que, paulatinamente, fomos sendo formados e conduzidos por essa
cosmovisdo moderna que reserva a crianga, ha séculos, uma posicao subalterna na
historia e também no espaco. Por conta de tais influéncias, fomos ensinados a ver
as criancas como a-topos e a-temporais. Temos, assim, uma infancia inventada e a
partir dela vimos, historicamente, construindo nossas relacdes com as criancas na
mesma base que se sustenta as relagdes do Ocidente para com o Oriente, do Norte
para com o Sul, relacdo do maior para o menor, do que sabe para o que nada sabe,
da metrépole para a colénia. Relagbes ndo de aceitagdo, mas de subserviéncia de
toda alteridade a um modelo unico e aceitavel.

Conforme afirma Lopes (2008, p.8):

Essa perspectiva de ver a crianga e de conceber a infancia nega seu
papel de sujeito social, nega a existéncia de suas historicidades e
geograficidades, nega suas possibilidades de construgéo, de acéo e
de diadlogo na producao dos espacos e tempos em que se inserem
e as colocam na condicdo de sujeitos passivos, e, portanto,
passiveis de receberem acbBes que vém dos outros que compdem
seus cotidianos.

A infancia, portanto, tem sido percebida muito mais pela sua
auséncia, pela sua incompletude, do que pela sua presenca,
concepcdo que se espraia em varias dimensdes sociais e
materializam acbes em diversos campos da sociedade e do
conhecimento.

E mister uma desconstrucdo dessa infancia moderna, dessa reducio
cientifica que colocou todas as criancas debaixo de um jugo Unico e que tomamos
para nés, enraizamos em nos e, naturalmente, a utilizamos como medida padréao e
universal. Com uma inspiracdo no pensamento de Lev Vigotski, acreditamos que
podemos, mesmo com este enraizamento ja concretizado, tomar esse elemento
cultural (o conceito) do meio espacgo/temporal que vivenciamos e retorna-lo para o
meio com a nossa contribuicdo, com a criagcdo de algo novo. Entretanto, esse

movimento, € preciso anunciar, ndo se da sem traumas, crises e rupturas.
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1.1.5 Breve histéria de um trauma (com crises e  rupturas)

Lembrando-nos do fato de termos sido severamente surpreendidos em
campo, no bairro Dom Bosco, Juiz de Fora/MG, como um evento desconfortavel,
pensamos 0 quanto a presenca ativa e participativa das criangcas pode ser, ao
mesmo tempo, desejada teoricamente, mas ndo esperada. Buscada, mas, quando
encontrada, ela pode causar muitos estranhamentos, muitos ndo-saber o que fazer.

Talvez, apesar da premissa do protagonismo infantil, o que de fato
esperavamos era uma presenga um pouco menos expressiva, dosada pelo nosso
instrumental. (Isso nos faz refletir o quanto nossos discursos, teorias, formulacoes,
desconsideram as imprevisibilidades do real, da vida, que ndo esta sob nossa
manipulacéo).

Como poderia a pratica do campo colocar em xeque nossos caminhos
metodologicos tdo bem pensados previamente? Como as criangas haviam
conseguido subverter tanto nosso instrumental bem em baixo de nossos olhos? Que
sutilezas e artimanhas as municiavam para frustrar tanto nossas construcdes prévias
- a ndés que haviamos nos dedicado ao estudo teérico da etnografia, da pesquisa
qualitativa, do protagonismo dos sujeitos, na constru¢cdo de um questionario semi-
estruturado?

A partir do campo, do que vimos, ouvimos e sentimos, compreendemos que
os estudos de tedricos da Sociologia da Infancia, do Protagonismo Infantil e da
Geografia da Infancia demandavam mais nossa atencdo, bem como nossas
vivéncias com as criancas e suas logicas. O estar com as criangas nos levou a
indagar sobre nossas teorias e metodologias como pesquisadores com criangas.

O campo foi devastando muita coisa, mas o0 proprio processo de devastacao
foi nos dando algumas pistas de possiveis respostas para nossas perguntas
inquietantes, nos trazendo algum alivio quando viamos que ndo estavamos no
campo para confirmar ou refutar teorias cristalizadas a priori, que ndo tinhamos uma
tese pronta, mas, que estdvamos num encontro real com o campo, construindo a
nossa pesquisa com as criangas, ndo obstante nossas limitagdes para isso. Sim. Era
iIsto que nos aproximava de uma pesquisa tal como acreditamos, mesmo que crenca
e medo tivessem que coexistir.

O protagonismo infantil nas vivéncias espaciais das criancas - que se da em

unidade com todas as demais expressdes de suas vivéncias, que as confirmam
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como sujeitos espaciais, que vivem e também produzem o espaco e tem suas
proprias geografias era uma defesa que ja faziamos, contudo, tal protagonismo
estava limitado por n6s mesmos, por nossas posturas e metodologias pouco semi-
abertas ou quase fechadas, ndo sendo de fato protagonismo. Visao que sO nos foi
possivel vivenciando o campo e permitindo que as criancas nos conduzissem de
fato. Confiar nossa metodologia tdo bem delineada a elas para que elas a
subvertessem néao foi nada facil, mas, pouco a pouco, fomos confiando, no caminho,
e descobrimos que ainda a muito percorrer.

Nada facil também foi encontrar o fio da meada para narrar movimentos tao
conturbados, tantas mudangas. Se haviamos percorrido um rio com tantos
meandros, e depois com tantas corredeiras e com bruscas quedas d’agua, como
iniciar uma narrativa serena e linear em um rio de aguas tranquilas, perfeitamente
navegavel? N&o acreditavamos que nés, sujeitos pesquisadores, também
integravamos a pesquisa? Entdo, ndo era possivel nos tornarmos sujeitos ocultos e
imparciais, como que estrangeiros querendo ser nativos, disfarcando nossas
insegurancas de estarmos em “terras” nada dominadas.

A presenga de outras vozes, outros “autores-conosco” foi essencial neste
momento de insegurangas, se tornando parte constitutiva das novas construgdes
necessarias diante dos escombros. Essas vozes ressoaram de muitos cantos... Foi
assim que com uma influéncia aguda de nosso orientador, o Prof. Dr. Julio César
Suzuki, que ha tempos trabalha com Geografia e Oralidade e com peculiar
sensibilidade se aproxima de comunidades tradicionais, como quilombolas e
caigaras, ouvindo-lhes argutamente as narrativas, além de sua proximidade com a
literatura, com o cinema, com as imagens e linguagens outras que lhe possibilitam
ser um grande incentivador para narrarmos nossa experiéncia de pesquisa com
liberdade e encantamento, e, também, com uma inspiracdo do Prof. Dr. Jader Janer
Moreira Lopes, com quem fomos aprender de Geografia da Infancia, de Vigotski,
mas, que sempre estava a nos brindar com por¢cdes de Benjamin e Bakhtin e nos
encorajar a narrar nossas jornadas de pesquisa com franqueza e honestidade,
decidimos ensaiar narrar e trazer para essa narrativa o desenvolvimento de nosso
trabalho, em seus sabores e dissabores.

Entretanto, uma questao incobmoda permanecia: comecar por onde? Qual era
nosso ponto de partida mesmo depois de tantos ensaios, comecgos, pausas,

paradas, recomecos? O melhor ndo seria o plural, pontos de partida?
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Fios da memoéria foram puxados. O que tinhamos claro quando iniciamos a
pesquisa e que ndo havia mudado era: a centralidade das criangas moradoras do
bairro Dom Bosco como sujeitos da nossa pesquisa e a compreensao, ainda que
incipiente de que as criancas eram protagonistas, sujeitos que faziam escolhas, se
organizavam e que travavam relagcdes com o espaco todo o tempo e, por iSso, eram
também sujeitos espaciais - parafraseando Berdoulay e Entrikin (2014, p.103), como
sujeitos que se transformam, eles proprios, ao transformarem o mundo no qual se
inserem.

Salientamos que nossa perspectiva sobre este protagonismo real, como
apontado anteriormente, era bastante acanhada e a vivéncia com as criangas
ampliou nossa visdo — isso vimos a descobrir no campo. Descobrimos também que
nos abrindo a ouvir, a vivenciar a situacdo de pesquisa, 0S encontros, 0
protagonismo emergiria com uma forga jamais imaginada.

Partindo da apresentacdo das experiéncias de campo na Rua Borda da Mata,
apontaremos como as criangas, sujeitos protagonistas e também participantes, com
suas proéprias légicas e geografias, alteraram os caminhos tedrico-metodolégicos da
presente pesquisa.

Reforcamos, o protagonismo que defendemos ndo é solitario, mas
compartilhado, na medida que ocorre no contexto de vida das criangas com outras
criancas, com adultos, na sociedade. Além disso, nés pesquisadores € que, ao “fim
das contas”, problematizamos uma questdo dentre varias, relatamos a pesquisa,
fazemos recortes, escolhemos os intelectuais com o0s quais vamos dialogar,
interpretamos pelas vias de nossas lentes — mesmo que o campo tenha nos
encaminhado para isso. Seria falso dizer que as criancas sdo as autoras absolutas.
Ha, sim, uma autoria compartilhada com outras autorias, a partir do assentimento da
criangca — um complexo de vozes enunciativas sem as quais a pesquisa nao existiria.

O que estamos demarcando como protagonismo remete a condicdo da
crianca como ser humano e sujeito da pesquisa, ndo como um objeto sobre o qual
se age. Ela é participante porque interfere e modifica a pesquisa, porque as vozes,
gue elas ja possuem, sdo ouvidas e dao 0s rumos principais da pesquisa, porque € a
partir do que nos diz que a tese se constitui e também porgue medidas, como
politicas publicas, também espaciais, que oucam as criangas, por exemplo, podem

ser pensadas — porque elas pensam e falam!
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1.2 PRIMEIRO AS CRIANCAS!

“Comece pelo comecgo!” Eis um conselho que nos € dado, geralmente, em
virtude de alguma situacdo em que, porventura, nos encontremos sem saber, ao
certo, por onde comecgar — seja uma conversa, um desabafo, uma confisséo. E, sem
saber por onde comecar, era exatamente a (des)situacdo em que nos
encontravamos em face da necessidade de relatar, por escrito, nossa pesquisa ao
encerrar nossas idas sistematicas a campo.

A dificuldade de produzir um material refinado e “final” residia, sobremodo, por
conta da rigueza de nossos encontros com as crian¢cas moradoras no bairro Dom
Bosco e da quantidade e densidade dos relatos desses encontros. Mas, sabiamos,
residia também neste “ndo saber por onde comecar”, afinal, como contar de nossas
andancas, de nossas mudancas de rumo no meio, ou melhor, no inicio e durante
todo caminho que tinhamos por certo?

O “nédo saber”, entretanto, podia ser algo muito bom e poderia ser a
expressdo de uma vontade de comecar de uma forma diferente e que dialogasse
melhor com a concepcédo de ciéncia de que temos nos aproximado. Decidimos nos
inclinar a essa vontade e nos arriscar. Explicamos. E fato que, na academia, alguns
formatos de textos, de relatorios de pesquisa ja ganharam seu espaco anunciando
previamente 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos. Estes sdo bem marcados, a
priori, e, por fim, sdo validados ou rechacados frente aos resultados da pesquisa de
campo.

Se nos aproximamos de teorias que desconheciamos, se nossa pesquisa
ganhou rumos metodologicos diferentes, se nossos instrumentais se mostraram
insuficientes ou falhos, frente a participacdo ativa das criancas na pesquisa,
compreendemos que 0 mais sincero e o mais proximo do real era explicitar isso.

A negacdo em sermos guiados pelas criangcas negaria N0SSO pressuposto
central de que elas sédo sujeitos protagonistas, com muitas coisas a dizer, com
l6gicas préprias, seres do presente e ndo um vir-a-ser um dia. Sentimos que podar a
participagdo das crian¢cas numa pesquisa com a premissa de seu protagonismo,
parecia ser uma espécie de “forca natural” em nds, frente ao medo da instabilidade

que a participacdo, de fato, iria gerar. Mas, esse podar, significaria mais que podar,
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mas cortar, romper com algo em que ja acreditivamos h& muito: as criangas sao
sujeitos de vontades, de escolhas, de decisfes.

Diante de tudo isso, para nos, a realidade da nossa pesquisa nos possibilita
apresentar nosso texto final de uma forma ndo muito habitual. Mais do que isso.
Entendemos que nossa pesquisa pede isso.

Apresentar nosso texto de uma forma ndo convencional, trazendo, ja& no
primeiro capitulo, nosso primeiro encontro com um grupo de criangas, traduz-se em
que decidimos “comecar do comec¢o”, ndo no sentido moderno, de um processo
cronoldgico e linear, mas, que o ponto que consideramos de maior relevancia foram
as vivéncias das criancas do bairro Dom Bosco e que é a partir dessas que se
desenrola todo o trabalho. Assim, elegemos as expressdes de quatro criancgas,
NOSsS0S primeiros contatos dentre as vinte que participaram da pesquisa, como 0
comeco, o0 ponto de partida de nosso relato escrito.

N&o é que nada havia antes dos encontros com as criangas, ou que fomos
suspensos de qualquer crenca ou valor - até porque ja havia questao investigativa
que direcionava nosso olhar, mas, sim que, dentre muitas outras possibilidades de
estruturagdo, decidimos comecar pelas criangcas que desestruturaram nossa
metodologia de trabalho.

Decidimos comecar por essas criangas e por suas geografias. E uma escolha
de forma e conteddo, mas, como qualquer outra escolha, ndo é uma escolha neutra,
ela diz de muitas outras coisas e traz riscos, visto que foge do cientificismo moderno
estabelecido. S6 como exemplo, apontaremos aqui a questdo do método e dos
instrumentos: Na ciéncia classica a metodologia ndo pode ser mudada no meio do
caminho. Contudo, foi o que aconteceu em nossa pesquisa. Em boa hora,

encontramos alguém para se solidarizar conosco:

[...] na ciéncia classica, 0 método de investigacdo deve estar pronto
antes do inicio desta e deve permanecer inalterado durante toda sua
realizacdo. Pesquisas desse tipo lembram, como escreve Vigotski, a
resolucéo de equacbes com uma incognita. Na abordagem historico-
cultural, o método é a premissa, a origem e o0 resultado da
investigacao.

[...] uma coisa completamente inadmissivel pela l6gica da ciéncia
classica segundo a qual o método deve permanecer inalterado
durante toda a investigacdo e, se mudar o método, significa, entdo,
gue temos uma investigacdo totalmente diferente (SERGUEI, 2014,
p. 37- 38).
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As observacdes de Serguei (2014), pautadas na préatica de trabalho de
Vigostski, podem parecer estranhas, diante de nossas estruturas modernas bem
estabelecidas, no entanto, sob o ponto de vista que estamos pesquisando com seres
humanos, sujeitos plenos, completos e marcados pela alteridade, a afirmacdo de
Serguei dota-se de obviedade.

Assumir riscos de mudancgas, seja na forma de apresentar um texto - que diz
muito de qual ciéncia estamos abracando, seja na assuncdo de um método que &
firme, sério, mas, também, permanentemente em constituicdo e se permite a
construgdo de instrumentais que se abrem a busca de respostas as nossas
perguntas - é importante para rompimentos necessarios com estruturas rigidas
desnecessarias e naturalizadas e sugerem outros rompimentos e novas
aproximacoes, indica outras escolhas e entendimentos que nos sao caros e, até

mesmo, que geografias elegemos dentre tantas geografias que poderiamos eleger.

1.2.1 Rua Borda da Mata : Encontro previsto marcado  pelos imprevistos

“Eu ndo sei”, para a ciéncia, € uma nebulosa de pensamentos em
formacdo que, a medida que nascem, se aproximam cada vez mais
da verdade. “Nao sei”, para um espirito ndo-cientifico, € apenas um
vazio angustiante.

Quanto a mim, quero que se aprenda a amar e compreender este
maravilhoso “ndo sei” da ciéncia moderna quando aplicado a
crianca, este “ndo sei” estuante de vida, de surpresa, de criacao.

JANUSZ KORCZAK — médico judeu-polonés, 1929.

Encontrar criangcas no bairro Dom Bosco néo foi nada dificil. Principalmente,
aos finais de semana, elas estavam em toda parte do bairro, as ruas sempre
estavam repletas delas, sempre em grupos, envolvidas em algum jogo ou
“brincadeira de rua”, fizesse chuva ou sol, literalmente. Jogos e brincadeiras, as
vezes, coexistiam, outras vezes eram revezados, a depender do espaco
demandado. O futebol predominava. A Rua do Campinho, ent&o..., esta estava

sempre dominada por grupos, geralmente, jogando futebol, sempre com publico,
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criancas e adultos. ** A rua ainda tem esse sentido do encontro no bairro Dom Bosco
e isso emerge com muita forca, fato é ja nos desacostumamos disto (CARLOS,
2007).

No segundo semestre de 2012, iniciamos nossas visitas de forma mais
sistemética e direcionada ao bairro*’. Na primeira vez que estivemos no bairro
fotografando as ruas, algumas construcdes, instituigdes, visitando alguns moradores,
logo percebemos que seriamos bem aceitos por adultos e criancas. Os adultos que
passaram por nds, ou que passamos por eles, nos cumprimentaram. Algumas
criancas, em um grupo de umas oito ou mais, nos chamaram e logo fizeram poses,
pedindo que fizéssemos fotos delas também. Em seguida, desconstruiram suas
poses e, calorosas em seu tratamento, conversaram conosco, falaram do bairro, nos
indicaram a direcdo de suas casas, em quais ruas moravam, nos convidaram a
irmos até suas casas. Neste primeiro contato, comeg¢amos a perceber que as
criangas demonstravam vivenciar intensamente as ruas do bairro. Muitas criangas,
com quem estivemos, sabiam nos indicar caminhos mais curtos, becos e atalhos.

Cada visita ao Dom Bosco nos possibilitava encontros muito produtivos.
Ouvimos muitas histérias dos adultos, algumas conseguimos gravar — sempre com a
autorizacdo do morador. Ja outras foram tdo espontaneas, que tinha mesmo o
carater de uma conversa.

E vale a pena abrir um parénteses para dizer que, num desses contatos com
os moradores, certo dia, fomos a casa da Dona Maria do Rosério Reis. Esta senhora
que, hoje, deve estar com cerca de 85 anos, é conhecida em todo o bairro como Tia
Lia. Adultos e criangas falavam dela com muita admiracdo e carinho. Todas as
criangas para quem perguntavamos sobre a tia Lia, eram unanimes em dizer de sua

“fama” e algumas afirmavam “tomar bencdo” dela quando ela passava nas ruas. A

* Oficialmente, o nome registrado na Prefeitura de Juiz de Fora é Rua Jodo Beghelli. Varios
moradores do bairro Dom Bosco, de faixas etarias distintas, nos falaram da Rua do Campinho ou
como Rua do Conjunto, onde se localiza o Conjunto Habitacional Santo Agostinho. Seu uso é como
um campinho de fato, como espaco de brincar. Isadora e Bras - ambos de 8 anos, sdo moradores do
Conjunto Habitacional e destacaram, em seus desenhos do bairro Dom Bosco, e também em suas
falas, a Rua do Campinho, nomeando-a dessa forma e ndo com seus “outros nomes”. Isadora e Bras
desenharam criancgas brincando e apontaram que elas mesmas apareciam nos seus desenhos. O uso
gue se faz da rua explicito em seu nome e o uso da nomenclatura “Rua do Campinho” explicita na
fala das criancas participantes comecaram a nos apontar o valor de uso daquele espaco para aquelas
criangas.

2 Quando se deu nossa entrada no curso de Doutorado em Geografia Humana, Programa de Pés-
Graduacédo em Geografia Humana — Universidade de S&o Paulo. Estas visitas, bem como o encontro
com as criancgas, foram mais freqiientes entre o segundo semestre de 2012 e julho de 2014.
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Tia Lia nos contou muitas coisas, mas, algumas se destacaram: as condi¢des
precérias de habitabilidade enfrentadas desde os primérdios do bairro, as
reivindicacdes populares frente a Camara Municipal, de que ela participou para que
0 bairro tivesse acesso a rede de agua (até hoje a populacao do bairro Dom Bosco &
muito participante na Camara, reivindicando, por exemplo, a devolucdo da Curva do
Lacet) e a coletividade como uma marca que distingue o bairro. Ela falou do partilhar
tudo, inclusive comida “Se a gente tem um ‘gostinho’ em casa e 0 outro ndo tem, a
gente divide, se um vizinho precisa de socorro, 0 outro socorre. Aqui é assim”.

De fato, a origem quilombola do bairro ndo sabemos proceder. Mas, com esta
conversa com a Tia Lia, vislumbramos a *“condicdo ‘quilombola’ urbana
contemporanea”. Diante dos relatos da Tia Lia, estdvamos diante de situacoes
concretas de resisténcia, para existir. Era uma luta espacial! No cotidiano daqueles
moradores, havia uma resisténcia evidente contra os desmandos capitalistas. Uma

fala de Campos (2007) é interessante aqui:

As estratégias de sobrevivéncia e também de resisténcia que foram
desenvolvidas pelas massas pobres, seja nos corticos localizados
na area central da cidade, sejas nas favelas (espacos
contemporaneos), em face das varias intervencbes do Estado,
colocaram-nas sempre em condicdo de conflitos eminentes com o
poder publico. Esse estava quase sempre associado aos interesses
dos grupos socialmente dominantes. A apropriacéo do espaco pelos
mais pobres, segundo o entendimento de autores conservadores,
era (e €) considerada como uma transgressdo ao ordenamento do
solo urbano (CAMPQS, 2007, p. 22).

Cada vez ficava mais claro para nés que o “grande grupo” que compde o
bairro Dom Bosco foi aprendendo a se fortalecer mutuamente, para se manter
naquele espaco.

E esse “grande grupo” nos acolheu com nossa pesquisa. Cada morador que
conversava conosco mostrava-se interessado em ajudar. Quando precisavamos de
pedir alguma informacéo, alguns até mesmo se prontificavam a nos levar a locais

que ndo conheciamos no bairro.** Quando informavamos a algum adulto do bairro

3 Lucia, uma antiga moradora do Bairro Dom Bosco e, naquele momento, nossa aluna em curso de
graduacdo em Pedagogia, gentilmente nos acompanhou em nossa primeiro visita ao bairro. Ela nos
mostrou as ruas e becos - para nos movermos no bairro com maior facilidade e, também, nos indicou
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que estavamos fazendo uma pesquisa com criangas entdo..., era praticamente
unanime a resposta de que encontrar criangas no Dom Bosco era muito facil.
Também, quase sempre, a indicacdo do Grupo Espirita Semente como referéncia
onde achariamos mais criangcas na faixa etaria que procuravamos, entre 8 e 12
anos, era automatica.

Aqui, aproveitamos para fazer um adendo com relacdo a faixa etaria das
criancas.** Era necessario delimita-la? Como nosso interesse desde o inicio era pela
vivéncia espacial de criancas, compreendemos que precisavamos estipular uma
idade méaxima, como o fizemos.*® Contudo, e a idade minima? Por que criancas a
partir de 8 anos de idade? A experiéncia de muitos anos, em trabalhos voluntérios,
com criancas a partir dessa idade e nossa maior facilidade de iniciar conversas com
elas, certamente, foram os fatores preponderantes naquele momento. Além disso,
somou-se a isto o trabalho desenvolvido durante o mestrado com a mesma faixa
etaria, que nos embasou inicialmente e nos indicou 0s primeiros passos para
construir um instrumental e ir a campo, mesmo sendo para destruir muitas coisas por
la - com as criancas.

Como logo percebemos que as criangas estavam em todos os lugares, em
todas as ruas, sempre em grupos, pudemos fazer como planejaramos: nao as
buscamos nas instituicbes que frequentavam, fosse a escola, alguma organizagao

n&o-governamental ou instituicdo religiosa.*®

onde residiam antigos moradores, potenciais sujeitos que poderiam conversar conosco sobre o
bairro, suas histérias e a quem poderiamos recorrer em caso de alguma duvida. Todas as visitas
seguintes foram iniciadas sem um acompanhante morador do bairro, mas, logo aparecia alguém, que
se prontificava a nos ajudar e até mesmo a nos acompanhar até algum local sobre o qual haviamos
pedido informacao.

* Apesar de Vigotski criar grupos etarios para seus estudos do desenvolvimento da crianca — que
difere substancialmente da proposta etapista de Piaget, nés ndo nos embasamos em sua teoria para
esta escolha. Os estudos de Vigotski chegaram a nossa pesquisa em momento posterior a esta
delimitagdo etéaria que fizemos.

= importante salientar que demarcar até que idade uma pessoa é crianca e a partir de que
momento ela se torna um adolescente, jovem ou adulto é muito relativo e ndo ha concordancia sobre
0 assunto. No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, pela Lei 8.069, de 13 de julho de 1990,
dispde no “Art. 2° Considera-se crianc¢a, para os efeitos desta lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade” (BRASIL, 2012). Esta
definicdo, portanto, tem finalidade legal e, de modo algum, pode ser considerado como Unico
parametro. Definir grupos etarios também é uma questdo cultural profundamente imbricada a
aspectos historicos, econdmicos, politicos etc.

“® A Associacdo Beneficente Amigos do Noivo, dirigida pelos catélicos vicentinos e o Grupo Espirita
Semente, dirigido pelos espiritas kardecistas nos pareceram ser as duas instituicbes, ndo ligadas
diretamente ao Estado, de maior vulto no bairro. Ambos apareceram em muitas conversas com a
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Assim, encontramos 0s sujeitos da pesquisa aleatoriamente, nas ruas do
bairro. A medida que conseguiamos estabelecer uma conversa com alguma crianca,
explicando sobre o que estavamos fazendo no bairro e esta se interessava e
apontava que gostaria de participar, iniciavamos com elas os tramites para que a
participagdo se concretizasse. Assim, ndo estabelecemos qualquer vinculo
institucional, o que depois nos possibilitou posteriormente, sem que tivéssemos dado
um direcionamento, a perceber a influéncia das instituicbes nas vivéncias das
criancas.*’

Depois de algumas visitas ao bairro Dom Bosco e de percorrer bastante as
ruas do bairro a pé, nos detivemos observando a Rua Borda da Mata, que nos
chamou bastante atencdo. O que vimos? Além de criancas brincando, vimos uma
rua muito ingreme e estreita, sem saida, com uma grande quantidade de lixo
acumulado em seu final - onde tem-se um grande buraco provocado por
deslizamento de encosta e que se tornou uma éarea de lazer apropriada pelas
criancas, nomeada por elas de “Buracéo”.

A ineficiéncia e descaso do poder publico de promover espacos livres, amplos
para se brincar livremente aquelas criangas € tdo patente quanto o desejo delas de
brincar. Faz parte do dia-a-dia das criancas soltarem papagaio nesta rua, e isto pode
ser notado nos emaranhados de linhas e “restos mortais” dos papagaios e pipas nos
fios elétricos. Também faz parte o descerem o “Buracdo” para buscarem uma pipa
perdida, subirem escalando, usando os galhos e matos para se segurarem. E se tem
alguém observando entéo.... (como nds) este é observado também e as aventuras

no “Buracao” se alargam.

populacédo, sendo citados diversas vezes como pontos de referéncia para melhor nos localizarmos no
bairro.

*" Grande parte das pesquisas no Brasil que envolve criancas parte das instituicdes educacionais que
elas freqientam. Talvez, até mesmo pela forte associacéo ja estabelecida entre criancas e escolas.
Apesar de serem trabalhos muito interessantes e importantes para repensar a instituicado escola,
pensamos que ha necessidade de mais pesquisas com criancas fora destes espacos escolarizados.
A escola € um dos espacos importantes para a criangca, mas, ndo necessariamente o0 mais
importante, nem o que ela passa mais tempo. Trabalhos que privilegiem outros espacos, outras
relacdes sdo fundamentais para o avanco da compreensao da relacdo crianca-espaco.
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Fotografia 5: Final da Rua Borda da Mata: Area dominada pelas criancas e
denomilnada por elas de “Buracégl)_”. .

Foto: Carla Cristiane Nunes Nascimento. Julho 2014. Fonte: Arquivos da autora.

Ainda na rua, comegamos a conversar com uma das criancas que estava por
ali brincando, Emilio*®, de 10 anos de idade. Explicamos a ele que estavamos
fazendo uma pesquisa com criancas do bairro Dom Bosco e que queriamos
conhecer o bairro e saber como era morar no Dom Bosco. Ele aceitou de pronto, se
mostrou muito empolgado e foi nosso primeiro participante. Fomos até sua casa e
sua mée assinou o termo de autorizacdo*®e permitiu nosso retorno a casa deles para

a realizacdo da pesquisa. Parecia que tudo estava dando certo.

“8 Com quem encontramos em outros momentos da pesquisa, brincando na rua, geralmente soltando
pipas com outras criancas.

* No primeiro contato estabelecido com as criangcas procuramos explicar a elas que estavamos
fazendo uma pesquisa com criancas para um curso de uma Universidade em S&o Paulo. Assim, para
nossa pesquisa, queriamos conversar com elas, saber delas o que era o bairro Dom Bosco, como era
morar la. Também informavamos, de antemao, que gostariamos que elas fizessem um desenho do
bairro e que queriamos gravar as conversas num celular - gravador de voz, sem gerar imagem delas.
Apbs esses explicacBes/esclarecimentos, caso a crianca manifestasse interesse de participar,
pediamos que nos dirigisse ao seu responsavel - se este ndo estava presente no momento da
conversa com a crianca. Dessa forma, a autorizacdo de um dos pais ou responsavel s6 era pedida a
partir do interesse manifesto da crianca de participar da pesquisa, ou seja, de seu assentimento.
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Outras criangas que estavam na rua naquele momento se aproximaram de
nés, perguntando o que estavamos fazendo, mas como, a principio, nossa ideia era
realizar a pesquisa com uma crianca de cada vez, em sua propria casa>’ e
objetivando um teste-piloto do instrumental, buscando aprimora-lo, ndo marcamos
com outras naquele momento. A participacdo do Emilio foi agendada e se deu apos
dois dias do nosso primeiro contato.”*

Na data e horario marcados, Emilio e sua mée nos receberam, na sala de sua
casa. Tudo parecia sair conforme o previsto, pareciamos ter o controle da situacao e
isso nos dava certo conforto. Colocamos todo material no chéo — lapis grafite, folhas
brancas tamanho A4, lapis de cor, giz de cera, borracha, régua etc, para que Emilio
dispusesse deles a vontade.

Confirmamos novamente o desejo de Emilio participar da pesquisa, gravamos
em audio seu assentimento e o direcionamento do desenho se deu apenas pelo
pedido ele que desenhasse o0 bairro Dom Bosco para nds. Emilio comecou seu
desenho com alguns morros e, em um desses morros, desenhou uma construcéo
que, imediatamente, fez questdo de explica-la. Ele nos disse “Ndo se preocupa
n&o"?, largou o desenho e nos chamou para o lado de fora da casa. Dai continuou:
“E a paisagem que vejo daqui” e mostrou um prédio, dizendo que era uma escola, e
acrescentou: “E no Santa Cecilia™®. Posteriormente, ele pintou a escola toda de azul
mais escuro, contrastando com o azul mais claro com que pintou 0S morros.

Emilio tinha toda razdo em nos tranquilizar pedindo que n&o nos

preocupassemos: Ja estavamos preocupados. Nosso conceito de bairro se alinhava

* Agimos desta forma em nossa pesquisa de mestrado (Nunes, 2009). Conseguiamos fazer a
pesquisa com uma crianga por vez, em suas casas e pensamos que assim também seria com as
criangas do Bairro Dom Bosco. Generalizamos, portanto, o instrumental que havia dado certo em
outro contexto, com outras criangas.

>t Apenas com Emilio fizemos desta forma. Com as outras criangas, ndo houve marcagdo prévia. A
ideia de agendar adveio de nossa pesquisa no mestrado em que sempre faziamos a pesquisa com as
criancas dentro de suas casas e, assim, era necessario visita-las em um horario em que um
responsavel estivesse presente e pudesse nos receber. Nosso intento inicial era proceder desta
forma no Dom Bosco, mas, 0 campo comecou a nos dizer outras coisas e logo percebemos que isso
também mudaria.

2 Além de utilizarmos o grifo italico para designar um termo estrangeiro & nossa lingua ou para
apresentar o titulo de uma obra, como é de praxe, também fizemos uso do mesmo, juntamente com o
uso de aspas para ressaltar falas curtas quando estas aparecem no corpo do texto, tanto das
criangas, quanto as nossas e de outros sujeitos. Quando os dialogos sdo mais longos, colocamos as
falas em maior destaque.

*3 Bairro Santa Cecilia.
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aos debates da ciéncia geografica. N0s detinhamos mapas que demarcavam o Dom
Bosco® e, alguns, “oficiais”. Quando pedimos um desenho do bairro n&o
imagindvamos que este fosse abarcar elementos que para nos estavam tao
distantes e outros que nem existissem concretamente no bairro, como veremos
posteriormente. Talvez, a Ultima coisa que pensassemos fosse que outro bairro
apareceria no bairro Dom Bosco. Desconhecimento nosso de como as criangas
fazem suas geografias, vivenciam e representam seus espacos.

Nossa leitura sobre a fala “N&o se preocupa ndo”, pronunciada por Emilio, foi
“Eu sei 0 que estou fazendo”. Ele estava nos avisando que né&o tinha fugido ao tema,
estava desenhando o bairro Dom Bosco, como pedimos a ele, sendo que a escola
do bairro Santa Cecilia fazia parte do seu bairro Dom Bosco, uma vez que era a
paisagem que ele visualizava todos os dias, como dito por ele.

Se queriamos algo que se parecesse mais com uma planta ou um mapa
oficial do bairro, sera que, de fato, deveriamos ter procurado os sujeitos espaciais do
lugar? O desenho de Emilio incluia uma escola azul no horizonte, incluia uma
paisagem que, para noés, era distante. Era, assim, um desenho muito autoral, fugindo
ao que esperavamos.

Continuando o desenho, Emilio narrou calmamente, num tom de voz baixo,
COMO Se conversasse consigo mesmo, uma incursao policial feita nas casas da Rua
Borda da Mata, inclusive na sua, razéo pela qual, segundo ele, a rua ganhou o nome
de “Rua do indio”. Perguntamos a ele: “Rua do indio por qué?” Dai, ele gritou a avo
gue estava no cdomodo ao lado para ela explicar. A avdO que no momento da
pesquisa estava na casa do Emilio, mas que mora no “Chapad&o™®, disse que ndo
tinha nada de “Rua do indio”, que aquilo era uma invencéo dele.

O mapa e a fotografia a seguir mostram a delimitacdo do bairro Dom Bosco

bem como a localizacdo de outros bairros, como o Santa Cecilia, citado por Emilio.

> Mesmo que houvesse discrepancias em relacdo ao territério que compreendia o Dom Bosco, de
acordo com os interesses de quem havia produzido o mapa. Ao consultarmos diferentes 6rgdos da
Prefeitura, nos deparavamos com diferentes mapas.

> Segundo Lima Monteiro (2014), a nomenclatura “Chapadao”, bem como os nomes de outras
localidades do bairro Dom Bosco, como “Morro dos Cabritos”, “Grota”, fazem referéncia ao relevo. Em
relagdo ao Chapadédo, este € um conjunto de ruas, que também ja foi nomeado, no passado, de
“Serra de Cima”. Ouvimos de alguns adultos a preferéncia pelo nome do loteamento que oficialmente
é “Jardim Paraiso”, pois, segundo eles, lhes parece um nome mais bonito. O Chapadéao, apesar de
abrigar varias ruas, também é chamado de Rua Jodo Beghelli - que é uma de suas ruas. Outros
nomes, que evocam o uso do espaco, também séo citados nas conversas como a Rua do Conjunto
(Conjunto Habitacional Santo Agostinho) e a Rua do Campinho — muito lembrada pelas criancas
moradoras do bairro.
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O mapa e a fotografia apresentam a conformacao do bairro segundo a Secretaria de
Desenvolvimento Social (SDS) Prefeitura de Juiz de Fora.

Mapa 2: Demarcacgdo dos limites territoriais do bairro Dom Bosco, com nomes de
ruas, conforme a Secretaria de Desenvolvimento Social (SDS)Prefeitura de Juiz de
Fora.

4
£ g 7 :
Q = H @ 2
=z o 2 < s
wo =z 9 B 2 S
F=E £ 4 I = o -
D o @ 5 2 &< §
o 24 2 o
L BoP E a >
14 Q= E ] OD £
o
<o <o P g 53 g 2
Ou Qo & 3 ] 2 Tl L
— 8 <] i — |
Sw 82k 5 o @ 2 T TTE
90 20 t ¢t 58 £ 38 I\t
oSN ogH i 5 b3 E g |z i g
o35 = = s © o @ [_ il NLIJ ]
x> x = 8 2 o5 |8 & : — 2
Tw 2 3 g © SE3 |5 K =1
. = S
EQ g W = i Taela
(v o w @ N
x ¢ 2 E o
1] | 3
=
g T T T T T T T T = T
& =]
= .. [
(5]
£
z
" 3
g1 4
3
W
i
& <
3 Q
LW
S “
] s 2 2
s AL g g2
- =
o . 3
S &
=
w
w
8 p
g- =
o
2
w
- z
=~ <
x
=z
g
o
w
<
@ 2 o
gl ke, ]
3 a
2L . .
£ c
5]
w
]
@
=
g a
8
s [
g | B s
[ £ T
2| w e
w -
3
o
3
8 ¥
I =]
B o 2
© 8 o
a 3
1 1 1 1 L 1 1 1 10
059166 00SLESL 0SE16SL 00Z16SL 050165L 006065L 0SL065L 00906SL 0SPOBSL

Fonte: Secretaria de Desenvolvimento Social (SDS). Prefeitura de Juiz de Fora. 2014.
Fornecido mediante pedido formalizado por pesquisadora e orientador.
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Fotografia 6: Fotografia aérea: Limites territoriais do bairro Dom Bosco, conforme a

Secretaria de Desenvolvimento Social (SDS)Prefeitura de Juiz de Fora.
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e: Secretaria de Desenvolvimento Social (SDS). Prefeitura de Juiz de Fora. 2014.

Fornecido mediante pedido formalizado por pesquisadora e orientador.
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Emilio insistiu e explicou: “E que quando a policia invadiu a casa, eles
chamaram aqui de “Rua do indio”, é porque aqui morava indio. A policia arrombou a
porta”.

Policia invadindo casas? Comecamos a lembrar de Harvey (2009), da (re)
producdo do espacgo urbano e das diferencas geogréficas que séo historicamente
produzidas, sdo globais e ndo cessam em seu acontecer, (re) produzindo consigo as
desigualdades socioespaciais. As diferencas geograficas também produzem
tratamentos diferenciados pelo Estado e seus representantes. Era o que estdvamos
vendo.

Diferentemente do que imaginavamos inicialmente, ndo conseguimos realizar
o0 teste-piloto apenas com o Emilio. Logo a pequenina sala de sua casa estava cheia
de outras criangas. Sua irma de 8 anos, Laura, opinou sobre o desenho de Emilio:
“Dom Bosco ndo € assim”. Percebemos que ela também queria dizer como Dom
Bosco €, e a convidamos para a pesquisa. Por sua vez, as criancas que a
acompanhavam também nos pediram folhas e comecaram a se apropriar do espaco
da sala da pequenina sala. Desespero pelo inesperado.

Contudo, desespero compartilhado por aqueles que se embrenham pelos
caminhos da pesquisa com criangas, e que nos indica que ndo estamos solitarios

em nossas buscas. Como declara Martins Filho (2011, p. 83-84):

No Brasil, € muito nova entre pesquisadores a preocupacao de
desenvolver metodologias de pesquisa que levem o adulto a escutar
0 ponto de vista das criangas, ou ainda que considerem as criancas
como informantes e interlocutoras competentes para falarem de si
mesmas durante a coleta dos dados. Se, tradicionalmente,
desenvolver pesquisas sobre as criangas ja gerava enfrentamentos
e muitos desafios ao pesquisador, o que dizer do propdsito de
desenvolver praticas metodoldgicas de pesquisa com as criangas
desde tenra idade? [...] De fato, a decisdo de desenvolver praticas
de metodologias que tomam as criangas como protagonistas do
processo nao € algo simples. Ao contrario do que se pensa, mesmo
estando diante de um movimento de pesquisas que inclui as
criangas como sujeitos participantes do processo metodolégico, o
desenvolvimento de metodologias e procedimentos de pesquisa
com criangas ainda € um campo incipiente.

Incipiente e desestabilizador. Contrariados, admitimos nossa perda de

controle e resolvemos aceitar que nossos caminhos da pesquisa estavam sendo
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guestionados. Enquanto Emilio continuava seu desenho, apresentamos nossa
proposta as outras criancas, que, imediatamente quiseram participar daquela
atividade, transformando-a em coletiva, que, lembramos, ndo era nossa primeira
opcao.

Dai, explicamos as criancas que, caso quisessem participar mesmo, havia a
necessidade da autorizagdo por parte de um responsavel por elas para que
pudessem fazé-lo - talvez esperando mais, naquele momento, ndo conseguir a
autorizacao, visto que ja estavamos perdidos.

Do grupo que ali estava, duas criangas que estavam dentro da faixa etaria
qgue delimitamos, fizeram questdo de nos levarem imediatamente até suas casas,
bem perto dali, para conversar com seus respectivos responsaveis. Com as folhas
de autorizacdo assinadas, retornamos para a casa do Emilio, onde ele e Laura
faziam seus desenhos sob olhar de alguns expectadores, dentre eles a responsavel
por uma das criangas.

Apesar das criangas estarem juntas no mesmo ambiente, elas se distribuiram
pelo chdo da sala, algumas deitaram no chao, procurando “proteger” seus desenhos
dos olhares das outras, ao mesmo tempo que compartihavam os materiais e
expressavam sua curiosidade sobre o que desenhavam o0s colegas. Algumas
ficaram concentradas mais no desenho, outras, falavam mais. Apesar da casa
pequenina, havia muitas criancas circulando, algumas bem pequenas, brincando na
sala, numa varandinha e no quintal.

Emilio foi o primeiro a terminar o desenho, ao qual, espontaneamente, deu o
titulo “Dom Bosco” e disse que ndo queria ficar colorindo nada e nos entregou o
desenho, mas, logo mudou de ideia ao perceber que as outras criangas ainda néo

tinham acabado e que estavam dando cores aos seus desenhos.
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Desenho 1: DOM BOSCO EMILIO — 10 anos

Emilio comegou seu desenho com alguns morros e, em
um desses morros, desenhou uma construgdo que, imediatamente,
fez questdo de explicd-la. Ele nos disse "Ndo se preocupa ndo”,
largou o desenho e nos chamou para o lado de fora da casa. Dai
continuou: “E a paisagem que vejo daqui” e mostrou uma escola
localizada no bairro Santa Cecilia, a qual, posteriormente, ele
pintou toda de azul mais escuro, contrastando com o azul mais
claro com que pintou os morros.

"0 dia que a policia veio invadir aqui, o policial pensou que tinha gente drogada, essas
coisa, mas sé que era gente velha, crianga, entendeu? Ai ela [a avd] falou: 'Alguém
convidou vocés?' Af o nome dessa rua jé era Rua do Indio, né? Af agora sempre quando
tem confusdo aqui, ai se chama a policia, ela ndo vem, por causa...

U

'Ah! Na rua do indio? Ndis ndo volta mais ndo' “.

A seguir, mostramos uma fotografia da vista parcial que se tem a partir da
Rua Borda da Mata, da qual é possivel ver, ao longe, o prédio azul que Emilio nos

Mmostrou.
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Fotografia 7: Rua Borda da Mata e a escola azul do “Dom Bosco” de Emilio
h L

N

Foto: Carla Cristiane Nunes Nascimento. Julho 2014. Fonte: Arquivos da autora.

Apenas visualizando o desenho do Emilio, podemos perceber muitos carros
transitando por uma rua e uma rotatéria, o destaque para uma escola no alto de um
morro, localizada em outro bairro que ele vé de sua casa, casas e prédios
espalhados por todo o desenho e a Escola Municipal Alvaro Braga de Araujo, onde
ele cursa o 5° ano do Ensino Fundamental.>®

Quando pedimos ao Emilio para falar de seu desenho individualmente, longe
das outras criancas, ele foi apenas pontuando os elementos visiveis. NOs nos
limitamos nesse momento a perguntar somente sobre algum elemento representado

que néo reconhecemos.

*®A Escola Municipal Alvaro Braga de Aratijo é a tinica escola no Dom Bosco e atende até o 5° ano do
Ensino Fundamental apenas. Conforme relatos de moradores, a Escola Estadual Dom Orione,
localizada no bairro vizinho também de nome Dom Orione, que seria a opgao mais préxima para 0s
moradores do Dom Bosco darem continuidade aos seus estudos, foi fechada pela Superintendéncia
de Educacédo do Estado de Minas Gerais que alegou falta de demanda suficiente que justificasse a
manutencao da escola. Apesar da populacéo ter se organizado e conseguido adiar o fechamento da
escola por dois anos, esse aconteceu em 2009, no meio ao ano letivo. Um debate mais profundo
sobre o assunto é feito por Lima Monteiro (2014).
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O aumento na intensidade no trafego de veiculos no interior do bairro foi
frisado e representado pelo Emilio no desenho. Este trafego aumentado é uma
realidade mais recente com a presenca do Shopping Independéncia e da expansao
do Hospital Monte Sinai. Isso foi pontuado nas conversas que tivemos com
moradores de diferentes idades, que falaram da dificuldade para se atravessar a rua
que Emilio disse ter desenhado, a Rua Vicente Beguelli, — principal e mais longa via
do bairro.

E importante salientar que a rua citada é também um dos de acesso a
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), a Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (Embrapa Gado de Leite), & Sede Campestre do Servigco Social da
Indastria (SESI), ao novo Hospital Universitario (HU - CAS - Centro de Atencao a
Saude) ao Estadio Municipal Radialista Mario Helénio, ao Aeroporto Francisco
Alvares de Assis (Aeroporto da Serrinha), enfim, o transito € intenso.

Também observamos no desenho do Emilio a centralidade da Escola
Municipal Alvaro Braga de Araujo, representada em tamanho maior que as demais
construcdes e identificada pelo nome. A Escola também recebeu destaque nas falas
do Emilio durante a entrevista, como um lugar em que se gosta de estar.

Percebemos também no desenho feito pelo Emilio alguns prédios, proximos
as casas, 0 que quase nao vemos na rua onde ele mora, e, também quase ausentes
na maior parte do que nds consideravamos bairro Dom Bosco. Mas, realidade
presente em todo entorno do bairro, que esta cercado de novos empreendimentos.
Outro fato que nos chamou a atencéo foi a énfase dada a uma escola no bairro
Santa Cecilia. Presenca destacada no desenho e que faz parte da paisagem que o
Emilio vé de sua casa, conforme ele mesmo explicou.

Em nossa programacdo, terminada a primeira etapa, da confeccdo do
desenho pela crianga, nossa intencdo inicial era realizar a entrevista
individualmente, possivelmente, pensando na “n&do-contaminacdo” do instrumental.
Foi essa a nossa tentativa com o Emilio, por algumas vezes, numa espécie de
tentativa-erro. Esforco desmedido e frustrado. Comegcamos a entrevista na sala e,
percebendo a dificuldade de obter respostas sem a intervencdo das outras criangas,
fomos com ele para o lado de fora da casa. A tentativa de estar com uma crianca de
cada vez deu certo por alguns minutos, até as outras criancas terminarem seus

desenhos e se juntarem a nés novamente.



88

As criancas da Rua Borda da Mata, de modo geral, e especialmente o Emilio,
se mostraram bastante atentas ao celular que usamos para gravar as entrevistas,
perguntando qual era modelo, pedindo para pega-lo um pouco, comparando com
outros modelos, indagando sobre as funcdes daquele celular aléem de gravar audio.
Contudo, percebemos que no decorrer da entrevista essa preocupacdo diminuiu,
assim como diminuiu também a inibicdo inicial que estava denunciada pelo tom de
voz muito baixo das criangcas nas gravacfes, pelas respostas monossilabicas e por
uma fala do Emilio que apontou que com o gravador ligado “ia ficar sem palavras”,
assim como ele fica quando faz teatro na escola.

Percebemos também que a inibicdo com a presenca do celular captando suas
vozes diminuia a medida que a entrevista ndo ficava restrita a uma crianca em
especial. Consideramos isso interessante, e com tantas tentativas de uma conversa
individual, desistimos de “isolar” as criangas umas das outras e as intervencdes de
umas nas falas das outras foram mais livres, mesmo que sempre estivéssemos
lembrando a elas que precisdvamos que cada uma falasse por vez, por causa da
gravacao e das posteriores transcricoes. Alerta que pouco adiantava.

No momento da conversa em grupo, estava aparecendo um elemento
importantissimo, do qual ndo estavamos dando conta. O andar em grupo, 0 estar
juntos, partilhar ambientes, inclusive da casa, era um elemento constitutivo das
vivéncias das criancas. Um assunto que nao apareceria na conversa individual,
aparecia no grupo e era debatida por ele, uma opinido era mudada diante da forca
da opinido da maioria, outra opinido era mantida, mesmo sendo “voto vencido”.
Isola-las era 0 mesmo que decompor a realidade, leva-las para uma espécie de
laboratorio. Estavamos a ponto de cair numa armadilha, na qual, desde o inicio,
queriamos passar de largo.

Iremos continuar adotando, por agora, o seguinte procedimento sobre nossa
primeira experiéncia de campo com as criancas na Rua Borda da Mata:

continuaremos mostrando a producédo individual da crianca®’, por meio de seu

" Os desenhos, apesar de serem produc¢des individuais no sentido de que cada crianca produziu

materialmente o seu desenho, foram feitos em espagos onde havia a presenc¢a de outras criancgas, o
gue, acreditamos, interferiu na producdo. Em nossa dissertacdo de Mestrado, também haviamos
trabalhado com a producao de desenhos por criancas, e ndo tivemos qualquer dificuldade para que a
elaboracao fosse individual - no sentido de ser distante de qualquer outra crianca. No bairro Dom
Bosco isso ndo foi possivel. Em casas um pouco maiores, com mais de dois cobmodos, como a do
Emilio, véarias criancas que moravam na mesma rua, entravam e saiam, 0 que impossibilitava
conversar com uma crianca de cada vez. Visitamos casas de um cédmodo no Conjunto Habitacional
Santo Agostinho, no Chapadéo. Cémodo dividido, as vezes, por oito pessoas. No Conjunto, iniciamos
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desenho, a descricdo do desenho feita pela crianca e nossas consideracdes sobre o
desenho. Terminada essa etapa, o foco passara a ser as conversas, analisadas
como ocorreram, coletivamente, quando mostraremos 0 que as criancas falaram
sobre o Dom Bosco, revelando como véem o bairro, que sentimentos tém por ele e a
forma como se apropriam dele. Este procedimento se aproxima mais da realidade
desta primeira experiéncia, que, posteriormente analisada, nos fez alterar
significativamente muitas coisas. Mas, isto contamos depois.

Dessa forma, entram em cena, junto com Emilio, presenca prevista, Armando,
Caspian e Laura, presencas que ndo previamos, nos brindando como grupo e com
suas proprias légicas sobre do que é o bairro e de como é morar nele.

A seguir, o desenho do Armando, de 9 anos.

um campo dentro de uma casa e terminamos na rua, por falta de espa¢o, como mostraremos no
capitulo 3.
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Desenho 2: DOM BOSCO ARMANDO - 9 anos

"Desenhei a igreja, o prédio, o sinal, o ponto de onibus,
a escola. Aqui escrevi errado [apontando para a construgdo
pintada de marrom]. E o Bretas [supermercado que tem uma filial
localizada no bairro vizinho, Cascatinha]".

Tivemos o mesmo procedimento com o Armando, pedindo que falasse para
ndés sobre o desenho que havia feito. Armando pegou seu desenho e foi
descrevendo os elementos que apareceram: “Desenhei a igreja, o prédio, o sinal, o
ponto de 6nibus, a escola. Aqui escrevi errado [apontando para a construcdo pintada
de marrom]. E o Bretas [supermercado que tem uma filial localizada no bairro
vizinho, Cascatinha]”.

Armando também deu importancia as vias por onde circulam os veiculos,
contudo nao representou estes. Sinalizagbes nas vias, como placas indicando
pontos de Onibus e seméforo, também foram lembradas. Aparecem poucas
construcbes no desenho, dentre elas alguns prédios, que, atualmente sdo muito
comuns no entorno do bairro, como dissemos. E interessante também notar no
“‘Dom Bosco” de Armando, a presen¢a de um supermercado localizado em outro

bairro vizinho.
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Percebemos novamente a escola em posicéo de destaque, isolada ao final de
uma rua, pintada em azul e identificada pela palavra “ESCOLA”", apontada
posteriormente por Armando como a Escola Municipal Alvaro Braga de Araujo, onde
ele estuda, chamado, quase que exclusivamente, de Grupinho, pelas criancas.

A Igreja Catdlica esta presente no desenho do Armando, sendo o0 primeiro
elemento que ele cita ao descrevé-lo. Uma observagdo aqui € relevante a este
respeito. A Capela erigida no bairro teve papel fundamental na constituicdo deste e
est4d muito presente nas falas dos moradores®®. Importancia que Lefebvre (1978)
apontou na constituicdo dos bairros. Apds conversamos com moradores antigos que
possuem um vinculo estreito com a igreja, que zelam pelo cuidado da capela e
demonstram uma preocupacdo na manutencdo das tradicbes da mesma, como das
encenagdes, pudemos perceber a forca da relacdo com a Capela. *°

O terceiro desenho que sera apresentado foi feito por um menino que disse
gostar muito dos filmes de género fantasia. Caspian tem 9 anos.

*% Lima Monteiro (2014) também salienta isso.

* Uma antiga moradora do bairro, com quem conversamos, que possui vinculo parental com algumas
criancas participantes da pesquisa, nos mostrou, com muita satisfacéo, varias fotografias pessoais de
encenacfes realizadas por moradores do Dom Bosco na Capela do bairro, Imaculada Conceicéo.
Uma dessas encenac¢des havia ocorrido ha alguns anos e fazia alusdo a libertacdo dos escravos
negros no Brasil, em 1888. Ela enfatizou, bastante contrariada, as intervencfes que a Pardquia do
Sao Mateus, bairro fronteirico, pratica em relacdo as atividades da Capela do bairro Dom Bosco,
atualmente, limitando a participacdo dos moradores deste na igreja. Ela se ressentiu dizendo que as
fotos eram de uma época em que a comunidade tinha mais espaco na igreja.
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Desenho 3: DOM BOSCO CASPIAN - 9 anos

= o 172 5% e d A, e s V il
Caspian afirmou que tem um campinho no Dom Bosco - rindo ele disse:
“ndo sei onde, mas, so sei que tem”

|

Observando o desenho produzido por Caspian, percebe-se elementos que
antes ainda ndo haviam aparecido nos desenhos das outras criangcas, como um
campo de futebol vazio, presenca de pessoas moradoras do bairro proximas a uma
arvore, prédios altos com portaria indicada pela palavra “PORTARIA” e porteiros.

Caspian apresentou também as vias de circulacdo de carros, mas também
ndo representou a estes. Quanto as construcdes, elas aparecem em pequeno
namero e destaca-se a presenca de dois prédios, que se diferenciam bastante dos
prédios desenhados pelas outras criancas.

A escola em posicao de destaque e isolada ao final de uma rua, pintada em
azul e identificada pela palavra “ESCOLA”", aparece novamente e, depois, também é
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identificada por Caspian, como sendo a Escola Municipal Alvaro Braga de Aradjo,
onde ele cursa o 4° ano.

O que nos chamou bastante a atencéo foi o desenho de um campo de futebol.
Quando questionado sobre o campinho, Caspian disse que quando ele joga futebol
o faz na rua, mas afirmou que tem um campinho no Dom Bosco - rindo ele disse:
“ndo sei onde, mas, s6 sei que tem”. Pensamos que poderia ser a Rua do
Campinho, que é a Jodo Beghelli no “Chapadéo”, ou 0 novo campo que “substituiu”
a area de lazer da Curva do Lacet, atualmente apropriada pelo Shopping, ou o
campo que existia na propria Curva do Lacet, ou um campo imaginario, visto os
jogos de futebol estarem tdo presentes em varias partes do bairro.

A Igreja Catolica apareceu novamente, em destaque. Ela est4, no desenho,
localizada ao fim de uma rua, assim como a escola, o que da destaque a esses
elementos no desenho.

O préximo desenho foi produzido pela Laura, de 8 anos.

Desenho 4: DOM BOSCO LAURA — 8 anos
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Apontamos para onde havia o desenho de uma menina de vestido vermelho e perguntamos
quem era. Laura respondeu que era ela em sua piscina:
“Ela ndo existe, mas vou ganhar de presente da minha mde”.
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Desde o primeiro contato que tivemos com Emilio, Laura, sua irma, mostrou-
se muito interessada em participar, emitindo opinides, nos mostrando a precariedade
da rua onde mora. Laura nos disse varias vezes que a Rua Borda da Mata se chama
“Buracédo”. O fim da rua sofreu deslizamentos da encosta, formando um vale que faz
limite com a casa da Laura. Ali a populagéo deposita grande quantidade de lixo.

Quando pedimos a Laura que nos falasse de seu desenho, ela foi além da
descricdo dos elementos. Laura foi apontando no desenho o que ela havia feito e
fazendo comentarios, o que nos possibilitou maiores intervencdes nesta parte.

Laura disse que havia feito as casas do Dom Bosco, o0s prédios que estdo no
entorno do bairro, sendo um desses o prédio do Hospital Universitario, localizado no
bairro vizinho Dom Orione. Aqui, Laura disse que ndo havia diferenca alguma entre
o Hospital Universitario e o Hospital Monte Sinai, apesar de, nesse momento, ter ido
confirmar com sua mae que nunca havia entrado nesse ultimo.

Continuando sua fala sobre o desenho, Laura disse que fez as ruas com

carros e também desenhou o “Semente”®

, onde, nas palavras dela, tem comida
boa, lanche, aulas de capoeira, de danca, de informatica, de quadra, de hip hop e
teatro.

Além disso, Laura pontuou que desenhou a escola, a igreja, o campo de
futebol. Sobre esse ultimo, indagamos onde ele se localizava, prontamente ela
apontou para o desenho e disse “aqui’. Reformulamos a perguntava questionando
onde ele ficava no bairro e ela respondeu que ndo sabia e depois voltou atras e
disse que o campo fica no bairro Dom Orione.®**

Apontamos para onde havia o desenho de uma menina de vestido vermelho e
perguntamos quem era. Laura respondeu que era ela em sua piscina, que nao
existia, mas que logo ia ganhar de presente da mée. Passado, presente e futuro se
encontram em seu desenho. O velho, o novo, 0 que esta ou nao por vir, mas que se
deseja. O espaco da realidade, tao limitado na nossa visdo adulta, se encontra com
os desejos de outros espacos.

Como pode ser observado, o desenho da Laura € bastante detalhado.

Apresenta elementos j& indicados pelas outras criancas participantes, destacando

% Referéncia ao Grupo Espirita Semente, que possui sua sede & Rua Belo Vale.

®. 0 campo do bairro Dom Orione substituiu a Curva do Lacet numa troca envolvendo a Prefeitura, o
Shopping Independéncia e a populacao do bairro Dom Bosco, como apontado na introducdo e em
outros momentos deste trabalho.
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na parte superior do desenho a Igreja Catdlica e a Escola Municipal Alvaro Braga de
Araujo onde ela estuda, além das vias com trafego intenso de veiculos.

O desenho também traz também elementos novos, como o Grupo Espirita
Semente, que desenvolve um trabalho assistencial na comunidade do Dom Bosco,
inclusive oferecendo refei¢cdes e atividades voltadas para as criancas do bairro no
contraturno da escola. E importante pontuar aqui que esse Grupo, onde estivemos
algumas vezes assistindo algumas atividades, é uma referéncia para a Comunidade,
inclusive espacial. No tempo em que passamos no Dom Bosco, as pessoas com
guem tinhamos contato sempre o citavam em suas falas e quando as informavamos
sobre nossa pesquisa com criangas, automaticamente essas pessoas nos diziam
que, Se quiséssemos conversar com criangas, deveriamos ir ao Semente.

Na representacdo da Laura, os hospitais Universitario e Monte Sinai
aparecem um ao lado do outro, apesar da distancia que os separa ser consideravel.
Para ela, o que importa é que sao hospitais.

A presenca de pessoas também pode ser observada no desenho da Laura,
inclusive ela representou a si mesma em uma piscina proxima a um campo de
futebol, no que parece ser uma area de lazer, mas, Laura fez questdo de falar que
aquela era sua piscina que em breve seria comprada.

Esta conversa inicial foi muito importante para adensar o que apareceu nos
desenhos e para trazer elementos que ndo apareceram. Como ainda estavamos
buscando uma identidade, uma das primeiras questdes que colocamos foi referente
a autodeclaracdo das criangcas quanto a cor de sua pele. O Caspian se declarou
negro, completando que ser negro é ser feliz. Emilio e Laura disseram ser mulatos e
Armando arriscou bem baixinho dizer um *“vermelho”, mas, por fim, disse ser
moreno.®

Notamos que as intervengbes eram mais calorosas quando o0 assunto se
relacionava a algum fato envolvendo violéncia — o que dificultou a identificagéo de
guem falava, no momento de transcricdo de alguns trechos da entrevista.

E interessante notar que nas falas do Emilio, por exemplo, a centralidade da
Escola Municipal Alvaro Braga de Aratjo - EMABA, que aparece no desenho,

retorna. Notando que ele n&o havia desenhado nenhuma pessoa e nem a si mesmo,

®2 Consideramos apenas a autodeclaracéo delas como suficiente. E importante atentar para trabalhos
como o de Andrelino Campos (2007) que trazem as discussdes do negro para o centro do debate
geografico “do processo de construcdo espacial da cidade” (p.19).
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perguntamos a ele onde ele estaria no desenho caso fosse se representar. Emilio
disse: “Aqui 0! Perto da escola”.

A EMABA retorna em todos os demais desenhos e falas. Armando disse que
esqueceu de desenhar ele mesmo, mas caso aparecesse ele estaria na escola
porque gosta do recreio.

Caspian, por exemplo, em dado momento da entrevista, declarou que seu
sonho é ser um feiticeiro. Ele disse duas vezes: “Meu sonho € loucura, tia!” Um dos
colegas falou: “Ser igual Harry Potter. Ser magico”. E o Caspian completou: “Ser
feiticeiro, tia!l Mas nao existe, né?”. Perguntamos a ele o que um feiticeiro faz e ele
respondeu: “Ah! Ele tem aquela varinha”. Voltamos a perguntar: “Ele tem poder?” Ao
que Caspian respondeu: “E. Ele tem poder! Faz aparecer coisas num passe de
magica”. E continuou dizendo que se pudesse faria aparecer um dragédo para leva-lo
voando para a escola, lugar que ele gosta de estar por ter recreio, Educacéo Fisica
e aula de Artes.

Laura também falou da escola. Ela a considera como um trabalho, assim
como considera ir para o “Semente” e “e arrumar a casa de vez em quando”. Quanto
a trabalho, as outras participantes afirmaram néao trabalhar, elas disseram que, em
casa, geralmente ajudam as maes na tarefas domésticas.

Diante da pergunta “o que € Dom Bosco, para vocé?”, obtivemos do Armando
a seguinte resposta: “Tudo de bom!” Dai voltamos a pergunta: “Se Dom Bosco é
tudo de bom, o que que é bom?” Armando: “Universidade, Santa Cruz Shopping®®".
Dai, indagamos ao Armando: Mas o Santa Cruz Shopping ta longe, né? Ele esta no
Dom Bosco?”. Assim, ele mudou sua resposta dizendo que, além da Universidade, o
que tinha de bom no Dom Bosco era o cinema do Shopping Independéncia®.

A UFJF e o Shopping Independéncia foram citados em varios momentos
diferentes, pelas quatro criancas, em varias de suas respostas. Apareceram como
lugares de lazer, lugares que mais freqliientam e em que mais gostam de passear,
comer e brincar, apesar de algumas falas associadas ao Shopping estarem
vinculadas a coisas pagas e caras, que sO podem ser usufruidas de vez em quando,

na companhia de um padrinho, de um primo, enfim, de alguém que custeie o lazer.

® O Santa Cruz Shopping localiza-se na Avenida Benjamim Constant, no centro de Juiz de Fora. E
considerado um shopping popular. Percebemos novamente elementos do bairro com outros que
ficam, para noés, fora do bairro.

® O Independéncia Shopping possui 5 salas de exibicéo, sendo 1 sala 3D Digital.
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Quanto ao lazer na Universidade, as criancas disseram que quando vao até la
€ para jogar bola ou andar de bicicleta e sempre em grupo. Como haviamos visto
um grupo de criancas nadando em local proibido na UFJF, quando Emilio estava
falando do tipo de lazer que tinham na Universidade, provocamos: “Nadar no lago
nao, né?”. Ao que ele respondeu assustado, parecendo desconhecer que alguém
nadasse la: “Claro que nao! Naquele lago la? No... no como é que fala? Naquela
agua do... no chafariz também eles nadam....Naquela &rea do palco”.

O Sesi, que se localiza no bairro Dom Orione, também foi lembrado muitas
vezes como lugar de lazer, mas, que para se ter acesso, € necessario ser associado
e ainda pagar pelo dia de uso.

Também percebemos que o termo “lazer”, para as criancgas, esta associado a
atividades bem pontuais realizadas no bairro como “acéo social’. Uma fala muito
interessante da Laura ilustra isso: “ Na Rua da Mirai, no dia da Crianca, 12 de
outubro, vai ter lazer. Ai ja teve lazer na Rua da Itajuba...foi negocio de igreja... e la
na UFJF também j4 teve lazer e la no Terreirdo do Samba [centro]”

O espaco da rua também foi lembrado pelas quatro criangcas como um lugar
de brincar: Lugar de jogar futebol “de graga”, de brincar de pique (pique-pega, pique-
esconde), mas também como um lugar perigoso. A violéncia foi amplamente focada
pelas criancas, foi um assunto que permeou toda a entrevista, as criangas falaram
de tiroteios, brigas envolvendo bébados e usuarios de drogas, homicidios
relacionados ao trafico de drogas, criancas portando armas, roubos constantes e
também ac¢bes da policia, como atos de violéncia.

Quando Armando disse que Dom Bosco era tudo de bom, perguntamos a ele
se havia algo de ruim. As quatro criancas comecaram a falar ao mesmo tempo.®®
“Muita briga!” “Tem briga, policia...” “J& derrubou a porta da casa da minha avé!”

“Cortaram o colchdo do meu avé tudo... a policia.” “Quebraram meu Play Station”.
Dai, perguntamos: “O que vocés acham da policia?” As criancas: “Ah! Ruim.” “Ruim!”
“Ruim!” “Vive maltratando os outros”.

Emilio, que enquanto desenhava ja havia falado de uma incursao policial na

Rua Borda da Mata, voltou com o assunto da “Rua do indio”:

O dia que a policia veio invadir aqui, o policial pensou que tinha
gente drogada, essas coisa, mas sé que era gente velha, crianca,
entendeu? Ai ela [a av{] falou: “Alguém convidou vocés?” Ai 0 nome

®*Aqui, por falarem ao mesmo tempo, ndo conseguimos identifica-las por suas vozes nas gravacoes.
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dessa rua ja era Rua do indio, né? Ai agora sempre quando tem
confusdo aqui, ai se chama a policia, ela ndo vem, por causa... “Ah!
Na rua do indio? Nois ndo volta mais nao”.

As quatro primeiras criancas a participarem deste piloto tinham uma histéria
de enredo violento para contar: Caspian falou da violéncia como algo que faz parte
do cotidiano do bairro, dizendo que no Dom Bosco sempre tem tiroteio, mulher
batendo em homem, homem batendo em mulher: “a gente tava no Luiz comprando
cachorro quente e vimos um homem batendo numa mulher dentro do carro”.

Quando indagamos se havia festas na comunidade, as criancas nos
informaram que tem festas de rua, com cama elastica/pula-pula, barraca de
cachorro-quente, de lanches em geral e funk. Aqui o assunto violéncia voltou. As
palavras que mais aparecerem relacionadas as festas foram drogas e policia. Emilio
mencionou uma apreensdao de arma numa festa de rua: “Acharam uma arma
quadradinha, toda importada, de ouro... Entendeu?”

Como é notdrio, a violéncia foi permeando todo dialogo. Em momento
posterior, pedimos as criangas que associassem um simbolo ao Dom Bosco. Em
outras palavras, perguntamos as criancas que, se caso Dom Bosco tivesse um
mascote, qual seria. Eis 0 que apareceu: “Simbolo da ‘Trope de Elite’, porque aqui
s6 tem tiro”; “Falcado do Morro”; “Falcéo das Guerras”; “Falcao das Drogas”.

Dai, as criancas se direcionaram para o Caspian e disseram que o simbolo
gue ele daria seria uma Fénix, o que resultou na seguinte conversa: “Fénix ndo tem
nada a ver com isso, Fénix € um animal muito feliz, né ndo? Né tia?”” Dai,
perguntamos a ele: “ Mas, poderia ser a Fénix o0 mascote do Dom Bosco?” Ao que
ele disse: “Poderia ser a Fénix. Fénix é perigosa”. Laura completou: “E a Rua do
indio também é perigosa”.

Laura e Emilio apontaram que queriam mudar do Dom Bosco e relacionaram
essa possivel mudanca a busca de proximidade com parentes, como ficar mais
perto do pai, de irmaos, de avos. As quatro criancas que estavam participando do
piloto moram com muitas pessoas na mesma casa. De forma geral, a méae, irmaos,
primos, tios, avls, madrinhas foram citados como as pessoas que constituem a

familia imediata. ©°

® No momento em que informamos que havia necessidade do responsavel assinar o termo de
autorizacdo, percebemos davidas das criancas sobre quem seriam seus responsaveis. Apareceram
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Laura chegou a dizer “Dom Bosco é nada” Apesar de que, como ja vimos,
eles demonstrarem alguma afetividade com alguns locais do Dom Bosco, com
destaque para escola.

Ja Armando e Caspian foram bem enfaticos em dizer que gostam do Dom
Bosco, contudo as razfes de gostarem geralmente vieram ligadas a coisas fora do
Dom Bosco oficialmente estabelecido, como jogar futebol no Sesi, passear na
Universidade e no Shopping®’.

Com relacéo a servigcos de saude, as criancas afirmaram nunca terem entrado
no Hospital Monte Sinai e que freqlientam o postinho de saude do bairro, que nao
conta com o Programa Saude da Familia.

Quando perguntamos sobre transporte publico no Dom Bosco, apesar da
maior parte das ruas da comunidade ndo serem atendidas por 6nibus, as criancas
enfatizaram o preco da passagem como o grande problema no transporte e ndo a
falta de acessibilidade como era de se esperar numa rua onde ndo ha transporte
coletivo.

Quanto aos sonhos/desejos das criangas, esses surgiram na conversa
vinculados ao ter, como ter uma piscina, um quarto individual, ter dinheiro — dinheiro
foi uma falta citada por todas as criangas e, ao mesmo tempo apontado como algo
gue resolveria os problemas quanto ao que lhes falta. Quanto a ter acesso a
tecnologias como celular, computador, todas apontaram ja ter o objeto ou, pelo
menos, ter acesso a eles. Sonhos relacionados ao ser foram: ser jogador e goleiro
de futebol profissional.

Finalmente, abordamos os temas: negros, escraviddao e quilombo, visto
naquele momento, ainda, estes serem focos de analise da pesquisa.
Apresentaremos a seguir trechos do didlogo, comecando pelo Emilio:

-Emilio, o que que vocé sabe sobre a historia de Dom Bosco? Quando ele

surgiu?

indicacdes, por parte das criancas, da méae, da avd, como também de irm&dos menores de 18 anos, e,
até mesmo, de um vizinho que “toma conta”. Assim, procuramos sempre encontrar a mée da crianca.
Algumas criangas, de fato, ndo moram com a mée, mas com outro parente como a avl ou a tia.
Nessa situagdo, quem assinou a folha foi a pessoa que cuida da crianca na casa.

®’Segundo as criancas participantes da pesquisa na Rua Borda da Mata, o Shopping Independéncia
localiza-se no bairro Dom Bosco, enquanto em seu site na Internet, o Shopping informa que seu
endereco encontra-se no bairro Cascatinha.
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- Ele surgiu quando os indios ... como € que fala? Os indios deram
capacidade para eles [...] sO sei que surgiu quando Dom Pedro | que pediu aos
indios se podia para fazer uma cidade aqui. Ai por isso é que foi feito o Brasil, O
Brasil e esse bairro todo.

- Vocé sabe como o Dom Bosco se chamava antes de chamar-se Dom
Bosco?

- N&o.

- Vocé sabe o que é um quilombo?

- Nao.

- Ja ouviu falar essa palavra?

- Ja.

Laura interfere:
- Acho que € o nome de um pais.
Em outro momento ela diz:

- E um nome de cidade?

Retornamos ao Emilio:
- E sobre escraviddo? Ja estudou alguma coisa?
- Ja. Porque aqui era uma fazenda de Dom Bosco, né? Ai todos nés era

escravo...

Continua Laura, contando, em sua versao, um pouco da histéria do Brasil:
- Ai Dom Pedro chegou montado num cavalo, ai pegou a espada e falou
assim: “A riqueza é nossa”. Ai depois...

Emilio retoma:

- Af ele foi la e libertou os escravo.

Em outro momento, Laura continua sua descri¢ao:

- [Dom Bosco] era uma fazenda. Ai, Dom Pedro subiu nhum cavalo, pegou a
espada. Foi la na cidade...

Laura aqui foi interrompida por sua mae que disse que ela estava brincando

com a pesquisa e nao levando as coisas a sério.
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Dai, perguntamos a Laura se alguém ja havia contado algo para ela sobre a
historia do bairro, ela respondeu que ndo. Sobre escraviddo, Laura falou: “As
criancas ia para a cidade estudar e chegava |4 na cidade dos escravo, eles ensinava
0S escravo a ler”.

Caspian, a unica crianga a se afirmar como negra e que disse que ser negro €
ser feliz, achou a palavra quilombo muito engragada, riu muito e afirmou que nunca
a tinha ouvido. Quanto a escraviddao Caspian conversou conosco:

- Hum... Os brancos mandavam nos negros.

- Vocé acha que isso ja aconteceu alguma vez aqui em Juiz de Fora?

- Nao.

O assunto da violéncia apareceu novamente tomando longo periodo da
conversa, perguntamos ao Emilio: “0 que vocé acha da violéncia aqui no Dom
Bosco?”

Ao que Laura respondeu: “Péssima, o outro briga. Outro dia, o pai da
professora da Célula, ele tava esperando a policia chegar no domingo. Ai o cara
pegou a arma e atirou assim 0 e quase acertou no ombro dele.”

Novamente, as criangcas comecam a falar todas juntas e uma delas diz: “ Uma

AN

menina do Dom Bosco, levou um tiro de raspéo na festa da Rua Itajuba.” Contaram-
nos de pessoas conhecidas morrendo com tiros, de criangas portando armas etc

Ao final da conversa voltamos ao desenho, perguntando se ainda queriam
falar algo sobre sua representacdo. A fala do Emilio novamente nos chama a
atencao: “Eu quero falar assim que Dom Bosco... se se envolver com droga e néo
pagar, morre aqui. E isso que eu quero dizer que aqui € um lugar muito ruim de
viver.”

Laura também tinha mais algo a declarar: “Outro dia, um bandido falou que o
cara tava devendo ele dois reais, ai ele foi cobrar o cara na loja. Ai o cara
respondeu: ‘Depois eu te dou os dois reais’. Ai ele falou: ‘Eu quero agora’. Ai ele foi
la e matou o cara, o que tava devendo dois reais.”

Com esta conversa e com muitos pensamentos/sentimentos encerramos 0
campo naquele dia: com indignacao perante a (re)producdo capitalista do espaco
que toca as criancas de uma forma cruel — mesmo que elas ndo sejam passivas
neste processo. Com tristeza diante da patente educacdo escolarizada excludente

que ainda culpabiliza a crianga por seus fracassos escolares (PATTO, 1993). Como
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questdes historicas, tdo ligadas ao existir daquelas criangas no bairro, nunca
chegaram a elas? A violéncia urbana de que tanto falaram as criancas nao era
descendente de outras?

Mas, encerramos também com algumas poucas certezas, talvez uma, central
naquele momento: transpor uma experiéncia metodologica acertada em outro
contexto, com outra questdo investigativa, outras criangas, para a presente pesquisa
era um absurdo. Absurdo também era compreender que a questdo era apenas
instrumental, estdvamos numa transicao tedrico-metodologica drastica.

Tudo o que foi inviabilizado pelas criangas, nos mostrou, na prética, o que ja
haviamos incorporado em nossos discursos: as criangas como sujeitos plenos,
protagonistas e participantes da vida, da sociedade e, por conseguinte, da pesquisa.

Segue um quadro, que nao abrange tudo que mudou depois deste primeiro
encontro na Rua Borda da Mata, mas que é um indicio forte de como as coisas

foram tiradas de seus lugares, com as criangas no/do bairro.

PROPOSTA QUE SE CONSOLIDOU
APOS AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS
DE CAMPO NO BAIRRO DOM BOSCO

PROPOSTA INICIAL

Questdo investigativa atrelada as | Questdo investigativa centrada no que é
identidades das criancas com o bairro, | 0 bairro Dom Bosco para as criancas
tendo como cerne sua possivel | participantes da pesquisa e que nele

identidade quilombola.®®

moram neste inicio de século.

Aplicar os instrumentos de pesquisa, com
uma crianca por vez em sua respectiva
casa. Desenhos. Aproximagcdo com a
metodologia dos Mapas Narrativos.

varias
Muitas

Producdo de desenho com
criancas simultaneamente.
producdes aconteceram nas ruas.

Aplicar um longo questionario, chamado
por ndés de entrevista semi-estruturada,
individualmente.

Uso de notas de campo.

Conversas coletivas, tendo a participacéo
de vérias criancas a0 mesmo tempo e
buscando partir de assuntos que elas
iniciavam. Frustracdo em todas as
tentativas de isola-las umas das outras.

Uso de notas de campo e de notas de

observacéo.
Uso do nome real da crianca no trabalho | Necessidade de resguardar o nome
final. real.”®

Aproximacoes
Humanista.

com a  Geografia

Distanciamento da Geografia Humanista.
Aproximacbes a Geografia da Infancia

® Conforme mostramos na Introducao.

% O que seréa explicado no Capitulo 2, quando discutiremos a questao de autoria.




com influéncia da teoria histérico-cultural.

Referéncias Tedricas Principais: Jean
Piaget e Yi-Fu-Tuan - referéncias
consagradas e basilares, muito presentes
nos estudos da Geografia que se

Referéncias Teoricas Principais:
Pensadores da Sociologia da Infancia, da
Geografia da Infancia em interface Teoria
Historico-Cultural de Lev Semionovitch

relacionam com criangas. Vigotski.

Alguns conceitos importantes: Infancia. | Alguns conceitos importantes:

Identidade. Territorialidade. Lugar. Protagonismo e participacdo infantil.
Bairro. Meio. Vivéncia. Criacdo do

conceito de Bairro-Vivéncia.
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No capitulo que segue, mostraremos a relacéo historicamente estabelecida

entre criancas e a ciéncia geografica, como a Geografia da Infancia foi e esta se

estabelecendo como um campo de estudos e como a questdo do “MEIO” e o

conceito de VIVENCIA, realcados por Vigotski, comeca a surgir, contundentemente,

para nds, apos as primeiras experiéncias de campo no bairro Dom Bosco.
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CAPITULO 2

“O DOM BOSCO DAS CRIANCAS...”
Geografia da Infancia: estado da arte e iminéncias

Descansamos uma tarde em casa do poeta popular Cordeiro
Manso. Pernoitamos depois junto a um acude lamacento, onde
patos nadavam. Construiu-se com fardos, caixas e encerados uma
tenda, e ai me estirei sobre pecas de estopa, friorento, iluminado a
cera de carnauba. As estacas de uma cerca rocavam-me as
costelas; interrompiam-me o0 sono o choro do vento, a conversa dos
arrieiros aboletados na vizinhanca e os gemidos quase humanos de
uma ovelha doente.

Outras estacdes fugiram-me da memoria. José Leonardo e Antbnio
Vale despediram-se — e com eles o sertdo desapareceu.
Xiquexiques e mandacarus foram substituidos por uma vegetacao
densa e muito verde; nos caminhos escuros os chocalhos calaram-
se; surgiram regatos, cresceram, transformaram-se em rios e
atrasaram a marcha.

(GRACILIANO RAMOS - escritor alagoano, 1945)

Imergindo em um campo de estudos relativamente novo no Brasil, como
explanaremos posteriormente, que vem sendo chamado de Geografia da Infancia
(LOPES; VASCONCELOS, 2005), em dado momento da pesquisa, sentimos a
necessidade de buscar por autores e obras que versassem sobre a relacdo
Geografia e Criangas em outros tempos.

Queriamos ver como - anteriormente a demarcacdo desse novo campo da
Geografia da Infancia, quer fosse nas obras literarias ou nos livros/manuais
didaticos, Geografia/Crianca-Infancia se encontravam, ou ndao se encontravam. Nas
obras de Geografia escritas para as criangas, as criancas, de fato, eram vistas e
consideradas pelos autores que se comprometiam a escrever delas e para elas? Se
vistas, quais concepc¢les de crianca, se ndo explicitas, estavam subjacentes as
obras? Que Geografia era apresentada as criancas? Essa apresentava algum
indicio de aproximacao com o meio historico/espacial/cultural de suas destinatarias?

Haveria uma relacdo explicita entre Geografia/Crianga-Infancia em alguma obra
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publicada no Brasil? Muitas questdes e todas elas, em suma, buscando rastros de
uma Geografia da(s) Infancia(s).

Escolhemos quatro obras’ e, ao examina-las, tivemos um vislumbre dos
encontros e das possibilidades outras de encontros entre Geografia/Crianca-Infancia
com os livros, os chamados ‘escolares’/ ‘didaticos’ ou aqueles de literatura.

Depois disso, revisitamos algumas obras académicas brasileiras’*, sobretudo
publicadas na década de 1990 e nos primeiros anos do século XXI, obras estas que
focavam a relacdo Geografia/Crianca-Infancia pela via escolar, sobretudo calcada na
alfabetizacao geogréfica e/ou cartografica. Momento marcado por grande volume de
producdes.

Todas as buscas, as mais longas e as mais sucintas, foram imprescindiveis
para compreendermos melhor o campo de estudos que estavamos a adentrar e
importante para alcancarmos o objetivo proposto para este capitulo: tracar os
caminhos da consolidacdo da Geografia da Infancia e seu estado da arte, revelando
as primeiras possiveis contribuicbes de nossa pesquisa com criancas moradoras do
bairro Dom Bosco em Juiz de Fora-MG - que se insere no contexto da teoria

histérico-cultural de Vigotski - para o campo de estudos da Geografia da Infancia.

2.1 ENCONTROS (E DESENCONTROS) LITERARIOS ENTRE GEOGRAFIA
ICRIANCA - INFANCIA

Quando nos debru¢camos na busca de obras que se propunham apresentar a
ciéncia geogréafica para criancas, as perguntas sé se alargavam: como 0s escritores,
geografos e ndo-geografos, viam as criangcas a quem destinavam seus ‘“livros de
Geografia”, como as criancas eram retratadas nas obras, que geografias eram
defendidas nesses livros, eram algumas das nossas muitas questdes. Para definicdo
do que analisariamos , em direcdo as respostas das nossas inquietacées, nosso
recorte foi tematico e, posteriormente, espacial e temporal.

Iniciamos as buscas de uma forma bem simplificada: pelos termos

Geografia/Crianca-Infancia presentes nos livros.

® Sendo que apenas uma delas apresenta-se diretamente como uma proposta de manual/livro
didatico, Geografia das Criangas, de Aroldo de Azevedo, 1947.

" Estas fazem parte de nossa biblioteca particular e foram subsidios para nossa formacao inicial e
pratica docente nos niveis basico e superior.
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Feito esse levantamento, verificamos sobre o que, de fato, versavam e
separamos alguns. Nesta selecdo, estavam livros impressos, publicados e
divulgados no Brasil e percebemos que eles haviam sido escritos em um momento
predominantemente marcado pela Geografia Tradicional, que, segundo Capel (1982)
envolvia gedgrafos aliados predominantemente ao positivismo cientifico e, na
contram&o, aqueles aliados ao historicismo. E importante lembrar também das
possiveis influéncias da Geografia Teorético-Quantitativa, que surge na década de
1950 (CAPEL, 1982; CORREA, 1995).

Ainda, queremos demarcar que nao havia intencdo inicial de comparar 0s
achados, por se tratarem de propostas literarias diferenciadas, mas, nos momentos
em que percebemos que isto poderia acontecer e trazer alguma contribuicéo,

comparamaos.

2.1.1 Saindo do trilho para um encontro coma Infancia de Graciliano Ramos

Inicialmente, em meio a tantos livros e possibilidades de analise, nos
encontramos, e fizemos uma paragem intensa, com 0 que nao procuravamos, ou
melhor, com o que ndo pensavamos ser geogréfico, o livro Infancia de Graciliano
Ramos, obra consagrada da literatura brasileira. Em buscas incessantes nos
“sebos”, ela nos chegou as méos e nos chamou a atencgéo pelo seu titulo — afinal,
tudo que reportava ao tema, de alguma forma, nos interessava, nos incitava
curiosidade. O que Graciliano tinha a nos dizer sobre a infancia? De que infancia ele
falava?

De fato, a obra ndo se pretende geografica e chegamos a ela, talvez, pelo
desejo mesmo da paragem, do pouso, de “repousar nossos olhos” fixados nos textos
académicos.

Uma passagem de Moreira (2010)'2 é oportuna aqui:

Uma certa concep¢do de conhecimento do mundo, a positivista,
coloca a ciéncia e a arte em mundos separados, inserindo a arte
como algo marginal ao terreno da explicagdo do mundo. Diz-se,

2 Coincidentemente, Moreira (2010) também esta fazendo apontamentos acerca de uma obra de
Graciliano Ramos, Vidas Secas.
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entdo, que ciéncia é ciéncia e arte é arte. Que ha o mundo da
ciéncia e 0 mundo da arte. Tanto que existe a linguagem da ciéncia,
dita diferente da linguagem da arte porque aquela € objetiva e
rigorosa, e esta € subjetiva e livre. Tem-se por inadmissivel assim
gue um cientista escreva uma obra cientifica com a linguagem de
um poeta, do mesmo modo que por inconcebivel um poeta que
escreva uma poesia com linguagem que nado seja a subjetivamente
poética. Mais do que seja isso e onde fica a fronteira rigida entre
uma linguagem e outra, isso nunca se tem por certo. Formados
nesse padrao de (des)entendimento nos acostumamos a aceitar um
discurso cientifico de linguagem seca, é&rida e habitualmente
desinteressante, porque distante da interioridade subjetiva e do qual
0 homem esta do lado de fora, mesmo quando € ele o tema falta
calor humano a ciéncia, e isso se justifica porque ela fala do homem
de um “modo cientifico”. Se, entretanto, o objeto da fala, da ciéncia,
como da arte, € o mundo do proprio homem, a diferenca estando na
fala, como pode o homem falar de si mesmo de forma tdo dupla,
omissa e dissonante: uma seca e outra calida? (MOREIRA, 2010,
p.46).

Os encontros com Graciliano Ramos eram sim “repouso aos olhos” e agito em
todo nosso ser. Uma alianca, um pacto entre a Geografia e a Literatura’®. Dele,
literato, saltava profundidade geografica. Saimos do trilho inicial de procurar obras
que trouxessem diretamente os termos Geografia/Crianca-Infancia, mas estdvamos
diante de um “tratado” de Geografia, bem como sobre Criancas, Infancia e Infancias
plurais — tudo isso em suas relacdes. Uma obra de arte literaria comecou a desvelar-
se, para nos, como uma anunciacéo clara a Geografia da Infancia que s6 vem a se
consolidar no Brasil no final do século XX e inicio do século XXI. A Literatura parecia
conseguir falar com mais profundidade a descoberta que nossos textos académicos
gueriam anunciar como Geografia da Infancia.

Publicada em 1945, escrita pelo autor nordestino de Quebrangulo/ Alagoas,
nascido em 1892, Infancia é uma narrativa de Graciliano Ramos sobre sua propria

infancia™ rememorada pelo “eu-adulto”, que, certamente, traz para a narrativa muito

®A proposito disto, ver o trabalho que vem sendo desenvolvido pelo Prof. Dr. Jidlio César Suzuki
(USP) sobre as aproximacOes entre Geografia e Literatura (SUZUKI, 2006; 2010; 2011). Para uma
abordagem essencialmente geogréafica-humanista, ver Monteiro (2002).

" Este € um bom exemplo de como o termo infancia é polissémico e designado para referenciar
coisas diversas, mas entrelacadas. Aqui infancia tem um sentido particular, a infancia de Graciliano
Ramos. Contudo esta infancia de Graciliano ndo se descola de uma infancia mais ampla, produzida
historicamente, vivida e compartilhada por criancas nordestinas alheias as riquezas, em mudltiplos
aspectos, acumuladas pela humanidade — temos, entdo, aqui a ideia de multiplicidade de infancias no
mundo. Por sua vez, estas infancias também nédo estdo desvinculadas do que defende Jens Qvortrup,
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além de sua infancia - mas, esta relida, retocada, muitas e muitas vezes, por outras
vivéncias, inclusive por sua aproximacdo com a literatura.”

Ha uma mescla de lembrancas de acontecimentos que se deram na vida de
Graciliano Ramos, com elementos criados e com informagdes que foram sendo
colhidas, posteriormente, no decorrer da vida do autor. E um exercicio de memoria
imbricado com a imaginagao do autor, por sua reelaboracao criadora (VIGOTSKI,
2009). Passado e presente vao se sobrepondo ininterruptamente, numa unidade,
nao ha um enredo cronoldgico. Fica claro que ha um narrador que se recorda e
avalia as lembrancas, h4 uma personagem menino central que esta no enunciado,

mas, é impossivel achar um ponto de ciséo entre eles.

Tinhamos feito uma estacdo na vila, para bem dizer estdvamos ali
hospedados, com grande economia e sem nenhum conforto.
Viviamos como retirantes que se fixam algum tempo e ganham forca
para seguir caminho. Meu pai, educado no balcdo, aceitara os
conselhos da sogra, metera-se em pecuaria nos cafundos de
Pernambuco. Arruinando-se na seca, usara 0s restos do capital e o
crédito, mercadejava com o fim de obter meios para regressar as
Alagoas e a mata.

A situacado transitéria lhe fornecia desculpa ao recusar negoécios
inconvenientes. Era passageiro, ndo queria imoveis nem vendia
fiado. Mas adquiriu e lavrou o cercadinho préximo ao cemitério
(RAMOS, 1995, p. 157).

Seca, miséria, migracao, situacdo econdmica da familia sdo relatados em sua
confluéncia com uma vida de menino mal-tratado, sempre desconsiderado. Um
menino Unico, impar, que partilha com muitas outras criancas dramas parecidos,

mas ndo os mesmos. Menino que, em nosso entendimento, olhando para 0 menino

de infancia como uma categoria estrutural da sociedade (QVORTRUP, 2010) ou do que defendem
Lopes e Vasconcellos (2005), de infancia como um territério alvo do desejo de vérias areas do
conhecimento. Disso, depreendemos que quando falamos em infancia, seja infancia particular ou
estrutural, s6 nos é possivel fazé-lo levando em conta a unidade micro-macroestrutura. As criangas,
compreendemos neste sentido, S80 0s sujeitos reais, as pessoas que povoam e sdo povoadas por
todas essas infancias, ou seja, que produzem essas infancias e séo produzidas por elas — visto que
ndo sao passivas a forma como a sociedade se estrutura, mas sdo com a sociedade, entretanto, ao
mesmo tempo, sdo afetadas pela forma como a sociedade se estrutura, dialeticamente.

”® Graciliano Ramos, a despeito das crises que enfrentou em seu processo de alfabetizacdo e depois
com a escola, fundou um jornal de criangas, aos 12 anos, chamado de Dildluco e dele se tornou
diretor. Posteriormente, aos 13 anos, comegou a escrever seus primeiros sonetos. Lev Vigotski nos
da indicios, através do conceito de vivéncia (perejivanie) de como e porque um meio desfavoravel
nado é determinante do sujeito, sobre o que ainda explanaremos mais profundamente.
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Graciliano, s6 nos possibilita falar de infancias plurais, infancias que nao se separam
do meio onde se constituem. Contudo, analisando mais detidamente Graciliano,
também é mister pensar em uma Infancia (no singular) como categoria estrutural,
gue constitui a sociedade humana.

Questdes essenciais para nossa pesquisa emergiram naquele ponto de
encontro com Graciliano. Uma Geografia da Infancia aparece narrada por um
adulto, protagonizada em outros espacos/tempos por ele préprio. Novamente, uma
fala de Moreira (2010, p.144) é elucidativa:

Quando se diz que é preciso contextualizar um romance no seu
espago-tempo, estd se querendo dizer que € preciso que ele seja
visto no ambito da estrutura de sociedade concreta em que se
desenrola a trama de vida de seus personagens.

A obra Infancia ndo permite separar Graciliano de sua infancia que, por sua
vez, ndo se separa de seu meio, este que, também, é temporalidade e cultura.

O cronotopo, conceito de Bakhitin (1998), que como pontuamos no capitulo 1,
denota a unidade de interseccao entre as dimensdes espaciais e temporais de um
texto, estdo presentes no texto-vida de Graciliano, ndo determinando-o, mas, sem
davida, sendo uma presenca real balizada pelas interpretacbes da crianca
Graciliano.

Meio/criangal/infancia comegam a se mostrar para nés, de fato, em unidade,
ideia que vinhamos acolhendo a partir dos estudos do pensamento de Vigotski.

As paisagens do sertdo nordestino, tdo ressentidas pela seca e por uma
pobreza inimaginavel se tornam muito proximas do leitor na narrativa de um
Graciliano Ramos constituido e constituinte no/com/pelo espaco-tempo que viveu e
que, sujeito, interpreta tudo isso.

Reiteramos, ndo estamos falando de qualquer forma de determinismo, mas,
de uma unidade de analise, portanto, indivisibilidade, entre o ser humano e o meio,
com a interpretagdo do humano sobre esta unidade. Meio ressentido pela seca,
pelas mazelas das misérias, um menino seco ressentido, mas que disso produz o
novo, produz literatura.

Para além da relacdo que estavamos procurando entre Geografia/Crianca-

Infancia, encontramos em Graciliano a unidade disto. A relacédo, passamos a pensar
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assim, sO se da entre coisas diferentes e separadas e que depois de relacionadas
ainda podem se dissociar. Em Infancia ndo nos foi possivel enxergar relacdo, mas

unidade, uma totalidade indivisivel.

2.1.2 A Geografia Pitoresca para Criancas , de V.M. Hillyer

Uma obra escrita por um autor nascido em 1875 também nos chegou as
maos: Geografia Pitoresca para Criancas. O autor tratava-se de Virgil Mores Hillyer,
um escritor americano sobre quem ndo ha muitas informagdes disponiveis.

A edicdo que consultamos € uma 22 edi¢cdo na lingua portuguesa, publicada
pela Companhia Editora Nacional® e datada de 1963, ou seja, mais de trinta anos
apos a morte do autor, ocorrida em 1931. A traducdo, com adaptacdes (o que é, em
nosso entendimento, uma nova versao abrasileirada, alterada, e, portanto, ndo uma
traducdo, fato que dificulta o acesso ao que é realmente de autoria de Hillyer) é
creditada a Godofredo Rangel, sendo o titulo da obra no original em inglés A Child’s
Geography of the World. Nao conseguimos uma fonte de informacédo que constasse
a data do langamento em inglés.

O titulo da verséo brasileira, a que tivemos acesso, ja apresenta algumas
pistas da proposta do livro. Uma Geografia PARA criangas pressupfe que alguém
que “sabe” Geografia ira ensina-la as criancas. Existe, assim, uma Geografia a priori,
independente das criangas, a se transmitir, independente de que criangas séo, de
onde elas sao.

A palavra pitoresca ndo aparece no titulo em inglés e nédo fica claro seu
emprego na versao em portugués. Ha alguns (poucos) desenhos ou ilustracbes no
livro, 0 que deixa um indicio que pode, ou nao, ser um livro destinado a pintura.
Pensamos que o editor, talvez, tenha escolhido o termo “pitoresca” para transmitir
um sentido de original, talvez excéntrica ou interessante, ou, ainda, que tenha a
capacidade de entreter.

O livro constitui-se de uma “apresentacdo do mundo para as crianc¢as”, em
302 paginas e 74 temas, sendo cinco deles dedicados ao Brasil. Eis um trecho do

tema 22.

’® Da qual Monteiro Lobato foi sécio, conforme Debus (2001).
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Brasil (1)

Uma cidade maravilhosa

Se o leitorzinho olhar o mapa da América do Sul, vera que nele
existe a beira do Atlantico um pais que ocupa quase que a metade
do mapa. Esse pais é o nosso Brasil. [...] E uma casa muito grande,
onde mora pouca gente. No Brasil caberiam folgadamente dez
vezes mais pessoas do que as que agora nele existem. [...]

Como o leitorzinho decerto ja sabe, a cidade do Rio de Janeiro esta
a beira de uma enorme baia, a Baia de Guanabara. E uma baia tdo
grande, que nela caberiam todos os navios do mundo. O portugués
André Gongalves foi quem nela entrou pela primeira vez, h4 mais de
guatrocentos anos, no dia 1° de janeiro. Como a baia era muito
grande e ndo avistasse o lugar onde ela acabava, pensou que fosse
a embocadura de um rio e deu-lhe o nome errado de Rio de Janeiro.
[...] (HYLLIER, 1963, p.88-89).

A obra é marcada pela descrigdo de varios locais. Ha, na primeira pagina, um
convite ao leitor para uma viagem, onde o escritor diz que, agora, ele € “homem
feito” (HYLLIER, 1963, p.9) e seu objetivo é apresentar a Geografia, para as
criancas, através da maior quantidade e variacdo de temas que ele considera
geograficos.

O convite afirma: “Vou fazer vocé percorrer o mundo inteiro” (HYLLIER, 1963,
p.9), e, de fato, o autor comeca falando sobre o planeta terra, explica no¢cbes de
geologia e de orientacdo espacial, passa por cada continente e da destaque a
alguns paises.

O etnocentrismo, e também o eurocentrismo, sdo marcas bem fortes no texto
de 1963, o0 que reserva a alguns povos a posicédo de desenvolvidos e a outros a de
atrasados. Assim, a Geografia para criancas apresentada no livro propde tomar

alguns povos como modelo, seguindo-se critérios nérdicos e ocidentais.

Os franceses gostam de tudo o que é belo, dos belos quadros, das
belas estatuas, dos belos edificios, e sabem fazé-los assim belos,
por isso, muitos mogcos e mbégas de outros paises vao a Paris
aprender com os franceses a fazer belas cousas, a serem pintores,
escultores e arquitetos (HYLLIER, 1963, p. 155).

A citacdo anterior € apenas uma exemplificacdo. Outras muitas vezes, nos

deparamos com a ideia de povos considerados civilizados sendo usados para
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mensurar todos os demais, considerados, por sua vez, como 0S anormais ou

excéntricos:

Os nativos da Austrdlia sdo o povo mais atrasado do mundo. Sao
pertencentes a raca negra. Nada sabem e ndo aprendem cousa
alguma. N&o aprendem a contar até dez, nem a assinar 0 home,
nem a ler uma palavra. Em vez de usar roupa, eles pintam o corpo e
enfeitam a pele com tumores que fazem, ferindo-a com tumores que
fazem, ferindo-a com conchas afiadas e esfregando terra nos cortes
(HYLLIER, 1963, p.297).

As criancas que também compde o titulo, e a quem se destina a obra,
parecem nao ser consideradas em qualquer especificidade, poderiam ser quaisquer
criancas, possivelmente ocidentais, e, ao que tudo indica, esta ndo é uma
preocupacao. Nesta obra, os conhecimentos geograficos sao universais, e, destes,
se faz os recortes conforme os interesses de quem produz, ou edita, a obra. Assim,
nesta perspectiva, a Geografia € uma so, pautada, literalmente, na descricdo da
Terra, com algumas inser¢cdes que parecem querer convocar a imaginacao,
tornando a leitura um pouco menos cansativa. A Geografia em Hillyer € “naturalista”
e prescinde do sujeito geografico. O espaco geografico ndo € producédo, é dado a

priori.

2.1.3 Monteiro Lobato e sua Geografia da Dona Benta

Hyllier (1963) nos fez lembrar, pela proposta da obra, de Geografia de Dona
Benta, de autoria de Monteiro Lobato, escrita em 1935’’, classico da designada
“literatura infantil brasileira”, cujo objetivo também €& apresentar o0 mundo para as
criangas através da narracdo de 30 temas. A personagem adulta Dona Benta é que

tem a fung&o de ensinar sobre o mundo:

Notem que 0s mais importantes paises do mundo ocupam territérios
pequenos. E quanto menor o territério, mais bem governados e
felizes, como aquela Suica, que vocés estdo vendo |4 entre a
Alemanha, a Franca e a Italia. A despeito de ocupar apenas 41 mil

" Utilizamos a edicdo de 1955.



113

quildmetros quadrados, com uma populacdo de 4 milhdes de
habitantes, a Suica € dos poucos paises que fazem honra ao
mundo. Funciona como um relégio — e é a maior fabricante de
relégios que existe. Suas cidades e aldeias, repimpadas pelas
encostas dos Alpes, equivalem a jéias. Um encanto a Suica. Um
povo felicissimo.

- E cheia de lagos — disse a menina — que estava na luneta.

- Sim. A Suica é isso: montanhas de picos nevados, florestas de
pinheiros, chalés encantadores e lagos azulissimos.

[...] Depois Dona Benta voltou a luneta para a Dinamarca.

- Deixei a Dinamarca por ultimo porque é para mim o pais mais
perfeito que existe. No dia em que todos ficarem como ele, 0 mundo
entrara na ldade do ouro. Basta dizer que a Dinamarca suprimiu o
exeército e a marinha, porque ndo tem inimigos, e suprimiu os asilos
de mendicidade, porque também nao tem mendigos.

- Mas por que ficaram assim?

- Trabalho e inteligéncia — e sobretudo bom senso. As terras eram
as piores possiveis, de brejos, como as da Holanda, muito Umidas e
muito frias. Mas, os dinamarqueses foram arrumando aquilo,
transformando-as em pastagens maravilhosas, aperfeicoando as
racas dos animais até chegarem ao ponto que estdo hoje: o povo
mais sossegado, mais feliz, mais rico, mais contente com sua sorte,
mais culto, mais bem informado e, por conseguinte, 0 mais
civilizado. O constante mau tempo favoreceu a vida de interior — e
eles comecaram a ler, a ler, a ler. As estatisticas mostram que
ninguém hoje no mundo consome mais livitos do que o0s
dinamarqueses (LOBATO, 1955, p. 260-261).

Posteriormente, quando conseguimos encontrar mais informacdes sobre V.M
Hillyer e descobrimos que este havia falecido em 1931 e, portanto, que sua obra A
Child’'s Geography of the World havia sido publicada anteriormente & Geografia da
Dona Benta, fomos buscar se havia alguma relagéao entre elas. Em Frota et al (2014,
p.64) encontramos: “Geografia de Dona Benta: retrata a viagem da turma do Sitio do
Picapau Amarelo em um navio, indo conhecer de perto a geografia do mundo.
Adaptacéo da obra de Virgil Mores Hillyer”. ®

O proprio titulo do livro, Geografia de Dona Benta, designa que a Geografia a
ser apresentada é de detencdo de um adulto. Outras personagens, criancas do Sitio
do Picapau Amarelo, como Pedrinho e Narizinho - junto com sua boneca Emilia,

aparecem fazendo suas perguntas sobre o mundo.

’® Debus (2001) aponta que a obra Child’s History of the World, também de autoria de V.M. Hillyer
também foi adaptada no Brasil, por Monteiro Lobato, como Histéria do mundo para as criangas com a
insercdo de personagens do Sitio do Pica Pau Amarelo.
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Monteiro Lobato, pela personagem Dona Benta, conta sua versao sobre a
Baia da Guanabara e o nome da cidade do Rio de Janeiro, que tem muitissimas
aproximacoes, em detalhes, com o que contou V.M.Hyllier.

Na ordem, um dialogo entre Narizinho e Dona Benta nos chamou a atencao:

Narizinho apontou a luneta para a capital brasileira’ a fim de ver as
mil coisas lindas que ela apresenta.

- Ha uma avenida que vai de mar a mar...

- Avenida Rio Branco — explicou Dona Benta.

- Ha outra cidade menor do outro lado da baia...

- Niterdi, capital do Estado do Rio-de-Janeiro . A cidade do Rio de
Janeiro ndo faz parte de nenhum estado brasileiro. Ergue-se num
pedaco de territério que tem o nome de Distrito Federal. Em redor
desse distrito ficam as terras do Estado do Rio, uma zona que muito
sofreu com a lei que libertou os estados africanos. Era uma das
provincias que possuiam maior nimero de negros cativos, de modo
que do dia para a noite — isto é , do dia 13 de maio de 1888 para a
noite deste mesmo dia — os escravos ficaram libertos pela Lei 13 de
Maio, abandonando as fazendas. E como os fazendeiros nao
encontrassem homens livies em quantidade suficiente para os
substituir nos trabalhos da lavoura, a regido sofreu muito. Em certas
zonas, 0 sapeé e a sallva tomaram conta das terras.

(LOBATO, 1955, p.58. Grifo do autor).

Mesmo que precisemos olhar para Monteiro Lobato como um homem de seu
espaco-tempo-cultura, sua escrita é extremamente marcada por discriminacgdes,
principalmente, sociais e raciais e sobre isto € necesséario nos manifestarmos, como
ponderamos em outro momento sobre a criacdo do Jeca- Tatu e a estereotipia do
homem rural (NUNES, 2009).

A citacdo de Lobato (1955) que fizemos anteriormente, pode ser melhor
compreendida se lembrarmos que Monteiro Lobato - homem concreto, histérico, era
herdeiro de grandes extensdes de terras e delas se tornou proprietario, 0 que nos da
pistas contundentes dos impactos que a abolicdo da escravidao pode ter tido sobre
a fazenda de sua familia. Um homem concreto, abastado que se sentia prejudicado
por uma mudanca significativa na estrutura da sociedade brasileira - mudanca que
ainda esté se produzindo até hoje, e muito lentamente.

Park (1999) afirma que € em 1912, quando Lobato ja estd morando na

fazenda que herdou de seu avb e convivendo com os empregados que ele cria 0

" A época, a capital federal ainda era a cidade do Rio de Janeiro.
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personagem Jeca Caboclo, a quem ele caracteriza de homem inutil, parasita da
terra, como um entrave para o desempenho do campo.

O inicio do século XX, no Brasil, segundo Park (1999) e lanni (2002), foi
caracterizado pelas discussdes sobre os possiveis fatores de atraso e empecilhos
ao progresso da nacgédo e pela busca de uma identidade. Uma das tOnicas deste
tempo séo os debates de assuntos raciais, de melhoria ou aperfeicoamento da raca,
da higienizacédo, com base em discursos médicos, sanitaristas e educativos. Ambos
autores apontam a influéncia das personagens de Monteiro Lobato para a criacao da
imagem do que o brasileiro deveria ser naquele Brasil, a época, agrario.

Assim, em Monteiro Lobato, encontramos uma Geografia estética e, portanto,
pronta, constituida por temas regionais, estanques, sem relacdo um com o outro.
Bom, mas, poderiamos dizer que a proposta de uma obra literaria como esta ndo é
de ser geografica. A nés, no caso de Monteiro Lobato, parece que sim, constituindo-
se, inclusive, como manual de pesquisa para escolares.

Tomando as consideracbes de Suzuki (2006) e Moreira (2010),
compreendemos que a literatura € também espaco-tempo. O autor e 0 que suas
personagens apresentam e representam, como afirmamos em outros momentos,
tem seus cronotopos bakhtinianos, sdo constru¢cdes situadas. Diante disto, € preciso
ver, para além de um livro, a proposta de Geografia de Dona Benta em seu contexto:
um pais predominantemente agrario, com taxas elevadas de analfabetismo, acesso
ultra-restrito aos livros pelas classes menos abastadas, ainda com marcas
fortissimas da escraviddo e imensas dificuldades a serem enfrentadas por aqueles
gue, outrora escravos, carregavam a responsabilidade de se estruturarem como
pessoas livres numa sociedade que néo as queria desta forma.

Sabemos que Monteiro Lobato tem uma historia respeitada na Literatura
Brasileira, uma importancia para além das fronteiras do pais, mas, registramos que,
para nés, ainda é um autor em suspenso, que merece estudos com mais afinco,
para nos posicionarmos, ainda mais enfaticamente, sobre o que ainda nos é
bastante nebuloso na vida/obra de Lobato.

Outras leituras da Geografia de Dona Benta sédo possiveis, como o fazem

Zanetti, Schapper e Santos (2012), evocando, essencialmente, a importancia do

% Em nossa casa, em finais da década de 1980, havia um exemplar deste, para consulta. Baseados
em Debus (2001) podemos dizer que Geografia de Dona Benta tinha claro carater didatico e a funcao
de ser um instrumento de ensino de Geografia as criancas.
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“mundo do faz-de-conta”. Respeitamos, mas, discordamos veementemente das

consideracdes das autoras que asseveram que:

Lobato criticava a realidade de seu tempo no qual, em uma
sociedade extremamente conservadora, reacionaria e
preconceituosa, Tia Nastcia, a cozinheira negra, tinha presenca
direta nas decisdes do grupo; Dona Benta, com toda sua clareza e
pensamento livre, socializadora de conhecimentos e representante
de uma nova ordem familiar matriarcal, € quem delibera e
encaminha as decisbes familiares” (ZANETTI; SCHAPPER,
SANTOS, 2012, p. 58 - 59).

Diante do que ja conheciamos de Monteiro Lobato e de suas obras, nao
conseguimos enxergar o que € pontuado pelas autoras. Nossa leitura tdo destoante
das autoras e a leitura destas tdo destoante das nossas, demarca mais uma vez o
quanto a ciéncia além de processo e de se constituir num espaco-tempo
determinado, € ponto de vista e esta comprometida com as crencas e defesas de
quem a produz.

Também, mais uma vez, depreendemos disto 0 quanto o campo de estudos
da Infancia também é territério, “terra de disputas” de pensadores de diversas areas

- sendo a Geografia uma dessas areas que reivindica ser ouvida:

[...] Temos refletido sobre a infancia como um espaco de embate
entre os diferentes agentes e setores que buscam trazer as criancas
para suas areas de influéncias, o que coloca essa categoria na
condicdo de territorio, onde diferentes grupos, instituicdes e outros
se aproximam, afastam, dialogam, confltuam na produgcdo de
saberes (e poderes) relativos as criancas e suas infancias (LOPES,
2008, p.33).

Mas, sobretudo, € preciso saber que as criancas também tem suas vozes
nesta grande “arena polifénica”, vozes que precisamos aprender a ouvir para nao
delegar a elas, dentre outras coisas, uma Geografia que ndo é delas. Geografia que,
além de nao ser delas, é de alguém - ndo ha possibilidade de posicbes neutras
(LACOSTE, 1989).
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2.1.4 A Geografia das Criangas de Aroldo de Azevedo

Numa proposta um pouco diferenciada, um achado nos ‘saltou aos olhos’.
Nos encontramos com uma obra de Aroldo de Azevedo, de 1947, intitulada
Geografia das Criancas. Sera que o geografo cuja relevancia se destacou na
Geografia Urbana brasileira®, e que conheciamos das classificaces do relevo do
Brasil, havia escrito um livro de Geografia DAS Criancas, de fato?

Fotografia 8: Capa do livro Geografia das Criancas de Aroldo de Azevedo

s el

Foto: Clériston Santiago do Nascimento Nunes. Junho 2016. Fonte: Arquivos da autora.

8 Milton Santos (2008), falando dos primérdios da urbanizacdo no Brasil, indica que Aroldo de
Azevedo (1956) “conduziu uma reconstituicdo da genealogia das cidades e vilas do Brasil colonial [...]
que descreve o estado da urbanizacdo em cada século do periodo anterior a Independéncia”
(SANTOS, 2008, p. 20).



118

Segundo Azambuja (2014), Aroldo de Azevedo e Delgado de Carvalho®
dedicaram-se por anos a escreverem alguns manuais/livros didaticos de Geografia
para o que hoje se denomina de Ensino Basico, sendo que Aroldo de Azevedo
escreveu uma obra destinada as criancas especificamente — o Geografia das
Criancas.

Ao nos debrugarmos sobre o livro de Azevedo (1947), percebemos que se
tratava de um desses manuais/livros didaticos, o que contribuiu para determo-nos
mais nele. Havia uma preocupacdo do autor, a época professor universitario da
Universidade de Sao Paulo, com o ensino de Geografia que estava sendo praticado
nas escolas primarias, e, assim, ele busca, pela obra, minimizar a distancia entre a
academia e a escola. E o que ele anuncia. Um mérito, sem davida.

Entretanto, também nos detivemos a obra com outros olhares, como perceber
as concepcoes de Geografia predominantes a época e a producdo do pensamento
geografico brasileiro que aparece nos materiais didaticos da época, o que é
reforcado pelas conclusdes de Azambuja (2014).

Ainda, um outro olhar foi em relagcdo as criancas, publico alvo do livro de
Azevedo (1947). A ideia de infancia como futuro da sociedade, e ndo como sendo
parte atuante dela e presentificada, é a defesa do autor e nos ligou
instantaneamente ao que diz Qvortrup (2010, p.787):

As criancas sempre tiveram um papel especifico — a saber, o de
matéria-prima para a producdo de uma populacdo adulta. E por isso
gue sempre nos referimos a elas como nosso futuro ou como a
proxima geracdo. Essa maneira de falar levanta inevitavelmente a
suspeita de que a infancia ndo € nosso alvo principal, mas apenas
um instrumento para outras propostas. E uma resposta a pergunta
gue todos os adultos fazem a todas as criangas: 0 que vocé vai ser
gquando vocé crescer? Tipicamente, 0s adultos ndo estdo
interessados no que as criangas sao enquanto criangas.

8 Carlos Miguel Delgado de Carvalho nasceu na Franca, em Paris, no ano de 1884 e é considerado
um dos precursores da Geografia Brasileira, apesar de néo ter tido formacdo em Geografia. Segundo
Pires (2006) Delgado de Carvalho teve a maior parte de sua formacdo académica na Europa e
defendeu a cientifizacdo da Geografia numa integracdo entre ensino e academia. Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2007, p.47) pontuam que pensador fazia criticas “a Geografia nomenclatural, que
exigia apenas memorizacao, e a Geografia administrativa, que limitava o estudo as divisdes politicas
dos paises, pois, a seu ver, tais abordagens serviam de obstaculo a uma reflexao teérica sobre a
ciéncia geografica no dominio didatico.”
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Destarte, a concepcao de educagdo como transmissdo de conhecimentos,
como um compromisso com o futuro - o que também se relaciona a concepc¢éo que
se tem sobre as criancas, como objetos a serem moldados para a futura sociedade
que vao construir - é explicitada claramente.

Azevedo (1947) anuncia que estava preocupado com o fortalecimento do
sentimento patriético e sua formacdo nas novas geracdes. Aroldo de Azevedo,
talvez fosse até dispensavel dizer, ndo teve contato com os estudos que temos hoje
sobre infancia, com os avanc¢os da sociologia e da antropologia e menos ainda com
a Geografia da Infancia — uma area em desenvolvimento extremamente recente,
gue, no Brasil, estabelece-se no inicio do século XXI e estd em pleno processo de
expansao.

Logo nas primeiras paginas, quando Azevedo (1947) apresenta os objetivos
de seu livro e o0 publico a que ele se destina, ele aponta que se faz necessario
modificar, em muito, o ensino de Geografia no ensino primario, tornando-o menos
enfadonho e mais atrativo as criancas.

Azevedo (1947, p. 9) aponta que entristece e desaponta o descaso com “0s
rudimentos geogréficos séo transmitidos aos jovens brasileirinhos; e estes
sentimentos maiores se tornam quando folheamos os livros estrangeiros destinados
ao mesmo nivel do ensino”. Compreendemos que havia preocupacdes e intencdes
do autor de experimentarmos, no Brasil, um ensino de Geografia que transmitisse
conhecimentos basicos de Geografia Geral e nada devesse a outros paises em
termos de quantidades de saberes.

Contudo, o que Azevedo (1947) propunha ainda estava extremamente
vinculado a uma ciéncia colonizada, produzida, em grande parte, na Europa — e
esta, é importante lembrar, também tem seu contexto, tem sua validade em alguns
aspectos, e, por isso, ndo pode ser de todo descartada, mas, também nado deve ser
apropriada sem as devidas criticas.

Em um item em que o autor discorre sobre as populacdes da Terra, Azevedo
(1947, p.38), por exemplo, explica as criancas leitoras a distingdo entre selvagens,
barbaros e civilizados. Qual seria sua matriz de pensamento para asseverar as

informagdes que seguem?
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Os povos mais atrasados tém o nome de Selvagens. Vivem ao
relento ou em habitacbes muito simples (para-ventos, chocgas,
palhocgas). Andam nus ou usam vestuarios rudimentares (tangas).
Praticam a caca, a pesca ou a coleta. Passam a vida mais ou menos
isolados, no meio das florestas. E o caso dos indigenas da América,
da Africa e da Oceania.

Quando um pouco mais civilizados, os povos recebem o nome de
Barbaros ou Semicivilizados. Vivem em habitacdes feitas de panos
ou de peles (as tendas) e dedicam-se geralmente ao pastoreio. E o
caso de certos povos da Asia central e do norte da Africa.

Os povos chamados Civilizados destacam-se sobre os demais por
numerosas razées. Vivem em habitacbes mais confortaveis (casas
de terra, de pedra, de madeira ou de tijolos e cimento) que
aparecem isoladas ou constituindo povoados, vilas e cidades.
Praticam a agricultura e dedicam-se as diferentes formas de
industria e ao comércio. Dispbem de variados meios de transporte,
dos mais aperfeicoados. Consagram-se ao estudo e preocupam-se
com 0s progressos das ciéncias, das letras e das artes. E o caso
dos habitantes da Europa, da maior parte da Asia e da América e de
muitos trechos da Africa e da Oceania.

Os temas de estudo propostos por Azevedo (1947) estavam muito
marcados/limitados pelo positivismo e uma perspectiva eurocéntica de mundo, forte
no periodo em questdo. A Geografia de Azevedo (1947), proposta as criangas, € um
manual de dados relativos ao universo, ao sistema solar, a aspectos fisicos e
econdmicos do Brasil, & América e ao que ele chama de “o resto do mundo”. E uma
Geografia escolar que ndo ultrapassa os extensos compéndios geograficos, que
restringe a Geografia a um conjunto de dados que nédo se relacionam entre si, e 0
espaco estad dado como palco e, aparentemente, ndo se liga a questdes politicas.

Logo abaixo de sua definicho sobre os Selvagens, como transcrevemos
anteriormente, encontramos uma ilustracdo da cidade de Nova lorque com a
seguinte legenda: “Simbolo da Civilizacdo: A cidade de Nova York, com seus
“arranha-céus”, sua intensa atividade, seu porto movimentado e sua vida intelectual
simboliza muito bem a mais alta civilizacdo do homem” (AZEVEDO, 1947, p.38).
Uma explicita nocdo colonizada de atraso e civilizagcdo esta presente em suas

colocacdes.®®

8 A mesma imagem aparece em Hillyer (1963). Ambos autores atribuem sua autoria a J.U.Campos.
Na obra de Hillyer, abaixo da figura, lemos “Entrada de Nova York”.
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Fotografia 9: Uma imagem presente no livro Geografia das Criancas, de Aroldo de
Azevedo

Fonte: Azevedo, 1947.
Foto: Clériston Santiago do Nascimento Nunes. Junho 2016. Fonte: Arquivos da autora.

Quanto ao que o autor considerava relevante ensinar as criancas sobre
Geografia, consideramos ser importante transcrever sua carta de apresentacdo do

livro as criancas:

Meu pequenino leitor:

A regido onde vocé vive — com seus morros ou planicies, rios e
ribeirdes, banhada pelo mar ou longe dele, com suas matas e
campos, povoacOes e cidades, sitios e fazendas, estradas de
rodagem e vias férreas — ndo é mais que um simples pedacinho do
nosso pais. Por sua vez, o Brasil € um dos muitos paises que
existem na América; e esta constitui um dos continentes em que se
divide a Terra.

Para que vocé possa compreender melhor esse recanto onde vocé
mora e venha a améa-lo mais ainda do que hoje, torna-se preciso
conhecer também, embora resumidamente, as paisagens de outros
paises e de outros continentes e 0 que, nelas, os habitantes destas
terras longinquas construiram e modificaram. Encontraré diferencgas,
mas notara que existem semelhancas. Depois disso, certamente,
vocé acabara dando maior valor ao torrdo que Deus nos reservou.
Por outro lado, ndo devemos nos esquecer de que a Terra é um
planeta, que faz parte de uma “familia”, de astros, que é o Sistema
Solar. Por isso, torna-se necessario estuda-la como se a



122

estivéssemos vendo de muito longe, tal como acontece como
observamos a Lua ou as estrelas.

Lendo este livro com atencdo e examinando com cuidado seus
mapas e suas gravuras, vocé havera de compreender como é
importante todo esse estudo, que constitui o objeto da GEOGRAFIA.
Guarde-o com carinho, porque sempre Ihe podera ser util. Ele deve
tornar-se um companheiro seu — brasileirinho meu amigo, crianca de
hoje, homem de amanha.

S&o Paulo, julho de 1947. AROLDO DE AZEVEDO. (AZEVEDO,
1947, p. 8)

Ressaltamos que era uma obra escolar, para escolares, tinha um carater
educativo e professava o tipo de formacdo que se queria dar a crianga como o futuro
da nacdo. Concepcdes de Geografia, crianca/infancia e educagdo estavam
claramente presentes e se encontravam, se entrelagavam, mas, em Azevedo (1947)
temos uma Geografia PARA as criancas, “homens do amanha”, para os quais se
deve transmitir conhecimento do “espaco palco”. O livro ndo revela qualquer relacao
ou comunicacao entre 0os saberes da academia e as criangas e seus saberes, suas
vivéncias. A obra propde uma transmissdo de conhecimentos e a crianca € o alvo
dela. A obra nos deixa perguntas, como a de Hillyer e de Lobato e uma delas

poderia ser: Existe Geografia sem homens concretos?

2.2 A RELACAO GEOGRAFIA/CRIANCA-INFANCIA NAS LICEN CIATURAS E
PESQUISAS: A MARCA DE JEAN PIAGET

Ao falarmos de nossa pesquisa, quer fosse em eventos académicos, quer
fosse fora da academia, utilizando-nos, para isso, dos termos Geografia e Criancas,
automaticamente as pessoas ligavam-nos a Escola, a Cartografia, a Jean Piaget e a
Yu-Fu-Tuan. Esta associacdo nao era aleatéria, sabiamos. Alias, ela tem ampla
fundamentacdo e um longo caminho poderia ser aqui contado.®*

Mas, quem conta, na verdade, reconta, recorta, monta. Como contadores,

vamos contar um pouco das obras que estudamos na licenciatura em Geografia, que

% Sobre o assunto, tomamos conhecimento de uma tese de doutorado de autoria de Daniel Luiz Poio
Robert, defendida na Universidade Federal Fluminense neste ano de 2016, sob orientacdo do Prof.
Dr. Jader Janer Moreira Lopes, a qual ainda ndo estava disponivel ao publico na ocasido desta
escrita.
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nos formaram e das quais, posteriormente, nos valemos como professores da
educacgédo basica e em cursos de graduagéo.

Nosso recorte ira abranger obras que foram importantes para ndés, que
também contribuiram para nos constituir professores e, exatamente porque as
estudamos, podemos hoje pontuar 0 que, a nosso ver, sdo suas contribuicdes e
seus limites.

Assim, € com respeito que citamos importantes obras de geodgrafos
brasileiros, de suma importancia para a constituicdo da ciéncia geogréfica, e
sobretudo, da Geografia Escolar. Acreditamos que os gedgrafos que apontaremos -
assim como nos quando utilizavamos seus trabalhos em nossa prética docente -
estavam buscando uma Geografia que dialogasse com os educandos, que fizesse
algum sentido para eles, que Ihes fosse proxima.

Iremos, dessa forma, apresentar algumas obras e apontar nossos
afastamentos das perspectivas por elas trazidas. Encontramos em Mello (2009, p.
71) um auxilio para explicar esse misto de compreensdo e afastamento por

coeréncia:

Sem desqualificar nenhuma das posic¢des teoricas e seus estudos,
sendo eu mesma formada nessas perspectivas e nelas me situando
enquanto pesquisadora, gostaria de pensar outros dialogos e outras
redes que, sem excluir as partes, as compreendesse como
constitutivas, porém autbnomas.

Antes de comecarmos a falar das obras de Geografia Escolar em que
estudamos a relacdo crianca e espaco, € preciso considerar Jean Piaget (1896-
1980), pesquisador suico, cujo auge de suas pesquisas se encontram no inicio do
século XX, importante referéncia para os estudiosos da infancia até os dias atuais.
Inimeras pesquisas se desenvolveram a partir do trabalho deste bidlogo que
marcou indelevelmente a historia dos estudos da infancia no Brasil e no mundo.

Os experimentos de Piaget, basicamente, buscavam estabelecer um padréo
universal para os estagios de desenvolvimento da espécie humana, em especial das
criancas — sua teoria do conhecimento estava centrada no desenvolvimento natural
da crianca. O pensamento infantil passa por quatro estagios, que vai do nascimento
até a adolescéncia, neste ultimo a maturacdo esta concluida em termos cognitivos
(PIAGET; INHELDER, 1993).



124

No Brasil, podemos situar nas décadas de 1980 e 1990 o auge da influéncia
de Piaget, que comecaram na década de 1960, ndo sO6 na Geografia Escolar, mas,
na educacao brasileira. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), por exemplo,
foram elaborados na segunda metade da década de 1990, sobretudo, a base do
construtivismo, como aponta Revah (2004, p.164): “o discurso construtivista torna-se
0 padrdao almejado para todas as escolas do pais através dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), na segunda metade da década de 90". Informacéao
confirmada por Miranda (2005)%°, que faz criticas contundentes & proposta do

documento, localizando-o historicamente dentro de uma proposta neoliberal®®

para a
educacgdo, como também o fazem Duarte (2001) e Pontuschka, Paganelli e Cacete

(2007).

2.2.1 Uma “Geografia Piagetiana”

Na Geografia, os estudos de Piaget sédo, ainda, base teorica para muitas
pesquisas e praticas pedagdgicas. Se considerarmos a importancia dos primeiros
estudos de Yi-Fu-Tuan e que estes estdo sendo revisitados e amplamente utilizados
em muitas dissertacdes e teses, principalmente pelos gedgrafos humanistas,
veremos 0 quanto o pensamento piagetiano ainda € atual, se constituindo em um
dos principais fundamentos de Tuan na obra Espaco e Lugar: a perspectiva da
experiéncia, por exemplo. Sobretudo no capitulo Espaco, Lugar e a Crianca.

Foi, sobretudo, por intermédio da Professora Livia de Oliveira, desde o inicio
de sua carreira preocupada e envolvida com a questédo do ensino (OLIVEIRA, 1967),
que a teoria de Piaget chega até a Geografia brasileira no inicio da década de 1970.

Livia de Oliveira € umas das precursoras da Geografia Humanista no Brasil
(MARANDOLA JUNIOR; GRATAO, 2003) e foi também uma das primeiras
orientadoras de trabalhos de mestrado e doutorado com enfoque na relacdo

Geografia Humanista-Construtivismo.

% Sobre o0 neoliberalismo e a incorporacao, para diluicdo, de teorias criticas ao capitalismo - como a
de Lev Vigotski - nas propostas educacionais, ver os trabalhos do professor Newton Duarte,
sobretudo Duarte (2001).
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Neste caminhar pela leitura cognitiva e afetiva de Piaget, a
contribuicdo maxima de Livia de Oliveira para o Ensino de Geografia
eclode com a tese de Livre-Docéncia intitulada “Estudo
metodoldgico e cognitivo do mapa”, defendida em 1977 e publicada
no ano seguinte (Oliveira, 1978). Esta obra representa o grande
manual do “ensino do mapa” tracado por “orientacdes piagetianas”.
Estava lancada a grande referéncia e orientacdo dos estudos
cognitivos na Geografia e para a(s) geografias(s) [...]

O seu “aprender Geografia” com Piaget para o “ensinar Geografia”’ e
geografia(s) se tornou tdo fundamental que Livia chega a destacar
(“provocar”) que nao é possivel fazer/ensinar Geografia, sem antes
ler Piaget (Oliveira, 2000) [...]

[...] descobre Tuan e traz seu pensamento para o Brasil, difundindo
a (sua) Geografia Humanista através da traducdo de duas de suas
grandes obras: Topofilia (TUAN, 1980) e Espaco e Lugar (TUAN,
1983). A primeira, com o subtitulo “estudo da percecéo atitudes e
valores do meio ambiente”, representou a grande realizacdo e o
grande referencial desta linha investigativa e, a0 mesmo tempo, um
grande incbmodo para os gedgrafos céticos e intolerantes a postura
e conduta desta geografia. E, entdo, a partir destes “lacos de
afetividade” (géographicité), que Livia passa a edificar sua grande
obra pela Geografia do Brasil, sustentada pela valorizacdo da vida e
do homem (MARANDOLA JUNIOR; GRATAOQ, 2003, p.8).

A apropriacdo que Livia de Oliveira fez das obras de Piaget, vao atravessar
décadas. E inegavel que um grupo consistente de Geografia Humanista com viés
piagetiano se forma, sobretudo, via Unesp - Rio Claro. Contudo, sua influéncia, suas
leituras de Piaget em interface com a Geografia transcendem a Geografia
Humanista.

O pioneirismo desta gedgrafa nos estudos de Piaget vai suscitar outros
debates em varias universidades do Brasil e é neste interim que surgem alguns dos
livros que fizeram parte da formagdo de muitos professores de Geografia, inclusive
da nossa, na Universidade Federal de Juiz de Fora. Posteriormente, pos-formacéo
inicial, estes mesmos livros se constituiram como principal base de nossa pratica
docente. Dentre eles, destacaremos 0s dois dos quais mais nos valemos:

O livro O espaco geografico: ensino e representacdo, de Rosangela Doin de
Almeida e Elza Yasuko Passini foi publicado pela primeira vez em 1989%’, sendo um
trabalho pioneiro da Geografia Escolar brasileira destinado a professores dos anos
iniciais da Educacdo Baésica, com enfoque no “estudo sobre o espaco, sua
percepcdo e representacdo” (ALMEIDA e PASSINI, 1991). Ambas autoras tem

8 Estamos utilizando a 32 edigdo, de 1991.
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formacao inicial em Geografia, na Universidade de S&o Paulo (USP), séao
educadoras e desenvolveram diversos trabalhos sobre pratica de ensino em
Geografia, dos quais podemos citar ALMEIDA, 1991; ALMEIDA, 1994; PASSINI,
1994; ALMEIDA, 2004.

Almeida e Passini (1991) defendem com base no construtivismo de Piaget e
também referenciando a Professora Tomoko Paganelli®, que o mapeador precisa

anteceder o leitor de mapas:

A acdo para que o aluno possa entender a linguagem cartogréfica
nao esta em pintar ou copiar contornos, mas em “fazer o mapa” para
que acompanhando metodologicamente cada passo do processo —
reduzir proporcionalmente, estabelecer um sistema de signos
ordenados, obedecer um sistema de projecBes para que haja
coordenacdo de pontos de vista (descentralizacdo espacial) —
familiarize-se com a linguagem cartografica.

Acreditamos que mesmo depois disso o0 aluno sentira dificuldades
em organizar um sistema de signos de forma ordenada, mas é
vivendo estas dificuldades que ele ir& construir no¢des profundas de
organizacdo de um sistema semiético. Ao ter que generalizar,
estabelecer uma classificacdo e selecionar as informacdes que
devem ser mapeadas, o aluno sera forcado a tomar consciéncia das
informacbes — as pertinentes e as ndo pertinentes - , 0 que
melhorara seu raciocinio ldgico.

Ao reduzir o espaco estudado a sua representacao, o aluno percebe
logo a necessidade da proporcionalidade, para que ndo ocorram
deformacbes. E a esta acdo-reflexdo que se refere Piaget ao
mostrar a construcdo do pensamento na criangca pela acéo
(ALMEIDA; PASSINI, 1991).

A obra apresenta um escalonamento, fundamentado na teoria de
desenvolvimento etapista de Piaget, que vai dos mapeamentos corporais, dos
espagcos proximos aos espacos distantes. Do concreto ao abstrato. Do vivido,
passando ao percebido para se chegar ao concebido (ALMEIDA; PASSINI, 1991).
Segundo as autoras, “a psicogénese da no¢cado de espacgo passa por niveis proprios
da evolucéo geral da crianca na construcdo do conhecimento” (p.26). As relacdes
espaciais da crianga, sob este ponto de vista, acontece gradativamente — o que
justifica as diversas atividades propostas para a sala de aula, que comeca do “mapa

do corpo” e termina com o0 mapa do municipio, do municipio vizinho e dos estados.

% A Professora Tomoko Paganelli procurou estabelecer interfaces entre a teoria piagetiana e a
Geografia Critica (MIRANDA, 2005).
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O espaco vivido, para as duas autoras € o espaco fisico, “vivenciado através
do movimento e do deslocamento. E apreendido pela crianca através de
brincadeiras ou de outras formas de percorre-lo” (p.26). O espaco percebido é
aguele que a crianca ja ndo precisa experimentar fisicamente, € 0 espaco que ela

consegue se lembrar sem estar experimentando-o no momento.

Ao observar uma foto, nessa fase, a crianga ja é capaz de distinguir
as distancias e a localizacdo dos objetos. Antes sO era capaz de
perceber o “aqui’; depois atinge também o “acola”. Deu-se nessa
passagem, tanto a ampliacdo do campo empirico da crianca quanto
a analise do espaco que passa a ser feita através da observacao.
Pode-se dizer que neste momento inicia-se para ela o estudo de
geografia (ALMEIDA; PASSINI, 1991, p.26).

Por fim, as autoras dizem que entre 11 e 12 anos, que na teoria de Piaget
corresponde a fase operacional formal, quando se lida tanto com o concreto e o
abstrato, a crianca escolar ja é capaz de fazer relacdes espaciais usando apenas
uma representacao, ou seja, esta pronta para usar um mapa.

Por isso, as autoras defendem que para a correta leitura/compreensao de um
mapa € necessario passar primeiramente pela fase do mapeador. A fase do
mapeador parte do concreto, passa para 0 concreto memorizado, para atingir o
apice que é a abstracdo. E como as fases de Piaget sdo fases “naturais”, ao
professor cabe apenas dar o direcionamento certo para aquilo que, na devida fase,
ela sera capaz de construir.

Acreditando, aquela época, nesta proposta de Almeida e Passini (1991), nos
debrucamos a estuda-la e aplica-la em nossas aulas de metodologia de ensino de
Geografia, a partir de meados dos anos 2000.

Junto a essa obra, sempre tinhamos outra conosco: Do desenho ao mapa:
Iniciacdo Cartografica na Escola, de autoria de Rosangela Doin de Almeida (2004).
Entre os referencias de Almeida (2004), podemos destacar Piaget e Inhelder (1993),
Livia de Oliveira (1978) e diversos autores piagetianos.

O titulo da obra traz uma ideia de transicdo que se inicia no desenho para se
alcancar o mapa. A mesma ideia do mapeador ao leitor que aparecia em Almeida e
Passini (1991) retorna. O mapeador que desenha o que vé chegara ao estagio de

mapear o que nao Vve.
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Com esta perspectiva, Almeida (2004) faz uma série de analises sobre
desenhos reais de criangas, buscando demonstrar a fase psicogenética em que a
crianca se encontrava no momento do desenho. Linhas, tracos, misturas de pontos
de vista.

A autora retoma algumas das atividades que ja haviam sido apontadas em
Almeida e Passini (1991) e, em toda obra, o desenho aparece vinculado e com a

funcdo de se chegar aos mapas.

[....] quais as diferencas entre o desenho do aluno de Barretos® e
um mapa?

Como representacdo do espaco, aquele desenho pode ser um mapa
de criangca. Um mapa, porém, é uma representacdo de uma outra
ordem, que conserva relacbes precisas com a superficie da Terra
(ALMEIDA, 2004, p.99).

Esta fala da autora, contudo, passa a nos incomodar em algum momento. E a
Miranda (2005) também. Por que desenhos de criangas poderiam ser mapas de
criancas, mas, ndo mapas? E mais, por que os desenhos eram tomados apenas
como caminho, lugar de passagem para se chegar ao mapa?

Em 2009, quando defendemos nossa dissertacdo de mestrado®™, na qual
trabalhamos também com criancas e seus desenhos, ja vinhamos percebendo que
as teorias piagetianas aplicadas a cartografia, a Geografia Humanista de base
piagetiana, as analises dos desenhos baseadas na iniciacdo/alfabetizacdo
cartografica ndo nos respondiam. Procuramos por referéncias para dialogar com os
achados de campo e as encontramos em Milton Santos e em Paulo Freire
sobretudo. Mas, ndo conseguimos encontrar um tedrico que estivesse pensando a
partir dos estudos da crianca, apesar de que os dois autores citados tivessem feito
um bom diadlogo com o que vimos.

Assim, continuamos a nos utilizar das mesmas obras de alfabetizacéo
cartografica com nossos alunos até meados de 2012, mas, numa busca inquietante

para encontrar uma outra perspectiva de trabalho. E foi apenas em 2015 que

% A autora esta retornando ao caso de um desenho que ela apresenta no inicio do livro.

% |ntitulada E muito dificil vocé ver uma carroca no centro da cidade: Criangas de Juiz de Fora e suas
representacdes de cidade e campo (NUNES, 2009).
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comecamos a nos aproximar da Geografia da Infancia e dos estudos de Lev
Semionovitch Vigostki.

A questdo é que ndo desacreditavamos totalmente das teorias de Piaget.
Muitas de suas defesas faziam sentido. Ndo negamos que o ser humano seja
bioldgico, todavia ndo acreditamos ser ele apenas biolégico e nem primeiro
bioldgico. Para nds, apesar de Piaget ter se empenhado tanto e por tanto tempo em
seus estudos, suas teorias empobreciam demais as criancas e se esperava pouco
de seu desenvolvimento - o que se esperava delas € que elas alcancassem as
capacidades conhecidas para cada faixa etaria. Ao mesmo tempo esvazia 0 espaco
de seus sentidos como conceito social, produzido nas relagbes humanas -
econdmicas, politicas, sociais (MOREIRA, 2008; 2010).

A partir de Vigotski (2009), podemos dizer que em Piaget se esperava o
fossilizado e ndo o novo que tinha possibilidade de surgir. Nado acreditdvamos,
portanto, no desenvolvimento humano ancorado numa epistemologia genética e isso
se tornou uma situacdo confusa para nés. Onde estava a historicidade e a cultura
humanas em Piaget? Onde estava a possibilidade do novo que, empiricamente, nos
surpreende? E no processo que Piaget descrevia em relacdo a formagédo da nocéo
de espacgo na crianga, de que espaco ele falava? De fato, era esse espaco apenas 0
palco do desenvolvimento da crian¢ca? Assim, mais nos afastavamos do que nos

aproximavamos de suas teorias.

2.3 ENFIM, CHEGAMOS A GEOGRAFIA DA INFANCIA

Poderiamos comecar de varios pontos para chegarmos ao campo da
Geografia da Infancia, porque sao muitas as influéncias que ela recebeu. Pensar o
papel da cultura no desenvolvimento infantil comecou a incomodar, por exemplo,
alguns antropoélogos, dentre eles, Margaret Mead (FRIEDMANN, 2011). Mead,
antropodloga estadunidense, era uma das pesquisadoras das ciéncias humanas e
sociais do inicio do século XX que buscava desconstruir a ideia do comportamento

infantil como algo biologicamente determinado.
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Mead recolheu e formatou o maior conjunto de dados etnogréaficos
sistemético que existe sobre criancas em sociedades ndo ocidentais
(3.200 desenhos infantis), defendendo a importancia de conhecer
suas vidas para entender o que acontece na adolescéncia. Mead
defendia que as criancas ndo nascem “balinesas”, por exemplo,
mas tornam-se “balinesas” por meio de um processo educacional
que esta imerso em uma cultura, ndo dependendo exclusivamente
das etapas de maturagdo biolégica do individuo. Mead foi
influenciada por Franz Boas (1925) e por Ruth Benedict, fazendo
uso de métodos de pesquisa especificos da Antropologia
(qualitativos e comparativos): observacdo continuada e participacao
nos seus cotidianos, diferentemente de testes, observacdes em
contextos isolados ou elaboracdo de estatisticas. Os métodos de
Mead — pioneiros no uso da fotografia e do filme — s&o reconhecidos
como validos até hoje. As imagens foram por ela consideradas
extremamente importantes pelos inUmeros detalhes que mostram,
impossiveis de serem descritos com palavras (FRIEDMANN,
2011, p. 215)

Na analise de Friedmann (2011), Mead néo tinha com quem dialogar e apesar
de seu pioneirismo os estudos na area de infancia ficam novamente adormecidos na
antropologia até a década de 1970, aproximadamente.

E foi também nesta década que as primeiras discussdes acerca da Geografia
da Infancia comecam a ganhar densidade na Inglaterra e na Franca. A busca de
interfaces possiveis com a Antropologia e com a Sociologia foi fundamental para o

surgimento dos primeiros trabalhos da Geografia da Infancia.

Podemos situar a década de 70, do século passado, como um
momento em que se iniciam 0s acumulos de trabalhos que
envolvem as criancas e suas espacialidades. Producdes
desenvolvidas em diferentes contextos geogréficos, mas fortemente
influenciadas pelos postulados sistematizados na Geografia
Humanista, irdo iniciar uma série de acdes e registros que buscam
desvgllar 0 ser e estar das criancas no espaco (LOPES, 2013, p.284-
285).

°! No encontro do GRUPEGI — Grupo de Pesquisa e Estudos em Geografia da Infancia, do dia 12 de
marco de 2015, na Faculdade de Educacédo da UFJF, o professor Jader Janer Moreira Lopes nos
apresentou o livro Der Lebensraum des GrofBstadtkindes, da alema Martha Muchow (traduzido para o
inglés como The Life Space of Urban Child), um estudo pioneiro focando a vida das crian¢as na
cidade, com uma proposta que muito se aproxima do que hoje chamamos de “Mapas Narrativos
(Narrative Landkarten), aporte teérico-metodolégico sistematizado pelos pesquisadores do Siegener
Zentrum fur Sozialisations-, Lebenslauf- und Biografieforschung (SIZE) da Universitat de Siegen, na
Alemanha, cujas estratégias pretendem desvelar e compreender o ‘Mundo Vivido dos Sujeitos’
(Lebenswelt)” (LOPES, 2012, p.163). Também Lopes (no prelo) aponta: “Muchow nasceu no dia 25
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No inicio do presente século, a Geografia da Infancia comeca a se consolidar
como um campo promissor de estudos no Brasil. O gedgrafo Jader Jader Moreira
Lopes, ha mais de uma década, tem se voltado, especificamente, aos estudos da
infancia, inaugurando, no Brasil, junto a outros pesquisadores brasileiros e em
contato intenso com pesquisadores de outros paises, o campo de estudos que vem
sendo chamado de Geografia da Infancia, como podemos verificar em Lopes e
Vasconcelos (2005).

Nesta pequena obra de 2005, livro que é um marco importante do inicio dos
debates de Geografia da Infancia no Brasil, € possivel enxergar a abertura para
multiplas vozes, a polifonia proposta ja na formacéo dos autores, sendo Jader Janer
Moreira Lopes pesquisador com formacéo inicial em Geografia e Tania Vasconcellos
com formacao em Pedagogia.

Manuel Jacinto Sarmento, do Instituto de Estudos da Crianca, da
Universidade do Minho, ao prefaciar a obra, pontua a importancia da mesma e sua
fillacdo aos estudos da infancia no plano internacional, ao mesmo tempo que indica
a raridade de interlocutores da Geografia da Infancia no mundo (SARMENTO,
2005). Lopes (no prelo) afirma que a literatura anglo-saxdnica nomeia este campo
de estudos como Geography of Children®.

Mas, porque Geografia da Infancia?

[...] o processo de humanizacdo, de ser e estar envolve também a
dimensao da espacialidade e ndo apenas da temporalidade como se
tem apregoado no discurso da modernidade. E, exatamente, essa
possibilidade de vivéncia espacial que nos permite falar em uma
Geografia da Infancia.

A Geografia da Infancia busca olhar para as criangcas e suas
infancias através do espaco geogréfico e das expressbes espaciais
gue dele se desdobram, tais como: paisagem, o territério, o lugar e

de setembro de 1892, na cidade de Hamburgo, Alemanha e suicidou-se em 1933, frente as a¢8es do
regime nazista em seu pais e ao desenho que se forjava na Alemanha. Professora, desenvolveu
atividades voluntaria no Laboratério de Psicologia da Universidade de Hamburgo, coordenado por
William Stern, no periodo de 1916 e 1933. No ano de 1920, dedicou-se intensamente a uma pesquisa
na propria cidade de Hamburgo, em um distrito chamado Barmbeck (atualmente Barmek). Produziu
um Unico livro, com o titulo Der Lebensraum des GrofBstadtkindes (traduzido para o inglés como The
Life Space of Urban Child), ainda sem traducao para o portugués, mas que tem sido referenciado por
ndés como O Espaco da Vida da Crianca na Cidade Grande. O material foi publicada apos sua morte
pelo seu irm&o Hans Heinrich Muchow, no ano de 1935. A obra s6 voltaria a visibilidade do publico
em 1973, quando foi reeditada pelo professor Jurgen Zinnercker, docente da Universidade de Siegen”
(LOPES. No prelo).

%2 Geografia das Criancas.
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outras, mas € também o desejo de compreender as geografias das
criancas, suas expressivas poténcias nas formas de vivenciarem,
organizarem e construirem o espaco da sociedade e de seus
mundo vividos.

A Geografia da Infancia reconhece que as criancas possuem uma
linguagem espacial propria, uma memoria espacial, uma vivéncia
espacial, que difere da vivéncia dos adultos, mas contextualizadas
em seu meio e em constante unidade e interface com a sociedade e
a cultura. Difere-se dos tradicionais estudos que se firmaram no
campo da Geografia, que reconhecem que a relagbes espaciais das
criancas se da de forma gradativa e se estendem de um centro para
a periferia (Lopes, 2007; Hannoun, 1977), deslocado de seus
contextos [...] (LOPES. No prelo).

Lopes (2013) aponta que, nascendo estreitamente vinculada a Geografia
Humanista, a Geografia da Infancia apresentara, em seus primeiros trabalhos,
grande influéncia de Jean Piaget e de Yi-Fu-Tuan. Soma-se a eles, ainda, Armand
Frémont e Kevin Lynch.

Esse campo de estudos, tradicionalmente nomeado pela literatura
anglo-saxénica como Geography of Children [...] herdou desses
autores a relacdo afetiva com os espacos, a partir do conceito de
Topofilia cunhado por Tuan [...], de espago vivido trazido por
Fremont [..], dos mapas mentais como metodologia de
representacao dinamizado a partir dos estudos de Lynch [...] e as
condi¢cBes topoldgicas, projetivas e euclidianas forjadas por Piaget
[....] (LOPES, no prelo, s/p).

Contudo, no Brasil, desde o estabelecimento da Geografia da Infancia, outros
referenciais tem sido trazidos para o centro dos debates. Socidlogos da Infancia
como William Corsaro, Manuel Sarmento, Manuel Pinto, Jens Qvortrup, € muitos
outros, tem contribuido para a compreensao da infancia como sociedade juntamente
com todas as demais categorias geracionais e também das multiplas infancias
presentes no mundo.

Outra contribuicdo ao grupo de estudiosos que se consolida tem sido a da
teoria histrico-cultural de Vigotski e colaboradores.®®

% Especialmente, Aleksandr Romanovitch Luria e Aleksei Nikolaievitch Leontiev.
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Pesquisadores brasileiros vem se empenhando em estudar este intelectual,
seus conceitos-chave, revisitando-os, tendo em vista a deturpagcdo dos mesmos e o
siléncio que pairou sobre isso durante anos (DUARTE, 2001; PRESTES, 2010).

A partir da teoria do desenvolvimento humano proposto por Vigotski,
geografos e ndo-geografos de formagdo tem desenvolvido formas outras de ver a
infancia com sua espacialidade.

Pesquisadores participantes do Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia
da Infancia (GRUPEGI), coordenado pelo professor Jader Janer Moreira Lopes, tem
se dedicado a pensar questdes metodoldgicas juntamente com a perspectiva da
teoria histérico cultural, contexto em que surgem os chamados Mapas Vivenciais.

Inicialmente, o grupo se aproximou da metodologia dos Mapas Narrativos
aleméaes (LOPES, 2012), sobre a qual discorremos anteriormente.

Percebendo algumas divergéncias entre estes e as concepgdes teorico-
metodoldgicas de que o grupo vem se aproximando, no momento, tem dedicado a
desenvolver a metodologia dos Mapas Vivenciais, numa construcéo coletiva, em que
Lima (2014)** teve um participacdo fundamental com sua pesquisa.

Os Mapas Vivenciais se constituem em dialogo com o0s conceitos de
Perejivanie (Vivéncia) e Tvortcheskaia Pererabotka (Reelaboracéo Criadora) de Lev
Vigotski e conforme Lopes (2012):

% Coma dissertacdo intitulada “Tem que estar no mapa porque faz parte do mundo”: Cartografia com
criangas em Areal (RJ).
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nossos trabalhos tém centrado esforcos em refletir e construir
metodologias tedricas que possam contribuir e construir caminhos
de pesquisas com criancas, para que possamos desvelar suas
vivéncias espaciais. Temos trabalhado com diferentes estratégias,
tais como “Mapas Vivenciais”, “Fotografias Narrativas”, “Ofertas de
Artefatos Tematicos”, “Maquetes Vivenciais”, entre outros que tém
como objetivo principal compreender o ser e estar das criangas em
seus contextos socioespaciais. Os mapas vivenciais, por exemplo,
se constituem por elaboracdes de laminas cartograficas que tragam
ndo s6 os elementos do mundo adulto (espaco ofertado), mas
também as referéncias das préprias criancas, as suas loégicas
préprias presentes nos diferentes momentos de seu
desenvolvimento e que possam desvelar seus cotidianos vividos
com outras criangas e com os demais adultos. (LOPES, 2012, p.
164. Grifos do autor).

Em trabalho mais recente, 0 mesmo autor, ainda sobre os Mapas Vivenciais,

aponta que a:

[...] producéo das criangas ocorre a partir dos espacgos e paisagens
erguidos na historia humana, ofertados pelas geracBes anteriores
[...] so os pontos de partida e sdo escolhidos a partir da questdo
que orienta a pesquisa. H4 uma conversa inicial (sempre registrada)
sobre esses espacos ofertados e a partir de uma folha vegetal os
pesquisados produzem suas vivéncias, que também sao narradas.

- Reconhece-se a producéo individual e coletiva como os principios
da vivéncia.

- Reconhece-se que o contexto onde foi produzido o mapa faz parte
da sua producéo (LOPES, no prelo, s/p).

Apresentamos, a seguir, em carater de esclarecimento da metodologia, dois
mapas vivenciais integrantes do trabalho de Lima (2014), produzidos por criancas do

municipio de Areal-RJ.



Mapa 3: Mapa Vivencial: Areal — RJ

Os lugares que eu mais vou é na
papelaria, o parquinho, a prefeitura

i e o hospital, porque as vezes eu to
com dor de cabega e minha m3e me
? leva. Maellen (10 anos)

Figura: 102
Fonte: trabalho de campo

Fonte: LIMA, 2014.

Mapa 4: Mapa Vivencial: Areal — RJ

“0 Jugar que eu mais frequento
& a minha casa. Além da casa,
a Igreja, agora ndo la dando
para ir, porque minha mde fa
com um bebé pequeno em
casa. Fazer mapa € legal
porque se Voce precisa ir na
farmacia ali ela sabe onde fica,
$&0 05 pontos mais importantes
da cidade”. Vicioria Caroline
(10 anos)

‘——‘\\(h-\ Figura: 103

Fonte! trabalho de campo

Fonte: LIMA, 2014.
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Ao observarmos 0s mapas vivenciais produzidos pelas criangas, bem como
as consideracgodes trazidas por Lopes (2012 e no prelo), percebemos que existe uma
base cartografica comum ofertada e as interessantes inferéncias das criancas
participantes que vao constituir oS mapas vivenciais a partir, de suas vivéncias
espaciais. Mapas ndo-convencionais sao trazidos a tona com toda a alteridade das
criangas, alteridade reforgada na coletividade.

Muitos outros trabalhos, tanto somando a perspectiva dos mapas vivenciais,
como trazendo outras novas contribuicbes a Geografia da Infancia, como
almejamos, vem consolidando este campo. Em levantamento realizado em janeiro
de 2016, Costa (2016) constatou que “tem crescido consideravelmente [...] o volume
de pesquisas de poOs graduacéo concluidas ou em andamento tendo a Geografia da
Infancia como base tedrica principal ou em dialogo” (COSTA, 2016, p.71). Para seu
levantamento o autor consultou o Banco de Teses da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e encontrou, a partir de
2003, ano de defesa da tese de Jader Janer Moreira Lopes, mais de 30 trabalhos,

entre dissertacOes e teses defendidas em varias universidades brasileiras.

2.3.1 Quem vai ao Dom Bosco? Se Vigotski for, Piag et precisa ficar

Durante o processo de pesquisa, 0 que vinhamos ensinando durante anos na
academia e nas escolas, nos cursos de formacg&o inicial de professores e na
educacgdo bésica, colapsou de vez. Durante os anos de 2005 e 2012 trabalhamos
com metodologia de ensino de Geografia em cursos de licenciatura para formacéo
de professores de toda Educacdo Basica. Posteriormente, trabalhamos com a
disciplina de Geografia nos 6° e 7° de uma escola publica federal. O mal estar era
sempre 0 mesmo. Falavamos de alteridade, mas nosso referencial teorico-
metodoldgico era universalizante, colocava todos como iguais em seu processo de
desenvolvimento. Falavamos de um espaco dinamico, mas, na hora da aula, nédo
conheciamos um referencial qgue nos ajudasse a pensar para longe dos universais,
considerando a fundo o meio, os sujeitos do meio e algo mais que nos ajudasse a
compreender que tipo de relacdo que se estabelece entre sujeito/meio.

A crise nos levou também a busca de uma teoria que nos auxiliasse na

compreensao das geografias produzidas pelas criangas nos espagos em que elas
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estdo, como protagonistas e participantes que sédo. E quando chegamos a Geografia
da Infancia, chegamos a Vigotski e aos estudos da teoria histérico-cultural.

Comecamos a enxergar pessoas, seres humanos de/com/numa/produzindo
historia e cultura, e, obviamente, de/com/num/produzindo espaco. O espaco nao era
mais apenas o local fisico onde a crian¢a desenvolvia aquilo que j& se esparava que
ela fosse mesmo desenvolver. Partindo deste entendimento, nos afastamos das
linhas inatistas do desenvolvimento humano e nos aproximamos de Vigotski e das
descobertas atuais de seu pensamento, que vem sendo feitas na Russia e chegado
a nos brasileiros e latino-americanos, por pesquisadores como Zoia Prestes, Jader
Janer Moreira Lopes, Marisol Barenco, Elizabeth Tunes, entre outros, que mantém o
intercambio continuo com pensadores russos.”

Esta demarcacdo de nossos afastamentos € imprescindivel, por algumas
razbes. Durante a graduagdo em Geografia, tivemos contato com os chamados
“pensadores da psicologia da educacdo”. A época, o erro que ainda se incorre, era
muito mais comum: Forcar uma relacdo de proximidade tedrico-conceitual-
metodoldgica entre Piaget e Vigotski, colocando-os sob o rétulo de construtivistas,
sem levar em conta, ao menos, as bases filos6ficas sobre as quais estruturavam

suas pesquisas, seus pensamentos.

A néao reflexdo sobre as bases filoséficas das teorias psicoldgicas
frequentemente leva a um monstruoso ecletismo quando se junta o
gue € incompativel. A cabeca de um animal se acopla o corpo de
outro e o rabo de um terceiro. Como resultado, temos um monstro
imprestavel. Ja foi possivel ouvirmos em conferéncias cientificas de
renome convocacoes para, por exemplo deixar de contrapor Piaget
e Vigotski, mas toma-los e unir o que cada pesquisador tem de
melhor. Consideramos que, segundo esse caminho, nés
perderemos exatamente o melhor que ha em Piaget e em Vigotski.
E impossivel unir mecanicamente teorias que tem principios

% Neste ano de 2016, o Brasil foi sede, novamente, do Veresk, no periodo de 27 a 29 de junho na
Universidade Federal Fluminense em Niteréi-RJ. O Veresk é um encontro cientifico internacional que,
em sua primeira edicdo, em 2013, envolveu a participagdo de estudiosos de universidades da Russia,
da Bielorussia, da Alemanha e do Brasil. O objetivo maior daqguele encontro foi discutir o percurso
historico e a atualidade da teoria historico-cultural de Vigotski, o que resultou, também, na primeira
publicacao da Revista Veresk, em trés linguas: portugués, russo e inglés, expandindo, assim, para
um publico maior, as principais conferéncias do evento. O nome Veresk homenageia e rememora a
revista que Vigotski e seu primo David criaram e editaram, sobre critica literaria, em 1922, na cidade
de Gomel. Vigotski e David intitularam a revista como Veresk fazendo referéncia a uma planta com
este mesmo nome: “ ‘O veresk sobrevive no solo mais infértil e prepara este solo para as plantas mais
exigentes’. Essa frase aparece como epigrafe do artigo que abria o primeiro e Unico niamero da
publicacdo.”(VERESK, 2014, p.5)
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basilares qualitativamente diferentes, assim como visfes de mundo
de seus autores, estruturalmente diversas (KRAVTSOV, 2014, p.30).

Como Kravtsov (2014) aponta, mesmo que ambos tenham desenvolvido
teorias interessantes, tais teorias em sua base epistemolégica sédo divergentes e a
aproximagdo de uma conduzir4 ao distanciamento da outra. Ndo estamos dizendo
gue uma pesquisa de Geografia Escolar, por exemplo, ndo possa citar e elucidar as
ideias de ambos e procurar pontos de encontro entre elas, contudo, ndo € possivel,
em nosso entendimento dizer por exemplo que Piaget e Vigotski sdo construtivistas,
que o ser humano em Piaget € o0 mesmo em Vigotski, que 0s conceitos de
desenvolvimento, ensino e aprendizagem para eles se aproximam em algum
momento.

Para aléem disso, compreendemos que escolher entre Piaget OU Vigotski é
fazer uma escolha que nédo se separa de que Geografia estamos construindo.
Sabemos das multiplicidades da ciéncia, sabemos de sua importante néo-
hegemonizacdo — o que, contribui para o desenvolvimento da propria ciéncia, mas,
algumas escolhas sédo basilares, de fundamento, sdo epistemologicas. N&o
podemos produzir uma Geografia junto com Piaget, por exemplo, que vé crianca-ser
humano e meio como entidades separadas que se relacionam em alguns momentos
do desenvolvimento natural da espécie, e, a0 mesmo tempo, junto com Vigotski que
vé a propria producdo do humano em unidade (ndo relacdo) com o meio,
dialeticamente, bem como a ideia de desenvolvimento inseparavel da relacao
humano-humano.

Por que ainda continua-se estudando Vigotski junto com Piaget, colocando-os

sob rétulos e comuns? Por que este equivoco ainda é tdo presente na academia?

2.3.2 Do Vigotski a-politico ao Vigotski da Pedolog ia - que néo estuda solos

Provavelmente, a maioria dos gedgrafos e geblogos ndo estranha a palavra
Pedologia. Para aqueles que se aproximam das discussdes das “ciéncias humanas”,

possivelmente, este foi um nome temido, de uma disciplina considerada dificil
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durante a graduacdo em Geografia, com uma ementa que passava pelos estudos
dos solos, suas composicdes fisico-quimicas, seus “ph”, seus horizontes etc.

Contudo, Pedologia foi também o nome de uma ciéncia a quem Lev
Semionovitch Vigotski esteve ligado durante toda sua trajetoria de pesquisador e
profissional na Russia pés-revolucdo de 1917. Em tese defendida recentemente, na
Universidade Federal Fluminense, Claudia da Costa Guimardes Santana € enfatica
ao dizer que Vigotski foi um peddlogo sobretudo, dando a esta ciéncia uma
abordagem prépria, demarcando-a para além de uma ciéncia das criancas, como ja
vinha sendo estudada, mas, como uma ciéncia dos processos de desenvolvimento
cultural infantil.

A ciéncia pedologica, como as ciéncias humanas em geral, nasceu no final do
século XIX, conhecendo seu periodo mais frutifero no inicio do século XX. E,
exatamente neste periodo que a Pedologia surge na Russia, bem como em outros
paises, inclusive no Brasil, conforme Santana (2016).

Para compreendermos a Pedologia proposta por Vigotski, € imprescindivel
passarmos, mesmo como o faremos aqui - de forma breve, pelo contexto em que
este pensador construiu sua proposta. Com Prestes (2010), que em sua tese
mostrou adulteragdes das traducdes das obras de Vigotski no Brasil, retomamos um
contexto geopolitico ndo estranho a nds geografos:

O final do século XIX e inicio do século XX sao bastante
conturbados no mundo. Na Russia, em 1905, ocorre a primeira
tentativa de realizar uma Revolu¢do Socialista. Seu fracasso é
avaliado como ensaio geral pelos seus lideres, pois a derrota serve
de licbes para o futuro e o ano de 1917 termina com a instalacdo do
poder do Sovietes ha Russia. O processo revolucionario, iniciado na
capital, Petrogrado, é desencadeado pelo povo em estado de
miséria e fome. Mas, além desses fatores, na Russia do final do
século XIX, havia se formado uma intelectualidade, munida das
ideias revolucionarias de Marx que foi capaz de organizar um partido
politico atuante e com lideranca entre as classes trabalhadoras
(PRESTES, 2010, p.27).

Vigotski, nascido em 1896, tem sua formacdo primaria em casa, sob
responsabilidade de sua mée e desde cedo teve amplo acesso a filosofia, artes,

literatura, idiomas etc. Em 1914, ingressa na faculdade de Medicina da Universidade
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Imperial de Moscou, curso que logo abandona para cursar Direito nesta mesma
universidade e, concomitantemente, inicia seus estudos em Histéria e Filosofia na
Universidade Popular Chaniavski, quando se encontra também com estudos da
Psicologia (PRESTES; TUNES, 2011, p.104).

Entretanto, € na Pedologia, ressalta Santana (2016), que Vigotski mais
contribui com sua perspectiva histérico-cultural do ser humano, numa RuUssia pos-

revolucao:

Diante da impoténcia da Pedagogia burguesa para formar o novo
homem socialista, a Pedologia configurou-se no contexto soviético
como a ciéncia capaz de explicitar, por meio de seu enfoque
materialista-dialético, a relacdo entre desenvolvimento humano e
ambiente social tomando a escola como campo privilegiado de
investigacao e de aplicacdo dos conhecimentos pedoldgicos. [...]

[...] a importancia que a Ciéncia Pedolégica ocupou, no sistema
geral do conhecimento cientifico na sociedade soviética,
materializou-se pela necessidade de formalizacdo de uma ciéncia
gque mostrasse como ocorre a formagdo humana a partir da
experiéncia social concreta.[...]

N&do podemos esquecer que a noc¢do de formacdo humana, na
perspectiva da teoria marxista, refere-se a uma formacao
omnilateral, ou seja, uma formacéao integral do ser humano em todas
as suas dimensbdes (SANTANA, 2016, p. 94).

E neste contexto da Pedologia, que Vigotski pronuncia sete aulas tematicas:
“Os textos especificos sobre Pedologia referem-se a um conjunto de sete aulas
proferidas por Vigotski em 1933/1934, publicadas pouco depois de sua morte, com o
titulo de Fundamentos de Pedologia” (SANTANA, 2016, p.24)%.

Na Quarta Aula, Vigostski (2010) traz a tona a questdo do meio e o
desenvolvimento da crianga. Contudo, pensamos ser importante, antes, visitar seu
Manuscrito de 1929%", onde Vigotski j& levanta indicios fundamentais do que ele
estava considerando como meio a partir de uma leitura historica sob influéncia
marxista. Assim, em nosso entendimento, o meio que ele indica é o meio social,

historicamente produzido pelas sociedades humanas, € concreto, é espacial, é

% Este livro foi traduzido para o portugués do russo por Zoia Prestes e equipe, com vistas a futura
publicacdo no Brasil e a com finalidade de ser a principal referéncia da tese de Santana (2016). A
obra foi originalmente publicada a partir dos estenogramas das aulas proferidas por Vigotski.

" E importante receber este texto como, de fato, ele se apresenta, como um manuscrito - que dota-0
de um carater diferente de outros textos em sua estrutura. Sao rascunhos de ideias importantes
apresentadas em tépicos, muitas vezes, aparentemente, confusos, ndo-lineares.
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cultural, oferece “aparéncias e esséncias” diferenciadas para grupos sociais

diferenciados.

A palavra social em aplicagdo no nosso caso tem muitas
significacdes: 1) mais geral — todo o cultural é social; 2) sinal — fora
do organismo, como instrumento, meio social; 3) todas as funcdes
superiores constituiramse na filogénese, ndo biologicamente, mas
socialmente; 4) mais grosseira — significacdo — os mecanismos dela
sdo uma copia do social. Elas séo transferidas para a personalidade,
relagdes interiorizadas de ordem social, base da estrutura social da
personalidade. Sua composicao, génese, funcdo (maneira de agir) —
em uma palavra, sua natureza — sdo sociais. Mesmo sendo, na
personalidade, transformadas em processos psicologicos —, elas
permanecem ‘quasi’-sociais. O individual, o pessoal — ndo é ‘contra’,
mas uma forma superior de sociabilidade.

Parafrase de Marx: a natureza psicologica da pessoa € o conjunto
das relagbes sociais, transferidas para dentro e que se tornaram
funcdes da personalidade e formas da sua estrutura (VIGOTSKI,
2000, p. 26-27)

Vigotski inicia A Quarta Aula: a questdo do meio na Pedologia dizendo que o
meio em si ndo era o assunto central de sua aula, tendo em vista que, naquele
momento, seu objetivo central assentava-se em mostrar “seu papel e significado,
sua participacdo e sua influéncia [do meio] no desenvolvimento da crianca”
(VIGOTSKI, 2010, p. 682).

Para o peddlogo em formacgédo naquele momento na Russia, Vigotski estava
dizendo que era imprescindivel compreender que o0 meio tinha relacdes
incontestaveis em todo desenvolvimento da crianga, inclusive no desenvolvimento
psicolégico, na formacdo da personalidade da crianca. Ao considerarmos que a
Pedologia da época buscava, predominantemente, se respaldar nos estudos dos
aspectos naturais e universais do desenvolvimento tais consideragdes eram
causadoras de uma revolucdo de todo o ideario pedoldgico, psicolégico e
educacional da Russia pos 1917.

Nesta aula, Vigotski faz uma proposi¢cdo que aparece também em outros
momentos de sua construcdo teorica, claramente influenciado pelo marxismo, pela
instauracdo do socialismo na Rdussia via Revolugdo, enfim, por todo conjuntura
espaco-temporal sem a qual é impossivel compreendé-lo e ndo deturpar suas
defesas (DUARTE, 2001).
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Vigotski (2010) indica, contundentemente, que uma unidade de analise para
se estudar o meio e a crianga era essencial e esta unidade seria a Vivéncia. Assim,

ele explica:

[...] na ciéncia , a analise que se ocupa de elementos deve ser
substituida pela andlise que funde unidades num todo complexo.
Além disso, dissemos que as unidades representam, a diferenca dos
elementos, aqueles produtos de analise que nao perdem suas
propriedades inerentes ao conjunto, mas, que preservam, de forma
primaria, essas propriedades préprias do conjunto.

Hoje eu gostaria de, fazendo uso de um objeto concreto de estudo,
demonstrar-lhes algumas dessas unidades que a pesquisa
psicolégica opera. A vivéncia pode ser um exemplo dessas
unidades. A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo
indivisivel, o meio, aquilo que se vivencia esta representado — a
vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado fora da pessoa —
e, por outro lado, esté representado como eu vivencio isso, ou seja,
todas as particularidades da personalidade e todas as
particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo
que é retirado do meio, todos 0s elementos que possuem relacdo
com dada personalidade, como aquilo que é retirado da
personalidade, todos os tracos de seu carater, tragos constitutivos
que possuem relacdo com dado acontecimento. Dessa forma, na
vivéncia, ndés sempre lidamos com a unido indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situacéo
representada na vivéncia (VIGOTSKI, 2010, p. 686-687).

Mais a frente, na mesma aula, Vigostski argumenta a favor, novamente, da

analise por unidade e da relacao dialética meio/crianca:

[...] a relacdo entre 0 meio e a crianca fica sempre no centro e nao
unicamente o meio, nem unicamente a crian¢a, em separado.
Chegamos a conclusdo de que o meio ndo pode ser analisado por
nés como uma condigdo estdtica e exterior com relacdo ao
desenvolvimento, mas deve ser compreendido como variavel e
dindmico. Entdo o meio, a situacdo de alguma forma influencia a
crianca, norteia o seu desenvolvimento. Mas, a crianca e seu
desenvolvimento se modificam, tornam-se outros. E ndo apenas a
crianca se modifica, modifica-se também a atitude do meio para com
ela, e esse mesmo meio comeca a influenciar a mesma crianca de
uma nova maneira. Esse € um entender dindmico e relativo do meio
— € 0 que de mais importante se deve extrair quando se fala sobre o
meio na pedologia. Entdo concordemos que € importante estudar a
relacdo com o meio, concordemos que se a relagdo é diferente, o
meio influencia de maneira diferente (VIGOTSKI, 2010, p. 691).
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Com essas consideracdes de Vigotski (2010) podemos inferir que,
trabalhando a partir da unidade vivéncia, tanto o determinismo biolégico e o
determinismo geografico eram rechagcados. A unidade meio/crianca acaba com a
ideia da prevaléncia de um sobre o outro e vice-versa. Nem a crianga nem 0 meio
estavam determinados e ambos exerciam forgca continua um sobre o outro.

Pino (2010) compreende que Vigotski (2010) esta dizendo que existem duas

formas distintas de tratar o meio:

Uma forma é considera-lo em si mesmo, na sua realidade objetiva,
como um conjunto de elementos naturais concretos e de leis ou
“regras” que os articulam como um todo. Esse é o meio cujo
conhecimento, segundo Vigotski, é o objeto de diferentes ciéncias.
Outra forma é considera-lo a partir da influéncia que ele exerce no
desenvolvimento, especificamente dos organismos humanos (PINO,
2010, p.744).

E, para além disso, compreendemos que Vigotski (2010) esta defendendo
gue se meio/crian¢ca sao uma unidade, logo ndo existe a supremacia de um sobre o
outro ou uma influéncia unilateral. A criangca ao nascer, ela nasce biologicamente e
socialmente, concomitantemente. Seu proprio nascimento ja tem um significado no
meio que ela chega. E ela chega a um meio que € concreto, material, historico,
geografico, semidtico, cultural, produzido nas rela¢cdes, mas, a0 mesmo tempo que
ela enraiza este meio ofertado, ela também responde ao meio com algo,
interpretando-o com novas combinacdes, criando sobre bases pré-existentes — a
criacdo humana depende de algo anterior, dado que somos seres historicos.

Assim, com estes pressupostos da teoria historico-cultural de Vigotski, que

passamos a pensar, também, os desenhos das criangas.
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2.4 VOCE PODE DESENHAR O DOM BOSCO?

Terminados o0s tramites necessarios ao inicio da pesquisa, como O
assentimento da crianca e a autorizacao de seu responsavel, pretendiamos ir a casa
de cada crianga participante, o que nao foi possivel, conforme ja demos pistas no
capitulo 1.

Mas, onde quer que estivéssemos com as criangas, dentro da casa de uma
delas, no quintal, debaixo de uma marquise ou no meio da rua, estdvamos sempre
munidos de muitos materiais para desenho e sempre o0s deixavamos bem
espalhados: folha branca padrao A4, lapis de cor, giz de cera, lapis grafite, borracha
e uma prancheta. Quanto ao tema, propositalmente, o deixamos bem amplo, apenas
“Dom Bosco”. Algumas vezes, as criancas indagaram: “Mas como assim, o bairro
todo?” E o que respondiamos era mais ou menos assim: “Vocé pode desenhar o
Dom Bosco?”

Durante a producéo dos desenhos pelas criancas, buscavamos observar suas
acOes, decisdes e os comentarios que iam fazendo. Registravamos alguns pontos

que consideravamos mais relevantes em nossas notas de campo.

2.4.1 Sim! As criancas da Rua Pirapora podem!

Pirapora: a primeira a ser lembrada e a Ultima a ser visitada. A Rua Pirapora &
bastante conhecida no bairro. Muitos moradores com quem conversamos
mencionavam a Rua Pirapora e pareciam dizer que era a partir dela que o bairro
Dom Bosco estava “se perdendo”.

N&o sabiamos muito sobre a Pirapora, além de que este nome tem uma
origem indigena. Passamos por ela algumas vezes e percebemos que ali também
moravam muitas criancas. Chegando la, em nosso ultimo campo “oficial”, fomos
descobrindo mais coisas: a rua, de fato, tinha muitas criancas e elas nos falaram que
podiam desenhar o Dom Bosco; terrenos maiores do que haviamos visto no bairro
eram ocupados por varias casas — em sua maioria de padrdo construtivo muito
simples, com tijolos aparentes e telhados de amianto; havia também casas maiores,

com embolso e pintura; a Pirapora era uma ligacao entre a via mais movimentada do
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bairro Dom Bosco, a Rua Vicente Beghelli e a Avenida Itamar Franco, antiga
Independéncia®, uma das mais movimentadas da cidade; seus moradores eram
qguase vizinhos de porta do Shopping Independéncia. Descobrimos, ainda, que até
2001, a rua nao tinha sequer calgcamento, ndo passava carros por ela, mas, que em
2008, ela foi alargada e até asfalto apareceu (CHAVES, 2013, p.140).

Abaixo, mostramos um mapa, sem as preocupagbes com todas as
convencdes cartograficas, com objetivo de mostrar a localizacdo da Rua Pirapora®,
ligando a Rua Vicente Beghelli e a Avenida Itamar Franco e, posteriormente, uma
fotografia mostrando algumas residéncias da rua. Ambas imagens mostram também

alguns dos equipamentos publicos e privados instalados no entorno do bairro.

Mapa 5: Localizacdo da Rua Pirapora: uma “ponte” entre a Rua Vicente Beghelli e a
Avenida Presidente Itamar Franco (Independéncia)
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Fonte: https://www.google.com.br/maps .Acesso em 21 out 2016.

% Apesar da Avenida Independéncia ter sido renomeada, em 2011, para Avenida Itamar Franco, de
modo geral, a populacdo de Juiz de Fora ainda a chama de “Independéncia’. Percebemos isso de
forma recorrente no nosso dia-a-dia, convivendo com pessoas de diversas partes da cidade, bem
Ccomo na pesquisa.

% No mapa o nome da Rua Pirapora, aparece grafado como Pirapora.
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Fotografia 10: Vista parcial de residéncias na Rua Pirapora. Ao fundo,
empreendimentos localizados na Avenida Itamar Franco (Av. Independéncia)

e

Foto: Carla Cristiane Nunes. Setembro 2012. Fonte: Arquivo da autora.

Fotografia 11: Vista parcial da Rua Pirapora. Placa de uma imobiliaria, proxima a
calcada, anunciando venda de imével.
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Foto: Carla Cristiane Nunes Nascimento. Agosto 2014. Fonte: Arquivo da autora.
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Em nosso ultimo campo, quando paramos na Rua Pirapora, o dia ja estava
para terminar. Vimos um grupo de pessoas conversando em voz alta, sentados em
uma escada, num terreno onde havia varias casas. Era um grupo bem animado, nos
apresentamos e quando falamos de nosso trabalho, logo eles comegaram a gritar as
criangas dos quintais vizinhos, ndo havia muros entre as casas. As criancas foram
surgindo e quatro delas quiseram participar da pesquisa. Por ali mesmo, sentamos,
proximos aos adultos, expondo o material para a producdo dos desenhos pelas
criangas.

S&o estes desenhos com algumas falas dessas criangas, que trouxemos para
este capitulo, para, com eles, dizer qual foi o tratamento, quanto a interpretacao, que
demos a essas producdes em todo o trabalho, e, paralelamente, diremos quais
foram os tratamentos que nao demos, tendo em vista que quando se fala de
desenho infantil, h&A multiplas perspectivas interpretativas.
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DESENHO 5: Dom Bosco ANA MARIA - 9 anos

"Eu desenhei minha casa, as criangas pulando corda, aqui [apontou com o dedo na parte
superior do desenho, d esquerda] eu desenhei casas e hotéis."

"Desenhei minha casa, porque eu acho ela bonita."

"Eu 16 pulando corda e brincando.”

"Desenhei criangas soltando pipa no Chapaddo.”

"Na minha casa, moram quatro pessoas..."

E quantos cdmodos tem?[perguntamos]

"Nem sei... cozinha, banheiro, o quarto meu, quarto da minha mde" [mais uns dois
cémodos que ndo deu para compreender ha gravagdo].
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Desenho 6: DOM BOSCO ESAU - 8 anos

Fala para mim, Esad. O que vocé desenhou? [perguntamos]
"Sol, papagaio, minha cachorra Simba [os outros riram]. Fica no terreiro de casa e tem
uma casinha e eu.”

Onde vocé solta papagaio?[perguntamos]
"Na rual”

"a casaq, as flores, drvore. Tem muita drvore ali" [apontou para o outro lado da rual.

ey 1

A

Fabiana interveio: "Tem muita coisa que nés esquecemos de colocar do nosso ‘terrero’
[...] 0 nosso ‘terrero’ tem um monte de galinha! Galinha e galo!”
[As criangas riram muito nessa hora]

Vocé solta pipa até no dia que ta chovendo Esal?[perguntamos]
"Oh, oh! Até no dia que da relampago!”

Mas, a pipa € de papel ou de pldstico? [perguntamos]

[ as outras criangas comegaram a rir].

"As pipa ¢ de papel, mas eu troco de pipa toda vez que rasga a pipa.”
[ as meninas debocharam, limpando a gargantal.

"E de papel. Mas, ai rasga, eu pego outra!” [completou Esad]
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Desenho 7: DOM BOSCO YARA — 8 anos

“Eu desenhei a casa, a casa da minha tia, eu e meu irmdo brincando”

"No Dom Bosco, eu gosto da padaria.”

"Eu ndo gosto do Chapaddo. Ld tem muita menina metida.”

" A gente brinca de queimada, futebol, de pique esconde, de corda.”
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Desenho 8: DOM BOSCO FABIANA - 9 anos

"Eu desenhei a casa da minha tia, da minha mde, da minha vé, da minha outra tia, da
vizinha..."

Vocé mora com quantas pessoas ha sua casa, Fabiana? [perguntamos]
"Ihl... Nem da pra contar.... [ comegou a contar nos dedos]. Minha mde, cinco irmdos dois
sobrinhos, comigo oito... Ld tem trés cémodos."

"Desenhei a Rua Pirapora [indicando a rua pintada de cinza, em frente a casa pintada
com vermelho]”

|Il

"Desenhei essas estrelas e esse sol, porque o céu fica lindo

A T
- Al
* /%
7
/T

"O meu sonho era morar em outro lugar, onde tem gangorra, escorregador e piscina.”

"Queria ter uma piscina aqui no terrero. Eu ia chamar todo mundo. A piscina vai ser de
todo mundo.”

"A Universidade também é bom. La tem pé de ameixa. A gente come ameixa.

A gente fica pescando até o guarda aparecer.”

Aquele lago é perigoso, vocés sabem, né? [interviemos]

"Meu irmdo nada Id. Saiu no jornal. Meu irmdo, os menino do Chapaddo. O Valdiney foi
nadar 1d e chegou em casa sem roupa... Um dia o Valdiney afogou, os meninos do
Chapaddo ajudou ele e ele chegou em casa s6 de cueca. A mde dele deu nele.”
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2.4.2 Uma interpretacdo: “Telhas com muitos tracos? Inteligéncia inferior! Ou
gagueira, perturbacéo da palavra...”

Ha muitas formas de se interpretar desenhos! E, por isso, trouxemos para
esta secdo trés abordagens distintas, dentre tantas outras existentes, visando
elucidar tal afirmacdo: Uma abordagem psicoldgica subjetivista, uma segunda que
comeca a desvendar o aspecto cultural do desenho infantil, capaz, at¢é mesmo de
documentar uma época, e, uma terceira, que traz alguns dos aspectos da segunda
com fins & formacgéo de arte-educadores infantis.

A sentenca com que intitulamos o topico refere-se a uma interpretacédo que
encontramos no livro O teste do desenho como instrumento de diagndstico da
personalidade: Validade, técnica de aplicacdo e normas de interpretacdo, da
brasileira Dinah Martins de Souza Campos*®, com primeira publicacdo em 1969 -
cuja 282 edicdo, de 1997, nos serviu como fonte de consulta.

Trouxemos essa interpretacdo, apontada por Campos (1997), como um
exemplo dos diversos enfoques interpretativos possiveis que se pode dar ao
desenho. Para a autora, o desenho € considerado uma técnica basicamente néo
verbal, uma forma de projecdo psicologica, um instrumento de diagnoéstico. E,
defendendo o desenho com este enfoque, Campos (1997, p.9-10) apresenta
“normas de interpretacdo, numa tentativa de reunir e sistematizar muito do material
gue vem sendo apresentado neste sentido”.

No caso da obra em questdo, o desenho tem um carater utilitario que é o de
“teste de personalidade”. A autora apresenta com detalhes como o examinador deve
fazer a aplicacdo do teste - apresentando um aspecto tranquilo e neutro, as
vantagens do teste, além de sua eficAcia como técnica projetiva para descobrir
“fraquezas basicas do examinando e suas temerosas respostas” (CAMPOS, 1997,
p.21).

A autora ainda explica como aplicar o HTP — sigla que designa House, Tree,
Person e que constitui um teste em que o examinando devera desenhar uma casa,

uma arvore e uma pessoa - que sabemos ainda ser utilizado em alguns exames

19 A autora tem formac&o em Psicologia, escreveu diversas obras sobre psicologia da aprendizagem

e do desenvolvimento humano, tendo como uma de suas bases epistemoldgicas Jean Piaget. Seus
estudos ainda séo referéncia na atualidade e a maioria de livros possui varias edices.
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psicotécnicos para admissdo em determinados tipos de empregos. A partir de
detalhes do desenho do examinando, este € diagnosticado. Como, por exemplo, se
na casa ele desenhar uma porta-fechada isso significa “autodefesa, aspecto de
regressdo, defesa contra o mundo” (CAMPOS, 1997, p. 44). E, assim, a autora
apresenta uma extensa lista de determinados detalhes a observar que servira como
um guia para consulta do examinador.

Uma segunda obra que consultamos foi O desenho infantil da francesa
Flérence de Meredieu (1974), pesquisadora de Artes.

Uma outra perspectiva se abre. A questdo do meio como ambiente real onde
as criangas vivem aparece como essencial na compreensao dos seus desenhos.
Méredieu (1974) oscila entre dizer que a crianca esta condicionada pelo meio
(p.101) e que a crianca recebe influéncias do meio (p.104).*%*

Florence de Méredieu ainda afirma que “a crianca € uma testemunha de sua
época” (MEREDIEU, 1974, p. 104), podendo pelo desenho retratar sua realidade
circundante e produzir documentos de valor historico — como os desenhos
produzidos, por exemplo, por criancas que viveram em campos de concentracao
nazista.

Ainda pensando o desenho nessa outra possivel abordagem, podemos
mencionar a brasileira, Edith Derdyk'®?, que tem claras influéncias de Florence
Méredieu em suas analises do desenho infantil. O livro de Derdyk (1989) intitulado
Formas de pensar o desenho: desenvolvimento do grafismo infantil € uma proposta
para o professor arte-educador.

A autora, que tem formacdo em Artes Plasticas, afirma que o desenho € um
conceito muito amplo, visto que tudo que quase tudo que se 0 ser humano cria € um
desenho a priori: uma roupa, uma casa, uma ponte, um onibus, uma rua. Ideias se

mostram em desenhos. Criacdo e desenho sdo inseparaveis (DERDYK, 1989).

o) que podem ser equivocos de traducao, visto as duas palavras na lingua portuguesa receberem,

de modo geral, aplicacbes bem diferentes.
192 perdik atualmente tem reconhecimento mundial como artista plastica com “trabalhos em colecdes
publicas: Pinacoteca do Estado de S&o Paulo; Fundacdo Padre Anchieta/Sdo Paulo; Camara
Municipal de Piracicaba; Museu de Arte de Brasilia; Museu de Arte Moderna -S&o Paulo; Instituto
Cultural Itad — SP; Secretaria Municipal da Cultura — Santos; Museu de Arte de Santa Catarina,
Museu de Arte Moderna da Bahia; Dragdo do Mar- Fortaleza; CCSP; Porto Seguro Fotografia; De
Paw Institute/Indiana; Prefeitura de Nurnberg/Alemanha” (Fonte: www.edithderdyk.com.br/ Acesso
em: 22 out 2016)
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Ao abordar fases do grafismo infantil em seu livro, a autora serve-se dos
trabalhos de Jean Piaget, e, logo, de G.H. Luquet. Mas, também ha inspirac6es na
pedagogia de Henry Wallon e Celestin Freinet. E interessante notar que a autora
enfatiza que o desenho infantil é “vivéncia, experiéncia” e se da em determinada
cultura, e, por isso mesmo, trard aspectos desta cultura, o que ela chama de
conteudos vivenciais do desenho. Para Derdyk (1989) o desenho trara aculturacéo,
imitacdo, mas, criacdo todo tempo e ainda aponta: “Enquanto o professor procura no
livro a nova etapa em que a crianca poderia se encaixar, esta jA se encontra em
outra situacao, em outra encenacédo” (DERDYK, 1989, p.50) — o0 que, para a autora,
e para n@s, coloca em xeque se as criangas e seus desenhos poderiam se encaixar
em estruturas etarias de desenvolvimento.

Sendo uma obra destinada a professores, Derdyk (1989) propbe o
desenvolvimento do desenho, coloca-o no campo do ensino e da aprendizagem — na
contraméo da simples espontaneidade infantil ou livre expressédo, assim como
Méredieu (1974) também defendeu.

2.4.3 E n6s? Como interpretamos os desenhos das cri  anc¢as do bairro Dom
Bosco?

Antes mesmo de iniciarmos a presente pesquisa, NOSSo intento era continuar
trabalhando com desenhos, caminho que haviamos descoberto alguns anos antes
em nossa pesquisa de mestrado (NUNES, 2009). Contudo, assim como Miranda
(2005) relata, aos procurarmos pesquisas de Geografia que trabalhassem com
desenhos, grande parte deles apontavam, em algum momento, uma transicao
destes para os mapas, e, dessa forma, o desenho era um momento da iniciagdo ou
alfabetizacdo cartografica (ALMEIDA; PASSINI, 1991; STRAFORINI, 2001,
ALMEIDA, 2004).

Apesar da inegavel importancia dos mapas e de, em nossa pratica docente,
muitas vezes, termos trabalho com esta perspectiva “do desenho ao mapa”, nosso
interesse continuava recaindo nos desenhos. Percebiamos, a cada vez que
pediamos nossos alunos criancas e adultos, uma dificuldade patente na producao

de desenhos, sempre acompanhada de suas falas sobre o “ndo saber desenhar”.
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Compartilhando de algumas das mesmas angustias de Miranda (2005) que
aponta um possivel sumico dos desenhos da Geografia - uma ciéncia que se
constituiu sobre desenhos -, em razdo, essencialmente das novas tecnologias (cada
vez mais novas) imageéticas, e decididos a nos mantermos no trabalho com
desenhos, notamos que precisavamos buscar referéncias para tal — referéncias que
nos acompanhassem na pesquisa e na praxis educativa — somando nossa voz a de
Miranda (2005) sobre a inseparabilidade de uma da outra quando o pesquisador é
um professor/pesquisador.

Gostariamos de nos reportar aos quatro desenhos das criancas da Rua
Pirapora que apresentamos algumas paginas atras.

Nossa premissa maior ao trabalhar com desenhos de criancas foi que o
desenho € uma reelaboracdo criadora e ndo uma copia da realidade circundante
(VIGOTSKI, 2009) e a de que a crianga, sujeito concreto, historicamente,
geograficamente e culturalmente produzido e produzindo, falaria sobre seu desenho.
Destarte, desenho e fala ndo podem ser tomados separadamente neste trabalho. A
interpretacdo se consolidou da seguinte forma: Num primeiro momento, a crianca,
autora de seu desenho, falou de seu desenho. Depois, nds perguntamos a ela o que
ndo compreendemos no desenho e ouvimos suas respostas, e, num terceiro
momento, a partir do desenho, outras questdes sobre o bairro Dom Bosco foram
levantadas, didlogos foram estabelecidos com os grupos que levantaram assuntos
gue ndo apareceram nos desenhos. E, ressaltamos, que tudo ocorria coletivamente,
entdo, muitas vezes, quando uma crianca estava falando de seu desenho, as outras
interferiam.

Seria possivel trabalhar apenas interpretando o desenho, como expressao
propria da crianca? Acreditamos que sim. Sarmento (2011) afirma que, muitas
vezes, as criangas encontram meios de comunicagao que se encontram fora da
comunicacdo verbal. Contudo, esse n&o foi o caminho interpretativo que trilhamos,
nao obstante o reconhecermos e acreditarmos que possam existir pesquisadores
capazes de fazé-lo.

Cumpre destacar, em tempo, que ndo fomos neutros em qualquer momento e
nao acreditamos que tal postura seja possivel. Havia todo um contexto material que
ja dizia muitas coisas, as formas marcadas no espaco eram muito contundentes.

Mas, 0 que estamos informando € que sem as falas das criancas, ndo ficamos
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tentando adivinhar ou deduzir o que os desenhos poderiam ou pareciam querer
dizer.

Outra premissa era a de que néo fariamos qualquer analise dos desenhos
baseados em etapas de desenvolvimento - quer fosse bioldgico, psicolégico, motor
etc, compreendido como sair de um situacao de ser menos para ser mais. Sarmento

(2011), sobre este tipo de desenvolvimento, traz densa contribuicao:

Com efeito, o desenho infantil é interpretado no interior de uma
perspectiva que [...] em geral ignora a condi¢cdo social e cultural de
insercdo das criancas, promovendo uma Vvisdo abstracta e
essencialista da infancia. Desligado da andlise das suas condi¢fes
socioculturais de producédo, o desenho infantil € predominantemente
analisado como a marca de um individuo que tipifica a condicdo da
criangca e “permite” ler a caracteristica desenvolvimental em cada
etapa concreta da vida. Esta abstraccdo generalizante escamoteia
as condi¢Bes sociais e culturais em que tem lugar a producédo do
desenho infantil (SARMENTO, 2011, p.35).

E Com Sarmento (2011) também que consideramos os desenhos das
criancas participantes como producdo de criancas - do bairro Dom Bosco - e da

infancia:

uma producao simbdlica de um grupo social de tipo geracional — a
infancia - , que possui um estatuto especifico na sociedade, e que,
embora partilhe com 0s outros grupos geracionais as formas
culturais multiplas e complexas socialmente presentes, apresenta,
igualmente elementos culturais ndo redutiveis a essas formas, mas
dependentes da condicao infantil (SARMENTO, 2011, p. 29).

2.5 Geografia da Infancia: Etica na Vida/Pesquisa

Recordamo-nos de Paulo Freire (1921-1997), de muitas de suas falas,
transbordantes de pratica, que foram impressas em nés durante nossas
caminhadas, ‘errantes e acertantes’, como alunos e professores. Impressas por sua
capacidade de pensar, falar e fazer o que ja entendiamos como atribuicdes de seres

politicos que ndo estdo no mundo a passeio. Passagens em que Paulo Freire
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defende a forga politica e a ndo neutralidade de cada escolha - até mesmo da
escolha de nao escolher.

Que é mesmo a minha neutralidade sendo a maneira cémoda,
talvez, mas hipdcrita, de esconder minha opcdo ou meu medo de
acusar a injustica? Lavar as maos em face da opresséo é reforcar o
poder do opressor, € optar por ele. Como posso ser heutro diante da
situacdo, nao importa qual seja ela, em que o corpo das mulheres e
dos homens vira puro objeto de espoliacdo e de descaso? (FREIRE,
2009, p.112).

Aproveitando o que diz Freire (2009), pesquisas com homens, mulheres ou
criancas que ndo os ouvem, que os colocam em uma posi¢ao de objeto mudo, que
nao os consideram como seres humanos completos ndo é também uma forma de
torna-los objeto de espoliacdo e descaso? Quando mais quando sabemos viver em
um contexto de extrema diferenciacdo de pessoas ndo como pratica da alteridade,
mas, como parte da contra-ética do lucro a qualquer custo, prépria do sistema

capitalista de forma geral e, mais atualmente, pela via “globalizacao”.

A capacidade de penumbrar a realidade, de nos “miopizar”, de nos
ensurdecer que tem a ideologia faz, por exemplo, a muitos de nds,
aceitar docilmente o discurso cinicamente fatalista neoliberal que
proclama ser o desemprego no mundo uma desgraca do fim de
século [...]

A capacidade de nos amaciar que tem a ideologia nos faz as vezes
mansamente aceitar que a globalizacdo da economia € uma
invencao dela mesma ou de um destino que ndo poderia ser evitar,
uma quase entidade metafisica e ndo um momento do
desenvolvimento econémico submetido, como toda producao
econbmica capitalista, a uma certa orientacdo politica ditada pelos
interesses dos que detem o poder [...].

Se a globalizag&o implica a superacao de fronteiras, a abertura sem
restricdes ao livre comeércio, acabe-se entdo quem nao puder resistir
[...]. Uma das eficacias de sua ideologia fatalista € convencer aos
prejudicados das economias submetidas de que a realidade é assim
mesmo, de que ndo hi nada a fazer mas seguir a ordem natural dos
fatos. Pois € como algo natural ou quase natural que a ideologia
neoliberal se esforca para nos fazer entender a globalizacdo e nao
como uma producdao histoérica.

O discurso da globalizacdo que fala da ética esconde, porém que a
sua é a ética do mercado e ndo a ética universal do ser humano,
pela qual devemos lutar bravamente se optamos, na verdade, por
um mundo de gente. O discurso da globalizagdo astutamente oculta
ou nela busca penumbrar a reedicdo intensificada ao maximo
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mesmo que modificada, da medonha malvadez com que o
capitalismo aparece na Histéria. O discurso ideolégico da
globalizacdo procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza
de uns poucos e verticalizando a pobreza e a miséria de milhdes. O
sistema capitalista alcanca no neoliberalismo globalizante o maximo
de eficacia de sua malvadez intrinseca (FREIRE, 2009, p. 126-128).

Compreendemos a pesquisa como posicionamento politico e, para além
disso, como acgao, no sentido de que ela pode ser um impulso para metamorfoses e
mitigadora de muitas dores suscitadas pelas desigualdades sociais e econdémicas,
sendo um importante instrumento de propagacao de ideias e ideais, de promocao do
desmantelamento das teias que promovem as estruturas desumanizantes — tudo
isso, quando ela é construida com a populagéo a partir de suas realidades de vida.

Dessa forma, propor uma pesquisa e pesquisar quica seja, primeiramente, se
posicionar ideologicamente, passando muito além da satisfacdo de curiosidades ou
do atendimento a oportunidades pessoais. Ha, a n0sSso ver, um COmMpPromisso que
precisa ser assumido em transformar a simples - e as vezes pessoal - curiosidade
em “curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 2009, p. 29).

A pesquisa € assim, defendemos, uma forma de dendncia, além de
proclamacdo da possibilidade de transformacédo e, diante disso, ndo poderiamos
considerar os sujeitos da vida, como meros objetos de pesquisa. Somos, todos os
sujeitos da pesquisa - pesquisadores, moradores protagonistas da pesquisa,
instituicdes - os agentes das metamorfoses necessarias.

Somos nos, pesquisadores, responsaveis por suscitar temas relevantes
socialmente e estuda-los junto com as popula¢des — junto com e nao sobre elas e
para elas. Sao 0s sujeitos locais com que dialogamos, e que nos instigam a pratica
da pesquisa, aqueles que queremos que se empoderem na producédo dos espacos,
sejam arquitetos destes, para que estes, como escreveu Harvey (2009), se tornem,
de fato, espacos de esperanca.

Mas, qual a relacdo do que dissemos até aqui sobre nosso entendimento de
pesquisa - em um trabalho cientifico que se propde, a partir de desenhos e dialogos
com criancas moradoras de um bairro de cidade média, compreender o que € 0
bairro por essas/dessas criancas - com a questdo da ética, da autoria e do

assentimento e da autorizacdo necessarios?
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Primeiramente o que vem a ser a autoria? O termo é bastante conhecido do
meio artistico-literario. Ora, 0 autor € o produtor da obra, € o criador, quem a fez!
Mas, na pesquisa académica, quem € o autor? Em nossa pesquisa, por exemplo, ha
criancas autores, mas eles ndo escreveram uma obra, ndo produziram relatos de
pesquisa, no entanto, desenharam, andaram, conversaram, contaram histérias para
uma pesquisadora.

Durante boa parte do trabalho, se ndo em todo tempo, estivemos
severamente preocupados com a autoria dessas criancas participantes. Foram 20
criangas que contaram para n0s como € o Dom Bosco que elas vivenciam,
partilharam conosco seus desenhos, suas vozes, sem elas ndo haveria o presente
texto, a pesquisa que estamos apresentando. Nossas preocupagdes ganharam mais
densidade ao comecarmos a participar das reunides no Grupo de Pesquisas e
Estudos de Geografia da Infancia — GRUPEGI/UFJF, onde a autoria era uma
guestao central, sem respostas faceis e, por isso mesmo, sempre retornava.

Em um periodo de quase dois anos, visitamos o bairro e foram as criancas
que, na maior parte das vezes, nos guiaram. S&8o elas autoras? Sim! Mas apenas
por que produziram desenhos e falas? Pensamos que ndo. Entendemos que elas
sao autoras por vivenciarem o bairro, dizerem sobre ele com seus desenhos e falas
usarem espacos ofertados e se apropriarem de outros ndo pensados para elas.

Inicialmente, ndo vimos problemas em trabalhar com os nomes reais das
criangas, até mesmo porque eram apenas 0s primeiros nomes. Em campo, pedimos
as criangas que escrevessem seus nomes em seus desenhos, que podia ser o real
ou um pseudonimo, houve quem escolheu esta opg&o. Entretanto, ao nos
“afastarmos do calor do campo” para redigir nossas notas expandidas, ouvindo mais
atentamente as gravacoes, percebemos que algumas falas poderiam trazer algum
desconforto, em algum esfera, as criancas que expuseram seus nomes. Falas
propensas até mesmo a coergdes, de pessoas fisicas ou juridicas. Por conta da tese
se tornar um material pubico, compreendemos que, talvez, houvesse risco:
Desenhos, falas, nomes reais, nomes das ruas de um bairro especifico poderiam ser
cruzados e expor as criangas. Como nosso trabalho com as criangas aconteceu em
seus grupos e nao se propunha, essencialmente, a uma imersao na subjetividade de
cada uma, omitimos os nomes reais. Foram meses buscando referéncias que nos

auxiliassem e aliviassem o desconforto que isto nos trouxe. A necessidade do nome
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nao aparecer era uma realidade. Criamos, dai, uma estratégia, e, com ela, novos
nomes.

Havera quem discorde, mas compreendemos como o melhor caminho quando
outro ndo nos pareceu melhor. Dai, o presente trabalho apresenta nhomes para as
criancas que guardam uma relacdo com seu nome real, mas, que preservam sua
identidade.'® Foi o caminho possivel que achamos. Outros melhores devem ser
possiveis e precisam ser encontrados por nos, na continuidade de nossas
pesquisas.

Frisamos: o caminho que encontramos n&o nos trouxe tranquilidade e ainda
estamos na busca. A escolha do momento era: correr o risco de situacdes de
ameaca as criangas ou ndo revelar seus nomes em uma pesquisa em que estamos
defendendo protagonismo infantil, e portanto, corrermos o risco da incoeréncia. Na
davida, optamos pelo segundo risco.

Uma série de perguntas importantes continuaram ecoando e nos tirando a
paz. A autoria reside no nome? Talvez, também nele. Se a questdo da autoria
residisse, talvez, também no nome, pedir que as criancas escolhessem outro nome
também nao seria autoria. Afinal, elas estariam escolhendo outro nome influenciados
por n6s em nosso pedido e ndo por um ato autoral delas, a autoria continuaria
nossa. Desde sempre, muitos autores, artistas, poetas optaram, por razdes diversas
em omitir seus nomes, optaram por pseuddénimos, contudo, era uma decisdo que
partia deles e ndo de outros. Pedir as criancas que escolhessem outros nomes sem
Ihes explicar claramente as razfes disso, seria honesto? Se algumas delas se
recusassem, o que fazer? Teriam elas as dimensdes reais dos riscos? Logicas
adultas e logicas infantis sobre a questao entrariam num acordo?

Fica a necessidade de mais pesquisas que contribuam com essa questao da
autoria infantil. O que existe é embrionario e ha muitas outras questdes para se
pensar neste campo da ética de pesquisas com criancas. Campo que ja ha algum
tempo tem chamado a atenc&o de pesquisadores atentos as criancas. Dentre estes,
elegemos Soénia Kramer (2002 a, 2002 b), ndo por nos dar respostas, mas por
compartilhar das mesmas buscas com uma evidente seriedade em suas pesquisas e
nas de seus orientandos e trazer contribui¢cdes significativas, neste momento, para a

menc¢ao ou ndo dos nomes reais das criancgas.

19 Este recurso também foi utilizado por nés quando as criancas citaram nomes de pessoas

moradoras do bairro em situacfes que pudessem causar alguma forma de retaliacdo.
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Antes, contudo, é preciso compreender qual leitura a autora faz sobre a
infancia, o ser crianga e, por isso, trazemos uma fala de Kramer (2002b, p.6), que,

inspirada em Walter Benjamin, defende:

[...] a crianca, filhote do homem, ser em maturacdo, cidaddo do
futuro, esperanca de uma humanidade que ndo tem mais
esperanca, é desalojada por uma crianca parte da humanidade,
fruto da sua tradicdo cultural, que é também capaz de recria-la,
refunda-la, crianca que reconta e ressignifica uma historia de
barbarie, refazendo sua histéria a partir dos despojos de sua
mixordia cultural, do lixo, dos detritos, trapos, farrapos.

E com este posicionamento da crianca sujeito e com toda forca de atuacgéo no
mundo que Sonia Kramer defende a autoria e uso do nome real da crianca nas
pesquisas em especial do primeiro nome apenas, ou a escolha feita por elas de um
nome ficticio. Entretanto, € com pesar que a autora admite os limites ou riscos
dessas alternativas e a falta de respostas que temos para a questdo. Em nossa
pesquisa, como voltariamos a campo e diriamos para as criancas participantes
escolherem outro nome? Que justificativa dariamos a elas? Falariamos, talvez que
com seus nomes reais elas seriam reconhecidas. Mas, este ndo era um desejo delas
ao exporem seus nomes reais? Tal atitude confirmaria ou negaria sua condi¢cdo de
sujeitos? De fato, € uma questdo para a qual ndo encontramos saida e Kramer
também nao.

Kramer (2002a) fala ainda de uma série de pesquisas, dentre elas sobre uma
em que algumas criancas foram excluidas da exposi¢éo final da pesquisa porque o
contetudo de suas falas era tdo comprometedor que, por meio de intimidacdo ao

pesquisador, se poderia chegar as criancas. Sobre a referida pesquisa:

Varias criancas (de 6, 7 ou 8 anos) relataram que os traficantes
costumam dar arma de brinquedo para inicia-las no crime. ldénticas
as verdadeiras, essas armas sao usadas por crian¢cas em assaltos
realizados por jovens e adultos. Outras criancas contaram da
exploracdo sexual das meninas e a verdadeira producdo dos
“soldados”, filhos de traficantes com mocas muito jovens,
geograficamente espalhadas pela favela. [...] como ouvir, saber,
proteger as criangas, ndo denunciar? (KRAMER, 2002b, p.11).
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Em casos como este, todos os sujeitos envolvidos sdo “amordacados”. O
anonimato que foi negado, que nédo foi buscado, foi a saida final. Mesmo nés que
trabalhamos com grupos, que focamos as agles coletivas por serem elas uma
marca do bairro Dom Bosco, nos sentimos profundamente angustiados com esta
mordaca que mais uma vez foi imposta, também, as criancas sujeitos da presente
pesquisa.

E como fica essa questdo de serem elas os sujeitos? Sujeitos coibidos de
apresentarem seus nomes reais? Recorremos aos estudos historico-culturais mais
uma vez. Permanecemos compreendendo que as criancas sdo sim, com todas as
limitagOes da pesquisa e de sua apresentacéo, 0s sujeitos da pesquisa, junto com 0s
outros sujeitos envolvidos na mesma, sao historico-culturais e, logo, parte de uma
sociedade que ela também constréi e que tem com problemas como este (a
necessidade de anonimato), que, em algum momento, precisam ser apresentados a
elas também e pensados junto com elas.

O gque a nosso ver ndo podemos, jamais, € Sermos irresponsaveis em nossas
pesquisas, sermos ingénuos ou inconsequentes quanto ao que relatamos e
colocamos a disposicdo de muitos olhos e ouvidos, havendo ou nao comités
especificos de ética aptos para submeter nossas pesquisas em ciéncias
humanas®®. O pesquisador que denuncia é o mesmo que precisa responder pelas
conseqlUéncias da denuncia feita e tais questdes precisam ser bem pensadas por
nos com toda seriedade. Ndo podemos continuar a produzir pesquisas que nos
confiram apenas certificados, mas, comecar a buscar, parafraseando o que diz
Bakhtin — que muitos vezes ndo assinou seus textos, talvez, por acreditar que estes
eram produc¢des coletivas dos Circulos intelectuais de que participava - sobre arte e

vida, a unidade entre pesquisa/vida:

E nada de citar a "inspiragdo” para justificar a irresponsabilidade. A
inspiracdo que ignora a vida e é ela mesma ignorada pela vida néo é
inspiracdo, mas obsessao. O sentido correto e ndo o falso de todas
as questdes antigas, relativas a inter-relagdo de arte e vida, a arte

194 Compartilhamos da mesma situacdo exposta por Costa (2016) referente a impossibilidade de

registro da pesquisa na Plataforma Brasil. No inicio da nossa investigacéo, a Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo ndo dispunha de um comité de ética ao
qual submeter a proposta de pesquisa, submisséo necessaria para registro na referida plataforma.
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pura e etc.. € 0 seu verdadeiro patos apenas no sentido de que arte
e vida desejam facilitar mutuamente a sua tarefa, eximir-se da sua
responsabilidade, pois é mais facil criar sem responder pela vida e
mais facil viver sem contar com a arte. Arte e vida ndo sdo a mesma
coisa, mas devem tornar-se algo singular em mim, na unidade da
minha responsabilidade (BAKHTIN, 2006, p.34)

E importante dizer ainda de como tratamos a questdo de assentimento e
autorizacdo. O assentimento, considerado aqui como a manifestacao da crianca do
desejo ou ndo em participar da pesquisa, podendo, a qualquer momento da mesma,
desistir de participar, foi buscado, primeiramente, em conversa com as criancas. O
assentimento era o a priori levado ao responsavel que iria ou ndo assinar a carta de
autorizacdo para a participacdo das criancas'®. Uma vez que tinhamos o aval de
um responsavel, o assentimento era falado pela crianca e arquivado em &udio,

captado por um gravador.

1% Notamos, na maioria das vezes, que os responsaveis ndo viam necessidade em assinar uma carta

de autorizacdo. Ouvimos algumas vezes que poderiamos fazer a pesquisa com a crianca e, para
isso, ndo era necessario assinar nenhum papel. Uma mulher, responsavel por uma das criangas,
demonstrou medo de assinar a carta e ter problemas posteriores com a Prefeitura, segundo ela. Mas,
também houve raras situagées em que os responsaveis se mostraram interessados, ouviram todas as
explicagBes e leram a carta antes de assinar. Pensamos que a confeccdo destes documentos, bem
como seu uso, também precisam ser mais debatidos no interior da ética nas pesquisas. A maioria,
acreditamos, das pessoas a quem os documentos sao dirigidos o assina sem ter o minimo de nogao
do conteddo dos documentos. E, assim, o documento que deveria servir para uma protecao
multilateral, torna-se unilateral, protegendo apenas ao pesquisador que o redigiu e o compreende e a
instituicdo que este representa — enfim, cumpre-se apenas um protocolo e isto também nédo é ético.
Mesmo compreendendo que foi uma medida pro forme, e considerando que € necessario pensarmos
outras formas de acessar o0s responsaveis legais pelas criangas, incluimos a primeira redacao da
carta de autorizacéo ao final do trabalho (anexo 1).
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“AS CRIANCAS DO DOM BOSCO...O0 DOM BOSCO DAS CRIANCA S”

Unidade Crianca/Meio e o Bairro-Vivéncia

E o primeiro domingo do més. Manha de outono mais fria que as
outras nos Mares de Morro. Um pequeno grupo de cristdos se retne
para a celebracdo da Ceia. Uma menina, de nove anos, chega ao
saldo de reunibes. Cumprimentos sdo trocados. Comecamos a
conversar sobre o frio, ela diz de sua simpatia pelos dias frios e eu
falo de minha aversdo. Reclamo, mas n&o a convenco, ela continua
em defesa obstinada do frio e fala delicadamente de como é bom
comer alimentos quentinhos. Enquanto ndo comeca a celebracéo,
mostro-lhe desenhos e cartinhas que ela me presenteou faz tempo,
colados na capa da velha biblia que uso. Ela acha graca e se
interessa. Sua irma de sete anos chega. Cumprimentos divertidos séo
trocados entre nds. Comegamos uma conversa sobre estarmos todas
vestidas de forma parecida. Calca preta, bota, casaco e quem tem
capuz. O culto se inicia com canticos. As duas irmas sentam-se
juntas, num banco ao lado, e manifestam seu carinho costumeiro uma
pela outra. A hora da Ceia se aproxima. Elas j& sabem disto,
conhecem a liturgia. Olho para elas e a irma de nove anos esta com a
mao dentro do bolso do casaco da irm& mais nova. Acho aquilo
engragcado. Entendo que elas estdo a me dizer que estd muito frio.
Risos acanhados. Olhos brilhantes. Cumplicidade. Risos menos
acanhados agora. A irma de sete anos me mostra, despistando, o
bolso. Vejo um papel parecendo ser papel pardo. Ela sussurra de la:
“é pao” e sorri. Ainda ndo compreendo. Penso que ela e a irma nédo
tiveram tempo de tomar café da manhd em casa e trouxeram uma
“merenda”. Da frente, o celebrante diz que é momento da partilha do
pado. Comeco a entender. Cada menina pega um pedaco do pao
“escondido” e guarda bem forte dentro da pequena méao. Elas sabem
que sdo criancas. Elas sabem da existéncia de regras do grupo para
se participar daquele momento e que nestas elas ainda ndo se
enquadram. Mas, elas querem participar. Afinal, aguela é uma reunido
de cristaos e elas estéo decididas a andar com Jesus. A mae delas se
aproxima e diz que elas podem comer o0 mesmo péo que os demais.
Elas sabem que ndo é bem assim, elas conhecem os combinados
entre os adultos. Elas inventam sua forma de participar. Elas também
tem combinados: antes de sair de casa, uma delas iria levar o pao no
bolso. Elas participam! Uma alegria indizivel aquece o frio. Elas fazem
rir. Ndo estou sozinha. Adultos bem préximos sorriem juntos. Imagino
estar presenciando rumores de um outro reino. Observo o restante da
congregagdo, parece que mais ninguém percebeu. Pergunto as
meninas sobre 0 suco de uva. Elas respondem que ndo deu para
trazer. Fico na expectativa se elas o trardo no proximo més, mas,
acho que ndo... elas ndo sédo previsiveis assim, devem criar algo novo.
Ao final, elas ja foram embora, o saquinho pardo est& sobre o banco,
com o que sobrou de pdao.

(Nota de observacédo da pesquisadora. Juiz de Fora. 02 mai 2016)
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Por que as duas meninas ndo comeram o pao todo?

A situagdo descrita ndo ocorreu no bairro Dom Bosco, nem as criangas
mencionadas sdo moradoras deste bairro. Mas, independente de estarmos “em
campo”, as vivéncias acontecem em todos os lugares onde estao 0s seres humanos.
Nosso envolvimento com criangcas no dia-a-dia e, durante o periodo de
doutoramento, em uma situagdo de pesquisa com elas, nos fez, insistentemente,
pensar com e sobre as criangas: quanto ao protagonismo e a participacao infantil,
quanto as logicas infantis, quanto a infancia como parte da sociedade - ndo como
futuro desta - e, por isso mesmo, enraizando/produzindo/criando culturas, geografias
e histérias, enfim, fazendo infancias diversas no mundo.

Novamente, Amorim (1998) retoma seu lugar na arena e nos leva de volta
aguela ideia de que, pesquisadores com pessoas, sujeitos de fala, comecamos a
ouvir vozes e respostas as nossas questdes de pesquisa em varios lugares. Mesmo
guando ndo estamos necessariamente “em campo”, os didlogos estabelecidos com
0S sujeitos, autores, entes diversos, ndo param. As polifonias continuam e
continuamos a sermos tecidos e a fazermos nossas tecituras entre 0s outros textos
da vida. Nao ha, portanto, uma suspensdo, um corte entre pessoa/pesquisador
guando estamos em outros locais, realizando “outras atividades”, e lemos isso como
integridade. Se diferente fosse, seriamos seres fragmentados, certamente mais
faceis de sermos estudados, mas desprovidos de unidade existencial.

Como pesquisadores das chamadas “ciéncias humanas”, seres de fala e de
textos, fazemos pesquisa e podemos permitir que ela nos fagca também, nos forme e
transforme. O contréario disso, concordando com Bakhtin (1992), nos faria estudiosos
de anatomia ou de fisiologia humana, mas nao de ciéncias humanas.

Se no6s mesmos nao formos transformados/metamorfoseados com nossas
pesquisas, a quem queremos que elas afetem, que elas provoquem? O que seria
um absurdo nas ciéncias assépticas se abre como uma possibilidade nas ciéncias
“contaminadas” por maos humanas, e por todo nosso ser. Seres que pesquisamos,
somos seres humanos, formados nos vinculos humanos e ndo nos reduzimos a nos
mesmos, somos, portanto, historico-culturais, em consenso com o pensamento de
Vigotski.

Ser humano completo e complexo, o pesquisador € sujeito que se localiza no

espaco e no tempo, na historia e na cultura, mas cuja localizacdo ndo € estatica,
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mas, é presenca formada e formadora, que protagoniza transformacdes constantes,
metamorfoses constantes - mudanca total, na totalidade do ser, para mudar de novo.

Retornando ao episodio que narramos na abertura do presente capitulo, as
meninas ndo comeram o pao todo, por qué? Possivelmente, porque elas concebem
0 pao como um signo. Para o grupo de cristdos reunidos naquele domingo, ele
representa o corpo de Cristo que se entregou em amor a humanidade. Novamente,
foi lida, naguela manha, a passagem da carta do apdéstolo Paulo aos cristdos de
Corinto, em que se encontra a orientacdo para que no ajuntamento dos que criam
em Jesus como sendo o Cristo, o Redentor, quando se fosse comer o pao e beber o
vinho, os participantes deveriam fazé-lo em memoria de Jesus, lembrando-se Dele.
A Ceia, portanto, diz Paulo aos corintios, € um memorial, que deveria ser praticado
pelos cristdos porque se lembravam de Cristo e a0 mesmo tempo para se
lembrarem de Cristo, usando, para isso, pao e vinho.

Essa € a mensagem ouvida habitualmente pela congregacio. E de praxe que
essa passagem biblica seja lida e explanada por alguém nas reunides de Ceia do
grupo mencionado em nossa nota de observacdo, celebracdo diferenciada que
acontece apenas no primeiro domingo de cada més e que, curiosamente, as
meninas, que estao la todos os domingos, marcaram em seus “calendarios”.

ApoOs a leitura do texto biblico, o péo é distribuido. Nao é dito em momento
algum que as criancas nao podem ou ndo devem pegar o pao. Elas simplesmente
nao o fazem... sabem de algo. Elas sdo daquele espaco-tempo, bem como o
constituem. Elas participam ativamente das reunibes do grupo naquele local. Para
este local elas eram levadas pelos pais desde bebés recém-nascidos, por ele elas
andaram quando de seus primeiros passos e depois correram soltas — e, agora,
defendemos que elas faziam tudo isso ndo num espaco piagetiano, mas, num
espaco produzido nas relacdes humanas. Nele, as duas irmés protagonizaram
muitas aventuras. Provavelmente, também, essas criangas ouviram, muitas vezes,
as conversas de seus pais sobre o que ocorre naquele espaco-tempo, tendo em
vista que eles sdo membros atuantes no grupo. Possivelmente, essas criancas ja
fizeram muitas perguntas a seus pais. E, por todas essas coisas, elas sabem téao
bem como tudo funciona. Elas sabem, por exemplo, que é preciso passar pelo
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batismo para se tornar membro do grupo’®®. Compreendemos que ja houve o que
Vigotski chama de enraizamento dos signos culturais.

O pedaco de pao que todos os outros comem é pequeno e elas sabem
também que ele representa algo muito importante. Assim, participando, elas
comeram do pao que levaram no bolso, mas sé um pedacinho. Elas ndo levaram
dois paes, elas compartilharam do mesmo pdo com muita alegria, como algo, de
fato, muito especial. Elas ndo comeram o pao nem antes, nem depois, mas, juntas,
com todos os demais.

Depois da Ceia, 0 pedaco que ndo tinha mais sentido foi largado com o
saquinho pardo em cima do banco. Uma série de decisdes e culturas estabelecidas
pelo grupo sao respeitadas e apropriadas pelas criancas, de suas formas. A
producdo do novo acontece.

Nesse episddio, conseguimos perceber muito do que vinhamos estudando.
No pensamento vigotskiano o desenvolvimento da crianga reside em situagdes como
essa (VIGOTSKI, 2010), situacbes que envolvem a vida na coletividade, com os
outros e que nos transforma como individuos que vivem numa coletividade.

Como enuncia Prestes (2012), existe uma dificuldade — que nés podemos
chamar, também, de cultural — na compreensdo do desenvolvimento como
fenbmeno social, ndo biol6gico apenas e isolado, ocorrendo do interno para o

externo, como um fato natural.

Em evento recente promovido pelo Centro Universitario de Brasilia
(UniCEUB), uma estudiosa russa de Vigotski, Inna Korepanova,
contou como um estudioso norte-americano de Vigotski exclamou
sua perplexidade diante da lei geral de desenvolvimento elaborada
pelo pensador soviético. Segundo Inna, a perplexidade do norte-
americano estava relacionada a incompreensdo de que o
desenvolvimento humano parte da acdo coletiva para a acéo
individual; ele expressava dificuldade de entender o
desenvolvimento dessa forma, pois, na sociedade capitalista, afirma-
se a supremacia do sujeito, o que impede a compreensdo dessa
ideia de Vigotski (PRESTES, 2012, p.60).

A crianga nasce num momento historico que ja estd em curso, numa cultura

que também esta em curso, e ambos em constante desenvolvimento, porque

1% Este grupo cristdio ndo faz batismo de recém-nascidos, como acontece, por exemplo, na igreja

catélica e também em alguns grupos protestantes.
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humanas. Existe uma localizacdo historico-cultural-geografica desta crianga que
nasce. Mas, ao chegar, esta crianca vai enraizando o ja& dado na convivéncia em
sociedade, todavia, isso ndo acontece como mera absor¢cao ou interacdo, ocorre no
enraizamento profundo do meio social, enraizamento ndo-passivo nem pacifico, mas
com crises e rupturas com algumas coisas postas, e a reelaboragédo criadora, ou
seja, a criacado do novo. O novo, a contribuicdo efetiva da crianga no
espaco/tempo/cultura, ndo é produzido sobre nada, tampouco 0 que ja existia &
assimilado sem perguntas.

O desenvolvimento ndo é, dessa forma, quantitativo, etapista, do menor para
0 maior, cronoldgico, mas, o desenvolvimento € transformacgéo. A crianca e o meio
nao se separam na analise. A crianga enraiza o que o meio |he oferece e oferece
algo novo ao meio, cria. E o que defende Vigotski em varios de seus escritos, em
sua analise dialética do desenvolvimento humano - a ideia da “constante emergéncia
do novo na realidade humana” (KONDER, 2005, p.39, grifo do autor)*®’ é
essencialmente dialética.

O desenvolvimento que em Piaget € majoritariamente biolégico - ideia
amplamente apropriada por varias ciéncias, sendo este o principal referencial teérico
da Geografia e Cartografia Escolar, por exemplo - e explicado por uma
epistemologia genética, € criticado por Vigotski. Para este, desenvolvimento humano
€ um processo que nao se da desconectado da historia e da cultura, e que nos
acrescentamos, sem dolo a seu pensamento, do espaco (LOPES, 2013; COSTA,
2016). Fora da historia, da cultura, do espago ndo acontece processo de
humanizagdo, ou seja, as funcdes psiquicas superiores, aquelas fungbes que

somente o0s seres humanos possuem, tipicamente desenvolvidas nos

197 Alguns estudos psicolégicos atuais tem trazido para o debate a Resiliéncia - termo tomado da

Fisica e que nesta ciéncia indica a capacidade de um corpo ser alterado por razbes diversas e voltar
a recuperar sua forma original. Na Psicologia contemporanea, o sentido que, de forma geral, se da a
Resiliéncia é a capacidade de um individuo ndo estar determinado as formas que mdltiplas situacdes
podem acometé-lo. Em outras palavras, o ser humano é capaz de numa situacdo adversa qualquer,
de pressao intensa, apos ter passado por um fato traumatico, responder com uma adaptacéo, que,
em nosso entendimento pode ser uma criagdo do novo, o que denota que ele ndo esta determinado
por uma ou outra situagao, por um ou outro meio. Contudo, pensamos que para muito além da
adaptacdo ao meio, este também é transformado no processo dialético e, dai, ndo acontecem
adaptacdes, mas reais transformacBes. Compreendemos que a retomada atual dos estudos de
Vigotski, com a previsao de traduces que mais se aproximam das obras originais, podem também
influenciar os estudos da Resiliéncia, confrontando, assim, também, qualquer forma de determinismo.
- guestdo que pode ser tematica interessante de pesquisa em diversos campos de estudo.
Percebemos também a presenca da cultura aparecendo contundente em debates da psicologia,
talvez, numa retomada dos postulados da teoria histérico-cultural ou, pelo menos, tendo esta como
uma influéncia.
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relacionamentos humanos, como a fala, a reelaboracéo criadora, por exemplo, s6 se
formam nos seres humanos junto com outros seres humanos (VIGOTSKI, 2009).

Na situacdo com que abrimos este capitulo, existe vivéncia, perejivanie,
conceito vigotskiano central a seu pensamento (VIGOTSKI, 2006; 2009; 2010 e
outros), que conforme Toassa (2009; 2014) e Toassa e Souza (2010), foi se
transformando e sendo densificado pelo pensador ao longo de sua trajetéria. Aqui o
usamos conforme aparece, sobretudo em Vigotski (2006; 2010) para expressar a
unidade de analise crianca/meio - diferenciada de uma analise de elementos
estanques: crianca e meio.

Como Vigotski assumiu-se no materialismo histérico-didletico, enfatizar esta
forma de analise € importante para compreender sua proposta, uma vez que a
totalidade esta expressa em qualquer recorte que se faz da realidade a fim de
estuda-la e compreendé-la. A esséncia do todo estara presente nas partes. Quando
se faz a decomposicdo em partes, pelo contrario, entende-se que € possivel
compreender o todo apenas somando-se as partes decompostas e estudadas
isoladamente.

Vigotski (2001) ao propor o estudo por unidades de andlise, apresenta um
interessante exemplo sobre a agua que, se decomposta em elementos, deixa de ser

agua:

O primeiro método de analise psicoldgica poderia ser denominado
decomposicdo das totalidades psicolégicas complexas em
elementos. Ele poderia ser comparado a andlise quimica da agua,
que a decompbe em hidrogénio e oxigénio. Um traco essencial
dessa analise € propiciar a obtencédo de produtos heterogéneos ao
todo analisado, que ndo contém as propriedades inerentes ao todo
como tal e possuem uma variedade de propriedades que nunca
poderiam ser encontradas nesse todo. [...] o hidrogénio é
autocombustivel e o0 oxigénio conserva a combustdo, e nunca
conseguiria explicar as propriedades do todo partindo das
propriedades desses elementos. No processo de analise eles
evaporariam e se tornariam volateis, e ao pesquisador ndo restaria
sendo procurar uma interacdo mecanica externa entre os elementos
para, através dela, reconstruir por via puramente especulativa
aguelas propriedades que desapareceram no processo de analise
mas que sdo suscetiveis de explicacdo. No fundo, a analise que nos
leva a produtos que perderam as propriedades inerentes ao todo
nem chega a ser propriamente andlise do ponto de vista do
problema a cuja solucdo ela se aplica. Estamos autorizados a
considera-la antes um método de conhecimento, método inverso em
relacdo a analise e, em certo sentido, oposto a ela. Porque a formula
guimica da &gua, que se lhe aplica igualmente a todas as
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propriedades, refere-se, de igual maneira, a todas as suas
modalidades, tanto ao grande oceano quanto a um pingo de chuva.
Por isso a decomposicdo da agua em elementos ndo pode ser a via
capaz de nos levar a explicacdo das suas propriedades concretas.
E, antes, um caminho para se chegar ao geral do que uma analise,
ou seja, um desmembramento na verdadeira acepcao da palavra.
De igual maneira, a andlise dessa modalidade, se aplicada a
formacgBes psicoldgicas integrais, também ndo € andlise capaz de
nos elucidar toda a diversidade concreta [...] (VIGOTSKI, 2001, p.5-
6)

O exemplo € simples e parece 6bvio. Mas, sua pratica € desafiadora, visto
que, costumeiramente analisamos elementos de uma situacdo, decompomos em
fragmentos elementares para, posteriormente, fazer a recomposi¢do. A vivéncia é
para Vigotski uma unidade de andlise da crianca/meio, assim, comporta o
enraizamento pela crianca do que Ihe ¢é ofertado pelo meio e a
reelaboracéo/devolucdo criadora para o meio de uma interpretacdo propria do
mundo, de algo novo. A vivéncia é a unidade entre as criancas e o meio, geografico,
histdrico, cultural. E é essa vivéncia que Ihes possibilita devolver algo novo ao meio.

Aqui podemos inserir mais um pensamento da teoria historico-cultural de
Vigotski. Criancas diferentes vivenciardo situacbes semelhantes de formas
diferentes. Possivelmente, algumas situagdes aconteceriam com uma crianca alheia
aguele meio da Ceia: se sentiria excluida; pediria ou pegaria 0 pao que estava
sendo servido; perguntaria a alguém se podia pegar o pdo. O que para umas foi
festejo, congracamento, para outra crianca poderia gerar tristeza, choro, sentimento
de excluséo.

As duas meninas, daquele meio, ja conhecedoras do funcionamento daquele
momento e desejosas de participar, criaram uma forma de fazé-lo, o que reforga, a
capacidade das criancas de protagonizar situacdes, de interpretar e pensar solucoes
baseadas em suas proprias construcdes logicas, e estas, por sua vez, também néo
se dao separadas do meio, que € histérico e cultural, ndo sdo absurdas ou advindas
do nada, mas, provém de elementos ja conhecidos e recombinados (VIGOTSKI,
2009).

Contudo, como a analise é feita na unidade vivéncia, precisamos reconhecer
que uma outra crianca, também daquele meio, poderia ter respostas distintas das
duas que mencionamos. Um exemplo interessante que Vigotski (2010) usa a partir

de um caso que ele estava estudando, pode ajudar numa melhor elucidacao dessa
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questdo. Trés criancas, filhas de um mae alcodlatra, foram levadas a ele, tinham
formas distintas de responder a situacdo da mae, apesar de estarem no mesmo
meio. Por que as respostas eram diferentes se aparentemente elas viviam a mesma
situacdo, no mesmo meio?

Possivelmente, aquele “meio”, onde residiam com a mé&e, era 0 mesmo para
as trés criangas, mas era apenas uma faceta do meio social das criangas, outras
vivéncias eram estabelecidas, outros meios entravam na cena. Bom, mas mesmo
gue o meio, hipoteticamente, fosse igual em todos os aspectos, as criancas eram
diferentes e a interpretacdo de cada uma do meio, também. Vigotski considera que
observar apenas o meio ndo é suficiente, tampouco observar apenas a crianga €
suficiente - isso faria ele cair no determinismo geografico ou no determinismo
bioldgico, ambos por ele criticados, bem como na analise de elementos estanques.
A questdo, para ele, s6 podia ser analisada na vivéncia, na unidade crianca/meio.
Dialeticamente, crianca e meio se afetando, sem dissociag&o de elementos.

3.1 “LEGAL NO DOM BOSCO E O PARQUE DA LAJINHA" 1%

Ha outras logicas que trabalham com espaco/tempo muito distintas das
nossas, baseadas nas medidas do metro e do relégio, por exemplo. Comecamos
aqui com a fala da participante Isadora, de 8 anos. Ao dizer que o que tem de legal
no bairro, ela se remete ao que, oficialmente, segundo a Prefeitura de Juiz de Fora,
e, para nos, claramente, esta muito longe do bairro e ndo faz parte do Dom

Bosco'®. Por que isso aconteceu repetidas vezes na pesquisa?

1% Fala da participante Isadora, 8 anos.

19 5 parque da Lajinha dista cerca de 2,6 km do bairro Dom Bosco oficial, distancia que, caminhada

a pé, ultrapassa 30 minutos.
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Fotografia 12: Vista parcial do Parque da Lajinha — Juiz de Fora/MG

T

L '

Disponivel em: http://italostephanarquiteto.blogspot.com.br/2016/01/pargue-da-lajinha.html. Acesso
em: 25 out 2016

Como ja trouxemos no primeiro capitulo, as criangas do bairro Dom Bosco
subverteram nosso instrumental e conduziram a pesquisa conosco, de outras
formas, para outros caminhos, o que, inicialmente, nos deixou um tanto apreensivos.
Nos lembramos de uma passagem de José de Souza Martins muito pertinente. Ele

relata:

[...] vivi diretamente indmeras vezes a experiéncia de ndo poder
realizar entrevistas isoladas com determinadas pessoas ou delas
obter informagfes “em privado”. Raras vezes pude fazé-lo, quase
sempre quando se tratou de conversar com trabalhadores que
estavam escondidos, a vida ameacada. No mais das vezes, havia
sempre um grupo de pessoas, as vezes grande, ouvindo e opinando
(MARTINS, 2009, p.105)."*°

19 Respeitadas as grandiosas diferencas do contexto de fala de Martins (2009) e 0 nosso, notamos

que ambos falamos de procedimentos de pesquisa que envolvem, diretamente, lutas por espaco.
Martins falava de situa¢des de disputas territoriais nas fronteiras agricolas, que, pela sua gravidade e
as profundas marcas da violéncia, obrigava-lhe a rever instrumentais em locais que a vida era melhor
preservada se vivida, sempre, na protecdo e apoio mutuo do grupo, no enfrentamento de um Estado
uno com a forga do capital, no meio rural. N6s também experimentamos, algumas vezes, a reviséo de
instrumentais ao percebemos, também, que a vida em grupo era a realidade das criangas moradoras
do bairro Dom Bosco, que pensamos acontecer tanto pela “falta de espaco” na disputa desigual em
que estéo, pelo espaco urbano, quanto pela questao da maior protecdo que o grupo oferece, frente a
forca do Estado/Capital, na cidade. Na cidade, as marcas da violéncia também sdo profundas:
Campos (2007, p.64) aponta como “O controle exercido pelo Estado sobre os grupos menos
favorecidos €, em geral, expresso pela marca da violéncia com que sao tratados os mais pobres”. Ja
as criancas, entre 8 e 12 anos, moradoras do bairro Dom Bosco, sujeitos de nossa pesquisa, falam
de seu medo da policia, e esta, por sua vez, acreditamos, ter medo das criangas.
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O fato de estarmos lidando com pessoas sujeitos, ndo objetaveis, a
imprevisibilidade que isto traz, as l6gicas distintas, as culturas tdo diversificadas, o0s
riscos dos mais diversos, enfim, a dindmica das realidades, tudo isso contribui para
que as situacdes de campo ndo ocorram como a intencao original.

Reiteramos que nossa experiéncia inquietante como professores e o campo
de doutorado requereu de ndés uma busca por uma teoria que pudesse dialogar com
0 protagonismo e participacdo das criancas, que respeitasse esta postura e que
confrontasse a perspectiva universalizante da infancia amplamente propagada na
modernidade. Procurdvamos uma teoria que, a priori, considerasse as criangas
como sujeitos do/no espaco-tempo e que até entdo ndo haviamos encontrado em
outros estudos nossos. Nao que néao tivessemos alguma teoria estudada e pensada
ao adentrar o campo, mas, sobre o que ja fizemos alguns apontamentos nos
capitulos 1 e 2, ao encontrar-se com a realidade ela ndo respondia nossa questao.

A Geografia Humanista que, obviamente, tem sua historia, seu lugar e sua
importancia nos debates geograficos, como ja manifesto no capitulo 2, pouco a
pouco foi esmaecendo-se de nosso trabalho, posto nossa aproximacdo com outra
matriz filosofica.

Passadas muitas angustias comuns neste processo, idas e vindas nos
embates tedrico-metodoldgicos, reunimos condicbes para aprofundar nossos
dialogos com a pesquisa e, pautados nos pressupostos da Geografia da Infancia em
sua interface com a teoria historico-cultural de Vigotski e seus colaboradores, a partir
de agora, apresentamos uma possibilidade de resposta ao que se tornou nossa
questédo central de investigagao:

O que é o bairro Dom Bosco para as criancas
gue nele moram, neste inicio de século XXI?

3.1.1 Um encontro que comeca no Conjunto Habitacion al Santo Agostinho,
mas...

Era um sabado. Fomos ver como estava a Rua do Campinho (Rua Jodao
Beghelli) no conhecido Chapaddao do Dom Bosco. Algumas criancas estavam
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brincando, adultos conversando, musica tocando. Um clima festeiro que sempre

encontramos e nos acostumamos a ver pelas ruas do bairro. A vida acontecendo.

Figura 1: Localidades do Dom Bosco, segundo algumas nomenclaturas vigentes,
criadas pela populacdo do bairro (LIMA MONTEIRO, 2014, p.113).
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Legenda:
[ 1-Chapadao ] 4-51
[ 2 - Morro dos Cabritos [_] 5 - Grota
[] 3-Buraco [ 6-Dom Bosco

Autor: Gabriel de Lima Monteiro  Fonte: LIMA MONTEIRO (2014, p.113).

Chegamos até um grupo de criangcas que estava na calcada e iniciamos uma
conversa. Adultos e criancas partilhavam da calcada e de toda rua naquele dia
guente. Uma moradora adulta, que estava préxima, nos permitiu entrar em sua casa,
no Conjunto Habitacional Santo Agostinho. Este Conjunto, segundo referéncias dos
proprios moradores, foi construido pelos Vicentinos - grupo da Igreja Catodlica - no

final da década de 1950, com vocacao inicial de abrigar idosos em situacdo de
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miséria.’'! Atualmente, o Conjunto abriga familias nesta mesma situacéo’'?. Vicente
Beghelli e sua esposa, proprietarios de grandes extensdes de terra no bairro, a
época, teriam doado dois lotes, além de outros, a Igreja e os Vicentinos teriam
levantado as casas — segundo informac¢6es dos moradores, inclusive de membros
da Familia Beghelli que ainda moram no bairro.

Gostariamos de abrir aqui um longo, mas, necessario paréntesis de
informacdes relevantes e atuais a que tivemos acesso em relacado a este Conjunto
Habitacional.

Durante nossa pesquisa, em comunicagdo pessoal (2015), a advogada
Andréia de Souza Monteiro Andrade nos relatou que os moradores do Conjunto
eram parte em uma Acdo de Usucapido Especial Coletiva e nos forneceu dados
sobre um estudo de caso realizado por ela, na area de Direito, sobre este tipo de
acao e o Conjunto Habitacional Santo Agostinho (ANDRADE, 2014).

1 | ima Monteiro (2014, p.108) traz outras informag¢des sobre a estreita ligacdo do bairro com a Igreja

Catélica “Apesar de o Bairro Dom Bosco nao ser considerado uma paréquia (ele pertence a paréquia
de S&o Mateus — bairro fronteirico) a presenca da Igreja sempre se fez muito forte no bairro, haja
visto o préprio nome do bairro: Dom Bosco — sacerdote e educador catdlico italiano. Para além do
nome [...] diversas foram as influéncias da igreja no processo de formacdo do mesmo. Festas
religiosas, atividades relacionadas ao lazer (um campo foi construido ao lado da primeira capela do
bairro) além, é claro, do papel das inUmeras instituicdes que atuam ou atuaram no Dom Bosco: 0s
vicentinos, o Instituto Profissional Dom Orione, a Associacdo Beneficente Amigo dos Noivos (ABAN),
sdo apenas alguns exemplos”.

12 Até a época que fizemos este campo, o Conjunto ainda estava sob administragédo dos Vicentinos.
O Sr. Cleon de Jesus, confrade, falecido no decorrer desta pesquisa, entre 2013/2014 (ndo sabemos
ao certo), com cerca de 90 anos, sempre manteve intensa comunicacdo com os moradores do
Conjunto e compreendia a necessidade premente de posse coletiva outorgada pela Justica e
documentada em cartério de iméveis. Percebemos o respeito e admiracao da populagéo por ele, que
sempre era mencionado por moradores de diversas partes do bairro em nossos trabalhos de campo,
figurava como testemunha do processo de usucapido coletiva a que fizemos referéncia e conforme
texto do mesmo processo buscava a legalizacao da posse dos imdveis aos moradores.
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Fotografial3: Vista parcial do Conjunto Habitacional Santo Agostinho.

Foto: Sem indicacao de autor e data.  Fonte: A¢do de Usucapido Coletiva. 2011.

Fotografia 14: Vista parcial do Conjunto Habitacional Santo Agostinho

[/

Foto: Carla Cristiane Nunes. Janeiro, 2012. Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Os dois lotes onde foram construidas 22 casas (termo este que aparece entre
aspas e, as vezes, é substituido por barracos ou casinhas no processo que corre na
32 Vara Civil de Juiz de Fora, do qual tivemos vista), tem medidas de 10mx25m
cada, com casas, que como consta no processo, possui tamanhos variados. Uma
dessas casas, por exemplo, mede 1,80mx3,65m, o que da um total de pouco mais
de 6,5 m2''3, e ainda faz divisa com as casas de outros moradores em todos seus
lados. Tendo em vista as mudancas significativas no entorno do bairro, sendo este
alvo de intensas especulacdes imobiliarias e havendo moradores que moram no

Conjunto h& mais de 50 anos,

Por meio dos autos n. 0145.12.000361-4, os moradores do Conjunto
Habitacional Santo Agostinho, localizado nos terrenos 16 e 17, que
pertenciam a antiga fazenda do Serrinha, atualmente localizados
entre as ruas Jodo Beghelli, n. 41 e Constantino Alves de Assis,
S/N, no bairro Dom Bosco, Juiz de Fora, pleiteiam o reconhecimento
da prescricdo aquisitiva e a consequente declaracdo da usucapido
especial coletiva. Representados pela advogada Dra.[...], 0s autores
pretendem usucapir a &rea equivalente a quinhentos metros
gquadrados, sobre os quais foram construidas 22 ‘residéncias’. [...]
sendo que a maioria € composta por um cdomodo e um banheiro
(ANDRADE, 2014, p.37).

No texto do processo que Andrade (2014) utilizou em seu estudo de caso,
também encontramos termos como favela referindo-se ao Conjunto Santo
Agostinho, bem como miseraveis, referindo-se & populacédo que nele reside®*.

No municipio de Juiz de Fora, favela ndo € um termo comum. Pensamos até
gue é um termo evitado, lembrando-nos de alguns discursos de politicos locais que
traziam a seguinte frase, num tom de ostentacdo: “Em Juiz de Fora ndo existe
favela!” O uso desse termo em um processo judicial nos chamou atencdo. N&o

existem registros oficiais que nomeiem areas da cidade com este termo, bem como

3 Em uma casa de 6,5 m?, por exemplo, que abrigue oito ou nove pessoas, tem-se um espaco de

bem menos de um metro quadrado para cada uma delas sobreviver.
114 percebe-se, na leitura dos autos, um esforco da advogada que move a acdo no sentido de
comover e convencer o juiz do caso sobre a situacdo vivida pelos moradores do Conjunto — alegando
miséria material e intelectual, de forma que ndo sdo capazes, conforme o texto, nem de pagar
qualquer dnus do processo e nem de providenciar todos 0os documentos exigidos para os tramites do
mesmo. E preciso mencionar também que ha confrontantes neste processo, ex-moradores do
Conjunto, que hoje residem em outros locais do bairro e reivindicam a posse de sua antiga parcela ja
ocupada por outros moradores na atualidade.
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ndo € um termo de uso corrente da populagéo. “A favela”, quando usada em nosso
municipio, geralmente, refere-se aquelas das cidades do Rio de Janeiro veiculadas
diariamente pelas midias, ou seja, 0 uso se da, geralmente, referindo-se ao espaco
do outro, distante, e ndo ao proprio. Quando ouvimos citadinos locais falarem de
“favela” referindo-se a algum ponto de Juiz de Fora, muitas vezes, a referéncia €
pejorativa e vem acompanhada da comparacao as favelas cariocas.

Assim, ndo era um termo que pensamos que iria aparecer em referéncia ao
bairro Dom Bosco, mas, ele apareceu e, inclusive, na fala de uma das criancas
participantes de nossa pesquisa, como serd mostrado adiante. Sabendo das
intensas discussbes que envolvem as favelas, no interior da Geografia (CARRIL,
2006; CAMPOS, 2007, LANNES-FERNANDES, 2012; ABREU, 2013) e fora dela, e
nao sendo esta uma categoria fundante que buscamos no presente trabalho,
fizemos uso de apenas um material publicado pela Unicef intitulado Criancas em um
mundo cada vez mais urbano, que busca conceitualizar o termo. Nele encontramos
uma definicdo interessante, que ndo se respalda apenas em dados quantitativos
e/ou demograficos, mas, em privacoes - apesar de demonstrar fragilidades com o

uso de termos vagos como “viavel”, “razoavel”, “adequada” etc.

Favelas: as cinco privacoes

O Programa das Nagbes Unidas para Assentamentos Humanos
(UM-Habitat) define uma habitacdo de favela como aquela na qual
nao existe uma ou mais das condicfes a seguir:

. Acesso a fontes adequadas de agua limpa

Quantidade adequada de 4gua a custo viavel e que pode ser obtida
sem demandar esforco fisico e tempo excessivos.

. Acesso a saneamento adequado

Acesso a sistema de eliminagdo de dejetos — na forma de banheiro
privado ou banheiro publico compartilhado por um namero razoavel
de pessoas.

. Seguranca de posse

Evidéncias ou documentagdo que possam ser utilizadas como prova
de status de seguranca de posse ou como protecdo contra
expulséo.

. Durabilidade da habitacéo

Estrutura permanente ou adequada em localizacao livre de riscos,
que proteja seus habitantes de condicfes climaticas extremas, tais
como chuva, calor, frio ou umidade.

. Area adequada para convivéncia

N&o mais de trés pessoas compartilhando o mesmo cémodo.
(UNICEF, 2012, p. 5)
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O Conjunto Habitacional Santo Agostinho responde, sob nosso ponto de vista,
a todos estes requisitos, ou seja, usando estes critérios, trata-se de uma favela e,
talvez, se enquadre nos mesmos casos apontados por Carril (2006) e Campos
(2007) que mostram a trajetoria de areas de remanescentes quilombolas que no
processo de (re)producédo historica do espaco urbano transformaram em favelas.

Favela ou ndo - muita discusséo ainda haveria a este respeito - consideramos
o processo de Usucapido Coletiva essencial e urgente diante da situacdo de total
vulnerabilidade habitacional da referida populacdo, que, atualmente, ndo tem
gualguer documento de posse, mas, habitam um bairro que reiteradas vezes “se
tornou um documento”, produzido por érgdos publicos e noticiarios, para legitimar o
discurso de que grande parte do bairro Dom Bosco contitui-se em area de risco.'*®
Abreu (2013)'*° e, mais atualmente, Campos (2007), faz relevantes pontuacdes
quanto a producdo do espago urbano carioca e as constantes remocdes dos
moradores sob alegac¢des das mais diversas na tentativa de legitimar as remog¢oes
pelo discurso da protecdo, ora do individuo, ora do meio ambiente, ora da
coletividade.

A questao estética é reforcada por Abreu (2013). O Estado e a elite carioca da
época, segundo o autor, ndo via com bons olhos, por exemplo, a ocupac¢do do Morro
do Castelo (RJ) pelos pobres em busca de inser¢dao no mercado de trabalho.
Campos (2007, p.71) pontua o discurso do “risco” sempre presente quando o

interesse € “limpar” a cidade:

1% Nao negamos os riscos fisicos, os reais perigos de deslizamentos de encostas acentuados

durante os periodos chuvosos, conforme sempre aponta a Defesa Civil do municipio e os proprios
moradores mais antigos com quem conversamos relataram - momentos verdadeiramente tragicos. O
gque estamos questionando € para quem € o risco, quem, de fato, sofre o risco e que medidas o Poder
Pablico toma para minimizar este risco para a populacdo mais pobre — tendo em vista que tais
medidas existem e sdo usadas pelos grandes capitalistas que povoam cada vez mais o entorno de
todo bairro. Barreto (2013), em trabalho sobre as areas de risco do bairro, aponta que o Dom Bosco é
0 lugar reservado aos negros pobres, vulneraveis. Sem desmerecer as importantes defesas da
autora, até porque entendemos que seu trabalho é favoravel a populagdo do bairro Dom Bosco,
tememos que num futuro muito préximo, este ndo seja mais o lugar reservado aos negros pobres,
mas, que sob um discurso panfletario do risco e, até utilizando-se de dados sérios como do trabalho
produzido por Barreto (2013), ocorra a remogéo da populagdo, pelo Poder Publico, a fim de satisfazer
0s vis interesses do mercado e do Estado. O resultado dessa remocé&o afastaria a populacdo ainda
mais do direito a cidade e do centro de Juiz de Fora, que ainda é muito concentrado e abriga muitos
postos de emprego. Casos parecidos de remocdo no Rio de Janeiro, sob diversos discursos, sdo
mostrado por Abreu (2013). O autor aponta que “grande parte da populacdo favelada da zona sul foi
erradicada dessa area da cidade, na década de 1960, e transferida para conjuntos habitacionais
distantes do mercado de trabalho, como a Vila Kennedy (ABREU, 2013, p. 135).

18 Esta é a 42 edicdo e 42 reimpress&o do trabalho de Mauricio Abreu publicado pela primeira vez em
1987. Por isso 0 colocamos como anterior a Campos (2007).
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Como a favela, ainda hoje, esta umbilicalmente ligada a questdo do
risco , as classes dominantes criam, em cada momento, um discurso
gue vinha dando sustentacdo as suas praticas soOcio-espaciais,
baseando-se quase sempre nos idedarios discriminatérios e
segregacionistas. A questdo da higiene foi fundamental para
justificar a construcdo capitalista no espaco do Rio de Janeiro,
colocando-se, em nome do bem comum (quase de todos), a
necessidade de afastar da area central grande parte dos corticos
gue abrigavam 0s negros egressos da escraviddo e, em menor
propor¢cdo, outros segmentos sociais. Posteriormente, entrou em
cena o ‘“risco” ambiental quando foram removidas (desconstruidas)
centenas de favelas. Atualmente, vé-se a sociedade buscar
solucBes contra o “risco” da seguranca publica, principalmente no
que tange ao trafico de drogas de varejo. Qualquer dessas situacdes
implica a intervencdo do Estado no espaco favelado, seja de
maneira “cirdrgica”, seja removendo as favelas como uma “doenca
urbana”, seja promovendo programas de urbanizagcdo com custos
sociais muito altos, procurando assim contemporizar com as acoes
politicas das classes dominantes.

No Dom Bosco, alguns processos de “maquiagem” ja ocorreram e foram
intensificados a medida que o bairro, em sua parte mais baixa e todo seu entorno
passou a ser area de movimento intenso dos ricos da cidade e regido, que acessam
frequentemente o Hospital Monte Sinai, 0 Shopping Independéncia, os hotéis, 0s
centros de convencgdes, enfim, todo um sistema comercial feito para este grupo. A

denuncia no sentido de Freire (2009) precisa ser feita antes que, sob um “discurso

do risco”, “o bairro deixe de existir”.

E, assim, Chaves (2013) também denuncia:

Em 2008, varios outdoors haviam sido instalados de modo a
esconder a paisagem local dos veiculos que trafegavam na avenida
Itamar Franco, que é um dos principais acessos aos novos
empreendimentos imobiliarios instalados na regido. Outro fator
interessante foi que alguns terrenos préximos a mesma avenida que
antes tinham casas do padrdo auto-construtivo foram vendidos e
prédios construidos de modo a ocultar a paisagem local.

Foram instaladas empresas que abastecem de varios produtos a
classe mais abastada da regido. Também verificamos que algumas
residéncias fizeram melhoramentos como: pinturas, rebocos, entre
outros, tentando mudar a fachada para enquadrar-se ao padrdo
construtivo que estava sendo inserido no local, e outras casas
aceitaram colocar outdoor na suas fachadas, escondendo-as.
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Desta forma, entendemos que nas cidades o processo de
segregacdo e exclusdo se intensifica cada vez mais, fruto de um
processo de urbanizacdo espoliativo, onde grande parte da
populacdo (que se encontra desempregada ou possui baixos
salarios) fica destituida dos beneficios urbanos, tendo que se dirigir
a lugares com pouca ou nenhuma infraestrutura para garantirem sua
moradia (CHAVES, 2013, p.137).

Seja sob o risco ou sob a feilra, junto com a iniciativa, o Estado entra também
enunciando seus discursos e é o0 agente que, enfim, vai decidir ou ndo pelas
remo¢Bes que custam somas vultosas aos cofres publicos e que, em nosso
entendimento, poderiam ser aplicadas para a manutencdo do bairro com reformas
urbanas que, de fato, ouvissem a populacdo e considerasse suas maiores
necessidades. Contudo, o que estd em jogo ndo pode ser visto de forma tao

simplista assim. Os conflitos de classes sé&o inerentes ao sistema quo...

A estrutura espacial de uma sociedade capitalista ndo pode ser
dissociada das praticas sociais e dos conflitos existentes entre as
classes urbanas. Com efeito, a luta de classes também reflete-se na
luta pelo dominio do espaco, marcando a forma de ocupacédo do
solo urbano. Por outro lado, a reciproca é verdadeira: nas cidades
capitalistas, a forma de organizacdo do espago tende a condicionar
e assegurar a concentracdo de renda e de poder na mao de poucos,
realimentando assim os conflitos de classe.

Nesse contexto, o Estado tem tradicionalmente apoiado os
interesses e privilégios de classes e grupos sociais dominantes, via
a adocdo de politicas, controles e mecanismos reguladores
altamente discriminatorios e elitistas (ABREU, 2013, p.15).

. € 0s conflitos de classes sédo conflitos, também, e talvez sobretudo, pelo
espaco. O que dizia mesmo aquele item de nosso projeto de pesquisa sobre “aplicar
nossa pesquisa” a uma crian¢a de cada vez? Até conseguimos comecar com uma
de novo, no Conjunto Santo Agostinho, contudo....

A casa que haviamos entrado se constituia em um cdomodo como a maioria
das casas do conjunto, conforme Andrade (2014) pontuou. Havia no ambiente uma
cama de casal, uma comoda com uma televisao que estava ligada em cima e um
fogdo onde a mae de uma das criangas estava cozinhando. Esta, dona da casa,

disse para que sentassemos na cama. Em poucos minutos, estavamos com cerca
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de oito criangas, moradoras daquela casa e das outras casas geminadas, de varias
idades, em cima da cama: umas deitadas, outras sentadas, outra ajoelhada no chéo,
usando a cama como suporte, e, todas desenhando.

Percebemos que ndo cabiamos todos nos ali. Estavamos atrapalhando a
rotina da dona de casa, ela estava com dificuldade de continuar cozinhando com
tanta gente em torno dela. Junto com as criangas, pensamos numa solucao, e, de
repente, estavamos todos do lado de fora.

Cada uma foi arrumando seu jeito: um livro escolar, um caderno, pranchetas
gue tinhamos levado, para usarem de suporte para continuarem o desenho. Dessa
forma, ocupamos a estreita calgada do Conjunto Habitacional.

Dai, outro problema. Estavamos atrapalhando o transito dos moradores do
Conjunto mas, ao mesmo tempo, percebendo as dificuldades advindas da auséncia
de espaco para tantas pessoas e estabelecendo mais contatos com aqueles que
passavam e, curiosos com nossa presencga, queriam saber o que estavamos
fazendo. Adultos e adolescentes apareceram, queriam saber se ndo os ouviriamos
também. Suas vozes também ficaram registradas no gravador de audio.

Para resolver o problema da passagem, 0 apresentamos as criangas que
tiveram a ideia de irmos para o outro lado da rua. Voltamos a rua, onde havia
acontecido a primeira aproximacgéo com aquelas que ali estavam quando chegamos.
A ideia das criancas, de fato, era melhor, deixamos de obstruir a passagem para o
Conjunto e havia uma marquise do outro lado para nos proteger dos primeiros
pingos de uma chuva que veio nos visitar, exatamente, naquele momento.

Estavamos na rua, fomos para o Conjunto, voltamos para a rua e estdvamos
todos no mundo globalizado. Nés, pesquisadores, estdvamos naquele instante
presenciando a totalidade-mundo de um lugar que ndo era 0 nosso, enquanto que
as criangas ali e dali vivenciavam o seu dia-a-dia.

A falta de espaco para tudo e para as criangcas ndo passava por nossos olhos
simplesmente como o fendmeno se apresentava. Viamos as criangcas, mas, viamos
também o espaco e a falta dele. Aquelas criancas e aquele espaco/historia/cultura
nao podiam se separar na nossa analise, eram, de fato, empiricamente, uma
unidade de andlise.

As lentes que estavamos usando ndo permitiam a desconexao entre a
pesquisa com as criangas e aguela situacdo material de onde a pesquisa se dava

(COSTA; SUZUKI, 2012) — o mundo capitalista com todas as suas desigualdades,
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sua contradicdo riqueza/pobreza coexistindo mais uma vez sem ser questionada,
estavam presentes empiricamente.

A fala de Milton Santos também era importante ali, no lugar, no lugar-mundo,
pois, € “[...] por ele (lugar) que o mundo € percebido empiricamente” (SANTOS,
2008, p. 158). A logica excludente da globalizacdo esta sendo sentida ali no bairro
por seus moradores, e estava patente aos nossos sentidos humanos: no bairro ndo
se tem espaco para brincar, nem ao menos para se morar. Mas, por que, ndo?
Parafraseando Lefebvre (1969) sobre o que ele diz em relagdo a cidade, o bairro,
producdo humana, escala espacial que toca intensamente toda a vida da populacao
e em torno de que ela se estrutura, passa a ser coisificado, mercadoria, coisa a ser
vendida. A pesquisa, em nosso entendimento, ndo poderia pairar acima de tais
condicbes a fim de captar os sentidos dados pelas criancas ao bairro, suspendendo
toda essa logica perversa da acdo do capital no espaco. Ao contrario, a pesquisa
acontecia em tais condicoes.

E foi com chuva, numa correria, que as criancas nos ajudaram a recolher o
material com a preocupacao das folhas ndo molharem. Estabelecidos em nosso
novo local de pesquisa, o outro lado da rua, com todos sentados debaixo da
marquise, cada um retomou seu desenho, com grande proximidade uns dos outros.

A preocupacdo primaria de separar as criancas para nao haver
“contaminacao” da pesquisa pela possivel olhadela de uma para o desenho da outra
estava se dissipando e sendo substituida por outro entendimento. Se elas
guisessem olhar e copiar os desenhos umas das outras, esta seria mais uma
questdo para andlise e ndo um problema no instrumental de pesquisa. Uma pista
das condicbes materiais e culturais de existéncia naquele “espaco de pouco
espaco™ Sim. Para nés era isso e também o0 encontro entre teoria e meétodo
acontecendo.

Ainda, é importante dizermos que entendemos que as criancas sao capazes
de fazerem seus desenhos sozinhas, sem que precisem de um “modelo” para
copiar, mas também, na condi¢éo de sujeitos e participantes sao livres para imitar o
desenho do outro, do grupo, se estes ndo se importarem. E, mesmo imitando,
compreendemos a partir da perspectiva historico-cultural, que a imitacdo ndo é uma
cOpia, mas, também um enraizamento que retorna com elementos novos, vivéncias
outras e, destarte, cria 0 que ainda nao existia. Mas, entender isso, nos custou abrir

mao de muitas coisas, no processo...
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Na Rua do Campinho, esta rua de tantos nomes, participaram Isadora e Bras,
ambos de 8 anos, Kevin de 9 anos, Aline de 10, Emile de 11 e Verodnica de 12 anos.
Vamos mostrar os desenhos e expor um pouco das conversas. Posteriormente,
indicaremos mais alguns pontos do que fomos percebendo ali junto com as criancas

do Conjunto, da/na rua.

Desenho 9: DOM BOSCO ISADORA- 8 anos

lll

"Ser crianga no Dom Bosco é brincar, se divertir. Sé

"Futebol se joga na rua, o campinho € a rua, tfodos jogam bola aqui,
ndo tem outro campinho em outro lugar...."

et

"Aqui tem divertimento e paz!"

"[...] menino jogando bola. Porque tem menino que joga bola no Dom Bosco. Sol, borboleta,
pdssaros e as meninas brincando de corda. Desenhei aqui.”
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Isadora, assim como as outras criancas participantes, foi quem nos falou do
seu desenho. E importante esclarecer que como neste ponto do trabalho ja nio
havia mais o pressuposto de uma pesquisa individual, os desenhos e as conversas
estdo atravessados e atravessando um contexto que € o das outras criancas
desenhando juntas, intervindo, criangas menores cuidadas pelas maiores exigindo
atencdo destas etc. Um contexto do dia-a-dia, ndo normal - com a presenga de uma
estrangeira e de uma novidade, a pesquisadora e a pesquisa.

Desta rua especificamente foi possivel reconhecer melhor as vozes das
criangas nos audios, o que nos favoreceu na identificacdo de quem falava em
determinado momento e na transcricdo. Como ndo estavamos gravando imagem,
conversamos com as criancas sobre a importancia do audio para nés e elas
colaboraram bastante, até mesmo explicando isso as outras criancas, com falas do
tipo: “A moca precisa de escutar isso depois, gente, se ficar falando junto, ela ndo
vai conseguir”.

Isadora falou que mora no Conjunto Habitacional Santo Agostinho com a mae
e os dois irméos, que em sua vida ndo faltava nada e que seu maior sonho € que
Seu pai viesse morar com sua mae, pois estava sentindo falta dele. Ja ha algum
tempo que a familia mora no Santo Agostinho, mas, antes morava na “rua de baixo”,
a Rua Belo Vale, segundo ela.

Atualmente, sua mae trabalha como auxiliar de cozinha no Hospital Monte
Sinai*'’ e apesar de ja ter ido até la para chamar sua mae, Isadora disse que
sempre ficou do lado de fora, nunca entrou la dentro e se precisar de algum
atendimento médico é levada ao “postinho” do bairro (posto de saude). Neste
momento, Kevin fez questao de assinalar a mesma coisa.

118

Isadora frisou que desenhou a sua rua, a Rua do Campinho™" e que né&o

desenhou sua casa, s6 a rua mesmo com muita gente brincando e que ela € uma

W7 varias criancas afirmaram ter algum parente trabalhando no Hospital Monte Sinai. Apds mais

algumas informacdes sobre este fato, compreendemos que foi feito entre um *“acordo de
empregabilidade” entre Hospital e Bairro para uma coexisténcia mais pacifica (um informante nos
relatou que algumas vezes o Hospital foi alvo de pedras que vinham da direcdo do bairro Dom
Bosco).

18 A Rua do Campinho é também a Rua Jodo Beghelli. E uma rua que inviabiliza o transito de carros,
pois “ndo tem saida” para 0s mesmos, apenas uma passagem (escadao) para o trafego de pessoas a
pé. Este escadéo liga a Jodo Beghelli & Rua Vicente Beghelli, mencionada no capitulo 1, a de maior
extensdo e a que tem um trafego intenso de veiculos na atualidade. Podemos ver que na Rua do
Campinho ndo ha carros, mas, aparece um rua bem préximo a ela, com carros trafegando.
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das meninas pulando corda no desenho. A casa que aparece ndo é a dela, mas néo
nos deu mais detalhes. Dai, perguntamos do que ela mais gostava no bairro Dom
Bosco. Isadora disse: “Brincar. De corda, de casinha, fora de casa”. Tudo fora de
casa pareceu atrair - até brincar de casinha € fora de casa, e 0 Unico medo que ela
mencionou é o de sair sozinha pelo bairro a noite, principalmente onde tem mato, e
frisou que se tem uma coisa que ela ndo gosta no bairro é que a mae dela brigue na
rua.

Segundo Isadora, o0 Dom Bosco € um lugar divertido, tem pessoas para
brincar - tem amigos que sdo amigos porque brincam com ela, e apontou que, no
Dom Bosco, o Sesi, a UFJF e o0 Parque da Lajinha séao os lugares mais legais de se
brincar. O que para nés, geografos ou nao, estaria fora do bairro Dom Bosco, para
ela sdo os pontos mais interessantes do bairro.

Ela retorna: “Sesi, UFJF... Shopping € bom para brincar, mas tem que pagar.
Gosto de ir no shopping para brincar [..] o0 que mais gosto € o Shopping
Independéncia porque la tem brinquedo...”**°

O assunto violéncia surgiu na conversa, alguém citou a Rua da Gertrudes.
Isadora retrucou: “Mas nédo € a Gertrudes que manda 14”. Isadora disse que na Rua
do Gertrudes tem gente que ndo conversa com 0 outro, mas, ndo ha brigas, ndo ha
gangues. SO que, um dia, ela viu uma pessoa morta, assassinada, e ficou
“magoada, triste”.

Mesmo assim, Isadora disse que continuaria morando no Dom Bosco, que
nunca venderia sua casa para morar em outro lugar e disse ainda que “guem nao
mora nele [Dom Bosco] ndo se interessa por ele”.

Isadora mostrou e falou coisas muito importantes, compartilhadas por outras
criancas participantes da pesquisa. Coisas que se relacionavam a leituras que
haviamos feito.

Desconfiamos que Mauricio de Abreu (2013) concordaria com Isadora e com
as demais criancas em muitos aspectos: No estudo de caso que ele fez sobre a
evolucdo urbana do Rio de Janeiro, ele também constatou o descaso por parte do

Estado, afinado com as elites dominantes. A apropriacdo da cidade pelos pobres

19 sobre os temas brinquedo e brincadeira, que podem parecer tdo préximos e até sinénimos, ha um

texto interessantes que vale ser consultado: Vigotski (2008).
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depunha contra o ideal de estética que se acreditava essencial para a atracdo de
mais investimentos e a incorporacao de mais capital.

A intervencdo minima do Estado, tdo aclamada pelos neoliberais, talvez
funcione mesmo, para os pobres. Abreu (2013) aponta que a Favela do Morro do
Santo Anténio, surgida em finais do século XIX, foi agredida por incéndios
criminosos por varias vezes até 1950, quando tudo foi demolido. O que fez o Estado
neste caso? Demoliu a favela.

Quanto a ninguém se interessar pelo Dom Bosco, no contexto ela falava que
0 bairro ndo despertava curiosidade, mas discordamos em um ponto de Isadora:
Entendemos que, de uma outra forma, o Estado e os grandes capitalistas se
interessam muito por ele, grande parte dos empreendimentos imobiliarios de maior
vulto na cidade localiza-se em seu entorno. As ofertas para que a populacdo do
Bairro Dom Bosco encontre outro lugar nos parece uma realidade patente. Ficar no
bairro, usar suas ruas, apropriar-se do espaco e ir para além do bairro oficial € uma
importante resisténcia, um desafio feito ao capital.

O proximo desenho € do Kevin, de 9 anos. Ele mora numa casa do Conjunto

Habitacional com a mée, o pai e mais trés irmaos.



188

Desenho 10 : DOM BOSCO KEVIN - 9 anos

"A universidade é um bom lugar no Dom Bosco”

"Vou no Monte Sinai, s6 ha porta [...]. [...]Minha mde é médica ld.

"O que eu gosto ho Dom Bosco € ir no Dom Orione, jogar bola. Eu jogo bola ld, brinco.
Ld tem campo. E o colégio dos padres.”'®°

Kevin se mostrou bastante timido conosco, a despeito de brincar, com muita
liberdade, com as outras criangas. Durante quase todo tempo, ele falava num tom de
voz muito baixo, e, por isso, o gravador captou pouco sua voz. Algumas coisas nos
conseguimos anotar, outras se perderam.

Kevin nos disse que sua méae também trabalha no Hospital Monte Sinai, que
ela é médica la e que ele quer ser médico também para cuidar das pessoas.

Ele é estudante do Grupinho, palavra que ele usou para fazer referéncia a
EMABA e cursa o 4° ano do Ensino Fundamental, onde ele disse gostar de “brincar!
Futebol na escola... E ndo gosto de mais nada la.”

Depois ele acrescentou que as aulas de informética e de educacdo fisica, na
escola, eram seu lazer e que fora da escola, ndo tem lazer, nem esporte - este s6 no

Estadio. Mas, ele brinca € na rua mesmo, na Rua do Campinho, de bola!

120 Referindo-se ao Instituto Dom Orione e ndo & escola munipal homdnima, que foi fechada em 2009.
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Segundo Kevin, sua familia morava no bairro Sagrado Coragéo e o motivo por
estarem morando no Dom Bosco agora € porque sua mae alugou uma casa neste
bairro.

Sobre o desenho, ele se manifestou: “Ta chovendo!”. E estava. No desenho e
na rua. Ele disse que a casa que desenhou é da tia dele, que a dele ele ndo quis
desenhar, bem como nao quis desenhar pessoas, nem ele mesmo. Ele até chegou a
desenhar uma pessoa, como outros elementos, mas, apagou e nao nos falou sobre
eles.

Drogas e brigas apareceram na conversa, Como coisas muito ruins, mas, nao
ha lugares ruins e, segundo ele, s6 sente medo no meio do mato, “mas, iSso é
normal, todos tem medo”, ele avisou. Outros bairros tem coisas ruins, segundo
Kevin. “Outros lugares tem tiroteio”. Mas, depois se lembrou de dizer que ouviu tiros
um dia desses e viu um homem morto.

Kevin disse ter muitos amigos e os amigos o ajudam, o defendem: “Eles nao
deixam ninguém me bater”. Perguntamos para o Kevin que se caso ele fosse
convidar um amigo que nao conhecesse para ir até o0 Dom Bosco, como ele faria o
convite. Ele respondeu: “Yamo no Dom Bosco, la tem brincadeira”. Disse também
que falaria que da para pescar e que no lago da UFJF tem peixe.

Apresentamos, a seguir, o desenho da Aline.
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Desenho 11: DOM BOSCO ALINE - 10 anos

“Morava no bairro Sdo Benedito, que é melhor, porque ld tem pracinha, tem campo para jogar
bola, tem quadra, fem um monte de coisa, ndo sei porque nos mudamos para cd".

"No Dom Bosco...Gosto mais do Sesi, Parque da Lajinha, UF".

e
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"[...] a tia Lia... Quando ela passa aqui ndis da benga a ela”.

"Desenhei um sol, uma nuvem, borboleta, carro, a casa, um menino jogando bola, a drvore, outra
drvore pequena e a menina pulando corda”.
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Aline mora em uma das casas do Conjunto Santo Agostinho com a mée e
mais 8 irmaos. Ela mostrou-se bastante a vontade conosco, participou das
conversas durante o tempo que passamos com as crian¢as na Rua do Campinho.

Perguntamos a ela que casa era aquela do desenho. Ela disse que nao era a
dela. Perguntamos se ela estava no desenho. Num primeiro momento, ela disse que
nao, depois disse que estava pulando corda. Pensamos que ela ndo quis que

pensassemos que ela era criancga, pela conversa que se estabeleceu:

Aline: Ganhei presente de dia das criangas, mas, jd sou pré-adolescente.
[As outras criangas comegaram a rir dela. Ela riu também].

Vocé ainda € crianga, Aline? [perguntamos]

Aline: Sou... Ndo. Pré-adolescente.

[Um riso geral tomou conta de todas as criangas. Ela ria acanhada].

O que é ser pré-adolescente, Aline? [perguntamos]

Ela explica:

Aline: - Pré-adolecente? Vocé ndo é crianga mais.. Quase sendo adulto, ndo... quase
sendo adulto ndo, também ndo [risos].

Outra crianga ajuda:

-Quase sendo adolescente, né?

Aline continua:

- Quase sendo adolescente...

- Qual a diferenga entre pré-adolescente e crianga? [Perguntamos]

- Ah... porque pré-adolescente jd ndo brinca mais de corda.

- Néo? Vocé ndo brinca ndo? [Perguntamos]

- Ndo. Eu ndo brinco de corda ndo.

Aline ainda falou de muitas outras coisas, falou de violéncia e de sua tristeza
por ja ter visto uma pessoa morta no bairro. Entretanto, destacou o quanto o bairro
tem coisas boas, como o brincar na rua, de bola, de corda, de queimada, o quanto
se tem amigos para brincar. E o maior problema do bairro, segundo ela, € quando

uma bola cai no quintal de um vizinho e ele ndo quer devolver.
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O desenho a seguir é uma producao de Brés.

Desenho 12: DOM BOSCO BRAS - 8 anos

"[...] Ser crianga € brincar, correr, brincar de bola, andar de skate, jogar bolinha de
gude. [...] Brinco. Brinco de gangorra. Correr. Jogar. Na UFJF. Eu brinco 14."

“E a minha rua. Desenhei a chuva, uma casa, uma drvore, um sol.
Um homem jogando bolal...] Sou eu.”

Perguntamos ao Bras onde ele morava. Ele respondeu que mora com mais 8
pessoas numa casa do Conjunto Habitacional. As outras criancas comecaram a rir
guando ele falou isso. Mas, ele ndo pareceu se importar. Riu também.

Comecamos a perceber que a escola ndo estava aparecendo nesta rua, como
havia aparecido em nossa primeira experiéncia na Rua Borda da Mata. Dai,
perguntamos. Ele falou que estuda na “Escolinha” e esta fazendo o 2° ano.
Indagamos que escolinha era essa e ele respondeu a EMABA.

Bras ressaltou que gosta de morar no Dom Bosco, mas ndo gosta das brigas
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Brds: Bom € brincar. Ruim é brigar [...]JTenho muitos amigos aqui, brincamos e andamos

de bicicleta juntos.

E se vocé fosse convidar um amigo que ndo € do Dom Bosco para vir conhecer o bairro, o

que vocé diria? [Perguntamos]

Brds: Vamos no Dom Bosco, Id vocé vai brincar, comer, jogar bola, jogar bola de gude,

jogar futebol, enfatizou Brds.
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Desenho 13: DOM BOSCO EMIL E 11 anos

"Ndo existe diferencga entre criangas do Dom Bosco,
do Sdo Mateus ou do Cascatinha [...] A vida de uma menina que mora no Cascatinha é
alegre, melhor que a minha, mas ndo sei explicar porque.... Criangas de ld e do Sdo
Mateus brincam de corda, de basquete, mas, se eu pudesse escolher, continuaria
morando no Dom Bosco”.

"Meu dia a dia € alegre. Acordo, tomo café, escovo dente,
penteio cabelo e vou pra rua brincar[...].

[...]'"O que eu mais gosto na EMABA ¢ aula de artes, merenda e recreio”.

"Ndo falta nada na minha vida... S6 meu pai e minha mde se juntarem de novo..."

Emile nos disse que mora no Conjunto Habitacional com sua méae e oito
irmaos. Sua mae, como muitos outros moradores do Bairro Dom Bosco, também
trabalha dentro do Hospital Monte Sinai, num restaurante.

Sobre o desenho, além de descrever os elementos: sol, arco-iris, borboleta
etc, destacou que ela desenhou a casa dela e que ela ndo esta no desenho.

Também falou que na rua de baixo, Vicente Beghelli passam muitos carros.
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Emile mencionou o Grupo Semente e a Aban, como lugares que ela gosta de
estar por causa das aulas de capoeira e para mexer no computador, onde gosta dos
joguinhos. E para passear, ela gosta da UFJF.

Como outras criancas ela disse sobre a violéncia no bairro, mas, também diz
ndo temer nada. Dai, perguntamos se havia grupos que brigavam, rivais, no bairro.

E uma conversa engragada com a participagédo das outras criangas se estabeleceu.

Emile: Tem sim. Um ndo pode ir na rua do outro. Pessoal de cima com os de baixo. Pessoal
de cima € o pessoal da Rua do Cocé. A briga é entre o pessoal de baixo com o pessoal da
Rua do Cocé.

Por que € Rua do Cocé?[Perguntamos]

Neste momento, as criangas, que estavam juntas, comegaram a rir muito e uma falou: -
Por que € cheia de cocd. Rua das bosta é o nome da rua do Cocd, mas o apelido € rua das

bosta.

Dai, insistiram no nome e comecaram a dizer porque este era 0 nome. Varias

hipoteses surgiram:

-E por que ld fica cheio de fralda jogada. Tem muita crianga.
- Fezes na rua.

- Ld tem muito cachorro.

Com relacéo a rua delas, as criangas nos disseram que ela tem trés nomes,
Rua do Campinho, Chapadao ou Joao Beghelli.

Emile ressaltou que em seu tempo livre passa mais tempo fora de casa, pois
nao tem espaco para brincar, além de “néo ter uma quadra pra gente brincar, nem
Onibus passa aqui em cima”, mas , quanto a pergunta que fizemos sobre como as
criancas convidariam um(a) amigo(a) que ndo conhecesse o Dom Bosco para fazer-
lhes uma visita, Emile destacou: “Dom Bosco € alegre, divertido. Vamos brincar
juntas. Dancar funk”. Perguntamos: o que o Dom Bosco tem de melhor? Emile

rapidamente respondeu: UFJF e o Sesi.
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Desenho 14: DOM BOSCO VERONICA -12 anos

"0 que tem de melhor no Dom Bosco € a comunidade.
Algumas pessoas sdo unidas”.

et SN
i

|

“Desenhei a igreja, os prédios, as drvores, a ABAN... uma frase de meio ambiente, as
criangas brincando de bola, de queimada, o mogo deficiente, pois tem pessoas
deficientes no bairro. Tem pessoas deficientes, que sem dnibus, circulam de cadeira
rodas mesmo"”.

Verdnica informou que mora com mais 9 pessoas em sua casa, casa que ela
apontou nao querer desenhar. Contudo, Verdnica nos deu pistas muito interessantes
de suas vivéncias. Ela se mostrou no desenho por duas vezes. Uma jogando
gueimada e uma jogando futebol - ambas vezes na Rua do Campinho.

Além da Rua do Campinho, ela frisou que gosta de estar na “Rua de Cima”,
pois, la, ela danca funk.

Perguntamos a ela porque ela escreveu a palavra CUIDAR no desenho.
“Cuidar das ruas, varrer, saber jogar os lixo”. Alguns “projetos escolares” Ihe tocaram
de uma forma diferente (ela cursa seu ultimo ano, o 5°, na EMABA), como nao havia
aparecido ainda na pesquisa. Algumas vezes, Verbnica mencionou preocupacoes

com o cuidar do bairro, um bairro que ndo tem lugar ruim, cuidar das pessoas que
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nele moram, dando-lhes condi¢des de acessibilidade. Ela também falou em respeito,
mais amor entre as pessoas, tendo em vista que o bairro, segundo ela tem muita
violéncia: “J& matou e foi no escadao aqui, pessoa conhecida....”

Verdnica mencionou a ampliacdo do Hospital Monte Sinai e em seguida falou
de novo da violéncia como principal problema no bairro e da falta de espaco em
casa, fazendo em sua fala uma clara contraposi¢éo entre o espaco do Hospital com
o das moradias. Ela frisou ndo querer se mudar do bairro, mas, acha que se alguém
aparecesse querendo comprar sua casa, sua mae deveria vender para comprar uma
casa maior.

Era impossivel ndo relacionar as falas sobre violéncia levantadas a todo
tempo pelas criangas a questdes severamente importantes levantadas por Andrelino
Campos (2007). Essa violéncia nao é peculiaridade do bairro e nem tampouco pode
ser banalizada, naturalizada porque inerente a pobreza. Também nao € uma
violéncia exterior a crianga moradora, porque a atinge centralmente como
constituinte da sociedade. A violéncia atual e presente no bairro Dom Bosco precisa
ser vista como uma violéncia espaco-historicamente construida e com aval do
Estado. O trafico de drogas € hoje uma porta de entrada para muitos daqueles que
continuam excluidos das escolas mesmo estando matriculados nas escolas (PATTO,
1993) e, assim, excluidos também dos trabalhos justamente remunerados, dos
cargos publicos. Ainda, é importante salientar que é uma violéncia estreitamente
vinculada a cor — quase 70% da populacdo do bairro Dom Bosco autodeclarou-se
preta ou parda no Censo Demografico de 2010. Nas palavras de Campos (2007,
p.158-159):

Entender-se que as causas da violéncia ndo sdo atuais, estando
temporalmente muito distantes, conseqiiéncia sem dudvida das
politicas de exclusdo sociopolitico-espacial dos segmentos mais
empobrecidos da sociedade: os afrodescendentes. Parte dessa
exclusdo advém da discriminagéo étnica, colocando-se 0 negro em
situacdo de desvantagem frente aos demais segmentos sociais,
tanto no que se refere ao acesso a propriedade como a ocupacgéo
de cargos publicos. Apesar de uma grande democratizacdo operada
guanto ao ingresso nas carreiras publicas, ha de se deparar com
uma terrivel dificuldade: a educacdo. Ela se transforma num
elemento socialmente segregador, pois a estrutura educacional do
pais favorece agueles que acumulam, ao longo de sua vida escolar,
grande conhecimento. Como o acesso a educacdo, na sociedade
brasileira, ndo foi igual para todos, 0s grupos mais pobres néo séo
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impedidos legalmente de competir pelas novas oportunidades de
trabalho, mas, o sdo pelo menor conhecimento acumulado durante a
vida. Nesse caso, queiramos ou nado, apesar da modernidade que
atravessa o Estado, ele € um dos maiores agentes formadores da
classe média, e isso por meio das inimeras oportunidades criadas
em seu interior.

Questdbes como estas apresentadas por Campos (2007) atravessam e
atropelam, por sua vez, o desejo de um bairro melhor, para todos, apresentado por

Verdnica em seu desenho e em suas falas.

3.1.2 Espaco alheio X Bolinha de gude, avidezinhos e muito futebol na Rua
José Claro Dia

ApoOs as primeiras insercbes em campo e as mudancas que elas estavam
gerando na pesquisa/em ndés, decidimos ir até o campo de futebol que criancas e
adultos nos apontaram como aquele que foi “dado” a populagdo do bairro Dom
Bosco em troca da Curva do Lacet — oficialmente denominada de Praca José Gattas

Bara.'*!

121 Sobre a “troca” da Curva do Lacet pelo Campo do Engenhdo, Lima Monteiro (2014) traz
informacdes importantes para compreendermos o processo de troca, que, na realidade, resultou na
perda do Lacet:

“O Engenhao [...] foi construido apés a desativacdo do antigo campo que localizava-se na chamada
Curva do Lacet — area que fica ao centro de um lago produzido pelo tracado da Avenida Itamar
Franco proximo a UFJF e ao Dom Bosco. O antigo campo, era a principal area de lazer [...].

[...] No dia 9 de outubro de 2007, a prefeitura de Juiz de Fora anunciou que colocaria 25 lotes a
venda, entre eles a Curva do Lacet, na tentativa de levantar recursos para a construcdo do Hospital
da Zona Norte. A comunidade entdo se mobilizou novamente, realizou a manifestacdo de abraco
simbdélico do campo e conseguiu travar temporariamente a venda do terrenol...].

[...] Cabe lembrar que, o outro campo construido, apelidado de Engenhao pela comunidade do bairro
dom Bosco, além de se localizar mais afastado do bairro, ndo cumpriu as dimensdes e especificacdes
que constavam no projeto apresentado a comunidade pelo proprio poder executivo da cidade™[...].

[...] O terceiro e ultimo projeto de Operacdo Urbana engendrado na cidade até o presente momento,
foi a Operacdo Urbana Independéncia Shopping — Lei n. 11.404, de 24 de julho de 2007 (JUIZ DE
FORA, 2007a). Este empreendimento inaugurado em abril de 2008, tornou-se um marco no processo
de segregacao do Bairro Dom Bosco. Nao so por se tratar de um equipamento destinado ao consumo
seletivo uma classe, mas sobretudo pela valorizacdo que este equipamento impetrou na terra urbana.
N&o obstante, ele ainda induziu a chegada de novos equipamentos para o entorno do Dom Bosco...].
Foi ainda por conta da alocacao deste fixo, que a Unica area de lazer da comunidade do Bairro Dom
Bosco — 0 campo de futebol da Curva do Lacet — foi removida” (LIMA MONTEIRO, 2014, p. 128-
167).
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Iniciamos assim, neste dia, nossa “ida a campo” de uma forma bem diferente.
Fomos de carro até o chamado “Engenh&o” procurar pelas criancas naquele sabado
ensolarado. Ja que grande parte do que elas consideravam como sendo o bairro
Dom Bosco, para nos nao estava no Dom Bosco, imaginamos que, mesmo distante,
elas estariam fazendo uso do campo da “troca”.

Pensamos que haveria muitas criangas la. Mas ndo encontramos nenhuma.
N&o havia ninguém usando 0 “campo comunitario”. Algumas coisas nos pareceram
muito estranhas: Se de fato, o campo de futebol era para atender a populacédo do
bairro Dom Bosco no quesito lazer, como alegacao da Prefeitura de Juiz de Fora,
por que o campo era tao longe? A populacdo do bairro Dom Bosco tem caréncia de
transporte publico dentro de seu proprio bairro. Os moradores da parte mais alta do
bairro, com quem conversamos, principalmente da Rua Katia Falcone, acessam
suas residéncias, utilizando-se de Onibus da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF): Descem dentro do Campus, utilizam-se de um “escadéo” e, depois, de um
trilho de terra, com trechos lamacentos, e assim chegam a rua. Além disso, ndo ha
iluminacdo no caminho, dificultando ainda mais 0 acesso a noite.

Perguntas internas comecaram a nos inquietar: Um campo sem grama num
bairro vizinho - no caso, o bairro Dom Orione, a poucos metros de um importante e
bem cuidado Estadio (Estadio Municipal Radialista Mario Heleno) era de fato para
atender a populacdo do Dom Bosco? Como as criancas, por exemplo, chegariam até
la, sozinhas, a pé? E o que as atrairia até la?

Entretanto, elas estavam apontando para n0s que usavam outros espacos
que também demandavam longas caminhadas e reconheciam estes espagos como
sendo o bairro Dom Bosco... Para elas, quais os atrativos que valiam enfrentar a
distancia, os riscos?

Um jovem que estava no campo no momento da visita, aceitou conversar
conosco e nos dar informacdes. Ele apresentou-se como filho da pessoa
responsavel pelo campo e logo foi nos dizendo: “O campo aqui ndo pegou. Ninguém
gostou. E o pessoal do Dom Bosco quase ndo vem aqui. Aqui ja € bairro Aeroporto.”

As razdes, segundo o informante, para 0 campo “néo ter pegado” sao varias:
“longe demais. Duro demais. Nao é gramado... € de terra e areia e machuca o

jogador. Nao tem banheiro feminino.”
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Fotografia 15: O “Engenh&@o” — campo “dado em troca” pela Curva do Lacet a
populacdo do bairro Dom Bosco, pela poder publico.

Fotografia: Carla Cristiane Nunes Nascimento. Agosto de 2014. Fonte: Arquivos da autora.

Fotografia 16: A Curva do Lacet perdida na “troca”

Fotografia: Clériston Santiago do Nascimento Nunes. Agosto de 2014. Fonte: Arquivos da
autora.
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A falta de infra-estrutura basica apontada pelo informante era patente, além
de, claramente, ndo haver manutencdo, capina nos arredores etc. Mas, outras
coisas nos chamaram a atencdo também: O campo, de um lado, da uma vista
privilegiada para a sede do SESI, clube tdo mencionado pelas criangas com quem ja
tinhamos conversado e ao qual elas tem acesso uma vez ao ano, por intermédio de
uma acéo social de uma entidade assistencial. E, do outro lado, a vista que se tem
do campo séo casas de elevado padrédo de construcao.

Enquanto o “Engenh&o” estava vazio, naquele sabado, por volta de 11 horas
da manha, o SESI estava em plena atividade para aqueles que podem pagar pelo
lazer. Mas, onde estariam as criancas do Dom Bosco? Com elas € que queriamos
conversatr.

Fomos para a UFJF, para acessar o bairro Dom Bosco pela via do “escadao”
ja mencionado, préximo ao lago da Universidade. Dentro do Campus, encontramos
um grupo de criangas moradoras do bairro Dom Bosco, acompanhado de dois
adultos, caminhando em direcdo a area de lazer da UFJF. Nao quisemos atrapalhar
aguele momento. Pedimos apenas para fazer uma foto e seguimos nosso caminho

pelo “escadéo-trilha”.

Fotografia 17: Rumo a UFJF, com as pipas e papagaios

Foto: Clériston Santiago do Nascimento Nunes — Agosto 2014. Fonte: Arquivos da autora.
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Fotografia 18: Vista parcial da trilha que liga a UFJF & Rua Katia Falcone
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Foto: Clériston Santiago do Nascimento Nunes — Agosto 2014. Fonte: Arquivos da autora.

J4 na Rua Katia Falcone, lugar conhecido como Alto Dom Bosco, dentro e
fora do bairro, que também compde a area denominada Chapadao, nos deparamos
com um grupo de uma empresa de engenharia da cidade de Belo Horizonte, cerca
de dez homens ou mais com carros, caminhfes, maquinarios fazendo uma obra de
estaca-raiz em um terreno. Comecamos a fotografar a rua, quando fomos
interpelados por um representante da empresa. Ele nos disse hum tom de censura
gue ndo podiamos tirar fotos ali. Nos identificamos como pesquisadores. Tentamos
saber o0 que estava acontecendo, mas nao conseguimos saber. O homem nos disse
gque estavam preparando o terreno para construcdo de um muro, numa casa de um
morador... Nao acreditamos, mas, seguimos nosso caminho, intentando retornar,

apos algum tempo, para ver “a casa do morador”.
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Fotografia 19: Rua Katia Falcone, Dom Bosco. Obra nao identificada. Ao fundo, vista
parcial do Lago da UFJF.

Foto: Clériston Santiago do Nascimento Nunes — Agosto 2014. Fonte: Arquivos da autora.

Descemos um pouco e entramos na Rua José Claro Dia, que também faz
parte do que se conhece como Alto Dom Bosco. Ali, encontramos duas meninas
brincando de “bolinha de gude”. Nos aproximamos, falamos de nossa proposta de
conhecer o bairro Dom Bosco pelas criangas e logo uma delas, a Isis, disse que
queria desenhar, chamando logo, e com vigor, sua prima Mariana, que estava ali
perto, para participar também.

A outra menina, que brincava de bolinha de gude com Isis quando chegamos,
disse que ndo queria participar, mas ficou junto do grupo acompanhando tudo,
fazendo seus comentarios bem baixinho, de forma bem timida, e ndo os repetia caso
pedissemos.

Desta vez, ja fomos nos assentando no passeio/calcada. Nos estabelecemos
em frente a casa da avo das meninas, que naquele momento arrumava a casa e
sempre estava dando uma olhada no que estava acontecendo. Dai, chegou Renato,

gque também mora ali por perto, e varias outras crian¢gas menores. Estas ficaram todo
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o tempo por ali, fazendo avidezinhos de papel, brincando na rua, conversando
CONOSCO.

Renato se juntou a Isis e Mariana. Esta sentou-se, literalmente, na rua, no
meio da rua, no asfalto! Ficamos preocupados e falamos com ela sobre o perigo dos
carros. Ela respondeu que ali quase ndo passava carros, pois se tratava de uma rua
sem saida. Mariana continuou sentada no asfalto, onde permaneceu todo o tempo
fazendo seu desenho. Isis também estava bem a vontade, enquanto Renato nos
pareceu um pouco timido, inicialmente.

Enquanto as criancas desenhavam, brincavam, conversavam, passou na rua
um senhor que estava indo para seu trabalho. Vendo nosso material “didatico”
(folhas, lapis de cor, giz de cera, prancheta) espalhado pela calcada, pela rua, uma
longa conversa se iniciou. Transformamos esta conversa na nota de observacéo que

segue:

Um senhor, que imaginamos ter seus 40/45 anos, passou na Rua
José Claro Dia enquanto as criancas desenhavam. Ele quis saber se
estavamos dando aula ali na rua. Respondemos a ele que nédo
estdvamos dando aula, mas que estavamos fazendo uma pesquisa
com as criancas do Dom Bosco, que queriamos saber o que era o
bairro para elas. Imediatamente, ele se interessou e nos disse: “Eu
sei como as criancas véem o Dom Bosco!” E, comecou a falar dos
filhos dele, que deviam estar em idade préxima das criancas que
estavam conosco, mas que ja eram “concurseiros”. Essa palavra foi
repetida um sem-conta de vezes, acompanhada da afirmagédo de
gque todas as criancas do bairro deveriam ser como os filhos dele.
Este, na visdo dele, era o ideal para o bairro. O homem nos relatou
que trabalhava de domingo a domingo, e com prazer, para pagar a
escola dos filhos dele, pois, nenhuma escola publica é boa. Se fosse
necessario, ele pagava até professor particular. Dai, ele comecou a
falar das atualidades que sempre “caem” nos concursos e do
despreparo geral das criancas de hoje em dia frente as atualidades.
Nos falou também do comportamento, da indisciplina, da falta de
limites das criancas [neste momento, pensamos que ele estivesse
chamando nossa atencéo], e que na escola que os filhos dele
estudam, ha uma faixa pintada no chdo separando as criancas da
professora e que tabuada tem que saber de cor. Ele finalizou sua
fala com um convite: “Vocés deviam ir fazer pesquisa la na escola
dos meus filhos. Vocés deviam ir 14&”. Dali, ele seguiu seu caminho,
uniformizado, em direcdo ao servico.

(Nota de Observacgéo da pesquisadora. Juiz de Fora. 02 ago 2014).
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Percebemos questdes relevantes na fala daquele senhor. Num primeiro
momento, a recebemos como extremamente desastrosa e deselegante com as
criangas e ficamos um tanto insatisfeitos com sua intervengé&o, contudo o cronotopos
de Bakhtin tem aqui, de novo, sua importancia e saimos daquela posicédo de fazer-
Ihe apenas julgamentos. Lemos a exaltacdo que ele faz dos filhos, comparando-os a
outras criancas do bairro, como uma satisfagdo a sociedade, diferenciando-os do
restante. Fala que se situa num espaco/tempo em que 0 sucesso individual é uma
obrigacéo e o temor que as gera¢des mais novas se enveredem pela criminalidade é
plausivel. Haveria varias formas de aquele senhor responder as cobrancas sociais.
Trabalhar duro e obrigar os filhos a estudarem muito foram as formas encontradas
por ele.

Mas, Mariana nao fez esta leitura. Ela ficou irada. Quando ele foi embora, ela
manifestou sua indignacgéo: “Fiquei muito revoltada, por isso que sai de perto. Se ele
estudou em escola publica, como ele ndo gosta? Fica ai falando mal de escola
publica. Ele € um fofoqueiro. Por isso que ninguém aqui no Dom Bosco gosta dele” .

Em seguida ela nos disse: “eu vou desenhar o caminho que eu faco até a
escola, porque tem muita coisa que nao deveria ter”.

Aproveitamos a deixa e perguntamos o que nao deveria ter. Mariana nos
informou que ela estuda na Escola Municipal Presidente Tancredo Neves, no bairro
Séo Pedro, ela caminha cerca de quase dois quildometros para chegar a escola.

Mariana fez ar de mistério... e depois respondeu: “Tem muito lixo, muito mato,
da bicho em casa...” Ai, as outras criancas intervieram dizendo que era verdade, que
varias vezes ja tinha dado bichos em casa, como gambas, ratos, baratas. Mariana e
Isis ressaltaram que a avl, sempre muito caprichosa com a casa, tira os bichos e
limpa tudo.

E dai, as criancas mesmas deram prosseguimento a conversa, apontando
gue existe uma rua mais suja que a delas. A “Rua das Bosta”. Perguntamos que rua
era essa e elas disseram que é a Rua Gustavo Dodt. A mesma que as criancas da
Rua do Campinho tinha falado conosco. Mariana se prontificou a nos levar até la
guando fossemos embora, se quiséssemos. Ela explicou que esse nome advém das
muitas fraldas de bebés sujas, jogadas ao longo da rua. Disse ela: “Na verdade, a
rua deveria se chamar Rua dos Bebé, porque tem muito bebé Ia”.

O Renato foi o primeiro a terminar o desenho.
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Desenho 15: DOM BOSCO RENATO- 11 anos

"0 gol tem ld na minha casa. Quando eu jogo bola aqui € na rua.”

"Ndo gosto de desenhar sé carro ndo, gosto de desenhar um monte de coisa.”
"Desenhei minha casa porque minha casa é do Dom Bosco.”

"[...] fem algo bom no bairro sé quando tem festa de rua.
Eu vou ter apresentagdo na festa. Eu vou cantar.”

Renato nos falou de seu desenho. Disse que havia desenhado sua casa e 0
“gol” que foi pintado no muro, representando uma rede. Quando ele comecou
explicar, varias criancas que haviam se dispersado e ficaram brincando na rua, se
aproximaram novamente. Elas queriam ver o desenho de Renato e comegaram a
falar junto com ele sobre o gol, identificavam no desenho dele o gol desenhado no
muro, dizendo “é na casa dele, é |4 na casa dele”. Nao existe traves, nao existe
redes, mas, todas aquelas criangcas sabiam identificar o que Renato tinha
desenhado.

Ele ndo falou mais sobre o desenho, e, dai perguntamos.
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Por que vocé desenhou esse gol aqui?

Renato: Porque tem Id na minha casa. Eles pintaram.

Por que pintaram? [perguntamos]

Renato: Por que ld se joga bola.

Quem joga?

Renato: Eu e os muleque. Um monte de pessoa.

E isso aqui?

Renato: E o portdo da garagem, ué. [As criangas que estavam ao redor,

comegaram a falar do carro do pai de Renato].

Renato retomou a fala e voltou a conversa sobre os jogos de futebol na rua,
disse que ele até ia na universidade antes, mas, agora ndo vai mais. As outras
criangas disseram que para ir na universidade precisam de que alguém mais velho
as leve.

Fotografia 20: Futebol na Rua José Claro Dia

Foto: Clériston Santiago do Nascimento Nunes — Agosto 2014. Fonte: Arquivos da autora.
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A “festa de rua” apareceu na conversa. Renato falou que sé tem algo de bom
no Dom Bosco quando tem festa de rua e todas as criangas comecaram a rir
copiosamente. Davam gargalhadas. Sabiamos que havia acontecido algo, mas, néo
sabiamos de que se tratava. O grupo havia entendido algo que nds n&o. Mariana

entrou na conversa.

Mariana: Eles montam o palco, danga no palco. Tem barraquinha. Vai ter esse ano!
Eles montam o palco. A gente se apresenta no palco.

Quem faz essa festa? [perguntamos]

Mariana: A Preta que mora ali na frente e a Lucinha. A festa € para crianga,
adulto, adolescente... tem velho também e pra fazer apresentagdo € s pra quem se
inscreveu. Aqui no Dom Bosco cada um tem seu grupo e se apresenta.

Mariana: [comegou a falar dos amigos que existem no Dom Bosco]: Th, minha filha,
tem um monte aqui. Todo mundo do Dom Bosco € amigo [...] eu considero meus amigos
mesmo a Patricia, a Isis e o Renato. Porque sdo as Unicas pessoas que eu posso confiar de

verdade. Eles brincam comigo[...] de bola, bolinha de gude, queimada.

O grupo apontou que a universidade € um bom lugar de passeio, mas, que

eles passeiam mesmo é dando voltas nas ruas.

Mariana falou: Quando a gente vai passear mesmo a gente desce pela "santinha”,
vai Id na padaria, volta. A "santinha” fica ali atrds. No fim dessa rua.

Tem como descer por ld? [perguntamos]

Mariana: Tem! C€ vai parar ld na rua de baixo, depois da Rua Silvério da Silveira.
Ce vai parar Id na Rua do Campinho.

Qual € a Rua do Campinho? [perguntamos]

Mariana: € a rua onde minha mée mora.

Rua do campinho € o Chapaddo.

Mariana: E... Jodo Beghelli. [Neste grupo, as criangas ndo usaram o nomeagdo
"Chapaddo”].

Onde o pessoal chama de Chapaddo? [perguntamos]
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Mariana: Isso.

Entdo, perai, me explica de novo. Vocés saem daqui...

Mariana: Ai a gente chega na Rua Silvério da Silveira.

Ai da rua Silvério da Silveira, vocés chegam onde? [perguntamos]

Mariana: Na Jodo Beghelli.

Isis entra na conversa: Ld ela mora... na casa da mde dela.

Mariana: Eu brinco Id na rua.

Ld € tipo um campo de futebol? [perguntamos]

Mariana: Ndo. Ld € porque eles jogam muita bola, ai eles falam que € Rua do
Campinho. Ld nem € muita crianga jogando bola. Tem mais marmanjo adulto jogando bola.

Ld nem € muito rua de crian¢a ndo. Mas, Id também tem muita bolinha de crica.

Renato, a esta altura da conversa, estava terminando de desenhar um carro
para nos. As criancas ja haviam nos apontado que ele gosta muito de desenhar

carros e nés perguntamos porque ele so tinha desenhado a casa dele.

Renato respondeu: Ndo gosto de desenhar so carro ndo, gosto de desenhar um
monte de coisa. Desenhei porque minha casa € do Dom Bosco.

Mariana retomou a fala e fez uma dendncia: De vez em quando ta calor, ai os
menino vai passear , ai eles ficam bem nadando na represa.

Na represa? Onde é a represa? [perguntamos]

Criangas: Ld perto dos Bombeiros.

No lago? Na represa? Quem faz isso? [perguntamos]

Criangas: Os meninos.

Renato se esquivou: Tirando eu.

Criangas: Quando ta calor ndis vai ld!

Mariana: £ porque ndis € pobre mesmo, ndo tem piscina, tem que nadar ld.

Mas la ta escrito.... [interferimos]
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Antes que termindssemos de falar, as criangas completaram em coro: “Proibido
nadar e pescar”

E as criangas continuaram: Sabe aquele negdcio que tem Id, tipo uma gaiola ld no
meio, ai 0s menino sobe na tdbua e depois pulam na dgua.

Outro completa: Viram "mortal”.

Nds insistimos no assunto das placas avisando sobre o perigo.

Uma das criangas respondeu nossa adverténcia: Tem piranha Id. Eu vi uma piranha.

Fotografia: Clériston Santiago do Nascimento. Maio 2012. Fonte: Arquivo da autora.
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Retomamos a fala de Mariana sobre o “ser pobre” que ela havia mencionado.

Mariana respondeu: Quando a gente ndo tem muito dinheiro para comprar aquilo
que a gente quer. Pobre € quem ndo tem dinheiro, que tem que trabalhar muito..., que ds
vezes, quando ndo consegue trabalhar, fica sem comida em casa. Igual a gente tava.
Ficou sem comida, entendeu? A vo ainda ndo tinha recebido... tinha pouca comida pra
gente comer aqui em casa, o arroz tava acabando, sé tinha meio pacote, ndo tinha dleo,
alho.

Entdo vocé considera que vocé € pobre? [perguntamos]

Mariana: Ndo... ndo sou pobre pobre ndo..., mas ds vezes ndo costuma ter dinheiro
suficiente para comprar as coisas. Igual assim quando a gente quer um biscoito, um
Krokero, de vez em quando, ndo tem dinheiro... tem que pagar as contas, a luz que vem
cara... a moga que mora em cima é dona de nossa casa, é R$420,00 nosso aluguel... Se eu
tivesse dinheiro mesmo suficiente, eu ajudaria as pessoas necessitadas, que passam
fome na rua e compraria o que eu precisava em casa, para minha familia, e, depois,

guardava o dinheiro. Ndo gastaria com brinquedos.

Nés inserimos o Shopping Independéncia na conversa.

Se vocé tivesse muito dinheiro, por exemplo, para ir ao Shopping Independéncia...
Vocé vai la? [perguntamos]

Mariana: Ndo.

Nunca foi? [perguntamos]

Mariana: Uma vez sé. Fui la com minha mde para pegar um negdcio Id...

Por que? Vocé ndo gosta? [perguntamos]

Mariana: Eu gosto. S6 que ninguém tem dinheiro para me levar Id...

Insistimos mais um pouco nessa conversa do shopping, perguntando o que
compraria mas, nenhuma das criancas daquele grupo mostrou interesse. Passamos

a falar da Curva do Lacet, que localiza-se bem em frente ao shopping.
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Nds: E Id onde era a Curva do Lacet? Vocés sabem...

Mariana: hum hum. Ai... o presidente do Dom Bosco jd trouxe um papel pra gente
assinar, pra perguntar o que que a gente quer pra fazer a Praga do Lacet (Mariana
mudou o tom de voz para dar essa informagdo. Falou arrastado como se estivesse
falando de um assunto jd batido, repetido).

Vocés criangas? [perguntamos]

Mariana: Ahan. Pra perguntar o que que a gente quer e o que que a gente ndo quer
que tenha.

E o papel td Id na sua casa? [perguntamos]

Mariana: Ndo. A gente jd entregou.

E quem que marcou Id na sua casa? [perguntamos]

Mariana: Eu. Porque era para as criangas responderem. Eu quero que tenha
brinquedo e ndo quero que tenha pessoas dormindo na praga, porque costuma ter. E
quero que tenha uma seguranga bem razodvel.

Mas o que que € seguranga? [perguntamos]

Mariana: Que ndo tenha pessoas mal que vd Id. Que tenha seguranga para qualquer
coisa que acontecer proteger a gente.

E como vocés vdo chegar ld, a pé? [perguntamos]

Mariana: Eles também perguntaram isso. Se a gente vai de bicicleta, a pé ou de
patins. Eu respondi que vou a pé ou de patins.

Vocé ndo acha perigoso? [perguntamos]
Mariana: Depois do acidente que teve ali eu acho perigoso. De um caminhdo. Um

onibus e dois carros.

Enquanto Mariana dominava a conversa, Isis fazia seu desenho e Renato se
afastava, ia brincar com as outras criangas e voltava. Quando Isis terminou o
desenho ela participou mais da conversa. Questdes de segurancga, violéncia, medo
também permearam suas falas e as vezes se tornavam o centro. Isis falou sobre o

trafico de drogas:
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Isis: Ih... tem demais. Quando tem chopada na Rua da Gertrudes, costuma brigar,
costuma ter tiroteio. Costuma ter briga a toa. Droga € o que mais tem, da Rua da
Gertrudes para baixo. Meu primo foi preso porque ele tava mexendo com isso. Ele tem

19 anos e ele jd foi preso por causa disso.

Mariana disse que seu pai estava preso ha mais de cinco anos, por engano,
também por trafico.

Mariana: O prefeito de nossa cidade pode diminuir a pena da cadeia. So deve

diminuir para quem € inocente e para quem ndo fez quase nada.

Conversa vai e conversa vem. Avidezinhos de papel sendo feito pelas
criancas menores e Mariana falou das dificuldades de ser pobre, como, por exemplo,
nao poder ir no Monte Sinai quando esta doente, mas ter que ir até outro bairro,

atravessando a UFJF toda, para conseguir médico, “no publico” segundo ela.

Mariana: [...] Eu vejo o Monte Sinai hospital de classe média, pobre sé se tiver

dinheiro para pagar as contas de ficar l4 no hospital.

Direcionamos nossas perguntas para coisas que as criancas podiam ter
acesso, coisas que elas gostavam no bairro. E dai, coisas muito interessantes

surgiram também:

Mariana: O dia de uma crianga € divertido no Dom Bosco, ds vezes, nem tanto.
Mas, tem domingo que é muito chato aqui, porque quase ninguém vem na rua, € dia de ir
pra casa de algum parente. Aqui é bom para cortar cabelo para os meninos, porque nem
tem que sair para ir longe, € R$5,00 e € aqui do lado.

Criangas: a universidade e o shopping.

Criangas: A Rua da minha sobrinha. A Rua Tieté.

Renato: Ai... Aquela rua ndo tem quase nada. Tieté jd € no Sdo Mateus. Eu gosto

da rua da minha madrinha.
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Neste momento, Renato chama a atencdo da amiga: Hein, Isis? Eu gosto da

rua da minha madrinha. A Rua do Buraco. Como € que chama?

Criangas: A rua do buracdo?

Renato: A rua da Grota.

Por que vocé gosta desta rua? [perguntamos]

Renato: Por que Id eu tenho amigos, também porque eu gosto de ficar na casa da

minha madrinha.

Neste momento eles contaram de uma festa de rua que eles tinham que

pagar para usar o pula-pula.

Criangas: tem um monte de brincadeira, tem pula pula, mas, nem sempre pode-se
ir porque ndo tem dinheiro direito. Pula pula era R$2,00. Pescaria R$3,00. Eu comprava
um hambdrguer aqui no Dom Bosco. O hambdrguer aqui no Dom Bosco é R$ 3,00.

Onde tem hambdrguer gostoso aqui? [perguntamos]

Criangas: Dois lugares. E s6 descer a "santinha” aqui e virar pra cd.

Outra crianga completou a orientagdo: E nessa casa aqui, s6 que no prédio de
baixo.

Criangas: E também na Coti, que é na Rua da Coti.
Mas, Isis falou das brincadeiras que ela gosta e essas nao é preciso pagar.

Isis: Brinco de amarinha, bola.

Bolinha de gude... [interferimos, porque quando chegamos, Isis estava brincando
de bolinha de gude]

Mariana: Th, minha filha, ela tem uma caixa, € viciada. Na Rua do Campinho, minha
filha, s6 jogo bolinha de gude.

Isis: Minha mde mora Id. As vezes fico Id.

Mariana: Ela tem uma caixa sé de bolinha de gude. Debaixo da cama dela tem um

monte de brinquedo.
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Isis e Mariana disseram que o Dom Bosco sO fica ruim quando nédo tem

ninguém para brincar.

Isis: Uma vez que ela [Mariana] foi pra casa da vo dela, so fiquei eu e a minha vo
aqui, eu fiquei sozinha... Nao tinha ninguém, nem meus vizinho tavam aqui para brincar
comigo, eu fiquei sozinha aqui...

Mariana: Ih! Eu ndo gosto também quando ndo tem ninguém para brincar e nem
nada, quando a gente, quando eu e a Isis ta aqui dentro de casa [ela estava neste momento
sentada na rua] ai € que € bom. Se minha v6 ndo ta em casa, ndo pode ficar na rua.

Isis: Ai a gente ndo pode vir aqui para fora.

Mariana: Se n&o a gente fica de castigo.

Isis: Mas, é dificil eu ficar de castigo.

Mariana: Porque essa dai € santinha. Santa do pau oco.

Mariana se lembrou que tinha um livro em casa que falava sobre o bairro Dom

Bosco e foi correndo buscar*??.

122 Trata-se do livro de Ana Claudia Barreto, de 2013: O lugar dos negros pobres na cidade: estudo

na area de risco do bairro Dom Bosco
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Desenho 16: DOM BOSCO ISIS - 10 anos

"Eu desenhei a minha casa e uma duas criangas brincando na rua”

"Fiz o mato porque tem muito mato perto da casa da minha vo"

"A casa tem dois quartos. Nela moram sete pessoas”

Enquanto Mariana foi buscar o livro, conversamos mais com Isis. Ela nos

falou que néo estava em seu desenho.

Quem sdo essas criangas? [perguntamos]

Isis: Alguém. Eu ndo sei quem é ndo.

Se vocé estivesse nesse desenho, onde vocé estaria? [perguntamos]

Isis: Estaria na casa ou perto das bolinhas de gude. (Apontou com o dedo nho
desenho). Perto das bolinhas porque eu ia estar brincando. Se fosse na casa, ia ser no

portdo, que dd para a rua.
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Isis nos contou que desenhara ali a casa da avd, mas a casa de sua mae
ficava na Rua Jodo Beghelli, Rua do Campinho, bem ao lado do Conjunto
Habitacional Santo Agostinho.

Mariana retornou correndo com o livro em maos. O livro parecia ter lhe
interessado, estava com muitas marcas de manuseio e ela sabia localizar nele o que
gueria nos mostrar. Dissemos a ela que também conheciamos aquele livro.

Mariana comecou a mostrar as fotografias e localizar casas de pessoas
conhecidas, inclusive nos mostrou a casa de Isis na Rua do Campinho, que, a época

da foto estava sem telhado. E continuou:

Mariana: aqui € a rua de baixo, Rua Silvério da Silveira, que € a rua da Valéria.
Aqui € a nossa casa. Que € a nossa rua. Esta daqui.

Mariana: Aqui € a Bica onde a gente bebe dgua, quando a gente ta vindo Ild da
escolinha daqui do Dom Bosco'®, que é a Alvaro Braga de Aradjo. Tem um portdozinho
cinza que tem vez que fica trancado, mas, € sé ndis bate Id que eles abre. Aqui, nessa
outra foro € a Rua da Gertrudes e aqui € a Rua das Bosta [Rua Gustavo Dodt].

Isis: Essa aqui € minha casa (apontando para uma foto).

Jd passamos Id, entdo [perguntamos]

Isis: Entdo, eu moro do lado do Conjunto Habitacional.

Mariana: Isso aqui € um perigo, ta? Esse barranco aqui... [Mostrou uma foto de um

barranco/encostal.

Isis voltou a falar de seu desenho, reclamando do mato e Mariana interveio no
desenho de Isis, dizendo que aquele mato devia ser cortado pela moradora dona do
terreno, porque dois gambas ja tinham aparecido em sua casa e tinham vindo
daquele mato que a Isis desenhou.

Isis também falou do shopping Independéncia. Segundo ela tudo la é muito

caro. Enquanto ela reclamava dos pre¢os, uma outra crianga gritou:

Criangas: "ruim, ruim, ruim”.

128 Mariana nao estuda mais na Alvaro Braga e mesmo assim a chama de Escolinha. Interessante

também foi que a Escola ndo aparecia na fotografia mostrada, mas ela sabia que a escola estava ali,
mas nao havia aparecido na foto.
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Isis: Eu fui comprar um ténis para minha irmd Id e saiu muito caro.
Enfim, Mariana que havia dito estar enrolando para desenhar porque
enguanto isso ela ndo precisava ir para a casa lavar a louca, nos apresentou seu

desenho:

Desenho 17: DOM BOSCO Maria na - 11 anos

Esse aqui, moga, € meu caminho até a escola.
Mas, se estiver chovendo, o caminho ¢ outro.

“eu desenhei esses lixo aqui, que nem ficou muito bom, porque tem vezes, eu jd vi gente
jogando lixo aqui no lago [UFJF]. Eu jd vi. Aqui € a minha casa, aqui € meu caminho que eu
venho para a escola, aqui ¢ a parte de baixo da minha escola e aqui ¢ a diretoria. Aqui é
onde que tem o lago”

Mariana nos explicou que o caminho que ela faz todos os dias, € um caminho que:
"chega na represa, no lago da UFJF. Ai, eu tenho que subir tudo, aquela universidade
toda, para chegar na escola”.

Ai vocé vai a pé? [perguntamos]

Mariana. E. As vezes, eu pego carona com uma professora do colégio.
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E quando ta chovendo?Como vocé faz para passar nesse caminho a pé, com barro?

[perguntamos]

Mariana: Ai o caminho € outro. Eu dou a volta. Tem que sair mais cedo de casa. Ai
eu vou, desgo a rua toda aqui, passo na padaria, vou e vou subindo aquele caminho da
universidade [pelo portdo sul da UFJF] até chegar na escola.

Vocé vai sozinha? [perguntamos]

Mariana: Sozinha ndo. Sozinha e Deus.

N&o objetivando estabelecer qualquer comparagdo entre o desenho de
Mariana com o mapa abaixo publicizado na Internet, nos utilizamos do mesmo com

a finalidade de mostrar ao leitor a distancia que Mariana percorre para chegar a
escola todos os dias.

Mapa 7: Distancia, a pé, entre o bairro Dom Bosco e a Escola Municipal Tancredo

Neves, no bairro S&o Pedro — via Universidade Federal de Juiz de Fora, quando néo
esta chovendo.
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Perguntamos a Mariana porque ela ndo estudava mais na escola do Dom
Bosco. Ela respondeu, elogiando uma professora, mas, disse que precisou de mudar
de escola quando a avé se mudou certa vez do bairro e, quando voltou para o Dom

Bosco, ndo voltou a estudar na mesma escola.
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Isis também disse ndo estudar na Escola do bairro e Mariana fez uma
observacédo: “o pai dela leva ela alguns dias. Mas, qualquer coisa, € sO ela pegar o
onibus. O 6nibus deixa la perto, na Av. Rio Branco, perto do Habib’s ".

Perguntamos a elas se elas gostariam de morar em outro bairro.

Isis: De jeito nenhum

Mariana: Nem se te matasse para mudar daqui, né, Isis? Vocé voltava (muito
risos). E muito manero morar aqui. Eu quero morar no Dom Bosco para sempre. Até
quando eu crescer eu vou morar aqui. Até se eu ganhasse muito dinheiro, continuaria
morando no Dom Bosco.

Isis: Talvez eu iria para o Rio de Janeiro.

Mariana: Eu ndo. Eu iria comprar uma casa de praia, mas, eu continuaria morando
aqui.

Entendi. [perguntamos]

Isis: Porque eu sou doida para ir para o Rio de Janeiro...

Mariana: Eu passava minhas férias Id, mas morava aqui [...] Dom Bosco, eu vejo
como um bairro alegre, que tem muita briga, mas, alegre. Todo mundo aqui € unido... pro
que der e vier. Se alguém precisar de alguma coisa, pode pedir, né? Minha mde sempre
vai na casa de alguém pedir alguma coisa. Todo mundo € muito unido aqui no Dom Bosco.
Todo mundo conversa com todo mundo, todo mundo € amigo de todo mundo, de menos
aquele mogo que estava conversando com vocé (risos).

Vocé ndo gostou do que ele falou, né? [perguntamos]

Mariana: Eu ndo. Ele € pobre e quer fazer ofensa aos pobre. Ele é pobre, mora
num bairro pobre... O Dom Bosco € considerado uma favela.

E? Dom Bosco é uma favela? [perguntamos]

Isis: Eu ndo acho que € favela ndo.

Mariana: Dom Bosco € considerado pelos outros bairros uma favela. Minha vo que
mora no bairro Graminha acha que Dom Bosco € uma favela.

Isis: Eu ndo acho.

Mariana: por causa dos tiroteio que tem aqui no Dom Bosco, ai aqui tem muita

droga, coisa de favela. Por isso que o Dom Bosco, ds vezes, € considerado uma favela.
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Como haviamos percebido a habilidade de Mariana para conversar, expor

suas opinides, argumentar, a provocamos com uma pergunta.

Vocé fala muito bem, Mariana. Vocé ndo gostaria de ser politica? [perguntamos]

Mariana: Eu ndo. Quero ser cantora [...] Politico € muito chato, tem que ficar
resolvendo as coisas dos outros. E um bando de mentiroso [ficou brava]. Eles compra
voto!

Compra? Como assim? [perguntamos]

Mariana: Eles compra, eles ndo joga limpo, eles joga sujo.

O que € jogar limpo e o que € jogar sujo? [perguntamos]

Mariana: Eles praticamente roubam, eles manipulam as pessoa para conseguir os
voto [...] E sério. Vocé nunca ouviu isso ndo? Eles manipulam as pessoa. Os prefeito...
nosso prefeito € um péssimo prefeito. Ele que pediu para construir aquele minha casa

124

minha vida'*®, ndo foi? Mas, ele que manda os outro rouba Id, ele ndo deixa seguranga. Ele

ndo manda seguranga. Igual tem uma casa Id que foi roubada, invadida.

Antes de irmos embora, este grupo nos levou para conhecer alguns lugares.
Mariana pediu autorizagcdo da avd para sair. As criancas nos levaram até a imagem
da “santinha”, uma homenagem a Imaculada Conceicdo que também nomeia a
igreja do bairro. No local, eles brincam, escalam a encosta, ndo sendo apenas um

espaco religioso, mas de brincadeiras das criancas.

124 Os noticiarios estavam apontando, naqueles dias, para os problemas nos conjuntos populares do

programa Minha Casa, minha vida, do governo federal em parceria com o governo municipal.
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Fotografia 22: Avibezinhos de papel e muita brincadeira. Ao fundo localiza-se a
imagem de Imaculada Conceigdo que nomeia a igreja catélica do bairro e que as
criancas apelidaram de “santinha”.

4

Foto: Clériston Santiago do Nascimento Nunes. Agosto, 2014. Fonte: Arquivos da autota

O grupo também nos deu dicas de atalhos para chegarmos mais rapido a
varios lugares do bairro, na maioria das vezes usando os escaddes, muito comuns
em todo Dom Bosco. Além disso, falaram de lugares mais baratos para se comprar
lanche, principalmente hambuarguer. Apontaram varios trailers e lanchonetes nos
mostrando como chegar. Apesar desses pontos de referéncia ndo aparecerem em
seus desenhos, apareceram em suas falas.

Como o prometido, as criangas nos levaram ainda a rua que eles chama de
“Rua das Bosta”. A rua estava repleta de adultos conversando do lado de fora das
casas, criancas brincando. Dali, elas voltaram para a Rua José Claro Dia e nés
seguimos nosso caminho pensando em muitas coisas que tinham acontecido

naquele dia.
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Fotografia 23: A apropriacao nas placas

'_f“- L

Foto: Clériston Santiago do Nascimento Nunes. Agosto 2014. Fonte: Arquivos da autor
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3.1.3 “Primos e Amigos mais chegados que irmaos” na Rua Nova Lima

Hora de campo! O que nos aguardava? Quem seriam as pessoas que
encontrariamos desta vez? Onde elas estariam? Aceitariam participar da pesquisa?
Que uso elas fariam de nosso instrumental?

Uma coisa ja haviamos aprendido, a cada vez que “entravamos em campo”,
estdvamos nos colocando frente a criancas impassiveis de catalogacédo. Tinhamos
uma pergunta comum para todas, mas, se e como elas receberiam essa pergunta...
era outra histéria.

Entramos numa rua bem diferente: A rua era bem plana, mas, ndo havia
criancas brincando. N&o havia pessoas paradas na rua, mas, apenas em
deslocamento. Percebemos que as casas eram maiores e algumas delas tinham
quintal. Olhamos para uma placa e o nome da rua era Nova Lima.

De longe, vimos criancas brincando em um quintal. Nos aproximamos e
chamamos. Enquanto Lucas nos atendeu no portdo, dona Marcia chegou até a
janela. Nos apresentamos a ela e ela se apresentou a nés como responsavel pelas
criangas: dois netos e um filho. De pronto, dona Mércia abriu o portdo e nos
convidou a entrar no quintal, explicamos para as criangas sobre a pesquisa que
estdvamos desenvolvendo. Dissemos a dona Marcia que precisavamos da
autorizacdo dela apenas se as criancas quisessem participar.

Lucas atendeu nosso convite e foi logo chamando Juliano e Vinicius. Diante
do desejo dos meninos, dona Méarcia assinou a folha de autorizacdo, e ficou todo
tempo conosco, tendo participacbes em muitos momentos. Algo que nos campos
anteriores nao tinhamos visto.

Dona Marcia demonstrou uma vida de bairro intensa: engajamento com a
associacdo de moradores, com a igreja catolica, com os grupos beneficentes, como
o Grupo Espirita Semente. Sobre o Grupo Semente, Dona Marcia disse que este
surgiu “la em cima” no Chapadao, por iniciativa do Sr. Ananias e de outras pessoas
que, ao verem muitas criangas na rua, pensaram num lugar para acolher as

criancas.'®

2 Em virtude de grande parte das criancas do bairro Dom Bosco frequentarem as atividades do

Grupo Espirita Semente e algumas das participantes da pesquisa o terem desenhado ou falado dele,
fizemos uma visita para conhecemos suas dependéncias fisicas e conversamos com a presidente do
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Em dado momento, ela buscou uma album de fotografias de eventos
promovidos na igreja do bairro, pelos moradores, numa época que, segundo ela, “a
comunidade tinha mais espaco na igreja”. Algumas fotos eram de uma encenacéo
da libertacdo dos escravos ocorrida no Brasil no final do século XIX — uma peca
interessante, ainda mais quando associamos sua apresentacdo por moradores
negros de um bairro predominantemente negro. Mais que uma pecga, era uma forma
de recontar a historia sob o ponto de vista de descendentes de escravos.

Vérias coisas eram novas ali, mas, a desestabilizacdo veio com a presenca
de Vinicius, desde que o vimos. Dona Méarcia nos explicou que ele tem uma
sindrome rara, que o faz ganhar muito peso, dificulta sua mobilidade, além de afetar
a fala e a audicao.

O que iamos fazer? Nao esperavamos isso. Nao sentiamos qualquer
condicdo de atendé-lo. Total impoténcia. Vontade de ir embora. Mas, Vinicius nos
mostrou rapidamente toda condicdo em nos atender: Como Lucas e Juliano, ele
sentou-se no chdo do quintal, driblando as suas dificuldades de mobilidade. Nos
ficamos surpresos, ninguém mais. Fizemos 0 mesmo e nos sentamos com eles no
chao do quintal.

Todo incébmodo residia em nés, ndo nos garotos. Pelo contrario, Juliano e
Lucas ndo demonstravam qualquer estranhamento, estavam totalmente a vontade
porque nao consideravam Vinicius um incapaz de qualquer coisa. Quando Lucas
nos atendeu no portdo, ele chamou os outros dois garotos que estavam na casa,
sem fazer qualquer referéncia ou comentério diferenciando Vinicius. Pensamos que
Lucas ja havia entendido a proposta de cada um participar a seu modo, e nés ainda
nao.

Os garotos comecaram a fazer seus desenhos, ali no ch&do do quintal de casa.
Quando vimos o que Lucas estava desenhando, estranhamos: Serd que haviamos
explicado corretamente que queriamos que eles desenhassem o Dom Bosco?

Novamente, podemos dizer que ele havia compreendido muitas coisas que

nos ainda estdvamos comecgando a entender.

grupo. Dela recebemos uma cartilha que trazia informacdes gerais sobre a atuacdo do Semente: O
Grupo surgiu em 1981, sendo que, nos quatro primeiros anos, funcionou em via publica, na parte alta
do bairro, no “Chapadéao”. Em 2014, o Semente atendia diariamente 82 criancas e adolescentes entre
6 e 14 anos, fornecendo refeicBes, assisténcia psicoldgica, introducdo a informética etc. Atua em
outras frentes além do atendimento as criancas, como, por exemplo, oferecendo espaco para um
curso, em parceria com o Hospital Monte Sinai, destinado a empregabilidade — o que também explica
porque muitas das criancas participantes de nossa pesquisa tenham parentes trabalhando no Monte
Sinai.
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Desenho 18: DOM BOSCO LUCAS - 11 anos

YJ\L@& B

“Dom Bosco, para mim, representa violéncia.
Criei um personagem com uma faca ha mdo e
isto significa que Dom Bosco é muito violento."

"Aqui acontece muita violéncia. Violéncia é roubar as coisas.
Bater nos outros. Eles ddo tiro, rouba loja, rouba pessoa.”

Mais surpresas. Lucas ao usar a palavra “representa” nos atraiu. Ele estava
usando um recurso da semidtica que nao esperdvamos ver pela proposta que
fizemos. Ndo estdvamos usando a palavra representacdo e ndo pensavamos que

ela apareceria na fala de uma crianca explicando seu desenho. Com apenas uma
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figura, um signo, ele representou o bairro, fez uma generalizacdo, conforme
expressou na fala.

Lucas pontuou que apesar da violéncia que ele sabe acontecer, ndo sente
medo.

Desenho 19 DOM BOSCO JULIANO-10 anos

No meu desenho, as criangas estdo jogando bola e soltando papagaio na rua. E a Rua Nova
Lima. Os prédios sdo casas, ndo prédios. Estdo aqui em frente da minha casa. Tem carro
assando. Os postes de energia coloquei por causa do papagaio.

Eu estudo no Grupinho. A quadra € boa. Gosto de futebol, basquete, vdlei.
Gosto de fazer bagunga.
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Desenho 20 — Dom Bosco Vinicius — 10 anos

"Um carro”

"Dom Bosco € ruim. Tenho um colega encrenqueiro”

A conversa se deu coletivamente, com a participacdo de Dona Marcia.

Juliano comecou nos contando que gosta muito da escola, o Grupinho'?.
Lucas disse que nao gosta nada da escola que freqienta, uma escola privada da
redondeza. A mesma escola referenciada pelo senhor que nos contou sobre seus
filhos “concurseiros”.

Ambos disseram que a casa € pequena, com seis cOmodos.

J& Vinicius destacou que mora na Rua Nova Lima. Tivemos muita dificuldade
para compreender o que ele falava, mas ele falava, se expressava, participava. Foi

por intermédio dele que tivemos uma dimensdo mais proxima da “crianga-sujeito”

1260 fato da Escola Municipal Alvaro Braga de Aralijo ter sido lembrada pelas criancas, durante todo

tempo que estivemos no Dom Bosco, sem a pesquisa estar vinculada a ela, fez-nos pensar em sua
importancia real na vida das criancas. Visitamos a escola e conversamos com a vice-diretora a época
e, de fato, a escola é extremamente acolhedora.
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gue vinhamos defendendo. Um adolescente que também mora na casa, percebendo
nossa dificuldade de compreender Vinicius, nos transmitia o que ele estava dizendo.

E importante ressaltar que apenas nés ndo conseguiamos compreende-lo,
mas as criangas que convivem com ele conseguiam muito bem.

As criangas nos informaram também que freqiientam o Grupo Semente:

Lucas: Eu vou no Semente. Gosto de capoeira, grafite e informdtica Id.
Juliano: Gosto da capoeira, informdtica e teatro.

Vinicius: Eu vou de manhd.

Como Lucas tinha nos falado da representacdo que ele fez do Dom Bosco,
perguntamos a ele se ele sentia medo, ele disse que ndo e uma conversa sobre

violéncia se estabeleceu:

E vocé, Juliano, tem medo de algum lugar aqui no Dom Bosco, de ir a algum lugar?
[perguntamos]

Juliano: N&o.

Dona Marcia: Eu ndo deixo! (risadas).

Vocés brincam onde aqui no bairro? [perguntamos]

Juliano: Na rua. Na Nova Lima.

Brincam de que? [perguntamos]

Vinicius: De bola, pique-esconde, de carrinho.

Lucas: Eu gosto é de ir no SESI para nadar.

E naquele campo que foi feito |a perto do SESI? [perguntamos]

Lucas: L& ndo vou ndo, mas também nao sou muito bom de futebol.

Dona Marcia interveio: Ah! Mais o Juliano é muito bom de futebol.

Juliano respondeu, modesto: Mais ou menos.

Enguanto isso, Vinicius esta desenhando seus carros. Chama nossa atencao
para ver e diz que gosta muito de carros.

Juliano fala um pouco do seu desenho e frisa que colocou os postes de
energia por causa dos papagaios (e aponta para os fios com pedacos de linha,

restos de pipas e papagaios)
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Dona Mdrcia censura: E.... Sabe que ndo pode, mas faz.
Juliano: Eu ndo solto papagaio aqui.
Tem um ali preso (apontamos).

Juliano: Tem um monte! Mas, eu sei que ndo pode.

Havia varios papagaios presos aos fios de energia, como também varias

pedras dependuradas, demonstrando as tentativas de tira-los dos fios.

Juliano aponta para uma pipa e diz: Aquela pipa era minha.

Dona Madrcia: Ai, alguém ficou de castigo por causa daquela pipa. Conta pra ela
(risadas).

Vocé apareceu no desenho, Juliano? [perguntamos]

Juliano: Ndo, mas, se tivesse estaria jogando bola.

Nds: Vocés tem amigos aqui?

Juliano: Ndo sei...Eles sdo meus amigos porque brincam comigo, solta pipa comigo,
Jjoga bola comigo.

Lucas: Sdo da rua. Da parte alta, da parte baixa. Eles sdo meus amigos porque
eles brincam comigo.

Onde vocé véem criangas brincando aqui no Dom Bosco. Se eu quisesse achar
criangas brincando aqui, onde eu precisaria ir? [perguntamos]

Criangas: As vezes é ali na rua de cima, Rua Mirai, que eles ficam brincando de
bola.

Criangas: Na Rua Itajubd. Tem bastante gente.

Juliano e Lucas voltaram a falar do SESI, onde vdo uma vez ao ano, no

passeio promovido pelo Grupo Semente.

O que vocés fazem no SEST [perguntamos]
Criangas: Nada. Ndis ndo vai ld, ndo.
Criangas: E... 56 no fim do ano, por causa da piscina.

Para vocés, o Sesi estd no Dom Bosco? [perguntamos]
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Dona Mdrcia: Sesi € no Dom Orione.

E o Campinho que fizeram la? [perguntamos]

Criangas: O Engenhdo?

Dona Madrcia: Uma porcarial Ndo foi uma boa troca aquilo ndo. Trocar Lacet por

Engenhdo...

As criancas comecam a falar da Curva do Lacet, de como |4 é grande e de
como tem espaco para jogar bola.
Como Dona Marcia havia nos apresentado algumas fotos do bairro,

perguntamos a eles se eles sabiam algo sobre a histéria do Dom Bosco.

Lucas fala: Nédo. S6 sei de Juiz de Fora. Antigamente, Juiz de Fora nem existia.
Era so uma passagem para chegar a outro lugar.Passavam por aqui e faziam parada aqui,
ai, decidiram construir um pogo de dgua... Pouco a pouco foram criando uma cidade, mas

ld ndo tinha juiz, ai chamaram um juiz de fora, ai deu nome para a cidade.

As criancas ainda nos falaram de sonhos: que variavam de néo ter que servir
0 exeército ao completar 18 anos a ser um jogador de futebol.

Percebemos as criangas desatentas, Lucas j4 estava se afastando, mas ndo
sabiamos porque, resolvemos finalizar com algumas perguntas e logo descobrimos
0 porque da inquietacao.

Uma pergunta em especial teve respostas que nos chamaram a atencéo

neste final, reafirmando as infancias tao distintas no mesmo bairro.

O que vocé tem de melhor na vida de vocés? [perguntamos]
Lucas: Minha televisdo. Gosto de assistir filme.

Vocé prefere brincar na rua ou ver televisdo. [perguntamos]
Lucas: Ficar dentro de casa. Ver televisdo.

Juliano: Minha mde, meu pai, minha familia.

Vinicius: E eu? E eu? Tenho o Lucas, o Juliano e minha mde. Falta meu pai...
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Durante nossa conversa, Juliano, Vinicius e Lucas pareceram bem timidos,
mas, ao terminarmos, eles correram em dire¢cdo ao quintal. Ndo s6 em direcdo ao

quintal. Eles corriam todo o tempo, estavam construindo uma cidade.

Fotografia 24: A cidade de Lucas, Vinicius e Juliano

Fotografia: Clériston Santiago do Nascimento Nunes. Agosto 2014. Fonte: Arquivos da

autora

5 N R BT

Fotografia 25: A cidade de Lucas, Vinicius e Juliano

Fotografia: Clériston Santiago do Nascimento Nunes. Agosto 2014. Fonte: Arquivos

da autora.
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E, foi assim, que a pergunta que ecoa durante todo nosso trabalho - pergunta
que, no decorrer deste, foi constituindo-se como a questao investigativa central - foi,
encontrando suas respostas possiveis.

Ainda, antes de trazer estas respostas que dao forma a nossa tese e nos
encaminha para o final desta pesquisa, vimos como importante trazer o que ja se
pensou sobre bairro no contexto da Geografia, sob influéncia de pensadores
geografos e néo-geodgrafos. Depois, vamos mostrar as contribuicdes das criancas
sob nossas leituras, buscando contribuir, mesmo que de forma ainda incipiente, para
uma retomada das discussfes desta escala espacial geografica, que &,
indubitavelmente cultural e histdrica, e que continua viva mesmo em tempos da

hipermodernidade e das novas relacfes que com ela se estabelece.

3.2 O QUE ADULTOS JA DISSERAM A OUTROS ADULTOS SOBR E O QUE E
“BAIRRO"? 1?7

Muita coisa e pouca coisa.

No dizer de Souza (1989), a época de seus estudos, havia uma escassez
concernente aos debates conceituais sobre bairro pela Geografia e pelas outras
ciéncias humanas. Concordando com este autor, percebemos que as construgdes
tedricas, de fato, ainda sdo poucas, precisam ser renovadas, acompanhando 0s
processos historico-espaciais. Quanto aos estudos de caso estes se multiplicam,
necessitando de teorias e, mais do que isso, compreendemos, podendo contribuir
para a construcao destas.

Por onde comecar a contar a histéria de um conceito? E se pensarmos que
achamos o principio e, na verdade, descobrirmos posteriormente que aquele ja era o
meio? Toda historia que se conta € parcial, no sentido da parcialidade de quem
conta ou reconta e parcial também porque retrata um fragmento de uma totalidade —

mesmo que este fragmento traga em si a esséncia da totalidade.

127 er mais a respeito em Halley (2014) que apresenta uma proficua contribuicio com uma revisao

conceitual do bairro.
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Fazendo uso de nossa parcialidade, comecamos a contar de modo néo-
cronolégico, a histéria do conceito bairro'®®, a partir de um estudo de um
sociblogol/literato brasileiro, nascido no inicio do século XX.

Antonio Candido de Mello e Souza, em 1964, compde uma obra
reconhecidamente primorosa pelo meio académico: Os parceiros do Rio Bonito:
estudo sobre o caipira paulista e a transformacgao dos seus meios de vida.

Candido (2003, p. 81) tem a intencdo de apresentar o bairro no significado

gue este tinha para o caipira paulista, em sua peculiaridade:

[...] grupos rurais de vizinhanca que na &rea paulista se chamaram
sempre bairro.

Esta € a estrutura fundamental da sociabilidade caipira, consistindo
no agrupamento de algumas ou muitas familias, mais ou menos
vinculadas pelo sentimento de localidade, pela convivéncia, pelas
praticas de auxilio matuo e pelas atividades ludico-religiosas. As
habitacdes podem estar préximas umas das outras, sugerindo por
vezes um esboco de povoado ralo; e podem estar de tal modo
afastadas que o observador muitas vezes nao discerne, nas casas
isoladas que topa a certos intervalos, a unidade que as congrega. O
viajante, de antigamente e de agora, é por isso levado muitas vezes
a uma ideia exagerada da segregacdo em que vive O caipira,
guando, na verdade, era raro, e foi-se tornando excepcional, o
morador ndo integrado em agrupamento de vizinhanca. Ha de fato,
bairros de unidade frouxa, que poderiamos denominar centrifugos,
propiciando um minimo de interacdo; outros, ao contrario, de vida
social e cultural mais rica, favorecendo a convergéncia dos vizinhos
em atividades comuns, num ritmo que permite chama-los de
centripetos.

[...] Um bairro poderia deste angulo, definir-se como o agrupamento
territorial, mais ou menos denso, cujos limites séo tracados pela
participacdo dos moradores em trabalhos de ajuda mutua. E
membro do bairro quem convoca e € convocado para tais
atividades. A obrigacdo bilateral é ai elemento integrante da
sociabilidade do grupo, que, desta forma adquire consciéncia de
unidade e funcionamento. Na sociedade caipira a sua manifestacao
mais importante é o mutiréo [...] (CANDIDO, 2003, p.81-82; 87).

O bairro como essencialmente rural é apresentado por Candido (2003). Sua
forca reside, sobretudo nas relacbes de manutencdo e sobrevivéncia matuas, que,

por sua vez, vao gerar relacbes de maior proximidade, como o compadrio, por

128 Nota sobre conceito e categoria
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exemplo. O bairro, no entanto, porta a dimensao do ajuntamento, mesmo quando se
tem a ideia que a vida do caipira é marcada pelo isolamento.

Outro socidlogo, desta vez um francés, traz para o centro do debate o
conceito de bairro, que também contribui para a ideia de sociabilidade quando
sugere que os bairros surgem por forca das paréquias catdlicas. Contudo, Lefebvre
estd pensando no bairro e no modo de vida de bairro na transicdo do rural para o
urbano. Ele compreendia o bairro como o concreto espaco-tempo na cidade, seria o
ponto de maior contato entre 0 espaco geométrico e o espaco social e ainda
defendia que, historicamente, um bairro se formava pela presen¢a da paroquia —
esta com uma funcdo religiosa, mas também com uma fungéo cartoraria, civil e

politica. O que ja ndo se sustenta para os estudos contemporaneos.

Si bien las parroquias constituian barrios, cuando la ciudad, al
hacerse demasiado grande, perdid su unidad y su caracter de
comunidad local, el nacleo — la iglesia paroquial - perdio
simultdneamente sus funciones y su capacidad estructurante. En
consecuencia: la conexion barrio-parroquia, en otros tiempos
constitutiva de una realidad, no tiene ya fundamento. (LEFEBVRE,
1978, p. 197).

Voltando-nos ao que dizem os gedégrafos, vemos que para Pierre George
(1983), o bairro é necessario a vida urbana, as identidades dentro da cidade.
Quando alguém deseja situar-se na cidade, ao que fara referéncia? Ao bairro.
Segundo George (1983) até o nome do bairro exprime a sua “personalidade”.

Ja no artigo Conceito de bairro — unidade popular ou técnica, de Teixeira e
Machado (1986), as autoras defendem que alguns elementos precisam ser

considerados:

Um bairro se define ou se individualiza por trés elementos:
paisagem urbana, contetdo social e funcdo. A paisagem urbana
esta refletida no tipo, estilo e idade das construgfes, no tragado de
suas ruas etc.; o contetdo social é referente ao modo e ao padréo
de vida de sua populacéo; a funcao € a atividade basica que o bairro
desempenha dentro do organismo urbano, isto é funcao residencial,
comercial ou administrativa, para a qual desenvolve um determinado
equipamento funcional.[...]

[...] Uma cidade € um conjunto de bairros, cada um com uma
fisionomia prépria, resultante da sua funcéo, de seus habitantes e de
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sua idade. Todos esses bairros, mais ou menos integrados entre si,
formam a cidade.

Em um segundo momento, as autoras sinalizam que haveria ainda um quarto
elemento a se considerar, e este seria 0 sitio — 0 que pode ser a peculiaridade do
relevo, mas, isso nao fica claro no artigo.

Armando Corréa da Silva fez um estudo, em 1982, sobre o bairro da
Consolacgdo, na perspectiva da Geografia Critica. Silva (1982) entende que o bairro
€ lugar onde se da a vida comunitaria dotado de poder local e contribui para um
pensar a cidade em seus processos de segregacao.

Ainda no meio geografico, Scarlato (1989) realizou um interessante estudo
sobre o bairro do Bexiga, chamando a atencdo para os corticos, sua estrutura e sua
sobrevivéncia frente a metropolizacdo e verticalizacdo da cidade. O autor trata das
complexas relacdes sociais e politicas que estdo presentes num bairro, pois este,
como qualquer outra categoria de analise, ndo se interpreta por si mesmo, nao se
realiza sozinho, mas, é o0 espaco imediato da vida que s6 pode ser lido em seu
contexto amplo, da cidade, do pais, do mundo.

A Geografia Humanista também apresenta suas contribuicbes para
pensarmos o conceito de bairro lendo-o a partir do conceito de lugar. Halley (2014)
identifica Angelo Serpa e Jo&o Baptista de Mello como as principais referéncias de
geografos brasileiros que estudam o conceito bairro, classificando seus trabalhos no
interior da Geografia Humanista- Cultural brasileira.

Para Halley (2014, p.585), sob o viés da Geografia Humanista:

0 bairro € entendido como um lugar de vivéncia intima, demarcado e
consagrado afetivamente por seus moradores em profundas e
duradouras relagdes de familiaridade, vizinhanca e compadrio. E
ainda evocado como portador de identidade prépria, resultante de
uma fisionomia particular e de uma convivéncia social especifica.

Comecgamos este breve panorama relativo ao conceito bairro, citando uma

lacuna percebida pelo gedgrafo Marcelo Lopes de Souza (1989) e finalizamos com
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uma contribuicdo também deste autor. Souza (1989) reconhece a importancia de
correntes diversas no interior do pensamento geogréafico e propfe leituras mais
complexas do bairro. Leituras essas que néo facam do bairro algo “coisificado”, sem
vida, reconhecendo nele as tramas do humano, mas, também que nao se mistifique
o bairro a ponto de serem esquecidas suas realidades objetivas. Compreendemos
gue o autor esta propondo uma analise que nao dicotomize bairro sentido/vivido e
bairro real, propondo a via da unidade de analise subjetivo/objetivo,

individual/coletivo.

33 O QUE E O BAIRRO DOM BOSCO PARA AS CRIANCAS QUE NELE
MORAM NESTE INICIO DO SECULO XXI?

Certamente, os bairros urbanos contemporaneos nao podem ser equiparados
aos que estavam sob analise de Antdnio Candido e Henry Lefebvre, por exemplo,
apesar de que os estudos de ambos tedricos serem atuais em muitos aspectos para
uma melhor compreensdo da sociedade moderna e dos processos historicos que
constituimos e foram nos constituindo, dialeticamente, como sociedade desta era.

Nos dois anos que passamos mais ativamente no bairro Dom Bosco em
pesquisa com as criangas, seus desenhos e suas falas foram nos indicando a
necessidade de um referencial tedrico-metodoldégico que nos ajudasse a
compreender o bairro das criancas.

Em um primeiro momento, como pontuamos na introducdo deste trabalho,
nossa questdo de investigacdo centrava-se em como era morar no bairro Dom
Bosco na perspectiva das criangcas em face da reestruturacéo capitalista do espaco,
acirrada a partir da década de 1990, e as mudancas significativas que vinham
ocorrendo no bairro e em seu entorno.

Assim, os limites fisicos do bairro ou melhor dizendo, o bairro politico-
administrativo ndo era uma questédo, ndo era uma davida, tinhamos naturalizado e
delimitado o que era o bairro Dom Bosco a priori.

Acontece que desde nossa primeira experiéncia de fato com os desenhos e
as falas das criancgas, estas comegaram a nos mostrar que nossa nogédo do que era

o bairro diferia da delas. O que também n&o era uma novidade. Segundo as autoras
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Teixeira e Machado (1986), os bairros ha muito tem essa questdo. Em muitas
situacbes de demarcacdo de bairros, parte populacdo é consultada a fim de se
chegar a um acordo, porque as noc¢des dos limites de um bairro variam de grupo
para grupo, e, complexificando ainda mais a delimitacdo, até de pessoa para
pessoa.

Mas, 0o que comecamos a perceber € que o bairro ndo era apenas muito
diferente do nosso. As vezes, era irreconhecivel. Os desenhos e as falas das
criancas traziam elementos muito distantes, de outros bairros, de outras realidades,
incluindo a imaginag&o. Ou, ainda, de vivéncias marcantes como, por exemplo, uma
ida anual na Sede Campestre do Servi¢co Social da IndUstria para uso da piscina, em
um bairro vizinho, promovido por um grupo assistencial.

Comecamos a reconhecer no bairro Dom Bosco que era preciso pensar
varios Dom Bosco dentro do Unico bairro que pensaramos. Sabiamos sim que
diferentes Dom Bosco existiam, a préopria prefeitura reconhece isso, faz delimitacdes
de acordo com determinados interesses e produz mapas que trazem estes recortes
diferenciados . Pesquisadores e moradores apontam a mesma coisa ao criarem
denominagbes como “Alto Dom Bosco”, “Dom Bosco de baixo”, “Dom Bosco mais
pobre”. Ainda, quanto aos impasses referentes a uma rua pertencer a um ou outro
bairro, isso também é muito comum.

Mas, quando aqui estamos falando de um bairro-vivéncia e de varios Dom
Bosco, estamos falando de especificidades mais finas. Retomemos o conceito de

Vivéncia de Vigotski.

3.3.1 Vivéncia: um conceito sem prazo de validade

Vivéncia € uma possibilidade de traducdo a palavra russa Perejivanie,
utilizada por Vigotski (DELARI JR, 2009) e, provavelmente a mais adequada
(PRESTES, 2010). A vivéncia € a unidade entre a crianca e o meio. Leva-se em
conta, a0 mesmo tempo e inseparavelmente, na unidade, a crianca com seu

desenvolvimento e o meio ofertado e a interpretagdo que a crianca faz desse meio
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o papel de quaisquer elementos do meio se distingue de acordo com
as diferentes faixas etarias. Por exemplo: a fala das pessoas ao
redor pode perfeitamente ser sempre a mesma tanto quando a
crianca tem seis meses, COmMo um ano e seis meses e também trés
anos e seis meses, isto €, a quantidade de palavras que a crianca
percebe, o carater da linguagem, no que se refere a seu nivel
cultural, ao vocabulario, a corre¢do, a erudicdo de estilo podem
permanecer sempre 0S mesmos, mas qualquer um entende que
esse fator, inalterado ao longo do crescimento, possui um
significado diferente quando a crianca entende a fala, quando ela
ndo a entende em absoluto e quando ela se situa entre ambos os
estagios e estd apenas comecando a entendé-la. Dessa forma, s6
se pode elucidar o papel do meio no desenvolvimento da crianca
quando nés dispomos da relagdo entre a crianca e 0 meio
(VIGOTSKI, 2010)**.

Ao falar de faixas etarias e meio, Vigotski (2010), ndo esta referenciando-se a
qualquer tipo de determinismo: biolégico — que poderiamos ler quando ele aponta as
faixas etarias, ou geografico, quando ele expde a questdo do meio. Pelo contrario,
um critico de qualquer determinismo e por isso das psicologias presentes a sua
época, Vigotski esta a defender que so € possivel conhecer o papel do meio em face
da sua relagdo com o ser humano, no caso especifico, a crianga. Assim, crianca e
meio ndo podem ser lidos separadamente, mas, na unidade.

Para isso, Vigotski cria a unidade de vivéncia.

Delari Janior (2009, p.1), ao traduzir o texto “A crise dos sete anos” de

Vigotski, para o portugués, aponta em uma nota de rodapé:

O que ha de especifico a partir dos sete anos, como se vera, € uma
nova formacéo afetiva, na qual as vivéncias isoladas se generalizam
e a crianga passa a ter pela primeira vez uma mais nitida avaliagéo
sobre si mesma. A partir desse ponto do texto, a maior parte da
discussdo se volta aos termos pelos quais podemos interpretar as
relacbes entre a crianca e o meio, 0 que, no meu entendimento,
refere-se ndo s6 a crianga, mas a todo o desenvolvimento humano,
respeitadas as distingdes qualitativas préprias as idades.

Vigotski (2006), no tomo IV de suas Obras Escogidas ressaltara esta questao
das faixas etarias de que fala Delari Junior (2009). Diferentemente de Piaget, que

propde uma leitura biologicista, Vigotski (2006) aponta as faixas etarias em suas

129 Traducdo de Marcia Pileggi Vinha.
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crises de transi¢cao, que nao se dao isoladas, mas numa relagédo do interno com o
externo, com o meio ofertado. N&o existe um rigor das idades, o que Vigotski esta
dizendo € que, levadas em conta as questdes soOcio-culturais, algumas atividades
irdo marcar determinada faixa etaria. E € o conteldo desta atividades-guia que
orientard o desenvolvimento da crianca.

Desenvolvimento para o autor bielo-russo ndo é etapista ou biologico-
maturacional, ndo ocorre do interno para o externo, de dentro para fora, como em
Piaget, mas no hibridismo externo/interno. Vigotski esta pensando como nos
tornamos humanos, como desenvolvemos caracteristicas eminentemente humanas,
como a fala, por exemplo, que s6 se da junto a outros seres humanos de fala, num
contexto que € social e cultural (VIGOTSKI, 2009). Acessos diferentes as situacdes
do mundo vao permitir ontogéneses diferenciadas. Por exemplo, nascer em um
determinado local e ndo em outro produzira desenvolvimentos diferentes, o meio é
outro, a cultura ofertada no nascimento é outra.

Assim, é preciso compreender o pensamento de Vigotski (2006) como uma
nova visdo do desenvolvimento humano. Ele diz que nosso nascimento € social, se
da em uma sociedade, nosso desenvolvimento parte de um meio e a propria biologia
vai se constituindo a partir do ser social. Ndo h&d aqui negacdo da dimensé&o
biolégica, ndo ha negacdo da hereditariedade, mas, uma vez ocorrido o nascimento,
toda carga biologica passa a sofrer metamorfoses.

Com estas consideracdes, ja é possivel ver que o pensamento de Vigotski se
distancia de Piaget. Vigotski conhecia alguns escritos de Piaget, chegou a traduzir
para o russo alguns trabalhos deste compreendendo sua importancia, mas,
mantinha-se como um critico a sua teoria (VIGOTSKI, 2009).

Em Vigostki, um elemento fundamental a se compreender € que se 0 meio
influencia o homem, este, por sua vez age sobre o0 meio e cria 0 novo, criando,
assim, um novo meio para a sua existéncia. Por isso, a unidade vivéncia é téo
fundamental, uma vez que ela € a unidade entre o ser humano e o0 meio.
Inegavelmente, o ser humano recebe influéncias do meio, mas ele também age

sobre o0 mesmo, fazendo emergir o novo e, dai, tem-se um novo meio.

3.3.2 O Bairro-Vivéncia como resposta possivel
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Comecemos pela demarcacdo temporal “inicio de século XXI”: Momento na
histéria caracterizado pelo paradoxo da “globalizacdo desigual” e a globalizacdo da
desigualdade, pelo meio geografico técnico-cientifico-informacional gerando um
possivel neodeterminismo, um determinismo de tipo novo do espaco artificial
(SANTOS, 2005). Momento, também, em que o isolamento pelo medo do outro é
cada vez mais real, mesmo que o medo do outro ndo se construa sobre bases tao
reais assim e, as relacdes se tornem cada vez mais liquidas porque virtuais, ou
virtuais porque liquidas (BAUMAN, 2004). Momento, enfim, que o bairro pode
esvaziar-se de sua forca (SEABRA, 2001) frente a pregacdo sobre o perigo que as
ruas oferecem, como percebe Carlos (2007), em contraposicdo a seguranga
individual por detras das varias telas — que existem para todos 0s gostos.

Esses momentos apresentados sao “apenas pontos”, fios puxados de uma
ampla e complexa trama, de uma longa historia. Momentos do ponto da histéria da
humanidade em que estamos, sendo produzidos e produzindo, num processo
dialético continuo (KONDER, 2005).

E quanto as criancas da questao? Sendo suas existéncias historicas também,
0S pontos, todos, valem para elas e se constituem com elas (PINTO; SARMENTO,
1997).

Agora, quanto a questao “o que € o bairro Dom Bosco para”, ainda é tempo
de transforma-la em: “O que é o bairro Dom Bosco COM”. Pois foi isto que
descobrimos. O bairro s6 € o0 que € COM e por causa destes sujeitos (Sim. Historico-
culturais), geogréficos, territorializadores, que se apropriam do bairro ofertado e do
nao-ofertado, que o ampliam para muito além de suas fronteiras. Bairro que, por
vocacao, ja tem um carater expansivel, mas, estas criancas o levam para muito
longe! E levando em conta esta territorialidade como poténcia, a questdo pode ser
mais ampliada ainda para “o que € o Dom Bosco DAS criangas”.

Nada obstante, para além de tudo isso, podemos ainda interrogar: “o que € o
Dom Bosco NAS criancas?”

Por que NAS? Podemos nos lembrar da questédo do meio na Quarta Aula de
Pedologia de Vigotski? Naquela noite russa, possivelmente muito fria, ele fala ao
auditorio sobre meio e crianga, ideias ainda em constituicdo de alguém que tinha

poucos meses para pensar.
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Imaginamos que Vigotski falava com eloquéncia, mas, entre seus ouvintes,
talvez, alguns tenham bocejado e elocubrado, em russo: “O professor esta muito
repetitivo, ja ouvimos falar de determinismo por tantos anos...” Outros, mais atentos
as aulas anteriores, podem ter discordado: “ndo, ndo deve ser disto que ele esta
falando. Ja o ouvimos outras vezes aqui e ele fez criticas incisivas a biologia e a
geografia que se gabam de formar o homem. Ora, claro! Ele vai explicar como o
meio influencia a crianca”.

Mas, de repente, Vigotski volta a uma palavra que ecoa no auditério:
Perejivanie! E ai, todos se lembraram. Os que haviam lido os textos do professor
previamente, sabiam que esta palavra era mencionada muitas vezes em seus
escritos. Vivéncia: a iminéncia de se estudar criangca/meio em unidade dialética.
Vivéncia: a possibilidade de capturar, em uma analise, o indissociavel. Vivéncia:
complexidade que considera a complexidade da crianga-ser humano inseparavel da
complexidade do meio social. Vivéncia: um desafio tedrico-metodoldgico atual,
lancado nos idos de 1932/1933.

Certamente, falando de Vivéncia, Vigotski tinha em mente escrever ainda
mais algumas coisas sobre o assunto, fazer alguns esclarecimentos, e foi 0 que ele
fez entre os anos de 1933/1934:

Podemos sefialar [...] la unidad para el estudio de la personalidad y
el médio. [...] La vivencia del nifio es aquella simple unidad sobre la
cual es dificil decir que representa la influencia del médio sobre el
niilo o uma peculiaridad del préprio nifio. La vivencia constituye la
unidad de la persolidad y del entorno tal como figura em el
desarrollo. Por tanto, em el desarrolo, la unidad de los elementos
personales y ambientales se realiza em uma serie de diversas
vivencias del nifio. La vivencia debe ser entendida como la relacion
interior del nifio como ser humano, com uno e outro momento de la
realidad. Toda vivencia es uma vivencia de algo. No hay vivencias
sin motivo, como no hay acto consciente que no fuera acto de
consciéncia de algo. Sin embargo, cada vivencia es personal [...].

La vivencia posee uma orientacion biosocial, es algo intermedio
entre la personalidad y el medio, que significa la relacion de la
personalidad com el medio revela lo que significa el momento dado
del medio para la personalidad. La vivencia determina de qué modo
influye sobre el desarrollo del nifio uno u otro aspecto del medio [...].
Si tuviéramos que formular uma tesis formal, um tanto generalizada,
seria correto decir que el medio determina o desarrolo del nifio a
través de la vivencia de dicho meio [...] (VIGOTSKI, 2006, p. 383).
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E as reticéncias sdo mais que um respeito as normas técnicas, elas sao
fundamentais ao fim desta citacdo. Porque, € a partir deste momento que Vigotski

vai dizer um “contudo” e sinaliza algo essencial:

Asi pues, lo més esencial es renunciar a los indices absolutos del
medio. El nifio es uma parte de la situacion social, su relacion com o
entorno y la relacion de éste com él se realiza a través de la vivencia
y la actividad del propio ninho; las fuerzas del medio adquieren
significado orientador gracias a las vivencias del nifio. Esta
circunstancia impone a los investigadores um profundo analisis
interno de I1&s vivendias del nifio, es decir, el estudio del medio que
se traslada em significante medida al interior del préprio nifio y no se
reduce al estudio de las condiciones externas de su vida
(VIGOTSKI, 2006, p. 383-384).

Em momento anterior, Vigotski ressalta o que o estudo individualizado das
partes envolvidas, a saber o meio e a crianga, e, posteriormente, o estabelecimento
de relacdes e afetacdes mutuas, entre ambos, seria menos complexo e traria menos
questbes dificeis a se tratar. Possivelmente, teriamos respostas mais rapidas as
perguntas de que forma o meio influencia ou determina a crianca e de que forma
esta, por sua vez, influencia ou determina o meio, mas, Vigotski insiste no desafio da
unidade, desafio para ele a época e desafio para nés, hoje — em pelo menos um
sentido somos contemporaneos de Vigotski, ainda vivemos um mesmo tempo de
razdo fragmentéria, positivista, ndo obstante, esforcos de muitos pensadores para
supera-la (SOUSA SANTOS, 2003; 2005).

Focado, acolhendo o desafio da unidade, Vigostski ja havia afirmado ha

algumas paginas antes:

Si decimos que la relacion del nifio com el medio se ha modificado,
significa que el préprio medio ya es distinto y que, por tanto, ha
cambiado el curso del desarrollo del nifio, que hemos llegado a
unanueva etapa em el desarrollo.

Es imprescindible introducir em la ciéncia um concepto poco
utilizado em el estudio del desarrollo social de nifio. No estudiamos
suficientemente la relacion interna del nifio com la gente de su
entorno, no lo consideramos como um participante activo de la
situacion social. Reconocemos de palabra que debe estudiarse
conjuntamente la personalidad del nifio y su medio, pero no caber
suponer que la influencia de la personalidad estan a um lado y em
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otro la influencia del medio y que tanto el uno como el outro actdan
como fuerzas externas. De hecho, sin embargo, es asi como se
suele proceder: em su deseo de estudiar la unidad, la fraccionan
previamente e intentan, después, relacionar lo uno, com lo otro
(VIGOTSKI, 2006, p.381).

E, foi com este aporte tedrico/metodolégico — pois também unidade, que
fomos buscando compreender o que as criancas do bairro Dom Bosco
compartilhavam conosco.

Com as palavras de Vigotski nos lembramos de Moreira (2008) que retoma a
discussdo do homem atépico que esta em tudo, mas, ndo é em nada, pois, todas
suas relacdes externas, com um mundo de fora. Vigotski (2006) e Moreira (2008), de

cronotopos distintos, pareceram-nos expressar as mesmas preocupacdes:

O homem atépico e a externalidade da natureza, das ociedade e
do espaco

O problema do conceito do homem segue ainda a origem do grande
impasse. Comecemos 0 balanco da critica do modelo N-H-E por
este tema.

O homem atépico

E 0 homem atdpico — néo localizado na natureza, seja na sociedade
— a esséncia do problema. Quando se busca refletir sobre a relacdo
homem-meio ou homem-espaco, partindo do pressuposto de
“partes” que em dado momento entram em interacdo e passam a
entdo travar uma relacdo dialética de reciprocidade de influéncia
evolutiva, esta atopia transparece em toda sua consequéncia. Nem
a relagdo com o meio se faz e nem a relagdo com o espaco, faltando
a evidéncia do elo explicito que vincula 0 homem a natureza e/ou ao
espaco, portanto, a um conjunto como um todo estruturado, de vez
gue o homem est4 fora da natureza e fora do espago, ndo sendo
natural e nem espacial do ponto de vista da internalidade em um e
outro. Dai ficar também fora da sociedade, ja que fora de qualquer
parametro concreto - a natureza, o espacgo e o tempo — da historia
(MOREIRA, 2008, p. 118).

Diante destas declaracdes de Moreira (2008), podemos dizer que o desafio do
homem fragmentado estava posto em Vigotski, estudioso de outras ciéncias, no
inicio do século XX, de afirmar o homem como uma unidade com seu meio — meio
social, historico, geografico etc. E Moreira continua sua fala expondo que a relacéo
do homem com o0 meio, com a paisagem, com 0 espaco, apesar de ser afirmada em

toda historia da Geografia, continua sendo uma relacdo imprecisa. O homem se
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move, “mas, quem aparece movendo-se nas descricbes é sempre a paisagem, 0
meio ou o0 espago” (MOREIRA, 2008, p. 118). A estrutura Natureza-Homem-
Economia (N-H-E), um pilar da Geografia moderna, € insuficiente para se

compreender a realidade, o homem continua “estando” e n&do “sendo”.

Indeterminado, estd e ndo esta na natureza e esta e ndo esta na
sociedade. E um homem atépico. E um ser presente-ausente, um
ser que estq, mas ndo consegue ser. Esta em relacdo com a
paisagem, 0 meio e o espaco, mas, paradoxalmente ndo € nenhum
deles. N@o é paisagem, ndo € meio e ndo é espago, assim como
ndo é natureza e ndo é sociedade. Estd em cada quadro, mas,
embutido, ndo é. Isto porque paisagem, meio, espacgo, hatureza,
sociedade e homem relacionam-se em reciprocas relacdes de fora.
De modo que em sua observagdo atenta o geografo quando muito
vé 0 homem como diante de. Isto &, ora diante da paisagem, ora
diante do meio, ora diante do espa¢o, mas nunca como paisagem,
COmo meio, Como espaco.

[...] € o homem fator antropico, que degrada a natureza com suas
atitudes irracionais de destruicdo; o homem estatistico e consumidor
incontinente de recursos escassos e esgotaveis; e o homo
economicus, que transforma a natureza em produtos por meio das
suas atividades. Um homem que esta, porém n&o é no mundo. E
atopico, pois ndo estd na natureza e ndo estd na sociedade,
estando, ao mesmo tempo, onipresente do ponto de vista fisico em
todos os ramos da geografia (MOREIRA, 2008, p.119).

E, acreditamos que Ruy Moreira ndo esta falando de um “sentir-se um com”
ou de uma “ideia mistica de ser um com”. Entendemos que ele esta dizendo de uma
concretude, de, nds seres humanos, sermos paisagem, Sermos meio, Sermos
espagco etc, por sermos seres humanos geograficos, espaciais, impossiveis de
sermos compreendidos longe desta dimenséao.

Em nossa compreensdo, Moreira (2008) ndo se refere a sentimentos,
percepcdes internas de um espago externo, mas que o ser humano s6 é humano
porque ele é geografico, porque a unidade meio/pessoa de Vigotski (2006) é algo
plausivel.

Em outro texto, Moreira (2010) ao reafirmar que 0 espaco € objeto da
Geografia, esta dizendo, também, que o espaco é social, € humano. Por isso,
podemos falar para além de relagbes, pois, relagbes demandam duas coisas

separadas que, em dado momento, se juntam e interagem. Podemos dizer, sim, de
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unidade. Que é a crianca-ser humano sem o meio? Que € 0 meio sem a crianga-ser
humano?

Debrucando-nos sobre 0 que as criangas nos trouxeram em seus desenhos e
em suas falas e nos esforcando para, como geografos, vermos para além da
“crianca diante do bairro”, “diante do meio”, é que criamos 0 conceito de Bairro-
Vivéncia como uma resposta a nossa questdo. Portanto, o bairro Dom Bosco
NAS/DAS/COM AS - e ndo apenas PARA AS - criangas é o Bairro-Vivéncia.

O Bairro-Vivéncia consegue abarcar:

o_bairro ofertado: entendido como o bairro politico-administrativo, com

algumas fronteiras visiveis, mas, outras invisiveis, e todas extremamente sensiveis.
Bairro que nem tudo é de todos e esta acessivel a todos. Bairro de misérias patentes
qgue olha para a fartura material em todo seu entorno.

. 0_bairro_apropriado/criado: compreendido como o bairro que se expande

para além do bairro politico-administrativo.
.Bairro que transgride fronteiras, entra no Shopping Independéncia, que, como as
criancas da Rua Pirapora disseram, obviamente, € do Dom Bosco.
.Bairro que incorpora em si uma paisagem com uma escola azul vista pelo Emilio,
bem pequenina, no horizonte e localizada, politicamente, num bairro vizinho.
.Bairro que, nos dias quentes, transforma o lago da UFJF em piscina.
. Bairro que se expande para onde é possivel uma pipa alcancar, no céu, e nas
terras do Hospital Monte Sinai.
.Bairro onde a criagdo do novo acontece, numa reelaboragéo criadora (VIGOTSKI,
2009) de uma rua em um campo de futebol concorrido, porque a Curva do Lacet foi
trocada por um Engenhao que nao € bairro.
. Bairro em que o medo da rua também existe e, por isso, s6 se brinca no quintal.
. Bairro que quando n&o tem quintal, se brinca na rua mesmo.
. Bairro que se joga futebol até na ladeira e delimita-se o gol com a palavra “gol”
pintada num muro.
. Bairro que € a uma escola acolhedora.
. Bairro que é brincadeira e ter amigos com que brincar. Bairro que é espaco de uso
unido a elementos do desejo e da imaginag&o.

O Bairro-Vivéncia €, portanto, o bairro que s6 € possivel na unidade
crianca/meio, quando o bairro sdo as criancas e as criancas sdao o bairro, um

produzindo o outro dialeticamente, continuamente.
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Com o Bairro-Vivéncia compreendemos que a Geografia tenha uma
contribuicdo, intransferivel, aos estudos histdrico-culturais de Vigotski e seus
colaboradores. Compreendemos que o0 conceito de Vivéncia porta uma
espacialidade inegavel. Vigotski fala de um meio concreto ao elaborar seu conceito
de Vivéncia. Mais uma possibilidade de didlogo se abre para a Geografia ao
incorporar os estudos de Vigotski aos seus estudos.

Quando abrimos este trabalho com Nietszche, trouxemos com ele um
entrave, entrave de sua época que permanece tao forte na nossa: vida humana e
ciéncia cindidos. No conceito de Vivéncia ndo ha essa possibilidade. Vida humana e
meio - com toda amplitude que ele tem em Vigotski e incluindo o meio técnico-

cientifico-informacional de Milton Santos, s6 podem andar em unidade.
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CONSIDERAQC)ES FINAIS
Ou

A 22 PARAGEM OBRIGATORIA
Pouso no Bairro-Vivéncia e iminéncias do Desenho-Vivéncia

"PRACA CINICA”

A universidade seleta,

na perversidade da sua falta de conversa,
propaga maldade, discreta.

Vitrine politica, preza pela imagem;

um lago paisagem pros Manacas,

miragem aos pobres do entorno.
Jardinagem de ponta

(mas improbidades nas contas).

Omite os estupros, os casos de furto,

e nos coturnos dos guardas,

coacao e truculéncia.

Emite futuros candidatos a prefeito,
sorrisos satisfeitos que vivem de aparéncia,
se sentem seguros batendo em criancgas.
As verbas fomentam pesquisas ingratas
gue olham das mais altas castas pro povo.
N&ao h& nada novo na espinha dorsal:
ensino, pesquisa, extensao; desigualdade social.

(VITOR - “Poeta do Espaco” — 2016)**°

7

Desenho é arte? Poesia, pintura, cinema, literatura, grafite, teatro, musica,
enfim, ndo importa. A estética precisa estar prenhe de vida e a vida prenhe de
estética e, pela vida, a estética necessita ser ética. Com estética, e nunca sem ética,
dendncias podem ser feitas sem expor qualquer vulneravel, criangas ou adultos -
que pode, infelizmente, se tornar ainda mais vulneravel com nossas pesquisas e/ou

com nossa arte. O russo Mikhail Bakhtin sabia disso: ele desenvolveu importantes

1% Esta poesia foi declamada quando da visita do Prof. Dr. Jilio César Suzuki & Universidade Federal

de Juiz de Fora (UFJF). A estada do professor na UFJF se deu por ocasido de sua conferéncia no Il
Coloquio do Nuacleo de Pesquisa, Geografia, Espaco e A¢do - NUGEA, em maio de 2016,
oportunidade em que também esteve com o Grupo Geografia Humanista-Ensino-Teoria-Experiéncia
GhENTe, na Faculdade de Educacao, dialogando sobre Geografia e Literatura.
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pensamentos sobre a ética como sendo a esséncia da nossa relacdo com o outro. O
marroquino-francés Yves Lacoste também sabia e nos contou para o que a
Geografia andava servindo.

Cuidados, como esse com a ética, foram se formando e sendo afinados na e
COM a pesquisa e, neste momento que o relégio nos diz que € hora de finalizar o
trabalho (relogio, é preciso assumir, com o qual ainda ndo aprendemos a lidar muito
bem), ainda temos o que falar, ainda temos muito o que ouvir: de coisas que fomos
aprendendo na e COM a pesquisa. Mas, enfim, é hora da 22 paragem obrigatéria®*,
gue, lembremos, pode ser pouso. Isto nos conforta.

Ideias que se fortaleceram, ganharam densidade, e outras que ainda
precisam ser desenvolvidas, impressdes que queremos delas falar para, quem sabe,
despertar algo em mais alguém, estardo presentes aqui neste final, quica seja
comeco.

Se ha possibilidade de ser comego, vamos “comecar neste fim”, com uma
forte impressao que tivemos: o desenho, de fato, precisa ser reassumido como uma
forma importante de narrativa assim como sinalizam, também, os trabalhos de
Frange e Vasconcellos (2004), Miranda (2005) e Oliveira (2011). De narrativa e de
intencionalidade!

Com as criangas do bairro Dom Bosco, conseguimos nos aproximar de muitas
coisas, de seu bairro e, especialmente, do que é o bairro para elas (bairro com
elas/delas/nelas) que, no processo cultural, € produto humano e produtor do
humano, como nos declara o tedlogo e filésofo mineiro Tiago Adao Lara, com a

profundidade e simplicidade do professor, que Ihe sédo peculiares:

Num encontro de movimento popular, realizado em ltuiutaba-MG,
em 1990, durante o qual foi solicitado a esclarecer o conceito de
cultura, fez sucesso um desenho que coloquei diante dos
participantes. Representava ele uma aranha, no centro de sua teia.
N&o foi dificil, para as pessoas presentes, intuirem a possivel
relacdo entre o desenho e 0 assunto em discussdo. A teia
simbolizava a cultura.

A aranha tece a teia. Ndo ha teia sem aranha. Mas, a teia torna
possivel a vida da aranha, condiciona seu modo de ser. Nao |Ihe é
possivel existir, como aranha, a ndo ser situada em uma teia.

A cultura também €, de uma s6 vez e de maneira incindivel produto
humano e produtora do humano. E o ser humano que produz

31 Sobre a 12 paragem obrigatéria, ver a introduc&o deste trabalho.
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cultura. E a cultura, no entanto, que possibilita a emergéncia do
humano (LARA, 2003).

Foi pelos desenhos, mas, ndo so pelos desenhos, que conseguimos enxergar
varios bairros Dom Bosco, varias territorialidades - entendidas como formas de
apropriacdo do bairro, todos eles amarrados as vivéncias em grupos, sempre em
grupos — 0 que nos causa certo estranhamento, devido a individualidade que, para
nos ja se tornou tdo comum (mesmo nos que tivemos vivéncias profundas na vida
de bairro outrora). Os chamados “condominios fechados” de um lado, os “conjuntos
populares” de outro, se multiplicam nas cidades médias e nas metrépoles, e eles se
contrapOe a ideia de coletividade e bairro, como sinaliza Seabra (2001). S&o com
eles/neles que uma parte da populacao esta se (re)produzindo no presente.

Pelos desenhos, pudemos ver, por exemplo, que a ideia de bairro Dom Bosco
para o Emilio incluia a paisagem que ele vé de sua rua: um “outro bairro” e uma
escola azul. Isso € muito interessante. Isso inclui a vivéncia desta crianca, sua
unidade com o meio, irrepetivel. Quem de ndés, geografos e professores de
Geografia pensaria que num estudo em um determinado bairro, uma paisagem que
se visualiza ao longe apareceria como resposta aquela pergunta inicial de como é
morar no bairro?

Ou quem de noés esperaria que as criancas da Rua Borda da Mata, pelos
desenhos, apontassem tanto a escola por seus aspectos positivos? Como um local
em que se vai para brincar e onde se sente acolhido pela equipe escolar?

Pelos desenhos, também, é que conseguimos acessar o forte vivenciamento
da vida em grupo que caracteriza todo o bairro, mas, especialmente, o Conjunto
Habitacional Santo Agostinho, no Chapaddo. Compreendemos que 0 ser crianca
moradora do Conjunto é, indubitavelmente, uma experiéncia de grupo, deixando a
tona, de forma contudente, a espacialidade ndo s6 como produto, mas, como
produtor do ser crianca naquela localidade. A escassez de espaco fisico, como
vimos, é um problema e, contraditoriamente, € um fator que aproxima as criangas e
as fortalece, em grupo, como grupo. Naquele meio, as criangas séo produzidas com
outras, na rua. O brincar, a todo tempo, apareceu como algo que se faz com outras
criangas, fora de casa, e é 0 que prova as verdadeiras amizades. Desenhar a
propria rua e desenhar as brincadeiras que sédo estabelecidas nela marcaram os

desenhos do bairro Dom Bosco daquelas criancas.
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As condi¢des concretas de habitabilidade sdo um elemento do meio que
contribui na criacdo de uma infancia propria do Conjunto Habitacional Santo
Agostinho — que, na verdade, se da do lado de fora dele. A casa, em momento
algum, apareceu como uma referéncia de seguranca e aconchego diante de um
“mundo perigosos la fora”, como vimos em experiéncias de pesquisa de outros
geografos. O “mundo la fora”, por sua vez, ndo apareceu como risco, mas, como a
criacado de possibilidades. A intimidade com a rua compara-se, talvez, a intimidade
gue muitos de n0s temos com nossa casa.

De todas as ruas que fomos, a Rua do Conjunto € a mais apelidada e a mais
apropriada pelos moradores. Todas, as vezes, que passamos por la, ela estava
repleta de pessoas — condicfes materiais concretas e formas de se relacionar com o
espaco estdo imbricadas. Nos finais de semana, entdo, o campo € concorrido,
disputado pelos varios times, de todas as idades, que se formam no asfalto de uma
rua privilegiada - sob o ponto de vista das criancas (e, talvez, dos adultos também)
por Nao possuir acesso de carros.

N&o conseguimos, até, talvez, pelo pouco tempo de contato, enxergar ali no
Conjunto criangas individuais e nem sabemos se seus responsaveis e as outras
pessoas que fazem parte daquele contexto, conseguem. Situagcdo muito diversa de
uma familia em outras condi¢des de habitabilidade, com um ou dois filhos. Tudo isso
nos leva de volta aguelas discussdes iniciais sobre a diversidade de infancias, no
plural - mesmo que a infancia exista, independente de suas particularidades, como
grupo estrutural na sociedade. Tudo isso nos leva a pensar sobre a relagcéo
crianga/espacialidade, que inclui artefatos historico-culturais concretos e imaginarios.
Imaginarios, mas, que tem sua existéncia concreta, ndo sao delirantes, e séo
trazidos a tona em novas re-combinacdes na atividade imaginativa e criadora, como
Vigotski (2009) considera.

E toda essa relacdo crianca e espago sO pode nos remeter a Geografia da
Infancia e, novamente, a algumas falas de Lopes, um dos precursores deste

movimento:

Nesse espaco, caixas de plasticos tornam-se carros, sdo abertas
passagens para outros mundos, tampas de panelas transformam-se
em mapas, pernas se perdem na grama. E um espaco que permite
encontrar a histdria humana, a sua cultura, a sua historia propria e a
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singularidade de cada um de nés. Por isso, se falamos da crian¢a e
sua condi¢cdo histérica, ndo podemos negar a crianca e sua
condicao geografical...]

O trabalho que temos feito h4 alguns anos demonstra que as
criancas vivem o0 espaco em sua plenitude geogréafica, estdo
presentes nas paisagens, deixando suas marcas, e
constroem/destroem suas formas, estabelecem lugares e territorios,
vivem seus afetos, seus desejos, seus poderes, autorias e
heteronomias. Inventam-nos, arquitetam e des-arquitetam, aceitam-
nos, negam-nos, seja no campo da percep¢do ou da representacao.
Se a ciéncia geografica desdobra o0 espaco como estratégias para
compreensao e interpretacdo, na crianca todas essas dimensdes se
encontram, criando a condi¢do geografica de suas existéncias.
Basta olhar os mapas, os desenhos do mundo, dos lugares, dos
locais feitos pelas criancas, sdo as totalidades que buscam
representar, sdo “grafias” das “geos” que ocupam e vivem. As
cartografias concebem os movimentos, coisas que teimam em
esconder sdo explicitadas, como os pés das mesas, que vistas de
cima, tendem a fugir, mas as criancas fazem questédo de dizer que
estdo ali, e os fazem abertos, vazando pelas beiradas. Se nem o
movimento pode ficar de fora, por que ficariam os pés ou as rodas
dos carros vistos de cima, na dita visdo do mapa? (LOPES, 2009,
p.127-129).

Sim. As criancas, além de histérico-culturais, sdo, ao mesmo tempo, seres
geograficos, estdo numa dialética com o espaco. Na Rua José Claro Dia, em nosso
encontro com Mariana, Isis e Renato, tudo isso ficou muito claro. Apesar de estarem
na rua no momento da pesquisa e demonstrarem o quanto gostam de estar na rua,
esse estar na rua € movimento, movimento que envolve a casa — com a qual
demonstraram afeto, que envolve as outras ruas do bairro, com todos os possiveis
atalhos, envolve reconhecer casas do bairro em um livro académico e apontar o
nome do dono da casa, e, envolve também uma avd presente e cuidadosa que
limita, com maestria, tanta habilidade com o espaco.

A Mariana, por exemplo, tracou seu caminho casa - escola, acessando a Rua
Katia Falcone, pegando a trilha de terra que sai em frente ao lago da universidade e,
atravessando toda universidade para chegar a Escola Municipal Tancredo Neves, no
bairro Sdo Pedro. No entanto, esse trajeto sé valia nos dias secos. Para os dias
chuvosos, o0 movimento era outro, ela tinha outra estratégia para ndo se sujar de
lama, mudava de caminho, e toda “saga espacial’ para se chegar a escola foi
novamente explicada, com detalhes, para nos.

Pelo desenho também, Juliano da quieta Rua Nova Lima, rua de casas

maiores, até com quintais, mostrou seu bairro. Seus movimentos com as pipas de
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um lado, seguro em frente de casa e bem préximo a rede elétrica, e 0s movimentos
das criangas de outras ruas, jogando futebol. Juliano, Lucas e Vinicius ficam
também sob os cuidados de uma avO atenta e € no quintal de casa, com muita
imaginacdo e energia, que adulto ndo consegue acompanhar, que eles fazem, nao
s6 o bairro, mas a cidade acontecer, a salvo da violéncia que o Lucas mostrou em
seu desenho.

Foi no processo de desenhar que a Fabiana da Rua Pirapora falou de sonhos
e desejos, como o de ter uma piscina em que todos sejam os convidados. Foi nessa
rua também que as criancas do Chapadéao apareceram tdo distantes e o Shopping
foi afirmado, unanimemente, como sendo do Dom Bosco. Ah! E foi nessa rua ainda
que as criancas acharam estranho o nome “Curva do Lacet” e ndo souberam dizer o
que era, mas foi la também que os adultos, sentados proximos a nos, tiveram sua
mem©éria ativada por uma vivéncia com 0 espaco e, por segundos, voltaram aos
seus dias de infancia: “Era um campao!” disse um deles, saudoso... Outros, com
misto de alegria e tristeza, se lembraram do “velho vizinho” que ficava “lotado”, ponto
de encontro dos moradores do Dom Bosco.

N&o é possivel retomar todos os desenhos agora, nem todas as questdes
importantes que eles trazem. Neles, sabemos, ainda h& trabalho para bastante
tempo.

Ao pedido para desenhar, havia uma resposta muito comum por parte das
criancas, que € o ndo saber desenhar. Isso nos incomodava. E comecamos a
pensar também se elas deveriam saber... Parece-nos que a légica que estavamos
usando era: “Se é crianga, tem que saber desenhar. Crianca desenha, o desenho é
natural a crianca”.

Mas, a dificuldade também era compartilhada: Das criancas para desenhar,
ndés para usa-lo como uma linguagem essencial para a Geografia. Como ja
dissemos, nossas bases de andlise iniciais eram piagetianas, nossos olhares
treinados para ver fases universais de desenvolvimento e nossa finalidade sempre
foi a cartografia.

Os desenhos nos disseram muitas coisas, até porque eles vinham
acompanhados das falas das criancas. Mas, eles poderiam ter nos dito muito mais e
ainda podem. Percebemos, claramente, uma dificuldade do trabalho com desenhos,
central em nossa proposta, e ndo podemos fechar nossos olhos para isso. A

dificuldade era uma constatacdo marginal que em algum momento precisava vir para
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o centro. Contudo, € preciso dizer que ndo estamos dizendo que havia uma forma
certa de desenhar, ndo estamos dizendo que desenhos parecidos sdo desenhos
errados ou que a afirmacédo de algumas criancas de ndo saber ou ndo gostar de
desenhar é errada.

Compreendemos, como ja apontamos anteriormente, que mesmo quando a
crianca copia elementos do desenho de outra, ainda assim, ela cria algo novo e diz
coisas com este ato. Foram os desenhos, unidos as falas, enfim, foram as criancas
gue nos despertaram para o Bairro-Vivéncia, para a forma que as criangas sdo com
o/do/no bairro.

Queremos usar este pouco tempo que nos resta, nas finalizagbes, para
afirmar o desenho em sua poténcia nas vivéncias das criancas e na Geografia, para
sua funcdo de ciéncia humana e social que, como afirma Moreira (2010, p.62):
“através da analise do arranjo do espaco, serve para desvendar mascaras sociais. E
nossa opinido que por detras de todo arranjo espacial estdo relacdes sociais, que
nas condicdes histéricas do presente, sao relacdes de classe”.

Em um evento que participamos em Goiania-GO, no ano passado'*?, um
gentil professor que ha muito trabalha com desenhos'**, nos colocou algumas
proposi¢cdes que ainda ecoam em nossos ouvidos e nos fez pensar numa questao:
desenho de crianca é arte? Passado o evento, encontramos algumas possiveis
respostas enquanto estudavamos Vigotski.

Vigotski (2009) compreende que imaginacao e criacdo sao funcbes humanas
e, como tais, se desenvolvem a partir da relagdo com outros seres humanos. S&o,
assim, fungbes psiquicas superiores. Assim, um primeiro ponto importante é que a
experiéncia estética precisa ser desnaturalizada.

A crianca, num desenho, pode estar produzindo arte? A nosso ver, para
Vigotski (2009), ha duas respostas: Sim e ndo. Se imaginacéo e criacao estdo sendo
desenvolvidos (e para este autor imaginagdo e criagdo sdo indissociaveis) se, na
vida em sociedade, pela via do ensino e da transmissao cultural, a crianca esta se
apropriando dos elementos da realidade e criando o novo, ela esta produzindo arte.

Se ha intencionalidade de falar algo com o desenho, ele ¢é arte.

132 S|GEOLITERART, 2015. Il Simpésio Internacional e 11l Simpésio Nacional de Geografia, Literatura

e Arte.
1% Trata-se do Professor Luiz Gonzaga Falcdo Vasconcellos da Universidade Federal de Uberlandia
- MG.
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Dimensao semidtica e consciéncia, para Vigotski, ndo estao dissociados das
condi¢cdes materiais de existéncia, pelo contrério, estdo imbricados. Se a crianca ja
se apropriou de ambos, ela tem toda possibilidade de desenvolver um desenho-arte,
nao colonizado, de fato, uma criacdo do novo com significado.

Vigotski (2009) vai além. Ele entende que todos os objetos que temos,
invencdes humanas, séo, a priori, imaginacao que nao se desvincula das memdrias
de coisas concretas.”™* Ideia que Méredieu (1978) e Derdyk (1989) defendem e
aplicam aos desenhos. E entendendo que imaginacdo e criacdo estdo em

comunhao, Vigotski (2009, p. 15) constata algo muito relevante:

No entendimento comum, a criagdo é o destino de alguns eleitos,
génios, talentos que criaram grandes obras artisticas, fizeram
notaveis descobertas cientificas ou inventaram  alguns
aperfeicoamentos na area técnica. [...] € corriqueiro pensar que na
vida de uma pessoa comum néo haja criagcao.

No entanto, como ja foi dito, esse ponto de vista é incorreto.
Segundo uma analogia feita por um cientista russo, a eletricidade
age e manifesta-se ndo s6 onde h4 uma grandiosa tempestade e
relampagos ofuscantes, mas também na lampada de uma lanterna
de bolso. Da mesma forma, a criacdo, na verdade, ndo existe
apenas quando se criam grandes obras histéricas, mas por toda
parte que o homem imagina, combina, modifica e cria algo novo,
mesmo que esse NoVo se pareca a um graozinho, se comparado as
criagbes dos génios. Se levarmos em conta a presenca da
imaginacdo coletiva, que une todos esses grdozinhos nao raro
insignificantes da criacao individual, veremos que grande parte de
tudo que foi criado pela humanidade pertence exatamente ao
trabalhado criador an6nimo e coletivo de inventores desconhecidos.

Com essas considera¢des, chegamos a um ponto que consideramos de suma
relevancia para este trabalho: o desenho deve ser desenvolvido, mesmo que a
tecnologia pareca prescindir dele. O desenho pode ser um viabilizador potente do
protagonismo e da participagdo infantil, para que estes ultrapassem as nossas
pesquisas e ganhem suas escolas, as ruas, o0 bairro, a camara municipal,

reivindicando suas necessidades, dizendo de que espaco elas precisam.

3 Nao iremos nos aprofundar nisto, mas, é importante saber que Vigotski compreende que as

relacdes sociais convertem-se em funcfes da mente. Algumas funcbes ditas naturais, para Vigotski
s6 se desenvolvem nas relagdes humanas. Ndo ha uma negacao de funcdes biolégicas por parte do
tedrico, mas, uma negacao que o desenvolvimento esteja ligado apenas a essas funcgdes.
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Mas, para isto, é preciso desenvolver o desenhar. Nao estamos falando de
uma aprendizagem meramente de técnicas, mas de uma aprendizagem que,
sobretudo, considere o desenho com sua poténcia de linguagem que denuncia e,
dialeticamente, que anuncia o novo.

Desnaturalizar o desenho € também saber que ele é uma criacédo localizada,

que pode ter uma forga politica em seu tempo:

Qualquer inventor, mesmo um génio, € sempre um fruto de seu
tempo e de seu meio. Sua cria¢do surge de necessidades que foram
criadas antes dele e, igualmente, apoia-se em possibilidades que
existem além dele. Eis por que percebemos uma coeréncia rigorosa
no desenvolvimento histérico da técnica e da ciéncia. Nenhuma
invencdo ou descoberta cientifica pode emergir antes que
acontecam as condi¢cdes materiais e psicolégicas necessarias para
seu surgimento. A criacdo € um processo de heranca histérica em
gque cada forma que sucede € determinada pelas anteriores.

Dessa maneira também explica-se a distribuicdo desproporcional de
inovadores e de pessoas criadoras em diferentes classes. As
classes privilegiadas detém um percentual incomensuravel maior de
inventores na area da ciéncia, da técnica e das artes porque é
nessas classes que estdo presentes todas as condi¢cdes necessarias
para a criacdo (VIGOTSKI, 2009, p. 42).

Esta concentracdo da criacdo nas maos de poucos, ja empoderados, pode
ser subvertida. Uma desfragmentacdo das ciéncias, a nosso ver, é um primeiro
passo importante. Queremos pontuar novamente que os dialogos entre as ciéncias -
nao muito presentes por conta da especializacdo das ciéncias, pela divisdo da vida
em compartimentos, tao presentes na ciéncia moderna/positivista - poderiam aclarar
muitas questdes. Se Geografia e nds gedgrafos nos abrirmos ao didlogo com o que
ja esta bem desenvolvido pela sociologia, pela antropologia, pelas artes — postura
gue ainda hoje é incipiente - poderemos ter trabalhos muito mais proficuos e que de
fato correspondam a vida humana em sua complexidade.

Florestan Fernandes, em 1944, conseguiu estabelecer dialogos interessantes
entre as ciéncias humanas, com as “trocinhas” do bairro Bom Retiro em Séo Paulo.
Ou seja, na década de 1940, um socidlogo estava empenhado em aprender a fazer
pesquisa COM criancas, estabelecendo com elas didlogos e, sé assim, descobrindo

as logicas de funcionamento dos grupos infantis e como se davam suas relacdes
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com o espaco da rua. O trabalho de Florestan Fernandes deixa claro seu
entendimento das criangas como sujeitos culturais, influenciados pela e produtores
de cultura.”*® A Geografia, a Sociologia, a Antropologia, a Histéria até os dias atuais
fazem referéncia a esta obra.

Roger Bastide que prefacia o texto de Florestan Fernandes, assevera que as
divisbes entre as ciéncias, 0os temores das aproximacbes sé faziam perder-se
trabalhos mais densos e significativos. “Que ndo se tema esclarecer uma ciéncia
pela outra” (BASTIDE, 2004, p. 197). Um pacto entre ciéncias é possivel. Um pacto
entre Geografia e Arte € urgente!

Neste momento, ainda queremos pensar nas tantas Geografias possiveis e
defender a Geografia da Infancia e sua legitimidade, como uma destas Geografias
possiveis e que nao se desconecta de algumas outras Geografias.

Em sua importante discussdo “A Geografia — isso serve, em primeiro lugar,
para fazer a guerra”, Yves Lacoste defende o carater politico-militar da Geografia,
geralmente apropriada pelo Estado e a quem, a este, interessa empoderar. A
Geografia, conforme Lacoste (1989), quando apropriada pela escola, pareceu
“simpléria e enfadonha”, no entanto, € um instrumento vigoroso de poder. O espaco
€ objeto de disputas e, dai, ja ha muito o que se pensar, inclusive sobre, para e com
as criancas que o vivenciam criando estratégias para dele se apropriar como sujeitos
espaciais.

Vejamos o que fala Lacoste (1989, p.22-23):

%% Muller e Hassen (2009) pontuam que o trabalho de Florestan Fernandes de 1944 (FERNANDES,
2004) é alvo de criticas por alguns trabalhos na atualidade, por ele referir-se as criancas como “0s
imaturos” em seu texto. Nossa opinido é que, analisando o conjunto da obra, Fernandes estava se
utilizando de um termo muito comum a época (encontrado também, posteriormente, nos trabalhos de
José de Souza Martins), marcada pela perspectiva da crianca como ser incompleto e que estava em
processo de maturacdo. Inclusive, Fernandes (1944) cita os estudos de Jean Piaget, que, ainda hoje
é referéncia de muitas pesquisas, e cuja teoria sobre a crianca constituia-se, basicamente, no
desenvolvimento cognitivo biologico, etapista, maturacional. Contudo, ndo se pode desprezar por
conta disso, a nosso ver, a importancia e pioneirismo do trabalho de Florestan Fernandes, nos
estudos com criangas na Sociologia brasileira que, de fato, ndo realizou um estudo sobre, mas, junto
com as criancas. Com observagfes sistematicas amplamente descritas em notas de campo e
entrevistas com as criancas, ele conseguiu perceber que estas se organizavam em grupos sociais,
sem a interferéncia adulta direta, com regras préprias e bem definidas. Fernandes (1944) também ja
apontava o0 que Jens Qvortrup vai desenvolver ja no final do século XX e inicio do século XXI. as
criancas ndo serdo a sociedade futura, elas ja sdo sociedade, no momento do seu presente, e, para
além disso sdo uma categoria estrutural dentro desta sociedade. Ou seja, 0 entendimento das
“trocinhas” como grupo social, por Florestan Fernandes e a “infancia” como grupo geracional,
pensada por Qvortrup, tem aproximacdes: [...]'sobrepde-se aos individuos que os constituem,
refazendo-se continuamente no tempo” (FERNANDES, 2004, p.215).
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A despeito das aparéncias cuidadosamente mantidas, de que os
problemas da Geografia sé dizem respeito aos gedgrafos, eles
interessam, em Ultima andlise, a todos os cidaddos. Pois, esse
discurso pedagdgico que € a geografia dos professores, que parece
tanto mais macante quanto mais as mass media desvendam seu
espetadculo do mundo, dissimula, aos olhos de todos, o temivel
instrumento de poderio que é a geografia para aqueles que detém o
poder.

Pois, a geografia serve, em principio, para fazer a guerra. Para toda
ciéncia, para todo saber deve ser colocada a questdo das premissas
epistemoldgicas; o processo cientifico esta ligado a uma historia e
deve ser encarado, de um lado, nas suas relagbes com as
ideologias, de outro como pratica ou como poder. Colocar esse
ponto de partida que a geografia serve, primeiro, para fazer a guerra
ndo implica afirmar que ela s6 serve para conduzir operacdes
militares; ela serve também para organizar territérios, ndo somente
como previsdo das batalhas que € preciso mover contra este ou
aquele adversario, mas também para controlar os homens sobre 0s
quais o aparelho de Estado exerce sua autoridade. A geografia €, de
inicio, um saber estratégico estreitamente ligado a um conjunto de
praticas politicas e militares e s&o tais praticas que exigem o
conjunto articulado de informagbes extremamente variadas,
heterdclitas a primeira vista, das quais ndo se pode compreender a
razdo de ser e a importancia, se ndo se enquadra no bem
fundamentado das abordagens Saber pelo Saber.

Consideramos as criangas sujeitos espaciais, completos e plenamente
capazes de transformar o meio em que vivem, como um grupo cultural totalmente
relevante. E aqui ndo estamos isentos das influéncias de Karl Marx quanto a
sociedade dividida em classes antagbnicas que lutam entre si, pressuposto que
influenciou profundamente os estudos de Vigotski e que esta claramente presente
nesta citacdo de Lacoste (1989) e que consideramos extremamente cabivel na
contemporaneidade.

Assim, a partir deste fragmento de Lacoste (1989), que aponta que todas as
pessoas podem e devem se aproximar da Geografia, podemos estabelecer uma
ligacdo com o protagonismo infantil no espaco, uma vez que, considerando as
criangcas como sujeitos de vivéncias no espac¢o, ndo no futuro, mas, no presente,
estas sdo capazes de compreender a Geografia e atuar participativamente,
demonstrando, verbalizando, externalizando seus interesses no espago onde vivem.

Que o desenho entre com toda sua for¢a nesta arenal
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As criangas ser&o ouvidas? Possivelmente. E o que acreditamos. Apostamos
nisso. Esse é nosso sonho utdpico e por ele queremos lutar.

Ainda é muito forte a associacdo imediata da Geografia, e sua consequente
reducdo, a alguns aspectos da realidade espacial. Isso, pelo menos, € o que ainda
percebemos como professores e gedgrafos ao sermos indagados sobre qual a
nossa profissdo. Se respondemos que somos professores de Geografia, por
exemplo, frequentemente ouvimos do interlocutor que, entdo, trabalhamos
ensinando sobre rios, relevos, clima, que usamos globo e Atlas, claro!

Podemos dizer que faz parte, ainda, do senso comum, de um imaginario
coletivo, talvez reforcado por n6s mesmos, que a Geografia se reduz a uma série de
dados fisicos fragmentados. Ao acessarmos uma pagina em meio virtual,
procurando dados sobre determinado local, € muito comum, dentre outros itens,
surgir um item chamado “Geografia”, onde sdo apontados elementos como numero
de habitantes, clima predominante, posic¢do latitudinal e longitudinal, relevo, que rios
atravessam o local, vegetacdo predominante etc.

Também nos arraiais académicos, tanto na Geografia como em outras
ciéncias, percebemos em trabalhos cientificos, seja de graduacdo ou pos-
graduacdo, “descricbes geograficas” que se reduzem a listar caracteristicas,
geralmente de aspectos fisicos - ou chamados de naturais, para falar da Geografia
de dado local, sem se considerar outros aspectos da realidade. Certamente, ha
escolhas e ideologias, conscientes ou nao, que direcionam tais trabalhos. Lanca-se
luz sobre uma determinada concep¢do do que é Geografia, enquanto outros
aspectos de suma importancia para se compreender a realidade espacial ficam
ocultos, inclusive os sujeitos espaciais.

Desconsiderar os sujeitos geograficos que produzem 0s espacos e por eles
séo produzidos faz parte de uma tradicdo na Geografia e que chega até as criancas,
também desconsideradas como sujeitos espaciais. E quem poderia dizer melhor do
espaco em que vivem do que 0s sujeitos geograficos? (Berdoulay; Entrikin, 2012). E
quem poderia melhor representar esses espacos? Com todas as tecnologias da
informacéo (importantes, ndo negamos), ainda € o sujeito geografico que se produz
com/o/no espaco e a ele produz.

Miranda (2005, p.108), um gedgrafo também defensor dos desenhos,

contribui:
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Assim, penso que uma representacdo do espaco ou a
representacdo de um espaco, e sua leitura/interpretacdo, em que
estdo ausentes os habitantes, as pessoas, 0s seres humanos que
produzem socialmente esse espaco, trata de um espaco vilvo da
Geografia, parafraseando Milton Santos [...] sobre uma geografia
sem seu objeto, o0 espaco humano, o espaco geografico.

As criancas do bairro Dom Bosco, com quem pesguisamos, situam-se num
momento de intensas descobertas e novos desdobramentos nos estudos da infancia
no mundo e disto também sdo protagonistas, o que pode ser demonstrado no
proprio fato de assumirmos a preposicdo com e ndo sobre aos nos referirmos a
nossa pesquisa com as criangas.

Para muito além de uma substituicdo de preposicdes, foi preciso reconhecer
gue estavamos pesquisando junto com pessoas que pensam e falam, que tem vozes
e opinides, que concordam ou discordam, que se contradizem, tem mecanismos de
defesa, riem, fazem escolhas, possuem peculiaridades de sua condi¢cdo geracional,
tem seus coédigos de grupo que sO6 o grupo compreende, enfim, que sdo seres
humanos completos.

O Bairro-Vivéncia demonstrou que as criancas, de fato, sdo também a
sociedade, ndo um vir a ser. Elas sdo com o bairro e o bairro é com elas. Elas se
apropriam de espacos nao pensados para elas, ndo-delas, e fazem deles o seu
bairro. Essa acdo inegavel com o espaco, esse protagonismo geografico ficou
patente. O Bairro-Vivéncia € uma possivel resposta para o que o bairro € com as
criancas do bairro Dom Bosco.

Agora, podemos ir além, precisamos construir em cima dessa resposta o
novo. Podemos investir, quer seja na pesquisa e/ou na pratica docente, nos
desenhos, como uma forma de ndo apenas representar as vivéncias, mas
transformé-las na producdo do novo. O Bairro-Vivéncia pode ser a centelha do que o

bairro sera com as criancas.
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Anexo 1
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUA(;AO EM GEOGRAFIA HUMANA
DOUTORADO EM GEOGRAFIA HUMANA

Pedido de autorizacao.
Aos pais ou responsavel legal.

Assunto: Pesquisa académica com criancas moradoras do bairro Dom Bosco em Juiz
de Fora-MG.

Juiz de Fora, de de

A (nome do responsavel)

(tipo de responsavel) de (nome da crianca)

Meu nome é Carla Cristiane Nunes, sou estudante do curso de Doutorado em
Geografia Humana da Universidade de Sao Paulo, sob orientacdo do Professor Doutor Jalio
César Suzuki, e estou realizando uma pesquisa académica com criancas moradoras do
bairro Dom Bosco em Juiz de Fora-MG.

Por entender que seu filho podera contribuir com a pesquisa citada, venho, por meio
desta, pedir sua autorizacdo para entrar na casa de vocés com a finalidade de conversar
com ele e pedir-lhe que produza alguns desenhos sobre o bairro.

A pesquisa, assim como seu uso em meu trabalho, s6é acontecerd& com o
consentimento de seu filho. Ele € quem decidir4 se quer ou ndo participar da pesquisa, se
produzir4 os desenhos solicitados e se sua voz podera ser registrada por um gravador de
audio. Nao havendo esse consentimento por parte dele, 0 mesmo sera respeitado e o
presente documento sera desconsiderado.

E importante informar-lhe que:

.O material produzido no didlogo que teremos — seus desenhos e falas gravadas -
ser& divulgado com finalidade académica — na tese, em artigos, em congressos etc.

. N&o seré feita nenhuma imagem de seu filho por meio de fotografias ou filmagens.

. Seu filho podera decidir como sera identificado na pesquisa, podendo ser com o
primeiro nome dele ou outro nome ficticio escolhido por ele.

. E desejavel que a idade dele e o local onde reside no Dom Bosco aparegam no
trabalho. Contudo, isso s6 acontecera se ele assim quiser.

Apbés a leitura do presente documento e o esclarecimento de possiveis duvidas, se sua
resposta for positiva a essa solicitacdo, peco que assine a declaracéo a seguir:

Eu, , de ,
autorizo Carla Cristiane Nunes, estudante do curso de Doutorado em Geografia Humana da
Universidade de Sao Paulo, que esté realizando uma pesquisa sobre as representacfes das
criancas sobre o bairro Dom Bosco em Juiz de Fora-MG, a entrar em nossa casa com a
finalidade de buscar a participacdo do meu filho no trabalho citado. Declaro também que
estou ciente das informacdes expostas na solicitacdo acima e com relacdo a elas ndo tenho
gualquer duvida ou objecéo a fazer.

Data: Assinatura:
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