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RESUMO

Este trabalho pretende entender o funcionamento do curso

tde licenciatura em Geografia na faculdade privada.

Para isso optamos por realizar o estudoc em uma dessas
instituigties (Faculdade Teresa Martin) buscande identificar, a
partir dos relatos de professores e alunos, o0os problemas ai

existentes.

tevando em conta gue a licenciatura em Geografia esta
organizada como cursoc de licenciatura curta em Estudos Sociais e
posterior habilitagcdc em Geografia, procurou—-se resgatar a
histéria de criag3o dos cursos de curta duraglio, particularmente
da licenciatura curta em Estudos Sociais, no contexto social,

pelitico & econémico do pais.

Dessa forma esta dissertacioc tem a intengdo de
demonstrar em que medida esse curso est& adegquado &

formagdo/preparac8ioc do professor de Geografia.
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INTRODUGCAG®

Este trabalho surgiu da necessidade de compreender a

especificidade dos cursos de Licenciatura em Geografia na

faculdade privada.

A nossa experiéncia como professora, desde 19846, nas
escolas superiores privadas em cursos de formagiio de professores
de Geografia nos indicava a necessidade de entender melhor os

problemas cruciais ai presentes.

0 amplo crescimento do setor privado gque estabeleceu a
dualidade escola ptiblica / escola privada, caracterizou tambeéem um
ensino de qualidade diferenciada nessas duas redes de ensinoc. £
comum a afirmacHo da ma& qualidade do ensino superior,

particularmente nas instituigles privadas.

As criticas levam em conta também que essas instituiglies
ao assumirem oOs cursos de curta durag3o, em especial as
licenciaturas criadas a partir da década de &0, acabaram por

propiciar uma deterioraci3o ainda maior da gqualidade do ensino.

Essa situag3io ganhou uma dimens3o significativa nos
ttltimos anos, na medida em que as faculdades privadas acabaram se
tornando agEncias formadoras de professores para o ensino de 1° e

2° graus.
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Neste trabalhoc procuramos centrar a anilise na
licenciatura curta em Estudos Sociais e na habilitag3o em
Geografia - licenciatura plena, que caracterizam, via de regra, a
forma de arganizagdo dos cursos de licenciatura em Geografia nas

facunldades privadas.

Passado tantc tempo desde a criagidic desses cursos,
julgamos relevante o seu estudo, fundamentalmente agora que esta
sendo elaborada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo

Nacional.

MNeste sentido este trabalho tem por objetivo recuperar a
histéria de criag3c da licenciatura curta em Estudos Sociais,
buscando compreender os seus determinantes e, a partir da
experiéncia desenvolvida na Faculdade Teresa Martin, identificar

a problematica que envolve esse curso.

Partimos, neste estudo, de alguns pressupostos basicos:

— A implantag®o da licenciatura curta em Estudos Sociais
ndo logrou resultados satisfatdrios, n3#o se constituindo
como cursc adequado a formac3o de professores para O

ensino de 1° grau.

- A habilitac%o em Geografia, criada a partir da
licenciatura curta em Estudos Sociais, resultou num

comprometimentoc do estudo desta disciplina e da formagd3o



do professor dado, fundamentalmente, o tempo reduzido do

curso (2 anos) e o evidente empobrecimento curricular.

- 0 carater empresarial/mercantil das faculdades
privadas ndo tem permitido superar as defici@ncias
desses cursos, pelo contrario, tem agravado a ja

precaria gqualidade do ensino.

A opcdo pela Faculdade Teresa Martin se deu,
inicialmente, porque desde 1989 vinhamos trabalhando no curso de
habilitac¥do em Seografia e acabamos identificando uma série de
problemas que julgamos necessario compreendé—los melhor .e
verificar em que medida eles eram ou n3c sentidos/percebidos
pelos professores e alunos. Por outro lado, acreditivamos gue a
obtenc¥c de dados e informaclies seriam mais faceis posto que,
trabalhavamos na instituico. Isso n3o ocorreua exatamente. As
dificuldades foram muitas. A constante vigil&ncia de funcionarios
dificultava o contato mais prolongado com professores e alunos
dentro da faculdade, além do que, algumas informaclies sobre a
instituicdo, solicitadas junto a secretaria, eram sempre

fornecidas depois de longo tempo e em geral vinham incompletas.

Iniciamos a pesquisa empirica no 2° semestre de 1990

guando aplicamos um questiondrio {(Anexo 1)! a toda a populaclio do

{1} Para a elaboragio deste questiondric nos baseamos no instrusento utilizado por Marilia Pontes Spésito no Trabalho "Prograpa de
avaliagdo da reforma universitdria. Estudo especifico: as especificidades do curso superior noturno: o trabalhador estudante®. Sio
Paulo, Faculdade de Filosofia N.Sra.Medianeira, s.d,



3* e 4° ano do curso de habilitag2o em Geografia nos periodos da
manh¥ e noite. Num total de 89 alunos, 78 questionarios foram
respondidos e devolvidos. Nossc ocbjetivo n83o era propriamente o
de tragar um perfil do aluno mas sim o© de propiciar uma
compreens3oc maior do aluno com o© qual estéavamos trabalhando.
Fizemos uma “breve caracterizacdc” dos professores e alunos,
sendoc que no casc dos professores foi mais simples pois s3o
apenas nove professores (entre os quais eu me incluo) e os dados

foram obtidos através de conversas informais.

A partir dessas informaglbes identificamos os primeiros
aspectos que necessitavamos aprofundar. Elaboramos ent3do um
roteiroc basico de entrevistas (Anexo 2) para professores e alunos
que foram realizadas durante o final de 1971 e primeiroc semestre

de 1792.

Entrevistamos sete professores, seis do Departamento de
Geografia? e um professor do Departamento de Histéria que da aulas
na instituicdo ha& vinte anos e que tinha muito a nos contar sobre
a histéria da faculdade®. Foram onze alunos entrevistados, do 3° e
f4° anos do cursoc de habilitac®o em Geografia: & no periodo da
manh¥ e 3 no periocdo da noite que voluntariamente nos cederam a

entrevista. Optamos por entrevistar alunocs do 3° e 4° anos visto

{2} Utilizasos como critério na escolha desses professores, agueles que atuavas, simultaneasente no curso de Estudos Sociais e no
turse de Beografia e que tivesses ministrado algusa disciplina pedagdgica.
{3) Nas identificaches dos professores utilizasos pseuddniscs.



que todos j& haviam concluido a licenciatura curta em Estudos

Sociais e poderiam avaliar melhor o curso apths té-lo concluido.

Foram muitas horas de gravag3o, num total de dezoito
entrevistas, com durag2o varidvel de 40 a 30 minutos resultando
em 291 padginas manuscritas de transcrig3o integral e literal de

cada entrevista.

Fecsas entrevistas foram realizadas em diferentes locais,
com os alunos, na préapria instituig¥o, de forma mais ou menos
“clandestinz® dado o controle e fiscalizag3io dos funcion&rios e
com os professores nos seus locais de trabalho fora da faculdade,

e em suas residféncias.

A opc¥o por realizar o estudo na Faculdade Teresa Martin
teve por obijetivo compreender como professores e alunos vivenciam
uwm curso estruturado segundo a concepglic da licenciatura curta em
Estudos Sociais (2 anos) e a posterior licenciatura plena em

Gepografia (2 anos).

Nossa inteng3oc era que a realidade eXxpressa nas
entrevistas nos permitisse identificar os problemas desses cursos
e da propria instituiclio onde eles sio ministrados e se aquilo

que pressupinhamos poderia ser confirmado.

A analise do conjunto dos problemas gque envolvem esses
cursos passa pela compreens®o da origem da criag3o das carreiras

de curta durag3o no contexto econémico, social e politico do
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pais. Nesse sentido, no primeiro capitulo procurou-se analisar a
criag¥o desses cursos que estavam articulados ao processoc de
expansdic e privatizacdio do ensinoc superior e ao projeto de
desenvolvimento nacional. Esse momento histérico foi marcado por
uma conjuntura politica extremamente autoritaria (p6s—64) e pelos
designios da reforma universitaria que estava pautada nos acordos

MEC-USAID.

No capitulo seguinte destacamos o processo de criac3o e
implantago da licenciatura curta em Estudos Sociais e a
habilitag3do em Geografia. Elegemos como marco divisério desse
processo & Lei da Reforma do Ensino, a 53692/71, caracterizando
portanto dois pericdos: o primeiro, que se inicia em meados da
década de 60 quando da criacdo das licenciaturas polivalentes em
Estudos Sociais; e o segundo, quando a 1licenciatura em Estudos
Sociais vaili sofrer alteracgties em func3o dos desdobramentos da Lei

2622 aptds 19271. Privilegiamos a anéalise a partir de documentos

que nos permitissem contrapor as concepglies “gficiais” e “ndc
aficiais” acerca da problematica investigada.
No tltimo capitulo, particularizamos o estudoc na

Faculdade Teresa Martin, onde procuramos descrever a situagio
vivenciada por professores e alunos no curso de licenciatura em

Geografia.

Em funglic dos problemas levantados o© intuito é& de

repensar o curso de formac3o de professores de Geografia a partir



do fim das licenciaturas curtas e dos Estudos Sociais. Assim, nas
consideragties finais apontamos alguns aspectos que dizem respeito

a2 uma perspectiva de transformacéio desses cursos.

A trajetdria de construgiio deste +trabalho foi longa e
dificil. Foram vaArias as idas & Secretaria de Educac®o e a
Delegacia do MEC em S¥%o Paulo em busca de legislagdio. Intmeros
documentos foram levantados por outras vias também, nem todos
todavia foram utilizados. Era impossivel abarcar tudo. Fizemos,
entretanto, um esforgo metodoldgico no sentido de apreender o
problema como parte e totalidade simultaneamente. Assim, tendo
claro que se trata de um estudo descritivo a partir de uma dada

realidade procuramos analisa—la sem perder de vista gue:

,”

--« Cada Tendmenc pade ser compreendidc comc
momentoe do todo. Um fendmenc sccial & um fato
histdrice na medida em que & examinada coma
momentoc de wm  determinadce todo; dJesempenha,
portante, uma func3dc dupla, & tnica capaz de
dele fazer efetivamente um fate histdrico: de
wm lado, definir & si mesmo, e de aulro,
definir o todo; ser ac mesmoc tempc produtor e
produto; ser revelador e ac mesma tempa
determinadc; ser revelador e ac mesmo tempo
gecifrar a si mesmaj; congquistar o© prdéprioc
significado auténtico e ac mesmc tempa conferir

um sentido a algo mais.” (Kosik, 1986:40).



i

O CICLO CURTO E O ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

0 processo de expans3ic do ensino superior em muitos
paises avangcados (EUA, Inglaterra e Japdo) passou pelo
desenvolvimento de um sistema de instituigBes n3o—universitarias

— as Instituiglies de Ensino Superior de Ciclo Curto (ISCCs).

0 objetivo de criacdo dessas instituigles & de diminuir
a press3o scbre a universidade e treinar técnicos de nivel
intermedidrio para a economia desses paises pois elas oferecem
qualificagtes e habilitaglies para as quais o curso universitario

& de nivel muito alto e a educacdo secundaria & insuficiente*'.

Em 1linhas gerais essas instituic¢lies funcionam como cur-
sos terminais — vocacional/profissionalizante ou intermediarios e

transferiveis — como “passagem” para a universidade.!

Essa forma de organizag3do expressa uma dualidade no
ensinoc superior caracterizada por um setor n3o—universitario ou
pos—secundarioc (ISCCs) e um setor universitario, sendo que esta
reservadoc aos ISCCs um papel “mencs nobre”, de menor prestigio,
frente aos cursos universitarios tendo em vista a menor duracdo

dos estudos (em média 2 anos) e sua destinagdo “como cursos mais

{1} Para maior esclarecimento sobre os modelos de funcionasente das 1SCCs ver José Camilo dos Santos Filho, Estruturas esergentes
do Ensino Superior in: Educacdo e Sociedade (2), S¥o Paulo, Cortez e Moraes, janeiro, 1979 e do sesao autor: O cicle curto:
alternativa de ensinp superior in: Revista Prasileira de Ectudos Pedagdgicos {137}, Rio de Janeiro, jan./margo, 1975,



intimamente adaptados &s aptidies e motivaglies dos estratos

sociais menos privilegiadoas”. (Santos Filho, 1976:83)

0s 1ISCCs assim concebidos, tiveram um papel importante
no processo de expansdoc do ensino superior também em outros
paises como os da América Latina, a partir, fundamentalmente, da

década de 60.

Nos paises como Chile, Venezuela, Colémbia os ISCCs
foram adotados como estratégia de expans3o do ensino superior,
funcionando segundo ‘o modelo dos “Colleges” americanos, gue s3o
instituiglies superiores em nivel de primeiro ciclo universitario
que oferece o ciclo badsico e treinamento técnico ou vocacional.
Nesses paises os cursos de formag3o de professores s3o encampados

por este setor n3o—universitario.

No Brasil os ciclos curtos também foram adotados pelar
Reforma Universitaria de 1968, como uma alternativa de expansi3o
do ensino superior. & claro que em cada pais esses Cursos
adgquirem caracteristicas particulares e no caso brasileiroc isso

também aconteceu.

As reformas educacionais em nivel superior nesses
paises, como no Brasil, se ddio num contexto (década de 60) em que
os EUA tinham para o conjunto da América Latina um projeto de

reforgo das relaglies de dominaglo, estabelecido nos marcos da



Alianga para o Progresso, que se baseava em uma politica

reformista em escala continental.

A reforma do ensinoc superior estava contemplada no
2mbito deste projeto, que buscava satisfazer, de algum modo, as
inquietagties de camadas sociais que, entre outras coisas,
ansiavam pela instrucsico universitaria, além de buscar adequar a
educag3oc superior a realidade econémica desses paises. Essa
politica ia de encontro aos interesses e aspiracties

desenvolvimentistas das burguesias locais.

A viabilizac®o dessas reformas tinha como base a adogiio
de estratégias, cuja teoria e filosofia obedeciam a modelos de
organizacdo e funcionamento particularmente dos EUA, feita
atraves de convénios/acordos com instituigties, agéncias e
fundagties norte—americanas cujo exemplo no caso brasileiro s3io os

acordos MEC/USAID?2,

1.1 O Contextoc Brasileiro

0 avanco e o fortalecimento de um regime centralizador
no Brasil, a partir de 64, vai caracterizar um Estado

auvtoritario, concentrador do poder politico, que vai buscar

{2} *(...}) 0 Brasil foi signatdric do Planc Decenal do Pesenvolvisento da Alianga para o Progresse em 1961, e Punts del Este e 2
farta de Santiage, e 1942, Por esses atordos, o Brasil se obrigava a desenvolver us projeto educative financiade pela USAID
e KIRD, dirigido para o desenvolvisento econdaico {...}" José Dliveira frapiraca. A USAID e a Educac¥io Brasileira. Sdo Pauls,
Cortez, 1982, p.178.
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viabilizar/consclidar o projeto politico econdmico, cujas

caracteristicas s3o de um capitalismo dependente associado.?

A economia brasileira se ajusta de forma subordinada aos
centros dominantes de expans3io do capitalismo, na medida em que a
meta da industrializag3o & assegurada através da transfer&ncia de
filiais das grandes corporacties multinacionais, em
empreendimentos conjuntos com o Estado.

“Assiste—-se no periodo pds &4 a wuma politica

econémica cujo centro vai estar na tentativa, a

qualquer pregco e a todo custo, de sedimentar e

aprofundar a estruturagdoc de carte

monopelistico da ecancmia brasileira. ma

estruturacso (...) que vai levar, como levou,

inevitavelmente & maiocr concentraglio de renda”.

(Oliveira, 1977: 121)

Esse processo internoc crescente de concentracgdoc de
renda, dado o carater oligopolistico da economia, reduzia,
estreitava, impossibilitava muitas vezes os canais de ascensdo
social dos setores médios (pequena burguesia) que se fazia

através de pequenos negdcios. E

”

. @& mudanca do modeloc de ascensdc para as
camadas medias. Este passava, antericrmente,

pela constituicao de capital atraveés de

{3} 0 termo capitalisao dependente associado & utilizado por muitos autores, mas nos baseasos principalsente em Gctdvie Ianni.
Estads e Planejamento Economico no Brasil,(1930-1970).Rio de Janeiro, Civilizag¥o Brasileira, 1974,



poupangs, investimentc em pequenas empresas,

reproducdo de capital, nova poupanga etc. (...)

No entanto, & partir desses mecanismas de
concentragidic de capital, renda e mercado, os
canais de ascensdc via poupanga, investimento e
reprogucdic do capital ficam cada vezr mais
estreitos. Desse madc, as a&lternativas de
ascensdc das camadas médias se transferem para
as hierarquias occupacionais, através da busca

de promoc3dc para cargos cada ver mais elevados.

m

ssas hierarquias acupacionais, passam a
crescer tante no setor privado (no casc das
firmas que se agigantam cu j& nascem gigantes),
gquantc noc setor puablico (pela crescente
intervencdc do Estadoc na economia(...)* (Cunha,

1975:43).

Assim, a escolarizac¥o em todos os niveis tornava-se,
sendo a tnica, a principal via de ascens3o social, por isso a
grande press3oc das camadas médias no sentido da ampliag3o de
oportunidade na universidade. A pressi3oc pela escolaridade n3o
vinha apenas das camadas médias. 0 intenso processoc de
urbanizagdo verificado na década de 60 produziu

e P a&os niveis das classes soCcialis

dominadas, novas diferenciaclies sociais;

criava—se um proletariado propriamente dJditc e

criavam—se também, cancomitantemente, novas

classes trabalhadoras wrbanas n3o ocperdrias,

dedicadas Aas atividades de producda de
servigos” (Oliveira, 1977:118)
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Essa diversificac3o produziu segmentos sociais com padrtes
diferenciados de ascens3c social mas que cada vez mais dependiam

da escolarirzago.

Entretanto a educag3oc a nivel do 3° grau ndo estava
adequada aos interesses das camadas médias dado o nimero restrito
de vagas. Por outro lado, o Estado pressionado por este setor
evidenciava a crise do ensinc superior gue nf3o respondia nem as
exigfncias do sistema econdmico nem a demanda de educagdo. Era

preciso portanto um processo de reforma do ensino superior.

A Lei de Reforma Universitaria de 1968 a §5.540, foi
resultado de estudos desenvolvidos pelo 6Grupoc de Trabalho da
Reforma Universitaria (GTRU), consubstanciado no Relatdérioc Geral,
que estava subsidiado por outros estudos, como os contidos no

Relatorio Meira Matos, e nas recomendacglies do convEnioc MEC-USAIDA.

Tanto o Relatdric Meira Matos como o Relatéric do 6T
propunham alternativas que buscavam diminuir a press3o sobre a
Universidade: primeiro, orientando no sentido da
profissionalizag®oc do ensino médio: segundo, criando os cursos de
curta durag3do. Estes cursos estariam destinados a formacdo de
professores secundérids, técnicos 1laboratoristas, engenheiros

operacionais, cursos para especializacg3o médicas etc.

{4} "As recomendagbes comcretas para @ estruturagdo do ensinc superior elaboradas pela USAID procuravas de certa forms, atender as
presshes  de appliaglo da capacidade de absorg¥o do ensinc universitéric que {...) erap acentuadas {naguele} momenio, Esia
ampliagdc era imaginada nc sentido de obter a mdxies produtividade do sistess educacional cos um minime de custo operacional
possivel®, Carlos B. Martins, Ensino Pago: us retrato ses retoques, So Paulo, fortez, 1988, p.bl.
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Naturalmente também estavam previstos cursos de longa durac3o e

de Pés—-graduagdo.

Romanelli (1988;3;223%) afirma:

“Parece—nos evidente que, quantoc & expansdc do
ensinc supericr, o prablema principal para o &T
nioc era o de intensificar esforgos para gque
essa expans&a se desse, mas o de justamente
evitar que tal acontecesse, promovendc o desvio
de parte da demanda, através de sus
profissionalizagdo em nivel médic e de sua

crientacidoc para as carreiras de curta duragido”.

A instituigdc dos cursos de curta duraco e as
licenciaturas curtas inserem—se num contexto de reorganizagdio do
ensino superior qﬁe visava, juntamente com outras medidas
{vestibular unificado, departamentalizaci3o, ciclo basico, sistema
de créditos etc...), uma economia de recursos e de tempo na
formagé&o de profissionais.

“Item impocrtante da reforms universitaria,

habitualmente mencsprezadoc pelos analistas & a

fragmentacdo do grau acad€mico de graduacdo.
Anteriarmente os curscos dJe graduagda tinham
duragdac de 4 a & anos e correspondiam & um
curse prafissicnal completc. DPefinem—se agora
novos cursas de menas duragdo correspondentes a
umae parcela da habililaclic que o curso completo
conferia. € g casc dos cursas de Engenharia

Operaciconal cu das ‘licenciaturas curtas’.
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Essa fragmentagdc da graduagdc visa aumentar o
atendimenta & demanda de vagas sempre a cusitos
adicionais reduzridos. Neste case, o objetivo &
atingide pela diminuigl8ic da permanéncia dos
estudantes nas escolas supericres - sendio de
todos (pois muitos farSio cursos plencs) ac
mencs da maiar parte (cemo esperam as
respansdveis pela politica educacicnal.” (grifo

nosso) {(Cunha, 1973:32).

A justificativa oficial para os cursos de curta durag@o
fundava—-se na necessidade de diversificac3o dos cursos superiores
requeridos pela “extrema diferenciagdc das Tunglies técnicas
proprias das sociedades industriais”. {MEC - Relatéric

Circunstanciado das Carreiras de Curta Duracgl3o, 1975: 209).

EFsses cursos seriam os mais adequados a oferecer uma
variedade de compet&ncias e qualificaglies “para as gquais s
estudos wuniversitdrics tradicioconais se situam muitas vezes em
nivel muitc elevado e tedricc e os estudos de grau médic se

revelam insufricientes”. {(idem:209).

Ainda segundo os Orgf3os oficiais a existéncia de um
cursa curte e outro longo 1levava em conta as diferengas
individuais que eram traduzidas em termos de “capacidade e

motivacdc”.

A Indicacdo n° 48 do Conselho Federal de Educac8c (CFE)

de 15/12/67 colocava:



exito,

“Cabe indagar qual o destinc dos alunos que na3c
alcangam o cursce supericr cu, mesmc alcancando,
nidc tenham capacidade parsa conquistar um
diploma de estudos longos (...) [FPara estes?
(.--) o5 atuais cursgs de graduacdc j& se
mostram por demais denscs e compacitos e n3c se
h& de levar a tal pontoc a concepcdic elitista do
ensinc supericr que se 1hes negue uma
cportunidade compativel com o© seu nivel de

aspiracdc e capacidade de aprender”

E continua

.

“A sclucdc & criar para eles - esses na3c
intelectuais de inteligféncia prdtica’ (...) um
tipo de cursos mencs ambiciosos, com um cu Jois
anos de duragcdo, semelhantes aos de alguns
‘technical’ ocu ‘training colleges’® ingleses e
‘vocacicnal junicr coclleges® americanos. Com
isto, passariamos & dispor para as tarefas do
nosso desenvoivimento, uwum fluxc constante, de
profissicnais n3oc apenas formados em nivel
médic coma em nivel supericr, (...) refor¢candoc
c quadro dJos que tenham estuwdos ‘longos’™ e
liberandc—os, assim, de tarefas em gue &s suas
potencialidades vem sendc claramente
subutilizadas. N¥oc se trata sequer de instituir
algo inteiramente novo, mas de prolongar uma

linha j& eshogada com plenc &xitoc entre nds”.

Esta Indicac3o colocava comoc experincias coroadas

Engenharia Operacional.
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entre outras, as licenciaturas de 1° ciclo e o curso de



Se a criag3do dos cursos de curta durag3o resultou numa
ampliagido de vagas no ensino superior, significou também uma
medida de conteng3ic de demanda em relacdo ac acesso & cursos de

longa durac®oc e & universidade.

A intencdio era que esses cursos fossem ministrados em
estabelecimentos préprios gue no processo de expans3o do ensino
superior teriam, a exemplo de outros paises, “uma Tungdo
dissuatdria desafogandoc a universidade de muitos pretendentes qgue
se caontentariam com wuma formagidc profissional curta de nivel
superior”. {MEC Relatodric Circunstanciado das Carreiras de Curta

Duragoc, 19759:211}.

Isto j& ficava claro na Indicacio n° 48 do CFE de 1967

“0 importante & nic descaracterizar =
Instituicdoc wuniversitdria convertendo-a em
ensinc de massa. Nem dissoc estamos cogitando,
pois o que imaginamos para tais cursos &,
principalmente, um sistema de escolas  ouw
faculdades te&cnicas, ac estiloc dos atuasis

estabeiecimentos isclados (...)"

Ainda segundo esta Indicagdo isso resultaria em
vantagens, dentre elas:
“(ere) & melhor utilizaglo das universidades e

dos estabelecimentos isclados gque atuem em

nivel reasimente supericor; mas & principal & &
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maior racignalidade que se imprimird & expans3o

da rede escolar desse nivel”. (grifo nosso)

A expansiio do ensino superior ja& desde a década de 60 se
caracterizava por uma tend@ncia de predominio de instituicles
isoladas, uma tend®ncia que permaneceua contrariandc a Lei da
Reforma Universitaria, 5540/68, a qual instituia que o curso

superior deveria ser objetivo do sistema universitario.

"8 crescimento do ensinc supericr foi realirado
principalmente pelos estabelecimentos iscladocs
e nda pelas universidades. @ crescimento das
matriculas desses estabelecimentos foi de 98B3%Z
no periocdo de 1980-1972, enquantc que o das
universidades n3dc supercu os 40Z (...) sabendo—
s5e que a maioria dos estabelecimentos isoclados
& particular, constata—se que foi o© setor
privada o responsdvel pela maior parte do
substancial aumento da oferta de ensinc
superiar noc pericdoc em questdc”. (FUNDAGRO
GETULIO VARGAS - FGY, Instituto de Recursos
Humanos - IRH — Cursos Superiores de Durago

Reduzida, 1976:10).

Em S&o Paulo n3oc era diferente:

o P Em 1948 cerca e 80% oos
estabelecimentos do ensinc superior do Estado
n3c pertencem a nenhums universidade (...} Além
do mais, & ampliaglic da rede se deuw mais no
setor particular do que no ptblico (...) &7%

dos estabelecimentos eram particulares, 20%
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estaduais, 12¥% municipais e 1% federais”.

(Pastore, 1971:135)

Aquela “racicnalidade” que se propunha gquanto & expansdioc
do ensino superior ndo se deu. Ao contrério os o6rgdos oficiais®
concederam intmeras autorizactes para o funcionamento de
estabelecimentos isolados de carater privado (principalmente no

periodo de 19247 a 1973) aparentemente, sem o minimo critério.

Roberto Figueira Santos (1974:29), Presidente do CFE

justificava:

YEsquivaram—se as autgridades de influenciar as
escolas privadas em formacdc (...). Tinha essa
atitude vigorosas raizes na situagadc que
perdurara até bem poucc, de escassez crénica de
escalas e de diplomadas que atingia
praticamente a todos os ramos profissicnais.
T&c acentuada era essa escassez gue as
auvtoridades julgaram dc seu dever apaiar, quase
invariavelmente, os promctcores de iniciativas
visandoc & criagdc de novas escolas, sem que se
cogitasse de estabelecer escala de prioridades
que tornasse explicita a preferéncia par ceritocs
ramaos do saber. Mesma quandoc < projetoc, de
comega, revelava grande debilidade, havia

sempre & expectativa de que afinal viessem a

{5) A expansip do ensino superior depende de decisbes do Conselho Federal de Educac¥io que aprecia “os pedidos de autorizagio para
funcionasento  op entidades mantidas con recurscs federais e particulares. Aos conselhos Estaduais a lei atribui cospetfncia
idéntica no tocante aos estabelecimentos isolados estaduais e municipsis. O fonselhos iniversitdrics podem criar noves
tursos  lecionados me respectiva universidade’. Roberto Figueira Santos - {Presidente do Conselho Federal de Educag3o) A
Universidade no processo de expansdo do ensinc superior brasileiro- Docusenta 163, 1974, p.3A.



k)
e

ser satisfeitos os minimos de qualidade para a

autorizacidoc. ”

0 resultado dessa “politica” foi a proliferagido das
faculdades privadas que via de regra ofereciam cursos de “minima”

gualidade.

Comoc n3o havia definicdoc de prioridades guanto as areas
do conhecimento que mereceriam a criacdo de cursos, as faculdades
privadas passaram a oferecer vagas nas Areas de Humanidades e
Letras que exigiam baixos custos de implantacdc e manutencdio.
Muitos desses cursos foram sendoc transformados em licenciaturas
curtas (1° ciclo) sequindo também a 16gica de implantac3o de

cursos a custos reduzidos.*

Além disso muitas faculdades privadas foram criadas como
instituigties voltadas exclusivamente para as licenciaturas
curtas, principalmente apt6s a promulgac3o da Lei da Reforma do
Ensino de 1°* e 2° graus, a 3692/71, qgue institucionalizou
definitivamente essas licenciaturas. & o caso da Faculdade Teresa
Martin que ser& objeto de andlise em outro capitulo deste

trabalhc.

Ma verdade n3c houve no Brasil a “criac3o” das chamadas
Instituigles Superiores de Ciclo Curto (ISCCs). O setor privado,

hegem&nico no ensino superior, assumiu o “grosso” dos cursos de

{6} Sobre o estudo de custos para isplantag¥p de cursos curtos e sua cosparago cos cursos de longa duragio ver - FBY, IRH - Curses
superiores de duragdo reduzida, Vol,Il. Obra citada anteriorsente,



curta duracdo gue estavam concentrados na &rea educacional. Nesse
sentido muitos dos pretendentes ac ensino superior deveriam ngio
apenas se contentar com um curso curto, mas também pagar por ele.
0 setor puablico acabou também oferecendo vagas nas diferentes
modalidades desses cursos mas em numero muito menor que o ensino

privada.

Um estudo realizado peleo Instituto de Recursos Humanos
da Fundacdo Getlilio Yargas’ demonstrou que em 1974 havia 43 mil
estudantes matriculados nos 3522 cursos superiores de curta

durac3o funcionando no pais.

Dos 522 cursos 330 eram ministrados em instituigdes
privadas predominantemente de caréater isplado® e 184 em
instituigles pitblicas assim distribuidas: 78 em instituiglies
federais, &4 em instituiglies estaduais e 42 em instituicdes

municipais.”’

Desses 522 cursos, 391 eram na Area educacional (Artes
Praticas, Licenciatura de 1° grau, Formagdo de Professores para
Disciplinas Especiais do 2° grau e Pedagogia), 106 na Aarea
tecnoldgica, 11 na &rea da saiude, ? na agricultura e 5 na &rea de

administrac3c (conforme Tabela 1).

{7} A Fundagdic Getilio Vargas, através do Centro de Estudos e Treinasento es Recursos Humanos realizou esta pesquisa contratada
pelo  Instituto Nacional de Estudes e Pesquisas Educacionais {INEP} do Ministério da Educaglo e Cultura {MEC} sobre os cursos
de curta duragdo abordando os aspectos legais, administrativos e estatisticos desses cursos - FBY - IRH -, 1976,

{8) Guantc ao tipe e discriminacdp das Instituigbes gue ministravas esses cursos ver FBV - IRH, obra citada anteriorsente.

{9} Guatro instituicBes n¥p foram descriminadas quanto & dependBncia administrativa sendo acrescentadas apenas no total.
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Vemos, portanto, o predominio das carreiras de curta
duragsao na &area educacional, com cerca de 31 mil alupos
matriculados, sendo gue dos 391 cursos 299 eram de licenciatura
de 1° grau, 149 na modalidade de Ci€éncias, 15 em Educagio
Artistica, 82 em Estudos Sociais e 53 em Letras. A maioria (202)
desses cursos eram ministrados em instituiglies privadas de

carater isolado {(conforme Tabela 2).



TABELA 1 — CURSO SUPERIOR DE DURACAO REDUZIDA — 1975 - REGIAO GEOGRAFICA E DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA,

-

—

MODALIDADES TOTAL NORTE NORDESTE SUDESTE SUL CENTRO-0OESTE
GERALi{Tot} F E Tot]| F E M P |Tot] F E M P [Tot E M P |Tot| F E M P
EDUCACKAO
Artes Praticas. 30 212 201 4 2 {14 8 8
Licenciaturade 19 Grau | 302 6 6 33| 8 7 6 121164)] 3 12§ 11 |137]|74* 9 11151] 251 5 131 2 5
Form.Prof.Discipl.
Esp.Ensino 29 Grau | 14 121 1 1 10| 2* 1
Pedagogia 45 3 2 1 |33% 2 26| 4 1 3 3 2 1
SAUDE
Técnico Superior 9 1 1 2 2 13}2 112 2111
Farmacia 2 2 11 1
TECNOLOGICA
Engenharia deOperacao | 68 4 4 5% 1 3 144] 8 2 2 | 32 |15% 2 7
Tecnico Superior 38 8 | 6 2 251 3110 2110]| 4 1111111
AGRICULTURA
Tecnico Superior 9 413 114 |1 3 1 1
ADMINISTRACAO
Tecnico Superior 5 4 | &4 1 1
TOTAL 7 4 251 7 9 119 281 291 171233 11] 13] 73 10| 13} 3 5
TOTAL GERAL | 522 11 61 310 109 31

(*) Por falta de indicagdao quanto a dependencia

FONTES: 1. Instituicbes de Emsino
2. Pareceres do Conselho Federal de Educacgao
3. Catalogo Geral das Instituicdoes de Ensino Superior, MEC/DAU, 1973 e 1974.

4., Catalogo dos Cursos do Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia - 1975,
CONVENCOES: F - Federal
E - Estadual
M - Municipal
P - Particular

FONTE: Fundacio Getulio Vargas, Instituto de Recursos Humanos -IRH,

administrativa, o numero de instituicoes foi acrescentado apenas no total.

Cursos Superiores de Duracao Reduzida, v.I, 1976, p.96.



TABELA 2 — CURSOS DE LICENCIATURA DE 12 GRAU — EDUCACAO GERAL
NUMERO DE INSTITUICOES POR REGIAO, MODALIDADE E DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA,

ODALIDADES TOTAL NORTE NORDESTE SUDESTE SUL CENTRO-OESTE
GERAL|Tot}| F E Tot}{ F E M P |Tot| F E M P |Tot E M P |Tot| F E M PJ
Ciencias 149 | 2 | 2 20 6 | 4 | 317 |81]|3]|]6]8]64]3s S17 12112 ]5]1 33
.Educacao Artistica 15 9% 1 716 1 1 2
Estudos Sociais 82 313 7 1 1 2|1 3|45 4 1 2| 39| 20 21 2116] 7 1 4 1 1
Letras 53 1 1 6 | 1 2 1 2 | 28 2 26| 11 1 1 917|121} 2 1
TOTAL 299 | 6 | 6 331 8| 7] 612|163} 3 ] 12| 11]136] 72 9 | 11| 49| 25| 5 | 13] 2 ?;t

(*) Foi acrescentado ao total a

FONTES: 1.

CONVENGOES :

F
E
M -
P

Federal

- Estadual
Municipal
- Particular

FONTE: Idem, p.80.

instituicdo sem informagdo quando a dependencia administrativa.

Instituicdes de Ensino
2. Pareceres do Conselho Federal de Educacao
3. Catalogo Geral das Instituig¢oes de Ensino Superior, MEC/DAU,

1973 e

1974.

k{4
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A Regido Sudeste ¢é a que apresentava o© maior npamero
(163) de cursos de licenciatura de 1° grau sendo 81 na modalidade
de Ci@ncias, 9 na de Educaclo Artistica, 45 na de Estudos Sociais
e 28 na de Letras. Guantoc A& depend®ncia administrativa, 3
pertenciam a instituicglies federais, 12 a instituigles estaduais,

11 a instituiglies municipais e 136 a instituigles particulares.

Em segundo lugar, vem a Regi3c Sul que oferecia 72
cursos, cuja maioria, 49, estava vinculada a instituicfes
particulares, 11 a instituicffes municipais, 9 a estaduais e 3 a

instituigles federais.

Em terceiro lugar, a Regific Nordeste com 33 cursos que
apresentavam, quanto a depend@ncia administrativa, 12 cursos
vinculados a instituigtes particulares, 8 a instituigles

federais, 7 a estaduais e 6 a municipais.

Segue—-se a regi&n Centro-Deste com um total de 25
cursos, sendo que 13 eram mantidos por instituiclfes estaduais, S5
por federais, 5 por instituicies particulares e 2 por

instituiglies municipais.

A Regi3io Norte apresentava o menor numero de cursos 6,

ministrados todos por instituiclies federais.

A implantac¥o dos cursos de curta duragdo, a partir da

Reforma Universitaria de 1968, n%o foi, entretanto, tranquila.



Cunha (1977:83) assinala:

“Parece que a resisténcia de ceritas corporacées
profissionais, temerosas da desvelorizagcl3oco do
valor econdmico dos diplomas cujoc monopdlic
guardavam foi responsdvel por grande parte da
lentiddoc na sua implantacdoc. Também resistiram
algumas universidades e, ate mesmo, as
estudantes que buscavam ingressar num cursc de
longs duragdo, apds terminadce o primeirc, de

modo & ‘completar’ sua formagldo.”

0 ciclo curto na modalidade das licenciaturas de 1° ciclo
(antigo ginasioc)} ganha terreno, como j& foi assinalado, a partir
da Lei de Diretrizes e Bases do 1° e 2° graus, a 5692/71. Esta lei
fora aprovada no periodo do governo Médici, quando a face
auvtoritaria do regime militar se acentuava através da censura,

cassagles e demobilizac3do da sociedade civil.

Apesar desta situac®o foram muitos os que se colocaram

contra a Lei da Reforma, e seus desdobramentos, fundamentalmente

agueles setores 1ligados as Ci®ncias Humanas {professores
universitarios, associaglies culturais e profissionais,
estudantes...) gque temiam a desvalorizago dessa 4&area do

conhecimento frente & nova organizag@ic curricular da escola de 1°

e 2° graus.
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A INTRODUG&D DA LICENCIATURA EM ESTUDOS SOCIAIS /

HABILITAGAO EM BGEOBRAFIA, NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

No capitulo anterior vimos que a reforma universitaria
consagrada na Lei 8340/68 levou em conta as recomendaglies dos
acordos MEC-USAID para a reorganizag3o do ensino superior que
visava a racionalizacgdo, efici®ncia e produtividade desse grau de
ensinc além de adequid-lo & expansdoc econdmica e a estrutura do

poder do pais.

A mentalidade empresarial representada pela assessoria
americana no acordo MEC-USAID para a reforma do ensino superior é

analisada da sequinte forma por Gortzel (1967:128):

“Talver o aspectc mais importante da posi¢do
empresarialista em relacdoc a educagdo seja &
Enfase dada aoc treinamentc para carreiras
especificas em vez de ao desenvclvimentoc de
forgas intelectuais gérais; c tratamentoc da
educacdc como uma parte passiva da socciedade
que processa oo aculturamentoc de gente para

empregar em tarefas ccupacicnais.”

Essa mentalidade esteve presente n2ioc apenas em relagiio
ac ensino superior mas também nos acordos firmados para a reforma

do ensinoc médioc. Os primeiros acordos MEC-USAID relativos a esse



grau de ensino foram firmados no anc seguinte ao golpe militar de
1964, Eles j& propunham um modelo de escola secundéaria
fundamentalmente de carater pragmatico que deveria associar
educacdo geral e sondagem vocacional; era a chamada escola

poclivalente.

No Parecer 912/69 o CFE justificava este tipo de escola.

“Trata—se de uma escola secunddria semelhante,
sob certas aspectos, a Compreensive High
Schcoi, na medida em que procura caonciliar as
exigéncias de educagdc geral bdsica com a
iniciagdc vocacional. Nao é um gindsic
profissicnal, mas visa proporcionar a&oc alunc
experiéncias que desenvalvam atitudes e
capacidades de trabalhc adegquadas & prepara¢dc
do jovem para a socociedade industrial em que

vivemos.”

A teoria e filosofia dessas escolas foram incorporadas

na tei 5692/71 da Reforma do ensino de 1° ¢ 2° graus.

Segundo Arapiraca {1982:172-179) que analisou

profundamente esses acordos scobre o ensino médio,

“A preccupagia era desenvolver educacidc
pragmitica destinada a preparar o individuc
para um tipo de sociedade indusirial no gqual o

cbietivo maicr noc é profissionalizar

{1} Para ver na integra esses e outros acordos, consultar José Dliveira Arapiraca - A USAID e a educagdo Brasileira, Sdo Paulo,
Cortez, 1982 e Mércio Moreira Alves - 0 Beabd dos MEC-USAID, Rio de Janeirc, Edicles Gernasa, 1968.



simplesmente, mas instrumentalizar os valores
sociais de uma sociedade industrial que emergia
comprametida com o modo de produgldo

capitalista.-

(--+) Isso porque & escola do modo de produgd3o
capitalista, n3a cabe, por quest3o de
coergncia, o papel de formsr o trabalhador
final em nivel de efici@ncia profissicnal para
o desempenhc na industria, nem praoporcicnar a
formaglc Jdo homem todoc, mas sim o de

instrumentalizd-loc nos valores do capital.”

As mudancas gue comegavam a se processar no ensino médio
pressupunham também modificaclles quanto ac tipo de formacdo de
professores para essa nova escola. A criac3o dasz licenciaturas

polivalentes e sua posterior consagragdo na lei 5692/71, estdo,

ao nosso ver, inseridas neste contexto.

Tomaremos portanto, neste capitulo, como marco divisdério
no processo de criag3o das referidas licenciaturas, a lei
S692/71. Isso porque, entendemos que esse processo pode ser
dividido em dois momentos (periodos). O primeiro, que se inicia
em meados da década de &0 e o segundo, a partir de 1971, com a

aprovacdo da Lei 5692.



2.1 0O primeiro periodo - meados da década de 60 a 1971

A histédria das licenciaturas curtas no Brasil, vem

acompanhada da concepcio de formag3o polivalente do professor.

Ao Conselho Federal de Educag¥o, a partir da Lei de
Diretrizes e Rases a 4024/61, caberia fixar o curriculo minimo e
a duragdio dos cursos superiores, além de uma série de outras
atribuicties que lhe conferiam uma substancial soma de poder. Além
disso * conselho no conjunto de suas miltiplas atribuiglies, foi
também concebida comoc drglic de reflex3c e elaboragido doutrinaria”

{Sucupira, 1982:7).

Coube portanto a esse 6rg3ic papel determinante no
processo de criac¥o das licenciaturas curtas. # na década de 60

que esses CUursos comegam a surgir.

Em 1963 a Faculdade de Filosofia de Passo Fundo (RS),
uma instituicHo privada, pede ao CFE parecer sobre a criac3o de
dois cursos de preparaciic de professores polivalentes, um de
Ciencias Naturais e outro de Ci€ncias Sociais, ministrados em 2
anos para professores do ciclo ginasial e em 4 anos para os do
ciclo colegial. Dando direito aos professores formados por esses
cCursos, de lecionarem noc ensino médin, qualqguer matéria
correspondente a esses setores. No caso de Ci@ncias Sociais os

professores poderiam lecionar Histdéria, Geografia e Ci€ncias



Sociais. A principal Jjustificativa para a redugsic do tempo de
formac%o e da polivaléncia era o déficit de professores frente a

grande expansdio do ensino médio.

Através do Parecer 314/63 o Conselheiro Newton Sucupira
aceita a proposta da Faculdade de Filosofia de Passo Fundo de
formag3o de professores polivalentes para o gindsio, desde que
fosse feita em 4 anos ao invés de 2 anos, justificando:

“Talis cursos, compreendendc o estudo de

matérias bdsicas de trés ocutros cursos em

apenas Oois anos, sem contar as matérias

pedagdgicas, sd poderiam comprometer ainda mais

a formaclo deficiente que, em geral, as

Faculdades de Filosofia vem proporcionandc com

a licenciatura em 4 ancs. Além dissc, & de se

esperar que esses cursas atrairiam todas as

preferéncias, por serem dados em mencr tempoc e

oferecerem maicres cportunidades de ensinoc.™?

Ndio foi aceita a polival€ncia do professor para o
colégio pois ele deveria receber uma formaclo mais especializada

e aprofundada da matéria que iria ensinar.

Em outubro de 1964, ja& portanto sob a égide do governo
militar, foi aprovada a Indicag3io s/n° do Conselheiro Newton

Sucupira, que propunha a formac3o de professores polivalentes

{2) Na conclus¥o desse Parecer se propbe 2 forsaglo de duas comissbes, usa para o estudo do curriculo de Cifncias Naturais,
constituida  pelos Conselheiros Mauricio Roche e Silva, Cldvis Salgado, Alseida Jinior, Francisco Maffei e outra para o de
fifncias Sociais, composta por Newton Sucupira, Alceu Amoroso Lima, Valnir Chagas e Anisio Teixeira.



para o ginasio, atraves de 3 licenciaturas com 3 anos de durac®o,
ao invés de 4, proposto anteriormente, na &rea de Letras
{Portugués e uma lingua viva estrangeira), Cifncias (Cifncias
Fisico-Rioldégicas, Iniciacdo as Cifncias e Matemdtica) e Estudos
Sociais (Histdria, Geografia e Organizag3o Politica e Social do

Brasil (OSPR)).

A justificativa era a seguinte:

“Apesar dos plancs e previsfes de
desenvolvimento do sistema escolar de grau
megdic, tem—naos faltado uma politica cbjetiva e
eficaz de formac8c de professcres a curto prazo
{-..-). @ desafioc que enfrentames hoje &,
justamente, o dJde treinar o maicr namerc de
professores com @ minimoc de habilitagcsoc

necessé&ria e no mencr tempo passivel.”

Para isso a justificativa da Indicag3p era a formaclo de

um professor polivalente.

“Esta figura da professor polivalente se
justirficaria sob vériocs aspectos: em primeirc
lugar o professer ginasial n¥%oc hd de ser um
especialista purc, em segundc lugar do pontoc de
vista pedagdgico formative, o ideal seria que,
no primeiro ciclc o mesmo mestre se ccupasse de
védrias matérias; finalmente porque contribuiria
para resclver o problema da falta de

professgres. ”
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Para justificar/legitimar a proposta, N.Sucupira langa
mdo de um modelo externo, os “Emergency Training Coclleges” da
Inglaterra gque funcionaram como medida de emergéncia na formacédo

rapida de professores.

S interessante notar uma mudanga entre o primeiro
Parecer e esta Indicagd3o, elaborados pelo mesmo Conselheiro, que
agora provavelmente frente & nova conijuntura politica buscava dar

respostas gque melhor se ajustassem ao novo contexto.

Em fevereiro de 1964, através do Parecer do CFE n°
106/66%, Sucupira propie o curriculo minimo da licenciatura de
Estudos Sociais, fixando em 2.025 horas—aula (h/a), cerca de 3

anos, para sua integralizacg3o*.

0 curriculo era composto por Histéria, 6Geografia e
Fundamentos de €i€ncias Sociais, além das matérias pedagogicas
definidas por um Parecer do CFE anterior (n® 292/62). O0Os
concluintes desse curso estavam habilitados ao ensino no ginasio
de Histéria, Geografia, Organizac3o Social e Politica do Brasil e
Estudos Sociais. Poderiam também, mediante autorizacd8o especial

do Ministério da Educagd@o, lecionar no Colégio.

Agora, sintomaticamente, ¢ o modelo norte—americano e

ndo mais o Inglfs, o referencial tomado:

{3} Decorrencia legal desse Parecer @ a Portaria MEC, 117/46,
{4)  As norras para o funcionasento dos cursos de licenciatura polivalente para as dreas de Letras e Cifncias ja& haviam sidp fixados
anteriorsente pelos Pareceres do CFE 236/45 e 81/65 respectivasente.
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“Sendo de mais modestas exigfncias, tais
iicenciaturas se tornam mais acessiveis a&s
Faculdades do interior que, embora continuem &
ostentar o nome de Faculdades tle Filoscfia,
Liencias e Letras, s38c na realidade algo como
os Teachers Coclleges americancs. Miss3oc alids,
importantissima na atual fase de expansdc da
escoia média e de que se deveria dar conta &
grande maicria de nossas Faculdades de
Filosofia, renunciandc & pretens3c e formar

também pesquisadcres.”

As criticas a preparagdo do magistério secundario nas
faculdades de filosofia j& eram, em meados de 1966, contundentes.

As falhas apontadas eram, em linhas gerais, as seguintes:

“a) coincid@éncia de chjetivos midltiplos, cuja
conciliagdoc n3c vem sendoc alcancada (formaglo

simult&nea do professor e do pesquisador etc.);

b) inadequacdc da preparac3c do professoradoc
que vai funcicnar no primeirc cicloc da escola
secundaria, dominada por um sentido de
‘especialismc’ n3c harmonizdvel com o que deve

ser a docéncia nessa fase discente;
c) deficifncias na pratica docente;

) precariedade na chtencdc de maicr fixacdo

profissicnal & docfncia;

e) alienagdc em relagdc a estudos concretos

concernentes ac campo especificc ac qual se



aplicard & dacéncia: & escala secunddria

brasileira.”?

Entretanto se as faculdades de filosofia apresentavam
problemas em sua estrutura funcional, por outro lado o contexto
politico daquele momento justificava parte das criticas. Essas
faculdades, principalmente no &mbito das universidades, eram
lugar privilegiado de discuss3ico e reflex3o acerca da realidade
brasileira assumindo papel de lideranga no movimento estudantil.
O0s O&rgdos governamentais buscavam ac mesmo tempo a reformulaco
das Faculdades de Filosofia e a criaclic de novas faculdades nos
moldes sugeridos no Parecer anterior, enquadrando—as nos limites

da formagio profissional compulséria e reduzida do professor.

Comegca assim a se delinear uma tend@ncia,; que era a de
separar a licenciatura do bacharelado, e mais ainda, uma ruptura
no ambito da propria licenciatura ao separar, em Ccursos
diferentes, a formacdoc de professores para o gindsio e para o

colégio.

Segundo José Bueno Conti (1977:57) apts a publicaglo no

Diario Oficial de 3/3/66 do curriculo minimo de Estudos Sociais,

“Imediatamente comegaram a surgir escclas gue

ofereciam a dita licenciatura e tiveram, noc

{}) Essas criticas estio no trabalho de Jaime Abreu “Status do professor de ensinc médip no Brasil” in Revista Brasileira de
Estudos _Pedagfgicos {103) jul./set., 1966, e elas adquires, de certa forsa, ua cardter oficial pois esse trabalho serviu de
subsidio 2 elaboragdc do documento brasileiro & Conferfncia Intergovernamental Especial sobre a “londigdo do Pessoal
Dotente”, prosovida pela Unesco de 13 de seteabro a 5 de cutubro de 1946 es Paris,
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inicia, boa clientela porque as vantagens eram
evidentes. Permitiam & ocbtengdic de um diploma
que habilitava a prdtica do magistéric em nivel
ginasial, embora & matéria Estudos Sociais

estivesse limitada ac primaric.”

Ate esse momento o professor tinha uma formagdo
poclivalente em Estudos Sociais, mas continuava ministrando

separadamente Histéria e Geografia no ciclo ginasial.

Os Estudos Sociais s3o introduzidos no Brasil, inspirado
em modelo pedagédgico americano, a partir do ensino primario, na
década de 60 e de algumas experifncias em colégios oficiais como

os antigos vocacionais, pluricurriculares e de aplicagdo.

Essas experiéncias entretanto n3o contribuiram para
caracterizar de forma clara os Estudos Sociais, que
historicamente se apresentam como um campo do conhecimento

bastante indefinido.

£ a partir da Lei 5692/71 gque os Estudos Sociais vio ser
retomados e vai se estabelecer a articulagiio e a correspondéncia

entre as licenciaturas e o curriculo de 1° e 2° graus.

{6) Sobre o histérico dos “Estwdns Soriais” ver Bernardo Issler - “A Geografia e os Estudos Soriais”, Tese de Doutorasento, FFLCH-
Use, 1973,



2.2 0O segundo periodo — de 1971 a...

A partir da Lei da Reforma 56%2/71, os antigos primario
e gindsio foram transformados em um Gnico ciclo de 8 anos
denominados ensino de 1° grau e o antigo colégio em ensino de 2°

grau (3 ou 4 anos) universal e compulsoriamente profissional.

Com o Parecer 853/71 e a Resolugdo anexa n° 8, de
1/12/771, desdobramentos da 2692/71, ficou estabelecido o
curriculo pleno das escolas de 1° e 2° graus, compostoc por um
nicleoc comum e uma parte diversificada, que v3c ser tomados como

referéncia para a formacdo do “nove” professor.

0 niclec comum & composto de 3 matérias’: Comunicaclio e
Expressio, Estudos Sociais e Cifncias, tratadas sob a forma
“didaticamente assimildvel” de atividades, A4&rea de estudos e
disciplinas. Além da parte diversificada — que seria estabelecida
pelos Conselhos de Educagdo dos Estados e eventualmente pelas
unidades escolares, exigia-se também, comoc parte do curriculo,
Educag3o Fisica, Educaglic Artistica, Educag3o Moral e Civica,

Programas de Saude e Ensino Religiosoc (facultativo aos alunos).

As matérias do nutcleoc comum seguiam um escalonamento:

nas quatro primeiras séries do 1° grau, seriam desenvolvidas como

{7} Segundo o Parecer CFE 4,833/7%, “matéria é todo o campo de conhecimentos fixados ov relacionados pelas Conselhos de Educagdo,
€8 alguns casos acrescentados pela escola antes de sua reapresentaglio, nos curriculos plenos, sob 2 forss didaticasente
assimildvel de atividades, dreas de estudo ou disciplinas.”
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atividades, nas iudltimas quatro como a&rea de estudo e, finalmente,

no 2° grau, assumiriam a forma de disciplina.

Completava-se o curriculc com uma parte de educagdo
geral e outra de formag3o especial. A educac3oc geral destinava—se
a "transmitir uma base comum de conhecimentos” e a formag&b

especial a habilitagl3o profissional.

A partir desse novo curriculo seriam ent3do formados
professores para educacdo geral, em nivel de 1° grau nas areas de
Comunicacldo e Expressao, Ciéncias e Estudos Sociais,
correspondentes & licenciatura curta e para as disciplinas no 2°

grau seriam formados professores em licenciatura plena®.

E em funclo da Lei 5692/71 que as licenciaturas curtas
vo sofrer alteraclties em termos de durag3io, de curriculo e vio

ser criadas diversas habilitaglies a partir delas.

Em janeiro de 1972 a Resoluc3o CFE n* 1 de 17/01/72 redu:z
a duragdo dos cursos de licenciatura de 1° grau. A licenciatura de
Estudos Sociais foi praticamente reduzida pela metade, de 2.0235
horas (cerca de 3 anos) para 1.200 horas de atividades a

realizar—se no minimo em um ano e meio®.

N#o houve nenhuma justificativa plausivel para essa

medida além do que a reducldoc se deu sem nenhuma alteragdo do

(8} Além desses professores ceriam tambde formados professores para educag¥o especial visando atender a parte do wwrricelo
correspondente  &s habilitacbes profissionais,
{9) Letras e Pedagogia tambée passaras a ter 1.200 ha e Cifncias 1,500 ha, s licenciaturas plenas tasbée sofreran recuclo.
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curricule do curso. Ou seja, no periodoc de 3 semestres o
professor de Estudos Sociais deve estudar toda a Histéria Geral e
do Brasil, Beografia, Fisica, Humana e do Brasil, elementos de
Ci€ncias Sociais, além das matérias pedagdgicas que incluem o

estidgio supervisionado.

Houve reacies contrarias a essa medida por parte
inclusive do Conselho Estadual de Educac3o de S3oc Paulo, que
através da Indicaco CEE 154/72 e Deliberagsio - CEE-3/74
instituiu para todo o estado que as licenciaturas curtas nd3o
poderiam ser ministradas em menos de 4 semestres. Argumentava-—-se
que a conveniéncia dessa medida de redugdo das licenciaturas
curtas restringia-se a determinadas regilles do pais que ndo
dispunham de condiclies para a preparagdoc de professores em larga
escala com licenciaturas plenas. 0 que n3o era, entretanto, o
caso de S3o Paulo'.

“Assistimos nos wltimos ancs, no Estado de S3oc

Paule, a verdadeira explosic nc desenvclvimenic

de Institutos de Ensinc Superior, scbretudo

particulares, explosic que se manifesta,

especificamente, no setar de Cursos de

{10} HMarilena Chaui analisandc a implantagdp das licenciaturas de Estudos Soriais toloca:  “Ora, era de se esperar gue essa
sodalidade de forsac¥e de professores fosse provisdria e, sobretudo, que fosse feita justasente naquelas regibes
desfavorecides que contavam cop peguenc nieers de docentes (...} os Jocais onde a implantagdo dos professores curtos en
Estudos  Spriais alcangou maior Bxito numérico e financeirc foram exatasenle agueles nos quais a reforaa ndo parecis exigir
tais  meridas, isto &, nos grandes centros urbancs do Centro-Sul, ee especial S0 Paule. Teria sido iste up pequend engano
ds laissez-faire, ou estaria ma Idpica da coisa que a reforme fosse implantada com sucesso ali onde seriz fonte sequra e
rdpida e lucro® Coa efeito, alegando que o Estado sozinhe nSo poderia arcar com as despesas da reforma, incentivou-se, es
consonSnciz  com 6 espirito do acordo MEC-USAID, a proliferagSp das eapresas privadas da culturs, pera a5 quais @
licenciatura curta es Fstudos Sociais é uw presente divine,” Marilena Chaui, "A reforsa do ensino”, in Discurso, n® 8, Sdo
Paulo, Hucitec, 1978, p.i5t-152, '



licenciatura. & namero de vagas nesses
Institutos também cresce aceleradamente”

(Indicacdio CEE 134/72:277)

Guestionava—-se ainda.

“Serd realmente necessdria, para o Estado de
830 Paulo, &a reducqc da carga hordria das
licenciaturas curtas, para enfrentar as
necessidades da implantacdc da reforma? Gu
corremos o riscc de Jjogar ao mercadoc de
trabalhc excedentes n3c absorvidos por ele, na
medida em que a reducdoc acelera a sus formacdoc?
Risco que se acrescenta ao que julgamos ainda
maior, de habilitar 1licenciados mal preparados

para a tarefa que os espera.” (ldem: 278)

Mio se questionava, entretanto, a préopria validade das
licenciaturas curtas, no minimo para S&oc Paulo. 0 ganhoc de mais

um semestre na duracgdo das licenciaturas, em S3%oc Paulo, todavia

“s¢ produzriu efeitoc nas Faculdades sujeitas &
sua (do CEE) jurisdic8c (Institutos Iscladcs
Estaduais e Faculdades Municipais) n&oc
atingindo as particulares, controladas por Lei
Federal, de maneira que estabeleceu-se, no
Estadc de S&o Paulc, uma situagcdc esdrinula em
que escolas com cargas hoerdrias bem diferentes,
passaram & oferecer exatamente o mesmo titulo:

licenciatura curta.” (Conti, 1976:62).
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Existia nos meios acad€micos uma grande preccupag3do com

Geografia frente A& proliferaco dos cursos de Estudos Sociais.

Conti (Idem:6%5) comenta:

de

"Iniciado em 1934, com a criaglc da
Universidade de S%c Paulao, o ensinoc da
Geografia atingiu o seu apogeu nas décadas de
1950-680 com a multiplicacdic das faculdades e o
incessante aumentc doc numerc de alunos npelas
metriculadoes (...) porém, & ©Geogrsfia, como
disciplina escolar, entrou em declinic em

virtude da nova orientacdoc imposta ao sistema

educacicnal, abjetivando valorizar os
conhecimentos técnicos em detrimento da
formacac humanistica. Intmeras escalas
supericres, que durante anas consecutivos

formaram centenas de licenciados, estdoc agora
encerrandg suas atividades por falta de

clientela.”

Em 1972 existiam no Estado de S&%oc Paulo 19 instituigBies

ensino superior que mantinham cursos de licenciatura plena em

Geografiat', Em 1974, apenas dois anos depois a maioria substitui

os

cursos de Geografia por Estudos Sociais.

{1

Eram a5 sequintes: “Universidede de 53¢ Paule, Fontificia iniversidade Catdlica de S¥c Peulo, FFEL Camilo Castelc Branco
apital}, FFEL de Aracatubs, FFCL Sagrade Coragde de Jesus de Rauru, Pontificie Universidede Catiélica de Campines, FFCL de

{

Catanduve, FFCL de Franca (estaduai), FFCL de Buarulhos, FFCL de Jed, Faculdade Auriliue de Lins, Faruldade Salesiana de

lorena, FCL de Gurinfos, FFCL Je Pirajd, FROL da Alta Sorccatana  (Presidente Prudente), FFCL de Presidente Prudente

festaual}, FFCL Bardc de Msud (Ribeirlo Preto), FFCL de Ric Clarc {estadual), FFCL de Sants Crur do Rie Pardc e FFCL de
* - Jsé Bueno Conti - & reforma do ensing e 1971 e & situag¥o da Gebgrafia. In: Bolelim Paulista de Secgrafis

31} Sdo Paulo, jun,1978, p.b5,



Apds a reducHo na durago dos cursos Estudos Sociais
eles se tornaram um atrativo para aqueles gue gueriam conseguir

um diploma de nivel superior no menor tempo possivel.

0 curriculum de Estudos Sociais vai ser reformulado em
junho de 1972, pelo Parecer CFE G554/72 (e Resoluga3o 8/72) culjo
relator era o Conselheiro Paulo MNathanael Pereira de Souza.
Apesar de permanecer a durac3o curtissima do curso (minima de 3
semestres) s3o acrescentadas uma série de disciplinas aquelas

estabelecidas pelo Parecer 106/66 citado anteriormente.

Ou seja, além das matérias Histdéria, Geografia,
Fundamentos de Ci€ncias Sociais e disciplinas Pedagégicas, s#8o
introduzidas como matérias .obrigatédrias: Filosofia, Teoria Geral
do Estado (TGE), Organizac®o Social e Politica do Brasil (OSPR),

Estudos de Problemas Brasileiros (EPR) e Educagdo Fisica (EF).

Os licenciados neste curso iriam lecionar na escola de 1°

grau Estudos Sociais, Educac®o Moral e Civica (EMC) e OSPH.

Configurou-se, assim, uma situagdo inédita: a
licenciatura curta de Estudos Sociais que proporcionava
habilitagdo geral, correspondente ao titulo do curso Estudos
Sociais no 1° grau, a partir dai daria também habilitacdo

especifica em EMC e OSPB para o 1° grau.

Neste mesmoc Parecer {e Resoclug3o) instituia-se a

habilitag¥%o plena em EMC como modalidade do curso de Estudos



Sociais habilitando seus concluentes a ministrarem EMC no 1° e 2¢
graus. Ou seja, o curso de licenciatura curta em Estudos Sociais
cumpriria também a tarefa (fundamental) de preparar professores
de EMC e Orientadores dos Centros Civicos criados nas escolas

piblicas estaduais.

E somente em 1973 gque, através das Indicaglies CFE 22 e
23 que ira se estabelecer as relaglies entre as licenciaturas
curtas e plenas e o novo curriculo da escola de 1° e 2° graus,

dispositivos—chave da Lei 3692/71.

As Indicagles CFE 22/73 e 23/73 estabeleceram os
principios e as normas & serem observadas na formac3o do
magistério. A Indicacao 22/73 era caracterizada como
“introdutdria” e previn +trés ordens de licenciatura, uma para a
aArea de educac3o geral, outra para a area de educacdo especial e
outra para pedagogia. 0Os cursos de cada uma dessas dreas seriam
fixados por trés IndicagBies Basicas. A Indicag3io 23/73 foi a
primeira das trfs Indicacglies Basicas que propds DS cursos na area

de educac¥o geral.

Comecemos pela Indicagio Introdutdéria 22/73. A
preoccupacd3o ai presente era gque a nova escola de 1° e 2° graus
exigiria

“dos mestres wuma vis3doc de maior amplitude para

as atividades e dreas de estudo do I1I° graug

também dele se reclamard&d o© dominio especifico



das 'disciplinas’ do 2® grau. Resta saber como
se h& de promover esse compromisso sem

enveredar pelo caminho longo, custosa e

dispersivg de formar oJois ou mais tipos

diferentes de professores.” (grifo nosso).
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A soluglc encontrada baseava—-se em um s& principio: a

atividades e areas de estudo, e dai por diante, as

habilitaglles formariam o mestre de disciplinas.

Como exemplo dessa situagoc a Indicagl3o colocava:

“tim licenciado em Estudos Sociais cam
habilitagdo em Gfecgrarfia {.-2) poderd
simplesmente dizer—-se diplomado em Geagrafia,
come antes (sic), porque de fatc o ser&; mas
terd cutras vantagens. Em pcouca tempo, as vezes
mencs de um &nc, facilmente se habilitars

também em Histdria, ocu Organizagdic Sacial e
Politica do BRrasil, cu em Educagdo Moral e

Civica - cu &em todas essas disciplinas,
mediante SUCeSSIVASs voltas & escaola.
Paralelamente, tera direito a 1lecionar da

primeira séria do 1° grau, & dltima do 2° grau
(-2} 0 mesma ocorrera com as demais

dgisciplinas.”

polivaléncia, pois a partir dela se prepararia o docente de

diversas



Por issoc j& se vf gque a formac3o do professor deveria se
dar de forma rdapida, aligeirada, e é clara a inexisténcia de um

compromisso maior com a qualidade do ensino e com a educagdo?.,

A Indicac®oc Basica 23/73 coloca gque os cursos superiores
devem formar professores nos campos de Cifncias, Estudos Sociais
e Comunicac¥oc e Express3o, estabelecendo, portanto, sua relagd3ic
com 0 curriculo escolar, o gque resultaria em “trés curscs de alila
densidade (sic) que se grganizariam em correspondéncia com esses
trés campos, cada um deles culminandoc em habilitacles especificas

& nivel de duracdc piena”.

Seriam cinco (Comunicac3o e Expressiio foi dividido em:
Letras, Educagdo Artistica e Educacdo Fisica) os cursos
superiores de formacdoc de professores com suas respectivas

habilitacties especificas:

1. Curso de Ci€ncias — Matematica, Fisica, Quimica e

Riologia.

{12) Sobre qualidade do ensino e polivaléncia o trecho a seguir é esclarecedor: “Ao definir como necessdriz 2 formagdo do professor
‘polivalente’ a politica educacional subordinou & wsa supesta necessidade de forsagdo mais rdpida todz 2 estrutura do
ensino  universitdrio, no que diz respeito & licenciatura, consclidandc ues tendéncia perigosasente asbigua: 2 de que a
formagdc  do professor deve ser reguzida es relagdc & do pesquisador ou do bacharel, Esta conceppdo estava alicercada no
pressupostc  consagrado cooe valide de que 6 ensino, sobretudo ¢ de 1° grau, pode ser esvaziado do seu sentide fermativo,
que  seria inteirapente desnecessdric, § aluno de 19 grau é passive, serc receptor de informagbes e coso tal ndo precisa ter
nenhuss de suas habilidades desenvolvidas. N¥o precisa pensar e refletir, deve apenas 'aprener’. Assis © professor
idealizado para produzir esse tipo de ensino, deveria, portants, ser subsetide a um treinasento superficial e
generalizante, Nestas formulagbes parecia implicito ser ¢ ensino tarefa asis féril, ou sencs importante, e que o professor
encarregads  de ministré-lo ndo necessitava de formagic mais aprofundada, podendo, portanto, ser mencs qualificado,” Esta
andlise consts do “*Docusento Fimal do Projeto Diagndstico e Avaliacdic do Ensino da Beografia no Brasil - dezesbro de 1984"
p.2, ondese aborda a quest¥o das Licenciaturas em Estudos Sociais. Trata-se de us docusento, elaborads por us grupo de
Consultores  convocados pela Secretaria da Educaco Superior - SESu/MEC, a ser enviado ao Conselho Federal de Educagio,
expressando o pensamento do grupo e da comunidade consultada acerca de questfies envolvendo o ensino e a pesquisa em

Geografia.
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2. Curso de Estudos Sociais — Geografia, Histédria, OSPR

e EMC.

3. Curso de Letras - Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Lingua Classica com 0Os necessarios

estudos literarios.

4. Curso de Educagdo Artistica - Miasica, Artes

Plasticas, Desenho, Artes Cénicas.

S. Curso de Educaglo Fisica -~ Ginastica, Atletismo,

Tecnica Desportiva, Recreacdo.

Segundo essa Indicacdo, com a proposta desses cursos
estava-se reafirmando as licenciaturas polivalentes criadas na

década de 60, ampliando—as e aperfeigoando—as:

“a) pelo acréscimoc de duas dreas — Educagido
Artistica e Educacan Fisica; b) pelio
escalonamentoc dos cursos nume dupla
terminalidade — curta e plena - (...); c) pela

previs3ioc de um preparc em duragidc plena a
concluir—se em habilitaclies especificas,
tornando a rigar desnecessdrias as antigas
licenciaturas centradas em uma s¢& disciplina
(---) 8 1lucro final (sic) & a redugdo a cincec
cursas do que antes se fazia em mais de

quinze.”
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Através dessa Indicagdoc 23/73, fechava—-se o circulo gue
se iniciou com a criagdo das licenciaturas polivalentes em 1964.
Agora a intengdo era sepultar definitivamente as 1licenciaturas
centradas em uma uUGnica disciplina. Admitia—-se as licenciaturas
n3do polivalentes, apenas para algumas disciplinas como:
Psicologia, Sociologia e Filosofia que eram optativas no

curriculo do Z2° grau.

Do curso de Licenciatura curta de Estudos Sociais,
achava—se regulamentado apenas a habilitag3o especifica em
Educagdc Moral e Civica. As habilitag®es de Histédria e Geografia

s0 seriam regulamentadas dez anos depois.

A habilitacdo especifica do cursoc de Estudos Sociais em
EMC tinha no Parecer CFE 8353/71 (desdobramento da 5692/71, citado
anteriormente) a sua fundamentacdo e justificativa. De acordo com
este Parecer os componentes basicos dos Estudos Sociais s@o a
Histéria e a Geografia. Entretanto, esses contedidos seriam na
verdade veiculos de outros mais importantes gue s3oc a Organizaclo
Social e Politica do Brasil (0OSPB) e Educag®o Moral e Civica
(EMC). Diz o Parecer:

“Vinculando—-se diretamente & um dos trés

objetivos do ensinc de 1° e 2° graus — o preparo

a0 ‘exercicic consciente da cidadania’ — para

OSPB e para o Civismo devem convergir, em maicr

ou menar escala, n¥c apenas & Gegagrafia e a

Histdria comoc todas as demais matérias, com
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vistas a wuma efetiva tomada de conscifncia da
Cultura Brasileira, nas suas manifestaclies mais
dindmicas, e do processc em marcha do

desenvolvimento nacicnal.”

Isto explicava porque a instituicido da habilitacio em

EMC fez rapidamente, apts a promulgaco da Lei 35692/71.

0 conteddo ideolégico presente no Cursoc de Estudos
Sociais atraveés da Educaglo Moral e Civica justificava—-se pela
conjuntura econdmica e politica daquele momento. 0O “boom”
econ&mico conhecido como “milagre brasileirc” (de 1968 a 1973), a
propaganda politica e ideoldgica conclamando a populagdoc a
participar da construgo do “Brasil PFoténcia”, os mecanismos
repressivos (cassaglles, censura etc.) eram caracteristicas do
regime autoritdario que, segundo Saviani (1987:128):

“{eecad @a partir de 1970 (...) ndo apenas agia

na defensiva, desmantelandoc todas as

organizacies que representavam uma ameaga real

ot possivel, mas passara para a afensiva,

procedendo a wuma ampla mobilizacdo pelc alto,

visando criar uma consci€ncia naciaonal

incondicionalmente faverdvel aos designics do

grupo no poder.”

A Educagdo Moral e Civica (EMC) e a Organizacgdo Social e
Politica do Brasil (OSPB) tinham um papel importante neste

processo. Era ent3oc preciso preparar, formar professores para
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essas “novas disciplinas” que teriam como incumb@ncia reproduzir
o discurso apologético/conservador do regime autoritario. O curso
de Estudos Socisis foi o veiculo utilizado para viabilizar essa

politica.

Durante toda a década de 70 ndio cessaram, entretanto, as
manifestagties contrarias aos Estudos Sociais, EMC e OSPR, assim
como a regulamentac3io das habilitaclies especificas de Geografia e
Histdria a partir dos Estudos Sociais que j& apresentavam um

nitido carater ideoldgico.

0 CFE por meio de varios Pareceres buscava responder aos
renitentes pedidos da Associagcdo de Gedgrafos Brasileiros, da
Uni3%o Paulista dos Estudantes de Geografia, para a inclus8io da
Geografia como disciplina individualizada no curriculo da escola
de 1° grau. Entretanto, as respostas n3o eram as esperadas. Muito
pelo contrario. 0 Parecer 977/72 deixava claro:

“0 que defendemcs em todas as nNosses

praenunciamentos & a 1integrac¢do, o valer da

interpenetracac de disciplinas afins. Nio
admitimos & aplicacoc de curriculos com
categorias estanques, nem aceitamas que

conteudos td¥c arfins como Geograria, Histdria,
85,8, continuem a ser ministrados segundoc
‘programas’°, de modo geral campletamente
divorciados entre si, levando a um condendvel
excesso de compartimentacdc da aprendizagem.
Desejamaos, ac integrd-las, dar maior sentidao,

mais Tuncional idade aos conteitidos curriculares.



(-2} A licenciatura de Estudos Saciais
[deverdl] permitir ao novoc professcor ministrar,

de forma integrada todos os conteudos afins.

As licenciaturas curtas/polivalentes foram criadas
inicialmente, segundo os préprios documentos oficiais analisados,
como medida de emergfncia face & grande expans8o da escola média
e da carencia de professores habilitados. Agora
surpreendentemente a licenciatura de Estudos Sociais, se

apresenta como a formula “ideal” de integracgdo do conhecimento.

Outras manifestaglies se seguiam contra as licenciaturas
pcolivalentes e contra a criag3do das habilitaglies especificas de
Histéria e Geografia a partir do curso de Estudos Sociais.

“Durante reunisic anual da SBPC realizada em

Brasilia, em julhc de 1978, trés simpdsiocs

trataram diretamente da quest3dc do curriculc

integrado e/cu formacso de professores
palivalentes (...). Na assembléia geral,
diversas moclies caondenaram a formacdc de

professores polivalentes efou s cursas de
licenciatura de curta durac3do. Essas mogbes
foram encaminhadas &g ministrao da educac3doc o
qual deve ter recebida, também, noticias das
discussifes nos simpdsios (...); o prdpric fato
de naoc ser emitidoc parecer & promulgada
resciucidoc socbhre a licenciatura em Estudos
Saciais, dentrc das novas concepglies, parece

ter sido uma medida do MEC tomada em funcdoc das
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Estado

manifestaclies contrérias havidas em quase todas
os grandes centros universitérios do pais.”

(Cunha, 1977:95)

O0s professores da Faculdade de Filosofia,

Humanas da USP, langavam um manifesto:

“{.-.) declaramo—nos contrdrios a imposicdo da
chamada 'licenciaturs curta’ pela qual se
pretende promover a formacdoc dJde professcres
palivalentes. Esta arientacao leva &
improvisacsc de professcres, favorece a
proliferacdo de faculdades de péssimo nivel e,
finalmente diminui a importancia dos cursos de
Histdria, Filoscefrfia, letras e Cifncias Scciais,
além de que, praticamente extingue =
licenciatura em Gecgrafia nc pais. (...) N3c se
pode a&afirmar, (...) Qque o ensinc de I° grau
seja tarefa mais fdcil ocu menos importante que
o ode 2 grau podendo ser desempenhadc poar
docentes mencs qualificados. Também ndc se pode
confundir a integracldc dJde disciplinas afins
numa mesma &rea de ensino com & formaglc
apressada e superficial de praofessares
palivalentes”. (0 Estado de S3o Paulo,
20/11/76) .

LLetras

e

Entretanto, ainda em 1976 a Secretaria de Educagdio do

de S3o Paulo, através de medidas legais instituia

os

Estudos Sociais npas Jas., 48das., Das., bas. e 7as. séeries do 1°

grau eliminando a Geografia e a Histéria como disciplinas

auténomas.
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Da esfera federal a Portaria 790/76 que dispunha sobre o
registro de professores e especialistas em educac8io reservava a
“drea” de Estudos Sociais aos licenciados curtos em Estudos
Sociais ou plenos na modalidade EMC, excluindo-se do magistério
de 1° grau os diplomados em Histdria e Geografia em cursos de
longa duragdo. As chamadas “atividades” e “dreas de estudos”
transformavam—se em disciplinas privativas dos diplomados em

Estudos Sociais.

Criou-se uma situaclo no minimo absurda, de um
licenciado em curso longo procurar um diploma “mencr” de
licenciatura curta para n&oc ficar prejudicado na hora da escolha

de aulas.

A grita foi geral. Houve protestos das principais
Universidades do pais, de professores, alunos, e a Portaria foi

suspensa.

Estavamos na época da chamada “disteng3c”. A sociedade
civil se reorganizava na praoporcdo direta da crise econdmica. O
recrudecimento da inflac3%o, a crise social marcada por
manifestaglies populares (Movimento do Custo de Vida, Movimento
Contra a Carestia, greve dos metaldrgicos, professores, médicos,
estudantes etc.) evidenciavam mudangas na conjuntura politica do

pais.
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Em S&o Paulo, em 1977 a Secretaria da Educagdo voltava
atras suspendendo a implantag®8o de Estudos Sociais nas 7as. e
8as. séries do 1° grau. reintroduzindo Histéria e Geografia e
garantindo o ensino individualizado dessas disciplinas no 2° grau

através das Resoluglies 139 e 169.

A nivel federal &a Resoclugd3o CFE 7/79 permitia a unidade
escolar a opclc de manter Estudos Sociais ou reintroduzir

Histédria e Geografia nas Sas. e 6as. séries.

Até o inicio da década de 80 havia-se garantido a nio
criag¥o das habilitaglies especificas em Geografia e Histdria a

partir da licenciatura curta de Estudos Sociais.

Mas & em 1980 que surge um projeto do Conselheiro Paulo
Nathanael Pereira de Souza, ferrenho defensor das licenciaturas
curtas que, surpreendentemente, incorporava as criticas feitas as
licenciaturas polivalentes e propunha o fim dessas licenciaturas
e a implantagdo, em todo o territério nacional, da bLicenciatura

Plena em Estudos Sociais com 2.200 h/a.

Essa “nova” licenciatura seria estruturada com um nucleo
de matérias basicas, seguidas de matérias especificas para a
conclusiio de cada habilitacdo, além das matérias obrigatérias
coma Educaglo Fisica e Estudo de Problemas Brasileiros bem como

as matérias pedagtgicas.
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o projeto previa quatrc habilitacglies especificas:

Geografia, Educag®o Moral e Civica e Organizagdo Social

e Politica do Brasil.

seriam:

As matérias basicas do curso seriam:
1. Fundamentos das Cifncias Sociais
2. Técnicas de Pesguisa Social

3. Antropologia Cultural

4. Socioclogia

As matérias especificas da habilitagido em

1. BGeografia Fisica e Humana
2. Geografia do Brasil
3. Cartografia

4. Demografia
Se. Elementos de Petrografia, 6Geologia e

{Edafologia)

6. Ecologia

Sequndo Paulo Nathanael:

A experigncia vivida pelos sistemas de ensinc
com & substituicdo no ensino de I° grau, da

Histdria e da Geografia pela nova matéria oras

tratada comoc drea de estudoe ora comoe
discipiina, intitulada Estudos Sociais e
ministrada por professcres palivalentes

graduados em licenciatura curta, ndc tem sido

das mais felires. Pe wum ladoc porgue ac que se

Geografia

Pedologia
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saiba, os contetdos programiéticos da matéria
ndoc chegam & ganhar congrufncia e unidade,
permanecendoc comoc wuma espécie de colcha de
retalhos descosida onde entram elementocs
arbitrariamente conjugados da Sociclogia, da
Histdria, da Geograria, da Economia, da
Politica e o que mais seja. De cutro porque
esse professcr nlc chegouw & firmar wum perfil

profissiogridfico aceitdvel (...)" (Souza:zxl)

Esse projeto, caracterizado como “estudc” pelo seu
proponente foi amplamente combatido e recusado pela comunidade

universitaria, associaglies culturais e professores.

0 professor Manoel Seabra do Departamento de Geografia
da FFLCH-USP publicou uma nota no Boletim Paulista de Geografia
sob o titulo “Estudos Sociais e a vulgarizac3c do magistéric e do
ensinc de 1I° e 2* graus", onde fazia uma critica profunda a esse
projeto apontando a forma “sigilosa” como ele tinha sido
encaminhado e desnudando a supressio apenas formal das
licenciaturas curtas:

“Trata—se de uma proposta muito mais formal do

que real de supress3c (...)

Ainda que em termos curriculares, seguramente
as matérias bésicas que s3o propastas
(Fundamentos das Cifncias Sociais, Sociclogia,
Antropologia Cultural e Técnicas de Pesquisa
Sccial) n3c correspondam aquelas contidas nas

chamadas ‘Licenciaturas Curtas’, & a exist@ncia



deste nuclec comum prévic e cbrigatdéric para
todos os estudantes da licenciatura em Estudos
Sociais que fundamenta a indicacsoc do autor de
permitir que, quaisquer que sejam as
habilitacles especificas conseguidas, o
Licenciada esteja aptoc a ministrar a disciplina
Estudos Sociais, ocu melhor, a ministrar Estudos
Sociais enquantoc disciplina, quando assim for
decididec pelo sistema regicnal oOe ensinoc ou

pela escola em particular” (Seabra, 1981:122).

Na esteira das discusslies sobre esse projeto realizou-se
em dezembro de 1980, um debate no auditério da Folha de S3o
Paulo!®, onde Paulo Nathanael se defendia das criticas ao seu

projeto:

"Estava longe Oe supcor que esse problema fosse
causar tamanha celeuma. Eis que um dia fico
sabendoc de uma manifestagl3c contra o estudoc naoc
na linha de contribuiclies efetivas, mas
emagcional, passignal. Mais que uma critica,
faria—se um protestc. Em vez de vir na forma de
uma andlise, a manifestacidc acabou vindce na
forma de ums guerra“. (Folha de Sao Paulo,

2/11/80).

8 Conselheiro ignorava ou desconsiderara a consisténcia

das criticas.

{13} Para debater o ascunto estavam presentes alée do Comselheiro Paulo Nathanael Pereirs de Souza, os professores: Maria de
Lourdes Mariotto Haidar, presidente do Conselho Estadual de Educagdo, Manuel Seabra, da Associaglio dos Befgrafos do Brasil;
Harilema Chaui e Maria de Lourdes Zanotti, dos departasentus de Filosofiz e Histdria da USP, respectivasente; Maria Nilde
Mascellani da Fatuldade de Educag¥o da PC-5P e Iilds Maria Gricolli Locoi, professora do 2° graw.
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g projetoc foi finalmente retirado.

Entretanto, em 15/12/83 foi aprovado o Parecer CFE 635
que respondia afirmativamente a solicitac®o da Instituicdo Luso
Brasileira de Educag3o e Cultura mantenedora das Faculdades
Capital, sediada na cidade de S&o Paulo, de que o seu curso de
Estudos Sociais seria tomado como +tronco comum e ciclo basico
cujos concluintes obteriam a licenciatura de 1° grau (1.200 h/a) e
ofereceria em continuaco um ciclo diversificado com durag3o
minima de 1.5300 h/a, abrindo um leque de trés opglies de
licenciaturas: as habilitaglies de Educag3do Moral e Civica,

Geografia e Histéria.

A partir dai segundo o Parecer

“podem conviver a critéric das instituigles, as
duas alternativas para a farmagdoc de
praofessores de feagrafia e Histdria, a primeira
pela via das - licenciaturas especificas em
Geocgrafia e Histdria e a segunda por via da
plenificac®c da licenciatura curta dJde Estudos

Sociais” (Parecer CFE 635/83:234)

Foi portanto aprovado, alguma coisa muito parecida com o
projeto do Conselheiro Paulo Nathanael, s46 que sem debates

publicos, silenciosamente.



Esse Parecer 635/83", surge menos de 2 meses apés a
publicacdc em Didrio Oficial da Resoluglic da Secretaria da
Educagdc do Estado de Sio Paulo de 26/10/83 que determinava a
volta de Geografia e Histéria como disciplinas autdnomas da
matéria Estudos Sociais a partir da 5a. série do 1° grau, sendo

ministrada por professores licenciados em Histéria e Geografia.

Em todo o pais o anoc de 1983 era o primeiro ano de
gestdo dos governos eleitos pelo voto direto apés muitos anos de
antoritarismo. Em S3o Paulo o recém eleito “HSovernc Montoroc”
através da Secretaria da Educacg®o, buscava com essa Resolugdio
responder as constantes manifestaglies das universidades, dos
rgdios de representacdo estudantil e do magistério, pelo fim dos
Estudos Sociais nas escolas publicas estaduais. A Resolugdo foi
encarada com reservas por aqueles setores, na medida em que
colocava que o fim dos Estudos Sociais deveria ser gradativo e

onde e quando houvesse condiglies para isso.

Apesar disso a medida constituia um avange. Ficou
entretanto uma preocupagdo: o que fazer com os professores
formados em licenciatura curta de Estudos Sociais agora que se

exigia professores habilitados em Histéria e Geografia.

0 Parecer 635/83 foi a resposta a essa situac3o que j&

era esperada.

{14) A licenciatura curta es Estudos Sociais agora transformada es ciclo bisico ndo teve, entretanto, o sew curriculo alterado,
santendo—se aquele definido pelo Parecer 544/72, citado anteriormente.



As faculdades privadas trataram logo de se adaptar as
novas condigles do “mercadc”. A criagdo das habilitaclies em

Histéria e Geografia fol a solug8io encontrada.

Entretanto, em 1989, a licenciatura curta de Estudos

Sociais & “ressucitada”. A Portaria MEC/399 permitia aos
concluintes da licenciatura de Estudos Sociais, obterem o
registro nas disciplinas. Histéria, 6Geografia, EMC e O5GPH,

podendo lecion&a—las de forma individualizada no 1° grau. Portanto
somente com a licenciatura curta o professor poderia dar aulas de
cada uma dessas disciplinas no 1° grau n3oc sendo necessario gque

ele cursasse as habilitacBes especificas.

Atualmente, os cursos que formam professores de
Geografia nas escolas privadas de 3° grau, fundamentalmente em S3o
Paulo, wvia de regra estruturam seus cursos conforme o Parecer
&35/83. 0Ou seja, permanece & licenciatura curta {2 anos} agqora
caracterizada como “ciclo béasico” cujos concluintes (conforme a
Portaria MEC/399) est3o habilitados a ministrar no 1° grau as
disciplinas Geografia, Histéria, Educacsio Moral e Civica e
Organizaco Social e Politica do Brasil apesar de mantidas as

profundas deficiéncias curriculares, de contebdo etc.

A habilitag¥o em Geografia (2 anos) comoc continuaco
desse “cicle bdsica”, resultou, no minimo, num curriculo

flagrantemente empobrecido.
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No préximo capitulo tentaremos conhecer melhor esse
curso de Estudos Sociais/habilitac3o em Geografia, na Faculdade

Teresa Martin, a partir do relato de professores e alunos.
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FACULDADE TERESA MARTIN: A LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

3.1 A Instituic¥o: descrevendoc a realidade

A Faculdade Teresa Martin & uma instituic®o privada de
ensino, 1localizada no bairro da Fregquesia do 6, zZona 0Oeste da

cidade de S%o Paulo, instalada num prédio de dez pavimentos {dois

sutbsolos, térreoc e sete andares).

A faculdade reuane duas unidades sob a mesma
administracdo e reqimento unificado: a Faculdade de Ci€ncias e
Letras "Teresa Martin® e a Faculdade de BRiblioteconomia "Teresa
Martin", mantidas pelo Instituto Educacional "Teresa Martin",

pessga juridica dJe dJireito privado sem fins @ lucrativos"

{Regimento Unificado das Faculdades Teresa Martin:2)}.

S%c os seguintes os cursos ministrados na faculdade e o

total de alunos por turno:



CURSOS MANHA NOITE TOTAL

— Cigncias 120 214 334

— Habilitag&o/ 45 117 162
Matematica

- Letras 136 179 J1S

— Estudos 128 94 222
Sociais

— Habilitac®o/ 56 46 102
Histéria

— HabilitagHo/ o7 43 100
Geografia :

- Ciéncias - 93 93
Sociais

— Biblioteconomia - a1 a1

TOTAL 942 867 1.409

{*) Dados relativos a 1992.

S8c objetivos da faculdade:

“Promover a educagda, a cifncia e a cultura, a
service da comunidade (...) cumprindo—-lhe ainda
realizar ¢ ensinc e a pesquisa atraveés de
cursos de graduacdic, pds—graduacidc, extensdc,
aperfeicoamentc e cutros no &mbito das ci€ncias

exatas, humanas e lingiisticas” (idem:2)

Os 73 professores estlioc distribuidos pelos

departamentos:

sequintes
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1. Departamento de fLetras

2. Departamentoc de Ci®ncias Fisicas e Bioldgicas
3. Departamento de Matematica

4. Departamento de Geografia

5. Departamento de Histéria

6. Departamento de Educac¥o

7. Departamento de Ci€ncias Sociais

8. Departamento de Biblioteconomia

3.1.1 O Curriculo do Curso de Licenciatura em Beografia.

0 curso de Licenciatura em Geografia é organizado nos
dois primeiros anos como Licenciatura curta, de 1° grau, em
Estudos Sociais e em continuag3o, mais dois anos, a habilitaclo

plena em Geografia.

CURRICULO PLENO

Curso: Estudos Sociais
Licenciatura de 1° Grau

1° Ano Carga Horaria
h/a
— Lingua Portuguesa 72
- Filosofia - 72
— Introduglio & Economia 72
— Fundamentos das Ciéncias Sociais 72
— Antropologia 1 72
— Histdéria 144
- Geografia 144
648
-~ Estudo de Problemas Brasileiros 72
-~ Bducac¢dio Fisica 72

792
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2° Ano

Carga Horéria

h/a
Organizacdo Social e Politica do Brasil 72
Teoria Geral do Estadoc 72
Sociologia I 72
Antropologia II 72
Histéria Social, Politica e Econdmica Geral
e do Brasil 144
Geografia Fisica e Humana, Geral e do Brasil 144
Estrutura e Funcionamentoc do Ensino de 1= grau 36
DidAtica I 36
Psicologia da Educagd8o 72
Pratica de Ensinoc I (Est&gio Supervisionado) 72

792
Educag3o Fisica (Pratica Desportiva) 72

864

Habilitag3o:
Geocgrafia
3 Ano Carga Horaria

h/a
beograftia Faisica |1 144
Geografia do Brasil I 144
Geografia Regional I 144
Cartografia 72
Cartografia Humana I 144
Riogeografia 72

720
Educag®o Fisica (Pr&t.Desportiva) _72

792

4° Ano

Carga Horaria
h/a

beograftia Fisica 11

Geografia do Brasil 11

Geografia Regional 11

Cartografia II

Geografia Humana II

Didatica II

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2 Grau
Pratica de Ensino II (Estagio Supervisionado)

Educag¥#o Fisica (Prat.Desportiva)

13%
144
72
144
72
36
36
144
792
72
864




RESUMO:
— Licenciatura 1° Grau:

- Carga Hordaria: 1.440 h/a

- EPB: 72 h/a
. Ed. Fisica: 144 h/a
— Geografia:

-~ Carga Horaria: 1.512 h/a
- Ed. Fisica: 144 h/a

I.1.2 Os Professores @ o0s Alunos do Curso de Licenciatura em
Geografia: uma breve caracterizacdo

Os Professores

S%o nove os professores do Departamento de Geografia da
Faculdade Teresa Martiﬁ. Com exceco de um professor que comegou
a dar aulas na Instituigdo em 1976 o restante do corpo docente
iniciou suas atividades na faculdade nos anos subseqglientes a

128s4.

Todos mantém com a Instituig3o um vinculo empregaticio
baseado na hora/aula, sendo de 10 h/a a média ministrada pelos
professores, o que significa que, via de regra, comparecem a

faculdade tré&€s vezes por semana.

S3o docentes que exercem ainda outras atividades

profissionais fora da instituig®o, sendo a maioria 1ligada ao
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magistérioc de 1° e 2° graus da Rede Publica Estadual. Apenas dois
professores exercem atividades fora do magistério. Um como
técnico na Secretaria do Meio Ambiente do Estado de S3o Paulo e
outro no ramo comercial. A jornada de trabalho desses

profissionais varia em média de 50 a 60 horas semanais.

Dos nove docentes, sete s3o formados em Geografia pela
F.F.L.C.H. - da Universidade de S3o Paulo (USP), dois formados em
Geologia, um pela USP e outro pela Universidade Federal do Rioc de

Janeiro (UFRJ).

Dois professores possuem o0 titulo de Mestre, um na area
de Geocifncias da Universidade de Campinas (UNICAMP) e ocutro na
area de Filosofia da Educag@ic na Pontificia Universidade Catdélica

(PUC) de S&o0 Paulo.

Grande parte dos professores ja atuaram em outras
faculdades privadas nos cursos de Estudos Sociais/habilitacdio em

Geografia.

Os Alunos

Essa caracterizagdio, baseada em questionario aplicado ao
longo de nossa pesquisa, levou em conta varios aspectos dos quais
selecionamos alguns: dados pessoais, escolaridade, escolaridade

dos pais, ocupag3o e local de moradia.
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Verificamos o predominio do sexo feminino, 52 alunas
(66,66L), sendo que quanto & idade a maior concentracl3o estd na
faixa dos 26 a 30 anos. A média de idade é de 29 anos. A maioria,

30 alunos, & solteiro e o restante @ ou ja& foi casada.

0 predominio de alunos na faixa de 30 anos, que indica
uma defasagem esceolaridade/idade pode ser explicada em func3o de
que & grande maioria (82,03X) interrompeu seus estudos em varios
momentos no processo de sua escolarizac3do. Destes, 41,02%
interromperam seus estudos por 1 a & anos e 21,79%Z interromperam
durante nove anos ou mais. A justificativa apontada pelos alunos
para essa situag3o foi predominantemente de ordem econdmica:

“dificuldades financeiras~”.

Buanto ao 1° grau,a maioria dos alunos (60,25%) cursou em
escolas pitblicas, sendo fregtientado no periodo diurno por 58,97%
dos alunos. S0% cursaram o atual ensino de 1° grau (ou seja, a
escola pos—-5692/71), 35;89% o antigo gipn&sic e 8,974 fizeram

supletivo ou madureza, um alunoc fez o Telecursoc de 1° grau.

biferentemente do 1. grau, no 2°¢ gratu um numero
significante, 34 alunos {453,58%),fizeram cursos
profissionalizantes, 15,38% fizeram supletivo. A

profissionalizag®3o do 2° grau, implementada pela Lei 56%92/71, nioc
impediu que esses alunos buscassem o curso superior. g

significativa a porcentagem de alunos que freqtientou o periodo
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noturno (73,07%). Cursaram o 2° grau em escolas ptiblicas 52,56% e

em escolas particulares 32,053%.

A grande maioria, 74,3534, n3dac fez cursinho e 12,82%
fizeram menos de um semestre. 235,64% dos alunos prestaram
vestibular apenas na Faculdade Teresa Martin, o restante prestou
vestibular em outras faculdades privadas, sendoc que, do total, 14
alunos prestaram vestibular para a USP. Nas entrevistas com os
alunos pudemos perceber que poucos tiveram a preoccupacidio em se
preparar para o vestibular apesar da disposic3o em freqientar um

curso superior.

BQuanto &a escolaridade dos pais dos alunos, a maioria

esta entre o analfabetismo e o primario completo, cerca de 70%L.

Com relagdo a ocupagdo, dos 78 alunos, 36 sd3Ho
professores (446,153%4), 3 n3oc trabalhavam e 38 (48,71%Z) trabalhavam
em atividades 1ligadas ao setor de servigos {bancario,
escriturario, auxiliar de escritério, inspetor de alunos etc.) e

um metaldrgico.

ba total dos alunos, 31 (39,74%) residiam no municipio
de S3o Paulo, a maioria em bairros periféricos (Vila Brasilé&ndia,
Taipas, Pirituba, Vila dos Remédios, Morro Grande etc.), 24
(30,76%) alunos residiam em outros municipios da Grande Sio

Paulo, fundamentalmente em Osasco, Barueri, Carapicuiba, Itapevi
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e Cotia. Apenas 12 alunos (15,38%) residiam no bairro da

Freguesia do 0, onde se localiza a Faculdade Teresa Martin.

3.2 0 Curso de Estudos Sociais - Recuperando um pouco da sua
Histdria na Instituico.

Em 16 de setembro de 1970 o Conselho Federal de Educago
{CFE) deu Parecer (904/70) favoravel A soclicitac®o de autorizac#io
para o funcionamento da Faculdade de Ciéncias e Letras Teresa
Martin com os cursos de Letras, Matematica, Ci€ncias Sociais e

Estudos Sociais (Licenciatura para o 1° ciclo).

Através do Decreto 68.282 de 25 de fevereiro de 19271 a

faculdade comegou a funcionar.

A partir de 1973 o curso de Estudos Sociais, ochedecendo
& legislac3o federal (Parecer G544/72 e Resolugdio 8/72) foi
organizado como Curso de Licenciatura de 1° grau, com habilitagto

em Educaclio Moral e Civica.

Com a criac¥o das disciplinas Educagdo Moral e Civica,
Organizag3o Social e Politica do Brasil e dos Centros Civicos nas
escolas de 1° e 2° graus abria—-se um mercado de trabalho para os
professores, fundamentalmente ap6s 1971, e a procura pelo curso
de Estudos Sociais/habilitac¥o em Educag8io Moral e Civica (EMC)

foi grande.
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0 quadro a seqguir demonstra a evolugdo das matriculas
iniciais e subseqgiientes do curso de Estudos Sociais hahilitac¥o

em E.M.C. na Faculdade Teresa Martin.

MATRICULAS

(Inicial e Subseqgliente) — Total de Turmas e Turnos

Ano Semestre Periodos Matricula

1 2 3 4 ] & (total)

1971 1 1 - - - - - 1
2e 68 73 - - - - 141
1972 1° 123 58 131 - - - 312
2e - 107 49 121 - - 277
1973 1e as - 91 39 145 - 360
2o - b6 - 71 39 126 302
1974 1 122 - 151 - 126 35 434
2 - 130 - 140 - 138 408
1975 1° 143 - 131 - 184 - 458
2e - 154 - 136 - 190 480
1976 1e 159 - 160 - 160 - 479

Fonte: Parecer CFE 4.409 de 14/12/76. Reconhecimento do Curso de
Estudos Sociais, Licenciatura Plena em EMC da Faculdade de
Cifncias e Letras Teresa Martin.

Em seis anos o aumento em 326% das matriculas evidencia

a grande procura pelo curso.

Como j& fol assinalado no capitulo, anterior, o professor

de EMC, OSPR e, por extens3o, o Orientador do Centro Civico
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Escolar, deveria ser formado no curso de Estudos

Sociais/habilitacioc em Educac®o Moral e Civica.

Uma parcela dos gque também procuravam o curso de Estudos
Sociais na instituigd3o, eram professores primarios que buscavam
na curta licenciatura o “passaporte” para lecionar de Sa. a 8a.
séries (antigo gindsio). Antes da 5692/71 o antigo ginasioc era

area de atuaclo de professores licenciados em cursos longos.

Além desses, a faculdade recebia alunos diplomados que
ingressavam no  cursco engrossando  as turmas. Alguns eram
concluintes do cursc de Geografia na Universidade de So Faulo,
que, temerosos de perderem as aulas para os formados em Estudos

Sociais, vinham fazer a licenciatura curta.

Em meados dos anos 80 o pais vivia a perspectiva do fim
da ditadura militar implantada em 19684. A campanha das “diretas
i&” em 1984 prenunciava o fim dos governos militares e a eleig3do
em janeiro de 1985 de_um presidente civil, embora ainda de forma

indireta, apontavam mudangas na ordem politica do pais.

Reascendia a discussdo que propunha o fim das
disciplinas OSPB e EMC, assim como dos Centros Civicos Escolares

que serviram a uma conjuntura gue comegava a se modificar.

No E=stado de Si3oc FPaulo, o© retornec de Histdria e

Geografia como disciplinas auténomas da &rea de Estudos Sociais

no 1° grac foi mais um fator que, somado & nova situagdo,



contribuiram para a grande procura das habilitaglies em Histéria e
Geografia criadas a partir do curso de Estudos Sociais no final

de 1983.

A Faculdade Teresa Martin passa, a partir de 19853, a
cferecer a habilitag¥®o em Histdria e Geografia e comega a receber
uma clientela, a maioria constituida de professores formados em
Estudos Sociais que queriam a plenificag%o em Histédria ou
Geografia, assim como aqueles formados em Estudos
Sociais/habilitacdo em EMC que, receosos de perderem as aulas de
EMC e 0OSPB e as vantagens da fung3o de Orientador dos Centros
Civicos, também vinham fazer a “compliementagidc” em Histéria e/ou

Geografia.

Muitos desses professores tinham sido formados na
propria instituig®o durante a década de 70 e retornavam buscando

as novas habilitacBes.

0 relatoc de um professor do Departamento de Histdria

esclarece como essas turmas eram “formadas”:

“A primeira turma da Teresa Martin era uma
turma j& formada em EMC, nesta faculdade. O
pessaal fez plena em EMC, issc em vdarios
momentos dJiferentes... ai quanda vem a
plenificac3c, em I1I98Bs eu Tformei uma turms de
ta. & sdbado sd de gente j& formada em Estudos
Sociais/habilitac3oc em EMC. Eu adaptei o

curricule... Entadc eles faziam quatro aulas na
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Sx. feira e cito noc sdbado. Issc funcionou dois
&nNes... na verdade eu aproveitei os dois
primeircs ancs que eram comuns e alguma coisa
que eles tinham feitc noc 3 anc de EMC que
encaixava ne 3° anc de Histdria... Mas issc s4
era vé&lido para fermades na Teresa Martin
parque de faculdade para faculdade hd uwuma

diferenca de curricula” (Prof. Roberto)

Apesar da exist€ncia legal do curriculo minimo de
Estudos Sociais e das habilitaglies em Histéria e BGeografia a
legislacdo n¥3o estabelece o nimero de horas para cada disciplina
o que abre espago para que cada instituicXo organize seu
curriculo em termos de carga horaria, contetdido e a forma como

essas disciplinas v8o ser ministradas.

Exige—-se apenas que se cumpra a carga horaria minima do

curso. E as instituiglies cumprem apenas a carga horaria minima.

A partir de 1984 a habilitag%oc em Educagdo Moral e
Civica na Faculdade Teresa Martin deixa de existir em func3o da
pouca procura pelo curso. Atualmente funciocna a habilitacdo em

Histdria e Geografial.

{1} MNa Faculdade Teresa Martin 2 licenciatura curta es Estudos Sociais é tasbém considerada “ciclo bésico” do curso de Cifncias
Sociais, ou seja, apfs dois anos de Estudos Soriais os alunos optas ou por Histéria ou Beografia ou ainda por CiBncias Sociais,
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3.2.1 A Licenciatura curta em Estudos Sociais/habilitacdo em
Geografia

Com a habilitaciio em Geografia algumas modificaglies

ccorreram a nivel do conteddo desenvolvidos nas disciplinas de

Geografia do curso de Estudos Sociais.

0 contevido relativo & Geografia, no curricule do curso
de Estudos Sociais, & previsto no 1° ano apenas em uma disciplina
dencminada genericamente de Geografia e no 2° anc também em apenas
uma disciplina com a extensa denominag¥o de BGeografia Fisica e

Humana, Geral e do Brasil {(ver curriculo).

A situagdio era a seguinte:

“No primeirc anc se dava estrutura da terra,
rachas e minerais... Esse conteddo era tratado
comc Geggrafia Fisica. Ng 2° anoc, Gecgrafia
Humana se discutia wn pouco de Geocgrafia das
Indistrias, um poucc de urbana um pouco de
fecgrafia do  Brasil também... se discutia
indistria urbana € se usava comc exemploc o casoc

brasileirc” (Prof. Lawo)

As modificaglies no contetdoc dessas disciplinas foram

feitas:

“Em 1988 a gente fez uma discussdc daguilc que
achdvamos imporitante para & formacic da
professor de Gecgrafia e a&a partir de 1989 a
gente enltdc comegou: no 1° anc uma dJiscuss3o

scbre a fundamentagiic tedrico-metodoldgica em



Gfeografia, ocu sefa, dJdiscutir o que & Geocgrafia,

até para o alunc ter clareza doc objetc dessa

disciplina, e no 2® anoc as quatro aulas seriam

divididas em duas disciplinas umes seria
Gecgrafia Fisica e a outra Geocgrafia Humana, um
cursa de introducdic & Geografia Fisica e

introducdoc & Geograrfia Humana” (Prof. Lauwro).

~J
Tl

0 esforco em superar as deficifncias do curso de Estudos

Sociais, particularmente nas disciplinas de Geografia,

professores a encaminharem essas mudangas, buscando

areas tradicionalmente dicotomizadas na Geografia.

“A gente acabou indo mais adiante no que diz
respeitc & organizacidc desse cursc 4o 22 anG...
Entdc levamos dentro do Departamento de
feografia ums proposta de, 'a partir de uma
an&l ise de tma real idade concreta, ir
trabalhando os conteddos prdprics da Geografia
Fisica & Geocgrafia Humana. Na época tinha uma
professaora no Departamentc ligada & drea de
Geografia Fisica que desenvolvia um trabalho na
Serra do Mar e Cubstdc. Entdc por sugestic
dessa professcra pegamos & Serra do Mar e
Cubatidoc como mote para discussdc dos contewdos
praprios da Geggrafia Humana e da Geografia

Fisica” (Prof. Lawo).

levou os

integrar

Essas modificaglies passavam também pela concepgido que os

professores tinham acerca da Geografia e de como os

deveriam ser abordados.

contetidos



0 curriculo do curso de habilitaglqo em Geografia sofreu
também mudangas “n3c oficiais” feitas pelos professores.
... de 88 pra c& & gente comegou um processc

de discussdo dos conteddos dessas disciplinas.

A gente percebia que nem todos os conteddos

habitualmente tratados pela Geocgrafia eram
levados por esses cursos, entdc primeirc
listou-se os cantetdos que Julgdvamos

importantes nc cursc de licenciatura e & partir
dai fizemos sua subfivisi8c, nd3c coficial, nidc

formal, mas de fato.” (Prof. lauwrc).

Essas mudangas significaram um “desdobramentc” do

curriculo com a subdivis3io de algumas disciplinas:

No 3° ano,

— Qeocgrafia Fisica (4 aulas semanais)
. Fundamentos de Geologia (2 aulas semanais)
. Climatologia 1 (2 aulas semanais)

— Geografia Humana (4 aulas semanais)

. Geografia das Industrias (2 aulas semanais)
. Beografia Agraria (2 aulas semanais)



No 4= ano,
— Beografia Fisica 11 {4 aulas semanais)

. Geomorfologia (2 aulas semanais)
. Climatologia II (2 aulas semanais)

— Beografia do Brasil I1 (4 aulas semanais)

. Geografia do Brasil (2 aulas semanais)
. Orientacd3o a pesquisa em Geografia (2 aulas semanais)

A direc3do da faculdade aprovou essas mudangas e a

justificativa para isso, segundo um professor, era a seguinte:

“Uma razdic que Justifica o investimento d=
faculdade na melhoria dos cursos, em especial o
de Geografia, diz respeitoc ac prdpric processo
de reconhecimentoc da habilitagaoc plena junto ao
MEC porgue o© processc se inicia a partir do
momentc em que & primeira turma ingressa no 3°
anc de Geografia € conclui seu cursc nc &anc
posterior. G processo comega & correr nog MEC =z
partir do momentoc que a primeira turma se
farmou... A faculdade com receio de ndoc ter seu
curse reconhecido, aposta na melhcria da
qualidade” (Prof. Lauro).

As mudancas ocorreram. Entretanto, superar as
deficiéncias do curriculo do curso de habilitac3o em Geografia &
um exercicio bastante complicadoc na medida em que em apenas dois
anos muitos conteddos nd3o tém condiglies de serem contemplados e

outros s3o praticamente impossiveis de serem aprofundados.
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3.3 Como Professores @€ Alunos vfem o Curso de Licenciatura em
Geografia

Os Professores

Apesar das mudangas efetuadas os professores fazem

muitas criticas ao curso e & Instituigo.

Un curriculo extremamente insuficiente, pobre, o tempo
reduzido de duracglo do cursoc, as mads condiglies de trabalho na
Instituic¥do, as “defici€ncias” da clientela s8o alguns fatores
que concorrem para a mA qualidade do curso na vis3o dos

professores.

Uma professora avaliando o curriculo coloca:

Y& um absurdo, eles t€ém no primeirc anc apenas
uma disciplina de Gecgrafia, e nc segundc anc
duas disciplinas. Entidc eles va3c conhecer
minimamente Gecgrafia no terceira e quaritc anoc.
Entdoc & wum curriculoc capenga, insuficiente...
Os alunos, a maicria deles trabalha, vdo para a
facuidade e fazem sete ou cito disciplinas. E
um samba dJdo criculc doido, wma maratona de
disciplinas... Eu tenho a sensa¢ldc que eles
saem da faculdade tontos, sem saber muito bem o

que eles viram” (Profa. Sardra).

A critica aco curriculo n¥%oc significa necessariamente
conhecé-lo. Verificamos que a maioria dos professores

entrevistados n3o conhecia o curriculo do curso.
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Estudos S

pretendia

conhecimento

“A gente n&c tem nogdc do conjuntc da
faculdade..., pega as aulas, entra na sala e
nem sabe o conjuntc da grade curricular” (Profa.

Sandra) .

“A estruturs curricular, c numerc de
disciplinas, a gente nd3c tem clarc, eu até me
esquece quantas dJdisciplinas t8m, quais s36
elas... & assim com todos os ocutros ccolegas,

acreditc” (Profa. Elisa)

“Pela prdpria estrutura de vinculagclic a essa
escala como horista, nunca dediguei um minuto

para entender issc” (Prof. Licio).

Aliado a 1isso, as dificuldades de integracdo

es dos varios departamentos, vinculados ao

pciais, agrava a situaco.

“Na realidade o cursc de Estudes Sociais &
muitoc pouco compreendidc pelcs prapriocs
professocres... Nd3c h& um entrosamentc entre os
trés departamentcos, Cifncias Sociais, Histdria
e Geocgrafia..., na verdade s3&c quatro com o de
Educagcdo, s30c departamentcs que atuam
separadamente, ndoc conseguimos fazer sequer
reunidc anual para discutir wum planejamentc”

(Profa. Elisa)

curso

0 curso de licenciatura curta em Estudos Sociais

formar professores com uma vis3io integrada

79

dos

de

gue

do

na verdade encerra disciplinas com contetdos e forma
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de tratamento iguais aqueles desenvolvidos em cursos tradicionais
de Licenciatura e Bacharelado. N¥o existe nenhuma especificidade
do curso a n3o ser gque ele agora & considerado “ciclo bdsico”, o
que determina o desenvolvimento de contetidos introdutérios nas
diferentes disciplinas. Em ess@ncia nada mudou. A licenciatura em
Estudos Sociais nunca consequiu aprofundar o conhecimento nas
diferentes disciplinas e nem resoclveu o problema da integraco
dos contetidos das diversas cifncias sociais, com a formag¥o de

professores polivalentes.

Apesar dessas dificuldades, a existéncia dos
departamentos é considerada importante pelos professores

“Na Teresa Martin a gente tem que considerar

algumas COLISas: tem uma estruturs

departamental, entao o Departamentc de

Geagraria consegue fazer reunilies pedagdgicas

para discutir planejamento, issc facilita um

pouco o trabalhc docente” (Profa. Elisa).

Ahrens (1978:69) analisando as instituigles de ensino
superior particular isocladas frente & reforma universitaria,
coloca que essas instituigclies ao tentarem implantar alguns
aspectos da reforma do ensino superior (Lei §340/68), como ©
sistema departamental, o fazem de forma “artificial”:

“8 departamentc académicoc precisa de toda uma

filosofia educacicnal, além de wuma infra-—

estrutura comc laboratdrios ¢ salas de estudc



para os professocres, que deveric ser
contratados em tempo integral owu parcial, no
sentido de se dedicarem & instituico, na busca
de novas conhecimentos e nx pesquisa
diddtica. .. Pelas atividades que compete a um
departamentc realizar, & inadmissivel que seuw
corpa docente seja constituido GJe professores
que mantém com a instituic&ce um vinculo apenas
na base de hora aula, que & o sistema adotlado
pela maiocria das instituiclies iscladas de
ensinc supericr particular. Seus docentes s3doc
quase sempre profissiocnais exercendo atividades
diversas do magisteéric, ocu se acham vinculados
& ocutras instituiclies, muitas vezes residindoc
em municipiocs diferentes do da sede da escola e
a ela somente comparecendc uma o dJuas vezes

ar se =, COom G im especifico de -3
r semana, m i i de dar aulas.”

A faculdade apresenta condiglies de trabalho, de
infraestrutura administrativa e pedagdgica insuficientes, o que
contribui para agravar a precaria qualidade do curso de

iLicenciatura.

As relagties de trabalho que ai se estabelecem s3p também

um aspecto importante.

“? professor de uma instituicdoc particular, =«
todo momentc estd ameacado de ser mandado
embora... Todo o tempoc ele acaba tendoc que
fazrer média se quiser avangar dentro de uma
proposta, ele tem quwe ter cuidado, tem gque

farer média, ele tem que ter um jogo de cintura



e por outro lado wma conguista muito inferior
agquela que ccorre dentro da uwniversidade

pablica” {Prof. Lauro).

As dificuldades encontradas pelos professores para a
realizagdo de seu trabalho s3ic outro elemento que expressa a

postura da instituic3o frente ac aspecto pedagégico.

“8 importante & a prova bimestral, todo mundoc
na mesma data porgue a prova & uma arma para
checar o pagamento dos alunos... tantc & gue eu
trabalhei numa facuidade cnde eu recebi uma
carta de adverténcia porque eu cusei adiar =
prova. N&c pode mudar a data da prova ndc por
mativo pedagdgico, porgue o slunoc tem que
pagar” (Profa. Sandra). ®

“Voc& nidc tem apcic mais diretoc pedagdgico,
boas biblictecas e laboratdrios. Entdc vocé& tem
biblictecas bastante precdrias, Ilaboratdrios
ndc se tem. A nivel do trabalho de campc vocE
tem pouca condiglo... poucc material, pouca
condicido de preparacio. .., a gente naoc

consegue...” (Profa. Elisa}.

“J& aconteceu inclusive de wum trabalho deixar
de ser feitoc porque nidoc houve acordo entre os
alunos e a diregc3o quanto & divisdio das
despesas do trabalho de campo, énibus
principailmente. Eu tive que mudar um Cursoc em
plenc més de julho que foi todo ele dirigido
para esse estudo de casg, e 6 trabalho deixa de

acontecer por uma coisa dessas.” (Prof. Mawo).
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A quest3o do investimento na melhoria da gualidade do
ensinc em instituiglies privadas de nivel superior & problematica.
Esse investimento se da, via de regra, em limites estreitos para
atender minimamente as exigéncias de funcionamento e

reconhecimento dos cursos pelo MEC.

NMa Faculdade Teresa Martin um professor declarou gue
emprestou grande parte de seus 1livros, (e que depois foram
devolvidos), para a biblioteca quando da visita de funcionarios
do MEC para o reconhecimento do cursc de habilitag3o em

Geografia.

Segundo Prandi (1982:30-31)

“No conjuntc o ensing privada se comporita come
ums empresa qualquer, ou melhor, comc empresa
tipicamente capitalista... E ptblico e notdric
que & empresa universitdria privada ndc tem no
Brasil nenhuma vocagdo para & qualidade. &
montante de investimentos que a qualidade
implica & inoperante sob a condigldc necessdria

de lucroc.”

Se a gualidade do ensino & inversamente proporcional ao
lucro, o setor privado socube muito bem a guem oferecer o seu
“produta” a pregos relativamente acessiveis. As camadas mais
pobres da populac3c vém no ensinoc privado a idnica chance de
adquirirem o titulo acad&mico de forma relativamente facil e no
menor tempoc possivel. Muitos tentando recuperar o “tempo

perdida”, ocutros visando com a titulag%o, a ascengdo nas
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hierarguias ocupacionais, outros ainda porgue a seleg3p social do

vestibular nd¥oc lhes possibilitou outras escolhas.

Essa situago significou uma deterioragdo da qualidade
do ensino superior particularmente no que diz respeito aos cursos

de licenciatura, gue s3ic via de regra os mais procurados.
Ainda assim justifica—se essa situago:s

“N&o considerac <« faculdade de segunda classe,
ela estd no padric. Alids ela optou desde o
comego par uma linha: j& que ndc temos condicio
de formar ¢ ‘pesquisador’ entdoc vamos ensinar o
feijdc caom arroz e vamos fazer o que eles
querem, eles v&c ser professgores...” (Prof.

Roberto) -

A concepgdo desqualificadora da formag3io do professor
frente a do pesquisador j& estava presente na prdpria criac3o das

licenciaturas curtas e suas diferentes habilitagles.

Chaui (1978:133) coloca de forma contundente essa

questio:

., ..quando criticamos a reforma dizendo que & =&
morte da pesquisa, cometemos um enganc, afinal.
Para considerarmaos que os reformadores visavam,
através do professor curto e de Estudos
Sociais, a exterminar a pesquiss, Sseria preciso
que admitissemos que sabem o que & pesquisa.
8ra, a 1lei deixa clarc como a luz do meic-—-dia
que os reformadores nd3o t€m & mencr idéis do
que seja & pesquisa, uma ver que desconhecem =&

producdc do conhecimento, pois o© redurem &



sistematizacdc e ordenacdo dos dados imediatos;
jamais visam & ele comc compreensdic do sentido
da experiéncia. Sob esse aspecitoc, a reforma &
aingda mais lamentdvel do que poderiamos supor,
na medida em que s reformadores seqguer pocdem
compreender a critica que lhes & enderegada:s

‘4

simplesmente nac sabem do que estamos falando.”’

A maioria das faculdades privadas, ao nosso ver, em
momento algum se dispés a formar o pesquisador. Os cursos de
licenciatura curta exigiam mencres investimentos e com um retorno
rdpido, o gque foi determinante para que o setor privado assumisse

esses cursos.

Na avaliag3o dos professores em relagd3o a md gqualidade
do curso de licenciatura em Geografia, uma questdo & colocada de
forma enfadtica: o© despreparc de parcelas consideraveis dos

alunos.

“Gradativamente o nivel dos prdprics slunos que
vidio se formandc vai diminuindoc até que vGCE
chega num pontc que nllo rarc vecé encontra
dentroc da Teresa Martin alunos semi—
analfabetos... e vocé€ tem s8 dois anos para
desenvalver um conteddo minimoc dJde Geagrafia”

(Prof. Liicio).

"Muitaos deles chegam sem tim embasamenito
cansistente... muitos chegam alfabetizados mas

com sérias dificuldades em escrever, tantc =&
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nivel gramatical gquantc & nivel ortogréfico

mesmo” (Prof. Maara).

“Eu tenhc & impressidc que eles chegam com wna
formagdc t¥a precédria... eles npunca tiveram o
hdbite da leitura, eles nunca leram com
fregiiencia jornal, acho que até hoje nidc leem,
eles ndc tiveram o hdbito da reflexdc” (Profa.

Sandra) .

Essa situacxp & também reflexo da trajetédria escolar que
muitos desses alunos tiveram. Uma trajetéria dificil,
fragmentada, a maioria egressos de escolas ptiblicas noturnas,
muitos em cursos profissionalizantes. Embora os professores
identifiguem essas deficifncias nem sempre elas s3c levadas em

conta. Mas as vezes o professor & obrigado a rever a sua pratica.

“Na 4° anc da manh¥ eu estava discutindc com
eles o positivismoc e & dialetica. Eu estava
trabalhandoc com um texto, dai uma &luna virs
pr& mim e fala: ‘possc perguntar uma coisa que
ndc tem nada a ver com a aula?’ Félei; tuda
bem, pergunta. ‘Glha eu queria saber a
seguinte: a América Latina vai até acnde? Gnde
estd a Nicaragua? E na América Latina?’ Dai eu
parei & aula e fui 1& atrds do mapa” (Profa.

Sandra) .

Os alunos carecem nd3o s& de informagties elementares, a

reflex3c tetrica, muitas vezes, se torna um exercicio dificil.
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“Guando a gente trabalha a questdo tedrica, por
exempic o capitalismo, eles véem o tedricoc comc
se nada tivesse & ver com eles, como se falar
em capitalismoc n&oc tenha nada & ver com &
Geografia do Brasil, com América, com Africa. &
tedrico para eles & uma coisa esctérica, &€ wuna
coisa distante... Buandc eu perguntava: ‘qual a
avaliagdo que vocés fazem do curse de
Geggrafria?’, eles falavam assim: ‘muito

tedrico, s¢ tecria, sd teoria” (Profa. Sandra)?.

Essa realidade & muitas vezes conflitante com a
compreensio do que deveria ser um cursoc de formac3o de
professores de BGeografia

“Eu achava o seguinte: os alunos vem para a

faculdade..., eles tEm aquela visdc de

Geografia que foi passada para eles na escola

de 1° e Z* graus, que & superficial... Entdc na

faculdade seria aprofundar, instrumentalizar os

alunos tecricamente” (Profa. Sandra).

Uma questdo importante a ser considerada ainda no curso
de licenciatura em Geograftia diz respeito as matérias

pedagdgicas.

{2) Marilia Apdsito, analisande a relado do estudante-trabalhador do curse superior noturno, com a cultura, coloca: *f estidante
trabalhador tem uwea relagdo de exterioridade ndo apenas toe & dita alta culturs (2 veiculada na Universidade}, mas com ¢ gue se
entende por culturs no sistess capitalista de amcdo geral, incluida 3 prdpris culturs de messa (...} Assis cono & epidératca a
relagde  desses alunps com 3 produgio cultural, ao menos no nivel da ‘reflexio’ que fazem a respeito, taabée 2 necessidade do curso
superior & epidérmita (...} A mesm3 exterioridade em que se colocas até em relagdo dos mais benais produtos culturais é 2 que
aparece em suz relagdo com os cursos sequidos ne faculdade. Ief, por exesple, nlo ser um atase a insistfncia com que solicitas
curses  instrusentais e a8  resisténcia cos que se defrontas coe os curses de cardter aparentepente (para eles) tefrice, que exigem
algus falego para voos periddicos &= atmosferas meis rarefeitas dos conceites”, Marilia P, Sposito (coord.). 8 trabalhador-
estudante: us perfil do alunc do cursc superior noturno, Sio Paulo, Loyola, 1989, p.44-43.
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Como nas faculdades privadas os cursos de licenciatura
s3o normalmente organizados segundo o sistema 2 + 2, ou seija,
dois anos de licenciatura curta mais dois anos de plena, as
matérias pedagégicas dividem esse tempo de 2 anos com as matérias

de “conteddo” todas comprimidas num curriculo reduzidissimo.

E comum o desprestigio dessas matérias no curso de
licenciatura da Faculdade Teresa Martin. Seja pela carga horaria
a elas destinadas, em geral muito reduzida®, pelo conteiddo ai
desenvolvido que, via de regra n8io oportuniza aos alunos uma
reflexdio maior das questes pedagdgicas, pela falta de
articulac®io com os contetidos especificos de cada 1licenciatura,

além disso:

“A gente tem entendido, pelas reclamaclies dos
alunos e pela relaclfic com os colegas de
educacidc, que sdo cursos que realmente ndoc t€m
uwm comprometimentc maiocr a nivel de trabalhar
uma reflexdoc do papel da Educacdoc, do papel do
Educador & que papel cumprem esses cursos de
pequena licenciatura a nivel da estrutura
escolar brasileira... Nidoc h& um compromissc
desses cursos em realmente entender o papel gque
esses cursos de pequena licenciatura € mesmoc
licenciatura plena tem cumpridoc na formacdc do

prafessor.” (Profa. Elisa)

{3} Sequndo o Parecer 578/69 e a Resolugdn 9/69 a forsago pedagbgica deve ser ministrada es pelo sencs 1/8 das horas de trabalho
para cada curso de licenciatura,
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Na Faculdade Teresa Martin todas as disciplinas
pedagdgicas tém uma carga hordria de 2 h/a semanais sendo
ministradas normalmente em apenas um semestre (excecldio a
Psicologia e Pratica de Ensino em Geografia no 4° anoc que sdo

ministradas em dois semestres).

No 2° ano da licenciatura de Estudos Sociais a situacsio &
agravada pois, Pratica de Ensino n¥o é ministrada como
disciplina, existe apenas o Estagio Supervisionado. Suprimiu-se

uma disciplina no ja& reduzido curriculo.

“As disciplinas pedagdgicas est&o programadas
no curriculc de forma desqualificadora... no
segundo anc de Estwos Sociais por exemplc, os
alunos tém Pratica de Ensinc junto cam
Dig&tica, cu seja, nido existe aula de Pritica
de Ensino s& o estdgio, & Préatica de Ensino do
fazr de conta. Entdc €& wm cursc em qgue o
professor d& Diddtica e © alunc s8¢ faz o

esté&gic” (Profa. Sandra).

Com relacdo as outras disciplinas pedagigicas a situagdio

nalo é& diferente:

“Didatica juntava Histdria e Geocgrafia numa
mesma sala, eu tinha 80 aiunos. Bom, Pidd&tica
tem uma parte tedrica que da para trabalhar com
todo mundoc, mas tem wma parte especifica de
Hisltéria e dJe Gecgrafia e eu sou professora de
Geografia, eu sei trabalhar a quesfao didd&tica

de Geografia e nidoc de Histdria, mas era tudo
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junto... Estrutura era a mesma coisa, Histdria
e Geocgrafia, classes imensas, quantas aulas?
quatro aulas quinzenais, ocu seja, duas aulas

por semana, vocf€ nd3oc dava nada” (Profa. Sandra).

0 Departamento de Geografia da faculdade conseguiu,
desde 1990, gque a disciplina Pratica de Ensinoc fosse ministrada
por um professor de Geografia, até ent3o essa disciplina era dada
por um pedagogo. Entretanto, segundo os prédprios professores, a
carga horaria reduzida (Z h/a semanais) & um entrave dificil de

ser superado.

Durante a entrevista realizada com os professores do
Departamento de Geografia, wverificamos que todos consideraram o
curso de licenciatura em Geografia, inadequado & formacd3o

consistente do professor.

“De certa maneira vocé tem wum corpc de
conhecimentos que deve ser tratado no que diz
respeitc & formac3c do professor de Geografia
gque um cursc tal come est&d estruturado este,
ndoc garante. Até poderia se estar recenhecendc
gue esses dois primeiros angs seriam bdsicaos,
mas eles n3c tém se prestade a esse papel,
muitc pelo contrdric. Ent3ce vocé tem um curso
meic esquisitc nos dois primeiros angs € uma
complementacdoc muito aligeirada nos dais
éltimas,ﬂentﬁo & deficitdric, sem agquiloc que o
professor precisa para ser professocr de

feagrafia.” (Prof. Lawo).
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Os Alunos

Pos 11 alunos entrevistados que cursam o 3° e o 4° ano da
habilitac3oco em Geografia, no periodo da manh3 e noite — 6 sdo
professores do 1° grau em escolas piblicas estaduais, 2 sdo
bancdrios, 1 assistente de vendas, 1 técnico em eletricidade e 1

metaldrgico.

A maioria desses alunos veio estudar na Faculdade Teresa
Martin porque, segundo eles, era a faculdade mais préxima e a
mais barata. Nenhum aluno entrevistado tinha prestado vestibular
em instituiclies pidblicas e gratuitas. Um aluno justifica:

“Eu ougo falar que & muito dificil, e a

distd8ncia..., principalmente pela distancia,

por agui ndc tinha nenhuma” (Pedro - 4° ano)

Via de regra os alunos v3c e voltam da faculdade em
onibus fretado. A depend®ncia do &nibus que tem horario de
chegada e saida impede que muitos alunos permanegam na faculdade

por mais tempo além daquele previsto para a aula.

“Eu chego aqui muito corrende. Eu chegoe em cima
da hora. Assistc aula e vou embora... Fico sd o
tempo de assistir & aula, n¥oc ficc transitando

préd 18 e pra c&” (Isidora — 4° ano).

Para muitos desses alunos chegar a um curso superior é

uma conguista que eles valorizam sobremaneira.



“Eu tinha sempre a faculdade comc um scnhc
assim, a gente nem pensava, peloc mencs quando
eu vim para S8 c Paulc eu vim basicamente para
trabalhar... Ent8c a faculdade fica como um
sonhc, uma coisa, mas & muitoc dificil, isso dai
& para wmna classe minima, a gente ji& tinha
aprendido issc dentro do colégioc” (Sandro — 3@

ano).

A importancia do curso superior leva alguns a valorizar

o papel do aluno e relativirzar o da instituigdo “escolhida”.

“Euw fiz magistérioc que nao te da aptidag para
entrar numa faculdade... Para entrar numa USP
da vida e n3c teria condigles... Ent3o &
preferivel tentar o que? Tentar uma faculdade
que n3doc & muitc competitiva, assim eu tenho
condigclies de passar com meus meéritos
préprics... Gutra coisa que eu avalio & que o
ensinoc seja em qualquer escocla particular, do
Estado, Federal ocu coisa parecida é o mesmo,
quem faz a faculdade & o prépric alunc”

* (Francisco ~ 4° ano).

Os alunos vém para a faculdade procurando os cursos de
Geografia, Histdéria ou Ciéncias Sociais. Foram poucos os alunos
que sabiam que iriam encontrar um curso de Estudos Sociais
seguido de habilitaglies. A maioria tomot conhecimento dessa

situagdo pelo manual do vestibular ou ent3o no ato da matricula.



“Eu pretendis fazer Geografia... Na hora de
fazer matricula figquei sabendo, eu ndc entendi
direitc comoc funcicnava, que era Estudos
Sociais.... vdrias matérias s3dc incluidas...
depois eu fiquei sabendo 1Icgo no decorrer.”

(Pedro — 4° ano).

“Se for ver, n¥c s6 eu mas todc mundc, vocé
sabe que tem uma determinada crganiza¢cdc mas o
motive principal mesmc voc® n3c sabe. O que &
explicado, o que & ditoc pr& gente & que em dois
ancs voc€ tira uma licenciatura curta, vocf se
habilita para dar aula nc gindsic. 0Os cutros
dois ancs JjF& teém wuma habilitacldo maior, vamos
dizer assim, para dar aula proc colegial..., mas
fora issoc n3c & colocadoc mais nada, o alunc ndo
tem uma boa defini¢c3dc porque o cursc & separado

dessa maneira” (Patricia — 3° ana).

A maioria dos alunos entrevistados n3o conhecia a origem
das licenciaturas curtas e dos Estudos Sociais. Alguns de forma

confusa colocavam:

“Foi devido as leis, 1lei antiga. Antes era
faculdade de Estudos Socciais, tantc & que eua
tenhc uma prima que fez Estudos Scciais e disse
que n&c existe mais, nd3c & reconhecido pelo
MEC. Mas comc me falaram o contrdric que faria
dois ancos de Estudos Socciais e em seguida dois
ancs de Geocgrafia, eu achei por bem ficar. J&
estava mesmae, J& tinha pago tudo” (Maria do

Rosarioc - 3° ano)
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“Foi depois de 62 naquela lei 1&. Foi um
problema de lei de artigo, eu nidc sei...” (José

Joagquim - 3° ano).

Butros, de forma mais articulada, justificavam:

“Esse cursc de Estudos Socciais foi formadoc na
época da ditadura, durante oc regime militar,
pelc prdpric interesse do Estado em legitimar a
sua hegemconia..., eles acabaram colocandoc o
cursc de Estudos Sogciais. Essa foi uma forma de
mascarar & importdncia da Histdria, &
importéncia da Geocgrafia, primordialmente a

importincia da Gecgrafia” (Sandro — 3° ano).

8 cursc surgiu devido & falta de professores,
de mdo—de—chbra dJe professcres gque vai estar
atingindo cutras d4dreas, ou seja, o nordeste, o
centro dos intericres que estavam defasados de
professcres. Entdc como a formacd3c era longa,
era de quatroc anos, eles resclveram achatar e
criar o cursg de Estudos Sociais” (Lupreécia -

f4° ano).

Quanto a licenciatura em Geografia, os alunos

diferentes embora sejam comuns muitas das

feitas ao curso.

fragmentada do curso, a falta de disciplinas no curriculo,
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criticas

Em regra essas criticas dizem respeitc & organizactio

QV



tempo reduzido do curso, falta de trabalho de campo, cursos muito

tedricos, falta de infra—-estrutura pedagégica etc.

Como sdo alunos do 3 e 4° anos da habilitagdo em
Geografia todos ja& passaram pela experi®ncia do curso de Estudos

Sociais e as criticas mais comuns a esse curso sdo:

”Aa gente tem um cursc de dois &nos perdido
engquanto ocbjetivo... o professcr acaba no
segunde ano e ndfa se fermou em nada. Acaba
cheio de dividas, até quanto a&ac cursc que

pretende fazer” (Sandro — 3° anao).

“Achei assim, muita coisa, muita matéria, sem
uma especialidade, sem uma coisa mais objetiva”

{José Joaquim — 3° ano).

“& cursc seria melhor se Tfaosse totalmente

especifico na drea que vocf ocoptasse, porque ©

cursc fica muito vagoe” (Francisco — 4° ano).
”... pocbre em questio de matéria, de
laboratdérics, de aprofundamentc” (Luprécia — 4°
ano).

A maioria dos alunos coloca que o cursc de Estudos

Sociais ndo tem preparado de maneira adequada o professor.

“Para vocé dar aulas, para voc® enfrentar mesmoc
uma sala de aula, eu acho que primeirac e
segundo ana 8m mueitas falhas, eles n3&c J3o

determinadas bases” (Patricia —~ 3° ano).
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“Eu acho que o cursc de Estudos Sociais n2o
forma. Ele acaba colocande 'n’ estudos e quando
voc€ vai para a escola, muitas veres voc® pega
aulas de Histdria, pega asula de Gecgraria, de
OS5PB... na verdade voc€® n3c tem subsidios nem
nuwma matéria nem na cutra, nio tem

fundamentagdce” (Sandro — 3° ano).

“A nivel de primeirc e segunde anc ngs nac
vimos uma vezr a expasicidio de um mapa em sala de
auwla, ainda que para wna dJdiscuss3do politica
(--.) quer direr, voc&® passa dois anes vendo
Estudos Scciais e n3o foi expostoc sequer wm
mapa mesmo que fosse para criticar: ‘alha
pesscal onde estd& a pobreza, onde esta a
riqueza’, nem pré& issc foram colocados. Um
clarc exempla: muitos aluncs que id sairam para
lecionar Geograria em escolas do Estado, em
escolas da Prefeitura, n3oc sabiam onde se
localizava o0 ric S&8o Franciscoc no mapa Oo

Brasil” (Giovani - 3° ano).

A licenciatura em Estudos Sociais n3do tem se
caracterizado como um curso destinado & formac®o de professores
de 1° grau nas diferentes disciplinas. A idéia da polivaléncia
ficou “descartada” com a nova concepgdo do cursoc de Estudos
Spciais entendido como “ciclo b&sico” que da& habilitacdo
especifica para o 1° grau nas disciplinas de Geografia, Histdéria,
0SPB e EMC. Se o curso de Estudos Sociais nunca conseguiu formar
o professor “poclivalente” capaz de integrar os contetdos das

diferentes disciplinas agora também n&%o tem dado conta de formar



o professor de disciplinas especificas e, particularmente,

professor de Geografia.

Sociais
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A preoccupagidc dos alunos no decorrer do cursc de Estudos

diz respeito as dividas quanto a opg3o a ser feita apds o

término da licenciatura curta:

Sociais

sua escolaridade anterior, e do tempo interrompido dos estudos.

“No primeirc anc ele corre que & uma beleza...
nc segundc anc quandoc vocE® j& tem uma parte
especifica da Geagraria, Geografia Fisica,
Gecgrarfia Humana, vaocé Jé& tem Histdria,
Histdria do Brasil..., dai que s conflitos
comegam a aparecer, dai eu achc que o cursc se
perde... Tem &alunos que falam: ‘pra que eu vou
me matar de estudar Geocgrafia se meu interesse
ndc & Geografia, eu tenhoc que tirar nota em
Histdria, e tenhc que ficar estudanda
Histsria?' Eu acho que deu certoc no 1° anc, no
2 ano foge ao contrcle porque c pessoal & t&
pensando naquilo que vai fazer” (Sandro — 3¢

ano).

Apesar dissoc alguns alunos acham o© cursoc de

Estudos

importante, principalmente em fung2o das defici€ncias de

“Pra mim foi um cursc super interessante. Nunca
tinha vistc nada, pr& mim foi muitc bom. Enitd3o
de twdo eu aprendi um pouquinhc no primeirc
anc, em FPortugufs..., nds tinhamos Portugues
também. Voc€ fica muitoc tempo sem estudar, vocé

esquece bastante coisa, voc® fica sem saber
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nada, enti3c eu acho que foi muitc bom” (Isidora

— 4° ano).
»
uanto a habilitagdo em Geografia os alunos tém também

muitas criticas ao curso:

“Buando a gente chega no 3 anc, vocf tem dois
ancs para ver tudo de Geografia. Entd3c o gque a
gente acaba tendc & uma dita formacic pilena que
nXc & plena, guer dizer ela deixa muito a
desejar e voc& tem que correr, correr com a
matéria. Nesses dois ancs muiias coisas vocE
tem que deixar de lado, nds n3c temos uma série
de disciplinas, entdc a farmacao fica

prejudicada” (Sandro - 3° ano).

“Guanda voc€ conversa com ¢ pesscal da PUC, com
o da 5P, voc€ pecebe assim um monite de coisas
que voc€ fala: serd que eu vou ter issc?

Pedologia por exempioc” (José Joagquim — 3° ano}.

Em apenas dois anos de curso & inevitdvel a existéncia
de um curriculc extremamente reduzido e empobrecido. Para se ter
uma idéia da “defasagem” curricular podemos estabelecer uma
comparagdc com o curriculo do curso de Geografia da F.F.C.L. -

UspP.

S3c 3I6 disciplinas obrigatérias, alem das disciplinas
optativas com um total geral de curso com 3.840 h/a. O curriculo

oficial da habilitagdc em Geografia da Faculdade Teresa Martin,
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apresenta 11 disciplinas de contetdo, além das matérias
pedagdgicas e Educaclio Fisica (n3io existem disciplinas optativas)
num total de 1.636 h/a. £ uma diferenga significativa, embora o
curso de Geografia da USSP contemple um nlimeroc maior de

disciplinas j& que se trata de um curso de Bacharelado.

Além dessa quest3io curricular os alunos tém outras

“reclamagles” guanto ao curso de Geografia.

“A parte de Cartografia eu sinto falta (...) eu
ndc sei trabalhar com mapa com meu slunc. Eu
tenhc dificuldade nesse aspecto..., eu achc que
& dificil voc€® olhar um jornal e ndoc saber ler
o jornal porque ele vem com dados estatisticos,
grédficos que a gente n3c vE na drea de

Geografia agqui” (Luprécia — 4° ano).

“A gente poderia ter tido cutros trabalhos de
campa, ¢ trabalhoc de campoc ajuda muitc, rende
muitc mais dJo que a gente sé ficar na sala de

aula, o lado tedrico sd.“ (Pedro — 4° ano).

O0s alunos chegam & faculdade com uma concepg3o de
Geografia originaria da escola secundaria onde o enciclopedismo e

o peso da descrigo fisica sempre foram importantes. Nesse

sentido cobram:

“Achc que o curso paderia ter um contedwdoc maicr
da Geografia enguanto cifncia exata, nso

enquanto cifncia humana... Existe wm 1lado
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fisicae, um Ilado pragmético que & totalmente

esquecido” (Giovani - 3° ano).
“A parte fisica & meio falha” (Iraci - 4° anoc).

“Eu sinto que Tfalta alguma coisa daquelas

partes mais técnicas” (José Joaquim — 3° ano).

A habilitag%o em Geografia n3%o tem considerado as
dificuldades antigas dos alunos que se evidenciam durante o
curso. E ac mesmo tempo nd3o tem sido capaz de permitir a esse
aluno uma vis3o articulada e aprofundada da Geografia que lhe
permita .ultrapassar aquela concepgio que ele traz do curso

secundario.

A impossibilidade do desenvolvimento, no minimo por mais
tempo, dos conteittidos tratados nas diferentes disciplinas, a falta
de outras disciplinas que permitam o aprofundamentoc da teoria e
do método na produg®o do conhecimento geografico, acabam por

contribuir para reproduzir um conhecimento cadtico.

Essa situagio agrava as ja& profundas dificuldades de
rendimentoc e aproveitamento, provocando muitas vezes confusd3io e
inseguranga nos alunos ni3o apenas em relagio ao cursoc mas também
em relac3o ao magistério. Para alguns uma possivel profissio,
para outros, que j& d3c aulas, o cotidianoc se apresenta, muitas

vezes, assustador.
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“Vac€ entra numa sala de aula cheia de
dificuldades. Quando o aluno te pergunta qual a
capital do México voc€ fica se borrando... O
que & gqgue eu vou dar pro meu alunc? Se o meu
aluno perguntar eu sou obrigada a responder?”

{Luprécia - 4° ano)

“Eu vou pegar um livro diddticc eu vou seguir
agquele livro diddtico eu fico preccupada, eud
n&o sei como fazer. Como & que eu vou passar a
Gecgrafia Critica? Como & gque eu vou
relacicnar a Geografia Fisica na Geografia
Critica. Eu acho muito complicado” (Isidora -

4° ano).

A licenciatura em Geografia acaba se caracterizando como
um curso duplamente curto. Um curso curto em dois anos de Estudos
Sociais e um curso curto, em dois anos, de Geografia.
Aligeirados, fragmentados, sem nenhuma densidade, esses cursos

acabam por comprometer a formagdo do professor.*

Chaui (1978:152) assim caracteriza o professor “curto”:

“8 que & um professor curto? Gual o interesse
em produzi-lo? Um professaor encurtado & curto
sob todos os aspectos: formadc em tempo curto,
a curto prego para a escola (mas a alto custo

para o estudante), intelectualmente curto. Em

(4) Bérbara Freitag analisando a teoria da sesi-educagdo de Adorno coloca: A educaclo, deformada em aercadoria, transforma-se es
sesi-educagde (...} Entretanto seria us equivoco acregitar que 3 semi-educaglio € o degrau que precede e prepara o acesso & cultura,
Assin  como ume sinfonia tocads por uss orquestra incospetente, lange de preparar o ouvinte para fruir futurasente & mdsica de boa
qualidade, pode deturpar irresediavelsente sus sensibilidade musiral, a semi-educacio pode obstruir para sempre o acesso dz classe
trabalhedors & verdadeira educagdo”., Birbara Freitag. "Politica educarional e indistria cultural®, S8 Paulo, Cortez/futores

Associados, 1989, p.63-66.
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suma, um profissional habilitade a dar aulas
mediocres & prego médico (...) Esse professor,
incapacitado para & pesquisa, seja porque n3oc
recebeu forma¢dc suficiente para tanto, seja
porque ndc dJisple de condi¢les materiais para
tentar cursogs de pés—graduagidic onde pudesse
pesquisar, € um professcr que interessa muito,
pois & ddcil. Ddcil as empresas porque & méo-—
de—-bra farta e barata, quase desqualificada;
ddcil ao Estadoc, pois sua formagdio precdria e
estreita e as péssimas condiclies de
sabrevivéncia ndc lhe permitem chegar & uma
atitude reflexiva face a sgciedade e ao
cenhecimento. A referma traz, assim =
desqualificacdoc integral do professcr, seja em
termos sociais, seja em termas intelectuais.
fom essa desqualificacic, que & uma degradacdo,
rebaixa-se ainda mais o nivel dos cursos
secunddricos e superiores, e prepara—-se a marte

da pesquisa.”

As disciplinas pedagégicas também n3&o contribuem de
maneira eficaz para a formac%o dos alunos. Via de regra eles

sentem—se insatisfeitos:

“A formacdc pedagdgica fica muito superficial.
Vacé tem muita coisa... A professora tentou dar
um monte de informaglies, s¢& que o tempo ndo
ajudava. A gente tinha que estudar aquele monte
de teoria e a gente pensava assim: ‘mas ndo vai
dar pr& gente ver tudo issa professara’, ela

falou assim: ‘tem que dar nem que seja



carrende, a gente tem que fazer issc” (Sandro —

3¢ ano).

“Estrutura e PDiddtica foi dada a base, foi
passada, mas ndoc com uma profundidade que te
crientasse melhor... Eu acho que falta alguma
coisa, tanto & que nessas aulas a classe t&
gquase varia.- a pessoal naoc da& muita

import&ncia” (Isidora — 4° ano).
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Para alguns alunos a formagdo pedagdgica confunde-se com

o conhecimento de “aspectos legais”.
pe

falta

“Tudo agquilo que su tive oportunidade de ver
nessas matérias pedagdgicas sdc os aspectos do
estar dentro de uma sala de aula, quer dizer, a
visd3o que eu tinha de inicic era que, dar aula
ers simplesmente entrar numa sala de aula e
dizer alguma coisa, quer dizer, existe todo um
embasamentoc legal, toda uma estrutura juridica
a ser respeitada quando se estad dentrc de uma
sala de aula, ent3c muitos desses aspectos
legais, aspectos juridicos foram de grande

importi@ncia para mim” (Giovani - 3° anoD).

Os alunos, assim como os professores, se ressentem da

de wvinculacdic das matérias pedagdgicas aos

especificos do cursoc de Geografia.

“Diddtica, Estrutura e Psicologia s3o dadas por
professores de ogutras d4reas. Eu achc gque o

interessante seria que o prdépric professcr, o

contelddos
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Gedgrafo, na parte de Geggrafia desse essas
disciplinas, ou seja, estd certc que a Diddtica
ela & ampla, ela serve parsa todas as
disciplinas..., mas eu achoc que teria que ser
especifica no casc da Geagrafria” (Francisco -

4° anp).

£ importante verificar ainda como os alunos veem a

instituigdo Teresa Martin.

“Nic h4& um Ccompromisso da faculdade em
desenvolver a pesquisa de campc, tantoc & que &
gente tem que bancar do bolsc essas coisas. Se
tiver que fazer um passeic e tudo mais, voCcE
tem que bancar do bolsce, torna—-se dificil
mediante a mensalidade que j& é alta demais,

entdoc naoc existe esse comprametimentc. ”

(Francisco - 4° ano).

Num curso de Geografia onde o chamado trabalho de campo

& tradicionalmente importante, alunos e professores sentem “na

peie” e no “bolsc” as dificuldades para a sua realizaglo.

Muitas vezes s3oc periodos longos de negociag3o com a
direg¥o da faculdade para que, peloc menos, uma parte das despesas

do trabalho de campo, seja paga pela instituiglo.

fQuanto A& biblioteca, laboratédrios, a situagioco também nZ3io

& das melhores.
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“A biblicteca que & o subsidioc bdsico para &
nossa d&rea, Ciéncias Humanas, ela nidc tem
aquilo que a gente gostaria que ela tivesse.
Laboratdric de Geografia, ndc tem.” (Sandro -

3° ano).

Os alunos identificam nessa situacdio a condicdo de

empresa capitalista da instituicg®o.

“Eu wvejo & instituigdo voltada & uma
perspectiva de grande lucrc... Ela n3c estd
voltada totalmente & formagdc dJo professcor em
si, nd3oc estd& preccupada. 5Se ela estivesse
preccupada ela estaria privilegiandc alguns
aspectos. .. Porgue quandc voc€ v ¢ 1livreto®
ela vai estar dizendo que ela estid preccupada
com & forma¢doc do professor, e, quandc vocf vail
& sua essfncia voc€ sente que ndc &€ bem issoc.”

(Luprécia - 4° ann).

“Hma empresa, bem tipo comércic mesmo. A
instituicido Teresa Martin como uma empresa que
estd ai com wma finalidade” (BGasparina -— 4°

anoc) .

Nem todos os alunos tém, entretanto, essa visdo.

“Euw ndo tenhc nada contra o nivel da

instituicdc, pelo contrdric, eu tenho aprendido

{30 O livreto aque aaluna serefere éo "Manual do Vestibular - Teresa Martin - 1990 - que coloca: 8 Instituto Educacional
‘Teresa Martin’ & us Estabelecisento Particular de Ensino que, hé mais de 40 anos, vea formands profissionais de nivel téenico e
universitéric, Durante toda essa existéncia vem desenvolvendo us trabalho séric e criative, proturande oferecer ue padrio de ensing
tada ver melhor, Fars isso tonts com professores especializades nas diferentes dreas de estude que utilizam modernas técnitas de
ensine, visande estiselar a criatividade, reflexdc e o desenvolvieento intelectual de seus alunes.”; p.l.
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muita coisa aqui dentro, que se estivesse
talver em ocutra faculdade ndc aprenderia... Eu
achoc por exemplc que cultura nidic se deve
cobrar... Na biblicteca a retirada de volumes
implica também no pagamentc de uma taxa, issc
fazr com que muaitos alunocs acabem nic lendo...,
mas eu acho que isso devis ser banido uma vez
que & 3o pouce, & t3c peguenc o valor gue
poderia facilmente ser retiradoc sem que
houvesse dnus nenhum ac caixa da faculdade.”

{Giovani — 3° ano).

g interessante notar que o aluno se coloca contra o
pagamento de taxas na biblioteca, mas n¥o faz refer@ncia, em
momento algum, ac pagamento que ele faz todo més & faculdade para
poder estudar. Curiosamente a reivindicacdo por escolas
superiores piblicas e gratuitas n&oc aparecew em nenhuma das

entrevistas.

Por outro lado, uma concepglio, até certo ponto ing@nua,

da instituigi3o, leva o aluno a idealizar uma situac¥o.

“Eu acredito no seguinte: geve haver um
investimentc macigo & nivel de estruturacidc do
laboratdric, a nivel de pesqguisa, & nivel de
compra de otutros egquipamentos, a nivel néc da
compra mas Ja contratagidoc de cérebros para
trabailhar nesses Iaboratdrics, cu trabailhar na
instituicdc, assim nas dreas dJa faculdade”

(Giovani — 3° ano).
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Esta &, em linhas gerais a vis3o dos alunos e
professores acerca da licenciatura em Geografia, um curso que,

sem diivida, necessita ser reformulado.

Existe na Faculdade Teresa Martin uma proposta de
estabelecimento da licenciatura individualizada de Geografia e a
conseqliente extens3o da licenciatura curta em Estudos Sociais.
Entretanto, a implantag3oc desse novo curso enfrenta uma série de
dificuldades fundamentalmente de ordem politica e econémica cuja
superag3o, ao nossoc ver, depende do vigor e do avango de
reivindicaglies por parte dos professores, alunos, entidades
sindicais e culturais, em defesa da melhoria da qualidade do

ensino na formac3o desse profissional da educag3o.
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CONBIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos demonstrar que a criag¥o dos
cursos de curta durag3do e a privatizaglio do ensino foram uma
estratégia adotada pelo Estado brasileiro péds—64 no processo de
expansdo do ensinoc superior. Essa estratégia tinha por objetivo
aliviar as pressties por mais wvagas nas universidades publicas e
gratuitas e dar sustentag3dic aos projetos de desenvoclvimento

definidos pelo Estado.

Pudemos observar que a privatizag®o do ensino superior e
& criag3oc dos cursos curtos, particularmente as licenciaturas,
faram processos diretamente imbricados, na medida em gque a
proliferagiioc das faculdades privadas se deu em consond@ncia com a
criagdioc desses cursos. Assim, ndo se estabeleceu apenas uma
dualidade no ensino superior constituida por um setor pablico e
um setor privado mas, essa dualidade se expressou também com a
criag3o de cursos de curta e 1longa duracg3do, gue estavam
destinados as camadas da populag3oc de origem social distintas,
caracterizando uma aparente democratizagqo de acesso ac ensino

superior!.

{1} "N¥o ¢ aeguisigic de capacidades diretivas, ndc & @ tendéncia a forsar hosens superipres que d# & marca social de us tipo de
escola. A marca sorial # dadz pelo fato de que cada grupe social tes ue tipe de escola prdpric destinado a perpetusr nestes grupos
wna detersinada fungdo tradicions], diretivae ou instrusental (...}, A sultiplicac¥c de tipos de escola profissional, portanto,
tende & eternizar as diferengas tradicionais; mas, dado que ela tende, nestas diferengas, @ criar estratificaglies intermes, faz
nascer & impressip de possuir ues tendfnciz desocrdtica (...). Mas a tendBncia desocrdtica, intrinsicasente, ndt pode consistir
apenas  em que ue operdric manual se torne qualificado, mes ew que cada ‘cidad¥p’ possa se tormar ‘governante’ e que a soriedade ¢
tologue, ainds qe ‘abstratasente’ nas condicles gerais de poder fazé-lo {...)". fntonio Gramsci, Os intelectusis e a organizagio
da cultura, Rio de Janeiro, Civilizag¥o Brasileira, 1983, p.136-137.
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Sob a alegagdo de se criar m3o—de—obra especializada
para um mercado em expansdoc, propos—se a formagdio rapida de
profissionais através dos cursos de curta duracdo nas areas de

Cifncias e Tecnologia.

Por outro lado, o argumento da falta de professores,
especialmente para o ensino médio, exigia também a formago
rdpida de docentes, ©o que se deu através das licenciaturas

curtas.

Para o caso dos professores, esperava—se gue essa
situtag¥o se caracterizasse como uma medida emergencial. Isto,
entretanto, n3o ocorreu. Essa modalidade de formac®o acabou sendo

consagrada.

Com a aprovacio da Lei 8692/71, a concepgdo de
“curriculo integradc” incorporou as chamadas licenciaturas
polivalentes, que vinham sendoc desenvolvidas desde a década de
60. 1Isso se deu, menos por forgca de necessidades concretas da
falta de professores, que por imperativos ideoldgicos, politicos

e econemicos.

Verificamos que apesar do surgimento das licenciaturas
ter se dado num contextoc autoritario, elas foram objeto de muitas
criticas, particularmente a licenciatura curta em Estudos
Sociais, e ndo foram implantadas no conjunto do ensino superior

brasileiro. Algumas instituigles piblicas resistiram. Por outro



lado as instituiglies privadas vislumbravam nesses cursos seus
projetos de expansdo. Atualmente existem cerca de 152 cursos de
licenciatura em Estudos Sociais sendo ministrados,
predominantemente em instituigles privadas. Elas correspondem a

73,61%Z do total de instituigdes superiores no pais, o restante,

h

399%Z sddo instituigles federais, 9,31% s%o estaduais e 2,09%Z s¥o

municipais (Sinopse Estatistica do Ensino Superior, 19790).

No Estado de S%c Pauloc as faculdades privadas formam a
maioria dos professores que v3o dar aulas nas escolas piblicas de

1° e 2° graus?,

Na Faculdade Teresa Martin constatamos que o curso de
Licenciatura curta em Estudos Sociais / habilitag®o em Geografia,
tem se mostrado ineficiente na formag3o consistente do professor,
evidenciando uma dist@8ncia entre os objetivos proclamados como

“inovadores” pela 5692/71 e a realidade de sua pratica.

Primeiramente uma instituico com uma infra—-estrutura
administrativa e pedagdégica que, absclutamente, nio da
sustentag o a um cursc com defici®ncias curriculares, de
contetido, carga horaria etc., e o©0 carater de empresa mercantil,
gue tem no capital a sua razdo de ser, determinam o

descompromisso com a qualidade do ensino.

{2)  Segundo Celso R. Beiseigel os professores licenciados pela Universidade de S¥p Paulp correspondes a senos de D% da categoria da
rede estadual de ensing de 1° e 2° graus - Folha de S¥p Paulo de 1/2/1990.
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Por outro lado, as condigties de trabalho do professor
impedem muitas vezes um periodo maior de discussiio e reflexdio
acerca dos problemas do curso. Baixos salarios, instabilidade de
emprego, extenssissima jornada de trabalho, marcada por
atividades dentro e fora da instituig3do, controle e fiscalizagdo
continua por parte de funcionarios, inexisténcia de um plano de
carreira e de uma politica de pesquisa para o corpo docente s3o

condigies objetivas que impedem uma pratica pedagdégica eficiente.

Quanto aos alunos a situagldo & também grave. Muitos
deles com profundas deficifncias de formagdo, frutos da escola
“pés reforma”, encontram na faculdade o©o prolongamento de uma

escolaridade deficiente3.,

Embora a maioria dos alunos entrevistados reconhega as
defici€ncias do curso e a necessidade de organiza-lo sob novas
bases, isto &, como curso especifico de Geografia, n3%o existe

nenhuma proposta formalizada neste sentido.

Ao nosso ver existem muitos fatores que dificultam uma
ag3do malis organizada e eficiente, por parte do corpo discente, no
sentido de modificar © cursoc de licenciatura em Geografia.

Primeiramente, n83o existe um consenso quanto a necessidade do fim

{3} Bandini coloca de forma interessante essa quest¥o: “Se considerarsos que o© ensino priedrio e secunddrio dificilsente forss
alunos com ums visde critica da sociedade, principalsente porque £ msis controlade e explicitasente ronservador, quando o estudante
passa & fregientar usa universidade cuja estrutura ndo faverece, para dizer o minino, o desenvolvimento de use preocupagio social e
politica, devidasente fundasentags, tesos que o resultade pode ser qualificade, no que se refere ao ensino, de ‘diddtica do
esquecisente’  (...), trata-se de esquecer o que nunca aprendeu: 3 histdria recente de seu pais e a compreensdo razodvel do sundo
que o rodeia.”. Raguel Pereira Chainp Bandini - A diddtira do esquerisento. In: Eduragdo e Sociedade {15), 540 Paulo, Cortez, 1983,
p.83.
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da licenciatura curta em Estudos Sociais. Muitos alunos valorizam
esse curso, pois, em pouco tempo podem obter a diplomacdo. Por
outro lade, o desconhecimento das lutas que se travaram contra a
criacido e implantac3o da licenciatura curta e dos Estudos Sociais
contribui para acentuar & dificuldade dos alunos em se
reconhecerem, também, como sujeitos histéricos capazes de
transformar a realidade social. Sintomaticamente a organizaclo
estudantil na faculdade ¢é extremamente fragil. Os estudantes se
mobilizam fundamentalmente nos periodos de negociag¥o com a
direc3o da faculdade quandoc do aumento da mensalidade. A gquesto
da qualidade do ensino ¢ normalmente neqgligenciada por esses

movimentos.

Guanto aos professores do Departamento de Geografia, que
foram entrevistados, existe um consenso de que a licenciatura em
Geografia, organizada a partir do curso de Estudos Sociais, deve

ser reformulada, entretanto:

“Tode mundo reconhece a ineficdcia do cursc de
Estudos Sociais, mas no entanto, n¥c existe uma
discussio mais centundente, mais séria no
sentido de estar revertendo essa siltuaclc e
implementanda um cursc de licenciatura plena de
quatro ancs em Histdria ou em Geocgraftia. Na
realidade o itermémetro sempre foi a vontade da
diregiic que estad atrelada a uma discussido a
nivel dos sindicatos dos donos de escolas, que
cra aponta para a possibilidade do fim dos

Estudos Sociais e a implantagdo dos cursos



integrais e Histdria e Geagrafia, oara retorns,
valta atrds, dizendoc que & mais significative
wm curso de Estudos Scciais com complementacaoc.
Ent&c a gente estd um poucco ac sabor dJessa
determinagdc a nivel de diregdc.” (Prof.

Lauro).

Assim como os estudantes, os professores tém também
dificuldades para uma atuagdo mais organizada no sentido de
reverter essa situag3o. Apesar disso, existe na faculdade Teresa
Martin uma proposta de reformulacgloc do curso.

“Em 1989 a direg8c sclicitou que se elaborasse

uma proposta de licenciatura plena para © cursoc

de Geografia. A gente entaoc foi buscar o

curriculo da USSP, da PUC e de cutras faculdades

e a partir dadi fizemos uma proposta,

considerandc que se trata de wum cursc de

licenciatura.” (Prof. Lauro).

Até o momento essa proposta ndoc foi implementada e as
respostas evasivas da direg3o da faculdade, quanto ao prazo para
se estabelecer o novo cursn,‘ demonstram a pouca disposig3o em

implanta—lo.

S¥%c muitos os interesses politicos e econdmicos que
envolvem a permanéncia desses cursos, embora esses interesses,
nem sempre, sejam bem definidos e manifestos. Por outro lado,

existem aqueles que clamam por mudangas. Temos informacglies de que
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em outras faculdades os professores tém propostas de modificag®o
do curso de licenciatura em Geografia. Ocorre que essas propostas

normalmente ndo ultrapassam os limites das instituighes.

As conseqliéncias dessa situag3o &€ a impossibilidade de
uma transformagc3c mais sélida e ampla do curso de licenciatura em
Geografia e a conseqtiente exting3c da licenciatura curta em
Estudos Sociais. Acreditamos que uma proposta de um novo curso de
formacdo de professores de Geografia deve passar por uma

discussdo mais aprofundada acerca da articulacdo entre

licenciatura e bacharelado, entre ensino e pesquisa, contemplando
ainda uma reflex3o sobre o papel da educac3c e do educador e da

producioc tedrica em Geografia.

Esse debate, ao nosso ver, deve ser democratizado
abarcando um universo mais amplo, além daquele composto pelos
donos de escolas e pelo Conselho Federal de Educagi3ic, ou seja,
professores alunos e suas entidades representativas. & preciso
também se estabelecer critérios claros de autorizagdioc para o
funcionamento das instituiglles privadas de nivel superior assim

como uma rigida fiscalizacdo sobre elas.

E necessario ir além das socluglies paliativas de pequenas
mudancas no curriculo do curso de licenciatura curta em Estudos
Sociais / habilitac¥%c em Geografia, solucglies essas, que ac inveés
de irem & raiz do problema, acabam por mascara—-lo. Entendemos que

a questdo gualidade do ensino na formaglo do professor de



Geografia deve passar, pela exting3o das licenciaturas curtas e
dos Estudos Sociais, a ser contemplada pela nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educac®io Nacional e ainda:

“g que se torna indispensdvel & fazer da a¢c3o
educativa wum processg suficientemente
consciente, de tal modo que se eleve o nivel de
conscitncia das classes populares para o seu
papel histdricco na luta pela transformagdo da
sociedade, e que, nessa luta, elas n3¥c se
encontrem despidas das armas e do conhecimentc
do terrenc onde essa lIuta se d& na histdria.
Por issc, & renovagdoc da prédtica pedagdgica nic
s resume unicamente a reformular técnicas de
ensinc ou curriculos e programas, mas também
uma nova visdo do métodoc de trabalhoc da escola,
em fungdc dJo papel politico a ser desempenhado
pela educacdo.” (Rodrigues, 1986:19).

Devemos pois pensar num curso sob novas bases. Um curso
voltado para o aluno das camadas sociais menos favorecidas, aluno
que & sob todos os aspectos carente. Carente fundamentalmente da
compreensiio do mundo do trabalho que, contraditoriamente, ele
esta tdo familiarizado, posto que & trabalhador, e ao mesmo tempo

pouco conhece.

Assim & precisoc resgatar a importa@ncia das Ci€ncias
Humanas t&o deformadas com a introduglio dos Estudos Sociais. A

Geografia como cifncia da sociedade tem um papel fundamental: o
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de estar contribuindo para que esse aluno, futuro professor,
tenha uma concepcdo articulada/organizada do mundo; o de
propiciar a compreens3ic do processo de trabalho, gque se da& sob
determinadas relaglies sociais de producdo, através das quiais a

sociedade produz e reproduz o espago e sua forma de apropriagido.

0 que se proplie ¢ a formulagdc de um curso, gque aoc se
adeqguar a realidade dos alunos, lhes permita ©o acesso ao
conhecimento cientifico, tal qual ele ¢ produzido e praticado
hoje, superando a simplificagdo e vulgarizaglo do conhecimento

decorrentes dos Estudos Sociais.

E aqui lembramos de Gramsci:

“{.n-)} ser& preciso resistir a tend@ncia a
tornar facil oo que n3c pode s&8-lc sem ser
desnaturadc. Se se quiser criar uma nova camada
de intelectuais, chegando as mais altas

especializaglies, prdpria de um grupo que ni3c

desenvolveu as aptiddies necessdrias, seré
precisa supersar dificuldades inauditas.”
(1985:139)

Temos clareza das dificuldades mas acreditamos que seja

necessario e inadiavel comegar a enfrentad-las.
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I. Dados Pessoais

1.
2.
3.
4.

Idade:

Sexo:

Estado Ciwvil:

Tem filhos?

I11. Escolaridade

ANEXD 1

QUESTIONARIO

Quantos?

1. Que tipo de curso de 1° grau voc€ concluiu?

L W s W W )

L S

Atual ensino de 1° grau
Antigo gin&sio
Supletivo ou madureza
Outro. Gual?

2. Como fez seus estudos de 1° grau?

3.

4.

L T e T T I I Y

4 ) diurno

Periodo { ) noturno Rede

Ano

o)
c
m

W N N Nl N NP Nt NP

{ ) ambos

de conclus3o:

tipo de 2° grau voc® concluiu?

Técnico

Magistério (Antigo "Normal")
Comum — Humanas

Comum — Bioldgicas

Comum — Exatas
Comum
Supletivo

Outro. Qual?

9. Como fez seus estudos de 2° grau?

{ ) diurno

Periodo { ) noturno Rede

{ ) ambos

{ )} ptblica
{ ) particular
{ ) ambas

{ ) publica
{ ) particular
4 )} ambas



10.

11.

Ano de conclusdo:

Foi reprovado em alguma série do 2° grau?

No

Sim,
Sim,
Sim,
Sim,

PO PN N PN PN
N Nt Nt N

uma vez

duas vezes

trés vezes

mais de trés vezes

Guanto tempo fez cursinho?

el Nt Nt Nt

(
(
(
(
(
a

uando?

N3o fez cursinho

Menos de um semestre

De um semestre a um ano
Até um anc e meio

) Mais de dois anos

Voc® ficou algum periodo sem estudar? Se sim, gquanto
tempo e gual o principal motivo?

Em que ano fez vestibular pela primeira vez?

Em quantas instituiclies (Universidades,

j& prestou vestibular?

Uma
Duas
Trés

L B e Y W
N N Nt Npt Nas

GQuais?

Quatro
Mais de quatro

Faculdades...)



12,

13.

14.

15.

16.

17.

J& fez ou estd fazendo algum curso superior além _deste?

{ } Sim
{ ) Nao

GQual e onde?
Acabou?

Quando entrou nas Faculdades Teresa Martin? Ano:

Por que voc® escolheu as Faculdades Teresa Martin?

GQual o motjvo principal que o levou a escolher o curso

de Gengrafia?

D€ a sua opini3io sincera a respeito do curso de
Geografia.

Aponte situacties de aprendizagem mais significativas que
vOCE® passou durante o curso.




18. Identifique o gque lhe pareceu mais negativo durante o
curso.

ITII. Familia
1. Pai

— Idade: Nacionalidade:
— Profissdo:
- Ocupacdo atual:

{ ) Autdnomo
{ ) Assalariado
{ } Proprietéario

— Salario Médio:

Menos de um salario minimo

Unm salarioc minimo

Entre um e dois salarios minimos
De dois a cinco salArios minimos
De cinco a dez salarios minimos
Mais de dez salarios minimos

L W et o B B A e )
Nt Nt Nt Nt Nt Nt

2. Mie

— Idade: Nacionalidade:
- Profissd3o:
~ Ocupacdo atual:

{ } Autdnomo
{ } Assalariado
( } Proprietario



3.

- Salario Médio:

L B T o T T o T )

Qual

L e B e T e T W T o
N N N Nt Nt et Nt et Nt

2
[~
i1
[

L T Tne B ane Tane e Thane Ban B an }
Nt Nt Nt Nt Nt Nt Nt et N

Vocé

Menos de um salario minimo

Um salaric minimo

Entre um e dois salarios minimos
De dois a cinco saldrios minimos
De cinco a dez salarios minimos

Mais de dez salarios minimos

Nt Nt Nt Nt Nt Nt

o nivel de instrugl3ic de seu pai:

Nenbum

Primario incompleto
Primario completo
Gindsio incompleto
Ginadsio completo
Colegial incompleto
Colegial completo
Superior incompleto
Superior completo

o nivel de instrug3oc de sua mde:

Nenhum

Primarioc incompleto
Primario completo
Gindsio incompleto
Ginasio completo
Colegial incompleto
Colegial completo
Superior incompleto
Superior completo

tem irmdos? Guantos?

moram seus pais?

Casa (apto) prapria?
Alugada?
Nitmero de quartos

Tem empregada doméstica?

¢ )
« )

Sim
N3o



Tem e gquantos:

) () TV

)} ( ) Radio

)} ( ) Aparelho de som
y ( ) Carro

7. Se n¥o mora com os pais, com Qquem mora?
— Bairro onde reside:
{ ) Casa (apto) prépria?
f ) Alugada?

( ) Mamero de guartos

Tem empregada doméstica?

{ ) Sim

{ ) Nio

Tem e gquantos:

« ) ¢ )1

{ ) ( ) Radio

{ ) ( ) Aparelho de som
{ )Y ( ) Carro

8. Renda Familiar (Se for casado refira—se A& sua prépria
familia)

— Cr$:

- Buantas pessocas contribuem para compor a renda
mencionada?

— 0 seu salario & de Cr$ e sua
participacdc na renda familiar & de Cré$
IV. Atividade e/ou Ocupaglies
1. Buandoc voc® comegou a trabalhar:
— Que idade tinha?
- Por que?

- Em qual ocupaco?
— @Quantas horas por dia?

2. Cite seu Gltimo emprego:



3.

4.

Atualmente vocé® exerce alguma atividade remunerada?

{ ) N3do. Por que?
( ) Sim em tempo parcial (até 30 horas semanais)
{ ) Sim em tempo integral (30 ou mais horas semanais)

Qual & sua ocupagio atual?

Autdnomo
Afcsalariado
Proprietario
Horista
Mensalista

L T B ne I e N ana )
Nt Nt Nt N N

Salario Médio:

Menos de um salario minimo

Um salédrioc minimo

Entre um e dois salarios minimos
De dois a cinco salarios minimos
Pe cinco a dez sal&rios minimos
Mais de dez sald&rios minimos

Laa I s o o P B
et Nt Nt Nt Nt

H& guanto tempo vocé exerce esta ocupagdo?

fluantas horas voc& trabalha por dia?

Buantos dias por semana?

Onde trabalha®?

Buanto tempo voc® leva para se locomover da moradia
ac trabalho?

( ) Menos de uma hora

{ ) De uma a duas horas
{ )} Mais de duas horas



10.

11.

12.

Meios de transporte que utiliza para ir ao trabélhn?

énibus

Metrs

Trem

Carro proéprio
Carona

Moto

Outros. GQuais?

L Nt Ts s N T N )
L R R WL O W

Vocé® vem diretamente do trabalho para a Faculdade?
{ ) Sim
{ ) No

Em caso positivo, vocE€:

{ )} Se alimenta e se desloca em tempo habil

{ } Tem tempo apenas para chegar a Faculdade sem se
alimentar

{ ) Fregiientemente chega atrasado & aula e sem
alimentacio.

Vor® esta& satisfeito com o seu trabalho? Justifigue
sua resposta.

Sua opgHo pelo curso de Geografia representa oportunidade:

— De continuidade e aperfeigoamento no seu trabalho

( ) Sim ( ) Nao

-~ De mudanga de atividade profissional
{ ) Sim { ) Nio

— De promog3o na carreira
( ) Sim { ) N¥o

— De encontrar nova alternativa para complementar seu
salario

{ ) Sim { ) N¥o

- Ou outras ndo citadas acima. Cite:



1X. O pagamento das mensalidades do seu cursoc, bem como as

despesas com livros, xerox, conduglo e alimentac3o
representam:

Menos de 30% do seu salario
De 30X a 304 do seu salario
De S04 a 704 do seu salé&rio
Mais de 704 de seu salédrio

14, Se voc® n3o d& aulas, pretende algum dia ser professor
de Geografia? Justifique sua resposta.



ANEXO 2

ROTEIRO BASICO DE ENTREVISTA

Professores

Nome:

Formac3o Superior:

Exerce alguma atividade profissional fora da instituigio?
GQuando comecou a dar aulas na instituigido?
GQuantas aulas ministra na Faculdade Teresa Martin?

Comoc €& organizado, em termos curriculares, de contetido, etc., o
curso de Licenciatura em Geografia?

Esse curso sofreu algumas modificacglies desde que foi
implantado?

Segundo a sua concepgio, esse curso estd adeguado para
preparar/formar professores de Geografia paa o ensino de 1° e
2° graus?

As disciplinas pedagégicas contribuem para a formagd3io do
professor de Geografia®?

Gual & sua opini¥o a respeito da Faculdade Teresa Martin,
levando em conta as condiglies de trabalho, infra-estrutura
administrativa e pedagdgica, clientela etc.?

Existe alguma proposta, na faculdade, de modificac®o do Curso
de Licenciatura em Geografia?



Alunos

— Nome:

— Idade:

- Atividade Profissional:
- Anc do Curso:

— Local de residéncia:

- Por que veio fazer o curso na Faculdade Teresa Martin?
— GQual a sua opini¥o sobre o curso de Licenciatura em Geografia®?

— Buando entrou na faculdade voc® sabia que o curso @ organizado
como licenciatura curta de Estudos Sociais e habilitacdo em
Gecgrafia?

-~ VMoc® sabe como e porque surgiram as licenciaturas curtas e os
Estudos Sociais?

- Na sua opinific as disciplinas pedagdgicas contribuem para a sua
formac3o como professor?

— Voc€ considera gque o curso o estd preparando adequadamente para
ser professor de Geografia?

— Bual a sua opini¥o scobre a Faculdade Teresa Martin, levando em
conta as condigles de infra—estrutura administrativa,
pedagdgica, os professores etc.?

— Na sua opinifio alguma coisa deveria ser modificada no curso de
Licenciatura em Geografia?



A digitalizacdo deste documento foi possivel gracas ao investimento do
Programa de Pdés-graduacdo em Geografia Humana (PPGH-FFLCH-USP) e
realizada com recursos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001. Essa acao
integra as atividades de comemoracao dos 50 anos do PPGH no ano de 2021.
Para mais informa¢cbes sobre o PPGH e sua histéria, visite a pagina do
programa: http://ppgh.fflch.usp.br/.
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