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RESUMO

A pesquisa tem como objeto empirico o Programa Universidade para Todos (ProUni), implementado no ano
de 2005, em nivel federal, no governo de Luiz Inédcio Lula da Silva. Foi empregada a metodologia qualitativa
na andlise tanto das entrevistas quanto dos questiondrios aplicados com cinquenta bolsistas de institui¢des
privadas de ensino superior e cursos distintos da cidade de Sdo Paulo. Como técnica para reconstrug¢do das
evidéncias empiricas, utilizou-se o estudo de caso.

Buscou-se uma abordagem socioldgica do Programa Universidade para Todos, no sentido de compreendé-lo
diferentemente de outras pesquisas e estudos que enfatizam, estritamente, seu cardter “privatizante” sem
considerar e, também, integrar, outras dimensdes como as vicissitudes do acesso e da permanéncia de jovens
de baixa renda provenientes do ensino médio publico, as particularidades dos processos seletivos, a
emergéncia de um novo perfil social de estudante universitdrio, a reconstru¢ao histérica e a metamorfose
recente pela qual passa o setor privado de educagdo superior e como esta mudanga se articula com o
surgimento do ProUni, a pouca permeabilidade do ensino superior publico as demandas legitimas desses
trabalhadores-estudantes que constituem o grosso dos bolsistas, a reflexdo sobre a qualidade da maior parte
das institui¢des participantes e suas relacdes com o processo de “democratizagdo do acesso” em curso, dentre
outros elementos. A natureza do objeto exigiu tracar, em perspectiva histdrica, a constituicio e consolidagdo
do que qualifico como ensino superior privado lucrativo brasileiro e, também, avancar na compreensao da
recente metamorfose desse segmento, que desde o fim da década de 90 e inicio dos anos 2000 vem ganhando
nova configuracdo com a atuacao de grandes grupos nacionais e internacionais.

A parte analitica dos dados obtidos com a aplicag@o das técnicas de investigac@o orientou-se pela articulacio
de quatro eixos temdticos com o objetivo de reconstruir as condi¢des familiares e de trabalho, bem como as
experiéncias de acesso e permanéncia dos bolsistas no ensino superior privado lucrativo. A sistematizacao
dos pontos convergentes e divergentes entre os pesquisados permitiu captar as singularidades desses
estudantes, o que propiciou, assim, visualizar nuances nessa politica publica que, regularmente, é vista de
forma homogénea e, muitas vezes, acriticamente. Ao longo da tese, sdo destacados vdrios aspectos
heterogéneos que marcam os percursos dos bolsistas: apreensdo de caracteristicas socioecondmicas
diferenciadas entre os estudantes, tipos distintos de instituicdes em que os alunos estudam, formatos dispares
dos cursos que frequentam, dentre outros elementos. Os dados empiricos coligidos e analisados sugerem
diferengas importantes entre trés subgrupos de bolsistas (bacharelandos, licenciandos e tecnélogos), com
acentuada positividade para os bacharelandos no que se refere a formacdo escolar, origem social e
econdmica, bem como condi¢des culturais. Assim, esse subgrupo de entrevistados acessa cursos e
universidades mais prestigiados quando se compara com os outros dois agrupamentos formados pelos

licenciandos e tecnélogos, estes em posi¢des sociais mais desvantajosas.

Palavras-Chave: PROUNI; Programa Universidade para Todos, ensino superior privado; acesso ao ensino

superior; inclusdo social



ABSTRACT
The empirical research examines the University for All Program (ProUni), implemented in 2005, at the
federal level, under the president Lula da Silva administration. Qualitative methodology was used in the
analysis of both the questionnaires and interviews with fifty scholars from private institutions of higher
education and different courses in the city of Sao Paulo. The case study was use as a technique for
reconstruction of empirical evidence.
It was sought a sociological approach in the analysis of University for All Program in order to understand it
in a different perspective than other surveys and studies, which ones focus strictly in its "privatization"
aspect without considering and also integrating other dimensions, for example, the vicissitudes of access and
the persistence of low-income youth coming from the public high school, the specifics of the selection
processes, the emergence of a new social profile of a undergraduate student, the recent historical
reconstruction and metamorphosis through which passes the higher education private sector and how this
change articulates with the emergence of ProUni, the low permeability of the public higher education to the
legitimate claims of working students who constitutes the majority of scholarship, the reflection on the
quality of most of the institutions and their relationship to the process of ongoing "democratizing access ",
among other elements. The nature of the subject required to draw, in a historical perspective, the creation and
consolidation of what I define as for-profit private higher education in Brazil and also to advance the
understanding of the recent metamorphosis of this sector, which since the late 1990s and early 2000s was
gaining new configuration with the participation of large national and international groups.
The analytical part of the data obtained through the use of investigative techniques guided by the articulation
of four thematic axes in order to rebuild the family and working conditions as well as the experiences of
access and retention of scholars in for-profit private higher education. The systematization of the convergent
and divergent points among the respondents allowed to capture the singularities of these students, which
provided nuanced views on this public policy which regularly is regularly seen in a homogenous and often
uncritically way. Throughout the thesis, multiple heterogeneous aspects are highlighted which mark the
paths of scholars: seizure of distinguished socioeconomic characteristics among students, distinct kinds of
institutions in which they study, disparate formats of the courses they attend, among other elements.
The empirical data suggest important differences among subgroups of three scholars (undergraduate students
in specific license for education, undergraduate and technicians students), with accentuated benefit for the
undergraduate students with regard to their educational background, social and economic origin, as well as
cultural conditions. Thus, the undergraduate students subgroup accesses courses and most prestigious

universities as compared to the other two subgroups, those in more disadvantaged social positions.

Keywords: PROUNI; University for All Programme, private higher education, access to higher education,

social inclusion
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco a compreensiao de como se processam as dimensdes do
acesso e da permanéncia dos bolsistas do Programa Universidade para Todos (ProUni), tendo
como universo empirico a cidade de Sdo Paulo. Implementado no ano de 2005, durante o
governo de Luiz Inédcio Lula da Silva, trata-se de um programa que tem como objetivo
oferecer bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de baixa renda em cursos de
graduacdo de instituicdes particulares. A selecdo € feita por meio da nota obtida no Exame
Nacional do Ensino Médio, o ENEM, além da exigéncia de que o aluno tenha estudado o
ensino médio em escola publica ou com bolsa integral na particular e esteja situado em
determinada faixa de renda — renda familiar per capita de até trés saldrios minimos para as
bolsas parciais e até um saldrio minimo e meio para as bolsas integrais. Em troca, as
universidades participantes, a maior parte delas com fins lucrativos, recebem isencdes fiscais

de tributos que antes recolhiam.

Buscou-se uma abordagem sociolégica do Programa Universidade para Todos, no
sentido de compreendé-lo diferentemente de outras pesquisas e estudos que enfatizam,
estritamente, seu carater “privatizante” sem considerar e, também, integrar, outras dimensoes
como as vicissitudes do acesso e da permanéncia de jovens de baixa renda provenientes do
ensino médio publico, as particularidades dos processos seletivos, a emergéncia de um novo
perfil social de estudante universitario, a reconstru¢ao histérica e a metamorfose recente pela
qual passa o setor privado de educacdo superior e como esta mudanga se articula com o
surgimento do ProUni, a pouca permeabilidade do ensino superior publico as demandas
legitimas desses trabalhadores-estudantes que constituem o grosso dos bolsistas, a reflexao
sobre a qualidade da maior parte das institui¢des participantes e suas relagdes com o0 processo

de “democratizacio do acesso” em curso, dentre outros elementos.

No primeiro capitulo discuto a producdo dos dados empiricos, relatando os passos
efetuados para consecugdo da pesquisa e, sobretudo, discutindo os limites objetivos existentes
na obten¢ao de algumas informacdes importantes sobre o ProUni e as alternativas que foram
mobilizadas no intuito de realizar o presente estudo. H4, também, uma reflexdo sobre a minha
ligacdo com a temdtica da pesquisa, inquirindo elementos sobre o porqué da escolha desse

objeto.

A natureza do objeto exigiu tragar, em perspectiva histérica, a constitui¢do e

consolidacdo do que qualifico como ensino superior privado lucrativo brasileiro e, também,
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avancar na compreensao da recente metamorfose desse segmento, que desde o fim da década
de 90 e inicio dos anos 2000 vem ganhando nova configuracdo com a atuagdo de grandes
grupos nacionais e internacionais, alguns listados na Bolsa de Valores, avidos pela
incorporagdo de grandes massas de estudantes egressos do ensino médio publico. Prova disso
€ que no intervalo entre o projeto de Lei 3582/2004 de 13 de janeiro de 2004, passando pela
Medida Proviséria n° 213, de 10 de setembro de 2004 e, por fim, chegando a redagdo
definitiva da Lei 11.096 de 13 de janeiro de 2005 que instituiu o programa, houve mudancas
decorrentes das interferéncias desse setor privado lucrativo. Assim, no segundo capitulo desta
tese, sdo discutidos aspectos como a regulacdo estatal, as entidades representativas que
defendem os interesses da iniciativa particular, o papel de intelectuais e apologistas da
expansdo privada e os “discursos de sustentacdo” nos quais apdéiam suas posi¢des, dentre
outros topicos correlatos que demonstram, claramente, os interesses do segmento empresarial
de ensino superior na estruturacao desse programa de acesso. Trata-se, portanto, de discutir o
processo de desenvolvimento de um setor privado com fim lucrativo no ensino superior do
pais que como podera ser visto, € uma peculiaridade brasileira. Constituindo um dos tépicos
essenciais analisados no escopo do trabalho, o desenho do ProUni € visto como um
mecanismo de financiamento publico indireto, visando a atacar o problema estrutural da
estagnacdo desse setor privado lucrativo. Esse problema decorre de uma evolucdo histérica
marcada pela explosdo de vagas que levou a saturagdo e, juntamente com a inadimpléncia
ligada aos valores das mensalidades — ainda bem distantes da folha salarial dos trabalhadores-
estudantes brasileiros -, provocaram vagas nao preenchidas e decorrentes aumento dos custos
e despesas da atividade empresarial que atua no ramo da educagdo superior, formando o
terreno fértil para que se pensasse em solugdes que desembocaram no Programa Universidade

para Todos.

No terceiro capitulo, abordo, em pormenor, as trajetérias de cinquenta bolsistas da
cidade de Sao Paulo, em universidades e cursos distintos. H4a, inicialmente, uma discussdo
metodolégica sobre o estudo de caso, técnica utilizada na reconstrucdo das evidéncias
empiricas. A metodologia baseia-se em uma pesquisa empirica de cunho qualitativo, mediante
a realizacdo de entrevistas e aplicacdo de questiondrios como instrumentos de obten¢ao dos
dados, ambos norteados pelos temas selecionados e que foram explorados com todos os
participantes. As informacdes quantitativas foram extraidas por meio de elaboragdo de tabelas
a partir das questdes fechadas existentes, que também foram qualitativamente trabalhadas. No

transcurso da pesquisa, quatro eixos tematicos sistematizaram os diversos questionamentos
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havidos: familia, trabalho, acesso e vida universitaria. Os dois primeiros dizem respeito as
relacOes que definem, operacional e analiticamente, a situacdo socioecondmica do estudante.
Os dois dltimos tratam mais propriamente da situa¢do do bolsista enquanto aluno, seja na
passagem para O ensino superior, seja na sua experiéncia universitaria. Logicamente, todos
estdo coerentemente articulados, estando aqui discutidos em tépicos para melhor organizagdo,

dado o grande volume de informagdes obtidas durante a pesquisa de campo.

Estas quatro tematicas basilares e seus topicos constitutivos sintetizam um conjunto de
evidéncias empiricas necessdrias para a explicacdo das trajetdérias estudantis pesquisadas,
permitindo reconstruir essas experiéncias de acesso e permanéncia ao captar os diversos
pontos cruciais dos itinerdrios percorridos por esse grupo particular de alunos na cidade de
Sao Paulo. Com efeito, diferenciagdes e semelhangas foram reunidas, o que propiciou captar
as singularidades desses estudantes e permitiu visualizar nuances nessa politica publica que,
regularmente, € vista de forma homogénea e, muitas vezes, acriticamente. Essa
heterogeneidade estd presente entre os proprios bolsistas, mediante apreensdo de suas
caracteristicas socioecondmicas, nos tipos de instituicdes pelas quais esses alunos passam,
como tais universidades estdo posicionadas na hierarquia do sistema universitario brasileiro,

no formato dos cursos aos quais os bolsistas t€ém acesso, dentre outros elementos.

Espera-se que a pesquisa empreendida possa contribuir para os estudos sobre ensino
superior no Brasil, nas suas dimensdes do acesso € permanéncia, principalmente dos que t€ém

como objeto privilegiado o aluno brasileiro de mais baixa renda e oriundo da escola publica.
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CAPITULO I - PROCESSO DA PESQUISA E PRODUCAO DOS DADOS

1.1. Limites e Estratégias Utilizadas

Estdo relatados aqui os passos empreendidos durante o transcorrer da pesquisa,
contemplando os limites de acesso a algumas informagdes importantes para o

desenvolvimento do trabalho e as estratégias realizadas para levar a cabo a investigacao.

Antes da entrada no doutorado, no dia 24 de novembro de 2007, estive presente no 1°
Encontro dos Estudantes do ProUni da Capital de Sdo Paulo, realizado no prédio da
Universidade Paulista - UNIP, em sua unidade Vergueiro, na cidade de Sao Paulo,
organizado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE) em parceria com a Unido Estadual dos
Estudantes (UEE) de Sdo Paulo, com apoio do MEC. Naquela oportunidade, antes da abertura
do evento, pude estabelecer contato com 32 bolsistas dos mais variados cursos ali presentes.
O objetivo inicial, definido no meu projeto de pesquisa, era o de realizar entrevistas com esses

alunos.

Assisti a todo o evento, o qual contou com a presenca e discurso de politicos como
Eduardo Suplicy (PT-SP) e do deputado Aldo Rebelo (PC do B-SP), Augusto Chagas,
presidente da UEE-SP, além do ministro da Educagdo, Fernando Haddad. Chamou-me a
atencdo o fato de que o apresentador do evento, o mestre de cerimonias, foi Gustavo Petta, ex-
presidente da UNE (ligado ao PC do B-SP) e, naquele instante, concorrendo a uma vaga de
vereador na capital paulista’. Todos os convidados 2 mesa, sem excecdo, ressaltavam e
agradeciam, efusivamente, o empenho do entdo candidato na construcio do Programa

Universidade para Todos perante uma platéia formada, em peso, por bolsistas.

No fim do encontro, fui conversar com as coordenadoras do ProUni também presentes
no evento (Iguatemy Martins, na época a responsavel, e Paula Mello, atual coordenadora).
Tentei obter informagdes sobre o programa em conversa com Paula Mello e a mesma disse
que “tudo estd no site, os dados todos estdo 1a no site”. Consegui o endereco eletronico de
ambas para futuro contato. Decorrido seis meses, j& como aluno no programa de poés-
graduacdo, qual n3o foi minha surpresa ao consultar a pigina eletronica. S6 havia dados

agregados, gerais, tais como numero de bolsas ofertadas para cada ano, sexo, cor, distribui¢ao

" A exploracio politica do ProUni por alguns militantes do movimento estudantil estd desenvolvida no fim da
tese. Além desse ator, outros, como o governo e o setor privado também serdo discutidos nos devidos pontos.
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por estado da federacdo, dentre outras informacdes mais genéricas2. Entretanto, nenhuma
informacio sobre a quantidade de bolsas distribuidas por curso em cada instituicao.
Ora, a luz do estudo proposto e, mais ainda, para qualquer tipo de investigacdo cientifica, tais
dados sdo de extrema importancia. Outros pesquisadores também chamaram a aten¢do para
essa falta de dados mais precisos “... lamentamos, na qualidade de pesquisadores e analistas
de politicas publicas, a pouca transparéncia do MEC no que se refere as informacgdes
fornecidas a respeito do ProUni. Nao encontramos razdo para que nao seja disponibilizado o
total de bolsas contratadas por IES; uma tipologia das IES que aderiram ao Programa; as
modalidades das bolsas (integrais e parciais); o detalhamento dos cursos ‘disponiveis’ e/ou
‘escolhidos’; os perfis dos alunos, ai englobando dados socioecondmicos; as taxas de evasao;

o desempenho escolar dos beneficiarios, etc.” (Catani, Hey e Gilioli, 2006, p. 127-8)

O passo seguinte foi enviar e-mail para a coordenadora Paula Mello, solicitando
justamente esses dados para o Estado de Sdo Paulo e informando-lhe o que, de fato, tinha
conseguido extrair no site. Até hoje ndo obtive resposta da mensagem. O curioso € que
algumas reportagens da imprensa escrita, feitas sobre o programa, apresentam informagdes
obtidas junto ao MEC. Em outras, o proprio MEC se encarrega de contratar institutos de
pesquisa de opinido para veicular — positivamente — os beneficios do programa. Em suma,
devido a essa nao publicidade e transparéncia de dados basicos no site, bem como do ndo
fornecimento dos mesmos pela coordenagdo, a estratégia de pesquisa voltou-se para os

contatos feitos, Unica entrada possivel até aquele instante.

Como alternativa, bastante dificil, havia a obtencdo junto 2s instituicdes®, por meio de
contato com o responsdvel pela mediacdo entre as universidades e o MEC. Foram entregues
cartas, em maos, para os responsdveis das universidades, solicitando o acesso aos bolsistas
das seguintes institui¢des: Anhanguera, Centro Universitario Belas Artes, Uninove, Anhembi
Morumbi e Faculdades Sumaré. Somente esta dltima atendeu a solicita¢do, enviando para a

lista dos estudantes bolsistas o meu enderego eletronico. Obtive o retorno de alguns bolsistas.

% Tanto na época referida, como mais recentemente, no sitio do programa tais dados estdo disponiveis no item
Dados e Estatisticas, Quadro Informativos. Nesse espa¢o, hd quadros informativos que contemplam informagdes
desde o inicio do programa em 2005 baseadas em dois critérios: distribuicdo por unidade federativa (Estado) e
distribuicdo por municipio. Logicamente, com esses dados podemos extrair alguns elementos para reflexdo,
porém, hi grandes limitacdes por causa da sua generalidade e nivel de agregacdo, ndo permitindo visualizar
maiores nuances. Cf. http://prouniportal.mec.gov.br. Data de acesso: 08/02/2012.

3 Santana (2009, p. 46-7), na sua pesquisa de mestrado, relata dificuldades para consecugio do trabalho “... em
muitas dessas instituicdes ndo foi possivel a aplicacdo dos questiondrios. Em algumas das IES, o coordenador
dependia de autorizacdo de cargos superiores (...) em duas instituicdes, ambas faculdades isoladas, o dirigente
maximo da institui¢do ndo permitiu a aplicacdo de questionarios. Em outra institui¢do isolada a proibi¢do foi
feita pelo coordenador do curso de Pedagogia”.
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Como nio teria condi¢Oes de entrevistd-los em sua totalidade, e como ndo pretendia restringir
a minha pesquisa a apenas uma institui¢do adotei a estratégia de enviar um questiondrio com
perguntas abertas e fechadas para os alunos das Faculdades SUMARE. Esse questionério® foi
construido tendo como base os pontos constantes no roteiro’ preparado para a realizacdo de
entrevistas. Nesse mesmo periodo, fui pessoalmente a UNIESP, instituicdo com dois prédios
localizados na regido central de Sdo Paulo. L4 abordei alunos no intuito de conseguir mais
entrevistas e/ou preenchimentos de questiondrios, com o objetivo, também, de obter maior

variedade de cursos e de instituicdes de ensino superior.

Houve impasses durante esse caminho ligados, sobretudo, ao fato de que muitos dos 32
contatos estabelecidos durante o encontro do ProUni ndo resultaram em entrevistas por
motivos como nimero de telefones e enderecos inconsistentes e, principalmente, pelo fato de
que muitos ndo deram resposta, mesmo depois de vérias tentativas. Conclui, que, por algum
motivo, ndo estdo dispostos a dar entrevistas, nem preencher os questiondrios. Ha dificuldades
ainda mais complicadas a serem vencidas nesse tipo de pesquisa. Estudantes trabalham, fazem
faculdade a noite e, na maioria das vezes, resta apenas o final de semana disponivel para
dividir com familia e realizar as tarefas do curso. Essa multiplicidade de fungdes
desempenhadas foi a resposta dada a muitos dos meus diversos contatos, demasiado
insistentes reconhecgo, na tentativa de realizar entrevistas. Nao foram poucas as bolsistas que,
apesar de quererem dar entrevistas, devido ao tempo exiguo e as obrigacdes para com filhos e
maridos, desistiram de fazé-lo ou, de forma predominante, postergaram-nas até um momento
em que ndo mais pude esperar, sob pena de interferir no andamento da investigacdo. Além
disso, algumas entrevistas comegaram a ser feitas no final do semestre, época na qual o aluno
tem restringido, ainda mais, o seu tempo disponivel para nos receber devido as provas e
avaliacdes diversas. Cabe lembrar que o aluno precisa manter um desempenho de 75% de

aproveitamento, sob pena de interferir na concessao de sua bolsa.

Foram realizadas 16 (dezesseis) entrevistas, contemplando estudantes dos cursos de
Direito (1), Engenharia Civil (1), Medicina (1), Educacdo Fisica (1), Enfermagem (1);
Administracdo Geral (1), Economia (1) Psicologia (2), Publicidade (1), Histéria (1),
Tecnologia em Criacdo e Produgdo Gréfica (1), Letras (1), Pedagogia (2) e Tecnologia em RH
(1) das instituicdes PUC-SP, UNIP, MACKENZIE, UNIBAN, UNIESP E FACULDADES

SUMARE. Ou seja, na medida do possivel, a diversidade institucional e de cursos foi

* Ver Anexo I — Questiondrio.
5> Ver Anexo I — Roteiro de Entrevista.
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preservada. No Anexo III, encontra-se uma entrevista transcrita que expde o modo como
trabalhei. Além disso, foram preenchidos 34 (trinta e quatro) questiondrios,
predominantemente dos cursos de administracio e pedagogia, das FACULDADES SUMARE
e da UNIESP. Sendo assim, as informacdes dos questionarios serviram a um duplo propdsito:
inicialmente, dadas as dificuldades j4 salientadas de conseguir os dados para estudo, foram
importantes no sentido de ampliar o conhecimento de certa parcela de bolsistas,
principalmente aqueles que estdo em cursos com formato mais curto (tecnoldgicos) e nas
licenciaturas (pedagogia, sobretudo), ou seja, nas carreiras e instituicdes menos prestigiadas.
Simultaneamente, também foram utilizados como elementos para comparacdo com os dados
produzidos nas entrevistas, ou seja, puderam ser tomados também enquanto casos singulares.
Em decorréncia, e como trabalho com uma pesquisa de tipo qualitativo, cumpre alertar que
ndo had pretensdo alguma de tomar os questiondrios como constituindo uma amostra
probabilistica®. Muito pelo contrério, conforme também jd exposto e cabe ressaltar, essas
pessoas foram aquelas que responderam a mensagem enviada pela representante da
universidade disponibilizando o meu contato. Ou seja, ndo tenho nem a informacao bésica de
quantos alunos da institui¢do s@o bolsistas do ProUni no total geral de estudantes da referida
instituicao. Por esse fato trivial € possivel antever que manipular procedimentos quantitativos

tendo como base esses dados seria incorrer em erro primario.

Por fim, como fica patente, ndo se trata de um estudo de caso de uma unica instituicao.
Esse até poderia ser um caminho. Mas, julguei mais proficuo utilizar-me desses dados para
fazer cruzamentos entre os alunos que preencheram os questiondrios e aqueles que deram seus
depoimentos nas entrevistas’. Assim, pude efetuar diversos raciocinios analégicos como:
prestigio das universidades, concorréncia das carreiras, formato e duracdo dos cursos (mais
longos, mais curtos, tecnoldgicos, bacharelados, licenciaturas), trajetorias familiares e
individuais, idades dos bolsistas, bairros onde moram, dentre outros pontos que poderdo ser
aquilatados ao longo da leitura. Como resultantes a comparacdo e a diferenciagdo — tragos
fundantes da metodologia qualitativa — poderiam ser mais bem real¢adas, propiciando maior
consisténcia e ganho para a pesquisa. Ou seja, o que importa aqui € considerar os casos nas
suas singularidades: seja enquanto subconjuntos quando aspectos comuns os ligam (pontos de
aproximacao, similaridades), seja enquanto momentos especificos das mais distintas
trajetdrias, os quais ndao permitem classifici-los em grupos mais amplos, requerendo um olhar

mais circunscrito ao trajeto individual (aspectos diferenciadores, préprios). Dessa forma,

® Uma s6lida discussdo sobre “amostra” qualitativa encontra-se em Pires (1997; 2008).
" Ver Anexos IV, V e VI para visualizagio das caracteristicas gerais dos pesquisados.
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como ilustracdo, pode ocorrer a aproximacdo das trajetérias de alunos que ndo
necessariamente estdo contidos em um mesmo subconjunto (bacharelandos, tecnélogos,
licenciandos), seja nos questiondrios, seja nas entrevistas. Optando por esse procedimento,
penso contemplar, de modo mais adequado, um quadro mais sist€émico dos diversos fatores

envolvidos em um tipo de pesquisa como essa.

Operacionalmente foi feita uma reconstrucdo critica de dados secunddrios mediante a
leitura de livros, artigos, documentacdo oficial, textos apresentados em congressos, dentre
outras fontes, conectando-os com a produg¢do de dados primdrios obtidos a partir da
montagem de casos singulares® nas entrevistas e questiondrios. Foi nessa mediacdo que

procurei respostas plausiveis as questdes e pontos surgidos no trajeto investigativo.

1.2. Auto-Analise: um sujeito da escola publica nos seus varios niveis

Aqui hd uma pequena reflexdo da minha ligacio com a temadtica de pesquisa sobre
acesso € permanéncia no ensino superior, o porqué da escolha desse objeto, minhas

motivagdes primeiras € mais intimas em querer seguir por esse caminho.

Alguns autores experientes e expressivos na sociologia apontam em vdrios de seus
escritos a importincia do pesquisador explicitar suas convic¢des, valores e, o mais
fundamental, sua posi¢cdo acerca do tema que o incita a pesquisa. Ora, se a tese weberiana
para matizar a “objetividade” no ambito das ciéncias sociais de que em todo ponto de partida
de uma investigacdo hd uma orientacdo norteada pelos ideais de valor do cientista - a fase
preliminar de selecdo do objeto — tem pleno sentido, trata-se aqui de ir um pouco adiante.
Como propde Pierre Bourdieu, € necessario, também, avancar em torno do que ele designa
como “objetivacdo participante” e, em outros momentos ao longo de sua obra’ como
“reflexividade” e, ainda, “socioandlise”, termos utilizados para marcar a relacdo subjetiva

mantida pelo pesquisador com o seu objeto de investigacao:

. nada é mais falso, eu penso, que a maxima universalmente admitida nas ciéncias
sociais segundo a qual o pesquisador ndo deve colocar nada dele mesmo em sua
pesquisa. E necessirio, ao contrdrio, referir-se em permanéncia a sua propria
experiéncia, mas ndo, como ¢é muito freqiilente, mesmo entre os melhores
pesquisadores, de modo vergonhoso, inconsciente ou incontrolado (...) ndo é

N

¥ Uma discussdo metodoldgica sobre o estudo de caso encontra-se junto a analise do material empirico, no
capitulo III, item 3.1, onde analiso as trajetérias dos bolsistas.

% Essa temdtica estd presente, muitas vezes de forma esparsa, em varios de seus livros. De forma mais trabalhada,
encontra-se em Bourdieu (1997, 2001 e 2004).
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somente o passado reativado, mas toda a relagdo com esse passado (...) sé uma
verdadeira socioandlise desta relacdo pode permitir aceder a este tipo de
reconciliagdo do pesquisador com ele mesmo, e com suas propriedades sociais, a
qual produz uma anamnese libertadora. (Bourdieu, 2003, p. 51; 55-6)

Maria Isaura Pereira de Queiroz, no trabalho de pensar sua prética de pesquisa ao
longo de muitos anos também acentua esse elemento, que ela denomina como uma “auto-

andlise” do pesquisador:

... quando o pesquisador é o ‘fabricante’ do documento, € indispensavel que efetue
primeiramente uma auto-andlise em relacdo ao problema investigado para
desvendar os juizos de valor e as limitagdes que possui e desconhece: verificar sua
propria posicdo diante da questdo que deseja investigar, ndo apenas para um auto-
esclarecimento do que lhe vai pelo intimo, mas para informar aqueles que se
servirdo de seu estudo.

... a primeira tarefa do pesquisador, seja qual for o problema escolhido — tedrico ou
pratico — seja qual for a sua atitude diante da sociedade em que vive, é clarear com
honestidade sua posicdo diante desta. Pois a posi¢do que mantém, muitas vezes
inconscientemente, diante de sua realidade, estd na raiz de sua maneira de ver o
objeto de estudo que escolheu. A consciéncia que adquire de suas intengdes
profundas ndo invalida seu trabalho; ao contrdrio, pode permitir que o leve muito
mais longe na compreensao da questdo. (Queiroz, 1999, p. 22; 2001, p. 20)

Por que escolhi esse tema de pesquisa?

A minha opcdo estd ligada ao meu percurso até a USP, na posterior experiéncia
enquanto aluno de graduagdo, bem como no contato com realidades sociais proximas que
queria pesquisar. Sou produto da escola publica brasileira, sobretudo a resultante do
abandono, nos seus varios planos, pelo poder publico, um fato amplamente conhecido, sem
prejuizo das honrosas excecdes que ainda encontramos Brasil afora. Discutir um passado mais
distante, em que o ensino publico era referéncia — e atendia aos segmentos mais bem
estabelecidos socialmente - ndo muda esse fato social. Ndo serve de consolo para a minha
geragdo, confrontada com desigualdades educacionais profundas, embora, sem duvida, sirva
para matizar e entender muitas das disputas no campo de pesquisa em que atuo. Isso foi um
divisor de dguas, pois na minha experiéncia escolar e de vida, que agora relato em tracos bem
breves, pude ter contato com os vdrios planos desse espaco publico ao longo desses anos, dos
mais esquecidos e jogados a propria sorte aos mais prestigiados, dos colegas economicamente
mais bem situados até os mais precarios em termos de capitais valorizados na sociedade

moderna (social, econdmico, cultural).
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Até a 6" (sexta) série fiz no interior da Bahia. Da 7° (sétima) até o primeiro ano do
ensino médio, no periodo de 1989 a 1991, ja em Sao Paulo, na Escola Estadual de Primeiro e
Segundo Grau Maria José, no bairro da Bela Vista, regido central paulistana. Ainda que o
estudo na metropole avangasse em alguns conteidos jamais vistos na minha cidade natal, a
promessa de um estudo de qualidade, “mais forte”, jamais se concretizou. Ou seja, a escola
publica, nessa quadra histdrica no Brasil, mesmo nas grandes cidades economicamente mais
estruturadas, tivera “sucesso” em universalizar o ensino ruim: alguns professores com
vontade, mas impotentes dadas suas condi¢cdes para levar a cabo um bom trabalho
pedagdégico; maioria dos alunos desinteressados e “perdidos” no espago e no tempo; interesses
de sindicatos que com suas reivindicacdes — algumas justas — levavam a meses de greveslo e
atraso educacional, abrindo espaco para oportunistas e pseudoespecialistas, geralmente
individuos que nunca pisaram em uma escola publica sequer e que, de um dia para o outro,
sentiram-se no direito de tudo opinar'' — sem pesquisar, refletir e ponderar - para “melhoria da
qualidade da educacdo”, travestindo seus interesses mais estreitos e particulares de forma
muito sutil. Mais grave nesse terreno dos “especialistas” sao aqueles que puderam usufruir da
estrutura da escola publica — quando ela era mais seletiva e socialmente menos aberta, quanta
desfacatez! — e hoje atacam, aberta e descaradamente, qualquer esfor¢o que tenta “reergué-la”

e tornd-la mais republicana.

Ainda nesse periodo do ensino médio, consegui meu primeiro emprego, era o ano de
1990. Trabalhei 20 dias em uma lanchonete Mc Donald’s e pude ver como trabalhar 4 horas
de forma plena pode ser mais estafante do que muitas outras jornadas e, muito tempo depois,
aprender teoricamente a licdo thompsiana, extraida de Marx, sobre como a disciplina e o
aproveitamento “6timo” do tempo do trabalhador foram aprimorados no capitalismo. Tive o
primeiro emprego registrado em carteira aos 14 anos como office-boy'?, na Avenida Paulista,

no extinto Banco do Progresso. Pela manha, das 6h00 as 12h00, passei a freqiientar um curso

' Antes de experimentar as greves na universidade ptblica durante o curso superior (2000 e 2002), ji passara
por esse estdgio monétono e custoso para todo aluno do ensino publico.

" Longe de tirar o direito de expressio das pessoas sobre qualquer assunto! Mas, parece-me, hoje, no Brasil, é
assustador gente que nunca pega Onibus e metrd dando opinido sobre o transporte publico, ndo usa o servigo
publico de satide e emite opinides descabidas sobre como deve ser a politica estatal na drea de sadde. Na drea
educacional, impressiona como todos e todas querem opinar, na maioria das vezes, sem fazer o esfor¢o minimo e
salutar de ao menos estudar o tema, ver as posi¢des divergentes sobre 0 mesmo, dentre outros procedimentos
basicos. Estou convencido de que, cada vez mais nas ciéncias humanas, é preciso vivenciar — seja
empiricamente, seja analiticamente em pensamento — as vicissitudes do objeto em estudo para ter uma visio
mais préxima da realidade, fugindo dos lugares comuns que recobrem algumas posi¢des emitidas. A ciéncia,
quando bem respeitada, pode ser extremamente ttil nessa tarefa.

"2 Tinha o oficio de, junto com um colega, datilografar — havia feito um curso no Sindicato dos Bancérios no
mesmo ano e aprendera datilografia — e levar cartas de clientes do banco para os 10 cartérios de protesto na
cidade de Sao Paulo. A jornada cobria 6 horas, das 12:00 hs as 18:00 hs.



21

preparatdrio durante um ano (1992) visando a disputar o “vestibulinho” — um tipo de sele¢ao
efetuada para ingresso nas escolas técnicas no Brasil, cobrindo todo o conteudo do ensino
fundamental. Situava-se na regido norte, no bairro de Santana, proximo ao inesquecivel
presidio do Carandiru, palco do massacre histérico dos 111 presos — o trajeto de ida e volta
até o cursinho, ap6s fécil acesso via estacao do metrd, passava pelos imensos muros daquele
presidio, hoje um parque. Ingressei em 1993 na Escola Técnica Estadual Prof. Camargo
Aranha, onde adquiri dupla formacao tanto no ensino médio como Técnico em Processamento
de Dados, em 1995. O contetido técnico ficou para trds, pois ndo tinha e ndo tenho muita
paciéncia para as ciéncias exatas, sempre tendo muita facilidade para assuntos ligados as

ciéncias humanas.

Em 1996 fiz o Cursinho da Poli, um cursinho pré-vestibular alternativo, ligado ao
Grémio da Escola Politécnica da USP, o qual exigia uma prova de conhecimentos do ensino
médio e uma avaliacdo socioeconOmica para ganhar a bolsa". Na época, o cursinho da Poli
ndo tinha as dimensdes e estrutura hoje existentes. Ingressei em 1997 no curso de Ciéncias
Sociais da USP, no periodo noturno. Durante certo periodo (1998) trabalhei 6 horas na Cia
Sul América de Seguro Saudde. Era operador de atendimento e atendia as solicitagdes diversas
de clientes e pude perceber como o monopdlio de saide no Brasil ataca direitos fundamentais,

. , 4. 14 . ~ ~ L.
lesionando o trabalho médico " e, sobretudo, os cidadaos que sdao usudrios.

Nesse mesmo periodo, cursava inglés na Faculdade de Educacdo da USP (obtive uma
bolsa via sorteio). Estava meio desanimado com a vida atribulada que entdo vivia: trabalho
psicologicamente desgastante, inglé€s dois dias por semana antes das aulas com a necessidade
de média 7 (sete) e, a noite, curso de Ciéncias Sociais, com leituras profundas a serem feitas a
cada aula. Apds conseguir uma Bolsa de Iniciacdo Cientifica em um projeto de professores da
Faculdade de Educacdo — trata-se dos professores Celso de Rui Beisiegel e Romualdo Portela
de Oliveira -, houve uma relativa mudang¢a na minha vida estudantil mediante o usufruto das
potencialidades que uma universidade como a USP possibilitava e possibilita: contato estreito
com professores e pesquisadores, exploracdo mais intensa da biblioteca, assistir palestras,
conferéncias e cursos, dentre muitas outras, o que refletiu no meu desempenho escolar (as

notas melhoraram e pude dedicar-me mais ao curso). Durante todo esse periodo, na minha

3 Quem a adquiria pagava somente o custo das apostilas, na época do curso Anglo. Hoje esse cursinho ja dispde
de material didatico proprio.

4 Ppor “coincidéncia”, no inicio de 2011, quando iniciava a escrita deste texto, os médicos fizeram uma
paralisacdo em todo o pais contra os valores absurdos repassados pelos planos de satide. Além disso, os jornais
apontam que os planos estavam subornando alguns médicos, sugerindo que eles ndo pedissem exames em suas
consultas, obtendo em troca bdnus. Essas e outras praticas intolerdveis, pude presenciar durante um ano nesse
emprego, ha exatos 13 anos.
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vivéncia com esse mundo e essas pessoas, nos seus multiplos aspectos e determinantes,
algumas questdes passaram a me inquietar e procurei estudd-las mais, travando didlogo com
professores e colegas (alguns que ndo tinham as mesmas condi¢des sociais que eu e outros
que as possuia). Essas questdes que me intrigam e para a qual busco pistas, constituem o
objeto central das minhas pesquisas: voltadas para compreender os impasses, desafios e
vivéncias do acesso e da fruicao do ensino superior pelos estudantes com desvantagens sociais

no Brasil.

Nao ha didvida que tais questdes estdo inextricavelmente ligadas a minha trajetéria
social. Estou indelevelmente marcado pelo mundo da escola e da universidade publicas, pois
devo muito a elas: tanto na sua defesa mais apaixonada e por vezes até ingénua que deixa, as
vezes, escapar problemas de natureza muito complexa nesse Brasil heterogéneo permeado de
interesses de fracdes de classe muito complicados, quanto na sua andlise mais critica e
profunda, sempre visada ao longo dessa tese. Sou produto da universidade publica, devo
muito a esse universo rico e denso'’ que pude absorver e ainda absorvo e por isso estou do
lado de quem a defende, de quem luta para que ela seja cada vez mais plural, em um s6 termo,
republicana. Esse o meu ponto de partida como bem ensinou Max Weber. Porém, como
também ensinou o mestre, no momento de pesquisa € na producdo dos resultados que o
trabalho de investigacao requer, € preciso encarar os “juizos de fato”, “de realidade”, para que
a ciéncia possa fazer sentido, ser “significativa” como ele diz, no mundo dos homens, ndo
mero produto normativo, do dever ser. No entanto, por que ndo estariam no poderiam ser?
Esse o ponto da “possibilidade objetiva”, do possivel histérico. Por que alguns aspectos na

pesquisa que empreendo, historicamente, tomaram certos rumos € nao outros?

Finalizo com Charles Wright Mills, pois essa pequena reflexdo nada mais ¢ que uma
busca, ainda que bem particular, da sua proposicdo mais elementar e frutifera: cruzar biografia

e histdria para apreender a estrutura social.

'> Mantido pela sociedade mediante a extracdo de impostos e que a ela deve retornar em termos dos beneficios
que as ciéncias — nos seus varios ramos — podem e devem propiciar.
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CAPITULO II - ELEMENTOS PARA UMA SOCIODINAMICA DO ENSINO
SUPERIOR PRIVADO LUCRATIVO

2.1. Expansao Escolar no Brasil : acesso e desigualdades

A expansao do acesso a escola - sobretudo a de nivel elementar - € um processo
historicamente iniciado a partir da segunda metade do século XIX, adquirindo maior
consolidagcdo no século XX, sobretudo apds a Segunda Guerra Mundial. Aspectos essenciais
podem ser aqui extraidos a partir dessa demarcagdo. Primeiro, “a educacio de massa'®’ é uma
caracteristica central do mundo ocidental, iniciada nos paises do Norte Europeu e depois
estendida as colonias — EUA e outras. O fato relevante que avulta nessa época e que constitui
0 eixo para compreensdo € justamente a formatacao do modelo de estado-nacdo. Logo, pensar
a extensao da escolaridade a populagdo é pensar a construgdo politica que molda o Estado
Moderno e seus desdobramentos 16gicos: cidadania, secularizagdo, territério, direitos e
deveres, dentre outros. Segundo aspecto, esse modelo € transnacional, ou seja, ainda que
passivel de diferencas entre as nacdes ocidentais, 0 mesmo apareceu como um evento mundial
ocorrendo em termos histéricos — com matizes, claro — de forma bem similar e préxima.
Assim, Meyer, Ramirez e Soysal (1992, p, 131), em estudo comparativo dos dados

(13

educacionais de vdrios paises ocidentais, apontam que “... o estado-nacdo € um modelo
cultural transnacional dentro do qual a educagdo de massa torna-se 0 mecanismo maior para
criar as ligacdes simbdlicas entre os individuos e os estados (...) a expansdo da educagdo de
massa em torno do mundo € dependente da formacgao de projetos unificados de soberania que
sdo ligados e reconhecidos pela extensa sociedade mundial de nacdes-estado e a formacao de

principios internos de nacionalidade dentro dos paises”.

No Brasil, mais precisamente para Sao Paulo que no periodo ji se constituia como
lideranga econdmica e estado mais desenvolvido do pais, Beisiegel (1964), em seu mestrado,
estudando as relagcdes de interdependéncia entre a politica e a educacio, apontara a expansao
da rede de escolas publicas secunddrias paulistas a partir de 1945"7. Cumpre reter os

fundamentos sociolégicos dessa ampliacdo escolar:

'® O termo massa aqui significa que ela se abre, paulatinamente, as varias camadas da populagio. Ou seja, nio é
mais restrita a pequenos grupos, geralmente os mais bem socialmente posicionados de uma dada sociedade. Ou
seja, ndo é mais, estrito senso, de elite.

"'No discurso por ocasido do titulo de professor emérito, nas suas aulas, palestras e reunides nas quais estive
presente diversas vezes, o professor aponta que esse seu estudo, ainda que seja especifico para a realidade
paulista, guarda profunda semelhanca com o elaborado na obra do historiador Eric Hobsbawm, a Era dos
Extremos: o breve século XX, na parte relativa ao periodo de 1945 a 1989, ou seja, pds-guerra até a queda da



24

... descrevem-se, entre eles, o aumento da importancia relativa das populacdes
urbanas sobre as rurais, o aparecimento de novas profissdes relacionadas a
urbanizacdo e a industrializagdo, o desenvolvimento das grandes burocracias
publicas e privadas e a abertura de amplas perspectivas de mobilidade social
vertical, possiveis pelo aumento relativo de profissdes mais prestigiadas
socialmente do que os trabalhos manuais urbanos e agricolas. A semelhanca do que
ocorreu em outras regides marcadas pelo mesmo processo, emergem novos padroes
reguladores da busca do éxito social e profissional, baseados, principalmente, nas
possibilidades abertas pela educacdo escolarizada (...) com o desenvolvimento
socioecondmico do Estado, a escola secunddria deixa de atender a simples
‘ilustracdo’ das camadas superiores e passa a representar, para as diversas camadas
citadinas, um meio de conquista de novas posicdes e profissdes na estrutura social
em transformacao. (Ibidem, p. 189)

Com a mesma exatidao e profundidade, Otaiza de Oliveira Romanelli, em seu estudo
histérico sobre a educacdo brasileira no periodo que compreende os anos de 1930 a 1973,

discute os impactos da “revolucdo capitalista”, entdo em curso, na expansdo do ensino:

... 0 capitalismo, notadamente o capitalismo industrial, engendra a necessidade de
fornecer conhecimentos a camadas cada vez mais numerosas, seja pelas exigéncias
da prépria producdo, seja pelas necessidades do consumo que essa producdo
acarreta (...) Onde, pois, se desenvolvem relacdes capitalistas, nasce a necessidade
da leitura e da escrita, como pré-requisito de uma melhor condicio para
concorréncia no mercado de trabalho (...) a intensifica¢do do capitalismo industrial
no Brasil, que a Revolugdo de 30 acabou por representar, determinou
consequentemente o aparecimento de novas exigéncias educacionais.

. antes, enquanto predominou uma sociedade de tipo agrdrio, nas relacOes de
producdo, a demanda efetiva de educacdo permaneceu sempre muito inferior a
demanda potencial. No momento em que se acentuaram as mudangas sdcio-
econdmicas-politicas, em favor de um capitalismo industrial, essa procura tendeu a
crescer, ndo s6 em termos absolutos, mas também em numeros relativos.
(Romanelli, 2001, p. 59; 79)

Todavia, cabe ponderacdo, pois esse processo de relativa abertura escolar ndo se
concretizou sem que novas desigualdades viessem a tona. Em decorréncia, ambas as obras
aqui tomadas como referéncia para a compreensao da expansao escolar em terras brasileiras
apontaram ressalvas nesse percurso histérico. Destacam-se os improvisos e precariedades
presentes na realizacdo dessa extensdo da escolaridade, as quais geraram distor¢oes e

atropelos em todo o sistema nacional de educac¢do: reducdo de horas didrias de aulas no intuito

Unido Soviética. Nesse estudo, o historiador marxista enfatiza a expansdo da escolarizacdo como caracteristica
marcante do periodo. Isso corrobora o tragco comum mundial no que tange a expansdo da educacio.
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de aumentar o nimero de periodos de funcionamento das escolas; instalacdo de classes de
alunos em salas inadequadas; constru¢do de prédios escolares de madeira, os denominados
“galpdes escolares” — 0s quais atendiam a grande maioria dos alunos do ensino primario na
capital paulista em 1960 -; a criacdo das “classes de emergéncia”, instaladas em locais
impréprios para a atividade educativa; a utilizacdo de prédios destinados a educagdo pré-
priméria para a expansdo do primdrio comum; quanto as escolas secundarias, o uso dos
prédios de grupos escolares para instalar os gindsios estaduais noturnos como forma mais
difundida para expandir a matricula na capital de Sdo Paulo; escassez de recursos financeiros

e humanos para fazer frentes as mudancas ocorridas, dentre outros pontos correlatos. (Cf.

Beisiegel, 1964, p. 136-139; 1975)

Como arremate, o autor extrai o quadro real da situac@o “... a criac@o e a instalacdo de
escolas publicas de ensino secundario na época estudada nao corresponderam aos requisitos
de planejamento global da expansdo da rede escolar. Pelo contrério, atendendo a interesses
estranhos as necessidades escolares, acabaram determinando um acentuado desequilibrio na
oferta de vagas pelas diversas regides do Estado”. (Beisiegel, 1964, p. 140). Na mesma
direcdo, Romanelli (op. cit., p. 61; 80; 88; 90-95; 103-4) discutiu as limita¢des qualitativas e
quantitativas inerentes a esse crescimento das oportunidades escolares, marcado, segundo sua
apreciacdo, por trés aspectos: oferta insuficiente para toda a populacdo em idade propria de
receber a educacdo escolar (em 1970, na faixa dos 5 aos 24 anos, 70% estavam fora da
escola); baixo rendimento escolar, inviabilizando para amplas parcelas prosseguir os estudos
nos niveis médio e superior (de cada 1.000 alunos na primeira série, em 1960, apenas 56
ingressaram, em 1971, no ensino superior). Aqui, destaque para os ‘“pontos de
estrangulamento”, indicando as dificuldades de passagens da primeira para a segunda série,
do primadrio para o gindsio e do colegial para o ensino superior, ocasionados por altas taxas de
reprovacdo'®, levando 2 evasdo quantidades significativas de alunos. Cabe lembrar, esse ponto
serd retomado, mais adiante, na discussdo da problemdtica da repeténcia nos estudos de
Ribeiro (1991, p. 10; 13), o qual apontava para o ano de 1982 que “... cerca de 1,9 milhdo de
criancas abandonaram a escola, na sua grande maioria pelo excesso de repeténcias
acumuladas” indicando ser a repeténcia o grande vildo da universalizacdo da educacdo bésica
brasileira. Ao que parece, as referéncias acima sumariadas nos legaram consideracdes bem
consistentes a partir de suas andlises do processo de ampliagdo da escolarizacdo brasileira,

pois, ao contrario do que fazem crer certos discursos difundidos insistentemente neste Brasil

'8 Até 1971, na passagem do primdrio para o secundério havia o exame de admissio como requisito, 0 que
impactava de forma decisiva o baixo rendimento do sistema escolar.
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mais recente, certos problemas de fundo ndo resolvidos persistem, ndo obstante os avancos

quantitativos obtidos:

... a universaliza¢do do Ensino Fundamental (EF) € um mito. O que estd realmente
universalizado € o acesso, pois, segundo a PNAD de 2005, 99% das criangas tém
acesso a 1? série, e 94% das criancas de 7 a 14 anos estdo matriculados nesse
ensino. A conclusdo do EF ndo estd universalizada: somente 70% dos jovens
chegam ao término, e muitos através da Educacdo de Jovens e Adultos. Quando se
discute essa universalizacdo, ndo se menciona o atraso da maioria dos alunos
brasileiros em relacdo a série que deveriam estar cursando (...) o crescente atraso
(ou repeténcia) acaba resultando na evasdo. O percentual de evasdo sobe para 8%
aos 14 anos e 32% aos 17 anos. (Klein, 2007, p. 7)

Por dltimo, um aspecto crucial, denominado por Romanelli de discriminagdo social,
indicando a distribui¢do desigual do acesso aos ramos de ensino de acordo com a classe social
de origem dos individuos, ndo abalando de forma eficaz a velha dicotomia do ensino
brasileiro, caracterizada pelas poucas escolas secunddrias particulares'® destinadas as elites e
escolas primdrias de 4 anos (predominante entre os alunos oriundos dos estratos de baixa
renda), “profissionalizantes”, voltadas para o “povo”, sem articulacio com as escolas
secunddrias ou superiores, servindo como ponte para o mercado de trabalho. Para
exemplificar, a autora cita uma pesquisa em Sao Paulo feita por José Augusto Dias, para o
ano de 1967, a qual relaciona a origem social dos alunos e sua distribuicdo pelos ramos de
ensino, encontrando uma grande concentracdo das classes sociais mais altas no ensino
secunddrio em contraposi¢cdo a uma baixa representatividade das classes sociais “inferiores”
nesse mesmo ramo. Ainda referente a esse dltimo aspecto, também Gouveia (1966: 34),
pesquisando o acesso das camadas sociais aos diferentes niveis de educacio média®’,
demonstrou que foram beneficiadas, sobretudo, as camadas médias e altas — capazes de
acessar o ensino secundério ou de cultura geral, via para o ensino superior - em comparagao
as de mais baixa renda, geralmente alocadas sobremaneira nos cursos noturnos ou nos cursos
vocacionais devido a necessidade do trabalho para sustento “... de um ponto de vista tedrico, a
situacdo descrita indica que a expansdao das oportunidades educacionais nio suprime,
necessariamente, desigualdades no acesso a certos niveis ou tipos de educacao” (Ibidem, p.
43)

' A situagdo é angustiante se pensarmos que na capital do estado mais desenvolvido do pais, para o ano de 1940,
s6 havia 3 (trés) gindsios publicos, altamente seletivos devido aos exames de ingresso. Além deles, mais 31
espalhados nos municipios do interior. Logo, 34 gindsios para todo o estado de Sao Paulo. Cf. Beisiegel (1964,
p. 151).

0 Nesse periodo o ensino médio comportava vérios segmentos: secunddrio, agricola, industrial, comercial e
normal ou preparatério para o magistério.
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Com a LDB de 1961 (Lei 4.024) ha a eliminacdo de parte das diferencas entre os
ramos da escola de nivel médio, adquirindo a denomina¢do comum de gindsios. Essa lei
constituiu-se como o embrido da Lei 5692, de 1971, dez anos depois, a qual acabard com a
descontinuidade entre os antigos niveis primdrio e ginasial (supressdo dos exames de
admissdo), dando molde ao ensino comum de 8 anos, um passo importante na extensdo de

escolaridades a amplos segmentos sociais.

A resultante principal a reter e que serve para chegarmos a educacdo superior, foco da
tese, € a idéia de deslocamento da exigéncia de acesso aos niveis de ensino imediatamente
subsegqiientes, sobretudo expressa pelos segmentos populares, a partir do instante em que um
nivel escolar almejado € atingido. Assim, o aumento da taxa de cobertura no ensino
fundamental pressiona o ensino médio e este, por sua vez, pressiona o ensino superior. Essa
pressdao ndo € mecanica, posto que dependente de condi¢des propicias para desenvolvimento
pautadas nas circunstancias histéricas. (Cf. Beisiegel, 1964, p. 117; Cunha, 1975, p. 29; Filho,

Oliveira e Camargo, 1999, p. 49; Silva e Hasenbalg, 2000, p. 424)

2.1.1. Ensino Superior: “o elevador” social

Em decorréncia do quadro histérico acima exposto, somente no periodo posterior a
Segunda Guerra Mundial € que verificaremos certa expansao quantitativa do ensino superior.
Schofer e Meyer (2005, p. 903) destacam alguns fatores institucionais responsaveis:
liberalizagdo e expansdo dos direitos humanos, o crescimento da ciéncia, a ascensdo de
doutrinas e idedrios de desenvolvimento nacional e a estruturacdo de organiza¢des no mundo
politico que promoveram discursos e modelos em prol da educacdo®'. Enfatizam também - e
esse € um aspecto central a reter -, ao analisar pesquisas comparativas, que se tratou de um
fendomeno mundial, ou seja, a expansdo do ensino superior foi um “evento global tnico
ocorrendo nas décadas seguintes a Segunda Guerra”. Estudando o mesmo processo na Franca,
Troger (2002, p. 17) chega aos mesmos resultados acima delineados, acrescentando o aspecto

do intenso crescimento populacional ocorrido no pds-guerra.

Diversos autores discutiram a expansdo do ensino superior tendo como base um ponto
comum: a emergéncia das camadas sociais médias a partir da aquisi¢do do conhecimento

escolar. Em decorréncia, as transformagdes econOmicas e sociais que ocorreram nesse

! Exemplo é a UNESCO, entidade que atua na drea cultural e educacional ligada & Organizacdo das Nagdes
Unidas, criada, como sabemos, justamente apds a Segunda Guerra.
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momento histérico, em nivel mundial, permitiram o aparecimento de novos canais de
ascensdo social, centrados na passagem pela escola e conseqiiente obtencao de certificados e
diplomas. A lista de autores que discutem esse ponto, na literatura socioldgica, € imensa. No
essencial, trata-se do desenvolvimento das classes médias — em alguns registros, das novas
classes médias — ocorrido com a maior complexidade do sistema capitalista. A metdfora do
“elevador social”, indicando o papel exercido pela educagdo escolar na elevacdo do status
social e da renda obtidos pela ocupagdo das posi¢des mais vantajosas no mercado de trabalho

¢ emblematica de tal periodo:

. a educacdo escolar em massa tem sido também um dos mais importantes
mecanismos sociais de ascensdo da nova classe média, porque as ocupacgdes
proprias desta requerem aquele preparo que lhe foi possibilitado pelo sistema
escolar (...) no mundo dos pequenos empresdrios, pouca ou nenhuma preparacio
escolarizada era necessdria para o sucesso e muito menos ainda para a
sobrevivéncia: a pessoa era persistente ou corajosa, tinha bom senso e trabalhava
duramente. A educagdo escolar (...) ndo era, porém, a grande avenida do progresso
econdmico para a maioria da populagdo. Com a nova sociedade, o significado da
educacio escolar saiu das esferas politicas e da posicdo social para as econdmicas e
ocupacionais. Na vida do white collar e em seus modelos de obtencdo de sucesso, o
aspecto educacional da carreira do individuo torna-se a chave de todo o seu destino
ocupacional. As exigéncias formais para o recrutamento nos empregos € as
expectativas de ascensdo tendem a ser definidas em termos de graus educacionais
(escolares) atingidos. (Mills, 1978, p. 272-3) [grifo no original]

2.1.2. Brasil: a migracao da iniciativa particular para 0 ensino superior € oS

excedentes

Com o Ato Adicional de 1834 ficou estabelecida a responsabilidade legal pelos niveis
educacionais de acordo com as esferas de poder estatal. Assim, caberia aos municipios cuidar
do ensino primdrio e a Unido tratar do ensino superior. A escola secundéria — restrita e
socialmente seletiva — foi abrangida pela iniciativa privada, no inicio de cunho confessional e,
posteriormente, com hegemonia de orientacdo leiga. Passa a haver, progressivamente, uma
maior participacdo da iniciativa publica nos estabelecimentos da educagdo secundéria. Os
dados® existentes comprovam. O movimento de declinio das escolas particulares iniciou-se a
partir do ano de 1956 (ainda predominante, com 57% da matricula) e é consumado no ano de
1961 (passara a 47% da matricula). Em contrapartida, a iniciativa publica saira do patamar de

41% para 51% nos respectivos anos considerados. (Cf. Beisiegel, 1964, p. 130-32)

2 Refor¢o que os dados sdo do Estado de Sdo Paulo. Os mesmos sdo tomados aqui como referéncia para o
Brasil. Ndo obstante diferencas existentes perante as demais localidades, parte-se aqui da fundamentagdo légica
de que os tragos mais essenciais sdo comuns.
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Como resultante dessa transformacdo no atendimento da matricula nos cursos
secunddrios, Beisiegel aponta “... no ensino particular, onde predominariam motivagdes de
ordem econdmica, a criagdo de novas escolas foi dirigida para as regides que ofereceriam
condi¢des para o éxito financeiro do empreendimento. Dependendo estas condi¢des da
situacdo econdmica da populagdo e da auséncia de competicdo, de escolas publicas gratuitas,
a rede de escolas particulares instalou-se preferencialmente nos bairros residenciais de

camadas médias e superiores, nas grandes cidades”. (Ibidem, p. 143) [grifo meu]

Luiz Anténio Cunha, ao discutir as causas e efeitos da expansdo do ensino superior
. . 23 . L . .
brasileiro, aventa a hipétese™, que julgo proficua, do papel contraditério exercido pelo Estado

na resposta a demanda que entdo se avolumava dos formados em busca do nivel superior:

... ela foi atendida tanto pelo Estado quanto pelo setor privado, com o beneficio
deste e, talvez, para o alivio daquele (...) é possivel que o Estado tenha sido
‘benevolente’ para com as escolas particulares de baixa qualidade devido ao
‘alivio’ que elas traziam para pressdo da demanda que incidia sempre sobre ele.
Esse crescimento da demanda de ensino superior atraiu capitais aplicados no
ensino médio, em situacdo de taxas decrescentes de lucro, devido a propria
expansdo da oferta de ensino piiblico nesse nivel. Foi por isso que os colégios
privados se transformaram em faculdades. (Cunha, 1975, p. 55) [grifo meu]

O que aqui quero sustentar, articulando ambas as passagens salientadas, € que com o
desenvolver da expansdo escolar emerge um fato de extrema relevincia para a compreensao
da moldura que o ensino de graduacdo veio a adquirir no Brasil: o redirecionamento” da
iniciativa privada para o nivel superior, ocasionado pelas quedas de lucro no “mercado” da
educagdo secunddria, o qual agora passa a ndo ser atrativo devido a penetracdo mais incisiva
da rede publica. Apesar do crescimento do nimero de estudantes nos niveis médio e superior,
em 1960 ainda era persistentemente baixa a taxa de acesso “... apenas 1,5% do total de alunos

no Estado estd matriculado em institutos de ensino superior.” (Beisiegel, 1964, p. 125)

Os dados disponiveis apontam que foi a partir da Reforma Universitidria de 1968,
durante o regime de excecdo, que houve um crescimento significativo do setor privado “... o
total de universitdrios em todo o pais era de 93 mil em 1960. J4 em 1970 havia 425 mil
estudantes matriculados (...) em 1977, as matriculas atingem a cifra de um milhao”. (Oliven

1993, p. 75)

» Embora ele nio a desenvolva plenamente no referido artigo, pois a mesma figura como uma nota de rodapé.

* Esse reposicionamento da iniciativa privada ndo é simplesmente um “lance” sagaz de “empreendedores” e
empresdrios de ensino aproveitando uma oportunidade segundo algumas visdes querem sustentar, conforme
veremos quando discutir os estimulos e condi¢cdes dadas para o desenvolvimento e posterior hegemonia do setor
de cunho empresarial. Nao entendo movimentos de mercado dissociados de outras instdncias sociais,
principalmente de esferas de poder como o aparato estatal.
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Cunha (1975, p. 29-30) aponta quadro semelhante “... em 1968, o nimero de alunos
matriculados foi 30,7% maior do que o da fase anterior o que, certamente, reflete o grande
crescimento das vagas havido (...) sabendo-se que a grande maioria dos estabelecimentos
isolados é particular, constata-se que foi o setor privado o responsavel pela maior parte do
substancial aumento da oferta de ensino superior no periodo em questido [1960-1973] (...) o
ensino superior publico teve sua participacdo reduzida de 57,0% em 1960 para 49% em
1970”. E nesse momento histérico que se agrava o problema dos chamados excedentes™,
configurando como um dos pontos de “estrangulamento” do sistema de ensino. O vestibular
até entdo estipulava que todo o estudante que atingisse uma nota minima teria o direito de
frequentar um curso superior. Essa situacdo acarretava fortes implicagdes para os cursos de
alta demanda pela vaga — os mais socialmente prestigiados - pois havia candidatos que
atingiam a nota, mas nao obtinham a vaga. Com o Decreto 68.908, de 13 de julho de 1971, foi
instituido o vestibular classificatério como medida para atacar os problemas juridicos
decorrentes de tal fato, abolindo a figura do “aprovado”. Os candidatos eram “classificados”
até o numero das vagas definidas, em ordem decrescente de suas notas. Cabe reforcar, com a
LDB de 1961 houve a equivaléncia de todos os cursos do ensino médio para efeito de
candidatura ao ensino superior. Assim, também serdo postulantes, além do secunddrio até
entdo tido como caminho “natural”, os cursos médios industrial, comercial, agricola e normal.
Todo esse processo de aumento da procura por ensino superior foi também responsavel pela
metamorfose nos métodos de selecdo até entdo utilizados. H4 a eliminacdo das provas orais e
a introducao dos testes objetivos de multipla escolha, bem como o surgimento, gradativo, dos
exames unificados. (Cf. Cunha, 1975, p. 52; Oliven, ibidem; Romanelli, 2001, p. 229)

Os autores tomados aqui como referéncias enfatizam que o enfrentamento da falta de
vagas frente a alta demanda exigiria direcdo oposta a politica econdmica entdo empreendida
pelo Estado brasileiro — nacional desenvolvimentista, com fortes investimentos em setores
considerados estratégicos. Cunha (1975, p. 55; 57) advoga que a politica de expansdao do
ensino superior era a resolucio do problema no curto prazo. Medidas de longo prazo seriam a
Reforma Universitaria — voltada para o ensino publico da rede federal — e a Reforma do
Ensino Médio, feita com o intuito de conter o crescimento da demanda pelo ensino superior.
Na mesma dire¢do, Romanelli (op. cit., p. 196-7) pontua “... como o governo assumiu o papel
acumulador de capital para promover a expansao econdmica, essa fase vai caracterizar-se por

uma expansdo do ensino que, embora grande, teve de ser contida dentro de certos limites, a

» No ano de 1960, havia 28.728 excedentes. Em 1969, 161.527. (Cf. Martins, 1989, p. 22).
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fim de ndo comprometer a politica econdmica adotada. Dai por que a oferta, apesar de ter
crescido, ficou aquém da demanda”. Outros aspectos sécio-politicos ligados ao regime militar
poderiam ser aqui mobilizados — como exemplo, o atendimento da demanda de acesso ao
ensino superior das classes médias como moeda de troca do apoio politico dado a
o I . . ~ . S

revolugdo”. Para o interesse da discussdo ora empreendida, cumpre reter as contribuicdes
interpretativas de Arabela Campos Oliven, pois capta de modo pleno a situagdo vivida

naquela quadra histérica no que diz respeito a questao do acesso ao ensino superior:

. a fim de resolver o dilema da demanda por mais vagas na universidade, que
excedia de longe o niimero de pessoal altamente qualificado requerido pelos
setores modernos da economia, o governo incentivou o divércio entre a expansao
qualitativa — que se fez pela implantacdo dos programas de pds-graduagio — e a
meramente quantitativa, resultante da disseminacdo de faculdades isoladas,
mantidas predominantemente pelo setor privado. (Oliven, 1993, p. 75)

A autora (op. cit., 76) denomina esse fato de “paroquializa¢do” do ensino superior, dada
a intensa proliferacdo e hegemonia de faculdades isoladas e privadas, academicamente
precarias, economicamente mais baratas e politicamente indcuas frente a ideologia

13

prevalecente. Abreu (1965, p. 9) também aponta sentido comum “... dados a respeito da
matricula desses estabelecimentos mostram uma tendéncia pouco saudavel, econdmica e
pedagogicamente: a proliferacdo de microestabelecimentos”. Martins (1987, p. 50) tem a
mesma compreensdo “... é este ensino privado, institucionalizado na sociedade brasileira no
final da década de 60, que atenderd, em larga medida, as pressdes expansionistas
desencadeadas pelas classes médias, as quais serdo incorporadas como sdcias menores na
utilizacdo do ensino universitdrio (...) E neste contexto de industrializacio e formacdo de
organizagdes publicas e privadas que ocorre a emergéncia do empregado de escritdrio, do

administrador de empresas, do empregado da rede bancdria, do comércio, enfim, de um

grande contingente de assalariados ndo-manual.”

Em sintese, a expansdo do ensino de graduacdo brasileiro foi marcada, basicamente,
pelas seguintes linhas mestras: fragmentacdo, ja que composta, sobretudo, por muitas
faculdades isoladas e pelo predominio do setor privado com fins lucrativos, uma caracteristica
brasileira singular quando comparada aos paises centrais capitalistas, conforme agora passo a

expor.
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2.2. O setor privado lucrativo

Conforme delineado acima, a Reforma Universitaria de 1968 constituiu um divisor
central para a compreensdao da gé€nese e posterior dominio do setor privado lucrativo no
ensino superior brasileiro. Cumpre reter, embora em linhas breves, o contexto histérico na
qual ela se efetivou e seus desdobramentos ocorridos no plano da educacdo superior. Seus
tracos essenciais podem ser vislumbrados no periodo que ficou consagrado em nossa histéria
socio-politica como o declinio do Estado nacional-desenvolvimentista, no fim da chamada
“republica populista” ou, também denominada, a época do “milagre econdmico”. Um periodo
marcado pela fase mais intensa da internacionalizagdo crescente da economia brasileira,
caracterizada, sobremaneira, pelo aumento da instalacio de empresas multinacionais®®, o que
ia de encontro ao modelo precedente, pautado em valores ligados ao desenvolvimento de um
capitalismo mais autdbnomo, com valores nacionalistas mais fortes. Esse processo, iniciado
por volta da década de 50 encontrard sua expressdo mais acabada com o golpe militar de
1964.

No que diz respeito ao ensino superior mais propriamente, cumpre assinalar alguns
impactos. Primeiro, a Reforma tinha como alvo as universidades federais com o intuito de
responder as demandas educacionais de acesso impulsionadas pelo processo social ja exposto
aqui. Ou seja, em sua origem estava confrontada com o fato da absorcao das aspiracdes de
ascensdo social de segmentos médios da sociedade brasileira, pois com o crescimento dos
niveis escolares anteriores € com 0s novos requisitos socio-econdmicos do periodo que o pais
passara a apresentar em sua estrutura, o sistema nao poderia se manter em niveis restritos de
atendimento, necessitando assim de expansao.

Toda a problematica € justamente saber qual o carater dessa expansdo no setor publico,
uma “expansdo com contencdo”, na qual a recorrente “falta de recursos financeiros” foi
utilizada® como objeto para legitimar a opcdo politica dos responsdveis pelas politicas

publicas empreendidas naquele periodo, sendo vejamos:

** Nzo obstante a presenca de valores nacionalistas também presentes em certos setores do governo militar.
Porém, nao desenvolverei aqui tal discussao.

*" Nio se trata de ndo considerd-la. Todo e qualquer aparato estatal pode se confrontar com a limitagdo de
recursos financeiros. A questdo é que usd-la como objeto exclusivo para sustentar determinados caminhos
politicos seguidos ndo me parece plausivel, ja que retira justamente o que é especifico de toda a politica publica,
qual seja, o confronto de posicdes entre os diversos atores, outras possibilidades eventualmente existentes,
caindo em um fatalismo triunfante. Em outras palavras, sob a capa de um “realismo politico”, subtrai- se tudo o
que ha de mais politico. Em politica hd constrangimentos, mas hd, também e, sobretudo, escolhas tomadas,
compromissos com segmentos sociais em luta por seus interesses na esfera de poder estatal.
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... a verdade, para esta inelasticidade do ensino oficial, era de que o Estado, com o
fim de manter uma taxa de crescimento que atendesse as pressdes por mais verbas
e mais vagas, deveria destinar maiores recursos a esse setor, uma vez que a oferta
da rede privada ainda era pequena. Mas o gasto com a educag@o nunca constituiu o
‘charme’ deste Estado. O aumento de gasto, por parte do Estado Autoritdrio, para
atender as exigéncias expansionistas, poderia comprometé-lo como agéncia de
concentracdo de capital. (...) é a partir desse contexto que deve ser entendida a
supressdo de vinculagdo constitucional que obrigava a Unido e os Estados a um
dispéndio minimo em educacio, e a constante redugcdo nos dias atuais das verbas
destinadas ao ensino e a pesquisa, criando uma situacdo de calamidade nas
institui¢des federais, estaduais e municipais. Embora o Estado mantivesse um
discurso através de seus planos de que a ‘educacio era um investimento produtivo’,
os dados disponiveis indicam que ele, em termos praticos, se mostrou pouco
inclinado a alocar recursos financeiros significativos para o setor educacional.

. ndo se pode perder de vista que, apds 1964, cresceu consideravelmente a
participagdo do setor estatal na vida econdmica do pais (..) entre investir em
atividades concentradas em setores infra-estruturais ou em atividades situadas em
esferas sociais como satde publica, habitacdo popular e educagdo, os primeiros
foram escolhidos como prioritdrios. Desta forma, ocorreu uma convergéncia entre a
defesa do principio da expansdo do ensino universitirio dentro de um espirito de
contencdo, formulada pela politica educacional do regime autoritdrio, e o estilo de
planejamento econdmico que canalizava e concentrava os recursos or¢amentarios
na ampliacdo da infra-estrutura econémica em detrimento de investimento em
determinados setores sociais, entre 0s quais se encontrava a educacao. Tal estilo de
planejamento forneceria o substrato que comandaria a dindmica da expansdao do
ensino superior e a sua abertura a um processo de privatizacdo (Martins, 1987, p.
49-50; 1989, p. 33-4)

O autor aponta que essa retracao do ensino superior publico ficou evidente com a queda,
entre os anos de 1968 e 1978, da taxa de participacdo do poder publico no ensino superior
indo de um patamar de 35% para 25%. O reflexo desse declinio também se materializou nos
dados referentes ao total de vagas disponiveis nas universidades publicas no ano de 1977,
situando-se em 1/3 do total. Houve uma expansdo limitada da rede publica federal, tendo sido
ocupadas as vagas nesse setor pelos segmentos médios mais dotados de capital econdmico e
cultural. Acresce-se o fato, ja destacado na passagem acima, do setor publico ter-se voltado
mais detidamente para a pds-graduagdo no intuito tanto da formacao de professores em nivel
superior quanto no desenvolvimento das pesquisas no pais, sobretudo aquela centradas nas
areas estratégicas e prioritdrias na visdo dos militares. Em sintese, esse modelo federal
procurou preservar-se de uma possivel “massificacdo” caso viesse a atender as demandas dos
novos contingentes de universitarios. Paralelamente, também houve a resisténcia do ensino
confessional - na época, predominantemente catdlico - em se expandir. (Cf. Martins, 1989, p.
32-3; 2009, p. 22). Ambos os movimentos, sem divida, contribuiram para que o setor privado

lucrativo pudesse ter um espaco disponivel para atuagao.
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No entanto, embora esses fatores associados de uma ndo expansdo tanto do setor
publico federal quanto do setor confessional tivessem um peso no desenvolvimento do setor
empresarial, hd outros elementos envolvidos. Elementos esses que realcam um papel ativo do

Estado no incentivo ao ensino de cunho lucrativo®®. Um desses fatores foi o papel, durante o

9
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regime militar, mediante convénios™ com o Ministério da Educacdo, das recomendacoes de

agéncias internacionais para a politica educacional brasileira. Tais “conselhos”, claramente
documentados, enfatizam visdes até hoje presentes no debate de politicas publicas de nosso
pais. Como ilustragdo, o maior investimento das verbas da educagdo ser direcionado para o
ensino primdrio em detrimento dos niveis médio e superior e a proposta de introducdo de

ensino pago na universidade publica. Ambos sdo faces da mesma moeda, qual seja, uma

9% 6y

maior “democratiza¢do”, “justi¢a social”, ja que nas institui¢des publicas estariam alocados os
“ricos”, os quais, mediante pagamento de mensalidade, contribuiriam para que os “pobres”
pudessem ter acesso a universidade™. Néo era outro o desejo maior expresso pelo Ministro da
Educagdo da época:

... pergunta: O Sr., que foi ministro da Educagdo, que opinido tem do projeto do
governo Castelo Branco de priorizar o ensino primdrio e secundario e de tornar o
ensino universitario pago, com distribuicdo de bolsas para os talentos que nao
pudessem pagar? Jarbas Passarinho: Esse ponto € uma frustracido pessoal minha. O
Castelo, na Constituicdo de 1967 ndo chegou exatamente a fazer tudo o que vocé
diz. Realmente, em primeiro lugar, elevou de 7 para 14 anos a faixa etéria para a
educacdo obrigatéria, e a educagdo obrigatéria tem que ser gratuita. E deixou a
perspectiva de bolsas. A nossa luta, a minha pessoal, foi por uma possibilidade de
fazer com que a universidade pudesse ser paga pelos que podiam pagar, gratuita
para os que nao podiam. Os que nao pudessem pagar ficariam devendo ao Estado e
quando eles entrassem no imposto de renda, comecassem a ser contribuintes, af
entdo devolveriam as bolsas que receberam. Eu estive com tudo isso pronto no
governo do Médici, mas algumas influéncias pessoais junto ao presidente, muito
importantes, acharam que ele quebraria a sua popularidade se fizesse esse ensino
pago. (Passarinho, 1994, p. 3)

Para a discussdo que nos interessa, o eixo analitico € a hegemonia daquilo que Carlos
Benedito Martins, com propriedade, denomina como o “novo” ensino superior privado.
Apesar de ja existente na histéria da educac@o no pais, o setor voltado para auferir lucros com

a venda de servicos educacionais em nivel superior, tocados por empresdrios e suas

* O objetivo do préximo tépico serd justamente apresentar tais incentivos, ressaltando o papel do Conselho
Federal de Educagdo e a inscricdo nas constituicdes brasileiras de apoios e financiamentos ao setor privado
lucrativo.

» Relatério Meira Mattos, os Acordos MEC-USAID e o trabalho de Rudolph Atcon. Para uma descri¢do e
analise detalhada, o trabalho de Luiz Antonio Cunha, A Universidade Reformanda. (Cf. Cunha, 1988, sobretudo
capitulos 4 e 5).

0 Uma andlise critica de tais visdes estd exposta adiante no item 2.5.
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mantenedoras era infimo, inexpressivo” quando comparado aos setores publico e o setor
. . < . e .. 2

confessional, vinculado as institui¢des rehglosas3 :

. como se sabe, até o final da década de 60, as universidades confessionais
possuiam maior peso no conjunto do setor privado nacional e estavam praticamente
ligadas a Igreja Catllica. A presengca do ensino privado confessional (...)
respondia, na metade daquela década, por aproximadamente 44% das matriculas.

. 0 ensino superior privado que surgiu apés a Reforma de 1968 tende a ser
qualitativamente distinto, em termos de natureza e objetivos, do que existia no
periodo precedente. Trata-se de outro sistema, estruturado nos moldes de empresas
educacionais voltadas para a obten¢do de lucro econdmico e para o ripido
atendimento de demandas do mercado educacional. Esse novo padrio, enquanto
tendéncia, subverteu a concep¢do de ensino superior ancorada na busca da
articulacdo entre ensino e pesquisa, na preservacdo da autonomia académica do
docente, no compromisso com o interesse publico, convertendo sua clientela em
consumidores educacionais. (Martins, 2000, p. 46; 2009, p. 17) [grifos meus]

Em decorréncia, conceitualmente, qualifico-o como setor privado lucrativo para diferi-
lo das instituigdes privadas comunitdrias, confessionais, fundag¢des de direito privado,
autarquias municipais, dentre outras, que cobram mensalidades, porém o lucro nao € revertido
para os proprietérios e seus herdeiros — esse o ponto fulcral. Logo, € sustentdvel dizer que esse
setor surge em um momento histérico preciso na sociedade brasileira, possuindo
caracteristicas distintas tanto do setor publico quanto do setor privado confessional. Assim,
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concordo com Martins (2009, p. 17) quando ele aproxima™ esses setores e os cinde desse

13

novo segmento com caracteristicas empresariais “... O ensino superior privado anterior a
Reforma de 1968 se organizou de maneira bastante préxima ao ensino publico. Nao seria
totalmente incorreto supor que o ensino privado entdo existente possuia um cardter semi-
estatal. A esse propdsito, deve-se assinalar que, durante um longo periodo, as universidades
catdlicas permaneceram dependentes do financiamento do setor publico para a sustentagdo de

suas atividades”.

' Como exemplo, pesquisa feita na cidade de Sdo Paulo, nos anos de 1967 e 1968, aponta que as maiores
universidades eram duas confessionais e uma ptiblica: USP, PUC e MACKENZIE. Refiro-me aqui ao estudo de
Gouveia (1968, p. 233-4) o qual aponta “... naquele ano [em 1967] Sdo Paulo abrangia 20% das matriculas no
ensino superior do Paifs, a capital concentrava 42% das matriculas do Estado e as trés universidades,
aproximadamente 80% das matriculas da capital. [grifo meu]

* Em um primeiro momento, ligados a Igreja Catdlica. Posteriormente, com o acréscimo de outras
denominacdes de cunho religioso. Cabe dizer que os presbiterianos ja possufam a universidade Mackenzie, em
Sao Paulo, criada no século XIX.

3 Tenho clareza dos embates entre as duas concepgdes ao longo da histéria da educacdo brasileira. No que se
refere ao ensino superior, Martins (1989, p. 44) aponta que um dos impactos do predominio do setor privado
lucrativo foi justamente as disputas das concepgdes sobre o destino das verbas publicas entre os grupos
confessionais e as instituigdes publicas “...tal situacdo contribuiu para enfraquecer a antiga alianca entre as
instituicdes confessionais e publicas (...) o que se assistiu a partir dos primeiros anos da década de oitenta foi a
transposi¢@o da reivindicagdo de ‘mais verbas para a educag@o’, que beneficiava a ambas as institui¢des, a um
posicionamento em favor de ‘verbas publicas para o ensino publico’, isolando, desta forma, os interesses do
ensino publico do confessional.”
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As caracteristicas desse segmento, tanto naquela época quanto na atual — apesar das
mudancas em termos de magnitude, cada vez mais desenvolvida conforme pode ser visto ao
analisar os dados das matriculas atuais — no que se refere ao corpo docente sdo a contratacao
de professores pagos por hora, sem um plano de carreira a percorrer e dedicados a circular
entre as vdrias unidades para somente dar aulas. Martins e Durham apreendem os impactos na
atividade docente de modo detalhado:

... 0s docentes (...) encontram-se numa posi¢do de total subordinacdo com relacio
aos detentores dos instrumentos de producdo de ensino (...) as salas de aulas
superlotadas impedem a realizacdo de um trabalho conseqiiente, ao nivel
académico, por parte desses docentes (...) convivem estes professores, além de sua
crescente proletarizacdo (...) com um clima de completa instabilidade no emprego.
(...) vérias dessas empresas educacionais criaram um fantdstico mecanismo
disciplinar para seus professores (...) a pontualidade na assinatura do ‘ponto’, o
preenchimento impecdvel das cadernetas de freqiiéncia, a utilizacdo de uma
indumentdria discreta, a exigéncia de uma cortesia formal com os clientes, revelam
imposicoes dos dirigentes dessa empresas, definindo as formas de ser e de agir para
os assalariados académicos. A figura do bedel proliferou nessas escolas,
controlando os atrasos e as saidas antecipadas de professores e dando informagdes
para as direcdes dos contatos que estes mantém no interior da escola, etc (...)
também instituiram os ‘representantes de classe’, alunos que mantém constante
contato com as direcOes para informar-lhes sobre ‘os problemas da classe’,
constituindo fonte inibidora para um livre trabalho docente (...) sdo intimas as
relacdes que vdrias delas [as empresas educacionais] passam a manter com o
Estado po6s-64. Nesse sentido, hd que mencionar a contratacdo, para pessoal
docente, de elementos ligados ao movimento de 64, criando no seu interior um
forte clima de intolerancia ideoldgica. (Martins, 1987, p. 58-60)

completa auséncia de liberdade académica e a apropriacdo da autonomia
concedida as universidades pelas mantenedoras ou proprietarios. Os docentes sdo,
de fato, proletarios do ensino, submetidos ndo s6 as determinagdes, mas inclusive
aos caprichos dos proprietarios. O corpo dirigente é, em geral, indicado pelos
proprietdrios e formado muitas vezes por seus parentes, raramente incluindo
pessoal qualificado (...) continua a prevalecer a remuneragdo por aula ministrada e
a auséncia de incentivos para a formacdo continuada dos docentes. Professores
ministram até 40 aulas por semana, ou mesmo mais, em classes superlotadas e sem
apoio de um planejamento pedagégico, sendo portanto incapazes de oferecer
ensino adequado a um ptblico com sérias deficiéncias de formagdo escolar
anterior. (Durham, 2003a, p. 38; 41)

2.2.1. A tese da “privatizacao’’: estimulos para uma peculiaridade brasileira

Nos estudos e pesquisas do sistema de ensino superior brasileiro, a tese predominante
diz que durante o regime militar, houve, por parte do Estado, uma escolha do caminho a ser
seguido pela graduacdo. Esse caminho foi a via da “privatizagdo”, significando a expansao do

setor de cunho empresarial®*, marcado pela cobranca de mensalidades dos alunos. O ponto a

3 ~ . . - . . - ,
* Cumpre observar que a nogdo de privatizagio aparece na minha discussdo entre aspas para marcar cardter
distinto do significado comum que se tem do termo, qual seja, a transferéncia de um bem publico — geralmente
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ressaltar nessa linha de estudos € que o aparato estatal do periodo ndo sé se omitiu — deixando
de ampliar o acesso via instituicdo publica ou de pensar em alternativas outras conforme ja
pontuado -, como também teve papel ativo ao conceder incentivos e subvengdes prescritas na
Constituicdo e, também, mediante a interferéncia do Orgdo central responsdvel pela
autorizacdo de abertura dos cursos em prol do segmento lucrativo: o Conselho Federal de
Educacao.

No que diz respeito ao favorecimento constitucional as institui¢des particulares de
ensino, despontam mecanismos como isenc¢ao fiscal e o crédito educativo. O crédito educativo
foi criado pela Presidéncia da Republica em 23 de agosto de 1975. Foi implantado no
primeiro semestre de 1976. Seus recursos sdo extraidos do orcamento do MEC e de
percentuais das receitas das loterias. Em 1999, teve sua denominagdo substituida para FIES —
Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior. Nicholas Davies, estudioso do
financiamento educacional brasileiro, pontua que:

... segundo o relatério do Tribunal de Contas da Unido (2000), sobre as contas do
governo federal em 1999, o FIES teria contado com uma dotac¢do or¢camentéria de
R$ 244 milhdes, dos quais R$ 141 milhdes teriam sido utilizados para ‘beneficiar’
104.736 estudantes. Basicamente, o credito educativo consistiu num empréstimo
para o pagamento de mensalidades e manutencdo de estudantes supostamente
carentes, matriculados em institui¢des particulares de ensino superior. Financiado
com recursos publicos, o programa, embora justificado como auxilio dos
estudantes pobres, serviu para subsidiar institui¢cdes particulares que, sem o
programa, perderiam uma parte de sua clientela. Além de subsidiar institui¢des
particulares, o programa trouxe grandes prejuizos aos cofres publicos, pois uma
grande proporcao dos empréstimos ndo foi paga pelos estudantes apds a conclusio
do curso. (Davies, 2000, p. 172)

O presidente Luiz Inicio da Silva sancionou a lei que reformulou as regras desse fundo
de financiamento (Lei 11. 552, de 2007), permitindo ao FIES financiar até 100% da
mensalidade — antes o limite era 70%. O Ministro da Educacao Fernando Haddad estabeleceu
que para as instituicdes particulares participarem dos FIES terdo que participar do ProUni.
Esse ponto serd retomado™, pois é justamente sobre o financiamento que se trava uma das
maiores batalhas dos interesses dos empresdrios de ensino junto ao aparelho estatal. Nao € de

outro modo que houve o disparate de incluir® projetos na referida lei para incluir o setor de

empresas publicas — para o setor privado. Em nosso caso, portanto, ndo se trata de instituicdes publicas —
universidades — sendo transferidas para o setor privado de ensino superior. Precisamente, trata-se de discutir o
processo de desenvolvimento de um setor privado com fim lucrativo no ensino superior brasileiro, conforme
podera ser visto ao longo do texto.

* Ver o item 2.4.1 adiante.

3 Feitos por senadores e deputados, tanto da oposi¢do quanto da situagdo, o que demonstra a for¢a do segmento
privatista incrustado também no Poder Legislativo. H4 uma Frente Parlamentar de Apoio ao Ensino Superior
Privado, composta, em 2008 — ja deve ter outros nimeros, tendencialmente maiores — por 171 deputados e 36
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ensino superior privado entre as dreas de aplicacdo do Fundo de Garantia por Tempo de
Servico (FGTS). Na Camara Federal tramitaram dezessete projetos na Comissao de Educacio
e Cultura envolvendo a liberacdo de recursos do fundo. Apenas um deles, o Projeto de Lei
3961, de 2004, foi acatado pela relatora — na época, a entdo deputada Maria do Rosario do
PT-RS, hoje ministra no governo Dilma Rouseff. O parecer da relatora autorizou o uso da
conta vinculada ao FGTS para o pagamento de parcelas universitarias, limitando o saque em
30% do saldo total. No Senado, o Projeto de Lei 321, de 2003, ja expressara o0 mesmo desejo.
Foi aprovado, porém vetado pelo presidente da republica. Cabe ressaltar que essa ideia partiu
de Walfrido Mares Guia, sécio majoritério da Kroton Educacional®’ e ex-Ministro do Turismo
e das Relacdes Institucionais do primeiro governo Lula. Ele € réu no “mensaldo mineiro” e
quando ocupou o cargo de secretdrio estadual da educacdo mineira criou o monstrengo da
“qualidade total da educagdo”, uma utiliza¢do na drea educacional do linguajar e das praticas
dos manuais vulgares de administracdo de empresas. Seria um excelente negdcio para quem €
acionista de peso de um dos maiores grupos nacionais. Os fatos ndo deixam margem a
davidas: tipo de poupanga aberta pelo empregador em nome do funciondrio, com depdsitos
mensais de 8% sobre o valor do saldrio, o0 FGTS acumula saldo anual que ultrapassa R$ 80
bilhdes:

... 0 que a senhora acha da ideia do governo de uso de recursos do FGTS para pagar
mensalidades em faculdades particulares? Maria Helena Guimardes Castro
[diretora do INEP no governo FHC]: o Walfrido apresentou a ideia quando o Paulo
Renato estava 14. Me lembro que havia muitos constrangimentos legais. O FGTS
tem uma carteira grande, mas é usado para outras finalidades, como seguro
desemprego, auxilios. Era preciso mudar a lei. Isso foi discutido, mas era
impossivel.” (Castro, 2006)

As isencdes fiscais constituiram — e ainda constituem — outro instrumento legal de
direcionamento de recursos publicos para o setor privado lucrativo. A forma € o
financiamento indireto, pois, em vez de receber diretamente os recursos — caso das tentativas
recentemente frustradas de obter juros mais baixos nos empréstimos para capital de giro do
BNDES? —, consubstancia-se pela razio de ndo pagar impostos, permitindo uma acumulaco
patrimonial invejavel quando se compara com outros setores da iniciativa privada. As
isengOes fiscais inicialmente aparecem codificadas na Constituicao de 1934, durante a Era de

Vargas, direcionadas para todos os niveis escolares. Desde essa data, permaneceram intocadas

113

senadores. Foi presidida pelo deputado Severino Gomes (PDT-BA) que defendia “... posicionamento mais
ousado e agressivo em relacdo ao governo” ao exigir mais verbas publicas para o setor privado. (Cf. Zagonel,
2008).

37 A discussdo sobre os grandes grupos educacionais encontra-se no item 2.3.3.

3 Conforme item 2.4.1.
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até as tentativas de regulacdo - na Constituicdo de 1988 e na LDB de 1996 - e na sua relativa
regulacdo obtida com o advento do ProUni, a partir de 2005, conforme registram pesquisas

sobre a tematica:

... um tipo de vantagem consistiu na isen¢do fiscal as instituicdes privadas, prevista
nas Constituicdes Federais de 1934, 1946, 1967 e perdurando, com pequenas
alteracdes, até a Constituicdo mais recente, de 1988. Ela significou e significa
concretamente que os governos federal, estadual e municipal ndo podiam cobrar
impostos a tais instituicdes. A diferenca mais significativa foi introduzida pela
Constituicdo de 1988, que exigiu fossem tais instituicdes sem fins lucrativos.
Entretanto, tal exigéncia ndo € dificil de ser contornada (...) mesmo quando as
escolas particulares apresentam receita superior a despesa, a diferenca positiva
nunca € apresentada como lucro porque € repassada como contribuicio a entidades
mantenedoras, as quais, na verdade, sdo as mantidas. Ou, entdo, quando suas
receitas igualam as despesas, estas ultimas encobrem remuneracdes e privilégios
astrondmicos, concedidos a seus diretores, ou dispéndios para a ampliacdo do
patrimdnio. Em outras palavras, o que seria considerado lucro em qualquer
empresa nunca ¢ registrado como tal nas escolas particulares, que, assim,
‘comprovam’ nao ter fins lucrativos. (Davies, 2000 p. 160)

... a acumulag@o de capital no ensino superior privado brasileiro foi feita com um
enorme incentivo fiscal. Desde a constituicdo de 1934, essas instituicdes sdo
isentas de impostos sobre o patrimoénio, a renda e os servigos. Olha que incentivo
fantéstico! Quando se v€ uma grande institui¢do de ensino privado, que nasceu de
um cursinho como a UNIP, ou de um pequeno gindsio como o Gama Filho, no Rio,
que em algumas décadas se transformaram nesses impérios, a gente pensa que a
acumulagao de capital foi s6 pelo pagamento na boca de caixa pelos estudantes. No
entanto, também foi importante a imunidade fiscal. Elas ndo pagavam impostos.
Em que outro setor o capital pode se acumular com esse beneficio? Nenhum.
Enquanto era um setor pequenininho, isso ndo tinha muita importancia. Hoje é
enorme.” (Cunha 2001; 2004, p. 801)

... a Lei n® 5.172/66, que instituiu o Cédigo Tributdrio Nacional, em concordancia
com a Constituicdo Federal de 1967, determinava que nio haveria incidéncia de
impostos sobre a renda, o patrimoénio e os servigos dos estabelecimentos de ensino
de qualquer natureza. Em outras palavras, os estabelecimentos privados gozaram
do privilégio, desde a sua criacdo, de imunidade fiscal, ndo recolhendo aos cofres
publicos a receita tributdria devida (...) até 1996, praticamente todos os
estabelecimentos particulares de ensino usufruiram imunidade tributiria sobre a
renda, os servigos e o patrimonio. O artigo 20 da Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) promoveu formalmente a diferenciacio
institucional intra-segmento privado. A partir deste momento, as institui¢des
passaram a ser classificadas em privadas lucrativas e sem fins lucrativos
(confessionais, comunitdrias e filantropicas). As primeiras deixaram de se
beneficiar diretamente de recursos publicos e indiretamente da renidncia fiscal,
enquanto que as demais permaneceram imunes ou isentas a incidéncia tributdria. A
mudanca legislativa permitiu ampliar a arrecadagdo da Unido e dos municipios e
aumentou os custos operacionais dos estabelecimentos de ensino. (Carvalho, 2005,
p-4-7)

... deve-se destacar que a Constitui¢do de 1967 disponibilizou recursos financeiros
e ajuda técnica ao ensino particular. (Martins, 2009, p. 21)
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Por fim, cabe discutir a presenca dos interesses privatistas no Conselho Federal de
Educacdo, criado na LDB de 1961, instincia que tinha um peso decisivo no sistema de ensino
superior, atraindo a aten¢do dos empresdrios para a ocupagao — mediante representantes - dos
seus postos estratégicos, posto que lhe era legalmente atribuido determinar bolsas de estudo e
financiamento®® para os graus de ensino e financiar estabelecimentos mantidos em estados,
municipios e particulares, além das autorizacOes para a abertura, reconhecimento e
credenciamento de cursos e de novas instituicdes. A maior parte dos conselheiros estava

ligada ao setor privado lucrativo:

na passagem das condigdes facilitadoras da emergéncia do processo de
privatizacdo para a sua efetiva implantagdo, o Conselho Federal de Educacdo
tornar-se-ia um vetor de fundamental importancia. Este organismo foi
consideravelmente reforcado pela aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em 1961, quando deixou de ser um simples 6rgdo de
assessoramento sobre questdes educacionais e passou a deliberar sobre
determinados assuntos como a abertura e o funcionamento de institui¢cdes de ensino
superior. O Ministro da Educacio ficava de certa forma submetido aquela entidade,
uma vez que deveria homologar as decisdes aprovadas pelo CFE (...) na escolha
dos conselheiros, segundo aquela legislacdo, o presidente da republica deveria
garantir uma ‘adequada representa¢do’ do ensino publico e do ensino particular. A
partir dai, o que se presenciou foi que vdrios dos futuros membros daquele
organismo seriam defensores dos interesses privatistas e, num momento mais
recente, passariam a ser adeptos da introdu¢do do ensino pago nas instituigdes
publicas. (Martins, 1989, p. 36)

Luiz Anténio Cunha também discutiu as ligacdes dos proprietarios de faculdades
privadas com os valores do regime militar e, mais preocupante, suas “aliangas subterraneas”
com os quadros dirigentes do poder estatal na época, propiciando condi¢des para a presenca
de muitos dos seus prepostos como conselheiros*. Aliancas essas que desembocaram nas
dentincias de corrup¢do no governo de Itamar Franco, o qual mediante a Lei 9.131/95
extinguiu o Conselho Federal e criou o seu congénere, o atual Conselho Nacional de

Educa¢do. Em debate no Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento, o autor sintetiza:

% Conforme seu artigo 95, letras a e c. “Art. 95 — A Unido dispensaré a sua cooperacio financeira ao ensino sob a
forma de: a) subvencdo, de acordo com as leis especiais em vigor; c¢) financiamento a estabelecimentos mantidos
pelos Estados, municipios e particulares para compra, constru¢do ou reforma de prédios escolares e respectivas
instalagdes e equipamentos, de acordo com as leis especiais em vigor.” (apud Romanelli, 2001, p. 182). Em um
pais que na época, conforme delineado, “ndo tinha recursos” para extensio da rede oficial de ensino, possuindo
metade da populacdo fora da escola, os interesses particulares na drea educacional foram contemplados.

40« Entre 1968 ¢ 1972, foram encaminhados ao CFE 938 pedidos de abertura de novos cursos, dos quais 759
obtiveram respostas positivas. A grande maioria das solicitacdes emanava da iniciativa privada ndo-confessional.”
(Cf. Martins, 1989, p. 22).
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. tenho também outra divergéncia com Eunice Durham quanto as causas da
privatizacdo. De acordo com minhas pesquisas, o Estado, mais do que facilitd-la, a
induziu. Nos anos 60, o Conselho Federal de Educacéo era a principal instancia de
favorecimento do crescimento do setor privado de ensino. Era ai que se fazia a
representagdo direta dos interesses privados mais rasteiros. O Conselho mudava a
legislacao de modo a facilitar a multiplicacdo dos cursos com maior mercado. J4 os
representantes dos empresarios do ensino no MEC eram nomeados pelo presidente
da Republica, e alguns ainda continuam por 14, em postos muito elevados. Do meu
ponto de vista, tudo isso fez parte de uma politica deliberada de privatizacdo do
ensino. (apud Almeida et al., 1996, p. 160) [grifos meus]

Alguns autores sustentam — ao contrario do senso comum disseminado cotidianamente
nos Vvarios espagos sociais — que esse processo de incentivo ao setor privado lucrativo
constitui uma peculiaridade brasileira®'. Assim Nunes (2007, p. 15-16) destaca que “... o
Brasil claramente estimulou, por meios legais e regulamentacdes, a constituicdo de um setor
educacional com fins lucrativos, fazendo do pais um caso desviante das tendéncias mundiais
ainda hoje dominantes. Em geral, naqueles paises nos quais existe um denso componente
privado, a educacdo superior com finalidade lucrativa é tolerada, mas ndo se registram

politicas publicas, como a brasileira, de incentivo a mercantilizacao do setor.” [grifo meu]

Steiner (2005, p. 350-351) em elucidativo estudo, ao comparar o sistema de ensino
superior brasileiro com o existente nos Estados Unidos da América — geralmente, sempre
evocados como referéncia entre os simpatizantes da presenca privada lucrativa na educagdo
superior — demonstra que “... universidades com fins lucrativos representam cerca de 1% das
universidades americanas (...) a maior diferenca entre os sistemas € a presencga significativa
das instituicdes particulares no Brasil, quase inexistentes nos EUA (...) o Brasil conta com
cerca de duas vezes mais institui¢des particulares do que os EUA: Brasil possui 1.120 e os
EUA, 617.7

Ora, ao efetuarmos uma apreciagdo objetiva da situacdo nos paises capitalistas mais
desenvolvidos, pode-se constatar que eles possuem nuances que sdo — por algum motivo —
desconsideradas no debate sobre o modelo de ensino superior. Luiz Carlos Bresser Pereira
aponta muito bem as diferencas existentes, corroborando a singularidade brasileira aqui
salientada:

... entendo que a universidade privada, a universidade que visa lucro, é para mim
um aborto. E alguma coisa absolutamente inaceitdvel do meu ponto de vista de
valores. Eu sei que existe ai na sociedade, sei que existe no Brasil, mas em paises

I Sustento também essa posicdo. Acredito que ndo é s6 a jabuticaba e o termo saudade que sdo singulares da
nossa cultura. O modelo de graduacdo, dominado por um setor privado lucrativo também é sui generis.
Logicamente ha outros paises latino-americanos com forte presenga desse setor empresarial. Para um estudo
comparativo na América Latina, consultar o trabalho de Klein e Sampaio (1994) e Durham e Sampaio (1998).
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civilizados ndo tem. Eu ndo conheco nenhuma universidade privada na Franca, nos
Estados Unidos, na Inglaterra, na Alemanha, na Suécia. Privada, nio conhego.
Universidade que visa lucro (...) nos Estados Unidos, vocé tem dois tipos de
universidades: as estaduais, como a Michigan State, a University of California etc.
e as privadas, como Harvard, MIT, Chicago (...) E as privadas ndo sdo privadas,
sao ptblicas, ninguém fica rico delas, sao publicas nado estatais.

... a universidade privada com fins lucrativos que existe no Brasil é uma aberracdo
(...) deve ser publica nio-estatal, como é a universidade americana (inclusive as
estaduais) e como se tornaram as universidades inglesas depois da grande reforma
por que passaram. (Pereira, 2000, p. 41-2; 47; 2004)

Considero importante apresentar aqui uma tese alternativa, oposta a visdo de que o
regime militar tenha tido um papel preponderante na expansdo do setor privado de cunho
lucrativo, conforme exposto acima. Basicamente, é enunciada por Eunice Ribeiro Durham,
Simon Schwartzman e Helena Sampaio em seus estudos sobre a evolu¢do do ensino superior
brasileiro. Vejamos os elementos nos quais se sustentam. O primeiro deles € a ideia de que
houve um movimento de “mercado”, uma pressdo social para o acesso ao ensino superior,

destacado da presencga estatal:

... hd uma afirmagao de que desde 1968 tem havido uma tendéncia constante do
governo federal de privatizar o ensino. Acusa-se que hd uma espécie de
‘conspiracdo privatizante’. Ndo hd dado nenhum que comprove isto (...) ndo é
simplesmente uma questdo de governo federal. HA uma demanda social e uma
visdo da sociedade de que se deve criar uma coisa chamada universidade que dé
ensino e as vezes que dé o diploma mais do que o ensino. Esta ¢ a demanda, esta é
a sociedade (...) e ndo se trata de um processo movido pela insisténcia do Estado
em fortalecer o setor privado: o setor privado cresce independentemente do Estado.
(Durham apud Almeida et al, 1996, p.154) [grifo meu]

... outros autores (Schwartzman, Durham) enfatizam a pressdo de mercado como o
elemento determinante da expansdo do ensino particular. (Sampaio, 2000, p. 218-
219)

A autora esté correta quando diz ndo se tratar de uma conspiracdo. Também concordo,
os fatos sao mais complexos. No que se refere a questao da pressao social, conforme pudemos
ver quando da discussdo da evolugdo histdrica do ensino no pais, também compartilho desse
pensamento, pois ndo podemos desprezar pressdes fortes da populagdo em sua busca pelo
diploma, traco marcante da cultura brasileira e também mundial. Entretanto, penso que a
pesquisadora despreza pontos centrais ao desconsiderar fatos amplamente documentados
sobre a presenca estatal no sentido de estimular o segmento empresarial e, mais importante,
ela empreende em sua argumentacdo a concep¢do de um “mercado” solto, movido por forgas
cegas, sem interferéncia de outras esferas sociais. De forma sucinta, poderiamos perguntar: é
mesmo possivel afirmar, especialmente no caso brasileiro, que “o setor privado cresce
independentemente do Estado?”. Embora no discurso empresarial isso seja muitas vezes

manifestado, vemos que a realidade insiste em ser mais complexa.
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Ainda nessa questdo, ambas as autoras parecem ndo dar muita importancia ao ponto dos
incentivos dados aos empresdrios do ensino. Uma toca na questdo (Durham apud Almeida et

al., 1996, p. 157-8), mas a considera insignificante42 o

... segundo dados dos setores federal e
estadual, o dinheiro que tem ido para o setor privado é minimo, somente através do crédito
educativo, e foi muito pouco antes”. A outra autora (Sampaio, 2000, p. 120), em sua tese
sobre o setor privado de ensino superior no Brasil, ao falar de como se dd o financiamento das

13

privadas diz no que tange ao financiamento, os estabelecimentos nao oficiais sdo
financiados com recursos privados, por meio de mensalidades pagas pelos estudantes.” Esta
correto, esse € o financiamento direto. E o indireto pela ndo cobranga de impostos e pelas
subvencdes dadas a alguns grupos de alunos em termos de crédito para pagamento das

mesmas mensalidades? Nenhuma linha a respeito.

Causa surpresa que ambas nao discutam o papel das isen¢des na constituicao do setor
privado lucrativo. Ou seja, ndo consideram em suas andlises o financiamento indireto dado
pelo Estado a esse setor. Quando se aproximam de tal temdtica, somente enfatizam que a letra
da lei (“legalmente”, “de direito”) dispde que todo o setor privado receba tais incentivos,
misturando entes que, no mundo concreto, real, sabemos que sd@o bem distintos quanto ao fim
da atividade educacional, seja naquela época, seja mesmo nos dias atuais. Durham (2003, p.
19), contudo, reconhece as diferencas, porém, ndo as incorpora na andlise para justamente
contrastar esses segmentos bem dispares, o que aqui a todo instante venho salientando “... o
sistema privado dividiu-se internamente entre um segmento comunitdrio ou confessional nio
lucrativo, que se assemelhava ao setor publico e, outro, empresarial”’. Na mesma passagem,
causa surpresa uma nota de rodapé, inserida na palavra empresarial “... € impossivel
documentar estatisticamente a importancia deste setor porque, até 1996, todos os
estabelecimentos eram formalmente nao lucrativos. A afirmacdo deriva de uma andlise
qualitativa e da familiaridade da autora com o sistema, que deriva de sua participacdo em

orgdos governamentais de decisdo”. (Ibidem)

Com essa observacao, concluimos, entdo, por exemplo, que naquela época nao tinhamos
como distinguir o que era uma Pontificia Universidade Catdlica (PUC) da Universidade

Paulista®, do empresario Di Genio? Estudos de outros autores, aqui ja expostos, desautorizam

20 entdo Ministro da Educagio no periodo do governo Fernando Henrique Cardoso, em obra que faz o balango
de seus oito anos de gestdo, diz que “... no ano 2002, o programa havia beneficiado 220 mil estudantes”. (Cf.
Souza, 2005, p. 177)

* Tomada aqui como ilustracdo, pois surgird no fim da década de 1980 com essa denominagdo. Porém, o
essencial ndo muda, ji que essa universidade - como outras particulares — € desdobramento do processo aqui
discutido. Para tal discussdo, ver o item 2.3.
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essa assergéo44. As autoras reproduzem o argumento da legalidade da isen¢do estendida a todo
o setor privad045, ndo extraindo como ponto maior para andlise justamente que ocorria, de
fato, uma forte acumulagdo financeira, subsidiada pelo Estado, de um segmento voltado
exclusivamente para a obtencdo do lucro sem maiores preocupacdes com a atividade

educacional. Nas suas proprias palavras:

.. até 1997, a lei ndo permitia estabelecimentos lucrativos. O lucro era obtido
através de subterfligios como: a designacdo dos membros da mantenedora para
cargos de dire¢cdo com saldrios muito elevados, desvio de recursos para outros
empreendimentos ou para o uso particular dos mantenedores (como, por exemplo,
aquisicao e manutencdo de jatos executivos, carros de luxo e utilizagdo de grandes
verbas de representacdo). Nunca se conseguiu estabelecer um controle efetivo
destes gastos. (Durham, 2003a, p. 25, nota de rodapé 11)

. essa disposi¢do legal aplicada indistintamente a todos os estabelecimentos
privados de ensino permitia-lhes o beneficio da isencdo fiscal e parafiscal (...) os
argumentos apresentados pelo autor [Carlos Benedito Martins] para distinguir o
ensino privado for profit do ensino privado oferecido por instituicdes confessionais
sem finalidade lucrativa ficam frégeis do ponto de vista legal daquele periodo que
ndo previa o servigo educacional com finalidade lucrativa e, portanto, estendia a
isencdo fiscal a todos os estabelecimentos mantidos por pessoas fisicas ou juridicas
de direito privado. Os empresdrios do setor privado, considerando o beneficio da
isencdo fiscal, jamais discutiriam abertamente o cardter for-profit de suas
atividades. (Sampaio, 2000, p. 146) [grifo no original]

Vejamos como alguns dados empiricos podem nos ajudar ao fazer uma distin¢do entre
direito (o que estd expresso nas leis e normas) e fato concreto (o que estd efetivado no mundo
real, no cotidiano das pessoas). O ponto € justamente esse: de direito, legalmente, todos eram
sem finalidade 1ucrativa46, todavia, de fato, bem sabemos quem o eram: o segmento nao
confessional. Por isso a minha insisténcia na qualificacdo desse segmento que adjetivo, ao
contrario de Sampaio (2000), como lucrativo, ao desenvolver aquilo que autores como Carlos
Benedito Martins - e muitos outros com denominacdes como mercantil, empresarial - naquele

(13

tempo chamavam de “novo”. A autora mistura no todo — “o setor privado” - quando o

movimento da andlise pede a separagdo, a precisdo entre os entes privados.

* Veja os trabalhos citados de Carlos Benedito Martins e de Aparecida Joly Gouveia.

# Cabe ressaltar um ponto muito importante, todas as instituicdes educativas eram isentas de impostos
justamente por se dedicarem a uma atividade que ndo poderiam, legalmente, dada o seu cardter, ter lucro.
Oliveira (2009, p. 741) precisa bem a situacdo na seguinte passagem ... no Brasil, o processo de
desenvolvimento de um setor empresarial na educagdo € antigo, remontando, pelo menos, ao periodo da ditadura
militar. Entretanto, isso era dissimulado, pois a legislacdo proibia que as institui¢des de ensino, ‘pela sua
natureza’, dessem lucro. Apenas com a promulgacdo da Constitui¢do de 1988 € que se explicitou a possibilidade
de existéncia de escolas com fins lucrativos. A posterior regulamentacio desse dispositivo na Lei de Diretrizes e
Bases e na legislacdo complementar [decretos] acelerou o seu crescimento”. [grifos meus]

4 Uma das maiores universidades privadas — lucrativa? - a Universidade Paulista, continua a sé-lo, pois esta
configurada como filantrépica.
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Por fim, um segundo pressuposto, também presente na argumentagdo de ambas, é dizer
que também houve um crescimento do setor publico no periodo, o que invalidaria, assim, sem
mais, a tese da “privatizacdo”. Para isso sdo apresentados dados estatisticos do periodo.

Vamos a eles e suas correlacdes — ou a falta delas, conforme veremos.

Durham (2003, p. 9) apresenta uma tabela no qual descreve a evolucdo das matriculas
em estabelecimentos publicos e privados no ensino superior brasileiro, no periodo
compreendido entre 1933 e 2001. Basicamente, podemos extrair os seguintes nimeros da
mesma: em 1965, havia 182.696 matriculas nos estabelecimentos publicos, o que
correspondia a 56, 2% e 142.386 nos estabelecimentos privados, o que correspondia a 43,8 %
do total. Em 1970, ha 210.613 nos estabelecimentos publicos, correspondendo a 49,5% e
214.865 nos estabelecimentos privados, perfazendo 50,5%. Ou seja, nesse instante — ano de
1970 -, ha uma inversdo em dire¢do ao setor privado na quantidade de matriculas. Vejamos

agora, mais a frente, sua interpretacdo dos dados:

. nos estudos realizados no Brasil neste periodo hd uma convic¢do bastante
arraigada de que o Governo Militar estava promovendo a privatizacdo do ensino.
De fato, ndo foi bem isso que ocorreu. Em niimeros absolutos verifica-se um
substancial crescimento do setor publico, e ndo apenas do privado. A matricula no
setor publico aumentou, nesse periodo, de 182. 700 [1965] a 492.000 [1980], ou
seja, teve um incremento de 260%. Nao houve privatizagdo do ensino, mas uma
expansdo mais rdpida no setor privado que cresceu, nesse mesmo periodo, 512%,
ou seja, de 142. 386 [1965] para 885.054 [1980]. Houve, de fato, uma mudanga de
patamar. O setor privado, cuja participacdo oscilava em torno dos 45% até 1965,
atingiu 50% em 1970, e, a partir desta época, alcancou e manteve uma participagdo
superior a 60%. (Ibidem, p. 18) [os grifos sdo meus]

Algumas consideracdes. Primeiro, houve realmente um crescimento das matriculas do
setor publico ao longo dos anos até a virada apontada — na propria tabela - a partir de 1970.
As matriculas cresceram em ambos os setores, isso € fato, pois houve a expansdo do sistema
como um todo. Entretanto, hd uma ponderacdo a ser feita: a autora faz a evolugdo das
matriculas, em separado, ou seja, somente no setor publico, somente no setor privado,
sem contrasta-las. Se o fizesse relacionando-as, veria que a partir de 1970 ocorrem
decréscimos na participa¢do publica e concomitantes aumentos da participacdo privada no
total das matriculas. Basta observar com cuidado e veremos que o setor publico, até a referida
data, quando eu o comparo com as matriculas no setor privado (isso estd disposto na tabela,
mas a autora ndo extrai em sua interpretacdo!) tinha mais matriculas tanto em nudmeros

absolutos quanto relativos. Ora, 0 que estd em causa aqui € a comparagdo entre 0s setores.
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Helena Sampaio apresenta os mesmos dados, com um detalhe: para o ano de 1965, em

vez de 182.696 matriculas no setor publico exposto por Durham (2003), ela aponta 88.889:

. isso ndo caracteriza uma politica de privatizacdo do ensino superior (...) as
estatisticas da evolucdo do ensino superior no periodo de vigéncia do regime
militar no Pafs mostram um fendmeno frequentemente despercebido nessas
andlises: o crescimento do ensino publico foi especialmente acentuado no periodo
compreendido entre 1967 e 1980, apesar de a expansdo do ensino privado ter, no
periodo, ocorrido de maneira mais intensa. As matriculas no setor publico
passaram de 88.889, em 1965, para 492.232 em 1980, o que representa crescimento
de 453,8%. (Sampaio, 2000, p.57; 69).

Segunda observagdo, que também remonta a questdo da distin¢do entre os segmentos
acima discutida e que ndo pode a meu ver, nos estudos de ensino superior no Brasil, sob
hipétese alguma, ser esquecida: € que as matriculas no setor privado eram sobremaneira nas
institui¢des de cunho confessional, em um setor pequenino, conforme pudemos apreender no
histérico da educacdo ja feito. Dito de outra forma: o que era o setor privado até 1965, sua

48 «
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magnitude? Facamos justica a Durham®’, nas paginas anteriores ela faz mencao
setor privado, especialmente o confessional, ja era bastante forte quando comecga este periodo.
Em 1933, quando se iniciam as primeiras estatisticas educacionais, os dados indicam que as
instituicdes privadas respondiam por cerca de 44% das matriculas e por 60% dos
estabelecimentos de ensino superior. O conjunto do sistema, entretanto, era ainda de
propor¢des muito modestas. O total do alunado compreendia apenas 33.723 estudantes.

(Durham, 2003a, p. 6-7)

Novamente saliento: ao ndo trabalhar significativamente as diferengas, nao
apreendemos o essencial: a taxa que oscilava em torno de 45% até 1965 é basicamente do
setor privado confessional — em sua quase totalidade. Agora, a partir da virada, em 1970, ja
ndo posso sustentar 0 mesmo, conforme a experiente pesquisadora bem sabe. Em sintese, o
ponto essencial, a meu ver, é que precisamente a partir dos anos 1970 haverd um decréscimo
da participacdo — seja absoluta, seja relativa - do setor publico frente ao setor privado, este

agora com uma face lucrativa hegemonica, em crescimento bem acelerado.

7 Aspecto que Sampaio (2000, p. 45) deixa de lado em sua andlise.
* Porém, que ndo incorpora na anlise, deixando de tirar implicacdes decisivas decorrentes desse fato.
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2.3. Fases e configuracao atual: dos estabelecimentos isolados a Bolsa de

Valores

Para compreender a dimensao e o poder que hoje o segmento privado lucrativo tem no
pais é preciso percorrer as fases pelas quais passou até chegar ao momento mais atual, no qual
passa a ter acdes negociadas na Bolsa de Valores - conforme veremos adiante. Basicamente,
podemos tragcar quatro periodos: um que vai dos anos finais de 1960 até 1975, marcado pelo
dominio das faculdades isoladas de pequeno porte conforme aqui ja exposto; um segundo,
iniciado a partir de 1975 e que perdurou até meados dos anos 1980, no qual se realizou um
agrupamento de tais estabelecimentos isolados em torno de federacoes de escolas (faculdades
integradas); um terceiro, tipificado nas universidades, surgidas a partir dos anos 1980,
percorrendo a década de 1990 e desembocando no periodo que atualmente vivenciamos, no
qual hd a ascensdo de fundos de investimentos — nacionais e internacionais - atuando no
campo educacional mediante aquisicoes e fusdes de vdérias instituicdes de médio e grande
porte. (Cf. Martins, 2009; Durham, 2003a)

A busca pelo status de universidades teve como motivo maior a autonomia disposta na
Constituicdo de 1988 que permitia ao setor privado a criagdo e extincdo de cursos sem se
submeter ao controle estatal feito pelo Conselho Federal de Educacdo®. Na mesma década de
80 - marcada pelo desemprego, divida externa e inflacdo - houve um declinio da expansao do
ensino superior, chegando a uma quase estagna¢cdo no crescimento das matriculas quando

13

comparamos com o periodo precedente “... entre 1980 e 1985, ocorreu uma pequena

diminui¢do das matriculas do setor privado, de 885 mil para 811 mil no total. Inversamente,
no mesmo periodo, as matriculas do ensino publico cresceram de 492 mil para 556 mil
estudantes.” (Martins, 2009, p. 24)

A politica educacional para o ensino superior do governo Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002) partia do pressuposto de que era preciso, impreterivelmente, expandir o sistema.
Isso fica patente nos balangos avaliativos do Ministro da Educacdo Paulo Renato Souza:

... nOs ja sabifamos que o sistema tinha de se expandir. Entdo, nds revisamos toda a
politica de credenciamento, porque ela era feita para ndo crescer, para criar reserva
de mercado — nés ndo queremos isso (...) a primeira coisa que fizemos foi aprovar a
lei que criou o Conselho Nacional de Educacido. Desde entdo, abrimos o sistema.
Essa € a primeira caracteristica da politica: o sistema tem de se expandir, temos de
ter mais alunos no ensino superior. Eu realmente fico espantado quando vém me
pedir para ndo criar mais faculdades

... durante a década de 80, a evolu¢do das matriculas nem sequer acompanhou o
crescimento populacional. Entre 1980 e 1994, a expansdo do ensino superior foi

¥ Cf. Martins, 2004, p. 24; Durham, 2003a, p. 24.
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bastante limitada: crescimento de apenas 20 por cento das matriculas; reducdo de
3,5 por cento no nimero de institui¢des de ensino superior, € 26 por cento de
crescimento no nimero de cursos, dos quais 70 por cento em universidades, que
nio dependiam de autorizacdo prévia para abrir novos cursos (...) até 1995, o
sistema de ensino superior no Brasil era pequeno e muito heterogéneo em termos
de qualidade (...) o nimero de alunos havia permanecido praticamente estancado
durante os anos 80. Esse fendmeno ocorria por duas razdes essenciais: de um lado,
o baixo nivel da educagdo da populacdo brasileira, da qual somente uma pequena
propor¢do chegava ao ensino médio; de outro lado, o sistema de acreditacdo de
novas escolas e cursos que levava, na prética, a formacao de oligopdlios e reservas
regionais de mercado no setor privado da educagdo superior. (Souza, 1999, p. 12;
2005, p. 172)

As ideias centrais eram estimular a concorréncia interna no setor privado e, mediante o
recurso da avaliacdo dos alunos via exame nacional — o Exame Nacional de Cursos, vulgo
“Provao” — e das condicdes de ensino da institui¢do, garantir o controle da qualidade da
educacgdo superior oferecida. Para o incentivo a concorréncia, era essencial estancar a busca
dos estabelecimentos para se transformarem em universidades. Entendia-se que era necessario
propiciar formatos diferentes de ensino superior, inserindo novos atores competitivos. Tal
pensamento materializou-se por meio do decreto n° 2.306/97, na figura dos centros
universitériosSO, os quais foram dotados, também, de autonomia para abrir e fechar cursos.
Essas novas instituicdes tiveram um crescimento significativo no periodoSI. Era preciso
quebrar aquilo que o ministro denominava como “privilégios”, “reserva de mercado” das
universidades ou o “centralismo burocratico” prevalecente conforme designou a Secretéria de

Politica Educacional da época:

. a escassez de candidatos na década de 80 e 90 promoveu um acirramento da
competicdo entre os estabelecimentos do setor privado. Nessa competi¢do, as
universidades levavam vantagem, porque possuiam autonomia para criar e
extinguir cursos e vagas, podendo assim responder de modo mais 4agil as
preferéncias da clientela. Também os estabelecimentos maiores, que agregavam
muitos cursos, podiam enfrentar melhor bruscas alteracdes da demanda em um ou
outro setor de ensino (...) A ampliacio da autonomia para outros tipos de
estabelecimentos de ensino era desejdvel para diminuir o centralismo burocrético,
se devidamente acompanhada por um sistema de avaliagdes e recredenciamentos
periddicos que coibissem abusos. Decreto Presidencial do ano seguinte criou uma
nova categoria de estabelecimentos, os centros universitdrios, dos quais ndo se
exigia pesquisa, mas tdo somente exceléncia de ensino. A estas instituicdes se
estendeu a autonomia diddtica para criacdo de cursos e ampliacdes de vagas,
submetendo-a ao regime de avaliagdo periddica. (Durham, 2003a)

% Deveriam se dedicar a “exceléncia no ensino”.

31« a criagdo dos centros universitdrios, por sua vez, contribuiu de forma significativa tanto para a expansdo
quanto para a diversificacdo do tipo de cursos oferecidos. Em 2002, existiam 66 centros universitdrios em
funcionamento”. (Cf. Souza, 2005, p. 182).
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Luiz Antonio Cunha diz que nesse periodo houve a passagem de um capitalismo
“patrimonial” para um capitalismo “concorrencial”. Usa tais termos porque nesse instante
passa a constar, também no Decreto n° 2.306/97°%, a determinacdo de que as institui¢des
privadas teriam que cumprir normas — demonstrativos financeiros devidamente auditados,
aplicacdo de parte das receitas para pagamento de professores e destinacdo para bolsas
escolares — se quisessem continuar a usufruir da isen¢do de impostos. As IES privadas que
ndo o fizessem passariam a pagar os devidos impostos e contribuicdes como qualquer outra
empresa que visa ao lucro “... € a ‘privatizacdo do privado’(...) entdo a politica do governo é
no sentido de eliminar esses privilégios [incentivos fiscais], estabelecer os mecanismos do
capitalismo concorrencial”. (Cunha, 2001; 2003, p. 53)

Tal argumentacdo me parece mais condizente com a realidade do que explicacdes que
procuram deslocar o foco para transformacdes “profundas” no capitalismo brasileiro™,
embora algumas mudangas — reforma do Estado — estivessem de fato ocorrendo no referido
contexto:

. a compreensdo desse processo e de suas conseqiiéncias, no entanto, somente
pode dar-se no ambito da reforma em curso da educagdo superior no Brasil, que,
por sua vez, orienta-se pela mesma matriz tedrica, politica e ideoldgica orientadora
da reforma do Estado brasileiro com origem na transicdo do fordismo para o atual
momento do capitalismo e sua expressdo no Brasil (...) a redefini¢do das esferas
publica e privada (...) possibilitou a entrada do capital nesses espacos sociais, no
contexto de um Estado reformado, e provocando, dessa forma, sua reorganizagio
segundo a ldégica privada, além de transformagdes culturais e identitdrias nas
instituicdes educacionais, em particular do nivel superior. (Silva Jr e Sguissardi,
2000, p. 156-8) [grifos meus]

O que os estudos empiricos sobre fordismo, no pais chamado Brasil, na esfera
produtiva, podem trazer, significativamente, para a compreensdo da politica do ensino
superior no periodo x? Além disso, o pensamento e a pratica da légica privada ha um bom
tempo ja estavam nessas paragens brasileiras, conforme ja foi aqui expresso. Hia um
fetichismo conceitual que mais turva do que explica em certas andlises, ndo obstante,
reconhecamos, alguns acertos.

Nao ha diavida de que houve uma alta aposta na avaliacdio como mola mestra de toda a

politica educacional. Seja desde a proposta contida no programa de governo>* - “Mdos 2 obra,

3% Segundo Catani e Oliveira (1999, p. 101-2) “... aconteceram fortes reagdes contrarias a tais medidas legais da
parte das IES particulares com fins lucrativos, levando o governo a alguns recuos, com a finalidade de amenizar
um pouco o alcance dessa legislacdo”.

> Ou do capitalismo no mundo? Logicamente o mundo passa por transformagdes produtivas desde o fim dos tdo
discutidos e relembrados “anos gloriosos ou dourados” do pés-guerra. Isso pode e deve ser considerado na
andlise. Porém, tais elementos analiticos devem ser aquilatados.

>4 Cf. Souza, 2005, p. 152.
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Brasil” - que previa para o Conselho de Educag@o um papel “... menos credenciador e mais
avaliador”, seja na busca obstinada do proprio Ministro:

. me convenci de que o sistema de acreditacdo ndo podia mais prescindir de
elementos objetivos, baseados em avaliagdo de desempenho das institui¢Ges
existentes. Aquilo se transformou em uma verdadeira obsessdo para mim: conceber
um sistema de avaliagdo geral do ensino superior que pudesse servir de base
objetiva para o sistema de acreditacdo (...) nos cursos de graduag@o concentra-se a
maior parte dos problemas de qualidade de nosso sistema de ensino superior.
Sessenta por cento de todos os alunos universitdrios de graduacdo freqiientam
institui¢des privadas, boa parte delas de qualidade altamente discutivel. A febre por
transformacao de faculdades em universidades, que vem assolando o pais, constitui
uma tentativa de ganhar a autonomia garantida pela Constituicdo e com isso a
possibilidade de livrar-se da supervisdo governamental e de expandir quase sem
limites os seus cursos de graduacdo. O poder publico precisa contar com
instrumentos objetivos de avaliacdo para coibir os abusos e proteger a populacio
contra a verdadeira exploracdo que, infelizmente, ocorre em muitas institui¢des.
(...) o aspecto mais importante da Lei n® 9.131, que criou o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) (... foi a necessidade do recredenciamento periddico das
institui¢des. Dai a necessidade da avaliacdo (...) todos os reconhecimentos de
cursos passaram a ser outorgados por um periodo de tempo — em geral por cinco
anos — e ndo mais de forma permanente como ocorria no passado. Acabaram-se
assim as outorgas de ‘cartérios’ (...) nosso instrumento inicial para lidar com o
problema da enorme heterogeneidade na qualidade das instituicdes de ensino
superior do pafs foi a prépria realizacdo da avaliacdo e a ampla difusdo de seus
resultados para o conhecimento de toda a sociedade. A suposi¢do, que se verificou
correta, era de que, tratando com um segmento diferenciado da populagdo, tanto
em termos da clientela do sistema como dos futuros usudrios e empregadores dos
profissionais formados, a existéncia de elementos objetivos de avaliacdo exerceria
enorme pressao social sobre as piores institui¢des. (Souza, 2005, p. 149; 155; 174;
176)

Outros gestores educacionais a exaltavam e a tomavam como mecanismo eficaz — e

unico - para conter uma possivel expansao danosa do ensino de graduacdo, marcadamente de
cunho privado “... este exame o mais poderoso instrumento ja criado no Brasil para incentivar
a melhoria da qualidade do ensino porque afeta inclusive o préprio mercado”. (Durham,
2003a, p. 35)

Conforme ja exposto aqui, hd uma visao de que a dindmica do setor privado foi tomada
pelo “mercado” e € somente este que, com suas “forcas”, dd as rédeas da situacdo. Logo, sé
restaria aos agentes estatais deixarem que esse proprio mercado pudesse corrigir seu rumo
tortuoso e perverso, mediante uma “competi¢do sadia’ — veremos os efeitos préticos disso e se
de fato ela era sadia — e da cobranca dos alunos® — “a pressdo da sociedade” - em relacdo 2s
universidades de baixo desempenho no sentido de melhorar as suas condi¢des de ensino. A

respeito, sdo ilustrativas as palavras de Eunice Durham, tanto na época que ocupava o cargo

5 . . . . .
> «_. que nos ajudem [os alunos] realizando os exames e informando-nos de como vai realmente nosso ensino

universitario. Com base nessas informagdes, os dirigentes do sistema — diretores, reitores, secretarios, ministro —
adotardo as medidas cabiveis para corrigir as distor¢des.” (Cf. Souza, 2005, p. 155).
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de Secretéria de Politica Educacional do MEC, quanto na ocasido de analista da evolugdo do
ensino superior brasileiro:

... trata-se de uma situagdo extremamente dificil. Temos cinco mil cursos no Brasil,
e ha dois anos o MEC sofre uma pressdo politica enorme com 3.900 pedidos de
criacdo de novos cursos, s6 do setor ndo-universitdrio. Dai se pode imaginar como
¢ dificil exercer o chamado poder de fiscalizacio do Estado, que até temos
conseguido manter: de 103 pedidos de criagdo de universidades, s6 se concederam
cinco. N6s ndo analisamos o problema crucial de qual € esta pressdo de mercado,
que hoje constitui, de fato, uma ameaga até a pds-graduacdo. Esta amplitude do
setor privado, hoje, o Chile ndo sabe controlar, a Argentina estd fazendo um
enorme esforco (...) a Ulbra, que tem um contrato com universidades do exterior,
vem fazendo pressdes para montar um curso de doutorado de seis meses!

... herdamos a situacdo de um setor privado selvagem, e nao temos nenhum
instrumento de controle de expansdo das universidades privadas. A Constitui¢cdo
dispde que elas tém autonomia, e estamos tentando segurar em funcdo da LDB (...)
O governo nao tem instrumento legal, porque a autonomia foi concedida hé anos e
é sempre definida nestes termos (...) o projeto do governo prevé controlar tal
situagdo através do recredenciamento, do credenciamento periédico, em que a
avaliacd@o seja um instrumento fundamental para levar a um projeto de universidade
e publicizar a qualidade de ensino.

. se se instala uma cultura de avaliagdo, se se publicizam os diferentes indices,
podemos ter um instrumento de controle do mercado. Com todos os defeitos que
tem o ‘provao’, segundo uma colega minha que trabalha numa universidade
privada, comecou a haver pela primeira vez na instituicdo, em func¢do do ‘provao’,
uma preocupacdo em rever o curriculo. O ‘provdo’ ndo vai resolver a questdo, a
auto-avaliacdo ndo vai resolver, o recredenciamento também ndo, mas, se
estabelecermos um processo pelo qual a qualidade comece a contar em alguma
instincia, poderemos ter alguma instrumento de corre¢do de uma situagdo que se
deformou a ponto de ficar invidvel (...) Talvez esse conjunto de medidas comece a
estabelecer um novo tipo de controle que a prdpria sociedade possa exercer sobre
as forcas do mercado. (p. 167)

... as institui¢des privadas de ensino superior haviam se tornado, de fato, um grande
negocio. (...) o setor privado passou a ser governado pelo mercado. (apud Almeida
et al., 1996, p. 166; Durham, 2003a, p. 19) [grifos meus]

O ministro Paulo Renato Souza também depositava toda a sua crenca que a pressao dos
estudantes mudaria completamente a postura dos empresarios de ensino. Entretanto, é salutar
que, ao avaliar o seu periodo enquanto gestor maior da educacgdo brasileira, sua compreensao
sobre as universidades privadas passe de uma inicial “oposi¢do surda” - pois em sua
concepcdo a politica educacional que estava sendo implementada favorecia a quebra de
privilégios no setor - para uma visdo mais nuang¢ada e real, a partir de determinados
comportamentos de empresdrios de ensino “... a manobra de ndo inscrever um grupo de
alunos no exame foi um dos tantos expedientes usados por algumas instituicdes para fazer
frente contra o tema da avaliacdo sem adotar medidas profundas para melhorar a qualidade do

ensino. Outras passaram a treinar os seus alunos concluintes para fazer o exame (...) algumas
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passaram a oferecer um automével de prémio ao aluno com melhor desempenho no Provao.
Muitas dentincias chegaram ao Ministério a esse respeito.” (Cf. Souza, 2005, p. 149; 162)

Nao € preciso muito esforco para contrastar algumas proposi¢des do ministro. O que ele
coloca como regra, constituiu-se como exce¢do, qual seja, a contratacio de profissionais
oriundos do setor publico devido as mudancas na regra da aposentadoria. Além disso, era
infima a quantidade de institui¢des que o fizeram — ele bem sabia disso —, sem contar as
manobras até hoje existentes de maquiagem de acervos de bibliotecas quando das visitas as
institui¢cdes, praxe recorrente no setor “... as novas instituicdes € os novos cursos criados
tinham de demonstrar um diferencial de qualidade para competir com o velho sistema e
afirmar-se em um ambiente transparente e competitivo (...) por essa razdo, buscaram
contratar os melhores professores, desenvolver os melhores programas académicos e investir
em boas instalagoes, bibliotecas e laboratérios. (Ibidem, p. 169). [grifos meus]

Nao vamos aqui desprezar o fato de que, sem duvida, pressdes dos alunos surtiram
alguns efeitos no sentido de promover mudancas em algumas institui¢cdes particulares “... o
processo de avaliacdo educacional, em especial o Exame Nacional de Cursos, produziu um
efeito positivo no interior de cada institui¢do. Passamos a ver alunos reivindicando melhorias
nos docentes ou nas condi¢des de curso, porque haviam sido mal avaliados; a direcao das
faculdades exigindo mais dos alunos; os coordenadores de curso participando ativamente das
discussdes para conhecer quais seriam as deficiéncias de seus respectivos cursos etc”.
(Ibidem, p. 180)

Parece-me, contudo, dificil de sustentar que tais protestos geraram uma mudanca de
patamar em todo o sistema. Também € ilustrativa a apresentacdo de uma tabela extraida do
Questiondrio do Provao, intitulada “opinido dos alunos sobre dominio atualizado, pelos
professores, das disciplinas ministradas”. Nela esta disposto que todos os indicadores foram
aumentados positivamente nas dreas avaliadas, de 2001 em relagdo ao ano de 1998. Nao
consigo compreender a seguinte questdo: como alunos, que estdo acabando de se formar em
nivel de graduagdo, podem fazer esse tipo de avaliagdo, ao menos com critérios mais
objetivos e fundamentados?

Vamos extrair as conseqiiéncias dos fatos decorridos. Vejamos os dois parametros
tomados como centrais. Primeiro, a expansdo do sistema para gerar mais competicdao “... a
expansdo do sistema por si s6 também contribuiu para melhorar a qualidade. Passou a existir
pela primeira vez em nosso pais a competicdo sadia entre as instituicoes de ensino. Essa

competi¢do tem como base dois motivadores: busca de qualidade e eficiéncia na prestagdo do
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servigo (...) porque as mensalidades t€m de ser razodveis e de acordo com o poder aquisitivo
da populagdo. (Souza, 2005, p. 179) [grifos meus]

O ministro j4 era consultor educacional®, entdo, ndo era da sua alcada responder pelos
resultados. No lugar da sua tdo sonhada ‘“competicio sadia” o que se viu como
desdobramentos foram batalhas®’ e uma competicdo desenfreada interna ao setor privado
pautada na guerra de precos das mensalidades entre universidades “da antiga” e 0s novos
competidores, muito deles centros universitarios que logo apés o governo FHC irdo pleitear o
titulo de universidades. Em Sao Paulo — o que ndo € diferente, no essencial, para as grandes
capitais brasileiras -, por exemplo, os maiores centros universitrios™, j4 no governo Lula,
com mensalidades baratas ao gosto e condicao dos fregueses, irdo tomar fatias do mercado
das grandes instituicdes como Universidade Paulista (UNIP) e Universidade Bandeirante’
(UNIBAN) passando a figurar, hoje, dentre as maiores universidades existentes no pais. Nao é
por outro motivo o desespero dos sindicatos das mantenedoras de tais instituicoes
particulares, confrontadas com o perigo do canibalismo que a boa economia politica j4 bem
nos ensinou quando o Estado ndo interpde freios a dindmica do mercado desregulado. Assim,
chovem os clamores por “ética concorrencial”:

. .em 2007, o problema da concorréncia predatéria no ensino superior particular
atingiu seu dpice e, portanto, mereceu presenga constante na agenda do Semesp
[Sindicato das Entidades Mantenedoras do Ensino Superior de Sao Paulo] (...)
evitar o uso de atitudes condendveis na busca de novos alunos a qualquer custo.
Por isso alertamos, logo no comec¢o do ano, para agdes comumente adotadas no
inicio do calenddrio letivo e que comprometem profundamente a competicdo justa
e equilibrada entre as institui¢des de ensino superior: oferta de condi¢des especiais

% Isso ¢é outro complicador no Brasil, que extrapola o setor educacional e estd presente nas vérias dreas. Ndo hd
quarentena no Brasil. Em decorréncia, um administrador ptblico que desenha o sistema educacional de um paifs,
em pouquissimo tempo “... em 2003, j4 fora do ministério e dedicando-me a oferecer servicos de consultoria na
drea educacional, fui procurado pelo dirigente de uma entidade.” (Cf. Souza, 2005, p. 172). Trata-se da Paulo
Renato de Souza Consultores. A mesma que dard consultoria para alguns grupos educacionais que terdo
participag@o aciondria de fundos de investimento estrangeiros. Desse modo, fica dificil refutar os argumentos
daqueles que o chamavam de “privatista”. Realmente, ele abre o sistema para competi¢do e depois o ajuda a
fechar. Onde estd a luta pela quebra da “reserva de mercado”, dos “privilégios”, dos “oligopdlios”, dos “lucros
faceis de empresdrios de ensino”, conforme suas préprias palavras? Voltaremos ao tema.

5 T4 no de 2000, a criacdo de um campus da Universidade Bandeirante de Sdo Paulo (UNIBAN) em Osasco, na
Grande SP, foi motivo de uma das maiores disputas nesse setor. A UNIBAN acusou a Universidade Paulista
(Unip) de ter tentado barrar sua ampliacio, via voto no Conselho Nacional de Educagdo. A questdo foi parar na
Justica, com ganho de causa da UNIBAN.

% O entdo Centro Universitirio Nove de Julho, hoje Universidade Nove de Julho (UNINOVE), é o exemplar
mais acabado desse processo. Obteve o titulo de universidade no inicio de 2008 (em 30 de janeiro). Mas, bem
antes, ja possuia quatro campus na cidade de Sdo Paulo e jd contava com cerca de 70 mil alunos. Segundo o
Censo de Educacdo Superior de 2007, possuia 84.398 alunos. O seu proprietdrio — Eduardo Storépoli - j4 foi um
dos presidentes da Anaceu — Associacido Nacional dos Centros Universitarios.

% Heitor Pinto Filho, todo poderoso da UNIBAN, foi candidato a vice-governador de Paulo Maluf em 2002. A
amizade com Paulo Maluf se foi. Tem-se como motivo maior o fato de a familia do ex-prefeito de Sdo Paulo ter
vendido a concorrente UNINOVE um terreno no bairro Liberdade, centro da capital, cobicado pela UNIBAN. O
referido terreno, estratégico, pois estd situado entre duas estagdes de metrd (Liberdade e Vergueiro) com fluxo
intenso de estudantes e jovens, € o atual campus Vergueiro da UNINOVE.
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para a transferéncia de alunos oriundos de outras institui¢des, com precos inferiores
aos vigentes para os proprios alunos ja matriculados; valores de mensalidades ndo
compativeis com a atividade e a margem de resultados necessdria para a
sobrevivéncia da empresa, provocando guerra de precos; propaganda enganosa
com a divulgacdo, em destaque, de valores de mensalidades somente validos em
situacdes especificas, induzindo o consumidor ao erro; e propaganda estilo varejo,
‘venha para cd que cobrimos qualquer preco’. A concorréncia sauddvel é um dos
pilares de qualquer segmento da economia e, portanto, a sobrevivéncia e o
crescimento do setor de ensino superior particular dependem, invariavelmente, da
pratica de uma gestdo profissional comprometida com os valores éticos e morais.
Por isso, lembramos que estd em funcionamento a Camara Mediadora de Assuntos
Concorrenciais, instalada no ano passado [2007] para a qual as institui¢des que se
sentirem prejudicadas podem encaminhar suas reclamacoes

... continuaremos atentos a questdo em 2008, debatendo o tema e propondo novas
medidas com o objetivo de conscientizar as institui¢cdes sobre os efeitos nocivos da
concorréncia desleal (...) por isso, acreditamos que o respeito a ética entre nossos
pares é diretamente responsdvel por projetar uma imagem positiva do setor como
um todo. (Figueiredo, 2008)

Segundo elemento, a avaliacdo como estruturante e garantidora, como remédio eficaz,
para a qualidade do ensino superior privado lucrativo. Sem dudvida, a avaliacdo também
provocou impactos € movimentagdes importantes em um segmento acostumado a benesses.
Porém, toda a problematica reside na efetividade de tais politicas avaliativas no sentido de
fazer valer o que suas proposi¢oes dispdem. Cabe ressaltar, isso ndo foi especifico do periodo
do governo Fernando Henrique Cardoso, pois até o presente momento estamos confrontados
com subterfligios utilizados pelos entes privados e prazos largos — que chegam a oito anos,
perfazendo dois mandatos presidenciais — para que, de fato, uma instituicao seja fechada, caso
nao incorpore, seriamente, o que dispde o Estado no seu papel de regulamentador do sistema.
Nao estamos desprezando as lutas e forcas desse segmento nas instancias estatais decisivas,
sendo o Congresso Nacional canal privilegiado, além do Judicidrio como esfera de disputa
para ndo fazer valer o que a lei dispde, corretamente apontado pelo ministro; mas apenas
realcando que ndo se chegou — e atualmente pouco se chega - a um quadro efetivamente
corretivo:

... as institui¢des ndo sdo eternas, e isso ndo € um cartério. Tem de haver avaliagdo,
recredenciamento e descredenciamento. Claro que ¢ muito dificil a gente dizer que
num periodo de quatro anos a gente vai comecar a fechar faculdade (...) em 1998,
ja com trés anos da realizacdo da avaliacdo, decidimos abrir um processo de
renovagdo do reconhecimento de 101 cursos de graduacio da administragdo, direito
e engenharia civil. Os cursos que passaram pelo processo de renovacdo do
reconhecimento receberam conceitos D ou E em trés avaliagdes sucessivas do
Provao ou conceitos CI (condi¢des insuficientes) em dois itens das condi¢des de
ensino: qualificagdo dos docentes, projeto pedagdgico e instalagdes fisicas (...) nos
casos em que foram confirmadas as deficiéncias, o Conselho Nacional de Educagdo
estabeleceu um prazo de até seis meses para providéncias antes de um parecer
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definitivo (...) o fato é que todos os cursos corrigiram suas deficiéncias dentro dos
prazos estabelecidos. Nao pairavam duvidas: a instituicdo que ndo procurasse
melhorar a qualidade seria fechada (...) nos casos dos cursos, a partir da avaliagao,
passou a haver suspensdo automdtica do reconhecimento do curso, que poderia
levar até o seu fechamento, caso as deficiéncias nao fossem sanadas. No caso das
instituicdes que desfrutavam prerrogativas da autonomia universitdria, o acimulo
de avaliacOes negativas na maioria de seus cursos levaria automaticamente a
suspensdo do processo de ingresso de novos alunos e a suspensdo da autonomia
para criar novos cursos e expandir o nimero de vagas, até que a institui¢do
passasse por um processo de recredenciamento (...) o fechamento de cursos em
funcdo dos processos de avaliacdo foi objeto de disputas judiciais entre as
instituicdes e o MEC. No primeiro ano em que se utilizou o novo sistema, o
ministério determinou que 12 cursos tivessem seu reconhecimento suspenso para
nova avaliacdo dentro de um ano. As instituigdes ingressaram na justica contra a
medida, e um juiz de primeira instdncia determinou, em medida liminar, a
suspensdao do processo. Até o momento, o ministério ndo conseguiu cancelar a
liminar ou levar a matéria a julgamento de mérito. (Souza, 1999, p. 13-4; 2005, p.
167-8) [grifos meus]

Como resultado pritico, em todo o periodo que compreendeu os dois mandatos,
efetivamente apenas uma instituicdo foi “punida”, fazendo-se cumprir as disposi¢oes
emanadas pelo governo federal. Tratou-se de uma instituicao privada situada na cidade do Rio
de Janeiro que acabou perdendo seu stafus de universidade®. Seria preciso refletir sobre os
resultados de tao grandiosa e cara estrutura quando, na ponta, ela ndo consegue plenamente se
efetivar “... verificou-se uma tentativa de estabelecer a ordem num setor tradicionalmente
cadtico — o das institui¢cdes privadas de ensino superior. No entanto, a impossibilidade de
tornar eficazes os resultados da avaliacdo de cursos e instituicdes mostrou que, também ai, o
governo FHC foi derrotado pelos grupos que lhe deram sustentacdo politica em seus dois
mandatos presidenciais. (Cunha, 2003, p. 58-9)

Logo, faz-se necessdrio pensar a partir de uma visdo sist€émica do ensino superior. Nao
se tentou mexer no modelo dominante privado lucrativo, esse o ponto crucial. Ou, se tentou,
nao conseguiu somar forgas o suficiente para prevalecer, como dao a entender as palavras da
entdo Secretdria da Politica Educacional “... é possivel relacionar esse declinio preocupante do
peso relativo do setor publico com o fato de que a politica para o ensino superior ndo ter
incorporado propostas formuladas no préprio Ministério, pela Secretaria de Politicas
Educacionais, as quais defendiam a criacdo de um sistema publico de ensino de massa de
qualidade que contrabalancasse o elitismo inerente a exclusiva concentragdo em universidades

de pesquisa.” (Durham, 2003a, p. 32-3)

% Cf. Cunha, 2003, p. 51-2.
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Ou seja, extrai-se que no periodo de 1995-2002, permanece a linha de continuidade de
crescimento do setor privado lucrativo — em escala cada vez mais ampliada -, conforme
atestam a andlise de varios autores. Durham (2003, p. 24) aponta “... como na década de 70, o
crescimento se deu basicamente no setor privado (...) no conjunto do sistema, sua participacao
[setor publico] caiu de 41,6% em 1994 para 31% em 2001”. O préprio ministro da época61 0
atesta, porém ndo o destaca “... na universidade publica, o implemento foi de 60 mil alunos,
sobre 360 mil — 15%, 20% -, o que significa que a privada cresceu mais”. Cunha (2003, p. 55)
também expressa “... foi muito rdpido o crescimento das universidades privadas: no primeiro
ano do octénio, elas eram 63. As universidades publicas ficaram estacionadas no mesmo
periodo. Mas o dinamismo do setor privado expressou-se, igualmente, na categoria centros
universitarios, que nao existiam em 1995 e ja eram 66 em 2001, dos quais apenas dois
publicos”.

Corbucci (2007, p. 11; 16; 19) empreendeu anélise que situava o grande salto ocorrido
durante os anos FHC em termos de crescimento da rede de ensino superior privado lucrativo e
alertava para tendéncias hoje mais claras e materializadas:

... no periodo 1985/1994, em que o Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro cresceu
22,5%, a taxa de crescimento do niimero de concluintes dos cursos de graduacdo
foi de apenas 5%. Por sua vez, na década subseqiiente (1994/2004), a variagdo do
PIB foi praticamente a mesma do periodo anterior, mas, em contrapartida, a taxa
de crescimento de concluintes foi da ordem de 155%. Portanto, ndo teria sido o
dinamismo macroeconomico a principal explicacdo para o crescimento do niimero
de graduados em nivel superior, inclusive pelo fato de que esse tltimo periodo foi
marcado por intenso processo de reestruturacdo produtiva e de fusdes empresariais,
com implicagdes sobre a composi¢cdo do emprego e os niveis de desemprego [de
acordo com dados da Pnad, a taxa de desemprego aberto era de 2.1%, em 1985. Em
1995, havia-se ampliado para 6,7% e, em 2004, atingia 9,7%], razao pela qual,
acredita-se, teria diminuido a oferta de empregos em carreiras de formagdo
especifica (...) com a politica de expansido da educacdo superior, implementada
pelo MEC no periodo 1995/2002, que favoreceu a proliferagdo de universidades e
centros universitirios privados, tendo estes prerrogativas semelhantes as das
primeiras, houve aumento da oferta de vagas pelas institui¢des privadas da ordem
de 241%, no periodo 1997/2003 [somente no biénio 1999/2000, registrou-se
crescimento de 41,5%] No mesmo periodo, a expansdo das vagas ofertadas pelas
redes publicas de ensino limitou-se a 45% (...) o aumento das vagas ofertadas pelas
IES privadas, no periodo 1990/2005, foi cinco vezes maior que o das redes
publicas e, entre estas, crescimento mais timido coube as Instituicdes Federais de
Ensino Superior (Ifes)

... dados também sugerem alguma cautela em relacdo a esse modelo de expansao
da educagdo superior, centrado na iniciativa privada, pois o mesmo ji tem se
deparado com os limites dos orcamentos familiares, que podem comprometer, em
breve, a sustentabilidade desse modelo. Nesse sentido, a ampliacdo da oferta de
vagas per se tem se mostrado insuficiente para assegurar a democratiza¢do do
acesso a formagao em nivel superior. [grifos sdo meus]

® Souza, 1999, p. 12.
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Em termos sintéticos e precisos, dados do MEC sobre a evolugdo das matriculas e do
nimero de institui¢des do ensino superior por dependéncia administrativa apontam que em
1995 as vagas do setor publico correspondiam a 39, 8% do total, cairam para 30,2% em 2001.
Ja as vagas no setor privado que correspondiam a 60,2% em 1995, aumentaram para 69,8%

em 2001.

2.3.1. Fundos de investimentos, banqueiros € os ‘“‘empreendedores’ do ensino

superior: educacao como ativo € expertise financeira

Ha evidéncias de uma nova configuracdo do setor privado lucrativo ocorrendo neste
momento. Podemos designd-la como uma fase onde o capital internacional entra no
“mercado” brasileiro e, também, manifesta-se nos movimentos dos grandes grupos nacionais
em busca de maior aporte de capital com o objetivo de obter maior escala e vantagem
competitiva na busca pelos “clientes”. Precisamente, ¢ 0 momento de compras de ac¢des das
universidades, aquisicdes de instituicdes pelos fundos de investimentos nacionais e
estrangeiros e captacio de recursos na Bolsa de Valores, objetivo maior de todo investidor,
instante no qual ha a plena maximizacdo do retorno do investimento. Cabe situar o inicio
desse processo e, posteriormente, refletir sobre alguns dos seus impactos na educacgdo
superior. Moldando todo esse trajeto, atores com uma expertise em finangas, saidos de
grandes universidades especializadas na drea de negdcios, executivos de outros ramos
empresariais, alguns com passagens nos postos estratégicos de grandes bancos de
investimentos, ou seja, gente que atuou e atua na parte hegemonica do atual sistema

capitalista.

2.3.2 “Empreendedores”

Antes de chegar a situacdo atual de dominio da educacao superior privada pelo grande
capital com tendéncia a oligopolizagdo, € preciso situar os perfis de alguns empresarios de
ensino™, geralmente tratados na literatura® em geral como “empreendedores”, o que lhes

permite, dessa forma, serem vistos apenas como individuos com raro faro e talento para

%2 Nio se trata aqui de levantamento completo. Concentrei-me nas principais instituicdes.

% Como exemplos, veja o livro de Luiz Costa Pereira Jinior denominado “Empreendedores do Ensino Superior”
e a recente coletanea apologética denominada “Produzindo Capital Humano: o papel do ensino superior privado
como agente econdmico e social”’, no qual encontramos pérolas como “... a predominancia das institui¢des
privadas resultou de investimentos feitos por empreendedores distribuidos pelo Pais para atender a demanda
crescente” (Cf. Kleber e Trevisan, 2010, p. 21; 28).
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oportunidades de negdcios que outros nao vislumbraram, e, a um sé tempo, acobertar suas
ligagdes politicas com os agentes estatais que muito lhes ajudaram. Em outras palavras, o
espirito empreendedor schumpteriano, base da inovagdo que sustenta o sistema capitalista —
destacado precedentemente por Karl Marx — marcado pelo risco, “o espirito animal” do
empresario que investe, arrisca € assim dinamiza a economia descrito por Keynes, aqui na
terra brasilis é também nuangado, pois o Estado estd sempre presente a fazer a poupanca
necessaria do investimento inicial desses empresarios ndo lhes cobrando impostos devidos e,
quando em situacdo complicada nesse mesmo “mercado”, a socorrer-lhes com crédito e outros

mecanismos como troca de vagas por bolsas para estudantes, conforme veremos.

Iniciemos pela figura mais destacada deles, aquele que o préprio nome evoca
genialidade, dono da Universidade Paulista (UNIP), alvo atual mais desejado pelos grandes

fundos de investimento:

. 0 empresdrio Jodo Carlos Di Genio virou o imperador da educagdo. Dono da
maior rede de escolas de 1° e 2° grau e cursinhos pré-vestibulares do pais, o grupo
Objetivo, agora também € proprietdrio da maior universidade (...) a Universidade
Paulista, UNIP, fundada por ele em 1989, tem 44.500 alunos na graduacio.
Ultrapassou a USP, que até o ano passado [1998] era a primeira do ranking, com
35. 600 graduandos (...) o empresdrio é tdo modesto para explicar seu sucesso
quanto os nimeros de sua organizagcdo. Até pouco tempo atrds, atribuia seus feitos
ao fato de ser um homem ‘genial’. Mudou de opinido. Diz que todo o seu segredo
reside em sua incrivel capacidade de observacdo (...) Di Genio ficou rico com
educacdo. Seu patrimdnio pessoal € avaliado em cerca de 200 milhdes de reais.
‘Preciso de dinheiro mais, ndo’, gosta de dizer, forcando o sotaque de Lavinia,
cidade do interior de Sdo Paulo onde foi criado.

... a0 abrir a primeira faculdade, em 1972, Di Genio tinha certeza de que o ensino
superior privado cresceria espantosamente. Acerfou de novo. (Oyama e Manso,
1999) [grifos meus]

No transcorrer da reportagem, o empresdrio sente-se incomodado com as relagdes
politicas que ele mantinha em Brasilia “... Di Genio afirma que suas relacdes em Brasilia
jamais lhe renderam uma s6 oportunidade de negdécios”. Porém, sempre foi publica e notdria
sua grande amizade com o entdo presidente do Senado na época, Antonio Carlos Magalhaes.
No préprio texto, o empresdrio refor¢a essa grande amizade, dizendo que se hospedava na
casa de ACM “seu melhor amigo no Distrito Federal”. Nao é preciso ir muito longe, pois
quem acompanha minimamente o noticidrio do pais ja viu manchetes cobrindo almocos entre
ambos, ocorridos em restaurantes badalados, cujo destaque maior eram as garrafas de vinhos
que tinham valor de R$ 10.000. Nada contra os hdbitos ¢ a vida das pessoas, mas chama a
atencdo as festas promovidas na capital do pais pelo dono da UNIP e os convidados que por 14

apareciam:
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. no Congresso Nacional, muitos deputados, senadores, assessores de primeiro
escalao do governo e ministros se recordam com saudade dos tempos em que Di
Genio mantinha em Brasilia a Mansdo das Palmeiras, também chamada de ‘Circo
do Di Genio’. Erguida num terreno de 40.000 metros quadrados, a casa tinha no
jardim uma drea coberta com lona com capacidade para receber 1.500 pessoas. Era
14 que Di Genio costumava promover animadas recepgdes as quais boa parte dos
convidados comparecia sem a companhia de suas mulheres. O circo foi desativado
depois que o professor, um solteirdo até os 50 anos, finalmente se casou. (Ibidem)

Quando voltamos nossa aten¢do para a avaliacdo dessas universidades, os resultados

nao sdo muito animadores, o que pode nos possibilitar ter elementos para verificar os

desdobramentos na ponta, ou seja, na qualidade efetivamente oferecida pela “inclusao” ou

“democratizacdo do acesso” ao ensino superior dos estudantes que frequentam tais

institui¢oes:

. a UNIP tem alunos de mais e professores de menos. As aulas acontecem em
classes muitas vezes lotadas. Algumas chegam a reunir mais de 100 estudantes, o
que obrigam os professores a falar ao microfone. Embora mantenha pelo menos
uma faculdade respeitada, como a de odontologia [conceito B no Provao 98],
outras sdo consideradas sofriveis, como as de engenharia [engenharia civil conceito
C e engenharia elétrica, conceito E] e direito [conceito C] Dos 631 estudantes da
disciplina que prestaram o exame de admissdo da Ordem dos Advogados do Brasil
no ano passado, nem metade conseguiu ser aprovada. No ranking das 168
faculdades que submeteram alunos a prova, a universidade de Di Genio ficou com
um modesto 49° lugar. (Ibidem)

O fundador da Estiacio de Sd, um juiz de direito aposentado, ndo gosta de dar muitas

entrevistas, mas, quando o faz, expressa claramente sua consideracdo para com a educacdo

brasileira:

... a Universidade Estacio de Sa — aquela que hd um ano e quatro meses aprovou
um analfabeto no vestibular [amplamente noticiado na midia, com a exposi¢do da
redacdo feita em programa televisivo de grande audiéncia nacional]. Pois essa
instituicdo de ensino carioca se tornou a segunda maior universidade do pais em
nimero de alunos. Freqiientam seus cursos cerca de 60.000 graduandos (...) s6
perde para a UNIP, com mais de 80 000 alunos (...) quanto esses cursos
representaram em faturamento no ano passado? Seu dono, o juiz aposentado Jodao
Uchoa Cavalcanti Netto, de 69 anos, ndo quis revelar a informagdo. Nem essa, nem
outra (...) mas quem multiplicar o niimero de alunos pelo preco médio da
mensalidade que eles pagam vai chegar a algo em torno de 200 milhdes de reais.
Como uma escola que comegou em 1970, com apenas 80 alunos matriculados num
curso de direito, cresceu tanto? (...) ao todo sdo 37 campi s6 no estado do Rio de
Janeiro (hd mais sete em outros estados), alguns com cursos até de madrugada.
Precisa estudar em Guadalupe, no subtirbio carioca? H4 uma Esticio por 14. Quer
estudar e fazer compras? Hd Estdcios nos shoppings Nova América, West
Shopping e Barra World. Fazer malhagdo, estacionar o carro, andar de montanha-
russa? H4 campi em academia de gindstica, em estacionamento e no parque de
diversdes Terra Encantada (...) suas mensalidades costumam ser bem menores que
as das outras instituicdes. A mensalidade do curso de letras, por exemplo, varia de
R$ 191,51 a R$ 262,85 (...) numa polémica entrevista publicada em 2001 no jornal
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carioca Folha Dirigida, o juiz Cavalcanti Netto declarou que ndo estd interessado
no Brasil, tampouco em educagdo, apenas na Esticio de S4. No passado, ele foi
office-boy do banqueiro Amador Aguiar, fundador do Bradesco, de quem se diz
discipulo. Hoje, nas horas vagas, dedica-se a pintura. H4 quadros seus espalhados
pelas paredes das unidades da Estacio. Num deles, pendurado na tesouraria de um
campus da Barra da Tijuca, 1&é-se em letras enormes: ‘Dinheiro compra até amor
sincero’. (Palhano, 2003) [grifos meus]

Na mesma reportagem hd o depoimento do tributarista Paulo Vaz, pontuando — no que
se refere a um s6 tipo de imposto, cabe ressaltar - o que aqui venho discutindo sobre o peso
das isengdes fiscais para essas instituicdes “filantropicas™ na lei e lucrativas na pratica, no
mundo concreto “... s6 em contribui¢des sociais essas instituicdes deixam de pagar aos cofres

publicos cerca de 34% do que faturam”. (Ibidem)

Heitor Pinto Filho foi dono da Universidade Bandeirante de Sdo Paulo®, criada em
1994, ap6s a reunido de pequenas faculdades na década de 1980. Da unificagdo de quatro
institui¢cdes surgiu o Centro de Ensino Unificado Bandeirante, que mais tarde ganharia o
status de universidade e se transformaria na atual UNIBAN. Teve um crescimento rapido a
partir de 2004 ao apostar nas mensalidades baratas. Em suas propagandas € recorrente o apelo
de “mensalidades a partir de R$ 199,00”. Segundo o Censo da Educagdo Superior do MEC,
em 2007 assumiu a quarta colocagdo entre as maiores do pais, atrds da UNIP, Est4cio de Sa e
UNINOVE, possuindo 70 mil alunos. No que concerne a avaliacdo dos seus cursos, 0s
resultados também deixam a desejar. No ultimo exame do governo federal, que avaliou 35
cursos da instituicdo, 16 foram considerados como insatisfatorios; 13 atingiram o minimo
patamar esperado; seis ndo tiveram nota, por questdes metodologicas. Nenhum foi
considerado excelente. Em outra avaliacdo do governo, que considera desempenho dos
alunos, perfil dos professores, entre outros, a instituicio teve desempenho considerado
mediano, mas no limite do insatisfatorio (na escala de 0 a 500, tirou 195; um a menos

rebaixaria para insatisfatério).

Por fim, chegamos a figura de Antonio Carbonari Netto, fundador da Anhanguera,
agora maior instituicdo privada e tido como o caso mais bem sucedido até entdo, segundo os
analistas, de abertura das acdes na Bolsa de Valores, para o qual se preparou durante trés
anos. Antes de tornar-se empresario da educacdo, Carbonari trabalhou em cursinhos pré-
vestibulares e deu aula em uma pequena faculdade em Itatiba, interior de Sdo Paulo, da qual
também foi seu reitor. Em 1994, o entdo prefeito da cidade de Leme, também no interior

paulista, convidou-o a abrir uma faculdade local. Foi o inicio da Anhanguera. A familia

% Comprada pela Anhanguera Educacional, em 2011, por R$ 510 milhdes.
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Carbonari (Antonio Carbonari Netto, a mulher Maria Elisa Carbonari e o filho Alex
Carbonari, todos hoje listados como componentes da diretoria executiva) e o professor José
Luis Poli, fundadores do grupo, sd@o exemplos ilustrativos do inicio de uma nova etapa do
ensino superior privado lucrativo. Agora, o jogo ¢ financeiramente mais pesado. Tem-se o fim
da gestdo familiar e inicia-se a entrada dos fundos de investimento, a face dominante do
grande capital no mundo que vivemos, com individuos que sabem, profundamente, os
mecanismos de como maximizar capital a plena poténcia. Foi um belo negdcio para os
fundadores, sem dudvida. Segundo dados do Anudrio de Governanca Corporativa das
Companhias Abertas do ano de 2009, os valores da remuneracio global dos administradores,
ao ano, sdo: R$ 9,7 milhdes para a diretoria executiva - composta pelos trés membros da
familia Carbonari, o professor Poli ¢ mais trés outros individuos e R$ 300 mil para o

Conselho de Administracdo, este composto também por sete pessoas.

2.3.3. Tubarodes e Lobos

Se existem fundos de investimentos envolvidos € porque os retornos sao astrondmicos.
O setor privado de ensino superior, com todo o trajeto aqui exposto, tornou-se um amplo
mercado aos olhos dos investidores. Um rdpido olhar em sua evolugdo em termos de
movimentacdo financeira pode explicar o porqué do interesse: em 1997 o faturamento das
institui¢des privadas de ensino superior foi de R$ 3 bilhdes, R$ 10 bilhdes em 2001, RS 15
bilhdes em 2005, R$ 20,5 bilhdes em 2008 e, segundo projecdes de consultorias ligadas ao
setor, pode chegar a R$ 28 bilhdes em 2012. (Cf. Rosenburg, 2002, p. 36)

Antes de apresentar as fusdes e aquisicOes recentemente ocorridas, cabe explicar,
conceitualmente, como funciona a ldgica desses investimentos, ou seja, 0 que esses
investidores esperam quando aplicam seus recursos no ensino privado. Os fundos de
investimento de private equity geralmente investem em empresas que estejam na chamada
fase de consolidacdo do negécio, ou seja, sdo empresas que ja atingiram maturidade
operacional em termos de competicdo no mercado. Legalmente estdo estruturados como
Fundos de Investimentos em Participagdes (FIP), regulamentados pela Instrucdo CVM®
391/03. Os fundos exigem taxas de retorno altas e costumam celebrar acordos de acionistas
que lhes dao o direito de nomear administradores e se opor a determinados atos, além de

conter cldusulas de saida. Mecanismos de saida sdo os meios utilizados pelos fundos para

% Comissdo de Valores Mobilidrios.
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realizar seus ganhos apds determinado periodo de investimento em uma companhia. Dentre
eles, destacam-se as vendas da participagdo em bolsa de valores - a chamada IPO (Oferta
Publica Inicial de A¢des na sigla em inglés) - ou a venda privada a investidores considerados

estratégicos.

Tradicionalmente, os fundos de private equity basearam sua atuac@o na captacdo de
recursos de investidores institucionais — fundos de pensdo ou segurados, por exemplo — e de
individuos ou familias com grande patrimonio que desejam alocar uma parcela de suas
aplicacdes em ativos que gerem um retorno diferenciado. As captacdes sdo normalmente
feitas na forma de compromissos de aporte de capital. Os investimentos ocorrem na medida
em que o administrador identifica ativos que se enquadram nas politicas do fundo. Uma vez
atingido o valor total programado para a carteira, o administrador passa a buscar os ativos.
Ap6s o encerramento do periodo de investimentos, o fundo passa a atuar na administracdo das
empresas em que investe. Assim, o passo seguinte € implementar medidas para que elas se
valorizem até que sejam vendidas. Durante esse periodo, chamado de desinvestimento, €
realizada a venda ordenada dos ativos para viabilizar o retorno do capital aplicado e dos
lucros apurados em decorréncia da valorizacdo das empresas. (Cf. Rossi, 2010) [grifos sdo

meus]|

E € justamente aqui que estd o ponto crucial para reflexdo quando pensamos no ativo-
educagﬁo66. Quando da abertura de acdes na Bolsa, hda uma mudang¢a importante na dinamica
descrita. A primeira alteracdo € no perfil dos investidores, uma vez que o acesso de milhares
de pequenos aplicadores de varejo traz os parametros tipicos do mercado aciondrio, os quais
estdo pautados nas expectativas baseadas nos resultados trimestrais das empresas, € ndo no
médio e longo prazo, que € o pardmetro nas operagdes de private equity67. Esses parametros
de retorno no curto prazo foram teorizados na ciéncia econdmica por um artigo pioneiro de
Jensen e Meckling (1976) e hoje € conhecido na drea de negécios como ‘““a maximizacdo de
valor ao acionista”. Guttmann (2008), em artigo esclarecedor, a considera como central na

~ L . o e L . . . 68
compreensdo do atual estdgio do capitalismo sob égide financeira™:

% Alguns autores criticos do chamado neoliberalismo chamavam a aten¢do para o fato de que a educacdo
superior no Brasil estava se tornando mercadoria. A coisa € mais complicada: € uma mercadoria com outro
cardter, mais complexo na dinamica capitalista atual.

0 que nido exclui a busca méxima de rentabilidade, considerada o principal elemento nesses tipos de
investimento.

% Hoje uma discussdo muito em voga devido as “crises financeiras™ recentes conforme atesta a enxurrada de
livros e artigos lancados. Uma discussdo sucinta e importante sobre essa temdtica encontra-se em um artigo
“antigo” feito por Tavares e Beluzzo (1980).
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. no plano da empresa, a financeirizacio refere-se, sobretudo, a dominagdo da
maximizagdo do valor ao acionista entre os objetivos corporativos. Esta alteracao
aconteceu com a emergéncia de tipos diferentes de fundos (fundos de pensao,
fundos miituos e, mais recentemente, fundos de hedge) que retinem investidores
menores para obter beneficios de escala (melhor diversificacdo, mais informagdes,
menores custos de transagdo etc.). O ripido crescimento dos assim chamados
investidores institucionais no dudltimo quarto de século transformou-os nos
acionistas principais de grandes empresas em todo o mundo. Eles normalmente
utilizam o direito de propriedade para impor uma légica financeira arraigada em
rendimentos trimestrais por acdo como indicador de desempenho, uma légica que
permeia as diretorias € normas de governanga corporativas. Sujeitados desta
maneira a pressdo intensa do mercado, os gerentes priorizam os resultados de curto
prazo em vez de atividades de longo prazo (...) as fusdes e aquisi¢des sdao os
método de crescimento predileto em detrimento do investimento em recursos novos
de maior produgdo (...) o preco da acdo €, portanto, a chave varidvel em torno da
qual a gestdo corporativa organiza a sua atuacgdo, incitando reaquisi¢des frequentes
de acdes, 0 uso de agcdes como moeda, o afrouxamento das normas contdbeis e a
manipulacdo de demonstragdes financeiras. (Guttman, 2008, p. 13) [grifos no
original]

Quais os impactos na atividade educativa com a predominancia dos fundos de
investimento e abertura de acdes na Bolsa de Valores? O depoimento de pessoas ligadas ao
meio pode nos fornecer pistas “... vejo o mercado de educagdo como um supermercado. Estou
vendendo um produto. S6 que, em vez de vender tomate, meu produto € um assento para o
aluno estudar’, compara o economista Marcelo Cordeiro, da Fidicia Asset Management,

especializado em buscar investimentos para o setor.” (Erthal e Perozim, 2007)

O processo paulatino de atracdo de novos investidores - que exigem, cada vez mais,
resultados financeiros acima da média e no curto prazo — resulta na dindmica oscilante das
acoes negociadas “... ao abrir capital, voc€ passa a ter sécios que nem conhece e que mudam a
cada dia. A estratégia, o futuro, a relacdo entre o prometido e o entregue e a propria
composi¢ao dos conselheiros t€ém preco que vai se refletir na cotacdo das acodes”. (Ibidem, p.

15)

Nao ha milagre a fazer, pois os custos e despesas precisam ser equacionados para
possibilitar a redugdo de precos do produto que se vende. Como resultante, uma pasteuriza¢ao

dos contetidos didaticos e indicadores de qualidade educacional desalentadores, mediocres:

... as paredes geralmente sdo de blocos aparentes e pintadas de branco. O chdo, de
cimento. Na maioria dos casos, as escolas estdo instaladas em prédios que até
pouco tempo atrds eram ocupados por galpdes de fébricas (...) para oferecer
mensalidades a precos acessiveis e manter a lucratividade, a empresa teve de passar
por uma grande reestruturacdo interna (...) contrataram para cargos de direcdo
profissionais que passaram por grandes empresas de varejo e servicos, como
Ambev, Sé Supermercados e a rede de hotéis Blue Tree (...) hoje, os diretores e
coordenadores de curso da Anhanguera participam de um programa de
remuneracdo varidvel.  Para simplificar a administracdo, os cursos sdo
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padronizados e o contetido das aulas segue 0 mesmo cronograma em todas as
unidades. Com as mudangas implementadas, as despesas representam 13% da
receita. No mesmo periodo, a margem de lucro dobrou, alcangando 29%. Desde
que a Anhanguera abriu o capital, suas acdes valorizaram quase 70%, enquanto a
alta do Ibovespa ficou em torno de 30% no mesmo periodo (...) ha dois anos, a
Anhanguera passou a fazer parcerias com editoras a fim de reduzir o custo dos
livros usados em seus cursos. Atualmente mantém acordos com seis delas — o que
garante aos estudantes um desconto de até 80% em relacdo aos pregcos cobrados nas
livrarias. (Mautone, 2007)

. o foco em ‘cursos noturnos e mensalidades acessiveis que garantiram uma
inclusdo social’ expde, como diz Antonio Carbonari, ‘uma cultura de gestdo que
vem do lado franciscano de fazer um curso barato e de bom nivel’. Mas no dltimo
exame da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), divulgado recentemente, menos
de 10% dos formados nos cursos de direito do Centro Universitdrio Ibero-
Americano, em Sdo Paulo, e da Faculdade Comunitaria de Campinas, escolas da
rede Anhanguera, foram aprovados. Os resultados decepcionantes na avaliagdo
contrastam com a voracidade administrativa do grupo (...) a inten¢do € atingir 100
mil alunos até 2010. No quesito expansdo, o professor Carbonari tem recebido as
melhores notas. ( Erthal e Perozim, 2007, p. 15)

Além disso, a demissdo de professores com maior titulacdo, conforme noticias bem
recentes, ocasionando impactos profundos justamente na qualidade de ensino, fato sabido ha

muito nos estudos e pesquisas sobre qualidade na educacao, em qualquer nivel:

. o grupo Anhangiiera demitiu 680 professores de trés de suas instituigdes
recentemente adquiridas na capital paulista e na regido do ABC (...) somente na
equipe de docentes da UNIBAN teriam sido 400 profissionais, ou seja, metade da
equipe. Houve também demissdes no campus da UNIBAN do ABC e na Faculdade
Senador Flaquer, que tém mais de 60 mil alunos. A maior parte dos demitidos é
composta por mestres e doutores, ou seja, profissionais com saldrios mais altos. A
intencdo da empresa seria recompor parcialmente os times com profissionais de
menor gabarito e, claro, menores saldrios. (Rocha, 2011)

... 384 professores foram demitidos no Grande ABC. Em todo o Estado de Sao
Paulo, foram 1.500 demissoes. (Galvez, 2012).

A entrada dos fundos de investimentos na drea da educagdo superior privada, no Brasil,
iniciou-se em 2001, com uma parceria entre a Apollo Internacional, uma empresa voltada para
investimentos estrangeiros do Apollo Group, maior grupo empresarial de ensino dos Estados
Unidos com o Pitdgoras, de Minas Gerais, criado em 1966 pelo professor Walfrido dos Mares
Guia e quatro sécios como um cursinho pré-vestibular em Belo Horizonte. O Pitadgoras® se

transformou em um dos maiores grupos de ensino no Brasil. (Cf. Rosenburg, 2002, p. 35)

% Quem estruturou tal parceira foi o economista especializado em educagdo e critico feroz do “elitismo da
universidade publica brasileira” Claudio de Moura Castro, sendo que o mesmo fez parte do Conselho Consultivo
dessa institui¢do. Ver o item 2.5.
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Em dezembro de 2005, o capital estrangeiro70 desembarca com grande apetite e, pela
primeira vez, uma instituicdo estrangeira assume a maior parte do controle aciondrio de um
grupo brasileiro. O grupo norte-americano Laureate adquiriu 51 % das ac¢des da universidade
paulista Anhembi Morumbi pelo valor de 165 milhdes de reais. Segundo o comunicado da
época, o plano do Laureate ¢ adquirir 100% das a¢des da Anhembi Morumbi até 2013. O
grande capital ndo perde muito tempo. A propria Laureate, por sua vez, ja foi adquirida em
junho de 2006 por um grupo de investidores liderados por Kohlberg Kravis Roberts (KKR) e
Citigroup Private Equity. Com isso, a Laureate ja investiu R$ 1 bilhdo, tornando-se sdcia
também da Universidade Potiguar (RN), da Business School Sdo Paulo, do Centro
Universitdrio do Norte (Uninorte) do Amazonas e da Escola Superior de Administragdo,
Direito e Economia (Esade), do Rio Grande do Sul. A Anhembi Morumbi nasceu como uma
pequena escola de turismo, em 1970. Nos anos 90, o nimero de alunos disparou, chegando as
dimensdes de hoje. Em 2003, o seu fundador, Gabriel Mario Monteiro Rodrigues, contratou o
Patria’’, gestor de um fundo de participagdo em vdrias empresas. A missdo do fundo de
investimento era transformar a Anhembi Morumbi em um negdcio mais rentdvel. Foi criado
um conselho de administracdo, os cursos com margens de lucro mais baixas foram suspensos
e iniciou-se um processo de corte de custos. Com a gestdo financeira sendo de
responsabilidade do Patria, a geracdo de caixa da Anhembi Morumbi dobrou em dois anos,
conforme atestou Lethbridge (2006) “... com 25 mil alunos, a Anhembi Morumbi faturou 175
milhdes de reais e teve lucro superior a 50 milhdes de reais em 2004, rentabilidade superior a
de grandes conglomerados brasileiros como o gaicho Gerdau, de siderurgia.” Chama a
atencdo que a venda para o grupo norte-americano recebeu a consultoria e assessoria do ex-
ministro Paulo Renato Souza’?, 0 mesmo que - conforme visto - lutara contra as reservas de
mercado existentes no ensino superior privado. Nao é por outra razdo que ainda em 2002 o
ex-ministro chamava a atencdo para a consolidacdo’> do segmento “... 0 setor empresarial da
educacgdo estd agora se consolidando e existem novos nichos de expansdo, afirma o ministro

da Educacao, Paulo Renato Souza.” (Cf. Rosenburg, 2002, p. 37-8)

7 Conforme podera ser visto adiante, na oferta piblica de acdes das maiores institui¢des hd peso significativo do
capital estrangeiro.

"0 mesmo que hoje controla a maior rede privada de ensino superior da América Latina e segunda do mundo, a
Anhanguera Educacional.

" Em sua campanha para deputado federal pelo Estado de Sdo Paulo recebeu doagdes da prépria Anhembi
Morumbi, Anhanguera, Ibmec-SP e Colégio Bandeirantes. Até antes de sua morte — ocorrida em 2011-, havia
um site no seguinte dominio www.paulorenatosouza.com.br. Data de acesso em 21/8/2008.

7 Palavra utilizada no jargdo do ramo de negdcios. Eufemismo para concentragdo, fusdes e aquisicdes de
competidores no mercado. Em suma, destruir a concorréncia para monopolizar ou oligopolizar o mercado.
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Em janeiro de 2007, a Whitney International University System, grupo norte-americano,
comprou por R$ 23,5 milhdes, 60% da Faculdade Jorge Amado, de Salvador. Em maio, o
fundo de participacdo brasileiro UBS Pactual comprou 38% da Universidade Fanor, de
Fortaleza. As palavras de um consultor ja antecipavam o que, de fato, acabou ocorrendo “...
sdo em torno de 17 grandes grupos os que podem consolidar o setor, diz Ryon Braga, da
Hoper Consultoria. Sua previsdao é que, em trés anos, os dez maiores grupos que hoje sdo
donos de 187 instituicdes controlardo 400. Braga acredita que a tendéncia a ser seguida por
estes grupos serd a de comprar vdrias escolas, umas trés ou quatro, para logo ir ao mercado

como holding”. (Cf. Goyzueta, 2007)

A abertura de acdes na Bolsa de Valores foi iniciada pela Anhanguera Educacional, em
marco de 2007, a partir de uma captacdo inicial de R$ 512 milhdes’™® e mais R$ 423 milhoes
em abril de 2008. Com essa dinheirama em caixa, partiu para suas principais aquisi¢oes:
Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal (Uniderp), de
Campo Grande; o Centro Universitiario Ibero Americano de Sdo Paulo (Unibero); Centro
Universitario Unaes, no Mato Grosso do Sul; Sociedade Educacional de Ensino Superior do
Lago (Sesla), de Brasilia; UniA e UniABC, ambas de Santo André; Faenac de Sao Caetano;
Anchieta de Sdo Bernardo e a Universidade Bandeirante de Sdo Paulo (UNIBAN) — a maior
das aquisicoes no setor, por R$ 510 milhdes de reais. Com isso, tornou-se 0 maior grupo
privado de educacio superior da América Latina, com 400 mil alunos” (110 mil s6 na Grande
Sao Paulo). Também passa a ser o segundo maior grupo do mundo, atrds apenas do norte-
americano Appolo Group. A UNIBAN tem 13 campus (9 em Sao Paulo, 2 no Parand e 2 em
Santa Catarina) € 55 mil alunos. A aquisi¢do da UNIBAN ndo reduziu o apetite da
Anhanguera Educacional por redes de pequeno de médio porte que possam aumentar a
presenca regional da companhia. O presidente da Anhanguera, Alexandre Dias’®, diz que o
grupo — que ja atua no Sudeste, Sul e Centro-Oeste — acompanha de perto o mercado do Norte
e do Nordeste “... hd oportunidades significativas. Belém e Manaus sdo mercados com alta
demanda. Controlada pela Pdtria Investimentos, a Anhanguera passa a ter 400 mil alunos e
8% do mercado nacional de ensino superior com a compra da UNIBAN. (Erthal e Perozim,

2007; Scheller, 2011) [grifos meus]

™ 75% das agdes foram compradas por investidores estrangeiros.

> Essa marca estava prevista para ser alcangada no fim de 2012.

% Antes de assumir a Anhanguera Educacional, em 2010, Alexandre Dias teve passagem pelo setor de midia e
internet. Foi diretor-geral do Google Brasil e também trabalhou na DirectTV e na Sky. Ou seja, ndo € amador, é
um expert, um executivo experiente, “a coisa” é profissional, ao contrdrio dos proprietarios dos antigos
estabelecimentos que tinham carater familiar.
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A Kroton Educacional, que tem como um dos sécios majoritirios o ex-Ministro do
Turismo e das Relacgdes Institucionais do primeiro governo Lula, Walfrido dos Mares Guia,
atua no ensino bdsico e superior privado, possui 194.759 alunos, captou R$ 478,8 milhdes,
com 70,2% de participacdo externa. A Kroton adquiriu o grupo Iuni, de Mato Grosso, com
forte presenca no Centro-Oeste € no Nordeste: possui 46 mil alunos e controla, além da
Universidade do Cuiaba (Unic), mais quatro instituicdes em Estados do Norte e Nordeste:

Unime (Bahia), Fama (Amapd), Uniron (Ronddnia) e Uninorte (Acre).

Por fim, a Esticio de S4, oriunda do Rio de Janeiro, possui 63 unidades em 12 estados
brasileiros, possuindo 185 mil alunos, captou R$ 447 milhdes — os investidores externos
ficaram com 58,9% da acdes - e chegou ao “mercado” paulista com a aquisicdo do Centro
Universitario Radial — UniRadial, da zona sul paulistana. A GP Investimentos, a maior
gestora de recursos de terceiros no Brasil comprou, em 2008, 20% das a¢des da Estacio por
R$ 259 milhdes. A familia Cavalcanti — do juiz aposentado - ficou com 55% do grupo. (Erthal
e Perozim, 2007)

Em sintese, para apreender conceitualmente o que estd ocorrendo no setor privado
lucrativo no momento atual marcado pela busca de aquisicdes pelos grandes grupos
educacionais nacionais e estrangeiros, ao lado de poderosos fundos de investimentos, €
preciso retornar 2 teorizacio mais completa do sistema capitalista. E no Livro III, capitulo
XXVII - “Papel do crédito na producgdo capitalista”-, que Karl Marx desvenda os mecanismos
das sociedades por ac¢des, fonte de divisao no seio da prépria classe dos capitalistas entre os
designados “capitalistas ativos” ligados a administracdo dos empreendimentos e os
“capitalistas financeiros”, proprietarios do capital, separados da produgdo. E justamente a
busca de escala permitida pela concentracdo e centralizacdo dos capitais que,
contraditoriamente, desarranja as bases concorrenciais do préprio sistema capitalista. Como
em outros momentos de sua obra maior, tem-se aqui exemplo acabado do método dialético “...
expansdo imensa da escala de producdo e das empresas, impossivel de ser atingida pelos
capitais isolados (...) € a negacdo do modo capitalista de producdo dentro dele mesmo, por
conseguinte uma contradicao que se elimina a si mesma, e logo se evidencia que € a fase de
transi¢cdo para a nova forma de producdo. Essa fase assume assim aspecto contraditério.
Estabelece o monopdlio em certos ramos, provocando a intervencao do Estado.” (Marx, 1980,

p. 504; 507)

Ha uma passagem que, metaforicamente, serve-nos como elemento para caracterizagao

dos fundos de investimento que hoje dominam a cena no setor da educagdo superior privada:
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. 0 sucesso e o fracasso levam igualmente a centralizacdo dos capitais € em
conseqiiéncia na mais alta escala. A expropriagdo agora vai além dos produtores
diretos, estendendo-se aos préprios capitalistas pequenos e médios. Ela é o ponto
de partida do modo capitalista de producdo, que tem por objetivo efetud-la e, em
ultima instdncia, expropriar todos os individuos dos meios de produgdo (...) uma
vez que a propriedade ai existe na forma de acdes, seu movimento e transferéncia
transformam simples resultados do jogo de bolsa em que os peixes pequenos sdo
devorados pelos tubaroes, e as ovelhas pelos lobos de Bolsa. (Ibidem, p. 508-9)
[grifos meus]

Singer (1998a) dispde sobre a oligopolizacdo ocorrida com o desenvolvimento do

capitalismo moderno’’:

... a preservagdo do capitalismo € vital para todos os capitalistas, pequenos, médios
e grandes. Por isso, coletivamente, a classe capitalista deseja preservar alguma
descentralizacdo dos capitais e alguma competicdo entre eles, apoiando a acdo
governamental que impede a monopolizacdo da economia. Esta acdo admite a
centralizacdo até o limite do oligopdlio, ou seja, aprova Fs&As (fusdes e
aquisicoes) até que reste um nimero minimo, mas maior que um ou dois, em cada
mercado. A acdo antimonopdlica do Estado capitalista ainda € bastante
controvertida, mas ndo resta divida de que todos os mercados dominados pelo
grande capital tendem a ser oligopdlicos. Surge assim uma elite de grandes
empresas, integradas verticalmente e horizontalmente. Elas sdo, na verdade,
‘multiempresas’, ou seja, conglomerados de numerosas empresas que — sendo
independentes — seriam competidoras ou complementares (...) desta maneira, a
classe capitalista passou a se dividir em duas fracdes distintas: a fragdo oligopdlica
das multiempresas e a fracdo das empresas geridas pessoalmente por diretores e
gerentes profissionais, que sdo assalariados. Em geral, sdo remunerados por opgdes
de compra de agdes, o que os torna acionistas da empresa ao longo de sua carreira.
Mas, eles ndo dirigem as multiempresas na condi¢do de acionistas, e sim como
profissionais assalariados. Um grupo que detém uma maioria de acdes com direito
a voto assume o controle da empresa, designa seus diretores e monitora seu
desempenho através de seu conselho de administracdo. As empresas capitalistas
geridas pelos proprietdrios atuam nos setores descentralizados e, frequentemente,
sao satelizadas pelas multiempresas. (p. 8-9)

Voltemos para a quadra histérica mais proxima. Conforme pode ser facilmente
percebido pelo ja aqui destacado, € nesse cendrio que os bancos assumem a concentragdo do
“capital-dinheiro” para empréstimos, em uma nova fase de expansao da escala atingida pelas
empresas ha concorréncia capitalista. Mas, hd um tipo especial de banco que assume a direcdo
das fusdes e aquisicdes, conforme destaca Guttman (2008, p. 12-4, grifo no original) “... a
explosdo das fusdes globais das décadas de 1990 e 2000 (6timos negdcios para mais uma
outra institui¢do financeira no centro do processo de financeirizacdo, os bancos de
investimento) surgiu como um aumento de ativos financeiros em vez de um investimento na

producdo. E, de fato, testemunhamos grandes aumentos nos portfélios de ativos financeiros de

" Uma referéncia cldssica é o estudo dos trustes feito por Hobson (1965). Cumpre notar que a primeira edi¢io
data do fim do século XIX.
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corporacdes ndo-financeiras durante esse periodo, com rendimentos financeiros (juros,

dividendos, ganhos de capital) tornando-se na mesma medida mais importantes.”

Sdo justamente pessoas com expertise em finangas que se aventuram nas selvas
educacionais™ seja como sécios dos fundos de participacdo, seja como ex-banqueiros de
investimentos. Assim, € salutar o relato da trajetéria de um deles, Claudio Haddad. Com
mestrado e doutorado em Economia pela Universidade de Chicag079, ¢ oriundo do cultuado
Banco de Investimentos Garantia S.A. e foi diretor do Banco Central do Brasil, de 1980 a
1982. Atualmente, € presidente do Instituto de Ensino e Pesquisa (Insper), antigo IBMEC de
S@o Paulo, criado para concorrer com a Fundacdo Getilio Vargas pelos jovens de classe

média alta e de alta renda que querem seguir carreira executiva:

... junto com quatro colegas do IME (Instituto Militar de Engenharia), fiz exame
para administracdo de empresas na UFRJ. Passamos e comecamos a cursar
engenharia de manhd e administracdo a noite. Foi um periodo bem intenso. Af,
comecei a ler sobre economia. Fui estudar economia em Chicago (...) eu era um
critico do Banco Central. Um dia me liga o Ernane Galvéas [ministro da Fazenda
do governo Jodo Figueiredo], e me chama para ir para o BC. Aprendi uma li¢do:
pegar as pessoas certas.

. aprendi muitissimo no Garantia. O Garantia era muito voltado para dinheiro,
claro. Era um banco de investimento e bancos sdo voltados para dinheiro (...) em
1997, tive uma pericardite, inflamacdo da membrana do coragdo. Fui a Franca
numa viagem de um dia para uma reunido na France Telecom. Estivamos numa
transacdo ligada a privatizacdo da telefonia celular. Desmaiei no almoco e fui para
a UTI do Hospital Americano. Aquele foi o ano da crise asidtica e nos estdvamos
muito alavancados. O momento da venda do banco foi dificil. Anélises diziam que
dava para assumir mais riscos. De repente vem a crise da Tailandia. Perder
dinheiro foi o de menos. O problema é que essas coisas demandam caixa.
Vendemos barato ativos muito bons. Quando vendemos o banco, achei que seria
legal montar uma boa faculdade de economia e negécios. Com o Paulo Guedes
[economista], que tinha saido do Pactual [banco de investimentos], desenvolvemos
o Ibmec em Sdo Paulo, no Rio e em Belo Horizonte. Desfeita a sociedade, separei
Sdo Paulo do resto e, em 2004, doei essa unidade para um instituto sem fins
lucrativos. Hoje estou direto aqui no Insper. (Teixeira 2010) [grifos sdo meus]

Outro exemplo é Eduardo Wurzmann, co-fundador e diretor presidente da Veris
Educacional S.A, mantenedora do Instituto Brasileiro de Tecnologia Avancada (IBTA) em
associacdo com o colégio Bandeirantes; Ibmec no Rio de Janeiro e Belo Horizonte;
Faculdades Evandro Lins e Silva, Faculdades Uirapuru e Faculdades Integradas Metrocamp,

de Campinas. Trabalhou no Crédit Agricole Indosuez Securities (CAI), inicialmente no Brasil

™ Ver mais adiante a discussdo sobre o surgimento no Brasil do crédito estudantil privado no item 2.4.1, na
formacdo em finangas de seu criador, Oliver Mizne.

" 0O templo sagrado da teoria do capital humano. Para uma discussdo sobre a apropriagdo pelos economistas do
saber legitimo sobre as questdes ligadas a educagdo em solo brasileiro, ver o elucidativo artigo de Almeida
(2008).
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e depois em Moscou, administrando U$$ 600 milhdes em investimentos. E bacharel em

Economia pela Universidade de Sdo Paulo em 1987.

2.4. Em busca da nova classe C: diploma € o amplissimo potencial de

mercado

Nos dias atuais, multiplicam-se informacdes sobre a ascensdo social daquilo que as
midias denotam como a “nova classe média brasileira”. Nos outros paises, sobretudo nos
Estados Unidos, vindo sobremaneira das discussdes de alguns “gurus” da administragao de
empresas, temos a denominacdo base da pirﬁmidego. (Cf. Prahalad, 2005; Prahalad e Hart,

2002; Hart 2005)

Esse novo extrato social € a tao falada classe C, cunhada pela Associacao Brasileira de
Empresas de Pesquisa mediante o seu Critério de Classificagdo Economica Brasil, cuja fungao
maior € estimar o poder de compra das pessoas e familias. Para tanto, o faz a partir de um
sistema de pontuacdo baseado em duas frentes: posse de itens de conforto familiar (televisao,
banheiro, automével, maquina de lavar, dentre outros) e o grau de instrucdo do chefe de
familia. A partir da soma dos pontos, ha a divisdo em “classes economicas” — Al, A2, B1, B2,
Cl1, C2, D e E. Os individuos localizar-se-ao, a partir de sua renda média familiar, nas
respectivas categorias estatisticas, tendo uma posicio comum no que se refere ao poder
aquisitivo. Logo, € importante desde ja frisar e precisar, ndo ha aqui qualquer equiparacdo
mais funda com a problematica cléssica das classes sociais em termos de discussdao no ambito
socioldgico, nas mais variadas matizes: desde as duas correntes principais, a marxista e a
weberiana até outros modelos posteriores que as atualiza, as combina ou as repele. Em suma,
o que tipifica a andlise socioldgica das classes sociais € a preponderancia da discussdo da
noc¢ao de projeto, de acdo. Inquirir sobre como os grupos sociais se fundam, se estruturam,
acabam, se o molde da classe é construido pela estrutura social (vertente marxista) ou pela
acdo contingente dos individuos (a “situacdo de mercado” weberiana) sdo pontos centrais na

perspectiva socioldgica.

Seguindo a classificagdo utilizada, no Brasil, a partir de 2006, cerca de 20 milhdes de
brasileiros passaram a pertencer a classe C. Em 2008, pela primeira vez na histéria do pais, a

renda dos 91 milhdes de brasileiros que faziam parte da classe C foi maior que a soma da

8 No Brasil, ha o trabalho de Torreta (2009).
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renda de integrantes da classe A e B. Por isso a euforia no mundo dos negécios, dada a massa
financeira posta em circulagdo. As projecdes da distribuicdo das “classes” no periodo de
2010-2014 apontam: AB (5,3% em 2010; 6,2% em 2014); C (51,9% em 2010; 58,5% em
2014); D (32,3% em 2010, 26,5% em 2014); E (4,9% em 2010; 2,7% em 2014).

Ja ha algum tempo, existem empresas voltadas para compreender os anseios dessa nova
camada social que passa a ter acesso ao mercado de consumo. O sécio-diretor do instituto

Data Popular, o publicitdrio e consultor Renato Meirelles € um dos mais destacados:

... um curso de computagdo é encarado como investimento em educacdo, que serd
cada vez mais valorizada como principal instrumento de ascensdo social e melhora
da qualidade de vida. Em nimeros absolutos, a classe C ja representa o maior
numero de alunos em escolas privadas. Carta Capital: A nova classe média veio
para ficar? Renato Meirelles: Sdo cinco os fatores preponderantes: a juventude das
classes C, D e E, o fator de ascensdo social, o aumento da oferta de crédito, o
aumento real dos rendimentos e os programas de distribuicdo de renda (...) nas
classes A e B haverd um envelhecimento crescente. Nas classes C e D,
preponderancia de jovens (...) na classe A, apenas 10% dos jovens estudaram mais
que os pais. Na classe C, 60%. Entre 2010 e 2014, o indice com curso superior
completo ird de 9,9% para 11,7%. (Ribeiro, 2010)

Voltamo-nos para fundamentos mais académicos para entender o processo que permitiu
a elevacdo do patamar de renda desse novo contingente de brasileiros. Marcelo Neri,
estudioso das politicas sociais brasileiras, aponta que decorrido um periodo de acentuada
expansao nos anos 60, certa estabilidade entre 1997 e 2000, € a partir de 2001 que tem inicio
o declinio da desigualdade. Ele designa a década de 1990 como aquela da estabilidade da
inflacdo, que teve um papel redutor da instabilidade da renda individual. Ja os anos 2000 ele
denomina como “pequena grande década”, responsavel pela reducdo da desigualdade de renda

entre os grupos sociais brasileiros. (Neri, 2007, p. 54; 66; 2010)

As seguintes caracteristicas destacadas pelo autor permitiram a reducao das disparidades
e, consequentemente, ajudam a entender a movimentagdo acima delineada entre as camadas
sociais: o aumento do emprego formal do periodo 2004-2005, de 600.000 em 2001-2003 para
1,2 milhdes em 2004-2006 — traco fundamental; a adocdo e a posterior expansdao do nimero
dos beneficidrios e o tamanho médio dos beneficios do programa de transferéncia de renda
Bolsa-Familia; o saldrio minimo — importante indexador de beneficios de previdéncia social -
cresceu 75% em termos reais do inicio de 1995 a 2004, e 95% até 2006, incluindo o aumento

de quase 10% real em 2005. Acresce-se a esses fatos, um elemento destacado na andlise de
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(13

Ladislau Dowbor também houve um fortissimo avanco no Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf), que passou de R$ 2 bilhdes para R$ 12
bilhdes de recursos, favorecendo cerca de 3 milhdes de familias.” (Neri, 2007, p. 69-73;

Dowbor, 2007, p. 98)

Logicamente, todo esse processo ird rebater na esfera educacional, atraindo também a
atencdo de veiculos de comunicacdo de massa (Cf. Todeschini e Salomdo, 2009; Stanisci,
Oliveira e Saldanha 2009).

Ora, s@o os individuos dessa classe C o desejo maior dos grupos educacionais com
acoes na Bolsa de Valores de Sdo Paulo. Marcados por restricoes de cunho financeiro e
competitivo na disputa pelas vagas no ensino superior publico, oriundos de uma escola
publica cada vez mais desvalorizada e desfigurada, dentre outros pontos que serdo adiante
discutidos®', resta-lhes a busca pelo ensino superior privado lucrativo. A promessa da
elevacdo de nivel social a partir da obtencdo do diploma do ensino superior € o impulso

maior:

... a esmagadora maioria de sua clientela é formada por alunos de classe média e
média baixa que trabalham durante o dia e ndo podem contar com a ajuda da
familia para pagar os estudos. Por isso, mais de 90% dos cursos sdo noturnos. As
mensalidades giram em torno dos 400 reais, até 50% mais baratas que as das
principais concorrentes (...) a Anhanguera nasceu para ser uma espécie de Casas
Bahia da educagdo. Com esse modelo de negdcio voltado exclusivamente para a
base da pirdmide vem crescendo a um ritmo espantoso (...) escala e gestdo sdo itens
cruciais no modelo de negécio da Anhanguera. ‘A chance de crescimento estd nas
camadas populares, que apostam em um diploma de nivel superior para melhorar
de vida’, diz Ricardo Scavazza, diretor de relacdes com investidores da
Anhanguera e socio da Patria Investimentos, gestora de recursos que, por meio de
um de seus fundos, associou-se a rede em 2003 e, logo depois, assumiu seu
controle. (Mautone, 2007, p. 90-1).

E inegdvel que houve mudangas na renda das camadas socialmente mais vulnerveis no
Brasil contemporaneo. Fato incontestdvel. Porém, é preciso fazer algumas ponderagdes para
uma compreensdo mais apurada de pontos importantes que cercam essa problematica. Sem
relativizar certas ocorréncias aqui expostas, corre-se o risco de obscurecimento e equivocos
primérios. Primeiramente, o proprio conceito de que hd uma “nova classe média brasileira”.

Em outras palavras, o que, de fato, efetivamente, mudou?

#Na discussdo sobre as trajetérias dos bolsistas do ProUni serdo evidenciados e detalhados os entraves que nio
lhes permite aceder a universidade publica.
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O acesso a renda82, antes bem mais restrito, mudou. Conforme vimos, a renda tornou-se
mais distribuida devido aos fatores mencionados acima. Entretanto, é preciso também
considerar que a expansdo®® da classe C ndo significa que ndo haja diferencas gritantes em
relacdo ao conceito de classe média encontrado em vasta literatura nas ciéncias sociais. Em
nosso pais, de forma um tanto rdpida, mas preservando o essencial, a classe média em peso se
constituiu e ganhou contornos mais definidos na primeira metade do século passado,
composta, em sua maior parte, de parcelas da populacdo civil urbana cuja renda resultava do
trabalho ndo manual: funciondrios publicos, profissionais liberais, pequenos empresarios,
comerciantes e empregados do setor de comércio e servicos, principalmente bancdrios, dentre
outras categorias, com niveis de escolaridade relativamente altos levando-se em conta o
padrao brasileiro, conforme discutido no item anterior. Em contrapartida, sabemos que boa
parte da nova “classe média” tem baixa escolaridade e atua na informalidade. Por esse
motivo, Souza (2010) acredita que esse novo contingente seria sociologicamente melhor
categorizado como ‘“‘nova classe trabalhadora” ou na sua metifora dos “batalhadores” — ponto
em que concordo plenamente e que serd aquilatado mais a frente quando visualizarmos o
cotidiano desses individuos. Nadando em lado oposto da louvagdo acritica que tem se
espraiado cada vez mais no terreno cientifico brasileiro, cabe ressaltar a qualidade do trabalho
e da pesquisa empirica feita pelo soci6logo, ndo obstante algumas confusdes conceituais e
generalizacdes indevidas, notadamente quando nao considera diferengcas no seio do que ele
designa, em bloco, como “marxismo enrijecido” ou “marxismo tradicional” para apontar
falhas que muitos analistas que utilizam o método dialético ja chamaram atencao ha décadas -
por exemplo, ele proprio cita a obra magna de Edward Palmer Thompson, historiador inglés
marxista heterodoxo, mas, pelo visto, ndo o incorpora quando da discussdo conceitual sobre

classe social®*.

Além disso, economistas de diversas correntes — inclusive os mais proximos as posicoes

do governo atual® — chamam a atencdo para o cuidado com o tdo falado atual poder de

%2 Uma discussdo mais profunda seria sobre a sustentacio dessa renda para individuos que, geralmente, nio
possuem patrimdnio constituido como imdvel préprio, reservas financeiras, dentre outros elementos que lhes
assegure certa folga para sobrevivéncia em momentos de crises.

% Esse é o meu ponto de vista. O que hd é uma “nova classe C” para utilizar o linguajar das empresas de
pesquisa de mercado.

# Assim, classe em Marx — e nos ditos marxistas!?-, fica circunscrita a um vago “lugar econdmico na produgio”
ou “reducdo economicista”. Longe de querer aqui tomar Marx como um santo. Como todo cientista, certamente
ndo considerou muita coisa em algumas de suas andlises que tinham, além do mais, o século XIX como
referéncia, mas ndo precisa de muito esforco para entender que suas ideias nfio se reduzem a certos simplismos
como alguns querem colocar. E preciso toma-lo, de fato, em toda a complexidade que sua obra — assim como a
de outros cldssicos das ciéncias humanas - merece.

8 0 atual presidente do IPEA, Marcio Pocchman.
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compra. Baseado em crédito farto, pode ndo se sustentar a longo prazo. Ndao podemos
esquecer que o Brasil é um dos paises mais desiguais do planeta, a frente apenas da Bolivia e
do Haiti, na América Latina, e da Tailandia e da Africa do Sul, nos demais continentes,
apresentando indicadores primitivos de apropriacdo da renda por uma camada diminuta da
populacdo. Em suma, o que parece ocorrer ¢ que grande parte da classe média “antiga e
tradicional” — e essa € uma discussao mundial, ndo sé brasileira — vem se desfazendo ou
empobrecendo em escala cada vez maior devido a uma série de mecanismos resultantes da
mutacdo capitalista ocorrida a partir do inicio dos anos setenta, responsavel pela perda ou
dificuldade de manter o seu simbolo maior que € o emprego registrado e pela corrosao de seus
rendimentos que passam agora a serem, cada vez mais, deslocados como renda financeira para
outros atores economicamente mais fortes nesse novo cendrio. A literatura € vasta a respeito
em termos de categorias que tentam entender esse processo: ‘reestruturacdo produtiva”,
“capitalismo flexivel”, “reengenharia”, “fim da sociedade salarial”, “revolucdo técnico-
cientifica”, “capitalismo turbinado”, “novo espirito do capitalismo” e muitas e muitas outras
que poderiam ser aqui lembradas. No que diz respeito as camadas socialmente mais
vulnerdveis tanto no Brasil quanto nos demais paises do chamado BRICS (Brasil, Russia,
India e China) tém-se a entrada de parcelas populacionais no mercado de consumo de massa,

tendo acesso a produtos que antes nao possuiam.

2.4.1. Financiamento: o gargalo e a busca pelo socorro estatal

A expansao descontrolada do ensino superior privado lucrativo teve como conseqiiéncia
a sobra de vagas levando a saturacdo. Quando isso ocorre, os ajustes pelos mecanismos de
mercado geralmente ndo sdo bem vistos aos olhos dos empresarios do ensino. Nesse instante,
faz-se necessdrio recorrer ao Estado®C, Assim, recentemente, o Banco Nacional de

Desenvolvimento Economico e Social (BNDES) foi acionado:

... a maioria das institui¢des do setor vem enfrentando uma desaceleracdo no ritmo
de crescimento das matriculas, especialmente pela falta de linhas adequadas de
financiamento para capital de giro e investimentos em obras, instalagdes e
equipamentos. Esse € um dos exemplos mais expressivos da importancia do projeto
encaminhado pelo Férum das Entidades Representativas do Ensino Superior
Particular, do qual o Semesp faz parte, ao BNDES, para a criacdo de programa que
contemple a concessdo de financiamento a instituicdes do setor privado (...) essa

% Em outras ocasides, o tratamento ¢ diferente e a presenca estatal ndo é muito bem vista, passando ao longe. A
avaliacdo, por exemplo, nem precisaria existir para os entes privados, tanto que atualmente lutam por uma
“acreditacdo externa”, livre da “burocracia estatal”.
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situacdo resulta em elevado nivel de inadimpléncia: 22% no vencimento da
mensalidade e 7% apds mais de 90 dias de atraso. (Figueiredo, 2009)

Entretanto, essa demanda ndo foi muito bem recebida, até mesmo pela midia:

... antes mesmo da crise econdmica, o ensino superior ja passava por dificuldades
pelo fato de o nimero de vagas ter crescido nos Ultimos anos muito mais que a
demanda. Entre os anos de 1997 e 2007, o nimero de institui¢des de ensino
superior privadas no Estado de Sdo Paulo passou de 266 para 496 (aumento de
86,5%). J4 o total de alunos no ensino médio teve queda — de 1,8 milhdo para 1,7
milhdo. (Takahashi e Pinho, 2009)

... o pedido de tratamento diferenciado, pelo BNDES, foi justificado com base num
estudo que mostra que 41,5% das institui¢des particulares de ensino superior no
Estado de Sdo Paulo terdo, em 2009, menos estudantes do que em 2008. O
levantamento foi feito com base em dados encaminhados por 266 universidades
privadas paulistas (...) na realidade, os problemas financeiros das universidades
particulares comecaram muito antes da crise. Para se expandir e manter sua posi¢ao
relativa no mercado, muitas delas abriram novos cursos e construiram novas
unidades, nos tltimos dez anos, o que levou a oferta de matriculas a crescer muito
mais do que a demanda. Elas também ndo avaliaram corretamente a evolu¢do do
ensino médio, de onde vém os universitarios, onde o nimero de estudantes caiu de
2,1 milhdes, em 2003, para 1,7 milhdo, em 2007. Por isso, sobram vagas nas
universidades particulares. Em outras palavras, as instituicdes privadas de ensino
superior superestimaram o potencial de retorno de seus investimentos, 0 que as
levou a perda de escala, de capital de giro e de qualidade. Elas ja vinham pedindo
apoio desde o primeiro mandato do presidente Lula, que lhes deu uma valiosa
ajuda ao criar o Programa Universidade para Todos (ProUni), em 2004 (...) entre
janeiro de 2005, quando comegou a funcionar, e o primeiro semestre de 2008, o
ProUni beneficiou 385 mil estudantes. Em 2009, o governo abrird mao de R$ 394
milhdes em impostos para custear o programa. (O Estado de S. Paulo, 2009)

O que se passou a ver no ensino superior privado lucrativo brasileiro € um sistema
ineficiente, com vagas ndo preenchidas e inadimpléncia®’, problemas cada vez mais
intensificados em um pais com alta taxa de juros e baixos saldrios pagos a maior parte dos
trabalhadores. Mesmo com todas as facilidades abertas ao setor aqui ja expostas, Jorddo

13

(2007) apontara que “... apenas 52% dos alunos se formam e a principal razdo disso € a
incapacidade de arcar com a mensalidade. Nas universidades publicas, 76% conseguem o
canudo”. Martins (2009, p. 26) também destacava ‘... as institui¢des privadas apresentaram
360 mil vagas ndao preenchidas no ano de 2000 (...) existem indicios de que a politica de
expansdo através da via privada comeca a dar claros sinais de exaustdo: em 2004, 49% das
vagas do setor privado estavam sem ocupacdo e houve também um aumento significativo do

nimero de estudantes inadimplentes.”

%7 Condigdes propicias para a criagdo do Programa Universidade para Todos, conforme discutiremos adiante.
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Nao ¢ diferente também para as instituicdes que abriram o capital “... os atrasos nas
contas a receber de alunos, que eram de 73 dias, hoje chegam a 100 dias na Kroton (aumento
de 73%). Na Anhanguera, passaram de 49 dias para 74 (crescimento de 51%). Na Estacio de
S4, foram de 39 dias para 44 (mais 13%) e no SEB, de 33 dias para 38 (mais 15%). Quando
aumentam muito, os atrasos resultam em inadimpléncia, o que ocasiona perdas de receita
liquida.” (Kleber e Trevisan, 2010, p. 43-4)

Assim, vagas ndo preenchidas, inadimpléncia e evasdo sdo preocupagdes constantes,
tornando a busca pelo crédito — de preferéncia estatal — o objetivo maior. A situagdo € tdo
alarmante que abriu brechas para o surgimento da empresa Ideal Invest, criadora do Crédito
Universitdrio PraValer. Novamente, a expertise em financas foi decisiva. Tendo como sécio o
ex-presidente do Banco Central Arminio Fraga e Claudio Haddad como membro do conselho
de administra¢do, Oliver Mizne criou o programa privado de financiamento estudantil. Sua
trajetéria também estd inextricavelmente ligada aos fundos de investimento conforme
prospecto de apresentacdo da drea de Educacdo do Credit Suisse First Boston Garantia, no

inicio dos anos 2000:

... hd um ano e meio, comecamos a mapear o setor de educacdo no Brasil. Em
dezembro de 1999, criamos oficialmente o “Grupo de Educagdo”, dentro do CSFB
Garantia com o objetivo de fomentar investimentos no setor através de recursos
proprios, administrados ou de terceiros.Em marco, criamos oficialmente o Pluris,
um fundo de investimentos inicialmente de US$$ 20 milhdes dedicado
exclusivamente ao setor da educagdo. Nos ultimos 6 meses, analisamos cerca de 60
projetos relacionados ao setor de educagdo no Brasil e definimos como prazo
médio de investimento o periodo de 5 a 7 anos.

. 0 CFSB Garantia é o resultado da fusdo das operacOes latino-americanas do
Credit Suisse First Boston (CFSB) com o Banco Garantia (banco de investimentos,
lider no Brasil), em agosto de 1998. O CFSB foi first mover’ no setor de educagdo
dos EUA, em 1991. Hoje, o CFSB € globalmente o banco de investimentos mais
ativo no segmento de educacgdo, como analista n° 1 do setor e com profissionais em
Chicago, Londres, Nova lorque, Los Angeles e Sdo Paulo, e participagdo nas
principais transacdes do setor. Nos tdltimos cinco anos, o CFSB levantou R$ 7,5
bilhdo para empresas do setor. Por que o CFSB Garantia criou um Grupo de
Educacdo no Brasil? O Brasil é o sexto pais do mundo em niimero de alunos, com
54,5 milhdes de estudantes em 1999, movimentando R$ 90 bilhdes por ano —
equivalente aos setores de telecom, eletricidade e petréleo somados. Tendéncias do
setor (...) enorme crescimento no ensino médio — 57,3% nos ultimos cinco anos —
vem trazendo maior demanda pelo ensino superior. [grifos no original]

. ‘o projeto avangou pouco porque os valores pedidos nas escolas eram pequenos
para o porte do CSFB’, diz uma fonte do banco. Ha sete meses, Mizne e Gustavo
Borges deixaram o banco para criar a Ideal Invest com outros trés colegas.
Ambicdo da turma: provar que investimentos em educa¢do podem ser
economicamente atrativos como os de qualquer outro setor. ‘Queremos criar uma
sistemdtica que, no futuro, leve o capital naturalmente para institui¢des de ensino’,
diz Mizne. (Rosenburg, 2002, p. 39)
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2.5. Forcas do setor privado lucrativo: poder econOmico, autonomia politica

relativa e sustentacao ideoldgica

Fica evidente pela discussdo até aqui empreendida, o peso econdmico — obtido com
substancial ajuda estatal — do ensino privado lucrativo, agora em escala de grande capital.
Quero aqui discutir, de modo breve, duas outras dimensdes importantes: a dimensao politica e
a dimensao de sustentacdo ideoldgica mobilizadas por esse segmento empresarial.

No campo politico mais amplo, alguns pesquisadores realcam a articulacdo dos
interesses privatistas em torno de associacdes™ para a defesa ferrenha de suas demandas,
destacando-se a ANUP (Associacao Nacional das Universidades Particulares) e, notadamente,
a ABMES (Associac@o Brasileira das Mantenedoras de Ensino Superior). Entre os pontos
destacados estd certa autonomia politica obtida pelo setor e suas ligacdes com agentes

politicos nas arenas deliberativas do poder nacional:

... na medida em que o ensino superior privado empresarial se expandiu, deslocou-
se das bases de apoio politico do regime militar e foi adquirindo uma vida prépria,
em termos de atuacdo no interior do sistema. Para tanto, construiu poderosas
associagdes, tal como a Associagdo Brasileira das Mantenedoras de Ensino
Superior (ABMES), que passaram a desenvolver um intenso trabalho de construgao
de identidade institucional desse segmento e organizar a defesa de seus interesses
junto ao poder publico e perante a sociedade civil (...) as complexas aliangas
politicas que os proprietdrios das empresas educacionais estabeleceram com
determinados atores dos poderes executivo e legislativo, nas ultimas quatro
décadas, possibilitaram essa multiplicagdo. Por sua vez, o espesso cipoal de leis,
decretos, resolucdes de conselhos e portarias ministeriais que se instalou no pafs
lhes permitiu descumprir determinagdes legais que regulamentam o funcionamento
das instituicdes e/ou reverter decisdes desfavordveis aos seus interesses junto ao
poder judicidrio. (Martins, 2009, p. 22-3; 28)

. se o capital privado foi atraido para o ensino superior, por razdes politicas e
econdmicas, durante os governos militares, sua rdpida acumulagdo e vinculos que
criou na sociedade politica permitiram-lhe uma autonomizagao daquela base inicial
(...) o capital gerou seus proprios aparelhos politicos e ideoldgicos. (Cunha, 2004,
p. 803)

Eunice Durham, que na época ocupava o cargo de Secretaria de Politica Educacional do
MEC, também apontara o poder do setor privado lucrativo no jogo politico “... 0 governo tem
sido derrotado no Congresso pelo setor privado, que exerce pressdao pontual sobre todas as
liderangas congressistas (...) temos hoje um setor privado muito bem articulado, que tem uma
forca politica razodvel (...) quem ja se propds a negociar com o sistema privado sabe
perfeitamente que a interlocu¢do € outra. Posso propor um maravilhoso projeto, posso ter

apoio do setor publico, que é pequeno, posso ter talvez apoio um tanto condicional das

¥ Sampaio (2000) dedica o capitulo 4 de sua tese (Campo Politico: atores e policies) as principais associacdes do
setor privado.
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comunitérias, mas esbarro no setor privado. Desde que entrei no MEC, descobri a duras penas
que € muito dificil segurar a expansdo do setor privado”. (apud Almeida et al., 1996, p. 155-
6).

Outra face dessa forca, pouco explorada, refere-se a alguns artificios utilizados pelos
apologistas do segmento privado lucrativo na arena publica. Sdo teses equivocadas, calcadas
no senso comum, inverdades empiricas e, em alguns momentos, distor¢des de fatos e dados —
o que € cientifica e eticamente graves. Cumpre discuti-las, pois sdo extremamente sutis e
também servem de molde a dar sustentagdo ao discurso “privatista”. Para isso, recorreremos
a0 senso critico e a pesquisa, instrumentos importantes do conhecimento cientifico.

Iniciemos com a que tem mais apelo mididtico, a tese do elitismo econémico dos alunos
das universidades piiblicas®. Essa tese é tdo equivocada que até os que a defendem se perdem
no seu préprio movimento de argumentacdo, distorcendo dados empiricos ou fazendo uma
leitura no sentido de confirmar suas teses. Para quem estd no dominio do trabalho intelectual,
restaria perguntar onde esta a ética cientifica?

Castro (2001, p. 115) afirma, sem mais:

. 0s dados do Provdo sao hoje a melhor fonte de informagdes sobre o status
socioecondmico dos alunos de ensino superior e sua andlise ndo dd margens para
duvidas. Os alunos do ensino publico superior, na média, tém origem
socioecondmica mais elevada do que os das privadas. Em outras palavras, quanto
mais rico, mais elevada a probabilidade de receber os polpudos subsidios
embutidos na gratuidade do ensino superior publico (...) portanto, no todo, hd uma
diferenca sensivel entre as privadas e as publicas do ponto de vista da clientela.
Niao podemos escapar a conclusido de que o ensino privado tem uma clientela de
mais baixo nivel social que é obrigada a pagar a integridade dos custos, enquanto
os alunos das publicas, de nivel mais alto, ndo pagam nada. [grifos meus]

Para um académico que possui até artigo escrito em livro de metodologia cientifica,
seria mais producente ir a realidade e verificd-la, antes de fazer afirmacdes tdo categoricas.

. A - 90
Deveria entender que, em ciéncia’

, ao referir-se a andlise dos dados € necessario apresentar
os dados para que outros possam se posicionar a respeito de sua coeréncia, de seus limites e
possibilidades — sempre existentes, diga-se de passagem. Porém, ele nao apresenta os dados.
Onde estdao? Como ele ndo o fez, resta-nos trazé-los e apresentar autores que os utilizaram,

pois os fatos dizem justamente o contrdrio do que afirma o colunista-economista Claudio de

% J4 tive oportunidade de discuti-la, em pormenor, no trabalho de mestrado, o qual recobriu uma gama mais
extensa de dados e andlises dos perfis socioecondmicos dos alunos de universidades publicas brasileiras. Junto a
essa revisdo das pesquisas existentes, uma discussio do conceito sociolégico de elite, um dos mais confundidos e
usados sem o devido rigor no terreno das ciéncias sociais. (Cf. Almeida, 2009, Capitulo VI, item 6.1. A “Elite” e
o Trabalhador).

% Além disso, a diivida é parteira da ciéncia e sua mola propulsora. Ontem, hoje e sempre. Principalmente de
dados mal produzidos ou capciosamente interpretados.
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1 ..
Moura Castro. Seguem os dados’ apresentados nas passagens essenciais, em ordem
cronoldgica, pois ainda continuam empiricamente véalidos conforme pode ser atestado:

... levantamentos do Inep e do IBGE permitem verificar que € nas universidades
publicas que os porcentuais de estudantes com renda familiar menor sdo mais
expressivos. Nas universidades privadas predominam alunos de renda maior. Na
Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (Pnad) realizada pelo IBGE em
2002, verifica-se que nas universidades publicas brasileiras 38% dos alunos vém de
familias com renda per capita inferior a dois saldrios minimos. Nas universidades
privadas essa faixa de renda abrange apenas 24% do alunado. Na faixa abaixo de
um saldrio minimo, a incidéncia na universidade publica € mais que duas vezes
maior do que nas institui¢des privadas. A situacdo se inverte na faixa de renda
acima de dez saldrios minimos: nas institui¢des privadas se encontram 9,5% dos
alunos e nas universidades publicas, apenas 5,4%. O quadro de maior inclusao nas
instituicoes publicas se repete para a diversidade étnica. Segundo a mesma Pnad,
no ensino superior publico 28% dos estudantes se declararam pretos ou pardos
(categorias do IBGE); no ensino superior privado, o porcentual cai para 15%,
praticamente a metade. Na Unicamp, uma das universidades brasileiras mais
seletivas do ponto de vista académico, aproximadamente um ter¢o dos estudantes
admitidos a cada ano fez toda a sua vida escolar em escolas ptiblicas. (Cruz, 2004)

. renda dos estudantes do ensino superior das redes publica e privada em 2003
(porcentagem dos estudantes e renda em salarios minimos): Até 3 SMs, hd 9,8 %
de estudantes na rede privada e 20% na rede publica; De 3 a 10 SMs, ha 41,5% na
rede privada e 42% nas puiblicas; De 10 a 20 SMs, ha 25,5% na rede privada e
20,9% nas publicas; Acima de 20 SMs hd 21,9% na rede privada e 15,8% nas
publicas. (Souza, 2005, p. 176-7)

. apesar de serem reduzidas as possibilidades de acesso a educagdo superior a
estudantes pertencentes aos estratos inferiores de renda, sua participag@o no total de
matriculas das institui¢des publicas € maior que nas privadas. De acordo com os
dados da Pnad 2005, a freqiiéncia de estudantes com renda domiciliar per capita de
até 01 saldrio minimo (R$ 300,00), em institui¢des publicas, equivalia a 20% do
total de matriculados, enquanto que nas IES privadas esse indice era de apenas
10,1%. Por sua vez, os que auferiam renda per capita de 10 saldrios minimos ou
mais (R$ 3.000,00) correspondiam a 2,9% do total de estudantes matriculados nas
redes publicas, contra 5% nas privadas. Esses dados evidenciam que os mais
pobres teriam duas vezes mais chances de ingressar em instituicio de ensino
publica do que nas congéneres do setor privado. Além disso, ao contrdrio do prega
0 senso comum, sio as institui¢des privadas que abrigam, em termos relativos e
absolutos, o maior contingente de pessoas que se situam nos estratos de renda mais
elevados. (Corbucci, 2007, p. 13)

. no ensino superior publico o nimero de matriculas de jovens dos quintis de
menor renda apresenta-se superior ao que se observa no ensino superior privado.
Para jovens do 1° e 2° quintis [os mais pobres] a presenca no ensino superior
publico é mais que o dobro do que se verifica no ensino superior privado.
Inversamente, nos quintis mais altos a presengca de jovens é maior no ensino
superior privado do que no ensino superior piblico. Em resumo, a presenca da

parcela mais rica da populagdo no ensino superior € muito maior do que dos outros

! Tanto os dados do antigo Provio (o estudo de Sampaio, Limongi e Torres, feito em 2000 com os dados da
PNAD de 1997 e do Provado de 1999, ¢ clarissimo a respeito!) quanto da PNAD, em quaisquer de suas edi¢des,
desautorizam a tese do elitismo econdmico nas universidades publicas. O que ndo quer dizer que ndo existam
desigualdades. H4, muitas, mas isso € outra histéria.
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estratos da renda, e eles ocupam, proporcionalmente, mais vagas no setor privado
do que no setor publico. Essa constatagdo contraria o senso comum, amplamente
divulgado pela imprensa, de que os ‘ricos estudam nas universidades publicas e
gratuitas, enquanto os pobres tém acesso quase que exclusivamente ao ensino
superior privado’. Ou seja, os pobres t€ém tido pouco acesso ao ensino superior no
Brasil, mas aqueles poucos que ai chegam ocupam proporcionalmente mais vagas
no ensino superior publico do que no ensino superior privado. Esse fendmeno
reforca a necessidade da ampliacdo das vagas publicas e gratuitas e em cursos
noturnos no sistema do ensino superior nacional. (Andrade e Dachs, 2008, p. 43-4)
[grifos meus]

... 0 acesso ao ensino superior publico € maior também no grupo das 40% familias
mais pobres - 20% mais pobres somado aos 20% intermediérios - (15,7%) se
comparado ao ensino privado (10,2%). No grupo das 20% familias mais ricas,
temos que 52,7% estdo no ensino privado e 48,5% estio no ensino
publico.(Carvalho, 2011, p. 99)

Mesmo outro defensor aguerrido do ensino pago’” nas universidades publicas foi
cientificamente  ético’®, ndo desfigurando a realidade para sustentar, com ares
pseudocientificos, certas assertivas tendenciosas, senao vejamos:

... dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios do IBGE de 2001 (...)
metade dos estudantes das escolas privadas fazem parte dos 10% mais ricos da
populagdo, com uma renda familiar média de cerca de R$ 4.500 por més; no setor
publico, s6 34,4% tém essa renda. No outro extremo, 11,7% dos alunos do setor
publico vém da metade mais pobre da sociedade, com renda familiar de R$ 482 ou
menos, enquanto a propor¢do deste grupo no setor privado é de 5,4% (...) as
universidades publicas sdo menos elitistas do que se pensava. (Schwartzman, 2003)

Outro artificio lancado no debate publico pelo colunista é apagar a histdria ou, aquilo
que no estudo da Ldégica identificamos como trazer a tona para consideracao os pressupostos
implicitos ou ocultos presentes no discurso. Ele o faz com maestria, tanto que ja angariou

outros adeptos:

. 0 detalhe valioso é que o economista citado se chama Karl Marx (Critica ao

Programa de Gotha) (...) dados disponiveis mostram que desde os tempos de Marx
os ricos continuam predominando na universidade publica. (Castro, 2005)
... a esse propdosito, ele [Eduardo Giannetti da Fonseca] relembra a manifestacdo de
Karl Marx sobre o ensino universitdrio gratuito, feita em Critica ao Programa de
Gotha, que lhe foi submetido pelos social-democratas alemies em 1875 ‘Isso
significa apenas pagar o ensino dos ricos com dinheiro publico’, disse Marx.
(Kleber e Trevisan, 2010, p. 30)

Os nossos renomados economistas ndo realcam o que estd implicito, subjacente para
qualquer observador atento. Eles ndo destacam — embora os apresente - o fator tempo

(quando?) e o espago (onde?) na ocorréncia do fendmeno humano. Assim, descontextualizam

92« o privilégio de estudar gratuitamente em universidades publicas continua intocado”. (Cf. Schwartzman,

2005, p. 22).
> Embora sociologicamente confuso ao utilizar o termo elite em uma acep¢io pouco precisa para a situago.
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o dado, erro primdrio e fatal em qualquer tipo de andlise social. Realmente, Marx estava
corretissimo. Conforme atesta a histdria do ensino superior nessa época, segunda metade do
século XIX, em termos significativos nesse nivel de ensino, s6 rico tinha acesso a educacao
no mundo.

Causa certa estranheza essa cruzada do senhor Claudio de Moura Castro contra o ensino
superior publico. Logo ele, um economista com graduac@o na Universidade Federal de Minas
Gerais em um tempo que, certamente, o acesso das camadas socialmente mais vulnerdveis era
bem mais restrito. Inclusive, um fato curioso, surpreende que todos os mais aguerridos
criticos da “elitizacdo” econdmica das universidades publicas tenham obtido sua formacdo
nessas mesmas universidades. Assim, o economista Eduardo Giannetti da Fonseca tem dupla
formacdo em nivel de graduacdo na USP. Ele é formado em Ciéncias sociais pela Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas e em Economia pela Faculdade de Economia e
Administragdo. Serd que a ciéncia poderia desvendar esse enigma? Ou deveriamos buscar
possiveis respostas em outros dominios? Resta-nos apenas apontar alguns fatos. Claudio de
Moura Castro’* fez parte da presidéncia do Conselho Consultivo das Faculdades Pitigoras, de
propriedade do grupo Kroton Educacional “... entusiasta da universalizagao do acesso ao
ensino, € ele a cabeca por trds do projeto pedagdgico. Moura Castro estava em Washington,
como assessor-chefe para educacdo do Banco Interamericano para o Desenvolvimento (BID),
quando recebeu o convite de Mares Guia para bolar algo novo no Brasil. Hoje ele é presidente
do conselho consultivo das Faculdades Pitdgoras. Em suas andancas pelos Estados Unidos,
ele encontrou dois modelos de inspiragdao: o Middlebury College, uma pequena escola de elite
no estado de Vermont, e a Universidade de Phoenix, maior e mais polémico negécio do grupo
Apollo (...) com suas salas de aula em edificios comerciais”. (Rosenburg, 2002, p. 39-40)

Ja Eduardo Giannetti da Fonseca € professor do atual Insper (ex-Ibmec), fundado pelos
economistas-banqueiros Claudio Haddad e Paulo Guedes, conforme ja discutido.
Ultimamente, ele vem sustentando o que designo como uma segunda tese equivocada, a tese
da inversdo de prioridades ou, também, metaforicamente, o que poderiamos denominar como
a tese da “casa sem telhado ou casa sem teto”. Basicamente, trata-se de tomar a educacdo
basica (ensino fundamental e médio) como prioridade no gasto publico em detrimento do
ensino superior, tido como perduldrio porque, “necessariamente”, favoreceria os “mais ricos”

— aqui uma combinagdo sutil com a tese anteriormente discutida:

% Atualmente ¢ assessor da presidéncia do Grupo Positivo, um grande grupo educacional do Parand e um dos
maiores do Brasil. Além de possuir universidade, seu foco de atuag@o é a drea de venda de apostilas para o
sistema de ensino da educacfo bdsica.
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... para alcancgar esse objetivo, impde-se uma mudanca estrutural na educacio
nacional. O setor publico deve investir mais no ensino fundamental e médio e
drenar menos recursos para o ensino universitdrio, reconhecendo a posi¢cao hoje
francamente majoritdria que as instituigdes privadas ocupam no ensino superior
(...) ndo se trata de defender a debilitacio do ensino universitdrio publico, mas o
uso mais proveitoso dos recursos existentes e dos que podem vir a ser carreados
com a cobranca de mensalidades, diversificando as fontes.

. o perfil do gasto puiblico em educacdo no Pais é tremendamente distorcido ao

privilegiar o segmento universitirio, como salienta o economista e cientista social
Eduardo Giannetti da Fonseca, professor do Instituto de Ensino e Pesquisa (Insper),
de Sdo Paulo. ‘De tudo o que é gasto em educacdo no setor publico, em todos os
niveis governamentais, cerca de 20% sao alocados ao [sic] ensino tercidrio. E quem
captura esse filé-mignon do gasto piblico em educacio sdo exatamente aqueles que
poderiam custear seus estudos. ((Kleber e Trevisan, 2010, p. 27; 29-30)
... custa mais de dez vezes para o Pais manter um aluno no ensino superior do que
no fundamental. Em resumo: acho que deveriamos concentrar o gasto ptuiblico em
peso no ensino fundamental. Cobrar de quem pode pagar e usar esses recursos para
melhorar as condi¢des do ensino fundamental.(Fonseca, 2006)

Qual a inconsisténcia dessa vis@o? Considerar o sistema educacional como composto de
compartimentos estanques, sem ligacdo organica alguma. Em outras palavras, a falta de uma
visdo sistémica da educacdo nacional. Assim, € preciso enfatizar aquilo que é evidente ha
muito no terreno da pesquisa educacional: “ndo pode existir base sem teto, nem teto sem
base”. Ou seja, ndo ha ensino fundamental e médio de qualidade se, concomitantemente, nao
se desenvolve um sistema de ensino superior consistente, realimentando-se o ciclo
educacional. Educacdo ndo pode ser vista linearmente, feita por etapas desconexas e, sim,
ciclicamente, com niveis de aprendizados altamente vinculados”. Além disso, conforme bem
pondera Corbucci (2007, p. 23):

... 0 gasto per capita na educacio superior tende a ser, em qualquer pais, sempre
maior que o da educagdo basica. Mas, no caso brasileiro, essa diferenca se torna
mais acentuada pelo fato de os dispéndios com a educacdo bdsica serem
insuficientes para assegurar um ensino de qualidade. Assim sendo, quando se
compara esse valor per capita com os dispéndios médios da educagdo superior,
tende-se a concluir que o gasto com a educagdo superior publica € exorbitante e
incompativel com as condi¢Ges socioecondmicas brasileiras. No entanto, essa
despropor¢do do gasto com a educacdo publica, no Brasil, entre os niveis de
ensino, se explica mais pelo fato de o dispéndio com a educagdo bdsica ser
insuficiente, do que pelo gasto com a educagdo superior ser excessivo. Ao analisar
os dispéndios educacionais dos paises-membro da Organizacdo de Cooperagdo
para o Desenvolvimento Econémico (OCDE) (...) mostra que os gastos com a
educacdo bdsica, nesses paises, correspondem a 1/3 do valor despendido com a
educacio superior, enquanto que, no Brasil, a propor¢do é de 1/14. De acordo com
dados da OCDE, cerca de 78% dos gastos realizados pelos membros dessa
organizacdo, na drea da educacao superior, sdo de natureza publica.

% Parte substancial dos professores que atuam na escola piblica de nivel médio e fundamental obtém sua
precarissima formacao inicial nos cursos das institui¢des privadas lucrativas de ensino. Voltaremos a esse ponto,
pois ele ¢ um dos componentes centrais do fosso no qual se encontra a qualidade do ensino médio publico no
Brasil, conforme atestam algumas das trajetdrias pesquisadas.
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Uma terceira tese equivocada, bem proxima a essa do gasto publico educacional, refere-
se a tese do alto custo do aluno da instituicdo publica quando comparado ao da iniciativa
privada lucrativa. Assim, os empresarios do ensino se apressam em dizer:

... 0 custo anual por aluno nas institui¢des de ensino superior publicas € estimado
em R$ 15 mil, considerando os pagamentos dos inativos e precatorios, e em R$ 11
mil, se tais itens ndo forem considerados. (Kleber e Trevisan, 2010, p. 23)

... quanto ao argumento de que o ProUni ja oferece um incentivo oficial para as
instituicdes particulares por meio da reducdo de impostos para custear a ocupagio
de vagas privadas por alunos de baixa renda, € preciso ressaltar que o custo gerado
por meio dessa rentncia fiscal seria infinitamente inferior caso fossem criadas as
mesmas vagas em instituicdes publicas. Enquanto o custo anual de um aluno em
uma institui¢ao de ensino superior publica equivale aproximadamente a R$ 12 mil,
o custo do ProUni é de apenas R$ 418, ou seja, o custo de um aluno matriculado
em uma instituicio publica equivale a 29 alunos matriculados no ProUni.
(Figueiredo, 2009)

... enquanto o aluno do ensino superior publico custa ao contribuinte, em média, R$
25 mil/ano, a UNIBAN possibilita acesso ao custo médio de R$ 4.000. Tivesse os
mesmos recursos, geraria um nivel de qualificacdo superior as institui¢des publicas,
J& que o empreendedorismo tem natureza mais criativa, racional e objetiva.
(Brown, 2009) [grifos meus]

Ha algumas complicacdes nessa questdo do comparativo entre custos dos alunos em
ambos os sistemas. Primeiramente, ¢ controverso e muito discutivel esse cdlculo, pois,
conforme sabemos, quando se calcula os custos da universidade publica sdo embutidos os
custos de hospitais universitdrios, museus, radios e os “custos” dos aposentados. Argumenta-
se que os mesmos nao poderiam ser considerados custos educacionais para uma comparacao
mais equilibrada®. Mas, o principal, cabe frisar, hd enormes custos com a montagem de
laboratdrios e da infraestrutura destinada a pesquisa e a producdo do conhecimento. Esta &,
fundamentalmente, a grande diferenca entre as instituicdes publicas e privadas com fim
lucrativo: as instituicdes publicas estdo voltadas para a producdo de conhecimento resultantes
de pesquisas. Como sugestdo, é de grande valia verificar onde se localiza a producdo do
conhecimento. Um dos indicadores € o nimero de professores doutores. Vejamos os dados
estatisticos”’ mais atuais, ano de 2010, na categoria universidades: as instituicdes publicas
(contemplando federais, estaduais e municipais) possuem 65.583 funcdes docentes com a

titulagdo de doutorado, enquanto as universidades privadas comparecem com apenas 16.826

% Para um célculo mais preciso do custo-aluno do ensino superior piiblico tomando como referéncia a
Universidade de Sao Paulo, ver o artigo de Helene e Horodynski-Matsushigue (2002).
7 Cf. http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse. Data de Acesso: 24/02/2012.
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doutores”. Ou seja, o que ja sabemos ha muito: as privadas lucrativas costumam contratar
para o corpo docente poucos doutores e até mestres, dando preferéncia aos especialistas. Nao

raro, professores dessas instituicdes com mestrado sao despedidos quando se tornam doutores.

29 46

Entretanto, vamos considerar que o aluno da universidade publica é mais “caro”, “custa

z

mais”. O ponto a refletir é sobre a qualidade da educacdo final do aluno egresso da
universidade publica comparado ao da universidade privada lucrativa. E aqui, conforme
atestam os exames nacionais — seja o antigo Provao, seja o atual Enade, mesmo deixando de
lado algumas de suas limitacdes — a maioria das universidades privadas lucrativas brasileiras
ndo se destaca nos exames feitos:

. conforme pode ser observado o conjunto das IES publicas apresentou maior
percentual de cursos considerados excelentes e/ou bons (A e B). Em todas as oito
edicdes do Provao, mais de 40% dos cursos ofertados por essas institui¢des
obtiveram pelo menos o conceito B. Em grande parte, esse resultado foi devido ao
melhor desempenho das Ifes, seguidas pelas institui¢des estaduais. (Cf. Corbucci,
2007, p. 21)

Isso desmonta outra faldcia, por vezes disseminada, de que ambos os sistemas sejam
basicamente iguais, o que chamo a tese da indistingdo da qualidade entre sistema publico e
privado, mobilizada, ainda que meio timidamente, pelo ex-ministro consultor:

... hoje, no Brasil, a divisdo do sistema, a clivagem, ndo é piuiblica ou privada,
tampouco € estadual ou federal. Ela tem nuanga regional. No subconjunto das
estaduais, temos institui¢des mais completas como USP, Unicamp, UNESP, UERJ
e Parand. O resto sdo escoldes, praticamente ndo se distinguem, academicamente,
de uma particular média. Nas federais — UFRJ, UFMG, Sao Carlos, Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, UnB, Federal de Pernambuco, Federal do Ceard — temos um
grupo de melhor qualidade. As estaduais tém sua hierarquizacdo; as federais t€ém
sua diferenciacdo também (...) entre as municipais, também a diferenciacido ¢
grande. Tem coisas muito boas — Caxias, Santo Angelo e as de Santa Catarina. Sdo
universidades realmente comunitdrias (...) ¢ um esquema muito interessante, que
deu certo no Sul, em Santa Catarina. (Souza, 1999, p. 14) [grifos meus]

Ora, o ex-ministro Paulo Renato tem razdao. Algumas institui¢cdes e cursos no sistema
publico de ensino superior apresentam sérias complicacdes em termos de infra-estrutura e
qualidade de ensino e pesquisa. Nao é por outro motivo que Steiner (2006, p. 333-4) aponta o

13

topo das universidades no Brasil nove universidades de pesquisa e doutorado
diversificadas sdo instituicdoes de referéncia nacional ou regional. Todas elas sdo publicas,
sendo trés estaduais (paulistas) e seis federais. A distribuicdo regional é bastante irregular,
sendo que cinco estdo no Sudeste (USP, Unicamp, UNESP, UFRJ e UFMG), duas no Sul

(UFRGS e UFSC), uma no nordeste (UFPE), uma no Centro-Oeste (UNB) e nenhuma na

% Atente-se para o fato de que ndo hd a distingdo no setor privado, ou seja, o dado é agregado. Sabemos que as
institui¢des confessionais, tradicionalmente, possuem mais doutores que as de cunho privado lucrativo. Logo, é
licito supor que o niimero efetivo de doutores das privadas lucrativas seja bem menor.
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regido norte”. Todavia, ndo hd fundamento empirico na proposi¢do de que ndo haja mais uma
diferenca com o setor privado lucrativo. O economista generaliza uma sentenca verdadeira (ha
problemas também nas publicas) fazendo vistas grossas a realidade, posto que permanecem,
substancialmente, diferengas gritantes entre o sistema publico e o privado lucrativo em termos
de qualidade.

Por fim, cabe discutir uma ideia bem difundida, mas muito pouco refletida. Trata-se da
baixa taxa de acesso ao ensino superior brasileiro, principalmente quando comparada aos
nossos “irmaos” latino-americanos’’. Ela vem acoplada a outra, também muito sutil, a de que
primeiro tem que ser garantida a quantidade, depois tratemos de atacar a qualidade do
ensino, caindo na mesma visdo linear antes mencionada. Para dar um ar de ‘“racionalizacdo”
ao processo, como sempre ocorre no Brasil, é preciso fixar metas em planos nacionais de
educagdo — € mais pomposo -, embora discuti-las a fundo ndo ganhe a mesma importancia.
Assim, temos que:

... eu lembro sempre que temos, no Brasil, em relagdo a populagdo, a metade dos
alunos universitarios do que t€m o Chile, o México e a Argentina. Como queremos
nos desenvolver, com essa relagdo ridiculamente baixa? Ensino Superior — E
menor que a da Bolivia, ndo é? Paulo Renato — N6s temos de expandir, abrir. Esse
€ um primeiro ponto, que seguimos desde o comeco. Acho que hoje existe uma
flexibilidade muito grande dentro do sistema. Mudamos a lei de credenciamento
(...) na verdade, forcamos uma interpretagdo da LDB, por meio de um decreto do
presidente que permitiu a criacdo dos centros universitarios.

... a nossa meta, fixada no programa de governo, € alcangarmos uma expansao no
ensino superior de 30%, sobre os dois milhdes que temos hoje. (Souza, 1999, p. 12-
3; 20) [o grifo € meu]

Penso que Cunha (2004, 814), de uma s6 vez, toca no essencial relativo a essa questao:

. uma condicdo para que a qualidade possa ser recuperada € o abandono das
comparagdes quantitativas com outros paises, especialmente os hispano-
americanos, que tém sido evocadas para justificar planos de educagdo e programas
de governo. De que adianta dizer que 20% dos jovens de 18 a 24 anos da Bolivia
estdo no ensino superior? Quem quer tomar esse pais como parimetro para o
desenvolvimento brasileiro? Ou qualquer outro pais da regido? Tola emulacio!
Alids, para que comparar apenas estatisticas educacionais, como se elas tivessem
valor em si mesmas. Ao invés da expansdo quantitativa, para cuidar, depois, da
qualidade, o que precisamos € providenciar a multiplicagdo da qualidade, a custos
cada vez mais baixos e para cada vez mais gente.

Além disso, Sampaio (2000, p. 252) faz ponderacdes no que diz respeito a comparar

paises de magnitudes tdo dispares:

% O Chile atual é um bom contra-exemplo. Interessante que, ultimamente, ndo vem sendo muito mencionado.
Serd que tem a ver com as paralisacdes e protestos dos estudantes chilenos contra os espoliativos pagamentos
das mensalidades escolares?
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... a taxa de escolarizacdo superior no Pais deve ser relativizada no contexto latino-
americano tendo em vista a extensdo das populagdes jovens. No Brasil, sdo 14.508
milhdes de jovens entre vinte e 24 anos, o maior contingente da América Latina,
seguido de longe pelo México (9.452 milhdes) e, muito atrds, pela Argentina
(2.711 milhdes) para citar apenas os paises do contingente de maior densidade
demografica. Para se ter idéia, os 1.661.034 estudantes de nivel superior, em 1994,
do Brasil equivalem quase ao total da populacdo entre vinte e 24 anos da
Venezuela, a qual ndo chega a 2 milhdes.

O fato € que para os dirigentes — empreséarios e fundos de investimento - das instituicdes
privadas, essa questdo € de suma importincia. Se ela o € para o desenvolvimento do pais tal

como alguns defendem, os dados impdem sérias duvidas. Assim, Hermes Figueiredo,

0

presidente do Semesp, Antonio Carbonari'” e Alexandre Dias, ambos da Anhanguera

Educacional, tecem suas consideragdes a respeito de nossa “‘combalida” baixa taxa de acesso

a educacdo superior:

... segundo as projecdes do IBGE, a populagdo de 18 a 24 anos deve chegar a 24
milhdes em 2010. Para alcancar a meta do PNE, teriamos de ter 7,2 milhdes de
jovens matriculados, ou seja, 2,3 milhdes a mais, até 2010, o que equivale a um
crescimento de 48% em relagdao a 2007. Com o ensino puiblico crescendo a menos
de 3% ao ano e a falta de incentivos ao ensino privado, certamente serd dificil
atingirmos esse objetivo em 2010. (Figueiredo, 2009) [grifos meus]

... ter quantidade, por enquanto, é o grande desafio. Depois, planos de qualidade
tém sentido. Linha Direta — A participagdo da iniciativa privada na educagdo é
sempre muito controversa ... Antonio Carbonari — O Brasil nunca prestigiou a
educacio, caso contrdrio, o empresério brasileiro receberia incentivo como isengdo
tributdria de impostos [sic] para auxiliar a suprir a falta de investimentos do
governo em educagdo. O ideal € que todo o ensino fosse publico, mas, como isso
ndo acontece, a escola privada tem 80% do contingente de alunos. No entanto, das
universidades federais, apenas 20% tem padrdo de exceléncia. Precisamos lutar
para manter os 80% versus 20% das instituicoes estatais.

... trabalhamos com o custo-beneficio, em um mercado com muito potencial de
expansdo. Hoje, sao 5,5 milhdes de jovens nas universidades, mas o nuimero
deveria estar na faixa de 14 milhdes. O modelo brasileiro era muito elitista. S6
entrava na faculdade quem pedia para o pai pagar um cursinho durante um ano para
entrar em uma universidade publica. Se ainda fosse assim, s6 haveria 1,5 milhdo de
jovens no ensino superior. (Scheller, 2011) [grifos meus]

. 0 potencial de expansdo é enorme, uma vez que, segundo o IBGE, somente
13,9% dos jovens com idade para ingressar na universidade freqiientam uma
instituicdo de ensino superior — taxa que forcosamente terd de aumentar. (Kleber e
Trevisan, 2010, p. 42)

Em sintese, esse longo trajeto foi necessdrio para entender que justamente essas forcas -
econOmica, politica e ideoldgica — serdo as molas propulsoras para que, j4 no governo de Luiz
Indcio Lula da Silva, o segmento privado lucrativo possa impor suas demandas e, mais

importante, ter o dominio intelectual da estruturagdo do modelo dominante de ensino superior

190 Entrevista a revista Linha Direta, n. 8. www.linhadireta.com.br Data de acesso: 10 de junho de 2011.
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de graduagdo no pais. Nao s@o outros os significados que podemos extrair da fala do entdo
Secretario de Ensino Superior do MEC no primeiro mandato do metalirgico Lula, o fisico
Ronaldo Mota “... a missdo agora ndo € sufocar o crescimento do sistema privado, mas
garantir que ele seja feito com controle de qualidade” (Cf. Erthal e Perozim, 2007, p. 10)

[grifo meu]

2.6. O ProUni: mantendo o financiamento publico indireto, preservando o

modelo privado lucrativo.

Nesse bojo, surge o Programa Universidade para Todos (ProUni), implementado em
2005 pelo Governo de Luiz Inidcio Lula da Silva, com o objetivo de conceder bolsas de
estudos integrais (100%) e parciais (25 a 50 %) a estudantes de baixa renda em cursos de
graduacdo de instituicdes particulares. A selecdo € feita por meio da nota obtida no Exame
Nacional do Ensino Médio, o ENEMIOI, além da exigéncia de que o aluno tenha estudado o
ensino médio em escola publica ou com bolsa integral na particular e esteja situado em
determinada faixa de renda — renda familiar per capita de até trés saldrios minimos para as
bolsas parciais e até um saldrio minimo e meio para as bolsas integrais. O candidato pode
escolher até cinco opg¢des de curso, turno e instituicdo de ensino superior. O periodo de
inscrigdes dura uma semana, momento no qual o candidato pode acessar a nota de corte das

instituicdes desejadas e ir comparando-a com a nota que obteve.

No entanto, entre o projeto de Lei 3582/2004 (13 de janeiro de 2004), passando pela
Medida Proviséria n® 213, de 10 de setembro de 2004 e, por fim, chegando a redagdo
definitiva da Lei 11.096 de 13 de janeiro de 2005 que instituiu o programa, houve mudancgas
decorrentes das interferéncias do segmento privado lucrativo'®®. Assim, ¢ salutar apreendé-las
mediante um esforco comparativo'” entre esses trés momentos (projeto de lei, medida

provisdria e a lei aprovada) nos seus topicos principais conforme a tabela 1 abaixo:

%" Nota média de aproveitamento/corte (45 pontos) a partir de 63 questdes objetivas e uma redagdo. Cumpre
dizer que tal exame nacional passou por mudancas no ano de 2009, tendo sido ampliado o niimero de questdes
para 180, exigindo uma nota média de 500 pontos. Todos os pesquisados aqui fizeram o formato do ENEM
original, antes das mudangas especificadas.

192" Conforme bem apontam Catani e Gilioli (2005, p. 58), principalmente da Associacio Nacional das
Universidades Particulares (Anup), da Associacdo Brasileira das Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES) e
do Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino Superior do Estado de Sdo Paulo
(Semesp).

19 Cumpre dizer que além da andlise dos trés documentos legais (projeto, medida proviséria e lei aprovada),
utilizei também o trabalho comparativo pioneiro realizado por Catani e Gilioli (2005).
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Tabela 1 — Processo de Elaboracao, Modificacio e Aprovacao do ProUni

ATRIBUTO

PROJETO DE LEI

MEDIDA PROVISORIA

LEI

Tipo de Bolsa

Integral (100%)

Integral (100%)
Parcial (50%)

Integral (100%)
Parcial (50%)
Parcial (25%)

Renda Familiar

Um salario minimo per

Integral (1 SM e

Integral (1 SM e

Capita e meio) meio)
Parciais (3 SM) Parciais (3 SM)
Desvinculagéo do Desempenho Desempenho Desempenho
Programa Insuficiente no insuficiente insuficiente
SINAES* por dois no SINAES* por trés no SINAES* por
anos consecutivos ou trés | anos consecutivos trés anos
intercalados, no periodo consecutivos
de cinco anos
Descumprimento das | Multa de até 1% do Retirado Retirado

Regras

faturamento anual do
exercicio anterior a data
dainfracdo

Beneficios da
Transicédo da
Natureza Juridica de
Sociedade Sem Fins
Lucrativos para
Sociedade com

Fins Lucrativos

Nao previsto

Pagar a quota patronal
para a Previdéncia
Social de forma
gradual, durante o
prazo de cinco anos, na
razéo de 20% do valor
devido a cada ano,
cumulativamente, até
atingir o valor integral
das contribui¢des
devidas

Pagar a quota patronal
para a Previdéncia
Social de forma
gradual, durante o
prazo de cinco anos, na
razao de 20% do valor
devido a cada ano,
cumulativamente, até
atingir o valor integral
das contribuigoes
devidas

*SINAES - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior

Tamanha influéncia dos interesses privados pode ser constatada a partir do total de

emendas propostas pelos deputados, em sua grande maioria com claro interesse das

mantenedoras: o Projeto de Lei recebeu 292 propostas de emenda. (Catani e Gilioli, 2005, p.

58)

Também Santana (2009, p. 58) ao entrevistar componentes que participaram da

implanta¢do do ProUni demonstra:

.. segundo o entrevistado ‘b’, na tramitagdo do projeto no congresso nacional
houve grande participacdo do setor privado e nenhuma participacdo do setor
publico. Conforme relato do entrevistado a ‘no Senado, a pressdo do lobby das IES
privadas conseguiu vencer. Em especial, a UNIP fez pressdo para que algumas
mudancas fossem incorporadas. Dentre as mudangas conquistadas, a principal
delas foi reducdo do percentual de bolsas que a IES privadas deveria ofertar.
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A partir de uma articulagdo com a discussao anterior do peso e forgcas do setor privado
lucrativo na imposi¢cdo do modelo do ensino de graduac@o do pais, € possivel verificar que o
Programa Universidade para Todos mantém o financiamento publico indireto ao segmento
privado com fins lucrativos no campo da educagdo superior. Porém, agora o faz trocando
isencdes fiscais pelas bolsas estudantis. Dessa forma, traz em sua propria estrutura elementos
“velhos” — a sustenta¢do da hegemonia na graduacao brasileira do modelo privado lucrativo —
e “emergentes” — permitindo uma timida e fraca regulagao dos beneficios dados a esse mesmo
setor. Assim, alguns estudiosos destacam, de forma precisa, como a adesdo ao ProUni
possibilita vantagens comparativas justamente para as institui¢des com finalidades lucrativas:

.. outro ponto polémico foi o art. 12, segundo o qual as IES sem fins lucrativos
receberdo privilégios para se tornar entidades com fins lucrativos (...) tal situagcdo
apenas legitima a transferéncia pura e simples de patrimonio acumulado por anos
de imunidade tributdria para a iniciativa privada. A adesdo da Universidade Estdcio
de Sa ao ProUni € um exemplo disso: maior IES privada do Pafs (mais de 100 mil
alunos), mudou seu estatuto de filantrépica para entidade com fins lucrativos. Com
isso, passou a pagar a cota patronal do INSS e o ISS (Imposto sobre Servigos), mas
passou a se beneficiar das isen¢des do Programa. Com a mudanga, ela ndo precisa
mais oferecer os 20% de gratuidade (10% em bolsas integrais mais 10% em bolsas
parciais e assisténcia social), mas apenas 10% (5% em bolsas integrais e 5% em
parciais). Tal mudanca foi lucrativa, ndo teve de pagar retroativamente nenhum
tributo e usufruird o beneficio de pagar 100% da cota patronal apenas dentro de 5
anos. (Catani e Gilioli, 2005, p. 60-61)

. a institui¢des mais beneficiadas sdo aquelas com fins lucrativos, ja que ficam
isentas, a partir da adesdo, de praticamente todos os tributos que recolhiam. Além
disso, a contrapartida em nimero de bolsas € muito baixa, estas permanecem com o
mesmo status institucional e continuam néo se submetendo a fiscalizacido/regulacdo
governamental (...) deixam de recolher a COFINS e o PIS. O impacto sobre a
rentabilidade deve ser importante, uma vez que a isen¢do da COFINS estimula o
aumento de matriculas e, consequentemente, o crescimento da receita operacional
bruta, j4 que ndo ha 6nus tributdrio sobre o incremento na prestacdo de servigos. A
isencdo do PIS tem impacto muito reduzido sobre a folha salarial. No que tange as
financas publicas, o impacto principal é a redugdo potencial da receita tributéria.
(Carvalho, 2005, p. 13; 2006, p. 988)

O ponto central é que o ProUni vem atacar o problema da estagnacio do setor privado
lucrativo, consubstanciada pelas condi¢des estruturais conhecidas durante o estudo da
evolucdo do ensino de graduagdo brasileiro, ou seja, explosao de vagas levando a saturacao e
inadimpléncia ligada aos valores das mensalidades quando cruzados com a folha salarial dos
trabalhadores-estudantes brasileiros. O resultado: vagas nio preenchidas, aumento dos custos
e despesas da atividade empresarial. Aqui se faz necessdria outra precisdao conceitual. Nao se
trata de vagas “ociosas”. S@o vagas ndo preenchidas criadas com o relaxamento para a
abertura de cursos nas instituicdes privadas durante a gestdo do ministro Paulo Renato, no

governo Fernando Henrique Cardoso. Diferente do que geralmente ocorre no ensino superior
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publico, no qual hd processos de transferéncia interna porque a vaga existente ficou ociosa.
Conforme bem alertam Valente e Helene (2004) “... a existéncia de vagas ociosas no setor
privado € outro logro. A maioria das vagas ndo preenchidas serve como reserva estratégica
para as instituicdes privadas, ndo havendo recursos de infra-estrutura e professores esperando
para atender aos estudantes”. Com efeito, segundo Corbucci (2007, p. 17) “... de acordo com
dados do Censo da Educagdo Superior, coordenado pelo Inep/MEC, o porcentual de vagas
nao preenchidas ampliou-se de 19%, em 1990, para 47%, em 2005.”

Nao é por outra razdo que o presidente do Sindicato das Entidades Mantenedoras do
Ensino Superior de Sdo Paulo (Semesp) e da Instituicdo Educacional Sao Miguel Paulista,
mantenedora da Universidade Cruzeiro do Sul, Hermes Figueiredo, salienta a importincia do
programa para o setor privado lucrativo:

.. ‘se ndo fosse o ProUni e as isengdes de tributos que ele promove, teriamos tido

um crescimento de apenas 3,5% no ano passado [2006], ndo de 7%, como ocorreu’,
afirma Figueiredo. A principal vantagem do ProUni € aliviar a carga de impostos, o
que melhora os balancos das escolas e minimiza os efeitos da inadimpléncia e das
vagas ociosas. Em 2006, na regido metropolitana de Sdo Paulo, o porcentual de
atrasos no pagamento atingiu 30% dos matriculados. (Erthal e Perozim, 2007, p.
12)

. atualmente o setor do ensino superior particular assiste a uma preocupante
estagnacdo. Enquanto a oferta de vagas cresceu 5,2%, o nimero de ingressos
aumentou apenas 1%, o que resulta em um nimero preocupante de vagas ociosas.
Este dado nao considera os ingressantes pelo ProUni. De acordo com os resultados
do Censo da Educagdo Superior de 2005, a taxa de crescimento das IES privadas,
sem levar em conta os alunos vinculados ao ProUni, foi de 6,6%. Esse indice
equivale a metade do crescimento de 2003, e a apenas um terco do aumento
registrado no ano 2000. Incluindo-se os alunos do ProUni, o crescimento foi de
9,2%. (Figueiredo, 2007) [grifos meus]

13

Nesse sentido, Carvalho (2005, p. 15) vaticina'® que “... o ProUni deverd operar, a
semelhanca do PROER para o sistema bancério, em beneficio da recuperacio financeira das
institui¢des particulares endividadas e com alto grau de desisténcia e inadimpléncia.” A tese
da autora é que houve uma mudanca na “gestdo da politica fiscal” a partir da década de 90 no
Brasil, impactando na expansio dos gastos publicos. E nesse quadro que se empreende a
constru¢do do ProUni. Basicamente, efetuou-se uma transi¢cdo de uma visao fiscal pautada no
déficit publico para um novo indicador baseado na ‘“‘sustentabilidade da divida publica”

mediante elevacdo do superdvit primario'®. Junto a isso, um retorno das isencdes fiscais,

1041 eher (2004) também o entende, na mesma dire¢do, como uma “operacdo de salvamento para o setor
privado”.

19 Segundo a autora, no governo Lula, tal elevagdo ocorreu por meio de duas medidas: aumento da carga
tributdria (30% do PIB, em 1998, para 35% em 2003) e cortes nos gastos publicos para adequacdo do orcamento,
implicando cortes de despesas em custeio e capital, impactando assim na educac@o e nas outras dreas sociais.
(Cf. Carvalho, 2006, p. 981-3)
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amplamente enfatizadas aqui quando da constituicao histdrica do setor privado lucrativo. Em
decorréncia, no que se refere ao impacto no ensino superior “... trata-se nao mais de priorizar
o caminho privado de expansao de matriculas, cursos e instituicdes, mas de criar condi¢des
para a sustentacdo financeira dos estabelecimentos ja existentes (...) a renuncia fiscal torna-se
novamente relevante como mecanismo de financiamento da politica publica para a educagdo
superior privada”. (Cf. Carvalho, 2005, p. 9-14; 2006, p. 980) [grifo meu]

Cabe agora entender a posi¢do do governo. Ela pode ser compreendida nos argumentos

106
d

sustentados pelo Ministro da Educacdo, Fernando Haddad ™, ao que parece o maior

z

idealizador do programa. Um primeiro ponto € demarcar que os embrides do Programa
Universidade para Todos ja estavam presentes no programa de governo e em documentos que
norteavam os principios e diretrizes de uma futura Lei Organica do Ensino Superior, pensada
no bojo do projeto de reforma da educacdo superior, hoje parado na pauta legislativa federal.

Assim, temos que:

no caso do sistema privado, os dispositivos pelos quais o Estado tem
subvencionado o setor, no que diz respeito a financiamento, t€m sido basicamente
através de desoneracdo tributdria, prevista em lei, e de financiamentos diretos aos
estudantes (Fies). Entendemos esses e outros dispositivos como legitimos, desde
que ndo onerem os percentuais previstos legalmente (18% dos tributos da Unido e
25% dos estados e municipios) como aplicacées minimas em educacdo (...)
estamos propondo para discussdo, e eventual inclusdo na futura Lei Orgénica, que
as atividades educacionais sejam integralmente desoneradas de tributos, com
exigéncia transparente de contrapartida das institui¢cdes educacionais, admitindo-se
a utilizacdo de recursos ptiblicos para o financiamento estudantil ou concessao de
bolsas de estudos em institui¢gdes publicas ou privadas de educagdo superior.
(Haddad et al. (2004, p. 20) [grifos meus]

1% Um estudo interessante seria mapear os momentos da trajetria intelectual, profissional e politica de Fernando
Haddad até a sua chegada a Ministro da Educacdo. Isto ndo serd desenvolvido aqui. Porém, cumpre registrar
brevemente que ele possui graduagdo em Direito pela USP — foi presidente de grémio estudantil-, mestrado em
Economia pela USP trabalhando a temadtica do cooperativismo e doutorado em Filosofia pela USP discutindo a
heranga frankfurtiana do tedrico Jiirgen Habermas. A partir desse instante, passou no concurso para professor no
Departamento de Ciéncia Politica da USP. Quanto a trajetéria profissional, foi analista de investimento no
Unibanco, consultor da Fundacdo Instituto de Pesquisas Econdmicas (FIPE). No mundo politico, durante um
bom tempo participou ativamente do Conselho Editorial da revista do PT Teoria & Debate. Porém, mais
estritamente, € de perfil politico executivo: foi Chefe de Gabinete de Jodo Sayad na Secretaria Municipal de
Financas no Governo Marta Suplicy (2001-2004). Nessa ocasido foi um dos artifices dos Centros Educacionais
Unificados, os CEU’s. Foi também assessor do Ministério do Planejamento, trabalhando com o atual ministro da
Fazenda Guido Mantega. Sua entrada no MEC foi como Secretdrio-Executivo da Pasta de Educagdo, sendo
responsdvel pela elaboracdo e implementacdo do ProUni. Assumiu o MEC em julho de 2005, substituindo Tarso
Genro que foi deslocado para a presidéncia do PT quando do episédio da “crise do mensaldo’. Ou seja, ¢ um
académico que transita no mundo executivo da politica. No momento em que escrevo tais linhas, é o candidato
preferido de Lula para a disputa da prefeitura paulistana em 2012, pois, segundo o ex-presidente, preencheria a
funcdo de ser bem visto aos olhos das classes médias da cidade de Sdo Paulo, segmento expressivo fortemente
responsdvel pelas derrotas petistas, no Estado de Sdo Paulo, desde entio.
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Conforme procurou sempre salientar nas ocasides em que se posicionava publicamente,
o ministro refor¢ava o tripé de sustentacao da politica do governo para o ensino superior “... 0
programa de governo que elegeu o presidente Luiz Indcio Lula da Silva articulava, no ambito
da politica educacional, trés eixos centrais para ampliar o0 acesso ao ensino superior: expansao
da universidade publica e gratuita, revisao do mecanismo de financiamento estudantil e
concessdo de bolsas de estudo (...) ndo me parece contraditério ampliar o acesso a educacdo
superior pela conjugagdo de trés agdes: a expansdo da universidade publica, um programa de
bolsas — alids, previsto no programa de governo de 2002 — e o financiamento estudantil”.

((Haddad e Bachur, 2004; Haddad, 2006, p. 20-21)

7z

Um segundo ponto € a defesa da tese de que o ProUni nada mais é do que uma

regulamentacdo de um dispositivo constitucional, ndo provocando efeitos no tocante aos
recursos da esfera publica educacional'”’:

... diga-se, ademais, que o Prouni foi idealizado justamente a partir do diagndstico
de que o setor privado de educagdo superior, apesar de movimentar quase 1% do
PIB nacional, ndo s6 ndo recolhia impostos como gerava uma contrapartida social
infima. Ora, 85% das matriculas se ddo em instituicdes sem fins lucrativos,
filantrépicas e nao-filantrépicas. O que o Prouni fez, em grande medida, foi
disciplinar as exigéncias previstas na Constituicdo para o gozo das isengdes (...) 0
Prouni ndo é um privilégio as institui¢cdes privadas, mas a remodelagem de um
pacto social e constitucional esquecido (...) por falta de regulamentagcdo, no
periodo entre 1988 e 2004, mais de 1 milhdo de bolsas deixaram de ser concedidas,
enquanto as isengdes eram usufruidas. Hoje, a situacdo € outra. Ndo estamos mais
questionando a chamada ‘pilantropia’ na educacdo superior, mas a qualidade dos
cursos superiores. O Prouni pode e serd aperfei¢oado. Isso s6 ndo acontecerd se
prosperar a agdo direta de inconstitucionalidade proposta pelo PFL, cujo sucesso
restaura os privilégios pré-2004 das IES - ou seja, isengdo fiscal sem
contrapartida.

... de 1998 a 2004, as institui¢des de ensino superior sem fins lucrativos, que
respondem por 85% das matriculas, amparadas pelos artigos 150, inciso VI, alinea
c, e 195, pardgrafo 7°, da Constituicdo Federal, gozaram de isengdes fiscais sem
nenhuma regulacio do poder publico. Acérdiao do STF, de 1991, garantia o gozo
das isengOes enquanto perdurasse essa situacdo. Até 2004, as IES concediam bolsas
de estudos, mas eram elas que definiam quem seriam os beneficidrios, em que
cursos, o numero de bolsas e os descontos concedidos. Raramente concedia uma
bolsa integral. E quase nunca num curso de medicina. Surge o ProUni para
moralizar essa situagdo.

... ha setores mesmo dentro do PT que criticam o ProUni com o argumento basico
de que o Estado estd fazendo uma rentncia fiscal a um dinheiro que poderia ser
investido na universidade publica. Como vocé vé essa critica? Fernando Haddad:
Em 1991 o Supremo Tribunal Federal acordou que as institui¢des de ensino
superior gozariam das isencdes fiscais previstas na Constituicio sem oferecer
contrapartida enquanto o Poder Executivo federal ndo regulamentasse essas
isencdes. Durante 13 anos essas instituicdes gozaram das isengdes sem oferecer

N

7 Em decorréncia, constituir-se-ia como uma “alternativa complementar, ndo antagbnica, a universidade
publica”. (Cf. Haddad e Bachur, 2004).
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nenhuma contrapartida. Eu ndo vi ninguém reclamar. Quando se regulamentam as
isencdes que as obrigam a oferecer essa contrapartida, e da forma mais republicana
possivel, porque a sele¢do € feita por um exame nacional de ensino médio, o
ENEM, ai vem a critica. (Haddad e Bachur, 2004; Haddad, 2006a; Haddad, 2006b)

Em seu mestrado, realizado na Universidade de Brasilia, a pesquisadora Gabriela
Santana apresenta evidéncias baseadas em entrevistas com técnicos e gestores do Ministério
da Educagdo - ou seja, quem participou, efetivamente, da implantacdo do programa, nos
bastidores - que demonstram cabalmente que o ponto de partida do ProUni, seu elemento
motivador, foi “regularizar” a situagc@o “ de terra sem lei” existente no setor privado lucrativo
acima descrita:

. entrevistas com técnicos do ProUni, com o intuito de conhecer a histéria do

programa (...) na versdo dos entrevistados, o idealizador do programa foi o hoje
Ministro da Educa¢do Fernando Haddad, quando ainda nd@o trabalhava no
Ministério da Educag@o. A idéia teria surgido quando Fernando Haddad percebeu
que muitas das IES filantrépicas ndo ofertavam as bolsas que deveriam ofertar e a
isencdo fiscal era alta. Nas palavras de um dos entrevistados ‘ a ideia era acabar
com a pilantropia’ (termo geralmente utilizado para se referir a entidades
filantrépicas, mas que de fato t€m finalidade lucrativa) (...) de acordo com o
entrevistado ‘b’, o ProUni surgiu ‘com o objetivo de cobrar a contrapartida das
isencdes fiscais a que muitas institui¢des tinham direito’.
... conforme relato dos entrevistados, o projeto foi apresentado ao entdo ministro da
Educacdo, Cristovam Buarque, que ndo o aprovou. Segundo um dos entrevistados,
o projeto de Fernando Haddad chegou ao MEC por meio de sua esposa, Ana Estela
Haddad, que naquele momento trabalhava no gabinete do ministro. O desenrolar
das acdes para a implantacdo do programa sé teve inicio quando Haddad foi
convidado a ocupar o cargo de secretdrio executivo da gestdo do ministro Tarso
Genro (...) ele aprovou o projeto e o encaminhou para o presidente da Reptiblica
(...) como contado pelo entrevistado ‘b’, o presidente Lula ‘comprou’ a ideia
apresentada pelo ministro e mandou ‘tocar o projeto’. (Santana, 2009, p. 57-58)

No entanto, a revela¢do maior trazida pelo trabalho da autora diz respeito a definicao
da nota de corte de 45 pontos no ENEM, nota esta que dd o passaporte para o candidato
conseguir a tdo sonhada vaga, indicativa da forma como foi decidida a selecio do maior
programa brasileiro — e talvez até mundial - de bolsas nas universidades privadas:

... de acordo com o relato dos entrevistados, ndo existiu nenhum grupo de estudos
para a implantacdo do programa, ‘Foi tudo muito no imprevisto. Nao foram feitos
estudos’. Um exemplo da auséncia de estudos prévios foi o estabelecimento da
nota de corte para o ingresso dos estudantes. Quando perguntado sobre qual havia
sido o critério para estabelecer a nota de 45 pontos do ENEM, o entrevistado
respondeu ‘chute’. O mesmo entrevistado disse que ndo houve nenhum estudo
técnico para chegar a essa nota. Existia a necessidade de se ter uma nota de corte e
alguém disse 45. Foi considerado apenas o nimero de alunos que estava nessa
média no ENEM de 2003 e viu-se que era possivel fazer o programa com o nimero
de aprovados a partir dessa nota de corte. O tunico estudo, relatado por um
entrevistado, foi o cdlculo da rentncia fiscal de tributos e contribui¢des referentes
as IES participantes do ProUni. O célculo foi feito a partir de uma pré-adesdo das
IES. E provivel que este estudo tenha sido feito devido a uma demanda do
Ministério da Fazenda. Como relatado por um dos entrevistados o Ministério da
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Fazenda inicialmente foi contra a idéia do ProUni, alegando que o programa seria
contrdrio a Lei de Responsabilidade Fiscal, ao conceder isen¢do de impostos para
as IES privadas. No entanto, foi feito um estudo para calcular o impacto do
programa, quando foi verificado que muitas instituicbes jd ndo pagavam
devidamente seus tributos. O impacto seria em torno de 100 milhdes de reais.
(Santana, 2009, p. 59-60) [grifos meus]

Cumpre destacar que havia uma Ac¢édo Direta de Inconstitucionalidade (ADIN) n°® 3379,
de autoria da Federacdo Nacional dos Auditores Fiscais da Previdéncia Social (FENAFISP), a
qual contestava a concessdo de isencdo tributdria a entidades com plena capacidade
contributiva. Parada desde 2008, foi recentemente julgada no bojo do julgamento ocorrido
sobre a constitucionalidade das cotas raciais na UNB'®.

Tal fato é importante para contrapor visdes — disseminadas pelo aparato oficial, por
alguns pesquisadores e disputadas bravamente por uma série de “movimentos sociais” — que
consideram como causa fundamental do ProUni o desenho bem feito de uma politica publica
de acdo afirmativa no ensino superior. A pesquisa empirica tem muito valor, justamente, para
apontar o que € causa e 0 que, muitas vezes, pode ser simplesmente efeito, conseqiiencia que
vem a reboque de certas acdes:

... verifica-se nesses discursos e documentos que o principal ponto de partida para a
criacdo do programa nado foi incluir a populacdo de baixa renda na educagdo
superior. Ao contrdrio, tratava-se de criar uma forma para que todas as instituicdes
ndo lucrativas passassem a cumprir com a obrigacdo de conceder bolsas de estudo
por meio de um programa que desse visibilidade a essas instituicdes. A concessdao
dessas bolsas permitiria que um grupo de estudantes ingressasse na educagdo
superior, grupo este que ndo conseguiria ingressar de outra forma, ou seja, os
excluidos da educagao superior publica e ao mesmo tempo sem condi¢des de pagar
mensalidades na educag@o superior privada (...) assim, a preocupagdo central do
programa parece ndo ser a equidade. O programa possui uma ldgica econdmica,
contdbil que acaba tendo por conseqiiéncia o acesso da populagcdo de baixa renda
no ensino superior. (Santana, 2009, p. 61)

O que Fernando Haddad sustenta, e tem razdo, é que o advento do ProUni trouxe para o
ambito governamental certo controle da contrapartida das isen¢des. Em outras palavras, a

partir da regulamentacdo federal, as bolsas passam a ndo ficar mais ao bel-prazer das

'% No més de maio de 2012, o Supremo Tribunal Federal, ao julgar a constitucionalidade do ProUni em Agdo
Direta de Inconstitucionalidade impetrada pelo partido DEM, julgou improcedente, juntamente, a ADIN da
Fenafisp. Houve a meu ver, o julgamento de demandas bem distintas, pois o0 que o partido alega é despropositado
de partida, conforme explico mais adiante nesta tese: ndo existem propriamente “cotas raciais no ProUni”. Pelo
fato da sessdo de julgamento ter acontecido proxima a das cotas na UNB, misturaram-se aspectos distintos,
dando pouca atencdo justamente a questdo mais controversa do Programa Universidade para Todos. Como
resultante, a tese do ministro-advogado Haddad foi vencedora. Impossivel deixar de dizer aqui: curioso que dos
ministros presentes no julgamento do mérito da ADIN, somente Gilmar Mendes em seu voto trouxe justamente a
linha argumentativa semelhante ao proposto pelo executivo federal — os outros se detiveram nos propdsitos de
inclusdo social e na jurisprudéncia aberta pela constitucionalidade das cotas na UNB que fora votada na semana
precedente. Reportagem de 04/10/2008, na revista Carta Capital, com o titulo “O empresario Gilmar”, informa
que o ministro Gilmar Mendes € sdcio-diretor do Instituto Brasiliense de Direito Publico (IDP), de Brasilia.
Fundou-o com mais dois sécios, cada um com capital social de R$ 402 mil reais.



95

universidades privadas — o que ndo quer dizer que ndo possa haver fraudes, desvios, dentre
outros problemas, conforme pude constatar empiricamentem. Historicamente houve
tentativas de regular tais isenc¢des seja no artigo 213 da Constituicdo de 1988 com a exigéncia
de que as instituicdes de ensino superior que recebessem as subvencdes fossem estritamente
sem fins lucrativos, seja no artigo 20 da LDB/96 que as diferenciara em privadas com fins
lucrativos e sem fins lucrativos (confessionais, comunitdrias e filantrépicas).

A questdao-chave sob discussdo estd na compreensdo da rendncia fiscal para as
universidades lucrativas. Dizer, como o ministro, de que ndo se estdi mexendo nos recursos
publicos € utilizar-se de efeito retdrico, pois deixar de obter recursos publicos devidos € tao
importante quanto ndo perder ou mexer nos que sao constitucionalmente assegurados. Com
isso, deixa de discutir o essencial: recursos de entes privados que estdo auferindo lucros e
deixando de cumprir — o que outras empresas, certa parcela da classe média e a massa mais
pobre da populagdo brasileira ndo podem fazé-lo - uma das atribui¢cdes que fundam o Estado

110

Moderno ", qual seja, a apropriacdo do excedente econOmico mediante a extracdo de

impostos. Assim, faz sentido a indagacdo de Carvalho (2006, p. 985; 994) “... coloca-se,
desde logo, uma questao que precisa ser debatida: estes recursos nao poderiam ser aplicados,
com maior efetividade, em institui¢des publicas? (...) é importante ponderar que ndo permitir
o acréscimo da isencdo fiscal as IES privadas possibilitaria um maior bolo de recursos
constitucionalmente garantidos ao ensino publico.” Valente e Helene (2004) também
destacam o quanto de recursos publicos sdo deixados de lado. Eles parecem bastante

significativos, ao contrario do que dizem as falas ministeriais:

... 0s beneficios fiscais dados as IES privadas retiram recursos preciosos do setor
publico. A renuncia tributdria em favor das IES privadas alcangou, em 2003, cerca
de R$ 870 milhdes; somada a renidncia previdencidria, de R$ 462 milhdes, aos
débitos previdencidrios, de R$ 184 milhdes (maio de 2004), e aos gastos do sistema
de financiamento estudantil (Fies), de cerca de R$ 900 milhdes, chega-se a cifra de
R$ 2.4 bilhdes. Ja no custeio das 54 universidades federais o governo aplicou R$
695 milhdes. Para quem acha que as IES privadas podem quebrar ou reduzir a
concessdo de bolsas, vale lembrar que o faturamento do conjunto delas (com ou
sem fins lucrativos) triplicou desde 1997 e alcangou R$ 10, 5 bilhdes em 2002.

' Um exemplo: s6 depois de uma hora de entrevista com uma aluna de Licenciatura em Biologia de certa
institui¢do, ao perguntar-lhe diretamente sobre o ProUni, fui descobrir que ela ganhara a bolsa da instituicdo sem
passar pelos tradmites normais. Nesse caso, ela era bolsista da instituicdo e houve uma troca por bolsas do ProUni.
Conforme amplamente noticiado na midia, esses e outros casos acontecem, dado o controle ineficaz exercido
pelo MEC frente as instituicdes. Além disso, sé depois de muitas criticas e demandas de alguns estudantes € que
foi instituida uma comissio de acompanhamento e controle.

"9 Ele, como professor licenciado de Ciéncia Politica, bem sabe que além do monopdlio legitimo da violéncia
fisica, o Estado Moderno também se caracteriza por outros elementos.
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Além disso — e aqui ele se aproxima do ministro do governo anterior - dispde certas
afirmativas que, no terreno prético, sao justamente o oposto. Veja a questdo do Fies. A
passagem dispde uma coisa — deixa-lo para camadas sociais com renda maior que os bolsistas
do ProUni -, mas nio foi o que na pratica ocorreu, pois bolsistas parciais''' do ProUni podem
obter recursos do Fies para pagamento das mensalidades. O Fies, no governo Lula, virou em
grande parte um mero coadjuvante para, cada vez mais, acelerar a adesdo e fortalecimento do
ProUni. Para confirmar isso, basta atentar para os varios regulamentos e medidas provisorias
realizados:

... de outro lado, como as isengdes fiscais do ProUni representam menos de R$ 200
milhdes, basta que a inadimpléncia do Fies seja reduzida a patamares aceitdveis
para que a diminui¢do do custo do programa de financiamento compense parte
significativa das isengdes adicionais. Além disso, com o definitivo enquadramento
da filantropia, muitas institui¢des ditas filantrépicas, por vontade prdpria ou por
forca de uma fiscalizacdo mais atuante, deixardo de o ser, passando a pagar a cota
patronal ao INSS (...) o Prouni ndo compromete recursos do setor publico e, ainda,
requalifica o financiamento estudantil: enquanto as bolsas atenderdo aos estudantes
mais desprovidos, o Fies poderd ser canalizado a uma faixa de renda um pouco
superior, mais capaz de restituir o financiamento aos cofres publicos, reduzindo o
risco de inadimpléncia. (Haddad e Bachur, 2004)

2

Sem didvida, é preciso também destacar certos elementos de avanco''’ no ProUni

ligados diretamente a problemdtica do acesso ao ensino superior brasileiro de certa fracdo de

classe social que, conforme tive a oportunidade de desenvolver em estudo anterior sobre o

N

1“3, remete a entrada na

percurso histérico do acesso a educagdo superior no Brasi
universidade de estudantes ligados as fragdes da classe média baixa. O professor de filosofia

da USP, Franklin Leopoldo e Silva, capta bem o processo na seguinte passagem:

. a proliferacdo das escolas privadas comegou no regime militar. O famoso
ministro Passarinho, num momento em que havia muito poucas vagas no ensino
superior, menos do que hoje inclusive, ele, entdo, encorajou a proliferacdo de
universidades privadas para que a classe média da época tivesse uma vdlvula de
escape em relacdo ao ensino universitdrio (...) o Passarinho soube usar isso muito
bem e a classe média foi contentada com essa proliferacdo de escolas privadas.
Acontece que isso foi saturado. O governo atual segue a mesma linha. S6 que
agora ele estd atendendo as camadas mais baixas da classe média que ndo tem
acesso nem a publica, nem a privada. Com esse tipo de reforma que vem agora no
Programa Universidade para Todos, essa camada podera ser contentada. Com isso,
repete-se 0 processo, sO que num estamento [sic] social um pouco mais abaixo e
tenta-se cobrir a demanda as custas dessa confusdo entre o publico e o privado,
fazendo com que certa iniciativa que vai na dire¢do do privilégio da escola privada

""" 'H4 um alto percentual de bolsas parciais ndo ocupadas, o que gerou cobrangas do Tribunal de Contas da
Unido (TCU), provocando a elaboracdo de uma medida proviséria a ser implementada em 2012 dispondo que
somente sejam ofertadas bolsas integrais. Ou seja, um retorno ao que dispunha o projeto de lei original.

"2 A natureza e extensdo de tais avancos quando comparados com outras possiveis alternativas é que deveriam
ser objeto de maior discussdo. Nao sdo simples mdscaras e ocultagcdes como algumas visdes querem fazer crer.
113 Cf. Almeida (2007).
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passe por iniciativa publica. Unicamente porque é uma iniciativa do Governo, mas
que na verdade vai beneficiar a escola privada. (Neves, Fanini e Klein, 2004, p.
113) [grifos meus]

O préximo capitulo, por meio de um estudo empirico realizado com bolsistas na cidade
de Sdo Paulo procura discutir, nos topicos que julgo essenciais, 0s avangos, recuos, tensoes e

impasses do Programa Universidade para Todos.
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CAPITULO III — BOLSISTAS

3.1. Metodologia: aleumas consideracoes sobre o estudo de caso

A metodologia baseia-se em uma pesquisa empirica de cunho qualitativo, mediante a
realizagcdo de entrevistas com alunos bolsistas do ProUni. Como instrumento de obten¢ao dos
dados foi construido um roteiro para as entrevistas, com uma selecdo de temas ligados as
questdes que se tencionava investigarm. Na presente investigacdo, cabe enfatizar, cada aluno
entrevistado € tomado como um caso. A ideia foi fazer uma sistematizacdo de estudos de
casos com os estudantes entrevistados, comparando-os entre si para chegar a uma visao mais

clara dos diversos questionamentos' .

L 116 . .
Algumas palavras sobre a técnica do estudo de caso ~ no que diz respeito ao estatuto

tedrico e a representatividade, aspectos sempre questionados quando de seu uso.

Em sua definicdo, como aponta Hamel (1998, p. 123), a contextualizacdo assume
carater central e aqui ja podemos afastar algumas ilagdes que o caracterizam como isolados ou
nao relacionais “... o estudo de caso consiste em relacionar um fendmeno a seu contexto e em
analisar para ver como ele se manifesta e se desenvolve. Em outras palavras, trata-se, por seu

meio, de compreender como um dado contexto atua sobre o fendmeno que se quer explicar”.

O estudo de caso é profundamente criticado por ser “descritivo” e, em conseqiiéncia,
pouco cientifico, jd que nao explicativo. Ora, € preciso questionar essa proposi¢do, pois a
descricdo € fase fundamental no processo cientifico. Dito de outro modo, ndo hé ciéncia que
prescinda da fase descritiva. O problema € ficar s6 nela, esse ¢ o ponto. Além disso, ndo
entendé-la como ligada a um todo em movimento, embora discernivel em momentos. A
confusdo se dd porque nao se consideram as etapas cientificas de modo interdependente, na
qual uma liga-se, inevitavelmente, a outra. Florestan Fernandes equaciona de modo preciso
essa problemdtica que, no fundo, estd ligada ao aspecto da generalizacdo. Em sua obra

Fundamentos Empiricos da Explicacdo Sociolégica''’, sobretudo em sua primeira parte, ele

(X3 (X3

diz que na fase descritiva “... hd a intervencdo de métodos interpretativos” e que “... a

14 Consultar Anexo II — Roteiro da Entrevista.

"> Um caso pode recobrir uma ampla gama de situagdes, variando em um espectro que abrange desde o estudo
de um local especifico, um projeto, uma familia, uma comunidade ou um comportamento individual em um dado
periodo e ambiente.

116 No nivel operacional, trata-se de estudo de caso. No nivel analitico, chamado de “método monografico”. Cf.
Fernandes (1959).

"7 Esta obra completou 50 anos em 2009 e continua, a meu ver, de uma atualidade sem igual quando se trata de
discutir os passos, avancos e limites do processo de pesquisa nas ciéncias humanas.
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natureza do conhecimento obtido no fim do processo de observagdo propicia um
conhecimento ‘descritivo’ (...) sua validade € restrita ao universo empirico pesquisado.
Porém, € etapa indissocidvel e fundamental para a explanacdo”. Ou seja, para que se dé a
explicagdo, requer-se a generalizacdo, a extrapolacdo para outros contextos que guardem
caracteres proximos aos investigados no universo de pesquisa em questdo “... as evidéncias
deixam de ser relacionadas aos universos empiricos restritos, por intermédio dos quais elas
sao descobertas e selecionadas, para serem referidas, in genere, aos fendmenos cujas
propriedades e estados elas caracterizam tipicamente (explicag¢do) (...) quanto a natureza das
evidéncias, € 6bvio que a sintese e a explicacdo generalizadora seriam totalmente impossiveis
sem o tratamento analitico prévio dos dados de fato e a acumulacdo dos conhecimentos
proporcionados pela reconstrucio empirica da realidade.” (Fernandes, 1959, p. 12; 20-1)

[grifo no original]

Na mesma esteira, Hamel (1998, p. 136-7) baseia-se em Granger para elucidar essa
questdo costumeiramente confundida, porque dissociada ... a descricdo € no dizer de Gilles-
Gaston Granger, ‘um tipo de inicio de inser¢ao do objeto descrito em um sistema operatdrio
que o prepara para a manipulacdo formal (...) as teorias descritivas fornecem essencialmente
um quadro para a descri¢do dos fatos, o que € um passo consideravel (...) propor principios
provisérios de classificacdo dos fatos e objetos, € j4 impor um certo método de abstragdo,
eventualmente de hierarquizacao, preliminar a toda teorizacdo mais soélida. Sob sua égide, as
categorias praticas sdo combinadas aos conceitos em virtude dos quais se forma toda teoria
explicativa”. Enfim, sem a base — dados descritos a partir da coleta'’® no campo,

posteriormente analisados — ndo chegaremos jamais a explicagdo. Explicacdo provisoria ja

que € ciéncia e ndo dogma.

No que tange a representatividade - vale lembrar, para qualquer técnica de pesquisa
qualitativa - sempre € essencial distingui-la da representatividade estatistica, baseada
sobremaneira no calculo de probabilidades. Nesse cdlculo, o pesquisador esta interessado em
“... indicar em qual medida a frequéncia de uma qualidade pode desviar da amostra”'"®. Ora, o
mestre Wright Mills ja nos alertara a respeito, como sempre de forma sucinta e substantiva “...
a andlise qualitativa ndo pode proporcionar as frequéncias ou grandezas. Sua técnica e seu

objetivo € dar a variedade dos tipos”. (Mills, 1965, p. 231)

"8 J4 informados pelos propésitos tedricos, interpretativos, o que marca o caréter de imbricacdo entre as diversas
fases investigativas aqui enfatizado.
" Cf. Hamel, 1998.
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Portanto, a representatividadelzo

¢ dada pela diversidade qualitativa das institui¢des de
ensino, bem como pela diversidade intragrupal formada pelos alunos pesquisados, realcando
suas diferencas e aproximagdes tendo em vista as problemadticas surgidas ao longo do
processo investigativo. Poderiamos chamaé-la, entdo, de representatividade socioldgica ou
tedrica, pois fundada no propdsito heuristico de representar casos semelhantes passiveis de
ocorrer em contextos que apresentem caracteristicas ou propriedades similares ou bem
proximas as investigadas por mim. Como bem diz Pais (2001, p. 100) “... um caso ndo pode

representar um mundo, embora possa representar um mundo no qual muitos casos

semelhantes acabam por se refletir”.

Assim, apesar dos problemas de acesso aos dados, relatados no capitulo I, outros
contatos foram estabelecidos no intuito de ampliar o niimero de casos tendo em vista ndo sua
extensdo, conforme ja posto, e sim, sua diferenciacio em termos de carreiras (cursos mais
prestigiados, menos prestigiados, de formacdo curta, de formag¢do mais longa) e instituicoes
(mais conceituadas, grandes grupos, menos conceituadas, faculdades isoladas), permitindo-

nos contemplar um quadro mais sistémico dos fatores envolvidos.

Em suma, conforme ja informado no capitulo inicial, operacionalmente, para a
consecuc¢do do que pretendi realizar houve duas entradas: uma reconstrucao critica conceitual
de informacdes de diversas fontes; e os dados primdrios construidos a partir da montagem de

casos nas entrevistas e questionarios.

3.1.1. Universo empirico e tratamento dos dados

Dadas as circunstancias e limites de acesso as informagdes ja apontados para estruturar
a investigacdo, o universo da pesquisa foi constituido por 28 licenciandos, sendo 23 de
licenciatura em Pedagogia e mais cinco distribuidos nos cursos de Histéria (2), Letras (1) e
Matemadtica (1), Educacdo Fisica (1). Os bacharelandos perfazem 17 alunos, sendo oito
cursando administracdo e um fazendo Ciéncias Contdbeis. Os oito restantes estdo distribuidos
nos seguintes cursos: Enfermagem (1); Psicologia (2); Economia (1); Direito (1); Medicina
(1); Engenharia (1) e Publicidade (1). Por fim, os que fazem os cursos tecnoldgicos sdo cinco
alunos nos cursos de Produgdo Grafica (1); Tecnologia em Recursos Humanos (3) e

Tecnologia em Redes (1). Assim, um primeiro recorte € considerar as trajetdrias a partir de

20 Para um aprofundamento sobre a singularidade da amostra qualitativa e a correlata questdo cldssica da
representatividade, consultar Pires (1997; 2008) e Granger (1977).
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sua distribuicdo em trés subconjuntos de cursos e universidades nas quais sdo realizados:
Licenciaturas, Bacharelados e Tecnoldgicos. Com efeito, isso permite visualizar tracos
similares, dando uma visao do perfil geral desses estudantes ligados as propriedades dos
subgrupos aos quais pertencem. No entanto, mesmo considerando tais agrupamentos
construidos em torno das carreiras e instituicdbes como caminho analitico importante,
mediante o cruzamento de uma série de atributos dos 50 alunos pesquisados percebe-se
fatores de diferenciacdo presentes na heterogeneidade dos percursos analisados. Assim,
podemos ver, em determinadas situacdes, tragos especificos de apenas alguns deles e,
também, possiveis elementos particulares ligados ao trajeto de cada bolsista. Logo, € preciso
ir além dos subconjuntos daquela primeira entrada para que as peculiaridades proprias de

determinados individuos possam emergir.

Para constru¢ao dos instrumentos de extracao dos dados, recuperei aqui as elaboracgdes e
desenvolvimentos posteriores das questdes centrais de projeto de investigacdo, o qual tem
como problemadtica maior tentar entender como se processam as dimensdes do acesso e da
permanéncia dos bolsistas do ProUni. Quanto ao tratamento analitico dos dados, inicialmente
foram realizadas a decomposicdo vertical e horizontal das entrevistas e das perguntas abertas
dos questiondrios e, posteriormente, um cruzamento entre todas elas — procurando os pontos
convergentes e divergentes entre os trajetos. Conjuntamente, foram extraidas informacdes
quantitativas por meio da elaboragdo de tabelas. Os diversos questionamentos foram
configurados em quatro eixos temadticos: familia, trabalho, acesso e vida universitaria. Essas
quatro temdticas e seus topicos constitutivos sintetizam um conjunto de evidéncias empiricas
necessdrias para a explicacdo das trajetérias estudantis pesquisadas, permitindo-nos
reconstruir essas experiéncias de acesso e permanéncia no ensino superior ao captar os

diversos itinerdrios percorridos por esse grupo particular de alunos na cidade de Sao Paulo.

3.2. Um novo tipo de estudante no campus: dialogo entre perfis de alunos

Sampaio, Limongi e Torres (2000), utilizaram duas fontes de dados, a PNAD (Pesquisa
Nacional de Amostra de Domicilios) de 1997 e dados provenientes do Exame Nacional de
Cursos (o antigo “Provado”), realizado pelo INEP/MEC, no ano de 1999, visando a,
respectivamente, construir um panorama da educagao entre os jovens situados na faixa de 18 a
24 anos, contrastando os jovens que estavam incluidos e excluidos da educacdo superior no
Brasil naquela década e, também, estabelecer correlacdes entre a nota obtida pelo graduando

na Prova Geral (provas de multipla escolha e discursiva) do Exame Nacional de Cursos e
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caracteristicas socioecondmicas dos concluintes, regido geogrifica, natureza institucional e
dependéncia administrativa do estabelecimento onde realizaram o curso. Os autores reforcam
que, naquele ano de 1999, foram avaliados os concluintes de 2.151 cursos superiores,
distribuidos em 13 dreas da graduagdo (Administracdo, Direito, Engenharia Civil, Engenharia
Quimica, Medicina Veterinaria, Odontologia, Engenharia Elétrica, Jornalismo, Letras,

Matemadtica, Economia, Engenharia Mecanica e Medicina, totalizando 160.018 inscritos

(X3

presentes ao exame e ponderam ‘... apesar de restritos aos formandos — e, portanto, nao

englobar a totalidade dos estudantes universitarios brasileiros e, mesmo assim, somente
aqueles concluintes dos cursos avaliados que se inscreveram — os dados do Provao permitem
delinear um quadro geral”. (Ibidem, p. 7-8)

Mais adiante, encontramos algumas passagens esclarecedoras que permitem entender, a
partir de um didlogo com outras pesquisas empiricas que recobrem os perfis dos alunos, as
mudancas ocorridas no interior do sistema privado no que concerne ao atendimento de certa
parcela de jovens até entdo ausente da educacdo superior brasileira. Iniciamos a anélise dessas

pesquisas pelo seguinte trecho:

... diante da inexisténcia de um sistema de bolsas de estudo mais abrangente, sao
as instituicdes de ensino superior ptiblicas, apesar das significativas barreiras no
ingresso, que ainda recebem estudantes de baixa e baixissima renda familiar; esses
estudantes, a despeito de suas condi¢des socioecondmicas desfavordveis, lograram
ultrapassar essas barreiras (...) mostra a existéncia de maior permeabilidade nos
estabelecimentos publicos aos estudantes de origem mais pobre; em segundo lugar
mostra que essa permeabilidade n3o se restringe a determinados cursos ou
carreiras, mas € geral a todos os cursos oferecidos pelo setor piiblico.
... conforme se constata, existe um grupo de estudantes pobres e muito pobres que
estdo conseguindo ultrapassar barreiras ao longo de suas trajetérias escolares,
ingressar e permanecer nas universidades publicas. (...) as chances de ingresso
estdo relacionadas com a renda familiar e com o nivel de escolaridade dos pais.
Poucos sdo os jovens que, oriundos de familias com baixa renda e/ou com pais com
baixa escolaridade, logram ingressar em um curso superior. No entanto, para os
poucos que o fazem, os estabelecimentos piiblicos constituem uma alternativa para
a obtencdo do diploma de graduacdo

. uma vez que esta sobre-representacdo das camadas de renda mais baixa nas
universidades piiblicas ocorre em todos os cursos, tal fato ndo pode ser atribuido
somente as caracteristicas dos cursos oferecidos (...) nestes termos, O ensino
superior publico, na auséncia de um sistema de bolsas de estudo que permita aos
mais pobres financiar seus estudos adequadamente, acaba funcionando como o
instrumento possivel para superar desigualdades ou, para, ao menos, diminuir a
iniqiiidade no sistema. (Sampaio, Limongi e Torres, 2000, p.40-41; 51-52) [grifos
sao meus]

Que li¢des centrais podemos extrair dai? Em contraposi¢do a uma visdo ainda muito

disseminada nos estudos de ensino superior no Brasil que identifica universidade publica
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como somente “lugar de rico, da elite econdmica” e universidade privada como “lugar de
pobre, dos excluidos™, os autores, baseados nas evidéncias empiricas coletadas, a meu ver
apresentam uma concep¢ao mais proxima da realidade, qual seja, a heterogeneidade em
termos de classe social do aluno presente nos cursos da universidade pablica'*' e acentua que,
quando comparada com o sistema privado, o setor publico é mais socialmente permedvel aos
segmentos de baixa renda.'*

No entanto, uma década se passou e mudancas ocorreram nas politicas de acesso ao
ensino superior voltadas para os segmentos socialmente mais desprovidos. Nas universidades
pL’lblicals123 , politicas de cotas e sistema de pontuagdo (bonus). No setor privado, majoritério, a
partir de 2005 surge o ProUni que preenche, justamente, as inquietagdes dos autores
destacadas na passagem acima referentes a um ‘“sistema de bolsas” para os alunos ‘“mais
pobres”. Conforme veremos, uma grande mutagdo foi a introdu¢do do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) como método de selecdo em ambos os setores, seja para as vagas do
ProUni, seja, mais recentemente, para as vagas das universidades federais.

Nessa parte da tese, pretendo discutir justamente essas mudancas, mediante a utilizacao
dos dados empiricos de pesquisas realizadas ao longo do final da década de 90 até o momento
atual, contrastando perfis dos estudantes do setor publico e do setor privado naquela época e
algumas mudancas provocadas, a partir do governo Lula com o advento do ProUni e do uso
do ENEM na rede publica federal. Cumpre ponderar, dadas a auséncia de um maior niimero
de pesquisas sobre os perfis de alunos em ambos os setores, a dificuldade de se ter dados
oficiais mais precisos dos bolsistas do ProUni — principalmente os de cunho socioecondmico
e a distribuicdo por cursos -, bem como o universo empirico de tais investigacdes serem
muitas vezes de tamanhos bem distintos, o objetivo aqui é somente percorrer as mutacoes
centrais ocorridas no periodo demarcado, ensejando elementos para situar, mais adiante, a
especificidade dessa nova parcela de alunos — os bolsistas do ProUni — que agora chegam ao
ambiente universitario.

Um aspecto importante € o grande contingente de jovens na faixa etdria de 18 a 24 anos
no ano de 1997 - 19,6 milhdes de jovens — segundo dados da PNAD, fendmeno designado

como “onda jovem” e fato inédito na histéria brasileira recente, resultante da queda constante

"2 H4 certo tempo, baseado em pesquisas minhas e de outros pesquisadores Brasil afora, venho propondo uma
outra visdo, mais calcada na discussdo de fracdes de classe média tanto no ensino superior publico quanto no
privado, procurando compreender quais mecanismos simbdlicos e materiais sdo manipulados por tais segmentos
de classe para assegurar o “sucesso” no acesso e permanéncia na educagdo superior.

'22 Cumpre acrescentar, também o é no quesito cor/raca, pois o sistema publico, em comparagdo com o setor
privado lucrativo, absorve mais negros e pardos. Essa constataciio também é destacada ao longo da referida obra.
' Para uma discussdo sobre propostas e mecanismos existentes de acesso ao ensino superior publico, ver
Almeida (2008).
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da fecundidade desde os anos 70 do século passado. Nessa constatacdo, cabe destacar o
contraste entre o nivel médio de escolaridade desses jovens em relagdo aos seus pais, efeito
tanto das estratégias das familias no investimento educacional quanto das politicas
educacionais anteriores de ampliacao do acesso a escola no Brasil ... na comparagdo entre as
geragdes, a escolaridade média dos mais jovens tem evoluido de maneira significativa. Filhos
tém, em média, mais anos de escolaridade que seus pais e, provavelmente, terdo filhos ainda
mais escolarizados”. (Sampaio, Limongi e Torres, 2000, p. 24-25)

Quando, no entanto, olhamos para as caracteristicas dos concluintes, ou seja, ao
tomarmos como parametro aqueles jovens de 18 a 24 anos que acessaram 0 ensino Superior e
o concluiram, os dados do IBGE apresentam um perfil geral bem seletivo: em sua quase
totalidade sdo jovens brancos (86,6%), provinham de familias com renda elevada (renda
familiar média de 3.400 reais em 1997) e tinham pais com mais anos de escolaridade (10,6
anos de escolaridade média do pai). Esses jovens residiam predominantemente no sudeste do
pais (59,9%) e eram, em grande parte, residentes em regides metropolitanas (48,3%).
(Ibidem, p. 26-27)

Os dados gerais dos formandos de 1999'%*

apresentam as seguintes caracteristicas:
hegemonia do setor privado lucrativo, pois apenas 32,7% dos alunos eram dos
estabelecimentos publicos (universitarios € ndo-universitarios); variagdes regionais, pois na
regido nordeste, em contraposi¢do a regido sudeste, a maioria dos formandos fizeram seus
cursos nos estabelecimentos publicos; baixa presenca de formandos que haviam freqiientado o
curso exclusivamente no turno diurno, pois correspondiam a apenas 20,6% num total de quase
30 mil formandos; propor¢cdao de formandas (51,7%) € ligeiramente mais elevada que a de
homens e a cor/raca dos formandos em que apenas 15,3% declararam ser negros ou pardos
frente a 80,8% que declararam ser brancos. (Ibidem, p. 30-34)

Cabe agora contrastar as caracteristicas gerais ligadas ao setor privado e ao setor
publico (estabelecimentos universitdrios e ndo-universitdrios) naqueles anos finais da década
de 90. No que se refere ao setor privado, basicamente entre os formandos havia grande

propor¢ao de mulheres, com mais de 25 anos e pessoas casadas. Em contrapartida, no setor

piblico'®, sobretudo nas universidades publicas, sdo formandos mais jovens, do sexo

12 Segundo dispdem os autores da pesquisa, o Provio do ano de 1999 abrangeu cerca de 146 mil formandos,
distribuidos em 13 diferentes dreas de graduagdo. Administraciio, Direito e Letras sdo os cursos com maior
nimero de alunos participantes. Em conjunto, esses trés cursos compreendem 90 mil formandos, o que
corresponde a 62,2% dos participantes. (Cf. Sampaio, Limongi e Torres, 2000, p. 29)

123 Algumas lembrangas: cabe reiterar que os concluintes dos cursos do setor piblico representam, na amostra,
um ter¢o (32,8%) do total dos formandos avaliados. Além disso, conforme ja dito, grande parte deles sdo
provenientes de cursos como Direito e Engenharia Civil, carreiras socialmente mais seletivas e concorridas. Uma
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masculino e solteiros, levando os autores a concluir que “... os formandos das universidades
publicas, consideradas em seu conjunto e ndo os separando por curso, ainda apresentam um

perfil mais ‘cldssico’, que corresponde, em grande medida, a imagem tradicional do

2 9

‘estudante universitario’.” (Sampaio, Limongi e Torres, 2000, p. 31; 34) [grifos sdo meus]
Acresce-se que os formandos das universidades publicas frequentaram mais seus cursos
no turno diurno que seus colegas de outras instituicdes (estabelecimentos publicos ndo-
universitdrios, estabelecimentos privados nao-universitirios e universidades privadas). O
corte de género também sobressai aqui pelo fato da menor presenca feminina nessas
universidades. Além disso, hd menores propor¢des de formandos que trabalharam em periodo
integral durante o curso. Logo, extrai-se que se trata de segmentos sociais muito bem
posicionados, incontestavelmente; porém, os autores destacam, com precisdo, o significado
dessa elite estudantil, rompendo com o senso comum em trati-los, simplesmente, como um

locus exclusivo de uma camada “rica” e socialmente homogénea:

... 0s dados sugerem que as universidades ptiblicas atendem a uma clientela muito
seleta; os estudantes destas institui¢des constituem a elite do Pais (...) constatou-se
sempre que os alunos das universidades publicas tém melhor desempenho que os
demais (...) os dados conduzem a concluir que melhores alunos ingressam nas
universidades publicas e nelas recebem uma formacao superior a formacgao obtida
nos demais estabelecimentos. Nestes termos, parece razodvel afirmar que as
universidades publicas atendem a elite dos estudantes do Pais ao tempo que
formam sua elite profissional. Ndo se segue dai a inferéncia que apenas jovens
provenientes das camadas socioecondmicas mais elevadas tenham acesso as
universidades publicas, que estes jovens constituam sua clientela exclusiva;
tampouco se pode inferir que compete as institui¢des de ensino superior privadas
atender preferencialmente & demanda de ensino superior oriunda dos segmentos
mais pobres da populacdo (...) deve-se enfatizar, contudo, que o cardter seletivo e
restrito do ensino superior ndo implica homogeneidade de sua clientela. Ao
contrdrio, uma das principais caracteristicas do grupo que conclui o ensino superior
¢ a sua heterogeneidade. (Sampaio, Limongi e Torres, p. 51; 55)

por outro lado, nas instituicdes federais e estaduais, menos estudantes
trabalharam quarenta horas semanais, o porcentual dos que cursaram o segundo
grau em escolas particulares e que tém pais com escolaridade superior é maior que
a propor¢ao de estudantes com esses mesmos atributos nas institui¢cdes particulares
(e também nas municipais). Contudo, os resultados apresentados estdo longe de
sugerir a elitizacdo dos estudantes nas institui¢des publicas: quase a metade faz o
segundo grau também em escolas publicas e, durante o curso, trabalhou quarenta
horas semanais. (Sampaio, 2000, p. 263)

Pesquisa feita pelo Férum Nacional de Pré-Reitores de Assuntos Comunitdrios e

Estudantis (Fonaprace), em 1997, procurou tracar o perfil dos estudantes das institui¢des

mais precisa comparabilidade entre ambos os setores requereria, portanto, uma maior abrangéncia de cursos
avaliados no setor publico.
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federais'*® de ensino superior. Os dados coletados referem-se ao ano de 1996 e o método
usado para selecionar os alunos da amostra de cada instituicdo federal foi o de amostragem
por conglomerado, estratificada, onde o nimero de alunos escolhidos em cada estrato foi
proporcional ao nimero total de alunos no estudo. Os estratos abrangeram cursos da mesma
area de conhecimento. O tamanho bdasico da amostra foi de 900, com uma taxa de erro de trés
pontos percentuais. Foram aplicados 32.348 questiondrios, representando um universo de
327.660 alunos. (Cf. Fonaprace, 1997, p. 5; 9; 13)

Os resultados dos atributos pesquisados foram: quanto a classificacdo
socioecon@mical27, 44,29% encontram-se nas categorias C, D, e E (30,54% na C; 10,50% na
D e 3,25% na E). Receberam a classificagdo B, 43,11%. Apenas 12,6% do alunado das Ifes
estava na categoria A; as mulheres sdo maioria nos dados nacionais e totalizam 51,44%,
sendo que somente na regido Sul o percentual de homens € superior (52,30%) ao de mulheres,
que somam 47,70%%; a faixa etdria de maior concentragdo de alunos estd entre 20 e 25 anos,
com 53,77%. A segunda maior incidéncia estd na faixa inferior a 20 anos, 21,41%; os
solteiros sdo maioria nos dados nacionais (84,65%); 42,04% dos alunos informaram ter
trabalho remunerado. Entre as regides, ha uma variacdo nesse percentual, onde os estudantes
das universidades da regido Norte possuem um indice de 70,99% contra 36% dos alunos da
Regido Sudeste. Tanto no resultado nacional quanto nos regionais, hd envolvimento dos
estudantes com o mundo do trabalho, com percentuais maiores nas categorias
socioecondmicas C, D e E, exceto na regido Sul, onde a categoria B € maior que a E; dos
alunos, 11,52% se consideram chefes de suas familias e 7,33% apontam o seu conjuge como
tal; no que diz respeito a escolaridade dos pais, eles t€ém, em sua maioria, grau de instrug¢do
universitaria (32,16% dos pais e 26,9% das maes). Em seguida os que t€m o ensino médio,
com destaque para as maes (25,43%); quanto ao tipo de escola cursada no ensino médio a
maior parte foi cursada em escolas particulares por 54,96% dos estudantes, de acordo com os
dados nacionais. Esta distribuicdo se mantém nas regides Nordeste e Sudeste, 64,4% e

57,19%, respectivamente. Nas regides Centro Oeste, Sul e Norte prevalecem os alunos

12 Com a adogdo do Sistema de Selecio Unificada, implantado em 2010, é provével também que tenha ocorrido
mudangas no perfil dos alunos das federais, talvez o tornando mais aberto a camadas sociais de mais baixa renda.
Entretanto, ndo teremos condi¢des aqui de aquilatar tais mudangas, pois se trata de fato relativamente recente,
apenas dois anos. N@o encontrei estudos e pesquisas a respeito. Mais & frente serdo apresentados o nimero de
vagas ofertadas e de ingressantes que se utilizaram desse novo método de sele¢do, todo feito com a nota do
ENEM.

1270 critério utilizado foi o Abipeme, dividido nas seguintes “classes econdmicas”: A, B, C, D, E. Hoje, esse
critério foi remodelado devido & mobilidade de segmentos sociais para a classe C, logo, houve uma subdivisdo
na classe A (Al, A2),na B (Bl e B2) e na C (C1 e C2). Porém, o essencial ndo mudou: a forma de classificacao
baseia-se no poder aquisitivo medido pela presenga de bens durdveis na residéncia familiar e na escolaridade do
chefe da familia.
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oriundos das escolas publicas; 56,06 dos alunos fizeram cursinho pré-vestibular pelo menos
seis meses. Chama a atencdo o fato de que os percentuais de alunos de escolas ptblicas e
privadas que o frequentaram € praticamente equivalente, com 54,20% e 57,59%,
respectivamente; por fim, quanto aos motivos de op¢ao pela universidade o atributo ensino
gratuito foi sempre o mais citado em todas as regides (83,69%). A qualidade do ensino veio
logo a seguir, sendo apontada por 59,03% do total de alunos. A proximidade da residéncia foi
a terceira razdo de escolha dos estudantes, com 31,95% das ocorréncias. (Ibidem, p. 15-18;

23-31)

Portanto, podemos extrair desses resultados o fato de que, embora ndo se trate aqui da
camada “rica”, da “elite econdmica” do Brasil, também nado se pode afirmar, por outro lado,
que as fracdes mais baixas da classe média e de baixa renda estdo plenamente representadas

nas institui¢des federais, muito pelo contrario conforme os dados empiricos evidenciam.

E justamente nos anos noventa — mais precisamente na sua segunda metade - do século
XX, periodo no qual ocorreram processos concomitantes de quase universalizacdo do acesso a
educagdo fundamental bem como uma acentuada expansao do ensino médio que haverd uma
maior demanda e luta por vagas no ensino superior, ganhando proeminéncia as reivindicag¢des
de setores da “classe média baixa” e de baixa renda. Em uma monografia, ao analisar o
percurso histérico de acesso a educag@o superior no Brasil, ndo obstante possiveis excecoes

que fogem a regra, agrupei, analiticamente, quatro periodos:

... um primeiro, que poderiamos situar até a década de trinta do século XX, no qual
0 acesso era exclusivo das elites; um segundo, dos anos trinta até os anos setenta,
no qual os estratos superiores das classes médias predominavam; um terceiro dos
anos setenta até meados da década de 90, marcados pelas camadas médias tipicas,
e, finalmente, um quarto, em que ocorre uma segunda onda de expansido mais
acentuada do ensino superior, que ganha contornos mais definidos nos dias atuais,
quando os setores de classe média baixa e de baixa renda lutam por acesso.
(Almeida, 2007, p. 181) [grifo meu]

A grande mutacdo ocorrida foi o uso do Exame Nacional do Ensino Médio, 0 ENEM,
como forma de acesso ao ensino superior, efetivado somente a partir de 2004 como selecdo
para o Prouni e, mais tarde, ja no fim dos anos 2000, com sua utilizacdo também nas federais.
E necessario entender os contornos dessa mudanca.

Cabe registrar que ja em dezembro de 1996, ainda no primeiro governo de Fernando
Henrique Cardoso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) ja
dispunha que o vestibular classificatério, modelo até entdo quase unico como forma de

selecdo, passasse a ser flexibilizado. Assim, conforme Catani e Oliveira (2002, p. 83):
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... 0 vestibular deixa de ser a unica forma de ingresso nas IES. Ao invés de uma
unica prova fixada em determinado periodo do ano, abre-se a possibilidade de
processos seletivos diversificados. Nesse sentido, o governo criou o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), objetivando converté-lo em mecanismo
auxiliar a ser utilizado nos processos seletivos, além de permitir uma avaliacio do
ensino médio e fornecer critério para a contratagcdo dos profissionais pelas
empresas. No texto da LDB, a exigéncia de processo seletivo, em substitui¢do ao
chamado vestibular, aparece na regulamentacdo da transferéncia de alunos (Art.
49), na matricula por disciplina, na ocorréncia de vagas ociosas (Art. 50) e na
necessidade de levar em conta os efeitos dos critérios e normas de selecdo de
estudantes sobre o ensino médio. (Art. 51)

Ao verificarmos a evolucdo do nuimero de participantes, percebemos um aumento
significativo ao longo dos anos, com incrementos substanciais a partir do instante que o
ENEM passou a servir como certame para acesso ao ensino superior. Para efeito comparativo,
no ano de sua criacdo, em 1998, apenas 115.600 participaram. Em 2008, j4 com o ProUni
existindo, 4.018.050 de inscritos e 2.920.560 participantes em 2009 e mais de 4.600.000
inscritos para a edi¢do de 2010. Segundo dados mais recentes, 539 Instituig()es128 de Ensino
Superior (IES), ja usam o resultado do exame como critério de selecdo para o ingresso no
ensino superior, substituindo (total ou parcialmente) o vestibular. (Cf. Andriola, 2011)

H4 toda uma literatura existente — seja oficial, seja de alguns pesquisadores —
enfatizando que o ENEM € uma forma de selecdo construida para avaliar “as habilidades e
competéncias humanas.” Logicamente, a contraposicdo € feita em relacdo ao velho vestibular
das universidades publicas, tido como muito calcado nos conteidos e na memorizagao.
Assim, Andriola (2011, p. 117; 119), ao listar motivos favoraveis ao ENEM como método
seletivo, pontua:

... um procedimento seletivo adaptado as exigéncias dessa nova sociedade (...) os
itens (questdes) componentes da prova do ENEM buscam avaliar as habilidades e
as competéncias, a partir de problemas cuja solu¢do ndo depende unicamente do
dominio do conhecimento formal do aluno sobre os conteiidos escolares. As
questdes apresentam informacgdes que, per si, permitem ao candidato interpretar,
inferir, deduzir, comparar, julgar, aplicar e resolver o problema apresentado,
deixando de focar exclusivamente o conhecimento dos conteiidos escolares, como
o fazia o Vestibular. Sob essa nova 6tica, ndo importa, unicamente, o que o aluno
sabe, mas o que é capaz de fazer com um conjunto de informacdes que lhe é
fornecido. A ideia € simples: o aluno terd que demonstrar suas competéncias para,
a partir de informacdes que lhe foram apresentadas, empregé-las a contento com
vistas a propor solucdes factiveis para problemas que envolvem conteddos
curriculares. [grifos sdo meus]

'8 No momento em que escrevo estas linhas, divulgou-se na imprensa paulista que a tradicional Universidade
Mackenzie ird reservar metade de suas vagas mediante selecdo pelo ENEM.
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H4 avancos no ENEM no que diz respeito a maior flexibilidade exigida nos pontos
curriculares cobrados, na critica 2 decoreba'”’ que campeia nos concursos Brasil afora e, a
meu ver, é mais significativo na cldssica questdo da interferéncia do que é discutido no
curriculo da educacdo bdsica a partir das determinagdes de bancas examinadoras das
fundacdes responsdveis pela selecdo nos estabelecimentos publicos. Entretanto, como bem
pondera Vianna (2003, p. 21) é necessdrio ndo separar atividades que o pensamento,
geralmente, associa:

. 0 ENEM foi concebido para verificar competéncias e habilidades, segundo a
formulacdo de seus responsaveis, e pretende avaliar cinco competéncias e vinte e
uma habilidades, conforme reitera a sua literatura de divulgagdo. (...) a situacdo se
nos afigura bastante conflituosa, quando se observa que o préprio 6rgio
responsdvel pela avaliacdo proclama, alto e em bom som, que 0 ENEM ‘ndo mede
conteiidos, mas apenas competéncias e habilidades. Confessamos a nossa
perplexidade e a forma dogmética da assertiva faz-nos lembrar a ligdo do mestre da
Universidade de Chicago, Benjamim Bloom, injustamente esquecido entre nos,
quando afirmava com bastante clareza que, ao avaliarmos um contetdo, estamos,
implicitamente, avaliando algo mais, as capacidades. Se considerarmos alguns
exemplos, veremos que € impossivel verificar a habilidade numérica de uma
crianga, sem constatar seus conteidos de matemadtica; € impossivel certificar a
habilidade mecénica de um jovem, no conserto de um carro, por exemplo, sem
considerar seus contetidos de mecanica de automével.

Almeida (2009, p. 41; 47-49), estudando as relagdes entre ensino médio e vestibular das
universidades publicas, nos seus cursos mais concorridos, avan¢ca uma hipdtese interessante
para se pensar nessa €nfase que recobre o discurso das ‘“competéncias”, discurso esse
predominante durante a década de 90 no campo educacional e, ainda hoje, muito presente. A
autora mobiliza o estudo da circulacdo de agentes centrais nos espagos decisivos — no melhor
estilo bourdieuseano — para captar o processo:

... a permeabilidade entre os dois segmentos revestiu-se ainda de um outro caréter a
partir do inicio dos anos 1990, quando os proprietdrios e os diretores das escolas
privadas consideradas de alto nivel comecaram a fazer parte das equipes estatais de
planificacdo da politica educativa publica (...) a criagio do ENEM, por sua vez,
contou com a participagdo decisiva do fundador e diretor de um dos colégios
privados de melhor reputacdo na cidade de Sdo Paulo, que ja havia participado de
forma decisiva na reorganiza¢do do vestibular da Unicamp [Jocimar Archangelo,
do colégio Equipe, da cidade de Sdo Paulo] (...) assim como foi significativa a
participagdo de profissionais desse tipo na producao dos pardmetros curriculares do
ensino fundamental (...) em meados da década de 80, a Unicamp rompeu com esse
modelo modificando o seu vestibular. Isto implicou romper com a FUVEST
(fundacdo que administra o vestibular da USP) criando uma fundacao prépria para
administrar o seu vestibular, a COMVEST (...) as mudangas no vestibular da
Unicamp ndo podem ser compreendidas sem que se levem em conta as relagdes
entre o reitor da universidade que as implementou no final dos anos 1980 [Paulo

12 Essa critica é parcialmente correta, pois, ao contrdrio do que expressam certas falas, s6 memorizagdo ndo é
suficiente para passar nos exames vestibulares de formato mais tradicional, ao menos nas universidades mais
conceituadas, com destaque nesse quesito para a Universidade de Campinas e o seu vestibular.
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Renato Souza] e o seu assessor que pensou a reforma, um antigo proprietdrio e
idealizador de um colégio secundario em Sao Paulo que, mais tarde, ocupando um
posto no INEP, foi um dos idealizadores do ENEM. Elas também nao podem ser
compreendidas sem se levar em conta a participagdo, nesse processo, dos
professores do Instituto de Estudos da Linguagem desta universidade, encarregados
particularmente da formulac¢do da prova de Lingua Portuguesa e Redag¢do. Alguns
relatos parecem indicar que o episédio de modificacdo do vestibular da Unicamp
foi o resultado do encontro, por um lado, das insatisfacdes de um grupo de
professores desse Instituto com o contetido do exame tal como era definido pela
FUVEST com o interesse do reitor, por outro lado, em libertar-se do vinculo com
essa fundacdo, que, pelo que esses testemunhos indicam, era bastante oneroso (...)
essa idéia de competéncia nao foi, evidentemente, inventada pelos professores
dessa universidade [Unicamp] (...) ela corresponde em suas linhas gerais as
abordagens pedagdgicas definidoras do ensino oferecido por alguns colégios que
ocupam as posi¢cdes dominantes do espago escolar secundédrio da cidade de Sao
Paulo. Hoje, € essa idéia que da consisténcia também aos Pardmetros Curriculares
propostos pelo Ministério da Educacdo para a totalidade do ensino secundério
nacional.

Ao fim e ao cabo, o fato € que a utilizacdo do ENEM como método seletivo para as
vagas do ProUni foi o “pulo do gato” das politicas de acesso a educagao superior no governo
Lula, pois, conforme veremos quando eu discutir o acesso dos bolsistas pesquisados, bem
como quando eu apresentar os dados empiricos de outras investigagdes ja realizadas sobre o
ProUni, as fracdes de classe média baixa e de baixa renda que, conforme dito acima, lutavam
por acesso, a partir do uso do ENEM terdo suas chances ampliadas pois, agora, possuem
maiores oportunidades de ultrapassar a barreira da restricao competitival13 % no vestibular das
universidades publicas.

Em 2010, ha uma inflexdo, com o uso do ENEM nas institui¢des federais. Batizado de
“novo ENEM”, o Ministério da Educacio ampliou o nimero de testes"”' (anteriormente eram
63 questdes interdisciplinares de multipla escolha) para 180, dividindo-as em dois dias de
prova (antes era somente um dia). Compde-se basicamente de testes em quatro dreas do
conhecimento humano: linguagens, c6digos e suas tecnologias (incluindo redagdo); ciéncias
humanas e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias e matemadtica e suas
tecnologias. Na redacdo exige-se o desenvolvimento de um texto do tipo dissertativo. Outra
mudanca € o uso da TRI (Teoria de Resposta ao Item), técnica estatistica que permite a
comparacao das notas dos alunos, de um ano para outro, ou seja, a elaboracdo de uma série
histéria dos desempenhos no exame, inexistente no formato anterior. Entretanto, a principal
transformacdo referente as institui¢des federais foi a criacao do Sistema de Selecdo Unificada

(Sisu), um sistema que permite a selecdo dos ingressantes a partir da nota do ENEM,

3 . . e . .
130 Essa discussdo € feita adiante, no item 3.5 - Acesso.

Bl O sistema antigo perdurou até 2008. Cumpre dizer que os meus entrevistados na pesquisa de campo fizeram a
prova no sistema antigo. Voltarei a esse ponto.



111

possibilitando ao candidato concorrer as vagas disponiveis nos estabelecimentos federais que
participarem do sistema, ensejando assim maior possibilidade de disputa por vagas existentes
nos outros estados e uma maior mobilidade'** entre os estudantes no pais. O MEC apresentou
quatro possibilidades aos reitores, deixando-os livres para escolher a forma de utilizacdo da
nota do ENEM: fase uUnica, com o sistema de sele¢do unificada, informatizado e on-line; s6 na
primeira fase; combinada com o vestibular da instituicdo; e como fase tinica para as vagas
remanescentes do vestibular. Segundo dados recentes, cada vez mais, ha o crescimento da
adesdo ao SiSu com a conseqiiente ampliacdo das vagas ofertadas. Conforme Orsi (2012), em
2010, no seu primeiro ano de funcionamento, houve a adesdo de 23 universidades com a
oferta de 38,5 mil vagas. Em 2011, 39 universidades aderiram, ofertando 62 mil vagas. Em
2012, 42 universidades ja participam com a oferta de 80,3 mil vagas. No conjunto, a selecao
unificada de 2012 abriu 108.552 mil vagas, sendo 80.368 para as universidades federais, 19.
828 para os institutos federais, 8.236 para as institui¢cdes estaduais e 120 para a Escola
Nacional de Ciéncias Estatisticas do IBGE.

Conforme exposto no inicio da discussdo desta parte da tese, o uso do ENEM como
método seletivo provocou mudangas em ambos os sistemas quando se compara com o final
dos anos 90 e primeira metade dos anos 2000. No sistema privado, mediante o ProUni. No
sistema publico, mediante o sistema integrado de selecdo. Nao € por outro motivo que tais
mudancas impactam, de algum modo, a procura pelas universidades publicas paulistas,
sobretudo USP e Unicamp, as quais veem, a cada ano, queda no nimero de inscritos para as
suas vagas. Além disso, a maior universidade federal do pais, a Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), em deliberacdo do seu conselho universitério'> , aderiu ao Sisu. Ja para o
vestibular de 2012, 100% das vagas serdo preenchidas pela nota do ENEM de 2011:

. 0 nimero de calouros equivale a dez vezes o total de vagas anuais da
Universidade de Sdo Paulo (USP) e a mais de 31 vezes o que a Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) oferece em seu vestibular. Os dados da primeira
chamada do SiSu mostram a for¢a da Regido Sudeste. O Rio foi a unidade da
federagdo com o maior nimero de inscri¢cdes: 381.721 (...) o curso mais concorrido
€ 0 de Administracio no Centro de Educacido Tecnoldgica de Minas Gerais (Cefet-
MG) com 1.248 candidatos para cada uma das oito vagas (...) j& o curso que
registrou o maior nimero absoluto de inscritos, com mais de 21 mil pessoas, foi
Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). O segundo lugar também € paulista: Ciéncia e
Tecnologia da Universidade Federal do ABC (UFABC), com mais de 19 mil
interessados em cursd-lo. (Mandeli; Saldaifia, 2012)

2Dada a novidade da iniciativa, é preciso aguardar alguns anos para se avaliar o impacto dessa mobilidade nas
instituicdes federais.

133 Além da adesdo, o conselho aumentou a reserva de vagas destinadas aos alunos da escola piblica de 20%
para 30%, com o critério de que a renda per capita familiar ndo ultrapasse um saldrio minimo.
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O resultado dessas mudancas é que um novo perfil de estudante, com o ProUni, entra no
“campus”, no setor privado da educacdo superior. Cabe agora dialogar com os dados
provenientes do sitio do MEC, de algumas pesquisas empiricas empreendidas nas Pontificias
Universidades Catélicas de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro'** e com alguns atributos coletados
na pesquisa de campo que fiz com os 50 bolsistas de institui¢des ligadas, sobremaneira, ao
setor privado lucrativo. Comparando com outras investigagdes, ¢ possivel visualizar certos
tracos que permitem apreender essa nova faceta estudantil no campo do ensino superior
brasileiro. Inicio com uma caracteristica fundamental, a categoria socioecondmica, o que
inclui alguns atributos como renda, contribui¢do para o orcamento familiar e local de moradia.
Como o MEC nio divulga essa informagdo capital em seu sitio'*, cabe recorrer aqui a um
exercicio de aproximagdo entre as pesquisas empiricas existentes. Costa (2008), em sua
dissertacdo de mestrado sobre os bolsistas do ProUni na PUC-SP, a partir das respostas de 18
bolsistas distribuidos nos cursos de Histdria, Economia, Ciéncias Sociais, Comunicacdes €
Artes do Corpo, Filosofia, Pedagogia, Relacdes Internacionais e Administracdo, encontrou
como maior ocorréncia para a renda mensal do bolsistas a faixa de 3 a 10 SM (48,4%),
seguida de até 3 saldrios minimos (31,7%). Na faixa de mais de 10 SM , hda 20% das
ocorréncias. Do total de alunos de graduacdo, apenas 5,6% sdo bolsistas'*® ProUni,
perfazendo 815 alunos. Nos dados referentes aos alunos matriculados em 2007 constata-se
que dos 815 alunos matriculados, 178 (21, 8%) estdo no curso de Administragdo e 129
(15,8%) no curso de Direito, ou seja, estes dois cursos concentram 37,6% das matriculas dos
bolsistas da PUC-SP. (Cf. Costa, 2008, p. 81; 85)

Como o limite de renda para o ProUni é de até 3 saldrios minimos como renda per
capita familiar (limite para as bolsas parciais), e essa é a segunda ocorréncia entre os bolsistas,
¢ possivel deduzir que certamente sdo individuos que poderiamos enquadrar como

pertencentes a classe média baixa, fugindo das camadas de mais baixa renda. A autora

13 Ao todo sdo quatro pesquisas, duas em cada PUC. Cumpre dizer que levantamento exaustivo sobre teses,
dissertacdes e artigos cientificos foi feito desde o inicio da concepcdo do projeto de doutorado e prosseguiu
durante o andamento da pesquisa. Foi feita uma selecdo e foram priorizadas as pesquisas empiricas. Cabe
ressaltar que grande parte dos trabalhos existentes ou ficam em uma discussdo vaga sobre “neoliberalismo” e
“privatizacdo” — pois ndo situam o ProUni historicamente na evolu¢do do setor privado lucrativo, como se o
programa fosse o inicio de tudo - ou ficam enunciando que irdo “ouvir a voz do estudante”, sem contudo fazé-lo,
e hd os que a ouvem e julgam que isso basta, sem contrastd-la com estudos existentes sobre acesso ao ensino
superior, ou com a experiéncia e traquejo do préprio pesquisador. Ou seja, ndo a confronta com as “vozes” de
outros bolsistas (internamente) nem com outras perspectivas ligadas & propria temética (externamente).

135 As informacdes sobre os bolsistas estdo atualizadas no seguinte endereco www.prouniportal.mec.gov.br.
Curioso que informacdes principais nao estdo disponiveis: qualquer informagdo que nos permita captar, mais
apuradamente, a condi¢do socioecondmica do bolsista, em que universidade ele estd e em que curso. Trata-se de
uma verdadeira “caixa-preta”. H4 informagdes genéricas que ndo permitem maiores elaboragdes.

136 Tanto na PUC-SP quanto na PUC-RJ existem outros tipos de bolsas tais como: Bolsa Restituivel, Doacdo,
Escola da Familia (do governo de SP), dentre outras.
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apresenta dados relativos ao local de moradia que sdo tteis para se pensar na caracterizagdo
social, embora ndo especifique o bairro, bem como outras informagdes mais precisas como
composi¢ao familiar (nimero de pessoas que moram na residéncia) € se pagam ou nao
moradia “... dos 815 bolsistas, 458 (56,1%) residem na capital de Sdo Paulo (...) a maioria
(80,8%) dos bolsistas reside em uma distincia entre 10 e 30 km da universidade (...) tais
dados comprovam que os estudantes residem em sua maioria em bairros distantes da

institui¢do.” (Ibidem, p. 83)

Na minha amostra, quando verificamos os bairros onde moram, de forma geral, vemos
que os bacharelandos estao espacialmente mais bem situados se considerarmos a cidade de
Sdo Paulo. Se restringirmos a andlise ao subconjunto composto pelos estudantes do
MACKENZIE e da PUC-SP, verificaremos que seus locais de moradia ndo distam muito do
centro da capital, muito pelo contrario. Quadro oposto ao subgrupo dos licenciandos: a
maioria mora nos bairros distantes do centro (43%), seguida de outro municipio da grande SP
(33%) — muitos nas periferias desses municipios - € nos bairros periféricos paulistanos (25%).
Logo, conforme poderd ser depreendido quando adentrarmos nas condi¢des familiares, de
trabalho, acesso e a vida universitdria dos bolsistas pesquisados, penso que embora o ProUni
tenha possibilitado a chegada de individuos antes excluidos nos cursos mais concorridos nas
universidades privadas mais conceituadas, ndo o faz de forma tdo radical. A prépria autora
dispde de outra informacdo que permite comprovar o que aqui proponho quando discorre
sobre a participac¢do na renda familiar com a ocorréncia “trabalho e contribuo com o sustento
da familia” perfazendo apenas 28,4% dos bolsistas e “trabalho e sou o principal responsavel
pelo sustento da familia” com apenas 12,3%. Quadro semelhante ao que encontro quando
questiono sobre a contribui¢cdo para o orcamento familiar: se 71% dos bacharelandos dao
algum tipo de ajuda, 29% nao contribuem e, dentre eles estdo justamente alguns dos bolsistas
mais jovens e que estdo nos cursos de concorréncia mais elevada, sendo 3 estudantes do
Mackenzie - cursos de publicidade, psicologia e engenharia. O contraste aqui é com o0s
tecndlogos, no qual 100% contribuem com algum auxilio - seja dividindo todas as despesas
da casa, seja pagando luz e/ou telefone e/ou dgua — ou pagando todas as despesas da casa,
como provedor (a), o que perfaz 60% dos casos, sendo a maior ocorréncia. Pagar todas as
despesas da casa aparece em percentuais bem pequenos, quando ndo os menores, no caso dos

licenciandos e bacharelandos.



114

: 137 . ~ . ,
As pesquisas na PUC-RJ" parecem apontar para uma configuracdo mais permeével aos
alunos oriundos dos segmentos de renda mais baixa:

... quanto a caracteriza¢do da renda familiar, 32% dos bolsistas relatam que suas
familias possuem renda familiar equivalente ao valor de dois a trés saldrios
minimos; 28% de menos de dois saldrios minimos; 19% de trés a quatro saldrios
minimos; 13% mais de cinco saldrios minimos. (Faceira, 2009, p. 181)
... 52,8% declararam uma renda familiar mensal de R$ 750 até R$ 1500 (...) os
dados corroboram o que foi verificado para a ocupacdo paterna, ou seja, 0s
bolsistas de Direito, em geral, apresentam uma condi¢do socioecondmica um pouco
mais favordvel (...) posi¢do intermedidria dos bolsistas de Administragdo e uma
situacdo social ligeiramente inferior dos bolsistas de Psicologia. (Santos, 2011, p.
68-9)

com relacdo a 4drea geogrifica de residéncia, os bolsistas residem
prioritariamente nas zonas norte (32%) e sul (21%); 18% residem na zona oeste;
11% na Baixada Fluminense; 9% em outros municipios do Rio (...) quanto as
condi¢des de moradia, 66% da PUC residem em comunidades de classe média
mais simples; 31% em comunidades pobres; 3% em comunidades de classe média
mais favorecida. (Faceira, 2009, p. 177-9)

Outra caracteristica central que nos permite visualizar a especificidade desse novo

grupo de universitdrios € a cor/raga. Vejamos os dados oficiais, conforme a Tabela 2:

Tabela 2 — Bolsas por Raca/Cor - 2005-2011

Raca/Cor ﬂ,ﬂs'::ﬁ. rtt()) %
Branca 437.991 47,6
Parda 325.051 35,4
Preta 115.109 12,5
Amarela 16.905 1,8
Indigena 1.403 0,2
Nao Informada 23.092 7,4

Fonte: www.prouniportal.mec.gov.br

As pesquisas empiricas confirmam essa distribuicdo dos dados gerais, ou seja, uma
predominancia da cor/raca branca, seguida da parda e da negra como a terceira maior
ocorréncia. Se somarmos as propor¢des entre pardo e preto, teremos 440.160, (47,9%)

praticamente igual ao percentual da cor branca. Assim, Santos (2011, p. 63), ndo obstante

137 Faceira (2009, p. 189) pesquisou bolsistas que entraram no periodo de 2005 e 2006, com a seguinte distribui¢io por curso:
21% Comunica¢do Social; 11% administracio; Direito 8%; Desenho Industrial 6%; Engenharia, 5%; Economia 8%;
Psicologia, 3%; Arquitetura, 5%; Relacdes Internacionais, 3%. Ja Santos (2011, p. 7) pesquisou ingressantes no periodo de
2005 a 2010, mediante o uso de questiondrios e entrevistas, com uma amostra de 163 estudantes de Administragdo (38),
Direito (85) e Psicologia (40).
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utilizar o termo cotas'*® para designar o sistema de bolsas do ProUni, dispde que na PUC-Rio

(13

. somando-se os percentuais para pretos e pardos, percebe-se que o nimero de bolsistas
nao-brancos supera o nimero de bolsistas brancos (...) a composicao racial do grupo analisado
mostra, portanto, que o sistema de cotas funcionou como um mecanismo positivo de inclusao
para pretos e pardos nas trés carreiras analisadas, com destaque para Psicologia”.

13

Faceira (2009, p. 177) encontrou os seguintes percentuais “... 41% se autodeclaram

brancos; 33% pardo/mulato; 23% negro”. Os dados dos 50 bolsistas na minha amostra no que
diz respeito a cor (auto-declarada) dos pesquisados, tem a seguinte distribuicdo para os
bacharelandos: 53% branca, 41% parda e 6% negra. Entre os licenciandos, 45,4% se
declararam brancos, 25% pardos, seguidos de 21,4% negros. Em propor¢cdes bem menores
(cada uma 3,6%) aparecem denominacdes mulata e morena. Entre os tecnélogos, 80% se
declararam brancos frente a 20% pardos, ou seja, ndo aparece, nesse subgrupo, a cor negra.
Portanto, dada a baixa parcela de negros entre os bacharelandos, grupo onde estdo os cursos
mais prestigiados e concorridos, vé-se que, apesar dos avangos obtidos com o ProUni, ainda
ha um longo caminho a percorrer no que se refere a maiores oportunidades de inser¢do da
populacdo negra no nivel superior brasileiro. Mas, indubitavelmente, se compararmos com a
situacdo do final dos anos 90, algo aconteceu, fazendo com que a populacido negra, embora,
enfatizo, ainda de forma timida, pudesse agora aceder mais ao espago universitario privado:

... por outro lado, constata-se que sdo as universidades publicas que mais formam
estudantes negros ou pardos (20,1%). Ja nas universidades privadas, o percentual
de formandos negros e pardos € da ordem de 12% (...) em todas as regides
geograficas, as universidades publicas apresentam uma menor proporcdo de
formandos brancos do que as universidades privadas e os estabelecimentos nio-
universitarios (...) as universidades publicas, apesar de apresentarem maiores
propor¢des de estudantes em cursos exclusivamente diurnos, maiores proporgdes
de estudantes do sexo masculino e mais jovens, sdo elas que também estdo
formando uma parcela maior de estudantes negros e pardos. Resta avaliar se o que
estd ocorrendo deriva do modo como se da a distribuicdo de renda familiar entre os
formandos ou caracteriza uma especificidade da instituicdo publica de ensino

¥Dentro do texto legal que instituiu o ProUni, hd parte dedicada a existéncia de vagas para negros e outras
minorias como indigenas e deficientes. Mas cabe precisar que a sele¢do nio funciona como o sistema de cotas
raciais (cor/raca) tal qual conhecemos e que € utilizado em algumas universidades federais e estaduais. Nesse
sistema, o estudante que se declara negro (cota racial) concorre com o grupo de candidatos a parte do chamado
“sistema universal”, ou seja, dos candidatos ndo-cotistas. No ProUni ndo, o critério é se enquadrar no limite de
renda estipulado e ter sido aluno da escola publica ou bolsista na rede particular, durante o ensino médio. Esses
critérios, todos seguem, independente de outros atributos. Como € sabido, existe uma relacdo entre renda
familiar x cor/raca, certamente com o ProUni teremos mais individuos negros que estardo dentro do critério
estipulado e, caso atinjam a nota de corte, serdo futuros bolsistas. Logo, a informagdo constante no préprio site
do ProUni pode induzir a erro ao chamar isso de cotas. Na verdade, ela é confusa nesse aspecto. No fundo, o
ProUni mais parece com uma “cota social” (renda somada ao fato de ter passado por escola publica) do que
propriamente uma cota racial. Nao € a toa que as posicdes pessoais dos ex-ministros Tarso Genro e Fernando
Haddad sempre foram favordveis as cotas sociais, conforme depoimentos dos mesmos quando questionados a
respeito das reservas de vagas de corte racial no ensino superior.
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superior no sentido de ser mais permedvel ao ingresso de estudantes negros e
pardos. (Sampaio, Limongi e Torres, 2000, p. 35)

A inquietacdo dos pesquisadores ao final da passagem pode ser respondida, pois no
fundo € uma s6 ja que ndo se paga a universidade publica: basta comparar, ainda hoje, o
salario médio da populacdo negra brasileira e veremos que, sem o pesado “peddgio” da
mensalidade, abre-se, ainda que sob muitas outras dificuldades, a possibilidade mais palpavel

de acesso ao ensino superior.

No que se refere a faixa etdria dos bolsistas, novamente, ndo temos dados disponiveis
no site do MEC. Vejamos o que as pesquisas dizem. Costa (2008, p. 79-80), chega a seguinte
conclusdo “... no Encontro [Encontro dos Estudantes do ProUni da Capital de Sao Paulo], na
faixa de 18 a 24 anos (609), correspondendo a 60,1%. Na faixa de 25 a 30 anos (172) (...) na
PUC, dentre os alunos pesquisados, a faixa etdria entre 18 a 24 anos é de 72,22%,
confirmando uma tendéncia geral de que o grande publico atingido pelo programa é de

jovens”.

Em 2007, mesma data do referido encontro dos bolsistas, o total de bolsas ofertadas —
vamos supor que todas foram preenchidas — era de 163.854 em nivel nacional e 19.612 para
S@o Paulo. A conclusdo parece plausivel — ao menos para a cidade de Sao Paulo dado o
nimero de bolsistas dessa cidade e, também, aproxima-se do que outras investigacdes
apontam no que se refere a presenca dos jovens -, mas, serd que € possivel estendé-la ao
territorio nacional? Como nao dispomos do perfil etdrio dos bolsistas contemplados no
ProUni, talvez fosse importante relativizar tal conclusdo'”. Faceira (2009, p. 147-5) diz que
“... 50% dos alunos bolsistas ProUni possuem de 18 anos ou menos; 24% com idade entre 19
e 20 anos; 15% com idade de 23 anos ou mais; 10% com faixa etaria de 21 a 22 anos.” Se

somarmos os resultados considerando a faixa de 18 a 24 anos, teremos 84 %.

No que eu pude investigar quanto a faixa etdria temos que entre os licenciandos a
predominancia estd situada na faixa entre 25 a 30 anos, com 50% das ocorréncias. Em
seguida, com 21,4% estdo os situados entre 31 a 35 anos. A faixa de 18 a 24 anos vem em
terceiro lugar com 17,9 %. Aparece uma ocorréncia nesse subgrupo situada na faixa acima de
40 anos. Entre os tecnélogos, 100% estdo na faixa dos 25 a 30 anos. Logo, em ambos os

subconjuntos, essa € a faixa etdria predominante. Situacdo distinta € a encontra no subgrupo

139 A pesquisadora lida bastante com jovens, ela foi vice-presidente da UNE. Ao longo de toda a dissertagdo,
inclusive, ha grandes passagens em que se discute “politica de juventude”. Que hd uma relagdo entre ProUni e
jovens isso é consensual. Porém, ndo entendo que, na proposi¢do do ProUni, essa relagdo foi definidora da
politica. Isso foi mais efeito colateral do que razdo, nexo causal, conforme ja dito aqui.
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dos bacharelandos: a faixa hegemonica, com 53% das ocorréncias, situa-se na faixa de 18 a
24 anos (cabe frisar, a faixa ideal para o ensino superior). Destaca-se que esse percentual sofre
grande impacto de um subconjunto dos alunos (9) que estdo situados nas universidades e
cursos mais prestigiados. Em seguida, hd a faixa de 25 a 30 anos, com uma propor¢ao
também significativa, 35%. Por fim, a faixa etaria que vai dos 36 aos 40 anos, com 12%.
Portanto, incontestavelmente os jovens entre 18 a 24 anos parecem possuir uma
presenca significativa e ao que tudo indica predominante. Dada a amostra restrita da minha
pesquisa, nao possibilitando realizar inferéncias de cunho quantitativo, ndo ouso afirmar
categoricamente. Entretanto, seria muito interessante atentar para a variedade existente entre
os bolsistas do ProUni (principalmente entre cursos e universidades que freqiientam), com
presencas de segmentos etdrios com perfil discrepante do jovem universitario em sua faixa
ideal. Indo mais além, é preciso ter em mente essa heterogeneidade interna, pois € justamente
nesse terreno que hd variacdes e diferencas marcantes entre os proprios bolsistas nas suas
trajetdrias familiares, ocupacionais, de acesso e de permanéncia na universidade. Em outras
palavras, o que configura justamente também um diferencial do ProUni, deixando a parte aqui
toda a sorte de dificuldades que enfrentam para conseguir entrar e levar a cabo o curso, é
justamente ter possibilitado que individuos mais velhos, casados, com filhos, provedores de

familia e moradores de bairros periféricos pudessem acessar o ensino superior.



118

3.3. Familia: condicdes socioeconOmicas

Nesta parte do trabalho, sdo discutidas as condi¢cdes socioecondmicas das familias dos
pesquisados a partir da articulagdo de trés aspectos centrais: a naturalidade, a origem
geografica dos pais (urbana, rural) e o tamanho da familia; os trajetos ocupacionais e

escolares dos pais e demais elementos ligados as condi¢des culturais familiares.

3.3.1. Naturalidade, Origem Geografica e Composicao Familiar

“Entre a enxada e o livro, eu prefiro o livro que cansa menos”. (André, Medicina)

Uma primeira caracteristica que marca os cinquenta pesquisados refere-se a
naturalidade paterna e materna. Os trés subconjuntos (bacharelandos, licenciandos e
tecndlogos) apresentam como maior ocorréncia a regido do nordeste brasileiro. Assim, dos
dezesseis entrevistados, a quase totalidade é constituida por pais migrantes. Somente os pais
da estudante Clarice140, bolsista de Psicologia na Universidade Mackenzie, sdo paulistanos.
Entretanto, segundo relata, sua avé materna € natural da Bahia, migrou para Santa Catarina e
depois veio para Sdo Paulo, onde teve a sua made. Outras ocorréncias ligadas com pais
nascidos na cidade de Sdo Paulo referem-se somente as mies de José e Eduardo, também
paulistanas, mas os pais destes estudantes sdo, respectivamente, migrantes do Rio de Janeiro e
do Parand. Dentro desse quadro migratério, onze dos entrevistados possuem pais (mde e/ou
pai) que sdo oriundos do ambiente rural, sendo que nove deles possuem pais migrantes
nordestinos rurais. Trés dos bolsistas sao eles préprios migrantes. Portanto, apenas cinco
entrevistados tém pais procedentes do ambiente urbano: os pais de Monica e Clarice
(estudantes de Psicologia, Mackenzie), Eduardo (Publicidade, Mackenzie), Alexandre
(Administrag¢do, Unip) e a mae de André (Medicina, Anhembi Morumbi).

Quando verificamos a origem socioespacial, os pais dos licenciandos e dos tecnélogos
sdo, predominantemente, de origem rural. Em contrapartida, apesar de ter uma presenca
também significativa (47%) de pais oriundos do meio rural, os bacharelandos apresentam
maior intensidade de pais provenientes do ambiente urbano (53%). Logo, tanto quando

consideramos todos os pesquisados ou quando a andlise se restringe aos dezesseis

"2 Os nomes dos entrevistados sdo pseudénimos para garantia do anonimato. Outros estudantes — aqueles que
responderam os 34 questiondrios - que porventura vierem a ser mencionados, serdo caracterizados apenas pelo
curso que fazem: licenciando, bacharelando, tecndlogo. Serdo colocadas combinagdes de letras maitisculas no
lugar dos nomes verdadeiros.
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entrevistados, hd uma forte correspondéncia entre pais oriundos do ambiente urbano e cursos
em nivel de bacharelado.

Cabe extrair alguns efeitos de tais fatos. Pesquisando a origem geografica dos pais e
avos de um grupo de estudantes com desvantagens sociais presente na Universidade de Sao
Paulo, constatei uma presenca também significativa de filhos de migrantes, com ambos os
pais vindos do nordeste brasileiro ou, pelo menos, com um dos pais nascidos nessa regiao
brasileira, além de alguns deles serem também migrantes'*'. Esses dados contrastam com
observacdes feitas, ha certo tempo, por Simon Schwartzman em um estudo sobre a trajetdria
académica e profissional de 999 alunos da USP formados entre 1979 e 1991. Embora a
pesquisa feita pelo autor remeta ao inicio dos anos 90 e ndo tenha abrangido a totalidade das
carreiras, penso que alguns de seus achados continuam vélidos no que se refere ao “tipico”
ingressante da USP ao menos no que diz respeito a sua naturalidade e origem geogréfica:

. os formados da Universidade de Sdo Paulo descendem, em sua maioria, de
imigrantes de uma ou duas geracdes, e de familias com nivel educacional alto (...)
com todas as limitacdes, mostra a importancia das carreiras universitdrias para a
populacdo paulista de imigracdo recente, nesta que é uma cidade de imigrantes.
Somente 24,7% dos entrevistados sdo brasileiros de mais de duas geragdes (...)
apesar de sua origem cosmopolita, a grande maioria dos entrevistados, 96,3%,

nasceu no Estado de Sdo Paulo, e 89,9% na regido metropolitana da capital.
(Schwartzman, 1991, p. 6-7) [grifos sdo meus]

Logo, quando articulamos naturalidade e ambiente de origem dos pais, um traco geral é
que sdo filhos de pais migrantes rurais e, em grande parte, nordestinos. Isso nos diz muito
sobre a origem socioecondmica, pois, ndo obstante os avancos sociais obtidos no pais em um
tempo mais recente, o nordeste rural foi e ainda € uma regido socialmente precdria - com
pobreza e desigualdade ainda em niveis extremos -, conforme aponta o ultimo censo do
IBGE. Esse ambiente rural permeia até mesmo bolsistas situados nas carreiras mais
prestigiadas. Assim, Zélia, estudante de Direito na Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo diz “... minha mae viveu a infancia dela inteira na roga, viveu em um lugar que nao
tinha luz, ndo tinha banheiro, bem precario, ela veio para Sao Paulo com quinze anos.”

Porém, outras variaveis interferem nesse ambiente rural, modificando determinados
aspectos. Uma dessas varidveis — a qual cabe destacar dado o seu peso para entender varios
assuntos aqui discutidos, notadamente o acesso a universidade — é a escolaridade e empenho

142

da mae . André, estudante de Medicina na Anhembi Morumbi, é de familia proveniente do

interior paulista, de uma cidade com apenas 4.000 mil habitantes. Morou no sitio até a

41 Almeida (2009, p. 42)
12 Dada a importancia desta varidvel, desenvolvo-a mais adiante nesta parte da tese. Cf. item 3.3.3.
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adolescéncia, trabalhou junto com o pai, agricultor ndo registrado que colhe feijao, algodao e
cana, ganhando um saldrio minimo. O seu destino j4 estava tracado de antemao “... na minha
cidade, ou vocé vai ser trabalhador rural ou vai trabalhar em uma usina de alcool e agtcar”.
No entanto, sua mae, mulher negra, com ensino superior, ex-empregada doméstica, hoje
professora de matemadtica na rede publica, com renda de dois saldrios minimos, contribuiu
para mexer no seu destino “... aprendi a ler com quatro anos por incentivo de minha mae que
trazia livro”. Corrobora os indicativos de Schwartzman (1991, p. 8) “... a literatura socioldgica
mostra que existe um grande correlacdo entre educacdo e duas outras caracteristicas que
definem a posi¢cdo socioecondmica de uma pessoa, ocupacdo e renda. As discrepancias que
existem eventualmente entre estas trés varidveis tém sido objeto de aten¢do, ja que existem
diferencas de comportamento social entre grupos com alta educagdo e baixa renda e os de

renda alta e nivel educacional relativamente mais baixo”.

Dessa forma, mesmo considerando os aspectos gerais que da forma a totalidade dos
bolsistas, € possivel visualizar nuances e polarizacdes a partir do cruzamento da origem
geografica, da naturalidade, da idade e dos cursos/universidades. Em decorréncia, temos um
subconjunto constituido pelos licenciandos e tecnélogos que poderiamos tipificar como sendo
filhos de pais migrantes nordestinos - ou sendo alguns deles mesmos migrantes - com fortes
tracos familiares do ambiente rural, geralmente mais velhos, pois os tecnélogos (100%) e os
licenciados (71,4%) tém entre 25 a 30 anos. Em contraposi¢do, mesmo possuindo elementos
que os ligam aos outros bolsistas, cumpre chamar a atencio para a pequena diferenca relativa
das maes dos bacharelandos que nasceram no nordeste (29%) e na cidade de Sao Paulo
(24%), quando a comparamos com os outros dois subconjuntos. Logo, quando articulamos
essa evidéncia com o fato de que, embora a faixa etaria de 25 a 35 anos para os bacharelandos
também seja significativa, girando em torno de 35%, a faixa dominante (53%) estd situada no
intervalo entre 18 a 24 anos, ou seja, no periodo ideal de acesso ao ensino superior, bem
proximo ao aluno das camadas médias tradicionais brasileiras.

Com efeito, diferencas aparecem, dando molde a outro subconjunto, marcado por filhos
de pais nascidos na cidade de Sdo Paulo ou mesmo migrantes vindos do interior de Sdo Paulo
ou do interior de outros estados ndo nordestinos, porém com tracos ligados ao ambiente
urbano, bolsistas bem mais jovens143, moradores de bairros relativamente proximos ao centro

-

paulistano e, soldando todos esses elementos, mdes com escolaridade superior. E nesse

3 Um exemplo sdo as idades de Clarice (Psicologia, Mackenzie, 19 anos) e Eduardo (Publicidade, Mackenzie,

22 anos).
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subconjunto que se encontram alguns estudantes matriculados nas universidades e cursos
mais prestigiados, o que demonstra a heterogeneidade interna existente também no Programa
Universidade para Todos.

No que se refere a composi¢do familiar dos pesquisados — entendida aqui como a
quantidade de pessoas na familia ndo considerando o préprio pesquisado — ha certa
equiparacdo entre os subconjuntos: no caso dos tecnélogos 60% possuem de 3 a 4
componentes familiares. A situacdo dos bacharelandos é bem similar com 76% possuindo de
3 a 4 componentes familiares. 64% dos licenciandos apresentam familias com até 4 pessoas.

Sabemos hd certo tempo, no ambito da sociologia da educacdo, que um dos recursos
utilizados pelas camadas médias para obtencdo de sucesso no terreno educacional é, junto
com o ascetismo, o controle da natalidade, reduzindo o tamanho da familia para propiciar
maior investimento. Assim, Nogueira (1991, p. 96-97) bem sintetiza:

... se fosse necessdrio resumir em poucas palavras a relagdo entre as classes médias
e o aparelho escolar, dois termos seriam imprescindiveis: malthusianismo e
ascetismo, préticas que marcam, de resto, toda a conduta social dessa categoria (...)
a forte restricdo da fecundidade natural caracteristica das camadas médias s6 pode
ser entendida quando situada no quadro mais amplo das estratégias de reprodugdo
proprias desses grupos que — relativamente desprovidos de capital econdmico e
cultural mas munidos do ethos da ascensio social — véem-se obrigados a cortar os
gastos e a limitar a prole para poder investir em cada filho o mdximo possivel de
recursos (...) para essa categoria social a crianca representa um investimento
através do qual se garante a manuten¢do da posicao de classe média ou se prepara o
ingresso nas elites. E a escola servird como o canal por exceléncia utilizado nessa
empreitada de promogao social.

Em periodo mais recente, estamos presenciando uma queda na fecundidade em todas as

classes, inclusive com forte declinio nas camadas de mais baixa renda'**

. Assim, Berqué e
Cavenaghi (2006, p. 12-15), analisando dados demograficos da PNAD de 2004, ja apontavam
“... queda mais acentuada naqueles grupos onde a fecundidade era mais elevada em 1991, ou
seja, entre as mulheres mais pobres, menos escolarizadas, negras, domiciliadas nas 4reas
rurais, e nas regides Norte e Nordeste (...) o nimero médio de filhos por mulher foi igual a
2.1, o que representou queda de 12.5% em relacdo ao tultimo censo”. Os dados mais

(13

atualizados comprovam as tendéncias salientadas pelas pesquisadoras as mulheres
brasileiras tém tido menos filhos e engravidado mais tarde. Os primeiros resultados do
questiondrio mais completo do Censo 2010 mostram que a taxa de fecundidade teve uma forte
queda em dez anos e chegou a 1,86 filho por mulher, abaixo no nivel de reposicdo da

populagao, de 2 filhos por mulher”. (Leal e Werneck, 2011)

144 Cumpre dizer que, ndo obstante o declinio da fecundidade em todas as classes sociais, a educacio e a renda
permanecem negativamente correlacionadas aos niveis de natalidade.
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Cumpre dizer que 25% dos licenciandos apresentam familias com cinco pessoas ou
mais. E justamente aqui que cabe destacar um agrupamento marcado por condi¢des familiares
muito precdrias, com familia extensa, situacdo que engloba os trajetos familiares de
Raimundo (Licenciatura em Histéria, UNIBAN), Augusto (Licenciatura em Letras, UNIESP)
e Bianca (Licenciatura em Pedagogia, UNIESP).

Raimundo é caso exemplar da familia retirante de origem rural, sob condi¢des
precarissimas, um trajeto com muitas dificuldades materiais. Segundo filho mais velho, com

cinco irmdos'?

, nascido em cidade pequena e rural de uma regido brasileira sem muita
perspectiva de desenvolvimento - norte de Minas Gerais -, veio para o municipio de Embu das
Artes, na Grande Sao Paulo, com cinco meses de idade junto com a irma mais velha e os pais.
O alcoolismo do pai desencadeou impactos profundos na vida de todos os familiares,
impelindo-o e a irma a proverem, com a mae, o sustento familiar:

. ele entrou no alcoolismo quando eu era muito jovem. Quando ele ndo estava
trabalhando estava em casa ... Foi a vida toda dele, ele sempre teve essa dificuldade
com a bebida, mas se acirrou quando eu estava 14 pela minha terceira série. E
passou acho que um ano, teve a separagdo, ai ele foi procurar morar sozinho. A
minha mae comecou a trabalhar fora. E ndo tinha condi¢des de dar nenhum tipo de
assisténcia também pra gente. Af a gente se revezava pra tentar as vezes ajudar os
menores, mas a maior parte das vezes era cada um por si e Deus pra todos (...) eu
trabalhava no bairro, nessas empresinhas de bairro. Trabalhei em oficina,
serralheria um periodo. Depois trabalhei em oficina mecénica. Essa renda a gente
complementava. Minha irmad também ajudava muito uma tia minha que trabalhava
numa feira no Embu. Trabalhou um periodo também de empregada doméstica.

Os efeitos no seu trajeto escolar foram imediatos. Além do fato de ndo ter feito a pré-
escola, € justamente nesse periodo que, devido a necessidade de trabalhar, passard por
percalcos e pelo abandono dos estudos durante certo tempo ainda na primeira parte do ensino
fundamental “... entdo eu j4 entrei logo na primeira série (...) isso foi em 1980, em 1981, eu
estava morando no Capao Redondo [bairro da zona sul paulistana, nessa época bem
periférico] (...) por ali eu fiquei até a quinta série com bastante tropeco que eu tive que parar
logo na terceira série de estudar. Sempre a minha familia foi de muita dificuldade, morava na
favela, ndo parava de trabalhar, essas dificuldades”. Obstaculos igualmente evidentes quando
0 questiono sobre o acesso a livros e leitura no ambito familiar, momento em que as

condi¢des de moradia espelham, de modo cortante, condi¢des familiares fortemente precarias:

... quando a gente conseguia ter livro era sempre dentro de caixas, porque eu
sempre morei na favela, entdo a gente pouco tinha espago pra dormir, entendeu? O
ambiente era muito pequeno, um cdmodo dividido e nfo tinha espaco pra botar

5 . . .. s . . L. ~ ~
'3 Um deles foi assassinado pela Policia Militar na zona sul paulistana. O mais novo é irmdo por parte de mae.
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uma estante pra essas coisas (...) a gente improvisava tudo, inclusive até quando
tinha algum conhecimento, alguns livros, a gente tinha que improvisar em algum
canto. E, as vezes até se perdia, quando tinha alguma chuva mais forte. Eu morava
ao lado de um cérrego e as vezes até perdia algumas coisas.

Bianca também ¢ filha de pais migrantes criados no ambiente rural, de familia
numerosa'*® com cinco irmdos, com a diferenca que era a mais nova. Sua mae veio com 0s
seis filhos, todos ainda pequenos, da Paraiba para Sdao Paulo. No seu caso, a morte do pai foi o
fator de desequilibrio, impondo uma dura rotina de vida para sua mae'*’:

. nessa época minha mde também trabalhava porque meu pai tinha falecido
recentemente. [quando o pai morreu Bianca tinha quatro anos.] Ela saia de casa as
3h30 da manhd e chegava as 21h00, ia para o tanque de lavar roupa porque ndo
tinha mdquina de lavar e ficava lavando roupa até 1h30 da manhd, para acordar
as 2h00 para ir trabalhar as 3h00. Sem férias, durante muitos anos, marcou muito
essa época. Porque eram seis filhos pequenos, meu pai tinha morrido recentemente,
tinha muita roupa, muita criangada (...) eu lembro que ela chegava tarde, assim,
21h30. Ela chegava e fazia comida e j4 ia lavar roupa e ficava até 1h00, 2h00 da
manhd no tanque, porque ndo tinha maquina. Wilson: Sao muito fortes essas
lembrancgas né? Bianca: E, eu lembro muito (...) estd viva, mora préximo, ji teve
dois infartos, ponte de safena, mas ta 14, ta firme (pequenos risos).

Do mesmo modo que Raimundo, tais circunstancias familiares adversas impactaram o
trajeto escolar de Bianca “... entrei na primeira série ja com sete anos. Pré-primdrio eu ndo
fiz. E ja fui matriculada direto na primeira série do fundamental. Repeti a primeira série
porque eu ndo sabia nem pegar no ldpis”.

Por fim, temos a situacdo préoxima de Augusto, estudante de Licenciatura em Letras, na
UNIESP. Dentre os trés, possui a familia mais numerosa com seis irmaos. E o filho mais novo
em uma composi¢ao familiar no qual o mais velho possui cinquenta e um anos. A extensao da
familia repete-se entre familiares e outras pessoas ligadas ao nicleo doméstico “... ai tem a X
[irma], essa tem uns sete, oito filhos mais ou menos, familia bem grande. Tenho bastante
sobrinhos, ja sou tio avd. Mas ela também nao tem o segundo grau completo [ensino médio],
hoje € separada e também vive de aluguel (...) quando elas ndo estavam casadas, éramos oito,
com meu pai € minha mae, e mais a minha irmd mais velha, X, com os dois filhos dela dentro
de casa. Isso quando o marido dela ndo estava morando com a gente, porque teve uma época
que ele morou com a gente” .

As condi¢des familiares marcadas por restricdes econdmicas impdem que 0s irmaos

permanecam juntos para dar conta das despesas do orcamento familiar. Assim, excetuando as

146 Constituiu familia também numerosa. Mora com o marido e trés filhos (mais velha tem quatorze anos, um
menino de doze e uma menina de dez).
"7 Hoje ela cumpre o mesmo papel de provedora que sua mde pois seu marido foi diagnosticado com uma
doenca rara que o impede de trabalhar.
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duas irmas que constituiram familias préprias, os demais dividem o sustento, pois auferem
. . 148
baixos rendimentos " :

porque a gente mora de aluguel e ganha praticamente ou ganhava um saldrio
minimo, entdo ficando junto d4 para se manter, d4 para manter a casa (...) hoje
mora minha irma de cinqiienta ¢ um anos, ela tem uma certa deficiéncia mental,
nao pode trabalhar e estudou até a quarta série. E a Y [nome da irmd], essa tem
seus quarenta e nove anos mais ou menos, hoje ela estd desempregada, tem o
segundo grau completo [ensino médio]. E meu irmdo que conseguiu se formar, fez
agora pds-graduacio, ele é psicopedagogo, estudou 14 na Sdo Judas [Universidade
Sdo Judas Tadeu] e meu pai, um senhor que vai fazer noventa anos o ano que vem.
E agora ele estd com problema de Alzheimer (...) é alugada[casa], deve estar hoje
uns R$ 500,00 s6 o aluguel. Tem o gds, tem o telefone, que as vezes vem um
absurdo por mais que a gente tente controlar, outro dia veio quase R$ 200,00 de
telefone, entdo uma média ai de R$ 150,00, controlando. O géds na faixa dos R$
50,00, luz e dgua os dois ficam em torno de R$ 100,00. Agora despesa, é bem
varidvel, de R$ 200,00 a R$ 300,00.

Assim, conforme pdde ser visto, também aqui se pode delimitar claramente diferencas
entre os entrevistados. Raimundo, Bianca e Augusto: todos sdo licenciandos, possuem idade
acima dos 35 anos, sdo filhos de pais migrantes com experiéncia oriunda do mundo rural,
fazem parte de nicleos familiares extensos, alguns deles ja constituiram familias (Raimundo
tem um filho de nove anos e Bianca possui trés) e passaram por situacdes precdrias que
provocaram impactos profundos nas suas trajetorias escolares. Contrastam com o grupo de
bacharelandos formado, por exemplo, por Liicio (Engenharia Civil, Mackenzie), Eduardo
(Publicidade, Mackenzie), Clarice (Psicologia, Mackenzie) e Zélia (Direito, PUC-SP): todos
sdo bacharelandos de universidades tradicionais, com idade até 22 anos, tendo no maximo
dois irmd@os na sua composicao familiar e t€ém um trajeto menos adverso, o que lhes garantiu
uma regularidade na vida escolar. Em sintese, quando articulo os trés aspectos discutidos,
pode-se depreender que as evidéncias empiricas ndo sao homogéneas entre os entrevistados.
Conforme se verd ao longo dos tépicos desenvolvidos na tese, ndo obstante tracos similares

existentes entre os bolsistas, diferengas marcantes aparecem.

18 Voltarei a discutir esta questdo do baixo rendimento do trabalhador-estudante quando refletir sobre os trajetos
ocupacionais dos pesquisados. Ver adiante o item 3.4.
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3.3.2. Trajetos Ocupacionais: desvalorizacao e declinio social

A Tabela 3 abaixo sistematiza as trajetorias de trabalho dos pais dos entrevistados. Ela
apresenta caracteristicas importantes que também servem para melhor apreender a
configuracdo familiar dos bolsistas. Para alunos que preencheram os questiondrios, a
indagacdo foi feita de modo fechado, solicitando que dissessem apenas o tipo de trabalho

1'¥. No entanto, apés andlise das respostas dos

exercido pelos pais, ou seja, a funcdo atua
trinta e quatro questiondrios, verifiquei que nao ha discrepancia ou quadro distinto — o que
requereria reparos nas explicacdes propostas - em relagdo aos atributos que serdo agora
discutidos a partir das evidéncias dos dezesseis entrevistados. Dessa forma, além de repetir as
ocupacdes agrupadas na tabela, de novidade apareceram somente a funcao de restaurador de
moveis (pai de licenciando), banhista e tosadora de pet shop (mae de bacharelanda), feirante
(pai de licenciando) e quitandeiro (pai de bacharelando). Outras trés ocorréncias entre pais de
licenciandos estdo em um nivel de generalidade que ndo permite maior precisdo: funciondrio
publico (duas ocorréncias) e um pai que possui uma firma de comunicag@o visual. Contudo,
ao cruzar outros aspectos sociais constantes no questiondrio, € licito e bastante razodvel

deduzir que tais fungdes nao sdo de alto ou médio escaldo no caso do funcionalismo publico e

nem média ou grande empresa, na situacdo do pai que trabalha com comunicagao.

149 Quando dei conta desse fato, ja ndo me foi possivel reverté-lo, pois s6 o retorno de todos os questiondrios

respondidos j4 se constituiu um ganho. Mesmo a consisténcia de alguns questiondrios em termos de consolidar
informagdes ou mesmo “cobrar’” lacunas deixadas, exigiu-me tempo — que ja estava se tornando exiguo — e muita
persisténcia no contato com aqueles que responderam os questionarios.
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Tabela 3 — Trajetoria Ocupacional (Tipos de Trabalhos Exercidos até o Atual)

PESQUISADOS PAI MAE
José Representante comercial, vendedor de artigos de papelaria —> | Diarista = Faxineira = Aposentou como encarregada de faxina em um condominio
Aposentado na zona sul de SP
Rodrigo Trabalho no Engenho - Telefonia em condominios na antiga Telesp = | Empregada doméstica - Auxiliar de cozinha.
Telefonia sem registro, terceirizado > Nao aposentou, faz servigo
esporadicos na area de telefonia.
Lucio Trabalho com comércio, em padaria, bares = Sécio de lanchonete com | Trabalho em firmas = Trabalha em casa com bicos: costura, venda de produtos
parentes + ajudante geral em firmas—> Auténomo, produz salgados em | Avon e Natura, diarista.
casa e vende para lanchonetes, padarias.
Augusto Seringueiro = Vigia = Aposentado Faxina - Aposentada por invalidez. Teve derrame.
Raimundo Trabalhador Rural no Norte de Minas - Servente de Pedreiro = | Empregada Doméstica
Aposentado Rural
Ana Vidraceiro, tanto autbnomo como registrado. Montagem de pecgas de televisdo em uma metallrgica - Assistente para cortar
pegas e fazer acabamentos em oficina de costura > Empregada doméstica sem
registro.
André Trabalha em Sitio Empregada Doméstica > Professora de Matemética na rede publica
Valdo Supervisor de producdo fabrica de Calgcados -> Aposentado por | Auxiliar de Limpeza - Baba - Grafica da Imprensa Oficial do Est. de SP
invalidez
Marcos Operario da Caloi = Operario empresa de peca de motor de carro = | Operaria > Costureira = Faz bicos de costureira, ndo é aposentada.
Porteiro em condominio - Pintor autbnomo —> Aposentado, ainda
trabalha fazendo bicos como pintor.
Eduardo Pastor assalariado pela igreja = Aposentado pela igreja e vendedor. Professora eventual (sem efetivacéo) de portugués na rede publica
Bianca Dirigia trator > Armador = Falecido Costureira - Cobradora de dnibus = Aposentada
Clarice Operador de Camera na TV Cultura durante trés anos - Bicos seis | Banca de Jornal - Loja de Roupas = Consércio > Dona de Casa
meses = Operador de Camera na Record e Bicos para ESPN, GNT e
MTV.
Ménica Sapataria do Pai >Folha de pagamento na Ford - Negdcios Préprios | Empregada doméstica/15 anos - Costureira > Dona de Casa
- Transporte de material universitario
Margarida Montagem e manuteng&o de elevador = Aposentado por invalidez. Dona de casa.
Zélia Aeronautica - Aposentado pela aeronautica > Advogado Trabalhava em firma como pedo, trabalho bragal - Dona de Casa
Patricia Balconista na Drogasil - Motorista = Falecido Auxiliar de Enfermagem - Fiscal de Caixa no Pao de Agucar > Falecida.
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Um primeiro aspecto a destacar € a baixo status ou desvalorizag¢do social das ocupagdes
paternas e maternas, o que, certamente, tem como sucedaneo baixos niveis de remuneragdo.
As ocupagdes dos pais poderiam ser categorizadas, sobretudo, pelo trabalho manual (pedreiro,
pintor, vigia, trabalhador rural, vidraceiro, motorista) e outros que exigem certo nivel de
conhecimento técnico geral (operador de telefonia, supervisor de produgdo, folha de
pagamento e manuten¢do de elevadores), mas, também, fungdes nas quais o aspecto manual®
possui presencga destacada. A situacdo das maes vai na mesma dire¢do, sendo que o trabalho
como empregada doméstica e, em menor grau, como costureira, dao a tonica. Assim, o molde
¢, também, o trabalho “bragal”, com destaque para a forte experiéncia de trabalhadora
domeéstica entre elas, até mesmo para aquela que passou a ser professora, a mae de André, ndao
por outro motivo, a que possui ocupagao estavel, com registro, melhor status e rendimento.
As outras ocupagdes também ndo fogem a regra: fiscal de caixa, cobradora de 6nibus e a mae
de Valdo, que passou a ocupar outra funcdo em uma grafica, porém, somente depois de
trabalhar muito tempo como auxiliar de limpeza. Entretanto, permeando tais ocupacdes, um
elemento crucial a ser salientado € justamente a condicao do trabalho. Sao visiveis em ambas
as trajetérias de pais e maes, relatos sobre “bicos” — até hoje feitos seja como fonte tinica para
obter renda, seja como complemento para ajudar no or¢amento familiar — trabalho “sem
registro”, “eventual”. Ora, tais palavras, sabemos, sdo termos que remetem as condicdes

.. 151 .
precdrias de trabalho ", de se ganhar o sustento para viver:

... 0 que tem ocorrido é o aumento do trabalho em tempo parcial, do trabalho por
tempo determinado ou tempordrio, do trabalho a domicilio ou independente, da
subcontratacio e maior presenga de aprendizes e estagidrios (...) as formas estaveis
de trabalho estdo sendo substituidas pelas formas precdrias, geralmente
acompanhadas por uma reduc¢@o nos saldrios, sem garantias ou beneficios sociais e
em condicdes inferiores quanto a seguranca e instalagdes. (Martins, mimeo, s/d)

. a deterioracdo das relacdes de trabalho (...) a falta de bons empregos — de
empregos que pagam e oferecem estabilidade, perspectivas de carreira, seguro-
desemprego, seguro contra acidentes, enfermidades, velhice e morte (...) ao lado
dos desempregados ativos, hd um outro componente do exército de reserva. Sao os
‘pobres’, os socialmente excluidos, que se sustentam por meio de ocupagdes
precdrias (...) talvez melhor do que a palavra ‘desemprego’, precarizagdo do
trabalho descreve adequadamente o que estd ocorrendo (...) a precarizagdo do
trabalho toma também a forma de relagdes ‘informais’ ou ‘incompletas’ de
emprego (...) Os pobres raramente podem se dar ao luxo de ficar ‘desempregados’.

130 Trabalho manual aqui se refere, sobretudo, aquele no qual o aspecto muscular é determinante em relagio ao
intelectual. Logicamente, em todas as ocupagdes mencionadas hd um componente intelectual envolvido, umas
mais outras menos. O raciocinio aqui € contrapor aos trabalhos em que a passagem pela escolaridade formal —
esse o ponto - garante uma distingdo socialmente reconhecida, o que implica, por sua vez, em termos gerais,
melhores rendimentos.

3! Essa condi¢do precdria do trabalho estd presente também na vida de muitos dos pesquisados, conforme
desenvolvido no item 3.4., no qual discuto os trajetos ocupacionais dos bolsistas.
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Os pobres ficam ‘parados’ quando a procura por seus servicos cessa, mas eles ndo
podem permanecer nesta situagdo muito tempo. Se ndo conseguem ganhar a vida
na linha de atividade a que vinha se dedicando, tratam de mudar de atividade ou de
regido, caso contrdrio correm o risco de morrer de fome. (Singer, 1998b, p. 7; 11;
24-25; 31-32) [grifo no original]

A precariedade que marca a condi¢do laboral dos trajetos maternos e paternos fica
evidente também quando analisamos a questdo da aposentadoria. De um total de 29
individuos (mdes e pais) somente ha 11 aposentados. Se relativizarmos o fato de que o
subgrupo que ndo possui nem pai e nem a mae aposentados € composto pelos estudantes mais
jovens, faixa de 18 a 28 anos, portanto, possuem pais ainda na faixa dos 50 anos, sem atingir
ainda o limite para aposentadoria, veremos situacdes que, mesmo com a idade ja acima do
limite, ndo usufruem desse beneficio social devido a ndo contribuicdo em grande parte por
falta de renda, como no caso do pai de Rodrigo, ou mesmo situagdes nas quais a
aposentadoria nao € suficiente, necessitando continuar trabalhando, caso do pai de Marcos ou,
como veremos logo mais, o caso especial do pai de Monica, lutando pela aposentadoria apds
sofrer um declinio profissional. Chama aten¢do também o fato de que, entre os aposentados,
trés o sdo por invalidez: o pai de Margarida, o pai de Valdo e a mae de Augusto. Certamente
ha implicag¢des decorrentes do tipo de trabalho que realizavam.

As sistematizacdes dos trajetos também sinalizam a evolugdo profissional de outros
percursos possiveis, menos precarios como os casos da mde de Valdo que de doméstica
passou a trabalhar como grafica e da mae de Bianca, de costureira a cobradora de Onibus e
percursos mais sélidos, casos do pai da Zélia e da mae de André, com escolaridade superior e
emprego estavel, afastando-nos de aparentes fatalismos e de uma compreensao monolitica da
realidade. Pierre Bourdieu apreendeu tais movimentos possiveis ao dar €nfase ao que ele
denomina como o “sentido da trajetdria familiar’:

... 0s membros da mesma classe podem ter disposi¢des frente ao futuro, portanto
disposicdes morais, radicalmente diferentes segundo facam parte de uma fracdo
globalmente em ascensdo ou em declinio; e secundariamente, conforme se
encontrem eles mesmos — primeiramente enquanto membros de uma linhagem e,
em seguida, enquanto individuos — em movimento ascendente ou descendente.
(Bourdieu, 1998, p. 101)

... variagdes importantes podem advir da prépria trajetéria percorrida pela familia,
sua origem rural ou urbana, seus deslocamentos no espaco geografico (mudancgas
de cidade ou bairro) ou, ao contririo, seu enraizamento em um bairro popular; da
presenca em seu interior de membros cujo capital cultural se aproxima da posi¢do
das classes médias gracas a acdes de autodidaxia, de militantismo ou de educagdo
permanente; da existéncia de contatos com outros modelos sdcio-culturais, gragas,
por exemplo, a presenca no parentesco proximo ou no circulo de relacdes, de
individuos que exercem atividades intelectualizadas ou ocupam postos mais
proximos das camadas médias. (Nogueira, 1991, p.93-4)
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... para Bourdieu, a posi¢do de um agente na estrutura de posi¢des sociais ndo deve
nunca ser apreendida sincronicamente de ‘um ponto de vista estritamente estatico,
isto € , como posicdo relativa (‘superior’, ‘média’ ou ‘inferior’) numa dada
estrutura € num dado momento’, mas sim no sentido da trajetéria social que o
individuo ou o grupo estd percorrendo: de ascensdo, de declinio, de estabilidade.
Isto € tanto mais importante quanto se sabe que as disposi¢des (ou habitus) tendem
a expressar ndo as posicdes de classe, mas sim o sentido do trajeto que percorre o
individuo ou o grupo ao qual pertence. (apud Nogueira, 1997, p. 122)

Esse caminho analitico enseja indicativos importantes para entender 0S percursos
singulares de trés trajetos que, grosso modo, poderiam ser qualificados como de manutencdo,
evidente no caso do pai de Zélia, aposentado pela Aerondutica e atualmente advogado; de
ascensdo social que marca a trajetéria de trabalho da mae de André, mulher negra, empregada
doméstica, moradora de uma pequena cidade no interior paulista, que juntou dinheiro, pagou
faculdade, fez Licenciatura em Matemadtica e conseguiu obter uma renda melhor para os
padrdes locais (dois saldrios minimos) e, sobretudo, ter um papel determinante no sucesso
escolar de seu filho, hoje estudante de Medicina aos 19 anos, conforme serd desenvolvido no
préoximo tépico. Por fim, o trajeto declinante do pai de Monica, marcado pela mudanca de um
trabalho com certo nivel de qualificagdo para o trabalho bracal, um tipico caso de mobilidade
social descendente que analiso agora, dadas as suas consequéncias nas vdrias dimensoes

familiares.

O declinio financeiro da familia de Moénica parte da situagdo inicial do pai provedor
absoluto da casa, ocupante de uma posi¢ao relativamente estdvel no mercado de trabalho que

¢ tragado, de forma rdpida e irrevogavel, pelas mudancgas histdricas, tanto no plano da gestao

do trabalho quanto no nivel tecnoldgico, ligadas ao processo de reestruturacio produtivam.

Seu pai trabalhou durante 30 anos em um mesmo cargo — folha de pagamento — na empresa
multinacional do ramo automobilistico Ford. Visando reduzir custos, a empresa lhe propds

uma demissio voluntaria:

... na época que ele entrou nfo tinha essa coisa de faculdade e tudo mais. Era aquela
histéria do emprego vitalicio, que o cara fica até se aposentar e fica naquela mesma
posicdo. Hoje em dia é totalmente diferente. Com as mudangas de tecnologia,
informética, ele ndo acompanhou. A coisa foi afunilando e a coisa que ele fazia todo
mundo que era contratado tinha superior, acho que em Contabilidade. Af tem aquela
histéria do pacote que eles fazem geralmente. E feito um pacote de ndo sei quantos
mil e ... ou vocé vai para a linha de producdo. Porque ele ndo se reciclou e acabou
perdendo espaco. Ele ndo aceitou ser remanejado, preferiu sair.

'>2 H4 uma grande literatura a respeito desse processo. Uma boa sistematizacio encontra-se em Harvey (1989),
principalmente na sua Parte II — A transformagao politico-econdmica do capitalismo no final do século XX.
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Seu pai aderiu ao programa e partiu em busca do “sonho de montar negécio proprio” no
interior paulista. O sonho do empreendedorismo ndo se concretizou, dado o insucesso nas
vdrias tentativas realizadas: sécio de restaurante, venda de produtos terapéuticos (cogumelo
do sol) e entrega de encomendas. Como resultante, toda a familia — pai, mae, Mdnica e irmao
— retornaram a Sao Paulo em busca do sustento, com o agravante do principal provedor estar
na faixa dos quarenta anos, sem curso superior e, principalmente, sem aposentadoria:

... ele ndo conseguiu se estabelecer 14 e ele ndo tinha se aposentado ainda (...) daf
ele se viu com 40 (quarenta) e poucos anos como um passarinho que ficou preso
numa gaiola 30 anos sem saber o que fazer (...) ele estd hd 4 meses trabalhando.
Est4 super feliz. Ganha pouco, mas ... isso que todo mundo estava mais desesperado
‘meu Deus, meu pai com 55 anos, ndo vai se aposentar porque ndo tem emprego.
Vamos se preparar para a gente sustentar nosso pai.’ Falta trés anos para ele se
aposentar, s6 que ele tem um monte de coisas atrasadas, porque ele ficou muito
tempo sem pagar o INSS. Entdo agora que ele estd correndo atras.

Antes de conseguir o seu atual emprego, entrou no circuito das ocupagdes precarias e do
desemprego, sem a garantia da renda regular. A tnica saida foi utilizar os investimentos
realizados ao longo da sua vida de trabalho, investimentos estes que deveriam ser
direcionados para outros caminhos, por exemplo, aos projetos e pretensdes de estudo da
Monica. Nesse instante, o tinico bem que restou, a casa da familia, simboliza o declinio social
havido:

... nesse meio tempo meu pai ficou desempregado, pulando de bico para bico e ndo
conseguiu mais se estabilizar (...) af ele ficou anos [énfase] vivendo sé de coisas que
ele vendeu: ele tinha um apartamento, vendeu. Gastou todo o dinheiro. Usava o
dinheiro. Vendia para poder viver, porque nao tinha emprego. Af ele torrou tudo no
apartamento, torrou o terreno na praia, torrou na chdcara. Tudo o que ele
acumulou... Wilson: S6 ndo a casa. Mdnica: E, minha mae falava assim  a casa eu
ndo aceito, que € o Unico lugar que a gente tem para viver.” (...) hoje a gente vive
com a minha casa, ndo tem mais nada. Vendeu tudo, inclusive o carro. Agora a
gente s6 tem a casa. A casa é uma coisa boa, quem olha de fora a casa é boa, mas
voce entra assim, ela ficou uns dez anos atrds, porque a gente ndo troca os méveis
h4 15 anos.

Outro instante revelador do declinio social familiar aparece quando solicito a Mdnica
que defina a condi¢do de classe social da sua familia. Nesta auto-classificacdo, € possivel
também ver, de modo bem claro, o sentido socialmente declinante:

... Wilson : Vocé considera sua familia, desde quando seu pai trabalhava na Ford,
classe média, média baixa ou baixa renda? Mdnica: Nao sei, eu ndo sei o que € ser
classe média. Wilson: Como vocé se classificava em termos sociais ‘olha, aquela
menina é classe média alta, esse menino é burguesinho, ah, o outro’ ... Monica:
Nao, classe média alta nunca porque meu pai nunca pdde pagar estudo para mim
que eu acho uma coisa essencial. Eu acho que classe média baixa, morava em um
apartamento de COHAB, conjunto habitacional sabe, que vocé paga R$ 100,00 por
més. Eu acho que eu sou de classe média baixa. Baixa renda ndo porque ele
ganhava assim ... a gente nunca passou necessidade. Vivia de modo modesto, mas
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ndo passava necessidade. A gente viajava no final do ano, ia para Santa Catarina,
ficar na praia. Tenho tio 14. Alugava casa sabe, todo ano. A gente passeava, ele
tinha carro popular, comprou terreno, chicara. Se ele tivesse continuado, a gente
estava bem hoje sabe? Ai a gente ficou na baixa da baixa.

O impacto do ndo-trabalho na vida do ser humano, como sabido, fragiliza suas bases

1153
psicoldgicas 33«

... al ficou [0 pai] um tempdo em casa, ficou depressivo, tipo daquele que fica
no quarto, ndo sai, sabe?” Além da depressdo paterna, cumpre destacar os impactos nos
planos dos filhos — Mdnica e irmdo. A perda do emprego do pai constituiu um marco divisor
que teve como resultante a mudanga da condic@o de estudantes para provedores do lar “... eu e
meu irmao que acabou sustentando a casa. O saldrio que eu tinha era para ajudar em casa. O
meu irmao era casado nessa época, ele se separou e veio para casa ajudar. Foi bem na época
que todas as economias do meu pai se esgotaram que meu irmao veio para casa e ai acabou
ficando eu e ele, a gente acabou assumindo”. Foi igualmente naquele momento que ambos,
trabalhando precariamente como técnicos de raio X no mesmo hospital, experimentaram de
uma s6 vez o trabalho precario e o desemprego “... Hospital Paulistano. Como terceirizada
ndo tinha direito a nada. Ganhava o salério. Isso jd era um transtorno para mim, porque eu nao
tinha o registro em carteira (...) eles fazem um contrato mentiroso (...) ai eu tinha de tirar o
dinheiro para o vale-transporte, convénio médico e outras coisas, sobrava uma porcaria (...) de
um emprego para outro, meu pai sempre desempregado, terminando as ultimas economias
dele (...) mandaram todo mundo embora e contrataram novos funciondrios. A gente foi
mandado embora ao mesmo tempo, ai a casa caiu (...) a maioria é terceirizado. Nao tem
muito para onde correr”.

O plano de terminar o ensino médio e fazer uma faculdade — caminho “natural” para os
setores médios — foi duramente interrompido devido a mudanca na condi¢do financeira
familiar. O trabalho, necessidade premente para esses trabalhadores que estudam, ja que fonte
de sobrevivéncia inadidvel, postergou seus anseios de investir nos estudos. Monica relata com
amargura:

... al acabou me atrasando muito porque eu queria estudar e ndo tinha como - eu até
ganhava uns R$ 850 (oitocentos e cinquenta reais) na época, tinha até umas
faculdades que dava para fazer - mas tinha que trabalhar para ajudar em casa.
Mesmo porque a minha inten¢@o sempre foi assim ... terminar o colegial e ja fazer
uma faculdade. S6 que como o rumo da situacdo financeira da minha familia teve
um monte de problemas, ai me vi perdida porque eu falei ‘agora eu vou ter que me
virar’. Eu s6 fui trabalhar efetivamente aos 18 anos, meu pai que sustentava a casa
(...) porque ndo tinha emprego, a gente teve que voltar para SP. Foi a partir dai que
a coisa comecou a baguncar tudo. Foi nessa época que eu tinha 18 anos que as

133 Um autor que desenvolve os impactos psicossociais decorrentes da perda do trabalho, dentre outros assuntos

relacionados a esta dimensdo humana, é Dejours (1992).
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coisas comecaram a declinar. Foi horrivel. Porque eu sempre tive vontade de
estudar e para mim era certo terminar o colegial e estudar e eu me vi tendo que me
virar ‘vou ter que ir atrds, tenho que dar algum jeito.” Fiquei meio apavorada por
iss0.

O fato do ndo-trabalho paterno modificar sua situagao anterior de estudante e leva-la a
responsabilidade de provedora, posto que sua made sempre fora dona de casa, provocou, de
modo conjugado, impactos simbdlicos profundos na imagem que tinha do pai, pois este
perdera seu papel de provedor, perdendo assim o eixo que molda a dignidade social do
individuo:

... quando meu pai estava desempregado, a gente sofreu uma crise familiar enorme,
porque os pais sdo referéncia. O pai que trabalha, que perdeu um excelente
trabalho que tinha, ndo é a mesma coisa. Parece que a renda sempre tem que vir de
um provedor que é o pai, que € referéncia. Até o respeito, ndo que eu va faltar com
respeito com ele, mas a sua admiragdo pelo pai fica manchada, balangada. A fua
referéncia ndo trabalha. Eu chegava em casa as 15 h e ele estava 14 sentado. ‘Meu,
o mundo té girando e ele estd parado’. Entdo, foi uma fase horrivel (...) agora que
ele ... ndo € f4cil, trabalhou no setor administrativo, agora tem que ficar
carregando peso nas costas o dia inteiro como motorista. Nao era isso que ele
queria. Ele estd fazendo para se aposentar (...) faz transporte de material
universitario. Ele fica rodando todas as universidades publicas, particulares. Tem
muito material pesado, ele chega exausto em casa, mas ele falou ‘meu, vou ter que

agiientar isso até o final para pelo menos eu me aposentar.’

Essas experiéncias levaram-na a repensar e questionar a importancia dada pelos pais —
sobretudo o pai - a religido. Eles seguiam os preceitos da religido evangélica Testemunha de
Jeovd, a qual exige grande compromisso. Se esse fato serd um trunfo quando correlacionado

com o papel da leitura, a qual levard a um bom desempenho na redagdo — conforme veremos,

54

. . e 1
momento no qual a leitura da Biblia assume um aspecto positivo ™" -, no que se refere ao

desenvolvimento profissional foi um entrave, o aspecto negativo, o que a faz tecer criticas
acidas a figura paterna e questionar o tempo dedicado a religido frente a outros dominios mais
mundanos. Assim, dedicar-se em demasia ao sagrado ou, na mesma linha, nao ter buscado na
escolaridade a manutencdo e/ou crescimento profissional — garantia de uma vida estdvel e
mais tranqiiila para todos — constituiu o ponto da discérdia:

... Testemunha de Jeova, ela tem um estilo de vida que vocé tem de viver de acordo
com aquele modelo. Nao tem muita sensibilidade sabe? Tipo, a nossa maneira de
vestir, nos lugares que vocé vai, as suas companhias, é uma coisa bem formal.
Positivo que € uma religido muito séria, tem valores e principios muito
estabelecidos, de familia (...) tem uma estrutura familiar bem embasada, que eu
acho bom (...) sé que toda a vida gira em torno disso. Tem reunides de segunda,
quarta e sdbado. Segunda, quarta e sdbado. Eu ndo sei se eu queria ir na quarta,
entendeu? E eles esperam que vocé€ tenha o ritmo assim. Afi foi isso que me
desanimou um pouco, porque eu queria ter autonomia para ir uma vez ao més (...)

13 Explorado no préximo item 3.3.3. Escolaridade e Condi¢des Culturais.
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S6 que assim quando vocé pensa em fazer faculdade, trabalhar e estudar, sobra
pouquissimo tempo para vocé se dedicar a religido, ainda mais se vocé tem que ir
segunda, quarta e sdbado. Nao tem como, é impossivel. No maximo d4 para vocé ir
no sabado a noite (...) porque eu acho que se ele [o pai] tivesse tido trabalhado um
pouco mais o sentido prdtico, ele teria sido mais prudente e ndo teria ficado
viajando tanto s6 na espiritualidade. Pensar mais no sentido profissional: se
matado de estudar, por exemplo, e ndo ir para a religido, ndo ir para a igreja vamos
supor, pelo menos uma parte da vida dele, entendeu?

Assim, aproxima-se da trajetéria do licenciando Augusto, cujo pai, embora de outra
denominacdo religiosa, também nutria uma valoriza¢ao extremada do sagrado em detrimento
do mundo terreno. Cabe dizer que a religido predominante dos bolsistas pesquisaldos155 éa
evangélica.

Interessante notar que ambas as criticas ao aspecto religioso de suas familias, da
bacharelanda Modnica e do licenciando Augusto, faz-nos lembrar do indicativo sugerido pela
obra cldssica weberiana'®®, a qual enfatiza que os valores ligados ao ascetismo da ética
protestante, sobremaneira de tipo calvinista, calcado no sucesso material no plano terreno por
meio do trabalho e da frugalidade possui relacdo intrinseca com o desenvolvimento capitalista
ocidental. Ou seja, diferentemente de outras denominagdes religiosas, o sucesso no mundo
material ndo € elemento impeditivo para alcance do sagrado, muito pelo contrdrio, € sua

condicdo essencial:

... talvez ela [a religido] tenha deixado a pessoa mais acomodada, de ndo criar
grandes expectativas com uma vida material. Eles ndo criam grandes expectativas,
o mais importante é a espiritualidade (...) ele era Testemunha de Jeova (...) que
exige um pouco mais, que vocé investe menos nos estudos e mais na religido.
Porque se ele fosse estudar, tinha que estudar a noite e limitar muito as atividades
religiosas dele. Ter ficado um pouco acomodado e deixado a coisa passar.
(Monica, bacharelanda Psicologia)

... meu pai sempre foi muito alheio até a ele mesmo, sabe, ele sempre foi muito
avoado mesmo, eu acho que ele ndo era dono dele mesmo (risos). Porque minha
familia ela € muito religiosa, sé que pegou por uma religiosidade assim que é muito
(...) meu pai era muito espirita, ele seguia, era kardecista, sé que eu acho que ele
pegou por um lado, por aquela coisa da humildade, do desapego muito forte ao
material, entdo ele nunca pensou em correr atrds de alguma coisa, ou também
pela condi¢d@o dele de ter vindo de outro lugar e ndo ter se identificado com Sdo
Paulo, tem tudo isso, ai chegou uma hora que ele cansou, porque em Sdo Paulo
vocé ndo se identifica com nada, vocé€ também ndo vai conseguir outro emprego,
entdo quer dizer, por ali ele estacionou. Entao trabalhou de vigia, ganhando seu
saldrio minimo (...) ele era muito chamado para fazer servigo de eletricista numa
casa, depois de aposentado, servico de pedreiro em outra casa, coisas pequenas,
mas por mais que as pessoas queriam pagar, ele ndo queria, ele dizia que era mais
por amizade. E ai esse desapego eu acho que também foi meio dificil, se ele

5 . ~ . . ..
'35 Ressalta-se que entre os bacharelandos, 24% disseram ndo possuir religido, taxa préxima aos que se

identificaram como evangélicos (29%).
156 Weber (2004). [1904-05; 1920]
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pensasse ‘ndo, eu vou investir nisso, vou tentar trabalhar esse lado’, trabalhar essa
coisa da questdo do buscar o que a gente precisa. (Augusto, licenciando Letras)

Além desse aspecto religioso, Monica também acrescenta a varidvel cultural como
elemento de grande peso, retomando a questdo da falta de escolaridade que, conforme vimos
acima, € o aspecto que solda as mutacdes e experiéncias de sua familia retratadas aqui a partir
da figura de seu pai “... e acho que o fator da prépria época mesmo, ndo tinha o tipo de visdao
que a gente tem hoje ... ter que estudar para chegar a algum lugar, sabe? E que eu acho que é o
fator cultural, e ... a questdo familiar também influenciou. Se eu tiver um filho vai ser

diferente, a criacdo”. Sao as condi¢des escolares e culturais da familia de que trato agora.

3.3.3. Escolaridade e Condicoes Culturais

Quanto a escolaridade paterna, predomina entre os licenciandos o ensino primdrio
incompleto. Se somarmos 0s que terminaram O ensino primdrio, temos que 68% desses pais
nao estudaram mais que quatro anos. Para os tecnélogos, hd uma equivaléncia entre os niveis,
contemplando o espectro que vai desde o pai analfabeto ao pai com ensino médio completo.
Assim como os licenciandos, ndo hd nenhum pai dos tecnélogos com ensino superior. Os pais
dos bacharelandos apresentam um quadro mais multifacetado: embora a predominancia ainda
seja do ensino primario completo, ha pais com ensino médio completo e um pai com nivel
universitdrio - o pai do Eduardo. A escolaridade materna dos licenciandos também apresenta
como maior ocorréncia o ensino primdrio incompleto (32%), seguido do ensino médio
completo (25%) que representa, por sua vez, uma taxa duas vezes maior que a paterna. Além
disso, ainda que em pequenina propor¢ao, hd maes com ensino superior. Quanto as mdes dos
bacharelandos, a maior proporgdo é de ensino médio completo (29%), seguida dos niveis de
ensino primdrio incompleto e ensino primdrio completo, ambos apresentando a mesma taxa
(24%). Ressalta-se que assim como os licenciandos — e diferentemente dos tecnélogos — hd
mdes com ensino superior (as maes de Eduardo e André), embora sejam as menores
ocorréncias em termos de nivel escolar. Logo, podemos extrair que além de confirmar o fato
da maior escolaridade feminina frente a masculina, destaca-se que os bacharelandos, ao
contrdrio dos outros dois subgrupos, ndo apresentam nem pais nem mdes analfabetas, uma
informacao central, pois, como apontam estudos de educacao superior no Brasil e no exterior,
a escolaridade dos pais, sobretudo a materna, € ponto vital para o sucesso escolar dos filhos:

. os dados indicam que, em todos os niveis de renda familiar considerados, a
escolaridade dos pais tem efeito muito significativo sobre os anos de escolaridade
dos filhos. Neste quadro, filhos de mdes com mais de onze anos de estudo tinham,
em média, quatro anos de estudo a mais do que os filhos de maes com baixa
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escolaridade (zero a trés anos) independentemente da renda familiar (...) constata-
se que os filhos das maes com mais de onze anos de escolaridade e renda familiar
inferior a cinco saldrios minimos tinham uma escolaridade média superior a dos
filhos de maes com baixa escolaridade (zero a trés) e renda familiar mais elevada
(entre 15 e 20 saldrios minimos). Com efeito, para maes com mais de trés anos de
estudo, cada ano adicional de escolaridade parece implicar um acréscimo de meio
ano de escolaridade média de seus filhos, independentemente da renda familiar. No
caso dos pais, 0 mesmo efeito também € constatado, porém, com menor amplitude.
(Sampaio, Limongi e Torres, 2000, p. 22)

O trabalho de Costa (2008, p. 88) realizado na Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, apresenta quadro préximo em termos do nivel de escolaridade dos pais “... dos alunos
bolsistas somente 6,3% possuem pais com graduagdo; ja entre os ndo-bolsistas este indice
representa 67% (...) a maior ocorréncia para os bolsistas sdo pais com o primario (primeiro
ciclo do fundamental, até a quarta-série) completo, perfazem 51,1%”. J4 os bolsistas da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro possuem ambos os pais com o ensino
médio como maior nivel escolar “... a escolaridade mais freqiiente entre as maes dos bolsistas
€ o ensino médio completo (...) Direito é a carreira com a maior propor¢do de maes com
ensino superior (16,5%; n=14) e o tnico curso com maes (2) que possuem pds-graduacao (...)
Direito caracteriza-se por reunir as maes mais escolarizadas, havendo indicios de um grupo
com condi¢do socioecondmica mais privilegiada (...) a escolaridade dos pais dos bolsistas €
semelhante (...) o ensino médio redne a maior propor¢ao de pais (...) € no Direito que se
encontra a maior percentagem (16,9%) de pais com titulo universitario. Nao hé pais com pds-
graduacao”. (Santos, 2001, p. 64-5)

Porém, € preciso entender como se processa essa importancia da escolaridade materna.
Té-la formalmente, por si s6 nada explica. E preciso todo um trabalho, um investimento, uma
mobilizagcdo, aquilo que Reay (1998; 2000), utilizando-se dos indicativos conceituais de
Pierre Bourdieu, denomina como um ‘“envolvimento materno” na escolariza¢do dos filhos,
lastreado em um tipo especifico de capital, o “capital emocional”. Isso fica evidente quando
comparo a mae de Eduardo, professora de Letras'”’ com a mde de André - na época uma
empregada doméstica que, depois, tornou-se professora de Matemdtica — e com a mae da
Bianca, cobradora de 0nibus:

... sobre incentivo a leitura, minha mae [a mae € professora de Letras] ela nunca me
incentivou muito ndo, era meio desligada nesse contexto de ensino. (Eduardo,
publicidade, Mackenzie)

... aprendi a ler com quatro anos por incentivo de minha méae que trazia livros.
Meus pais ndo tinham tempo para me auxiliar nas tarefas. (André, medicina,
Anhembi Morumbi)

37 Nem sempre capital escolar é sinal de capital cultural. Além disso, hd todo um trabalho para que o capital
possa ser efetivamente transmitido.
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... a minha mie fala que estudou até a quinta série, entdo ela ja sabia ler, mas ela
ndo tinha tempo de ficar vendo li¢do de casa, mas ela sempre falava assim: ‘tem
que estudar, ndo pode deixar de estudar, tem que estudar para ser alguém na vida’.
Essas frases eram muito fortes. Ela cobrava muito. Ela nunca pdde ir a nenhuma
reunido de escola, mas se preocupava, pedia para uma vizinha ir para ver como a
gente tava e, assim, se a gente repetisse o ano, tinha castigo. Ela exigia assim, da
maneira dela, mas ela exigia que a gente estudasse. (Bianca, Licenciatura em
Pedagogia, Uniesp)

Nesse sentido, cabe lembrar a adverténcia de Maria Alice Nogueira, ao matizar

explica¢des de cunho estritamente macrosocioldgico:

. como explicar essas atitudes desiguais em matéria de escolaridade dos filhos
[das familias populares] quando se sabe que o lugar ocupado na escala de posi¢des
sécio-econdmicas nio se altera substancialmente de um grupo a outro? E aqui que
cabe insistir na necessidade de se introduzir na andlise outros fatores explicativos
susceptiveis de contribuir para a compreensdo das realidades observadas (...)
buscando nas trajetdrias sociais e culturais ou nas ‘circunstincias biograficas’ dos
grupos que compdem as diferentes fragdes de classe, o efeito corretor da varidvel
classe social. (Nogueira, 1991, p. 96)

Com efeito, explorei como eram as condicdes culturais da familia, procurando
apreender, por exemplo, o papel dos pais em incutir hdbitos de leitura nos filhos.

Para 71,4% dos licenciandos, os pais ndo liam para eles. Referente aos tecnélogos, 60%
dos pais ndo liam para os filhos. Quanto aos bacharelandos, 59% ndo o faziam, porém cumpre
dizer que 41% liam, apresentando uma diferenca relativa bem menor referente aos outros dois
agrupamentos.

H4 nuances entre os entrevistados. Alguns deles poderiam ser agrupados em um
subconjunto no qual havia um papel ativo dos pais no incentivo a leitura, casos ilustrativos de
Clarice e Zélia:

... em casa a minha mde sempre incentivou, tanto a minha méde como o meu pai (...)
o meu pai preferia dar livros a desenhos de VHS. Eu lembro que quando eu estava
sendo alfabetizada, meu pai comprou gibis da Turma da Moénica, vérios gibis, ndo
faltava gibi em casa. Era assinatura e chegava semanalmente. E af ele lia comigo.
Ele apontava os quadrinhos, ‘ah, o que estd escrito aqui?’ e ndo sei o que, para
atrair. Eu sempre fui incentivada a ler. E as tarefas também, o meu pai e a minha
mae sempre olharam os cadernos todos os dias. Minha mde sempre foi muito ativa
nas escolas que eu estudei. Reunido de Pais, eu ndo me lembro de nenhuma reunido
que a minha mae tenha faltado, nem na minha nem da minha irma. Sempre
conversou muito com os professores sobre as matérias, quando ela achava que o
professor ndo estava dando a devida ateng¢do, ela ia 14 e conversava, ou na direcao.
(Clarice, Psicologia, Mackenzie)

... quando eu era crianca o meu pai comprava de vez em quando alguns jornais,
entdo eu lia os jornais que ele comprava, sempre gostei de ler. Eu sempre 1i muito,
a minha mae fez a carteirinha para gente em uma biblioteca de Santo Amaro.
Desde os sete anos que eu pegava livro. Minha diversdo, na verdade, era ler. Eu
ndo era aquela crianca que ficava correndo, jogando pega-pega, até mesmo porque
0 bairro onde eu morava era muito violento, morava préximo a uma boca de fumo,
entdo ndo podia ficar brincando na rua. Af a minha mae fez eu me apegar a isso, eu
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gostava e ficava lendo, tanto ¢ que quando eu tinha dez anos de idade ndo tinha
mais livros infantis para eu ler na biblioteca. Depois eu comecei a partir para uma
leitura mais infanto juvenil, comecei a ler mais assuntos sobre drogas, violéncia e
lembro de um livro que me marcou muito que eu li aos onze anos de idade, foi os
‘Miserdveis’ de Vitor Hugo. Assim, eu chorei, foi a primeira vez que eu chorei, eu
desabei em ldgrimas (...) continuei lendo durante a quinta, sexta e sétima série.
Atualmente o jornal que eu assino é o jornal do Senado. E muito legal! Porque ele
fala o que estd acontecendo na Camara e no Senado. Tanto € que aquilo que estava
sendo aprovado da mulher poder ficar seis meses em casa, eu ja sabia antes de
lancarem, porque estava no jornal do senado. Eu gosto de ler a Folha [Folha de Sao
Paulo], gosto de ler a parte de politica, quando tem antdncio também cientifico, que
as vezes eles lancam na drea da medicina e biologia, eu adoro também. Eu gosto de
ler também a revista SuperInteressante, meu sogro assina, mas ele ndo 1€, af eu levo
para casa (risos). (Zélia, Direito, PUC-SP)

Por outro lado, temos a situacdo de Raimundo, Lucio e Patricia, os quais representam
pais que ndo tinham um papel tdo desenvolvido no que se refere ao acompanhamento das
atividades escolares dos filhos:

... a minha mae, ela tinha essa magoa de nio ter conseguido estudar um pouquinho
mais. Ndo conseguiu avancar um pouco mais no estudo, porque a cidade que ela
morava ndo tinha escola préxima, tinha acesso de primeira a segunda série e depois
para estudar tinha que se deslocar para uma escola muito longe. E ndo existia
incentivo naquela época, dos pais, para que principalmente as meninas fizessem
isso. Os meninos até conseguiam um pouco mais, iam a cavalo. Mas as meninas
ndo estudavam. Geralmente paravam de estudar na segunda série (...) a estrutura
familiar ela ajuda bastante no sentido de vocé ajudar a crianga a ler ou nao, se vocé
J4 ndo tem isso dentro da familia fica muito dificil. Eu tenho um filho hoje de nove
anos na terceira série e eu falo que ele estuda mais do que eu durante todo o meu
periodo. (Raimundo, Licenciatura em Histdria, Uniban)

... pouca coisa, valorizavam se a gente ia bem na escola, parabenizavam e tudo
mais, mas ndo existia cobranga, assim, ‘vocé tem que ir bem’. (Licio, Engenharia
Civil, Mackenzie)

... minha avo era analfabeta. Meu avd também nio tinha escolaridade. Wilson: Pai
ajudava nas tarefas escolares? Patricia: E, quando eu precisava, ai eu ia ld e
perguntava. Nunca tive, assim, cobranca de ‘ah, vocé fez licdo, ndo fez’. W: Nao
tinha esse acompanhamento? Patricia: Nao, ndo tinha. (Patricia, Licenciatura
Pedagogia, Sumaré)

Conforme assinalei anteriormente, a religido também pode se revestir de uma faceta
positiva quando a cruzamos com os habitos de leitura desenvolvidos, por exemplo, na familia
de Monica. Os seguidores da Testemunha de Jeovd 1€em a Biblia em familia, além de
publica¢cdes proprias como as revistas Sentinela e Despertai. As criancas, desde muito cedo,
sdo incentivadas no estudo de temas biblicos, inclusive realizando ensaios para apresentacao

na comunidade. No caso da configuracdo familiar da estudante Monica, esse estilo reflexivo
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da leitura"® advindo dessa pritica religiosa mostrou-se ttil no desempenho de tarefas

intelectuais e estd bem expresso nos diversos momentos de sua fala:
... a gente lia a Biblia em familia. Um ouve, os outros leem, sabe? Tinha um texto,
a gente lia um texto para comparar (...) eles incentivam que vocé se prepare antes,
que vocé leia o texto, que vocé faca uma reflexdo sobre aquele assunto (...) tem
bastante estudo. Eles querem que vocé entenda o porqué das coisas. Por que
existiam milagres naquela época, serd que existem hoje, essas coisas. Eles falam de
outros temas também, até de atualidades. Despertai [outra publica¢do] que é mais
cientifica assim, mais temas do cotidiano, que meu pai lia com a gente. Quando a

gente fundamentava na religido ndo era s6 para falar da Biblia, tinha temas
variados também. Sobre guerra, sobre temas cotidianos do Brasil, sobre a dgua.

No entanto, isoladamente, a religido pode ndo fazer muita diferenca, pois devemos
analisar em qual ambiente familiar ela estd inserida e como ela dialoga com outros aspectos
que permitem o florescimento de condi¢des culturais mais sélidas. Assim, como contraponto,
Eduardo € filho de pastor e, no entanto, ndo teve a mesma direcao ... meu pai incentivava,
mas a meu ver ele me incentivava de uma maneira errada. Porque para uma crianga vocé ler
uma biblia numa linguagem mais antiga ndo € algo muito atraente. Entdo acabou nao
estimulando muito”. A diferenca maior é porque Monica participa de uma familia desde
sempre leitora, seja a mae que possui a quarta série primdria e gosta de ler literatura, o pai que
assina e “lia muito jornal, revista, era super bem informado” e o irmao — também bolsista
ProUni de Contabilidade — que sempre nutriu interesse por filosofia e que “ja leu trocentos
livros”. Assim, continua vdlida a observacdo de Bourdieu (1998, p. 42) “... mais do que os
diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo do que o tipo de escolaridade que ele seguiu, € o nivel
cultural global do grupo familiar que mantém a relagdo mais estreita com o éxito escolar da

crianga”.

3.4. Trabalho

Nesta parte da tese, por meio da andlise dos trajetos ocupacionais dos pesquisados,
reflito sobre como os bolsistas estdo inseridos no mercado de trabalho, procurando
compreender, particularmente, suas condicdes de trabalho, ou seja, como estdo configuradas
suas relacdes laborais e quais sdo seus saldrios, de que tipos de empregos e/ou ocupagdes

participam e como estdo confrontados com as exigéncias e discursos emanados pelas

'3 Relaciona-se com um bom desempenho na redagdo, caminho privilegiado para a conquista da vaga no ProUni
dado o seu peso na nota de corte.
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empresas sobre qualificacdo. Antes, inicio com uma discussdo a respeito de quem sao esses

trabalhadores-estudantes que agora frequentam o ensino superior brasileiro.

3.4.1. Trabalhadores que Estudam: os “trabalhadores-estudantes” ou

“batalhadores”

Pesquisas sobre o perfil do alunado que frequenta o ensino superior brasileiro destacam
o fato de que a maioria dos estudantes possui forte vinculo com o trabalho, notadamente para
sustento pessoal, sustento de outros entes familiares ou mesmo para auxilio no orgamento
doméstico. Sposito e Andrade (1986, p. 11), em um estudo com alunos do periodo noturno de
uma faculdade particular em Sao Paulo, constataram que “... para este aluno do curso noturno,
o trabalho € uma necessidade precoce determinado por motivos econdmicos ligados as
estratégias de sobrevivéncia familiar”. Sedi Hirano e outros pesquisadores (Cf. Hirano et al.,
1987, p. 84) também na mesma época, ao investigarem caracteristicas dos estudantes uspianos
verificaram que “... uma parte dos alunos da USP apresentaria uma condicdo institucional
diferenciada, anterior a condicdo de estudante: € estudante sendo, antes de tudo, um
trabalhador”. No estudo que fiz em nivel de mestrado, na mesma Universidade de Sao Paulo,

aparece também esta ocorréncia, alguns estudantes exercendo uma dupla condi¢do ao

combinar jornada de trabalho e estudo a noite. (Cf. Almeida, 2009, p. 56)

Sampaio, Limongi e Torres (2000, p. 36), analisando um volume maior de dados

referentes ao final do século XX, afirmam:

... longe de ser incomum, o trabalho remunerado, em tempo parcial ou integral, é parte
integrante da realidade dos jovens, inclusive dos estudantes universitirios. Dos
formandos que realizaram o Provdo em 1999, quase um terco trabalhou em periodo
integral durante a maior parte do curso de Graduacdo; esta propor¢do € superior a 40%
entre os formandos que freqiientaram curso noturno e nao atinge 10% entre os formandos
que estudaram exclusivamente no turno diurno (...) deve ser notado que mesmo dentre os
que ndo trabalharam quarenta horas semanais, boa parte (47% nas universidades publicas
e 40% nas universidades privadas) teve algum contato com o mundo do trabalho, mesmo
fazendo parte do grupo de renda mais elevada (...) de alguma forma previsivel, os dados
mostram que o trabalho em periodo integral é mais freqiiente entre os formandos de renda
familiar mais baixa (0 a 10 saldrios minimos) e os oriundos de instituicdes privadas
(universidades e estabelecimentos ndo-universitarios).

Dados de pesquisas mais recentes respaldam as mencionadas acima. Com efeito, em sua
tese de doutorado, Tartuce (2007, p. 31) aponta a concomitancia entre trabalho e estudo “...
aqui reside a especificidade da realidade brasileira — a questao a ser evidenciada € que, entre

nds, em se tratando de transi¢cdo da escola para o trabalho, é fato que essas esferas sdo
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vivenciadas simultaneamente por boa parte dos jovens do pais (...) ndo se trata, portanto e
necessariamente, de inser¢do no mundo do trabalho, mas de sucessivas re-insercdes, dada a

sua trajetéria ocupacional precoce”. (grifo no original)

Essa concomitancia também € ressaltada por Comin (2011), em pesquisa bem recente
que tem como objetivo compreender os impactos da ampliacido do ensino superior no mercado

(13

. . 15 .. .
de trabalho brasileiro. Ainda em andamento'”, dados preliminares apontam que ... dois
tercos dos estudantes no nivel superior trabalham e fazem graduacgio (...) a forma tradicional
de encarar o ensino superior como uma transicao da escola para o trabalho ndo representa

adequadamente o padrao brasileiro”.

Outras informagdes sistematizadas pelo autor sdo interessantes e contribuem para
sustentar a tese do trabalhador que estuda, tais como: o Brasil tem produzido uma média de
1,5 milhdes de empregos formais nos tltimos 10 anos e 700 mil novos graduados por ano; as
mulheres representam 42% da forcga de trabalho ocupada e 55% entre os graduados, sendo que
estdo inseridas sobremaneira nos servigos sociais € no emprego publico; o universo
masculino, por sua vez, estd localizado, sobretudo, nas atividades técnicas e produtivas,
funcdes de comando, ciéncias exatas e tecnologia, na alta magistratura e nas forcas armadas;
11% da forca de trabalho ocupada possui nivel superior no Brasil, sendo que a coorte de mais
velhos (acima de 40 anos) possui mais individuos com nivel superior frente a coorte formada
por mais jovens, estes apresentando menor propor¢cdo de individuos com escolaridade
superior. Cabe lembrar que o pesquisador entende mercados de trabalho como “... uma esfera
empirica, epifendmeno complexo da estrutura produtiva, do sistema educativo e de
condicionantes sociais mais amplos como a demografia, a estrutura familiar, as relacdes de
género, cor e diferencas regionais” e que a unidade de andlise utilizada sdo as “... ocupagdes
(e ndo os individuos) entendidas como descritores qualitativos e dindmicos tanto da estrutura

produtiva quanto da forca de trabalho”.

O trabalho do socidlogo Jessé Souza vem tentando apreender, em termos tedricos e
empiricos, a emergéncia de uma nova classe trabalhadora no tultimo decénio, formada por

cerca de 30 milhdes de brasileiros que passaram a fazer parte do mercado de consumo.

1% 0s dados aqui mencionados foram extraidos da comunicagio oral a qual estive presente, no Centro Brasileiro
de Andlise e Planejamento, em 25/03/2011. Posteriormente, o autor forneceu-me os slides utilizados na ocasifo
e, por isso, deixo aqui o meu agradecimento. Sua investigacdo faz parte de um estudo internacional comparativo
entre Brasil, India e Inglaterra. O trabalho em progressio refere-se a parte relativa do projeto “Assessing the
impact of higher education expansion on economic restructuring, occupational change and acess to oportunities
in Brazil and India” desenvolvido conjuntamente por ESRC/Warwick Institute for Employment
Research/INCT/CEM/CEBRAP/USP.
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Cunhada de “batalhadores” pelo autor, eles apresentam elementos gerais importantes que
permitem fazer uma aproximac¢do com o termo aqui designado “trabalhadores-estudantes”.
Encontramos indicativos empiricos que permitem uma visualizacdo mais concreta desses

individuos que, no essencial, dialoga com trajetos pesquisados na minha investigacao:

. nossa pesquisa mostrou que essa classe conseguiu seu lugar ao sol a custa de
extraordindrio esforco: a sua capacidade de resistir ao cansago de varios empregos
e turnos de trabalho, a dupla jornada na escola e no trabalho, a extraordindria
capacidade de poupanca e de resisténcia ao consumo imediato e, tdo ou mais
importante que tudo que foi dito, a uma extraordindria crenca em si mesmo € no
préprio trabalho. Percebemos também que isso foi possivel gracas a um capital
muito especifico que gostarfamos de chamar de ‘capital familiar’ (...) pois o que
parece estar em jogo na ascensdo dessa classe € a transmissdo de exemplos e
valores do trabalho duro e continuado, mesmo em condi¢des sociais muito
adversas. Se o capital econdmico transmitido € minimo, e o capital cultural e
escolar comparativamente baixo em relacdo as classes superiores, média e alta, a
maior parte dos batalhadores entrevistados, por outro lado, possuem familia
estruturada, com a incorporagdo dos papéis familiares tradicionais de pais e filhos
bem desenvolvidos e atualizados. Essa é uma distin¢do fundamental em relacdo as
familias da ‘ralé’ que estudamos (...) a familia tipica da ‘ralé’ é monoparental, com
mudanca freqiiente do membro masculino, enfrenta problemas graves de
alcoolismo, de abuso sexual sistemdtico e é caracterizada por uma cisdo que corta
essa classe ao meio entre pobres honestos e pobres delingiientes (...) o nicleo duro
desse ‘capital familiar’, qualquer que seja a origem social dos ‘batalhadores’
pesquisados, parece se consubstanciar na transmissdo efetiva de uma ‘ética do
trabalho’. E importante perceber a diferenca com relagio as classes médias, em que
a ‘ética do trabalho’ é aprendida a partir da ‘ética do estudo’, como seu
prolongamento natural. Os batalhadores, na sua esmagadora maioria, ndo possuem
o privilégio de terem vivido toda uma etapa importante da vida dividida entre
brincadeira e estudo. A necessidade do trabalho se impde desde cedo,
paralelamente ao estudo, o qual deixa de ser percebido como atividade principal e
Unica responsabilidade dos mais jovens como na ‘verdadeira’ e privilegiada classe
média. (Souza, 2010, p. 50-51)

Conforme ja dito no corpo dessa tese, é preciso reconhecer o esforco do referido
pesquisador e de sua equipe de trabalho em tentar entender, sociologicamente, fendmeno
ainda muito novo e pouco estudado de forma mais rigorosa. Contudo, faz-se necessario alguns
ajustes nas suas andlises, o que poderia torni-las mais ricas e consistentes. Um primeiro
reparo tedrico remete a sua insisténcia em vincular essa nova classe trabalhadora com o novo
“capitalismo financeiro”, discussdo hoje muito em voga e dada a todo tipo de aplicagdo, sem
mais:

. essa classe € ‘nova’ posto que resultado de mudangas sociais profundas que
acompanharam a instauracdo de uma nova forma de capitalismo no Brasil e no
mundo. Esse capitalismo € ‘novo’ porque tanto sua forma de produzir mercadorias
e gerir o trabalho vivo quanto seu ‘espirito’ sdo novos e um verdadeiro desafio a
compreensao (...) dizer quem ela é e o que ela deseja ou quer significa se apropriar

do direito de interpretar a direcdo do capitalismo brasileiro no presente e no futuro
(...) nesse sentido, temos que deixar claro como o ‘capitalismo financeiro e/ou
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flexivel’ penetra na sociedade brasileira (...) a importancia do capital financeiro —
enquanto oposto, por exemplo, ao capital industrial e comercial — ja havia sido
sobejamente reconhecida por diversos autores desde o ‘boom’ do capitalismo
monopolista a partir dos finais do século XIX e come¢o do século XX. Mas a
‘logica do capital financeiro’ ainda estava subordinada a légica do capital
industrial. Era o tempo da fébrica fordista que determinava o tempo de valoriza¢do
do capital empregado (...) a dominacdo hodierna do capitalismo financeiro
significa algo muito diferente. (Souza, 2010, p. 26; 40; 47-48) [grifos meus]

Infelizmente, ainda hd muita confusdo e pouca delimitacdo no que se refere a categoria
capitalismo financeiro. Isso leva a misturar no¢cdes que podem ser combinadas, porém, sdo
“coisas” diferentes. Por exemplo, o capitalismo financeiro enquanto face dominante do
sistema capitalista, com o surgimento e consolida¢do dos bancos e financeiras que atuam
como intermediadores para investimentos na economia real mediante empréstimos e outros
instrumentos de crédito € uma coisa. Aqui estamos no terreno dos que muitos designam como
“economia real”. Do lado oposto, ha outra dimensdo, designada como capital especulativo ou
volatil, realizado geralmente pelos “investidores especulativos” que atuam com derivativos,
apostando em cambio, opg¢des futuras, ddlar, ouro, dentre outras operagdes de alto risco e
retorno. Exemplo emblematico deste tipo de investidor € o megaespeculador hiingaro George
Soros que, em 1992, fez uma forte aposta contra o Banco da Inglaterra e ganhou, em uma s6
tacada, U$$ 1 bilhdao da noite para o dia. Ora, ndo é o mesmo exemplo do individuo que
investe nas acdes das empresas que estdo listadas em Bolsas e que atuam no mercado “real”,
empresa que contrata funciondrio, faz produto e/ou servico, coloca no mercado, lucra,
reinveste o lucro, expande a empresa, faz fusdo com outras empresas, dentre outras operacoes.
Logo, ha duas dimensdes do capital financeiro que ndao podem ser confundidas e isso €
importante, pois o segmento social emergente que o autor tenta compreender nas suas analises
estd ligado a somente uma dessas dimensdes, qual seja, a dimensdo produtiva do capitalismo

financeiro. Em suma, ao investimento produtivo na economia dos paises.

O modo de producao flexivel diz respeito as formas propiciadas pela reestruturacdo
capitalista ocorrida a partir da crise do petréleo em 1973, baseadas em instrumentos de
mudanca na gestdo do trabalho (reengenharia, downsizing, terceiriza¢do, dentre outros) e o
uso da revolucdo tecnoldgica ocorrida, sobretudo na microeletronica e na telemdtica, que
interferiram nas relacdes de trabalho. Ha uma ligacdo entre ambos? Logicamente que sim: 0s
mecanismos propiciados pela revolucdo tecnoldgica permitiram uma maior fluidez para o
chamado capital volatil, também chamado capital de curto prazo ou hot money. Diga-se de

passagem, esse capital € o terror dos governos atuais, pois estd ligado a vulnerabilidade

externa de muitos paises. As ‘“crises capitalistas”, inclusive a mais recente, de 2008, a do
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subprime ocorrida nos Estados Unidos, e toda a sorte de protestos decorrentes, € justamente a

conseqiiéncia dessa logica especulativa do capital em nivel global.

Todo o problema da anélise € subsumir capitalismo financeiro a “flexivel” e, pior, toma-
lo para entender a “nova classe C”. Os batalhadores sao justamente aqueles que surgem em
decorréncia do acesso ao consumo, sdao os anteriormente excluidos da possibilidade de acesso
ao consumo de determinados bens j4 estendidos as outras classes sociais brasileiras, ou seja,
sdo aqueles que estdo tendo acesso a um capitalismo em sua fase cldssica, industrial. Isso o
economista brasileiro Celso Furtado, em quaisquer de suas obras, ja falava ha muito, ou seja,
trata-se de uma expansdo do que ele chamava “mercado interno de consumo de massa” —
inclusive, no seu pensamento, o que seria a base fundamental para o desenvolvimento de um
capitalismo brasileiro mais autonomo, dado o tamanho continental de nosso pais e seu amplo

potencial.

Em certas passagens o autor ainda retém o essencial “... no setor logo acima da ‘ralé’
[classes populares mais precarizadas] € que encontramos a nova classe trabalhadora. Essa é
uma classe quase tdo esquecida e estigmatizada quanto a prépria ‘ralé’. Mas, ao mesmo
tempo, conseguiu, por intermédio de uma conjun¢do de fatores (...) internalizar e in-corporar
disposi¢des de crer e agir que lhe garantiram um novo lugar na dimensdo produtiva do novo

capitalismo financeiro”. (Ibidem, p. 47-8) [grifo meu]

O ponto € esse, mas nao consegue desenvolvé-lo, preferindo misturar termos da
denominada ‘“acumulacdo flexivel” (David Harvey) com a natureza do ‘“capitalismo
financeiro” em seu cardter especulativo. Acaba misturando noc¢des préximas, que podem ser
relacionadas até certo ponto, mas que sdo diferentes, pois foram construidas tendo em vista

abordar aspectos distintos da realidade. A “coisa” complica de vez quando fil6sofo pos-

moderno'® é chamado para dar legitimidade:

... todas as empresas — e ndo apenas as fabricas antes fordistas — refletem agora a
dominacdo de um ‘olhar pandptico’, um olho que tudo vé, destinado a tornar
possivel o controle total da empresa sem ter que pagar os controladores que antes
eram parte significativa dos custos de toda empresa. Ndo apenas a ‘producio
flexivel’, em que preponderam os trabalhadores diretamente produtivos tipicos do
toyotismo, ou a ‘organizagdo flexivel’, na qual redes de comunicagdo pretendem
substituir a organizacdo hierarquizada anterior, mas também instrumentos
contébeis de todo o tipo analisam agora a empresa de modo tal que a produtividade
de cada trabalhador pode ser avaliada e julgada dispensavel ou ndo. (Ibidem, p. 47-
48) [grifo meu]

160 Surpreende que ele ndo tenha acrescentado, também, a dita “sociedade do controle” de Gilles Deleuze e o
“deserto do real” e o “cinismo” de Slavoj Zizek, este ultimo na moda entre certa parcela de esquerda académica
paulistana.
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E 16gico que o panéptico de Jeremy Bentham, desdobrado por Michel Foucault no seu
Vigiar e Punir s@o importantes enquanto ferramentas analiticas nas ciéncias humanas.
Contudo, nao se pode esquecer de discutir o ponto vital, ou seja, qual o aspecto socioldgico
que particulariza o que ocorre, hoje, no capitalismo brasileiro? Contribui¢des tedricas distintas
sd0 bem vindas, mas niao ajuda muito a compreender como o cidaddo comum vende a sua
forca de trabalho e ainda recebe nesse Brasil imenso um baixo rendimento para isso — aspecto
a ser explorado no préximo item quando aquilato as trajetérias dos pesquisados. Esquecer do
“empirico”, de contextualizar o que ocorre na terra brasilis leva a afirmagdes genéricas
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corretas, ndo obstante, distantes da realidade como “... a superacdo do fordismo também
representa a superacdo do tipo de producgdo estandirzada, baseada na economia de escala da

grande producdo de relativamente poucos produtos”. (Ibidem, p. 42-43)

Superacdo do fordismo, da economia de escala? Onde? Muitos dos novos miliondrios
brasileiros que emergiram com a ascensdo da “nova classe social” sdo donos de empresas
puramente fordistas (fraldas, genéricos, construcdo civil, e outros produtos feitos em grande
escala, propiciando preco reduzido, por isso do seu sucesso em atingir esse novo publico que
valoriza e muito suas economias). As grandes empresas estdo adaptando seus produtos,
reduzindo embalagens, para “acessar’” esse tipo de publico: exemplo € a multinacional Nestlé
nas favelas de Sdo Paulo e no Nordeste, onde abriu fabricas. Jogar o empirico fora e ficar no
plano puramente l6gico-conceitual — principalmente de discussdes exdgenas vindas do centro

do capitalismo, mesmo 14 sdo discutiveis! — tem como resultante um “real”” anémico.

Um segundo reparo é uma caracteristica de alguns analistas'®" que utilizam o arsenal
bourdieuseano no Brasil. Pierre Bourdieu é um autor extremamente importante'®?, mas 1&-lo
sem antes passar e extrair pontos importantes dos cldssicos € um desastre “... classes sociais
nao sdao determinadas pela renda — como para os liberais — nem pelo simples lugar na

producdo — como para o marxismo cldssico”. (Ibidem, p. 45)

Conforme ji chamei atencdo nesta tese, além de ndo ser simples (trata-se de como a
maioria dos seres humanos vende sua for¢ca de trabalho no mundo para sobreviver), trata-se de
um lugar social na produgdo ou, para ser mais preciso, nas relagdes sociais de producdo.

Producdo nao diz respeito estrito senso ao termo “producao fabril”, utilizado por Marx porque

1! Lendo-os d4 a impressdo que os autores cldssicos eram “autistas”, viviam em um mundo em que nenhum
aspecto do social era relacionado até que em um belo dia surge a dita “sociologia relacional” e nos ilumina,
retirando-nos da caverna platonica. Para realizar o feito tinha que ser um francé€s, um ser da patria das luzes.
2 No meu pensamento, um Gtimo sistematizador de teorias sociolégicas: muitos dos seus “achados” se
encontram em Thorstein Veblen, Weber, Marx, Thompson, Bachelard e autores de outras correntes tedricas.
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ele retratou, no O Capital, as fabricas inglesas que entdo se desenvolviam no bojo da
consolidagdo capitalista. Trata-se da “producdo social do individuo”, no portugués claro e
direto, como um ser humano faz para obter os recursos essenciais para a sua sobrevivéncia,
recursos que sdo de ordem, primeiro, fisica — comida, dgua, habitacdo, etc. Além disso, essa
producdo € histdrica, ndo importa se ja passamos da era industrial, era atdmica, se entramos
até mesmo na “Era de Aqudrio” para alguns, a maioria dos seres humanos terd que vender sua
forca de trabalho — até mesmo para quem estd no circuito ilegal, um trabalhador do tréfico,
por exemplo, um trabalhador da méfia. Se ele ndo o fizer, outros terdo que fazer por ele: pais,
familiares, instituicdes de caridade, igreja, Estado, etc. Fora disso, bem sabemos o que
acontece com o individuo. O termo “social” (esquecido? pelo soci6logo) faz toda a diferenca.
Apesar de estarmos no século XXI, ndo penso que as relacoes sociais de producao da vida —
e como cada individuo se encontra em tais rela¢cdes — tenham deixado de ser essenciais para
compreensdo de alguns acontecimentos fundamentais do mundo, ainda que, certamente, as
mesmas tenham mudado bastante desde aquela época. Por fim, ndo custa lembrar que o
préprio Pierre Bourdieu lembra em sua A Distingdo “... o poder econdmico €, em primeiro

lugar, um poder de por a necessidade econdmica a distancia”. (Cf. Bourdieu, 1988, p. 52)

Ora, grande parte dos seres humanos nao dispde desse poder, conforme passo agora a

expor ao estudar uma parcela desses individuos.

3.4.2. Superexploracio na Precarizacao

Um fato amplamente constatado nas investigagdes sobre o mercado de trabalho no
Brasil € que os jovens brasileiros constituem o segmento social mais afetado pelo desemprego
e, quando empregados, sdo os mais suscetiveis de estar inseridos nos trabalhos marcados pela
precariedade. Com efeito, Letelier (1999, p. 141) sintetiza os elementos que envolvem essa
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problemadtica “... as taxas de desocupacdo dos jovens representam o dobro das taxas dos
adultos, qualquer que seja o nivel educacional dos individuos (...) ou seja, a varidvel
escolaridade ndo explica o desemprego juvenil. As explicacdes devem ser buscadas nas
condigoes que o mercado de trabalho oferece aos jovens (...) a maioria dos jovens que entram
no mercado de trabalho o fazem de maneira precdria. Aqueles que ingressam o fazem

fundamentalmente em trabalhos sem protecdo, sem contratos e, portanto, sem estabilidade”.

[grifos meus]
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Martins (2001, p. 68), apresenta dados que permitem visualizar o porqué dessa ligacao

entre jovens, desemprego e condi¢des precdrias de trabalho:

... de acordo com o Ministério do Trabalho, entre 1990 e 1995, o Brasil perdeu 2,1
milhdes de empregos formais, sendo que 1,4 milhdes (67%) referiam-se a
trabalhadores com menos de 24 anos. A pesquisa sobre o emprego e desemprego
realizada pelo Seade/Dieese tem revelado o aumento constante da taxa de
desemprego entre os adolescentes e jovens. Em dezembro de 1985, a taxa para os
que tinham entre 10 e 14 anos era de 35,3%, passando em dezembro de 1997 para
46,4%. Na faixa etaria de 15 a 17 anos, aumentou de 24,9%, em dezembro de 85,
para 42,3% em dezembro de 1997. Para os jovens com idade entre 18 e 24 anos, as
taxas sdo de 13,3% e 22,4%, respectivamente (...) as oportunidades de trabalho
para os jovens tendem a se concentrar nas pequenas € microempresas que, no
entanto, sao conhecidas pelas condicoes precdrias de trabalho que oferecem, além
dos baixos saldrios e a instabilidade contratual, responsdvel pela alta taxa de
demissdo (...) o desemprego juvenil, sempre mais alto do que a média do
desemprego em geral, € um fend6meno presente em muitos paises, fazendo com que
ocorra a banalizacao dessa situacio, tornada comum entre os jovens. [grifos meus]

Mennella (2008, p. 17; 24), em sua pesquisa de mestrado sobre experiéncias de jovens

(13

paulistanos confrontados com o trabalho precdrio, também adianta “... outra caracteristica
importante do mercado de trabalho brasileiro € a distribuicao desigual do desemprego e das
ocupacdes precdrias entre a mao-de-obra, sendo que os jovens e as mulheres estdo entre os
mais afetados por essas duas situacgdes (...) a precariza¢do atinge em uma escala diferente os
diversos grupos sociais: afeta mais os jovens do que adultos, mais as mulheres do que os
homens, mais os menos qualificados do que aqueles que possuem qualificacdo. Isso ndo
significa dizer que exista alguma categoria produtiva que seja imune aos efeitos da
precarizacao”.

A autora propicia elementos importantes no que tange ao uso socioldgico da categoria
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precarizagdo, chamando a atencdo para o fato de que “... a pesquisa tedrica revelou a
dificuldade de trabalhar essa no¢do, que ainda que seja usada extensivamente na literatura
socioldgica, poucas vezes € conceitualizada. A palavra precério é constantemente empregada
como adjetivo para caracterizar uma situacdo social. Essa utilizagdo muitas vezes obscurece
todos os aspectos que estdo relacionados a idéia de precariedade (...) € preciso distinguir
quando a palavra ‘precdrio’ € empregada como uma nog¢do sociolégica, que remete as
transformagdes ocorridas na esfera do trabalho no fim do século XX, e quando € utilizada

como um adjetivo para qualificar uma situacao social”. (Ibidem, p. 18)

Interessante que ela cita em nota a fala do estudioso da sociologia do trabalho, Didier
Demaziere, no Coldéquio Internacional: Novas Formas de Trabalho e do Desemprego,

realizado no Departamento de Sociologia da USP em 2006, o qual afirmava que “ndo houve
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uma grande preocupacdo dos socidlogos em dar significado analitico a nocdo de

precariedade”. (Ibidem, p. 29)

Conforme ja destacado nas passagens acima e também como podera ser verificado a
partir da discussdao que agora passo a fazer das trajetérias de trabalho dos bolsistas, condi¢cdes
precarias de trabalho compreendem aqui os seguintes aspectos: relacdes instdveis dos
vinculos de trabalho; baixa remuneracdo e, discutido adiante, um terceiro elemento, qual seja,
as possibilidades de progressdo — ou nao — de tais individuos no mercado de trabalho. Logo, o
termo tenta apreender a intera¢ao desses trés elementos: relagao de trabalho, valor do salério e
se o trabalho permite um progresso funcional aos individuos ou ndo, deixando-os socialmente
“estacionados” em postos que nao lhes abre perspectivas. Vejamos os trajetos ocupacionais

dos trés subconjuntos de pesquisados, sistematizados nas Tabelas 4, 5 e 6.



Tabela 4 — Trajetéria Ocupacional dos Bacharelandos (Trabalhos exercidos até o atual)
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Pesquisados Trajetos ocupacionais

Clarice Caixa de Supermercado = Gargonete = Caixa de um bar.

Mo6nica 17 anos, estagio e trabalho 6 anos no Hospital Paulistano (terceirizada) - Hospital
Perola Per6la Byngton (processo seletivo, terceirizada).

Licio Entrega de panfletos, 12 anos, esporadico = Estagio com 17, em 2005, em uma construtora = Estdgio 2006 = Estagio, meio de
2007 (ficou parado para se dedicar aos estudos = Estdgio a caminho para efetivacdo em uma empresa de projetos na drea de
engenharia, desde 2009.

Z€lia Estagiaria em empresa de produtos de mergulho, 16 anos (ficou 2 meses) = Ficou sem trabalhar até 2007, estudando para tentar
Medicina = Virios estagios - Estdgio no Conselho Regional de Economia, desde 2008.

André 12 anos apanhava manga => 15 para os 16 trabalhou no seringal (aguava, carpir)

—>17 para 18 — plantonista no cursinho (ganhava R$ 180,00 por més).

Eduardo Estagio em um bureau = Freelancer para ilustradores.

José Operador de supermercado (Supermercado Extra) - Recenseador IBGE (temporario) - Unido Paulista dos Estudantes
Secundaristas (ajuda de custo) = Campanha eleitoral (temporario) = auxiliar de escritdrio e secretario parlamentar = estigio
em RH - coordenador de Projeto, Ministério da Cultura (temporario) = coordena¢ao administrativa de Projeto = Coordenador
da campanha de XYZ - Centro de Documentagdo e Memoria do PC do B.

Rodrigo Auxiliar de Faturamento (registrado) - Estidgio no contas a pagar em empresa de RH (Recursos Humanos), de servi¢o
terceirizado - Saiu do Estagio.

Marcos Auxiliar de garcom, 16 anos em Pernambuco = Dois meses no Mc Donald’s > Atendente Receptivo de Telemarketing em
Operadora de Saide - Atendente Receptivo em Seguradora de Saude (estd ha 5 anos na empresa). Trabalha seis horas e vinte,
seis dias por um de descanso, folga sdbado ou domingo, intercalado.

XXX Auxiliar de escritério > Teleoperadora - Estagidria (4 horas).

XXX Recepcionista = Atendente - Caixa > Banhista de pet shop = Vendedora autdnoma de cosméticos > Estagidria de
atendimento.

XXX Sapateiro = Entregador de jornal = Office-boy = Copeiro = Gargom = Carteiro = Supervisor Operacional nos Correios.

XXX Office-boy = Auxiliar administrativo = Operador de telemarketing - Analista Contébil Pleno.

XXX Auxiliar de Escritério = Assistente Administrativo = Telemarketing - Oficial Administrativo (Servidora Piblica Estadual,
concursada, regime estatutario).

XXX Estagio no Banco do Brasil = Auxiliar Administrativo na Secretaria do Meio Ambiente = Estagio.

XXX Estagidria na drea administrativa - Analista Administrativo.

XXX Atendente de lanchonete - Vendedora - Auxiliar Administrativo = Auxiliar de Contas a Pagar Jr.
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Tabela 5 — Trajetoria Ocupacional dos Licenciandos (Trabalhos exercidos até o atual)

Pesquisados Trajetos Ocupacionais

XXX Auxiliar de producio sem registro=> Merendeira escolar (concurso) = Auxiliar de Producao (temporario) = Limpeza da escola = metaltrgica
(temporaria) > Professora

XXX Monitora em perua escolar 2 Bercarista em escola particular = Caixa nas Lojas Pernambucanas = Nao trabalha.

XXX Assistente de vendas = Assistente administrativo = Assistente Editorial - Digitadora = Trabalhos informais: Fotografa, Digitadora, Revisora
de texto, Diagramadora, Transcritora.

XXX Balconista = Educadora de uma creche conveniada.

XXX Babd aos 12 anos = Operadora de telemarketing aos 16 - Aos 19 trabalhei numa escola particular e fui registrada apenas nos iltimos 2 anos
dos 5 que trabalhei > Telemarketing - Voltei para a educa¢do na qual trabalhei 2 anos e 5 meses num CEI ( Centro de Educacao Infantil)
conveniado - Educadora de uma creche conveniada.

XXX Vendedora = Auxiliar Administrativa = Corretora de Iméveis = Consultora Comercial (contas a pagar e receber, organizacio de arquivos).

XXX Acabamento grafico aos treze anos = Curso de Assistente Administrativo aos 14, recebia uma ajuda de custo no valor de 60,00 reais = Operadora
de Telemarketing aos dezesseis anos = Nio trabalha

XXX Fabrica de Bijuterias = Operadora de Telemarketing - Funciondria Publica

XXX Faxineira - Auxiliar de lavanderia = Lavadeira de roupas = Auxiliar de escritério = Oficineira = Educadora = Animadora de festa =
Vendedora de sapatos - Baba - Garconete

XXX Cobranca de clientes no Carrefour e Pernambucanas - Assistente de Relacionamento - Assistente de Relacionamento.

XXX Auxiliar de Producio = Auxiliar de Educagdo infantil = Estagio.

XXX Revendedora Avon, Natura, Herbalife e Amway = Servicos de Computador em Geral, de Fax, Encadernacdo, Plastificacdo, Atendimento ao
Cliente (pessoal e telefénico) = Auxiliar Administrativa = Professora de Musica (6rgdo e teclado) 2 Auxiliar de
Creche

XXX Promotora de automdveis e apartamento = Auxiliar Administrativa = Secretdria = Assistente Administrativa em uma ONG.

XXX Sempre trabalhei de Secretéria.

XXX Op. de Telemarketing > Recreacionista 2 Educadora.

XXX Secretaria = Professora de Informadtica.

XXX Sapateiro (registrado) = Vendedor (registrado) = Propagandista (bico) = Educador no Terceiro setor

XXX Vendedora auténoma - Professora de Ensino Fundamental I = Garconete = Auxiliar de dentista = Escriturdria = Ndo trabalha atualmente.

XXX Auténomo em empresa de pesquisa e cooperativas = Professor de Ensino Fundamental I

XXX Recepcionista = Secretdria = Auxiliar administrativo = Auxiliar administrativo em uma Unidade Bésica de Saide

XXX Babd - Operadora de telemarketing

XXX Auxiliar de Classe na educagdo infantil dos 14 aos 18 anos (registro aos 16) - Estdgio auxiliar de educacdo infantil = Estdgio no setor
administrativo de uma faculdade publica = Assistente Técnico Administrativo da FATEC

XXX Balconista = Motoqueiro entregador = Garcom > Servidor publico.
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Raimundo Servente de pedreiro = Eletricista Autdnomo = Ajuda de custo do partido

Valdo Sempre trabalhou com bicos (produtos de limpeza, fiscal de provas, atendente de telefone = Atual: Estagio de 6 horas no SESC

Bianca Auxiliar de produgdo em fébrica de bolsas e carteiras = Frentista - Recepcionista em salao de cabeleireiro - Casada (10 anos fora do mercado
de trabalho) 2 Empregada doméstica (4 anos sem registro) + faxineira nos fins de semana = Recreacionista em colégio particular

Augusto Balconista em farmacia, 13 anos = Office-Boy aos 15 (6 anos) com registro = Desempregado = Bicos, o que aparecia pedia para estar ajudando
(3 a 4 anos) = Jardineiro = Operador de Telemarketing

Patricia Estagio na prefeitura de Osasco, dos 14 aos 18 = Caixa e setor de crédito no Carrefour = Trabalho na financeira Credicerto = Recepcionista em
clinica médica = Financeira = Atendente em Posto de Saude (concurso) = Guarda Civil Municipal de Osasco (concurso)

Tabela 6 — Trajetoria Ocupacional dos Tecnélogos (Trabalhos exercidos até o atual)

Pesquisados Trajetos ocupacionais

XXX Digitadora free lancer - Vendedora - Operadora de telemarketing - Assistente de crédito = Artesa = Microempreendedora
(Restauradora de fotos digitais e servigos grificos).

XXX Trabalhei sem registro em locadora de games aos 16 anos = Desde os 18 anos trabalho em call center como teleoperador.

XXX Assistente de Vendas

Margarida 16 anos em uma escola de informdtica, sem registro durante dois meses —>Participei do Programa Jovem Cidaddo, tinha dezesseis para
dezessete = Estagio de secretariado durante seis meses em uma empresa = Fiscal de Caixa aos 18 anos durante 5 anos = Estdgio como
assistente de criagdo agéncia de publicidade durante 2 anos - Efetivada nesta agéncia.

Ana Meu pai me manteve até os dezenove anos 2> Montagem de presilhas = Servigos Graficos = Trabalhos como terceirizada em prestadoras
de servigos para empresas telefonicas como monitora de qualidade = Supervisora de call center hd um ano e sete meses.
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Um primeiro aspecto a destacar refere-se as relacdes contratuais frdageis encontradas e
destacadas nos trés subconjuntos. Assim, despontam termos como “terceirizado”, “bicos”,
“tempordrio”, “freelancer” e, também, varios relatos em que o/a bolsista esteve trabalhando

“sem registro”, além de uma miriade de “trabalhos informais” no setor de prestacdo de

z

servigos. Aparece também uma forma muito disseminada no Brasil que € o trabalho de
revendedora de produtos — cosméticos, sobretudo. Relagdo de trabalho em que o individuo
adquire certa quantidade de produtos do fabricante e sai vendendo de porta em porta.
Eufemisticamente, as empresas mascaram essa relacdo ao denominar tais vendedores como
“consultores”, casos tipicos das empresas Avon, Natura, dentre outras.

Singer (1998b, p. 41;43-47;49) e Martins (2000, p. 24) apresentam elementos para a
compreensdo das mudangas operadas pelas empresas e seus profundos impactos nas relagdes
de trabalho:

neste periodo [1976-1981], bancos e inddstria eram constituidos
predominantemente por empresas operadas por assalariados (...) em 1985-93 cresce
a proporcao dos operadores por conta propria. Nao € que estes tenham se tornado
mais competitivos em relacdo as empresas capitalistas. Estas é que passaram a
transformar uma parcela de seus empregados em fornecedores autonomos de
servigos, mediante a assim chamada terceirizagdo. O mesmo estd sendo feito pelos
bancos (...) a grande reviravolta econdmica, iniciada em 1990, ndo consiste apenas
na reducdo da industria e dos bancos e no crescimento mais atenuado dos setores
de servigos, mas também na contragdo do numero de assalariados (...) a
transferéncia de postos de trabalho da industria para o comércio e a prestacdo de
servigos implica também a substituicdo de trabalho assalariado por trabalho por
conta prépria (...) estima-se que a substituicdo do emprego formal pelo informal
reduz em mais de 50% o custo anual do trabalhador a empresa (...) grandes
empresas burocratizadas dificilmente podem se entregar a préticas ilegais como o
emprego informal. Estas empresas estdo reduzindo seu gasto com trabalho
mediante a substituicdo de empregados formais por pessoal tempordrio, fornecido
por empresas locadoras de mao-de-obra e por prestadores de servigos. Além disso,
a reducdo do emprego formal condena quantidades cada vez maiores de
trabalhadores, com os graus mais diferentes de qualificacdo, a se engajar por conta
propria, em geral prestando servicos ou comerciando em pequena escala na rua, na
propria casa ou visitando locais de trabalho etc. Esta mirfade de pequenos
operadores, quando utiliza assalariados, quase sempre os emprega informalmente
(...) neste setor [Prestacdo de Servigos], o nimero de empregados informais é
maior que o de formais desde 1981. Fazem parte deste setor os trabalhadores
domésticos, cuja maioria € constituida por empregados informais. O mesmo se deve
aplicar a iniimeros pequenos prestadores de servicos de reparagdo, de
alimentacdo, de beleza e higiene pessoal etc (..) é possivel que o
desassalariamento em 1989-93 tenha sido substituido pela informalizagdo em
1993-1996, ja que ambas as mudangas nas relagdes de produgdo ddo o mesmo
resultado para o capital: poupam-lhe os encargos trabalhistas, o chamado saldrio
indireto. [grifos meus]

... € resultado também da auséncia do Estado no processo de regulamentacdo do
mercado e das relacdes entre trabalhadores e empresas. A liberdade acarretada
por essa ndo-regulamentacdo ndo é favordvel aos trabalhadores, pois o interesse das
empresas estd voltado para a redugdo de custos. [grifos meus]
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Esse processo pode ser visualizado em todos os subgrupos. Os casos de Monica, Ana e

Eduardo, um “quarteirizado”, sdo ilustrativos dessas praticas:

... desde a época que eu terminei o curso técnico de raio X, entrei no estigio em um
hospital. Peguei o diploma, continuei no hospital por seis anos. Wilson: Que
hospital era? Monica: Hospital Paulistano. Como terceirizada, nio tinha direito a
nada. Ganhava o saldrio. Esse ja era um transtorno para mim, porque eu nao tinha o
registro em carteira. Era meio que um trabalho informal. Eles fazem um contrato
mentiroso e vocé ganha o saldrio e ponto. Af eu tinha de tirar o dinheiro para vale-
transporte, para convénio médico e outras coisas que voc€ quisesse pagar, ai
sobrava uma porcaria. Até para o ProUni acabou me atrapalhando porque parece
que eu ganho muito, mas se eu tirar os descontos que um empregado normal t€m,
cai pela metade o saldrio. Agora a terceirizacdo acabou, porque eles foram
obrigados a registrar os funciondrios. Mas eles ndo queriam registrar a equipe para
nao ter compromisso com o passado, mandaram todo mundo embora e contrataram
novos funciondrios. Nessa época, eu e meu irmdo trabalhdvamos no mesmo
hospital. Ele j4 morava em casa, o saldrio da familia era meu e do meu irmio, a
gente foi mandado embora ao mesmo tempo (...) eu tive muita sorte porque eu ja
estava sentindo que o clima estava meio estranho, entdo eu mandei um curriculo
para essa empresa que eu estou agora. Era uma terceirizada também, mas que
registra como saldrio. Wilson: Ah, vocé também ¢ terceirizada no [Hospital] Pérola
Bygton? Nio é ... Ménica: E, ndo é funcionario publico ndo. Eu prestei meses atras
uma prova, € uma semana antes de demitir, me chamaram para uma entrevista.
Wilson: Vocé chegou a entrar com processo trabalhista para ver seus direitos...
Mbnica: Nao. Eu penso, penso nisso, mas ainda ndo entrei, nao fiz. A maioria é
terceirizado. Ndo tem muito para onde correr. Eles pagam um saldrio que é R$900,
R$. 1.000,00, e ndo sai daquilo. (Moénica, Psicologia, Mackenzie)

... foi af que deu aquele baque sabe, eu fiquei extremamente chateada, porque eu
me doava muito na empresa. Wilson: Vocé ficou quanto tempo? Ana: Ao todo, eu
fiquei de 2004 a 2008, quatro anos. S6 que assim, Id era assim, trabalhava como
terceira. Eu nunca tirei férias nesses quatro anos. Entdo, primeiro ano eu estava
com a empresa, com a Desempenho, depois que eu sai do call center, af a Vivo
[empresa telefonica] falou assim “ndo quero mais vocé”. Afi ela pegou e falou “eu
quero a Call Soft”, af a Call Soft veio, pegou todos os funciondrios que eram da
Desempenho (...) eu tenho uma equipe de operadores, eles atendem os clientes...
essa empresa eu entrei para prestar servico para o Bradesco, depois eu fui prestar
servigo para o Real e agora presto servico para o Santander. (Ana, Tecnologia em
Gestao de Recursos Humanos, Faculdade Sumaré)

. tem muita gente que quer trabalhar, entdo os caras vao na editora mostrar
portfélio, mostrar trabalho. A editora se vé com aquele monte de gente querendo
trabalhar para ela e o que ela faz? Ela coloca o preco ld embaixo e ferra o mercado.
Al quem estd entrando topa, porque para ele € trabalho (...) so como “free”
[freelancer], mas € complicado porque vocé ndo sabe quando vai receber, quando
vai ter trabalho. E é meio fora da 4rea de Publicidade. Eu ndo tenho trabalho fixo.
Tem um rapaz para quem eu trabalho. Ele € ilustrador e eu fago arte final para ele.
Mas ele também ¢é freelancer, ele é freelancer para as editoras. Entdo ndo é sempre
que ele tem trabalho, e quando tem, ndo é sempre que ele me chama. Entdo € isso,
quando ele tem trabalho me liga ‘oh, preciso que vocé faz tal coisa’, eu vou 14 fago
e espero. Wilson: Atualmente como estd? Esta tendo demanda para vocé? Eduardo:
Nao, agora ndo. (Eduardo, Publicidade, Mackenzie)
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Outro elemento que podemos extrair quando analisamos o0s trajetos ocupacionais € a
presenca marcante de um tipo particular de ocupacdo que simboliza a precariedade aqui
salientada. Trata-se da ocupacdo de telemarketing. Vejamos algumas caracteristicas que
tipificam essa atividade que, no Brasil, segundo pesquisas recentes, vem tendo um forte
crescimento:

... situando-se em uma das ocupagdes que mais geraram empregos nos tltimos anos
(...) os dados do Ministério do Trabalho e Emprego indicam que eram 241 mil
empregos formais, em 2005, com crescimento superior a 90% em relacdo a 2003,
quando foram contabilizados 125 mil empregos. (Mocelin e Silva, 2008, p. 369)

.. esse movimento é também acompanhado por uma crescente terceirizagdo dos
servigos. Nesse setor se concentram mais de 1.827 call centers, que correspondem
aos locais de trabalho onde os atendentes de telemarketing atuam. Curiosamente é
no Brasil onde os call centers mais concentram trabalhadores: 1.103 em cada
empresa. O setor se encontra em grande escalada e movimentou, em 2002, 1,6
bilhdes de ddlares. (Souza e Visser, 2010, p. 61)

O primeiro aspecto fundamental a destacar € a baixa remuneracdo salarial, que, por sua
vez, liga-se a alta rotatividade no emprego. Na pesquisa com trabalhadores de um call center,
em Porto Alegre, Mocelin e Silva (2008, p. 377) apresentam dados extraidos do Ministério do
Trabalho que permitem tragar um perfil s6cio-ocupacional:

.. observa-se um baixo grau de remuneracdo. No periodo analisado, a partir dos
dados da Rais [Relacdo Anual de Informacdes Sociais, fornece dados sobre o
mercado de trabalho formal], observa-se que, em 2005, mais de 80% dos
empregados recebiam remuneracio de até trés saldrios minimos, sendo que mais de
60% dos empregados recebiam até dois saldrios minimos. Entre 2003 e 2005,
observa-se um crescimento das faixas de menor remuneracdo nessa atividade
laboral. Os dados analisados permitem constatar que a remuneragdo desses
trabalhadores estd aquém das exigéncias para a insercdo nas atividades de
telemarketing. No que se refere ao tempo de emprego, no periodo de 2003 a 2005,
observa-se que 80% dos operadores de telemarketing ndo possuiam mais do que
dois anos de emprego (...) o que indica uma tendéncia a ndo permanéncia dos
trabalhadores no mesmo emprego (...) observou-se que mais de 70% dos
empregados nessa atividade sdo do sexo feminino, tendéncia que ndo sofre
modificag¢do no periodo. Chama atencdo a grande participacdo de empregados com
ensino médio, de 70%, em 2005 (...) hd uma grande participacdo de empregados
com ensino superior incompleto, o que indica, em grande parte, que estdo cursando
o nivel superior. Em 2004, a taxa de trabalhadores com ensino superior incompleto
no mercado de trabalho do Brasil é de 4%, enquanto que, nas atividades de
telemarketing, essa taxa é de 20%.

Na investigacdo, as trajetérias de Augusto e Bianca exemplificam e representam aquilo
que podemos denominar como aqueles que vivem do minimo, indicando os baixos salarios
que recebem. Augusto trabalha na atividade de telemarketing:

... Augusto: E saldrio minimo assim. Wilson: Vocé ganha hoje quanto? E R$
510,00 bruto. E, tem o vale refeicdo... com desconto vocé vai pegar uns
quatrocentos e pouco. Vamos supor que fica R$ 470,00 vai. A ajuda em casa ela é,
como eu te falei, ela é muito... td faltando alguma coisa, se eu posso, eu
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complemento. Eu tento me organizar de uma forma que eu quero dar pelo menos
R$ 250,00 em casa, mas ainda ndo é essa realidade. Fico comprando aquelas
coisas, né, faltou acticar, € o pao, € o leite... fago essas compras durante a semana
esporadicamente. Deveria, eu deveria, mas eu ndo tenho essas condi¢des, porque
ndo sobra, ndo sobra até porque assim... eu td na faculdade e eu preciso... semestre
passado eu sofri muito com trabalho e ai eu precisava ter um computador, e ai o
que eu fiz, quando eu sai da CONTAX [empresa de telemarketing], eu fique dois
anos na CONTAX, 14 ganhava-se um pouco mais, R$ 600,00, e ai mandaram
embora o povo todo, eu peguei um dinheirinho, e com esse dinheiro eu comprei o
computador. Comprei um computador, tive que parcelar porque esse dinheiro foi
para pagar outras dividas, porque a gente acaba se envolvendo em dividas. Fiz
empréstimos para o proprio computador, que eu comprei impressora, mas o
computador foi parcelado, ai tem sempre as roupas que a gente tem que ficar
comprando, uma Renner [loja de departamentos] da vida... Wilson: Nessas
empresas de telemarketing sempre ganhou um saldrio minimo, € isso? Augusto:
Sempre saldrio minimo. Wilson: Sé nessa CONTAX af que foi um pouquinho mais
... Augusto: R$ 600,00, R$ 700,00. Wilson: Vocé sempre ganhou saldrio minimo?
Augusto: Praticamente sim, sempre ganhei saldrio minimo. E ganho até hoje. E
complicado! Mas voc€ tem que tirar o seu sustento e ainda vocé tem que tirar
roupa, porque € importante, se vocé€ entra mal arrumado em um lugar vocé ja ¢ mal
visto. E se vocé tem capacidade para fazer alguma coisa, vocé ja € barrado. Sendo
te olham, né, ‘como € ladrdo’, entdo isso me causa uma coisa estranha né, as
pessoas ja te olham, ja te diz coisas sem te conhecer. Entdo, ganhar um saldrio
minimo € terrivel. (Augusto, Licenciatura em Letras, Uniesp)

A condi¢ao social precaria marcada pelo saldrio minimo se revela plenamente quando
Augusto contrasta sua vida com o emprego do cunhado, o qual possuiria uma “vida tranquila”
Ja que possuidor de um emprego estdvel. Nesse instante, além do baixo rendimento, tem-se a
instabilidade do trabalho — comum também em outros trajetos -, posto que sua vida €
marcada, de ponta a ponta, pela realizacao de “bicos’:

... Wilson: das outras irmas, que sdo casadas, vocé lembra alguma coisa? Augusto:
o que ela trabalhou antes foi em farmécia, trabalhava com manipulacao de remédio,
mas depois que ela casou, ela parou de trabalhar, porque o marido tem um emprego
estdvel, contador, tem uma vida tranqiiila (...) aonde que eu ia me encaixar, eu ia
fazer o qué? Minha maior questdo ‘poxa, eu ndo sei mexer em computador’, em
qualquer lugar que vocé vai é computador que quer no curriculo... Wilson: Vocé
sentiu dificuldade para depois voltar para o mercado de trabalho entdo? Augusto:
Sim, muita dificuldade. Escolaridade e a computagdo, principalmente (...) com
todas essas dificuldades, nao ter emprego, chegou um momento que, como eu nao
estava mais bem comigo mesmo ... s6 que eu precisava fazer alguma coisa, e ai o
que me sobra fazer infelizmente era o que eu mais temia, e isso foi ao encontro ao
que eu mais temia, que era o que: carregar pedra. Wilson : O que vocé fez?
Augusto: af foi o que achei assim bico para ser feito, que dava para ser feito. Foi
jardineiro. Eu fui na histéria poética de ser jardineiro, né, ‘ndo, vou ser jardineiro,
vou cuidar de plantas, coisa bonita’, e ali eu sé catei pedra, tomei chuva e o sol
rasgando na cabeca... Wilson: Servico para quem, para empresa? Augusto: Ndo, na
verdade era um jardineiro do bairro. S6 que ali é vocé trabalhar com a pessoa e af
existe aquela coisa de vocé ndo conseguir acompanhar, porque eu ndo tinha aquele
ritmo que ele tinha, um ritmo de catar coisas pesadas € com a mao mesmo...
Wilson: Quanto tempo vocé ficou nisso? Augusto: Com ele eu fiquei seis meses.
Depois eu encontrei um emprego, uma empresa de jardinagem, de paisagismo, me
contratou como jardineiro, e ai para fazer vérias obras de prédios, inclusive na
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Estacdo da Luz, e foi sofrido, foi sacrificante, foi uma coisa que eu ndo estava
contente ... Wilson: Foi para ter um sustento. Augusto: O minimo, e outra, até
comigo mesmo, essa cobranga comigo ‘eu ndo tenho mais nada, para onde que eu
vou? O que eu vou fazer?” Wilson: Quanto tempo vocé ficou nessa empresa de
jardinagem?Augusto: Cheguei a ficar quase um ano. Af eu sai, voltei para o
jardineiro do bairro, mas saf porque era aquela questdo de trabalho extremamente...
era outro ritmo, ele tinha um ritmo e eu ndo conseguia acompanhar o ritmo dele,
jamais. Porque ele tinha uma histéria de vida e eu estava comeg¢ando ali, e isso ja
com o qué&, com trinta anos. Wilson: Vocé falou que nesse tempo ficou com baixa
auto-estima?Augusto: E, porque vocé nio tem dinheiro para se vestir, vocé nio tem
dinheiro para contribuir em casa, vocé nao tem dinheiro para nada e ai vocé
também ndo tem o segundo grau [ensino médio], vocé ja se acha que € incapaz de
continuar, entdo ai vocé fica parado também.

Essa vida pautada no ganho salarial minimo, bem como outros aspectos ligados a
condicdo precdria, também estdo presentes na trajetéria da estudante de Licenciatura em
Pedagogia, na UNIESP, Bianca “... tinha um problema porque eu ndo era registrada. Eu
trabalhei quatro anos 14 e eles ndo me registraram. Ai eu sai e consegui de auxiliar de
limpeza, ai foi registrado. Faxineira. Eu era ferceirizada. Eu procurei saber de faculdade, mas
‘como € que eu vou pagar?’ Eu ndo tinha condi¢des de pagar, eu ganhava um saldrio minimo
por més. Um saldrio minimo por més para sustentar todo mundo e ainda tinha que fazer
faxina final de semana para poder complementar a renda. Nao dava. Eu fazia faxina, passava
roupa para fora, nos periodos que eu tinha livre”. Ora, dados estatisticos recentissimos — do
ultimo Censo do IBGE - sobre a desigualdade social no pais ajudam a compreender o
predominio do baixo rendimento salarial auferido por grande parcela das camadas sociais
brasileiras:

... um brasileiro que estd na faixa mais pobre da populacdo teria de guardar tudo o
que ganha durante trés anos e trés meses para chegar a renda mensal de um
integrante do grupo mais rico. Embora as pesquisas apontem quedas sucessivas na
desigualdade de renda no Pafis, dados do Censo 2010 divulgados ontem pelo IBGE
mostram que os 10% mais ricos t€ém renda média mensal 39 vezes maior do que os
10% mais pobres. Os dados valem para a populag¢do de 101,8 milhdes de habitantes
com 10 anos ou mais que tém algum tipo de rendimento. A renda média desses
moradores é de R$ 1.202 mensais. Os 10% mais pobres recebem em média R$
137,06. Os mais ricos, R$ 5.345,22. A parcela do1% mais rico chega a R$ 16.560,
92 mensais, em média. Levando em conta os habitantes de todas as idades, o IBGE
calculou a renda média mensal de R$ 668 mensais. Metade da populagido, no
entanto, recebia até R$ 375 mensais, no periodo em que o saldrio minimo era de R$
510 (a data de referéncia do Censo é julho de 2010). A renda na populagdo
feminina € equivalente a 70% da media mensal masculina. Na populacdo de 10
anos ou mais que tem algum tipo de renda, a média das mulheres é de R$983,36
mensais e dos homens, R$ 1.293,69. A distincia entre as ragas € ainda maior. Os
negros tém renda mensal equivalente a 54% da média dos brancos. Entre os negros,
a renda média mensal era, em 2010, de R$ 833,21 e a dos brancos chegava a R$
1.535,94. A parcela dos 10% mais pobres entre os negros tem renda mensal de
apenas R$ 120,05, mais de 57 vezes menor que os 10% mais ricos entre os brancos,
que tém renda de R$ 6.919,46. Ou seja, 0 negro mais pobre teria de guardar toda a
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renda por quatro anos e nove meses para chegar a um més de rendimento do
branco. (Leal e Werneck, 2011) [grifo meu]

Na maior cidade brasileira, o quadro também € socialmente perverso:

... no mapa, 38 quilometros separam Marsilac, o distrito mais pobre de Sdo Paulo,
de Moema, o mais rico. No extremo da cidade, a renda média mensal per capita é
de R$ 600. Na area nobre, chega a R$ 5 mil. Segundo retrato da desigualdade
divulgado ontem pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com
base no Censo 2010, para cada paulistano considerado rico hd um grupo de nove
pobres (...) o morador de Marsilac tem de trabalhar oito meses, em média, para
alcancar o ganho obtido em 30 dias por quem mora em Moema (...) as periferias
das zonas sul e leste concentram os dez distritos com mais pobres da capital. Nesse
universo, a varia¢do de renda ndo é alta: R$150. J4 entre os mais ricos, que estdo
espalhados pela zonas oeste, sul e centro, a diferenca no rendimento mensal chega
a R$ 2 mil. Mas a desigualdade nio é determinada em Sao Paulo apenas pelos
dados econdmicos. Para quem mora na periferia e vive com até um saldrio minimo,
a qualidade de vida estd relacionada também as condicoes de infraestrutura
oferecida pelo poder piiblico. Em Marsilac, a maioria dos moradores nio tem
comprovante de endereco. (Ferraz, 2011) [grifos meus]

Outra faceta sdo as muitas exigéncias empresarias que submetem os trabalhadores a

(13

grandes cobrancas. Na situacdo de Augusto sdo as metas a serem atingidas “... é bem

estressante, porque € cobranga, entdo € puxado, € muito puxado”. No caso de Ana, é forcoso
lembrar do conceito de “mais-valia absoluta” proposto por Marx, tipico dos primoérdios
capitalistas, para entender a jornada extensa que, caso ndo haja freios, sdo impostas aos
trabalhadores “... o trabalho absorve muito as minhas energias, ai o meu chefe as vezes quer
que eu fique um pouco mais, e ndo d4, eu tenho uma faculdade para fazer. Porque nas outras
faculdades que eu comecei também, um dos pontos que eu desisti foi esse, porque ou eu
atendia a empresa ou eu fazia faculdade. As empresas hoje exigem tanto que se o funciondrio
ficar 14 vinte e quatro horas ... ela quer isso, entendeu?”. A experiéncia de Margarida também
aponta para as cobrancas empresariais excessivas — o eufemismo “multitarefa” do capitalismo
flexivel se encaixa aqui - que, em contrapartida, ndo trazem nem vantagens salariais nem
beneficios sociais:

... fui correndo atrds de estdgio e, assim, eu vi que o mercado é muito exigente (...)
eu fuli muito a entrevistas, muito a entrevistas mesmo, nossa! A minha area é
formada da parte gréfica, s6 que eu ia 14 em entrevista e eles exigiam que vocé
soubesse web, multimidia ... que, assim, t4 relacionado, s6 que € especifico o meu
curso, vamos dizer, quem faz web, faz s6 a parte de site web, quem faz parte
gréfica ... s6 que o pessoal quer um profissional que manje das duas dreas, que faca
tudo (...) Chegou uma hora que eu fiquei meio desesperada (...) eles queriam que
vocé ja tivesse um nivel profissional muito alto. Para pagar um salario muito
baixo, sem beneficios nenhum, nem garantia (...) tinha que fazer producio, nao
era nem criacdo, era producio (...) para vocé€ criar um material, criar um folheto,
criar um cartaz, vocé tem que ter um tempo para fazer isso, vocé€ tem que pensar,
tem que ter idéias. La ndo, era linha de producdo: ‘te dou dez tipos de trabalho e
vocé tem que fazer os dez hoje’.
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Souza e Visser (2010), analisando os “batalhadores” do telemarketing, dispde de pontos
analiticos importantes para a compreensdo do que eles designam como “trabalho formal
precdrio”. Os autores tecem criticas aos conceitos'® de “trabalho informacional” e
“infotaylorismo”, tidos como inapropriados para dar conta do fenomeno dos trabalhadores de
telemarketing, criticas consistentes € com as quais estou de pleno acordo, ndo obstante
insistirem em assercOes altamente questiondveis quando tentam estabelecer a ldgica
dominante nesse setor “... o telemarketing € um verdadeiro pordo da dominacao financeira (...)
beneficiam-se as classes dominantes especuladoras do capital financeiro, que exploram
radicalmente o trabalho precariamente qualificado”. (Souza e Visser, 2010, p. 66; 82)

Sera que as classes do capital especulativo estdo aqui ou nas searas mais convidativas,
com menos riscos como os titulos da divida publica brasileira? Telemarketing estd na esfera
produtiva do capitalismo, no setor de servigos, na economia real. Mas, cabe destacar o
empenho dos autores em bem situar, empirica e teoricamente, como se exercem as funcdes
ligadas a essa atividade, evitando confusdes conceituais ainda presentes nesse campo de
estudo:

... no decorrer do dia de trabalho, € inevitdvel a presenga de dores pelo corpo: dores
de cabeca, dores nos olhos, tendinite e o estresse emocional derivado das relagGes
com clientes mal-humorados, bem como a sobrecarga de trabalho. Também sdo
comuns distirbios psicoldgicos, como o aumento do comportamento agressivo e
cansaco mental (...) desse modo, pode-se questionar até que ponto, mesmo
exigindo alguma qualificacdo, o telemarketing ¢ um emprego puramente
intelectual. O fato de ndo ser um trabalho considerado ‘sujo’, ‘degradante’, isto &,
ter que lidar com insalubridade e sujeira, de ndo ter que carregar peso e de ser
considerado um emprego de escritério ndo quer, necessariamente, dizer que a
ocupacdo de telemarketing seja puramente intelectual ou ‘virtual’ (...) enquanto
trabalho minimamente qualificado, ainda que pouco especializado, existem
habilidades intelectuais em jogo. Ndo se pode diminuir o telemarketing a um
trabalho desqualificado, no qual o individuo é reduzido a puro corpo, pura forca
fisica. Neste sentido, um trabalho como esse congrega duas dimensdes. O lado
intelectual dessa profissao também ndo pode ser idealizado, pois exige
competéncias intelectuais gerais, certo nivel de conhecimentos gerais em
informdtica e que em nada se assemelha as ocupacdes altamente qualificadas, em
que as competéncias intelectuais em questdo sdo muito mais especializadas,
utilizadas para a concep¢do de novas mercadorias, servigos, tecnologias etc.
(Ibidem, p. 67-69)

O fato sociolédgico é que o telemarketing é um trabalho intelectual — com componentes
de trabalho manual facilmente identificadveis — basicamente repetitivo e, importante para a
discussdo aqui em tela, ponto de entrada no mercado de trabalho para os individuos que

possuem, sobretudo, baixa renda e escolaridade média ou que esteja cursando universidade.

19 Conceitos desenvolvidos pelo pesquisador e professor do Departamento de Sociologia da USP, Ruy Braga.
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Formam o “exército de reserva minimamente escolarizado para o trabalho precério” conforme
denominam Souza e Visser (2010, p. 63).

Os trabalhadores desse ramo tém um perfil etdrio preponderantemente jovem segundo
Mocelin e Silva (2008, p. 378) “... entre 2003 e 2005, ocorre o crescimento da participagao
dos empregados na faixa entre 18 e 24 anos, que passa de 46% a para 52%. Em conseqiiéncia,
ha uma reducdo constante nas duas faixas seguintes de idade, ou seja, nas faixas de 25 a 29
anos e de 20 a 39 anos. Isso indica uma tendéncia de esses empregados sairem do emprego
quando atingem uma determinada faixa de idade, o que parece coincidir com o crescimento da
formacdo”. Entretanto, ndo raro presenciamos pessoas mais velhas encontrando no
telemarketing o Unico “refligio” para trabalhar. Assim, embora seja consistente a hipdtese de
Mocelin e Silva (2008, p. 365; 368) de que ‘... os trabalhadores estdo nesses empregos
‘temporariamente’, e os call centers t€ém se constituido como empresas de passagem (...)
hipoteticamente, supde-se que as atividades de telemarketing configurariam empregos-
trampolim, ou seja, postos de trabalho temporariamente ocupados pelos trabalhadores, mas
que ndo sdo atrativos profissionalmente, sendo descartados quando eles encontram uma
melhor oportunidade ou concluem seus estudos, sua formagao ou sua graduacido”, conforme a
situacdo de Augusto bem expressa significa, também, o que restou para fugir do trabalho de
carregar pedra “... Wilson: E sempre voce trabalhou nos tltimos, posso falar trés, quatro anos,
vocé trabalhou com telemarketing, é isso? Augusto: Isso. E porque também eu ndo consigo
ver outros horizontes ai, ndo consigo ver’.

2

E preciso aqui salientar que as condi¢des precarias do trabalho estdo presentes mesmo

nos ditos trabalhos formais'®*

. Muitos dos pesquisados estdo alocados nos empregos formais,
porém tal situacdo ndo os exime de exercerem fungdes que, conforme vimos, sdo marcadas
por baixos rendimentos, instabilidade, altas cobrancas e, sobretudo, poucas possibilidades de
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ascensao ocupacional, de progressao no emprego ... a oposi¢ao entre formal e informal

também ndo ajuda a perceber que a formalidade tem um lado de extrema exploragdo”. (Souza
e Visser, 2010, p. 78-9)
Tais evidéncias levam ao questionamento: a maior parte dessas trajetorias é marcada

pela mobilidade social ou por certa estagnacdo social, ndo obstante participarem de

1% E preciso lembrar que, para o caso do telemarketing, ao contrdrio das décadas de 80 e comego dos anos 90,
muitas empresas ainda conservavam um setor proprio de telemarketing. Hoje, predominam as empresas terceiras
que prestam esse Servigo.

' Para os trabalhadores de telemarketing, Mocelin e Silva (2008, p. 375) apontam que “... h4 uma proposta de
plano de carreira, mas a possibilidade é pequena: de operador para supervisor e raramente coordenador ou
gerente”.
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ocorréncias que lhes propiciaram acessos a determinados bens sociais? Discuto esse ponto a

seguir.

3.4.3. Mobilidade na “Imobilidade” Social: escola necessaria e insuficiente

“... Com o diploma se tem quase nada, mas, sem o diploma, nada”. (Passeron, 1982, p. 560)

O que estd acontecendo nos dias atuais no que diz respeito a conexdo entre
escolarizacdo e empregos/trabalhos? Essa é uma das questdes mais essenciais, pois toca em
pontos sensiveis tanto no ambito da pesquisa socioldgica quanto nos aspectos mais profundos
da vida em sociedade, dadas as suas consequéncias praticas e simbdlicas. Cabe percorrer os
contornos tedricos e empiricos da questdo para, em seguida, melhor equacionar os casos que

investiguei.

Ha certo consenso nas ciéncias humanas que o periodo que se estendeu apds a Segunda
Guerra Mundial até o inicio dos anos setenta do século XX foi marcado, dentre outras
caracteristicas, pela ligacdo estreita entre a ampliacao da escolaridade e o avango social obtido
por meio de empregos relativamente estdveis no mercado de trabalho. Assim, conforme
apontada no primeiro capitulo desta tese, a metafora proposta por Wright Mills da escola
como o “elevador” que fornecia o passaporte para a ascensdo social, sobretudo para os setores
médios da populacdo, era perfeita. J4 a partir da primeira metade dos anos 70, com as
mudancas estruturais ocorridas na sociedade capitalista, entramos no momento histérico no
qual a escolarizagdo passa a ser condi¢do necessdria, porém insuficiente, para garantir o
acesso as condigdes sociais mais elevadas. Logo, muitos autores questionardo a relagdo direta
entre tais dimensoes:

. a economia mundial conheceu uma mudanca sem precedentes. A revolugdo
informacional e a mundializacdo das trocas estdo fazendo nascer nos paises
industriais avangados um novo tipo de sociedade onde os empregos tradicionais,
estdveis e em tempo integral v@o pura e simplesmente desaparecer (...) a esfera da
producio capitalista emprega um volume cada vez menor de trabalho para produzir
um volume crescente de riquezas. Ela ndo tem uso para uma propor¢do crescente

da forga de trabalho, qualquer que seja a qualificacdo desta tltima. (Gorz, 1995, p.
135-6)

. aquilo que é chamado de mobilidade social foi um produto de condi¢des
especificas do desenvolvimento econdmico da América em um momento particular
— o primeiro quartel do século vinte (...) A estagnac¢do econdmica que tem afligido
a economia americana por mais de trés décadas deteriorou as condi¢des do
mercado de trabalho. Porém, ainda a mitologia da mobilidade detém o controle
sobre a mente popular. (Aronowitz, 2004, p. 17)
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As explicagdes para entender a “crise da mobilidade social via escola” (Sposito, 2004,
p. 124), a “... volitilizacdo do poder de mobilidade social ou mesmo de garantias de emprego
ligadas ao diploma” (Passeron, 1982, p. 552), estardo baseadas nas metamorfoses da escola e

da estrutura do mercado de trabalho, ou seja, em ambas as dimensdes que compdem a relagao.

Passeron (1982, p. 557) aponta causas multiplas para o crescimento dos fluxos
escolares, as quais interferirdo, decisivamente, na questao da mobilidade social. Basicamente,
o autor divisa trés fatores: politicas educacionais expansionistas, no periodo entre 1960 e
1974, que proclamavam ser a educacao o fator prioritdrio para o crescimento econdémico dos
paises; pressdes familiares, sobretudo das classes médias, projetadas sobre o sistema escolar
visto como esteio para garantia da elevacdo do nivel de vida e um ultimo — hoje bem visivel-,
que ele denomina, metaforicamente, como “efeito bumerangue da desvalorizacdo dos
diplomas”, sinalizando a “... tendéncia dos adolescentes e dos pds-adolescentes depois dos 20
anos de prolongar o tempo de estudos na falta de encontrar no diploma obtido uma incitagdo a

entrada na vida ativa™:

... a concentragdo da atenc¢do sobre a baixa dos rendimentos profissional, financeiro
e simbdlico do diploma constitui uma caracteristica surpreendente dos anos 1970

3

(...) aconselhado durante quase vinte anos pelos economistas como ‘o
investimento’ mais produtivo de uma estratégia de desenvolvimento, justificado
pelos politicos como o instrumento decisivo da igualdade das oportunidades sociais
entre os individuos, colocado em préitica com perseveranca por todas as camadas
sociais, mas, sobretudo, por aquelas mais inquietas no que diz respeito a
mobilidade social de seus filhos, o crescimento do ‘estoque de educagdo’ vé hoje
seu interesse posto em causa em relacdo a todos os seus objetivos, isto €, tanto ao
que concerne a producdo das qualificagdes produtivas quanto ao nivelamento das
disparidades de renda ou a maximizacao da mobilidade social. (Idem)

O fio condutor de sua argumentacdo — assim como a de seu companheiro de andlise
Pierre Bourdieu, — é uma analogia com a inflacdo econdmica, no sentido de que o aumento
ocorrido no ndmero de diplomas a partir dos anos 70 do século XX tem como efeito um
decréscimo no seu valor social “... a multiplicidade dos diplomas cria continuamente um
deslocamento sistemdtico da correspondéncia estatistica entre um titulo escolar e sua
vantagem social — isso se aplica para qualquer critério que estd sob medida: oportunidades de
emprego ou seguranca, niveis de saldrio ou rapidez da carreira, influéncia, honra social, etc”.

(Passeron, 1982, p. 552; p. 555)

Como base de sustentacdo da andlise, tem-se o conceito de “reprodugdo social”,
utilizado na critica - dele e de Pierre Bourdieu - a tendéncia de igualdade das oportunidades

escolares das diferentes classes sociais. Assim, cabe destacar que no registro conceitual desses
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autores, reproducdo nao significa simplesmente uma situagdo social que se conserva, sem
mais, tal qual era antes e, sim, podemos dizer, uma relacdo social desigual transformada,
ponto que muitos criticos ainda ndo compreenderam quando analisam a sociologia da
educagdo proposta por esses socidlogos franceses e tacham-na, sem maiores explicacdes, de

“reprodutivista’:

... designa e interroga a continuidade no tempo das relacdes de forca e de sentido
entre classes que fundam o essencial das diferencas e dos antagonismos coletivos
observdaveis em uma sociedade, a variagdo ou a repeticdo das trajetdrias que
conduzem, de uma geracdo a outra, os individuos as posi¢des diferentes ou
idénticas aquelas de seus pais (...) € um fato: desde que a demanda escolar de novas
categorias sociais encontrou os meios de se exprimir e de transformar o
recrutamento da escola, € todo o sistema das relacdes entre certificacdo escolar e
estratificacdo social que, em se transformando, tendeu a minimizar os efeitos
sociais da primeira transformacao (...) chamar ‘reproducdo’ a atitude (constatada,
descrita e medida) de uma estrutura desigual que incorpora o processo de
igualdade em uma forma transformada de desigualdades. (Passeron, 1982, p. 565-
567) [grifos sdo meus]

Ora, o aumento das taxas de escolarizacdo em todas as classes sociais,
assentado em um novo arranjo de disparidades, acaba por despotencializar o0 movimento

possivel da mobilidade social:

quando as oportunidades sociais (de emprego, de saldrio, de seguranca no
emprego) condicionadas pelos titulos escolares se deslocam tdo sistematicamente e
tao rapidamente, o aumento generalizado das oportunidades escolares tende a ser
enganoso. Em semelhante sistema de deformacdo global das relagcdes entre
mercado escolar e mercado de emprego, toda interpretacdo da translacio em
direcdo ao alto das oportunidades escolares de todas as categorias (ou mesmo de
uma translacdo mais ripida das categorias mais desfavorecidas) em termos de
aceleracdo ou intensificacdo da mobilidade social é arriscada: os titulos que se
tornam acessiveis as categorias sociais excluidas s6 sdo nominalmente idénticos
aqueles que tiravam valor de sua raridade, ou o que significa 0 mesmo, tiravam
eficacia desta mesma exclusdo. (Ibidem, p. 566)

Na mesma época, no Brasil, estudos e pesquisas também procuravam se debrucar sobre
o descolamento, cada vez maior, entre o ambiente escolar e o mercado de trabalho. Ressalta-
se aqui os trabalhos de Cldudio Salm e Reginaldo Prandi. Ambos — embora com algumas
divergéncias — procuraram na economia politica, sobretudo em Marx, indicativos para
compreensdo do processo. Salm (1980) tratou das relacOes entre escola e capitalismo,
procurando criticar - a partir da discussd@o marxiana sobre a revolu¢do do processo de trabalho
no regime capitalista e sua derivacdo maior, qual seja a desqualificacdo e intensa
especializacdo do trabalho -, tanto a vertente liberal manifestada na teoria do capital humano e
sua paixdo cega pela educacdo como cdlice sagrado para o desenvolvimento dos povos — hoje

novamente muito em voga - quanto a vertente radical norte-americana, marcada pelo
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maniqueismo ao ver na escola o instrumento diabdlico da exploraciao do capital. No centro de
sua andlise estd a compreensdo de que o sistema educacional sempre foi acessorio, do ponto
de vista econdmico, para o capital, e que € no ambito da empresa e de suas hierarquias que

devemos discutir questdes como qualificac@o e outras correlatas:

. estamos convencidos de que recuperar a andlise de Marx sobre o sentido do
progresso técnico no capitalismo e sobre a empresa como arena singular da luta de
classes representa a melhor saida para o impasse (...) o capital nao cria obstaculos a
sua valorizagdo. A suposta dependéncia das empresas face a um sistema
educacional que se expande sem cessar vai contra toda a légica da evolugdo
capitalista. A histéria do mercado de trabalho é outra. E a histéria de como o
capital vai se libertando dos entraves que o trabalho possa lhe trazer. Se € tdo lido e
repetido que ‘a produgdo capitalista é producdo e reproducdo das relagdes de
producio especificamente capitalistas’ [capitulo VI, inédito, do Livro I do Capital],
por que a insisténcia em procurar no sistema educacional o locus onde o capital vai
buscar a reprodugdo da sua forca de trabalho? Essa visdo é de fato intrigante. O
capital, que libertou-se das limitacdes impostas pelo tamanho da populagdo, que
internalizou suas fontes de financiamento resolvendo também os problemas da
mobilidade desses recursos, que controla seus mercados, que regula e orienta o
fluxo de inovagdes tecnoldgicas, enfim, o capital que vai dominando (e destruindo)
a prépria natureza, dependeria dessa instituicio pesada chamada escola para
resolver seus problemas com a for¢a de trabalho! Se a finalidade da produgdo
capitalista é a reproducdo e ampliacdo das relacdes capitalistas de produgdo, é no
seio da producdo mesma que devemos buscar a formagdo das qualificacdes
requeridas e ndo numa instituicao a margem como € a escola (...) a grande empresa
ird internalizar toda uma gama de processos, inclusive o de tentar moldar o
comportamento dos trabalhadores. Ndo ird confiar na escola nem para isso. (Salm,
1980, p. 21; 25-26)

Logo, em decorréncia, a questdo substantiva a seu ver é a falta de sintonia entre o
agigantamento da escola e a demanda empresarial “... o sistema educacional retém um
contingente crescente de pessoas por um ndmero cada vez maior de anos, enquanto,
simultaneamente, se esvazia o conteudo e o sentido do trabalho para a maioria (...) crescente
desvinculagdo entre educacdo e trabalho e ndo, como querem os criticos, a subordinacdo da
escola ao capital. Esta separacdo leva o planejamento educacional, como € pensado entre nos,
a uma contradicdo insolivel entre o objetivo de democratizagdo das oportunidades
educacionais por um lado e a adequacdo ao mercado de trabalho por outro. Se se atende ao
primeiro, ndo se atenderd ao segundo, pois 0 mercado requer um minimo de educagdo para a
maioria € 0 maximo para a minoria. E atender ao mercado de trabalho € também discriminar o

acesso a educagdo”. (Cf. Salm, 1980, p. 28; 35-6; 51)

Prandi (1982), também se utiliza de categorias desenvolvidas por Marx. Sua andlise esta
centrada na mudanga promovida pelo grande capital que agora passa a utilizar, largamente, o

trabalhador assalariado em detrimento da estrutura anterior, dominada pelo trabalhador por



163

conta prépria ou profissional liberal. E nesse bojo que ele relaciona a perda do status do

trabalhador ocorrida na passagem da universidade de elite para a universidade de massa:

... ¢ no momento em que a universidade deixa de ser de elite para se transformar
em universidade de massas que duas coisas acontecem conjuntamente: rebaixa-se o
custo social do ensino e a sua qualidade. Esta deve descer aos niveis socialmente
necessdrios, estimulando sempre de forma crescente a competicdo entre os
trabalhadores e alimentando em termos relativos o fetiche da mobilidade social
como elemento de negacdo do antagonismo das classes sociais fundamentais. O
rebaixamento do custo, como o de qualquer outra mercadoria, ¢ uma questdo
meramente econdmica, conquanto que suas consequéncias se extravasem o plano
da economia (...) nas dltimas décadas, a tendéncia crescente de assalariamento do
trabalhador urbano atingiu fortemente o profissional de nivel superior, com a
conseqiiente destrui¢do paulatina do profissional liberal. As mudancas nas relagdes
de producdo ndo alteram as relacdes de trabalho simplesmente (...) ela é
concomitante com outros tipos de transformacdes das quais, na perspectiva da
teoria do valor, a queda na qualidade do ensino, estd associada, primeiro, a
formacdo de um exército de reserva de trabalhadores de nivel universitdrio e,
segundo, a alienagdo deste trabalhador, no sentido tal que ao exercer o seu oficio o
profissional perde inteiramente a capacidade de controle que até entdo detinha
sobre o seu processo de trabalho (...) grosso modo, portanto, ha dois aspectos
nucleares, a considerar na questdo da universidade hoje: o aspecto do nimero de
trabalhadores no mercado e o aspecto da qualidade exigida destes profissionais.
Ambos s6 podem ser explicados quando se tem em mente que o exército de reserva
é um regulador do custo e da qualidade do exército na ativa, de sorte que pensar
hoje a universidade fora da producdo capitalista € o mesmo que pensar a ilha fora
da dgua (...) sendo obrigado ao assalariamento — uma vez que as relagdes de
producio se transformam nessa direcdo -, encontrando dificuldade para obteng¢do
de emprego que o remunere privilegiadamente, em termos relativos aos padrdes de
poucos anos atrds, mas ndo encontrando como referéncia de status a situagdo
anterior (...) a crise do ensino superior nasce — como problema da classe média — na
situacdo do mercado de trabalho. Via de regra, os elementos que descrevem
quantitativamente o quadro do ensino superior sdo questionados, sem que se
perceba que a expansdo do ensino e a queda na qualidade do ensino sdo elementos
constitutivos da nova universidade. A velha universidade estd morta. (Prandi, 1982,
p- 20; 36; 38;42)

Na época o autor compilou dados que ja mostravam a realidade de subemprego que

. . .., . 166 . . N
passou a afetar grande parte das profissdes universitarias . Com certa ironia, ele dispoe:

.. agronomos dao 6timos vendedores de fertilizantes. Excelentes os engenheiros-
quimicos na distribuicdo de tintas. Muito bom o desempenho dos bancérios
economistas, talvez melhor os matemadticos. Arquitetos fotografam muito bem.
Analistas de sistemas operam eficientemente, com um mao na frente e outra atrds,
qualquer computador de quarta geracdo. A queda nos padrdes de qualidade de vida
e todo o conjunto de informacdes e frustracdes gerados pelo sentimento de
distanciamento entre o que a escola ensina (quando ensina), como promessa, € as
atividades que na vida do trabalho rotineiramente realiza sdo fenOmenos ja
experimentados pela classe trabalhadora hd muito tempo: a proletarizagdo e a

1% £ dessa época o fato bem conhecido na cidade de Sdo Paulo sobre uma lanchonete chamada “O Engenheiro
que Virou Suco”, aberta por um engenheiro em plena Avenida Paulista, na altura do cruzamento com a Avenida
Brigadeiro Luiz Antonio. Isso marcou época e serve até hoje como simbolo dos tempos econdémicos sombrios da
década de 1980 no Brasil.
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alienag@o do trabalho (...) no Estado de S@o Paulo, em 1979, 29% dos empregados
em cargo de secretaria tinham escolaridade acima do 2° grau [ensino médio]. Para
os datilégrafos esta taxa era igual a 14%. Os caixas e auxiliares de contabilidade,
por sua vez, em 17% dos casos ja havia cursado ou estavam cursando uma
faculdade. No ramo do comércio também se verificaram porcentagens elevadas,
como 15% para os representantes comerciais. (Cf. Prandi, 1982, p. 74-5; 131)

Com o transcorrer dos anos e décadas de 80, 90 e nos anos 2000, as pesquisas e estudos
confirmaram, cada vez mais, os indicativos dos autores acima relacionados. Acresce-se o fato
de que, em cendrio marcado por crises econdmicas, a situacdo torna-se ainda mais
preocupante. Assim, discutindo os dados da pesquisa “Perfil da juventude brasileira”, Sposito
(2004, p. 96-97; 102; 104) contrasta o crescimento do acesso a escola ocorrido na década de
1990 e sua fraca ligacao referente a conquista do emprego, sobretudo para jovens menos
privilegiados “... ndo hd uma relacdo linear entre a elevacdao do nivel de escolaridade da
populacdo jovem e o emprego. As oportunidades de insercdo ocupacional dos jovens
continuaram a ser escassas nos ultimos anos, independentemente da elevacdo de sua

escolaridade”.

Tartuce (2007, p. 15-17), em pesquisa de doutorado, aponta a “dissonadncia” entre a
formagdo escolar e o mercado de trabalho, pois ha uma série de elementos que tornam mais

complexa a passagem entre ambos 0s espagos sociais:

... a passagem da escola ao trabalho ndo depende apenas de caracteristicas de tipo
aquisitivo (a formacdo escolar), mas é igualmente influenciada por principios
classificatérios assentados em qualidades adscritas (tais como sexo, idade, cor, etc.)
que fixam barreiras de acesso e/ou de mobilidade profissional. A literatura aponta
que os jovens, as mulheres e os negros sdo as categorias que mais sofrem com 0s
mecanismos discriminatdrios de distribui¢do dos empregos (...) se a qualificagdo é
em grande parte determinada no quadro do sistema escolar, ela escapa largamente
a escola, pois ndo pode se manifestar e ser sancionada sendo em relacdo ao
trabalho (...) uma qualificagcdo s6 se concretiza quando é reconhecida socialmente,
vale dizer, quando se realiza no mercado de trabalho. Logo, qualificacdes sem
emprego, sem reconhecimento, deixariam de ser, socialmente, qualificagdes.
[grifos meus]

Conforme pode ser facilmente extraido, seja em algumas passagens ja relacionadas e
outras que também serdo a partir de agora apresentadas, a esfera-fim, o mercado de trabalho,
assume importancia decisiva na relagdo entre as dimensdes escola e trabalho.

Letelier (1999, p. 137), pesquisando a relac@o entre escolaridade e insercao no mercado
de trabalho na Grande Santiago (Chile) e na Grande Sao Paulo (Brasil), alerta para o fato de

que “... a preponderancia que adquire o tema educacional e as exigéncias de maior

investimento social e individual em educacdo, deslocam o foco do problema ao atribuir a
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educacgdo a solucdo de problemas que tem suas origens em condicdes estruturais e historicas,
cuja superacgdo excede tanto a suas fun¢des quanto a suas possibilidades”.

Em pararelo, Baudelot (2004, p. 25), em andlise licida sobre a centralidade — e sua
transformagao com a metamorfose capitalista - do sistema educacional na sociedade francesa,
também acentua o papel determinante do mercado de trabalho “... as escolas estdo no nucleo
do sistema social. Tudo o que acontece na sociedade se reflete instantaneamente nas escolas:
seja a imigracdo, o desemprego, a expansao descontrolada das cidades ou os fechamentos de
fabricas. O que ocorre nas escolas s6 pode ser explicado pelo que ocorre no mundo mais
amplo, nos sistemas econdmico e social. Os problemas que envolvem as escolas ndo sdo
problemas propriamente educacionais (...) os problemas enfrentados pelas escolas sdo, em sua
maioria, problemas externos, diretamente relacionados a estrutura do mercado de trabalho e as
mudancas pelas quais este passou nos ultimos trinta anos”.

Algumas pesquisas, inclusive, reforcam que grande parcela dos individuos obtém sua
formagdo no proprio ambito do trabalho, repudiando dessa forma o discurso da qualificagdo
tdo disseminado por uma grande parcela das empresas. Assim, Salm (1980, p. 91) na década
de 1980 ja dispunha “... fica evidente que a adequacdo da mao-de-obra é basicamente um
produto natural do préprio processo de trabalho, que é a0 mesmo tempo, portanto, processo de
formacdo do trabalhador. Para os colarinhos de todas as cores, de longe a maior proporc¢ao das
qualificagdes € adquirida no proprio trabalho”. Letelier (1999, p. 136) também refuta esse
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discurso empresarial segundo o discurso dominante, o mercado de trabalho estd
demandando uma mao-de-obra mais escolarizada para o desempenho no trabalho. Porém, se
fosse certa esta afirmativa, deveria estar ocorrendo certo grau de homogeneidade em
determinadas ocupagdes. Entretanto, quando associamos anos de estudo a categorias
correspondentes da estrutura do mercado de trabalho, os dados mostram que a escolaridade
niao é uma condicdo determinante para o desempenho de certas fungdes, o que questiona a
hipétese”. Martins (2000; 2001), tendo como foco uma pesquisa sobre o jovem operario nas

industrias metalirgicas da cidade de Osasco, na regido metropolitana de Sao Paulo, também

apontou elementos que rechacam semelhante discurso emanado pelas empresas:

... 0 discurso da reestruturacdo produtiva, entretanto, tem enfatizado a necessidade
de um novo tipo de trabalhador, mais qualificado, com nivel maior de escolaridade,
assumindo mais responsabilidade, mais participante e comprometido com os
objetivos da empresa (...) o gerente de uma das empresas pesquisadas disse-me
que, diante da necessidade de produzir cada vez mais e com mais qualidade, ndao
contratava para ajudante de produ¢do quem ndo tivesse pelo menos o segundo grau
[atual ensino médio]. Na verdade, verifiquei posteriormente que varios jovens
operdrios da empresa ndo tinham nem o primeiro grau completo [atual ensino
fundamental] (...) a formacg@o e a especializagdo do trabalhador parece se dar no
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trabalho (...) poucas sdo as empresas que fornecem algum curso inicial preparando
o operdrio para o trabalho. Na maioria dos casos, esses jovens foram ensinados por
empregados mais experientes, e depois de um periodo de observacdo, com duragdo
varidvel, as vezes apds algumas horas ou dias, eram colocados na producdo (...)
podemos concluir, depois dessas informagdes sobre o trabalho dos jovens
metaldrgicos de Osasco, que as empresas nao exigem muita qualificacdo deles aos
contrata-los, preferindo realizar um treinamento on-the-job, mas com muito pouco
investimento na qualificacdo de seus profissionais. (Martins, 2001, p. 63; 72; 74)
[grifo no original]

Silvio Bock, orientador educacional com larga experiéncia, em um debate sobre

juventude e reestruturacao produtiva, dispde:

... sobre a questdo da adequagdo da formacdo em funcdo do mercado de trabalho
(...) o capital ndo precisa muito da escola para formar a sua mao-de-obra. Trata-se
mesmo de um discurso ideoldgico que acaba até justificando o desemprego. Isso
pode se aplicar a alguns escaldes, mas ndo a educacdo como um todo. Quando se
introduziu a mdquina de escrever elétrica nas empresas, nos cursos ainda se
usavam as velhas e pesadas mdquinas de escrever mecanicas. Atualmente,
enquanto as empresas usam computadores de ultima geracdo, nos cursos de
informadtica os alunos tentam aprender alguma coisa em mdaquinas ji obsoletas. As
empresas, todavia, nunca dependeram muito disso: se houver necessidade, elas
atualizam rapidamente seus funciondrios, ou os demitem e contratam outros com o0s
conhecimentos e habilidades requeridos. (apud Martins, 2000, p. 29)

2

E preciso extrair o essencial. Conforme pdde ser visto, a estrutura do mercado de
trabalho possui um peso decisivo. Entretanto, seria precipitado pensar que a escola tornou-se
“desnecessdria”. O que houve foi uma mudanga também na esfera da escola, reitero, de
condic¢do suficiente a condi¢do necessdria para grande parte dos que perseguem o caminho da
mobilidade social. Como bem demonstra Erlich (1998, p. 75), citando J-P. Terrail “...
enquanto o periodo de 1960 a 1972 foi aquele da possibilidade escolar (mediante a obtengao
de um diploma, aceder as categorias mais qualificadas), o periodo que se abre a partir de 1972
€ aquele da ‘necessidade escolar’. Assim, o que era possibilidade nova tornou-se, em vinte
anos, minimo necessario”.

Esse minimo necessdrio escolar € o que permite a maioria, hoje, mais do que galgar
postos que levem a uma mobilidade ocupacional ascendente, apenas a manutencdo do
emprego ou a base para competicdo no mercado de trabalho, conforme apontam alguns

estudos e bem evidencia o relato da bolsista Ana:

... dados demonstram que a mao-de-obra precisa cada vez mais de maiores graus de
escolaridade, ndo porque sejam necessdrios para desempenhar as funcdes
demandadas pelo posto de trabalho, mas, principalmente, para competirem em
melhores condi¢gdes por um emprego (...) ter um certo nivel de instrucdo muitas
vezes s6 faz com que o trabalhador consiga se manter no emprego, sem progredir
(...) o importante, contudo, é que a pressdo sobre a mdo-de-obra é feita no sentido
do aumento da escolaridade. A tentativa de continuar estudando significa ndo sé a
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vontade de ter um emprego melhor, mas, principalmente, manter o que tem.
((Martins, 2000, p. 20; 31; 2001, p. 69)

... até a década de 1970, quando os precos do petréleo subiram sensivelmente, o
desemprego era praticamente inexistente. A énfase, na época, estava em adquirir
know-how. Hoje em dia, a énfase estd em assegurar um emprego, por meio de
diplomas. Os altos niveis de desemprego mudaram as coisas. Todos entendem
agora que a escola é o funil pelo qual um individuo inevitavelmente deve passar
para realizar suas aspiracdes. (Baudelot, 2004, p. 24)

... Ana: Nao é nem para subir de cargo, é para se manter no mercado, porque se
comecam a surgir supervisores que tenham mais qualificagdo que eu, vou perder
status, entdo eu estou aqui [fazendo universidade] por isso.

Comin (2011) em sua pesquisa aponta “... os ‘novos graduados’, entre os quais se
destacam jovens, mulheres e negros, se dirigem principalmente para ocupacdes ‘‘ndo-
graduadas”. Retornando a metéfora do elevador, podemos dizer com Langouét (2002, p. 136)
“... a transi¢c@o da educacao para o trabalho nao tem tido o mesmo sucesso, dado o contexto de
crise econdmica e desemprego (...) a educagdo como um elevador social estd estagnada”.

Quando os alunos pesquisados discorrem sobre as perspectivas que nutrem no que tange
as insercdes futuras no mercado de trabalho, a necessidade de continuar estudando -
principalmente a busca por “fazer especializacdo”, “pos-graduacdo” - aparece como desejo
importante, independentemente dos subgrupos aos quais pertencem'®’. Logo, o diploma de
graduacdo também ndo € visto, entre os bolsistas, como suficiente. O relato de uma
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bacharelanda em administracdo da Faculdade Sumaré bem sintetiza “... a graduacdo € o
minimo. Para se destacar é preciso se especializar e diversificar o conhecimento”. Em
consequéncia, isso traz ainda mais vantagens para as universidades particulares de cunho
lucrativo, ciosas em trabalhar a reten¢do desse imenso publico desejoso de “mais educagdo”,
agora em “outro nivel”. N@o por outro motivo “chovem” diversas op¢des de cursos em nivel
de “p6s-graduagdo” nas institui¢des particulares, algumas muito inusitadas em que o aluno
entra em uma graduacgdo curta, passado um tempo minimo recebe um diploma de graduado e,
no intervalo de dois a trés anos, conjuntamente, ja faz a “sua pos”.

Embora as evidéncias estejam bem fundamentadas no que diz respeito a relativizar o
poder estrito da escola na promog¢do da mobilidade social, saliento o fato da escolarizagdo ser
requisito necessario. Cabe precisar que além de servir como vantagem competitiva dos que

estdo procurando emprego e manutencdo do trabalho para aqueles que ja o possuem, outros

elementos também devem ser considerados para marcar essa necessidade escolar. O fato de

1" Outras ocorréncias aparecem: o desejo entre os licenciandos (dos 28, 15 0 mencionaram) de “prestar concurso
publico”. Entre os bacharelandos, Zélia, Clarice e Marcos também manifestaram esse interesse; “obter cargo
efetivo”, “trabalhar na drea”, “ser uma boa profissional” foram os desejos expressos por bacharelandos em
administracio de empresas da Faculdade Sumaré.
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que o desemprego torna mais vulnerdveis os que possuem baixa escolaridade ou escolaridade
incompleta, sobretudo em nivel de ensino médio, j4 que com a oferta maior de trabalhadores
escolarizados em um cendrio de criacdo de poucos postos de trabalhos com qualidade, as
empresas aumentam os requisitos educacionais, mesmo para as ocupacgdes que pagam baixos
saldrios. (Cf. Letelier, 1999, p. 142; 145)

Baudelot (2004, p. 29; 35-36) empreende andlise semelhante “... hd um fato
grandemente negligenciado. A principal disfuncdo ndo ocorre no topo do sistema educacional
— como € mais freqiientemente lamentado — mas na base. A situa¢do é muito pior para aqueles
que deixam a escola sem qualificacdo (...) € ainda pior para jovens sem qualificacdes. A
critica situacdo dos empregos significa que ter uma qualificacdo € ainda mais necessirio —
mesmo ndo sendo mais tao valioso”.

Tal evidéncia é bem nitida na situagdo vivida pela Bianca, no qual a busca pela
escolaridade foi condi¢do necessdria para ter acesso ao emprego € a busca pelo diploma de

ensino superior constitui o passo para a mobilidade funcional no seu atual trabalho:

... eu ja tinha os trés filhos. Eu ndo consegui trabalho como recepcionista. Estava
exigindo estudo e eu ndo tinha. Eu tinha s6 até a quinta série. Foi onde que eu
acordei, falei ‘meu Deus, eu tenho que voltar a estudar, tenho que fazer alguma
coisa’. Comecei a fazer supletivo. Fui estudando e sé consegui arrumar emprego de
faxineira, auxiliar de limpeza. Trabalhava de dia e estudava a noite (...) trabalho
atualmente em um colégio particular na zona norte, na prépria Freguesia do O
[bairro], e eu comecei a trabalhar tem seis meses. S6 que 14 eu sou recreacionista e
como ndo sou formada ainda em pedagogia ... para ser professora tem que ter esse
diploma e eu ndo tenho. Posteriormente, quando eu me formar, eles me passam um
novo registro como professora. Eu trabalho 14 registrada e o horario € das 7h30 as
17h30 de segunda a sexta.

No caso de Ana, a reinser¢do do seu marido no mercado de trabalho e o desejo dela de
ascensao social necessitavam, imprescindivelmente, do acesso a universidade:

... 86 que af aconteceu um imprevisto, nesse periodo todo o meu marido continuou
desempregado. De abril até o final do ano, continuando sempre desempregado. Ele
s6 comecou a trabalhar mesmo, ter um emprego, tem mais ou menos uns trés meses
atrds, porque foi dificil a recolocagdo dele no mercado. Ele ndo conseguiu por
causa da qualificacdo. Ele tinha trancado [a faculdade] (...) ai eu comecei a
trabalhar em telemarketing, trabalhando nessa funcdo eu fiquei quatro meses,
depois eu ja fui promovida e eu ndo tinha faculdade. Eu perguntei para minha
supervisora ‘e ai, como que eu vou fazer para subir nessa empresa, para subir de
cargo?’ Ela falou ‘vocé precisa ter faculdade’. Wilson : Eles exigem que vocé
tenha para conseguir galgar... Sem a faculdade dd para vocé.. Ana: Nao, o
supervisor sem faculdade 14, ndo consegue, pelo menos eu ndo conhego alguém que
ndo tenha faculdade. Eu ja conhecgo pessoas que cresceram na empresa, eles eram
operadores, se tornaram supervisores, af eles ndo t€ém, mas contratados do mercado,
eles exigem que tenha que ter faculdade. Entdo, eu tive af a sorte de ser contratada
porque eu tinha o curso trancado, entdo eu podia ... surgiu a oportunidade de eu
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prestar o ENEM, eu falei ‘eu vou prestar’. (Ana, Tecnologia em Gestdo de RH,
Faculdades Sumaré)
Ora, além dos elementos ja apontados de inser¢do e reinser¢ao no mercado de trabalho,

manutengdo no emprego e relativa prote¢do contra o desemprego, é preciso considerar
também o fato do retorno salarial dos que possuem ensino superior no mercado de trabalho.
Fato historicamente comprovado. Assim, na década de 1980, Passeron (1982, p. 560)
dispunha que “... o investimento em educacdo (busca do diploma mais elevado) permanece
racional visto que, na média e sobre o conjunto da populacdo ativa, existe uma ligacdo
estatistica entre o nivel de instru¢@o e o lugar na hierarquia das profissdes e das rendas, isto &,
entre diploma e oportunidades sociais. Prandi (1982, p. 131), ndo obstante as criticas
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contudentes acima explicitadas, também reconhecia de todo modo, o pessoal de
escolaridade de 3° grau [ensino superior] tem rendimentos muito superiores em relacdo ao
conjunto dos demais trabalhadores”. Sampaio, Limongi e Torres (2000, p. 16), ao
relacionarem a renda média familiar dos jovens brasileiros de 18 a 24 anos com a escolaridade
encontraram ‘... € a partir do sexto ano de estudo, entretanto, que a varidvel renda familiar
comega a se fazer presente, crescendo a cada ano de escolaridade adicional. Assim, enquanto
a renda média familiar dos jovens com seis anos de estudo estava em torno de 500 reais em
1997, a renda daqueles com onze anos de estudo atingia 1.500 reais. Isto significa que, entre
seis e onze anos de estudo, a cada ano adicional de estudo do jovem corresponde um
acréscimo de 200 reais na renda familiar média (...) em outras palavras, apesar de a renda
média familiar apresentar correlacdes com os anos de escolaridade dos jovens, € no momento
do ingresso na universidade que o aumento da renda média se faz sentir de forma mais
significativa”.

Carvalho (2011, p. 85-86), utilizando o modelo quantitativo de regressao logistica com
os microdados do censo demogrifico de 2000 do IBGE'®®, incluindo somente as pessoas de
25 a 64 anos com pelo menos o ensino médio completo e que faziam parte da populagdo
economicamente ativa, ou seja, que estavam trabalhando na semana de referéncia da pesquisa
ou que estavam procurando emprego, corrobora o retorno financeiro propiciado pelos niveis

escolares mais elevados:

. a taxa de desemprego [calculada como a razdo entre o nimero de pessoas 2
procura de emprego sobre o total de pessoas economicamente ativas] dos
individuos com ensino superior € a metade daquela dos com ensino médio. O
rendimento médio por hora dos concluintes dos cursos de graduagido (R$ 54,36) é
2,6 vezes maior que o rendimento médio dos trabalhadores com ensino médio (R$

21,07). Para aqueles que avangaram ainda mais nos estudos e completaram o

1% Os microdados de 2010 ainda ndo estavam disponibilizados pelo IBGE na data de apresentacio do artigo.
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mestrado ou doutorado, o saldrio médio por hora é R$ 91,53, cerca de quatro vezes
maior do que aqueles que pararam os estudos no ensino médio. Observe que,
independentemente do curso de graduagdo concluido, o rendimento médio por hora
¢ maior que o rendimento dos trabalhadores com ensino médio (...) podemos
observar que o fato de ensino superior aumenta o saldrio em 153,75%
comparando-se ao que recebem os trabalhadores com ensino médio. Esse é o
‘efeito diploma’. [grifos meus]

Quando a autora (Ibidem, p. 94) compara as informacdes do Censo com dados bem
recentes, extraidos da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (PNAD) de 2009,
tem-se que “... a participacdo de pessoas com ensino médio no mercado de trabalho aumentou
de 22% em 2001 para 33% em 2009. O mesmo aconteceu com 0 ensino superior: um aumento
da oferta de 7% da populacdo ocupada em 2001 para 11% em 2009. Porém, como a
participacdo do ensino superior ainda é pequena, comparada a outros paises, a razao entre o
rendimento médio do ensino superior e do ensino médio continua elevada, variando de 2,9,
em 2001, para 3,2, em 2009”. Em outra passagem (Ibidem, p. 96) “... comparando-se os
resultados brasileiros aos de 16 paises europeus, observa-se que o retorno da educagdo
terciaria é, em média, apenas uma vez e meia a do nivel médio. Isso significa que no Brasil o
retorno médio da educacdo superior € 73% superior a seu equivalente para paises europeus.
Na Franca e no Canad4, o retorno € de 1,4, na Itdlia, de 1,6 e na Hungria, 2,1. Isso ocorre
porque nesses paises o percentual médio de adultos com nivel superior é de 22%, no Canada
e nos EUA, mais de 35% da populacio adulta possui ensino superior”. [grifos meus]

N3ao obstante as conclusdes possuirem respaldo na realidade no que se refere a lei da
oferta e da procura no ensino superior, base de seu argumento, ou seja, leva-se em conta o
percentual de individuos com formacdo superior, uma hipétese bastante plausivel ndo
considerada pela autora € que o maior retorno do ensino superior no Brasil também pode
indicar que nos paises europeus tomados para comparacdo hd uma melhor distribuicdo da
renda salarial, ou seja, as diferengas salariais, de acordo com o nivel escolar atingido, sdo bem
menores em relacdo a situagao brasileira, como vimos, extremamente calamitosa para grandes
contingentes de sua populagdo.

O ProUni muda a condic¢@o social dos pesquisados? Para responder de forma completa a
essa indagacdo, necessitariamos dispor de pesquisas longitudinais que permitissem o
acompanhamento do bolsista ao longo de determinado periodo, para, dessa forma, refletir , de
modo mais claro, se a passagem pela universidade teve como efeito uma mudancga efetiva no
seu nivel social. Até onde pesquisei, ndo dispomos de tais pesquisas, mesmo porque o
programa possui pouco tempo de existéncia no que se refere as turmas formadas. Além disso,

sabemos, pensar em mobilidade social ascendente requer considerar qualidade da educacao
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recebida, capital social, tipo da inser¢do no mercado de trabalho, reconhecimento social do
diploma, estrutura do mercado de trabalho — ha processos de fechamento social (o social
closure pensado por Max Weber) como reservas de mercado mediante exames e outros tipos
de restricdes de acesso as carreiras profissionais? -, dentre outros elementos que podem dar
novos rumos a partir do instante em que o individuo recebe o seu certificado de conclusdo do
ensino superior169. Dos entrevistados, apenas Margarida terminara o curso de Tecnologia em
Criacdo e Producdo Grafica. No seu relato, ela afirma que o ProUni foi um diferencial para

que ela obtivesse melhores ganhos monetéarios em relacdo a sua anterior situacio de trabalho:

... 1ss0 me ajudou muito, eu consegui fazer a faculdade, me formei, consegui entrar
na drea, estou ganhando bem sabe, e se eu nao tivesse feito eu nao estaria
ganhando o que eu estou ganhando, eu ndo estaria trabalhando na drea (...) a 4rea
de mercado [ela trabalhava como fiscal de supermercado] é uma 4rea saturada,
entdo paga muito pouco. Wilson: Comparado a tua situag@o anterior ao ProUni,
vocé acha que houve um ... Margarida: Melhorou, melhorou bastante, deu um pulo
muito grande. (...) Wilson: Vocé€ jd constituiu familia, fala um pouco do seu
marido, do teu filho de um ano? Margarida: Ele tem 32. Ele td desempregado. Ele
ndo tem uma profissdo, uma formacao. Trabalhava como porteiro. Ele tem ensino
médio.

Temos nesta passagem vdrios dos aspectos até aqui discutidos e os complexos
contornos que envolvem o questionamento acima delineado, ndo permitindo nem visdes
glorificantes sobre o ProUni, visto acriticamente por alguns como tdbua de salvagdo, nem
tampouco desprezar o sentido que a posse do diploma do ensino superior possibilita,
principalmente para individuos de mais baixa renda. Ser possuidora de um diploma de ensino
superior lhe permite ser provedora do lar e ter certa protecdo contra o desemprego quando
comparada a situacdo do marido, como vimos, menos competitivo para uma melhor insercao
no mercado de trabalho - jd que apenas com o ensino médio -; entretanto, repde, no mesmo
movimento, toda a problemdtica da desigual distribuicio de renda, secular entre nds
brasileiros: um “ganhar bem” em relacio ao “muito pouco”. For¢oso trazer a baila registro do
didrio de campo quando fui entrevistd-la: apds algumas estacdes de trem, des¢o, pego uma
lotacdo, chego rapidamente a seu bairro, rua sem asfalto - mas nada que lembre as muitas
favelas paulistanas -, chiao batido, adentro a pequena residéncia, um quarto que divide com o
marido e o recém-nascido, uma pequena cozinha, uma pequena sala onde conversamos.
Embaixo desse pequeno sobrado, mora um de seus irmaos. A casa € fruto da heranga dos pais,

migrantes que hoje ja retornaram ao Nordeste. Houve mobilidade social? Ha estagnacao

social? Retornemos ao titulo e a epigrafe que abre esta parte da tese, pois ela é uma tentativa

' Alguns desses elementos serdo discutidos adiante no item 3.5.4. Cursos e Universidades: limites da
democratizacdo do ensino superior.
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de resposta. Nao hé estagnacdo social, h4 movimento. Mas é um movimento, sobretudo, de
certo modo, ocupacional, possibilitado pelo contexto socioecondmico relativamente seguro
em que o pais se encontra. H4 mobilidade na “imobilidade”, é a pura contradi¢do. Para grande
parte desses individuos houve melhoria salarial que precisa de uma maior sustentacdo no
tempo, para que se possa, com isso, preencher lacunas acumuladas durante anos e geracoes.
No caso de Margarida, a chegada a sua residéncia diz muito: ndo € a periferia que marca os
bairros mais afastados do centro paulistano, houve movimento, mas continua o chao de terra
batida ... olho em volta na vizinhanca: casinhas modestas, simples, de certa forma arrumadas.
Margarida me acompanha até o ponto em que passa a lotacdo que me levard a estagdo de
trem. E préximo e rapido chegar a estacdo de trem, mas, a0 mesmo tempo, estou tdo distante

de “outras” Sao Paulo.

3.5. Acesso

Nesta parte da tese discuto, inicialmente, o periodo do ensino médio dos bolsistas e os
caminhos utilizados para conseguir a bolsa que lhes permitiram ingressar no ensino superior,
com destaque para o papel assumido pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Em
um segundo instante, faco a discussdo sobre os cursos e universidades aos quais 0s
pesquisados t€ém acesso, procurando explorar alguns padrdes de diferenciacdo e nuances entre

eles. Como resultante, elaboro uma reflexao sobre a “democratizacao” do ensino superior.

3.5.1. Ensino médio publico: problemas, desilusdo e esperancas

“A maioria dos professores sé cumpria hora na escola. A escola era como as de
hoje, com recursos precdrios, professores mal pagos e estudantes sem nenhuma
perspectiva, nem pra fazer o Enem. Eu comecei de fato estudar em cursinho
popular, depois de terminar o ensino médio. (Licenciando em Pedagogia)

“No periodo de 1976 a 1991. Acredito que peguei o ultimo periodo razodvel do
ensino estadual antes da escola publica ser totalmente destruida”. (Licenciando em
Matematica)

Carvalho (2011, p. 99) tracou um perfil geral dos que completaram o ensino médio no
Brasil “... as pessoas com ensino médio completo no Brasil sdo, em sua maioria, mulheres
(53,9%); solteiras (61,6%); com trabalho (73,9%); com rendimento mensal familiar per capita
de R$ 721; com idade média de 27 anos, residentes na regido Sudeste (46,9%) e 55% delas
pertenciam ao grupo de 40% das familias mais ricas do Brasil (renda familiar de R$ 1.530 em

2009).
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Na minha investigagdo, o tipo de ensino médio predominante € o comum ou regular,
com uma minoria de bolsistas que fizeram cursos técnicos. Os subgrupos dos licenciandos
cursaram o ensino médio no periodo noturno. Para os bacharelandos e tecnélogos, o periodo
de realizacdo apresenta a mesma propor¢cao tanto no noturno quanto no diurno. Cabe agora
percorrer os relatos dos pesquisados a respeito do ensino médio publico por onde passaram.
Independentemente dos subgrupos, pode-se constatar uma série de problemas similares
presentes no espaco da escola publica que marcam as trajetérias dos bolsistas e que nos
permite entender algumas implicacdes posteriores quando do ingresso na universidade.
Sobretudo, poderiam ser sintetizados como problemas ligados ao papel dos professores e
outros a infraestrutura do equipamento escolar.

Os relatos negativos sobre o professorado apontam, em um primeiro momento, para a
constante falta'’® de docentes que gera, em cadeia, profundos efeitos como aulas vagas, as
quais interferirdo no preparo para a competicao futura seja nos concursos vestibulares, seja
em concursos publicos. Com efeito, muitas falas apontam para a continua auséncia durante o
periodo letivo e suas funestas consequéncias:

... bem, o que eu me lembro do ensino médio era que ndo tinhamos professores”.
(licencianda)

... faltou ver muita coisa na escola, matérias que posteriormente senti falta ao
prestar concursos, vestibulares. Um exemplo € na parte de matematica: nunca tive
uma aula de trigonometria, e a parte de geometria também foi defasada.
(bacharelanda)

... Ndo tive quase nenhuma bagagem para prestar o Enem. (licenciando)

. resolucdo de questdes de vestibulares, ou até mesmo esclarecimentos sobre
geometria, ja que ndo participamos de aulas com esse contetido. Isso me causa até
hoje uma dificuldade, pois ndo tenho a menor idéia de como calcular o Pi. Outra
dificuldade foi por causa da falta de professores de fisica, ficamos quase um
semestre sem professor. (bacharelanda)

... aluno s6 percebe essa defasagem ao prestar uma prova tanto de ENEM quanto
vestibular ou algo do género. (tecn6logo)

... professores das matérias mais complicadas como fisica e quimica ndo tinham
muita didética, o que prejudicava nosso aprendizado. Alids, quase ndo tive aulas
daquelas matérias. (licencianda)

... 0 que restava era ficar jogando baralho, conversar, ou fazer alguma matéria que
ndo tinha nada haver com a série que estava cursando, ao invés de progredir,
regrediamos. (licencianda).

... lembro que os professores faltavam demais l4. (Margarida, Tecnologia em
Criag@o e Produgdo Grafica, Unip)

70 Esta auséncia é devida aos momentos de greve, fato regular para todo o ensino piblico hd muito tempo e,
primordialmente, pela possibilidade prescrita em lei do professor da rede publica se ausentar. Recentemente,
houve um maior rigor na fiscalizacdo de algumas redes de ensino publicas no intuito de coibir o excesso de
faltas, muitas das quais, sem justificativas fundadas, extrapolavam os limites legais a que o professor tem direito.
Ha, também, falta de professores em certas disciplinas como fisica, quimica, biologia e sociologia, fato que
levou a Secretaria Estadual de Educagdo de Sao Paulo a recrutar professores mesmo entre aqueles que haviam
sido reprovados em prova publica de ingresso na carreira docente.
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Um segundo elemento comum, também ligado a figura do professorado, refere-se a sua
formacdo, vista com reservas por grande parcela dos bolsistas. Professores que nao tinham o
instrumental para elaboragdo das aulas e, aspecto mais frequente, formados em disciplina
completamente distinta das que ministram. Soldando toda a situacdo, a figura do “professor
eventual”, verdadeira chaga existente no ensino médio publico paulista, indicativo da
precariedade que se instalou, nas dltimas décadas, na educacao bésica publica. Se a falta tinha
como efeito imediato ndo dispor de certos contetidos importantes da grade curricular, agora, a

resultante maior € o fraco contetido do que é transmitido:

... alguns professores que s6 enrolavam e ndo nos ensinavam absolutamente nada.
(licencianda)

. alguns professores entravam na sala s6 por entrar. (bacharelanda)
... a escola que eu estudei deixa a desejar na parte pedagdgica, pois os professores
sd0 na maioria das vezes recém passados no vestibular. (licencianda)
... 0 fato de ser um ensino superficial. (bacharelando)
... a maioria dos professores era estagidrios, assim, professores que a gente percebia
que tinha certa dificuldade de transmitir o conhecimento para o aluno. (Marcos,
bacharelando, Enfermagem, Unip)
... eu fui para o Maria José (Escola Estadual Maria José), que é na Treze de Maio
[rua localizada no bairro da Bela Vista, centro de Sdo Paulo]. A escola era um
terror também, o ensino era muito fraco (...) quando eu entrei no cursinho comecei
a ver que no Maria José eu ndo tive nem em Histéria nem em Geografia nada
profundo. (Clarice, Psicologia, Mackenzie)
... ja tinha uma dificuldade muito grande nesse processo todo, de quem estuda e
trabalha (...) as escolas sdo desestruturadas, a gente ji chega sem condig¢do
nenhuma pra estudar. Entdo a gente finge que aprende e o professor finge que
ensina e assim vai tocando a vida dentro da escola publica. (Raimundo, licenciatura
em Historia, UNIBAN)

No ensino médio noturno, justamente o que atende os trabalhadores-estudantes, a

situagdo € ainda mais precdria, sobretudo nos bairros mais afastados do centro:

.. eu trabalhava de manhi e estudava a noite. A noite tem os professores eventuais,
ndo sdo professores efetivos. Assim, aprendi muito pouco, deveria aprender mais.
O ruim € que a noite tinha muito professor eventual, que eram aqueles professores
que estavam terminando de formar. Eles ndo davam aquela atencdo. Também
porque tinha muita gente que bagungcava. Um ou outro que estava 14 para estudar,
mas muitos estavam 14 s6 para ter o certificado. Wilson: Vocé achava que o nivel
era fraco? Margarida: Era. Muito fraco. Muito, muito mesmo! Assim, chega a ser
mais fraco que a oitava série (risos). O periodo da noite, horrivel! Porque parecia
que os professores iam 14 s6 para fazer chamada, s6 conversavam e ndo davam
aula. Devido ao trabalho eu tive que mudar para noite. (Margarida, Tecnologia em
Criagdo e Producdo Gréfica, Unip)

... eu queria trabalhar de qualquer jeito, entdo o que eu fiz, transferi para a escola
“Salvador Rocco”, que fica aqui no Carrdo [bairro da zona leste paulistana], para
estudar a noite. Mas foi a pior coisa que eu fiz. Nossa Deus! Porque se eu achava
que a escola j4 era ruim a que eu estudava, estudar a noite, entdo, foi pior ainda,
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porque eu sempre estudava de manhd. Seis meses finais, padeci, Meu Deus!
Wilson: Vocé acha que houve uma diferenga? Ana: Houve uma diferenca. Porque
todos os livros que eu ja tinha lido no primeiro semestre, eles ainda iam ler no
segundo. (Ana, Tecnologia em Recursos Humanos, Sumaré)

No que concerne a estrutura do equipamento escolar, destacam-se condi¢cdes materiais
deterioradas, com estrutura antiga, mobilidrios velhos e sem manutencdo, paredes pixadas e
mesmo “lixo na sala de aula, apagdes”. Cendrio que se espalha Brasil afora, conforme
podemos apreender na fala de Marcos, o qual teve parte de sua escolaridade média feita em

outro estado:

. eu mudei para Gravatd, uma cidade do interior de Pernambuco. Fiquei 14 dois
anos. Eu terminei o ensino médio aqui em Sao Paulo. O ensino em Gravatd, ndo
estava muito boa a escola, inclusive foi até condenada pelos engenheiros de 1a:
fiquei quatro meses sem aula, fazendo trabalho, porque a gente ndo tinha como
utilizar as salas, estava com iminéncia de desabar. Entdo, o rendimento caiu
bastante por conta disso. A gente nao tinha aula, s6 trabalho, trabalho, trabalho. A
prefeitura cedeu uma espécie de fébrica, assim, desativada e... as salas foram
divididas e a gente ndo perdeu o ano todo. Eu fiquei até preocupado, eu ia prestar o
ENEM e ndo tinha preparo nenhum. (Marcos, Enfermagem, Unip).

Esse abandono fisico e formativo da escola publica — aspecto estrutural, de fundo,
quando se pensa em qualquer questdo da educacdo brasileira - também envolve outros fatores
ligados a problematica urbana como violéncia escolar e a questdao das drogas conforme pode
ser extraido do relato de uma licencianda ... alguns caras vendendo drogas na porta da escola,
0 que me incomodava muito”. Nesse bojo, aparecem, em algumas escolas publicas,
(X3 ~ 2 : 3

solucdes” que procuram preservar, do caos, certa qualidade de ensino, gerando enclaves e
segregacgdes no interior do espago educacional publico. Os casos de Rodrigo e Zélia ilustram

essas enganosas solugdes tentadas no fim do ensino fundamental e inicio do ensino médio:

... Nossa oitava série, a escola experimentou fazer diferente. Da quinta a oitava série
era a tarde, o ensino. Entao, eles resolveram montar uma turma de oitava série no
periodo da manha. Foi s6 a nossa turma mesmo de oitava série de manha. Foi para
fazer um teste. E nessa oitava série a gente tinha uma turma muito boa. Eram
poucos os problemas costumeiros de disciplina. Entdo, alguns alunos, acho que na
sala somavam quase quarenta, cerca de quinze também prestaram vestibulinho,
inclusive dois amigos préximos meus. S6 um conseguiu passar (risos). A gente
prestou para regides diferentes. Nao fomos todos para a mesma escola técnica. Eu e
outro amigo meu, tentamos na ETESP [Escola Técnica Estadual de Sdo Paulo],
outros tentaram em Sao Bernardo, outros também na Camargo Aranha, na GV
(Escola Técnica Estadual Getilio Vargas). S6 um passou, inclusive era o meu
melhor amigo. Passou na ETE Sao Bernardo, foi fazer o ensino médio 14. (Rodrigo,
Administracao, Mackenzie)

... na oitava série a diretora me mudou de sala. Eu lembro que cinco oitavas foram
para manhd, e uma oitava sé ficou a tarde, que foi a minha. Excluiu total a oitava
da tarde né, a oitava da tarde ficou com a quinta, sexta e sétima série. Wilson: Mas
por que ela deixou vocé na sala da tarde? Zélia: Porque ela queria fazer uma sala
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com alunos bons. Mas na sala tinha alunos que nao eram tao bons, como em toda
sala, s6 que foi uma sala bem mais forte do colégio. Sabe, aquela sala que os
professores esperam mais resultados, que os professores acreditam mais. (Zélia,
Direito, PUC-SP)

Esse abandono também pode ser visualizado quando analisamos trajetos que passaram
pela escola publica regular e pelo ensino técnico publico, este com melhor qualidade tanto
pedagdégica quanto a estrutura fisica. Aqui os relatos de Licio'"' e, principalmente, Rodrigo,

com um deslumbramento sem igual, sdo ilustrativos:

... eu estava acostumado de quinta a oitava série, como era o dia a dia na escola? A
tia gritando na entrada (risos), chamando os alunos para entrar, a gente entra. Na
escola ndo tinha nem magcaneta, era um ferrolho. Ou seja, os professores trancavam
e a gente ndo podia sair, s6 o professor podia abrir a porta. Ficava 14 trancado até a
hora do intervalo, a gente saia, tinha nossos quinze minutos que a gente brincava
que era o nosso banho de sol, que a gente ia tomar, e depois voltava para a sala. Era
trancado 14 de novo numa sala com a infraestrutura fraca, muita carteira rabiscada,
quebrada. Uma coisa simples: como 14 tinha ensino de quinta a oitava série, as
mesas eram menores. A gente era do ensino médio, grande, e utilizava a mesma
mesa que as criangas menores utilizavam (...) meu bairro, a Cidade Ademar [zona
sul paulistana] € um bairro de periferia. As escolas t€ém pouca capacitagao,
estrutura. Os alunos, muita dificuldade. E realmente um bloqueio social. Porque o
aluno desde a primeira série ele recebe menos instru¢cdes do que numa escola
particular. Isso 14 na frente vai fazer uma diferenca, vai criar um bloqueio muito
grande para ele. Tanto pela parte dos alunos, como professores, infraestrutura das
escolas. Eu tive a oportunidade de fazer o ensino técnico na ETE Lauro Gomes de
Sao Bernardo. Escolhi fazer o técnico 14, em Administracdo, um ano e meio (...) foi
uma oportunidade muito boa para mim. L4 a gente tinha acesso a infraestrutura, é
um modelo de ensino totalmente diferente do ensino médio de bairro. Em relacio a
estrutura a diferenca é 100% (...) querendo ou ndo o vestibulinho [prova feita para
ter acesso as escolas técnicas estaduais], ele corta ndo é? Ja faz um processo
seletivo. Entdo, os que passam j4... por exemplo, os alunos que eu mencionei que
tinham dificuldade na primeira a quarta série, quinta a oitava série, € que nao
conseguiam se desenvolver, eles ndo conseguem passar no vestibulinho. Os
professores também possuem um nivel maior de ensino, a infraestrutura, a ETE &
muito grande. (Rodrigo, Economia, Mackenzie)

2

. os professores incentivavam pouco os alunos a pensarem. E mais cumprir o
programa e cada um segue a sua vida, ndo tinha tanta preocupacdo de formar
cidaddos, de formar pensadores, de ter um plano de futuro para de 14 o pessoal
poder, por exemplo, entrar numa escola técnica, tanto que, quando eu me formei na
oitava série, muitos alunos prestaram escola técnica, para fazer o ensino médio,
mas somente eu € uma menina conseguimos entrar. D4 para ver que o ensino nao
era tdo de qualidade, era mais quem se preocupava em estudar, que se esforcava
(...) O Camargo Aranha [Escola Técnica Estadual Camargo Aranha, bairro da
Mooca, zona lesta paulistana] e o CEFET [Centro Federal de Educagdo
Tecnoldgica, atualmente denominado Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, corresponde a escola técnica federal] d4 para avaliar que, como eles
tem vestibulinho para entrar, seleciona os alunos, entdo... e os professores também
de certa forma tem uma certa qualidade para poder dar aula I4. Entdo foi o ensino
que eu acho que contribuiu muito para minha formacdo como pessoa, foi onde eu

! Primeiro e segundo anos do ensino médio realizados no ensino técnico estadual. No terceiro, feito parte na
escola técnica federal e parte no ensino regular ptblico.
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pude me desenvolver mais intelectualmente. Entdo o Camargo Aranha era outra
situacdo, comparada com a escola que eu vinha anteriormente. E um impacto. A
origem minha era mais humilde e o pessoal de 14 ja tinha condi¢des de... por
exemplo, quando eu entrei no primeiro ano tinha que comprar uma porrada de
livros, o pessoal comprava sem pensar, eu tive que juntar dinheiro, esperar, tirar
xerox. O ensino do Camargo Aranha eu considero muito bom. Entrei no CEFET,
no técnico, também era bom. Técnico em Constru¢do Civil e Edificagdes (...)
porque o Catalano [colégio publico regular no bairro do Tatuapé, zona leste
paulistana] era uma porcaria mesmo, era um lixo. Wilson: Vocé sentiu essa
diferengca? Lucio: Muito, comparado com o Camargo Aranha, ¢ um abismo! Eu
diria até que a escola que eu fiz o fundamental era melhor, mais organizada. O
Catalano ndo tinha sala de aula certa para ter aula, tivemos aula improvisada no
laboratério, os alunos que estavam ld eram muito bagunceiros, professores pouco
interessados, tanto que eu passava sem estudar: o que eu tive durante os dois anos
no Camargo Aranha foi suficiente para passar no Catalano sem muito esforco. Af
eu me dedicava s6 ao técnico mesmo. O técnico era mais puxado, e cursinho
também, preparando para o vestibular. (Lucio, Engenharia Civil, Mackenzie)

No caso de Raimundo, a partir de uma tragédia familiar, podemos entender que a
sombria realidade na qual se encontra a escola publica, quando articulada com condi¢des

sociais precarissimas, pode levar a desilusao escolar e a caminhos tortuosos:

Wilson: Vocé quer falar alguma coisa sobre o seu irmao que foi assassinado, ou
nao? Raimundo: Sim. Ele parou de estudar na quarta série. E dai ele perdeu a
perspectiva de estudo e se envolveu com a molecada da favela. O meio, ele ndo
conseguiu sair do meio. Ele perdeu na verdade. Ele via muito a gente... Na nossa
trajetéria, tanto a minha irmd que terminou o ensino médio primeiro e eu que
terminei em seguida, ele ndo sentia é... naquilo um avango, sabe? ‘Terminou o
ensino médio, mas e ai? Ta desempregado, com dificuldade’. Eu trabalhei um
bom periodo também de servente de pedreiro. A minha irma também como
empregada doméstica. Ele tentava trabalhar, e ndo achava espaco. Ele ndo via na
escola, ndo conseguiu enxergar na escola que ele freqiientava o primeiro espaco pra
ele. Ele ndo via perspectiva. E no mundo que ele comecou a viver ali dentro da
favela, ele comecou a ver que naquela estrutura da marginalidade ele conseguia ter
mais, mesmo que fosse a curto prazo, sabia disso, tinha consciéncia disso, que é
uma questdo de ter um status maior. Porque inclusive existe esta questdo da
inversdo que o mal acaba sendo bom, e o bom acaba ndo tendo valor nenhum
dentro da estrutura que é colocada pra juventude hoje (...) ele colocava de forma
clara, ‘eu hoje to6 roubando’, inclusive quase foi assassinado num assalto, ele tomou
um tiro num brago, um tiro nas costas € um tiro na cabeca... De cima pra baixo, o
tiro pegou no meio da cabeca. Ele conseguiu sair, ai isso tem coisa de trés anos
mais ou menos, dois trés anos. Af ele conseguiu se recuperar, perdeu a visdo
esquerda. Ele ficou um periodo, quase todo esse periodo acho que ele ndo voltou
mais a fazer assalto, mas ele nao perdeu os lacos. E foi [sic] esses lagos que ele
manteve que levou ele [sic] a ser assassinado. Wilson: Vocé€s ndo tentaram
“resgatd-lo”? Raimundo: L4 era onde tava essa toda amizade dele mais forte, assim
no final de semana ele acabava voltando pra 14 pra ver os amigos. Ai num dia
desses, ele tava 14, acho que era pr6ximo ou em frente a um ponto de trafico, a
policia chegou pra pegar o amigo dele que era o traficante. Ai bateram nele,
espancaram, a velha trajetdria de sempre que a policia faz com os moleques na
periferia. Ele ndo disse onde estava o amigo e ele foi assassinado trés horas da
tarde na frente de todo mundo (...) 0 que aconteceu com o meu irmao eu ji tinha
visto acontecer com boa parte dos moleques que estudavam comigo, oS meus
amigos de primeira a quarta série. Wilson: E vocé chegava a bater esse papo com
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ele assim, mas ele... Raimundo: Ele ndo tinha, e quando perde a perspectiva,
perdeu tudo, ndo tem jeito.

No entanto, ndo hd somente relatos negativos sobre o ensino médio publico. Embora
com menor frequéncia entre os pesquisados, houve varias manifestacoes de apreco e
lembrangas muito positivas sobre o periodo vivenciado na escola publica, abrindo brechas de
esperanga, ndo obstante os imensos problemas que afligem essa esfera social. Assim como
nos depoimentos negativos, a figura do professor recebe destaque, agora, todavia, com sinal

trocado:

... bons professores que mesmo em face das limitagdes econdmicas e sociais que
nds apresentdvamos nos incentivavam a buscar nossos objetivos, inclusive alguns
deles me deram aulas de reforco nas férias. (licenciando)

... tive excelentes professores, em especial a de quimica, o de histéria e a de lingua
portuguesa. (licencianda)

... 0 ensino era bom. O meu periodo de estudo no ensino médio foi bem proveitoso.
(licenciando)

... professores vinham dispostos a dar aula. Foi a primeira vez que fui para uma
escola acreditando que ela teria algo de bom para me oferecer. (licencianda)

... professores que acreditaram na minha capacidade e me motivaram a dar
continuidade aos estudos no ensino superior. (licencianda)

... os professores eram Otimos. O ensino € forte, aprendi muitas coisas.
(bacharelanda)

... gostava dos professores e alguns nos incentivavam a dar opinides criticas, a falar
em publico, a discutir sobre temas da atualidade e a realizar trabalhos de pesquisa
bem estruturados. (licencianda)

Mencdes a respeito de uma boa estrutura escolar foram bem escassas, porém, cabe aqui
mencioné-las. Uma delas, extraida do relato de uma aluna, expde, com detalhes, o que
sabemos ha certo tempo sobre a existéncia de boas escolas publicas, ainda que em menor
nimero e espacialmente localizadas nos bairros mais centrais da cidade de Sdo Paulo,

servindo a uma clientela de melhores condicdes sociais:

... 6timas aulas e 6timos professores, 6timos equipamentos da escola. (licencianda)

. cursel o ensino médio em uma escola distante da minha casa, no bairro de
Pinheiros. Dentre as escolas ptblicas, era considerada uma das melhores. Lembro-
me que tinhamos étimos professores, uma biblioteca com boa estrutura,
laboratorios, ou seja, tinhamos o que necessitavamos para nossos estudos. Meu
maior problema era a distincia entre a minha casa e a escola. Para chegar no
hordrio correto, 7h00, precisava sair de casa entre e Sh00 e 5h30, o que tornava
tudo muito cansativo. Um outro fator negativo era o preconceito que sofri por ser
na época uma das poucas alunas negras que estudavam naquela escola e por
morar na periferia, visto que a maioria dos alunos morava na regido de Pinheiros
e Vila Madalena. Certa vez desejei mudar para uma escola mais préxima a minha
residéncia, mas ao visitar o lugar vi que teria um prejuizo no aprendizado e que a
melhor escolha seria enfrentar o preconceito, o que fiz mesmo depois de sofrer
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agressdo por parte de um aluno que dizia ndao suportar a minha cor. A escola
onde estudei o ensino médio procurava preparar o aluno para o vestibular.
Nossas provas no 3° ano eram baseadas em questoes da FUVEST [fundacdo
que faz o vestibular da USP] o que ajudou muitos alunos a ingressarem em
universidades publicas. Nunca tentei vestibular para universidade publica, hoje
reconheco que foi por falta de ‘autoconfianga’. (licencianda em pedagogia,
Faculdade Sumaré)

3.5.2. RestricOes sociais: a distancia das universidades publicas

. existem alunos de escola publica que conseguem, que correm atrds, vai e
consegue. Eu tenho um amigo que conseguiu passar na USP para matematica, mas
sdo casos isolados. Eu ndo consegui, né? (Marcos, enfermagem, Unip)

E preciso reconhecer e destacar que o ProUni apresenta-se como uma alternativa para
esse tipo de estudante marcado por uma restricdo financeira, pois mesmo trabalhando, como
fazem muitos alunos que constituem a maioria das instituicdes privadas, ndo conseguiriam
pagar pelo curso escolhido e dar conta das obriga¢des de sustento préprio e/ou familiar'’>.
Esta restricdo da capacidade econdmica — ligada a aspectos discutidos quando vimos as
trajetorias familiares e de trabalhos dos bolsistas — para fazer frente as altas mensalidades, é
facilmente perceptivel. Pode ser visualizada logo apds a conclusdo do ensino médio, na
circunstancia em que os estudantes ficam determinado tempo sem prosseguir os estudos, bem
expressa na situagdo de Eduardo “... ndo tinha dinheiro para entrar na faculdade na época,
para variar (risos). Af fiquei dois anos parado, até que eu consegui entrar aqui pelo ProUni” e
de Patricia “... faculdade paga nessa época estava fora de cogita¢do, porque eu terminei o
ensino médio e estava com dezoito para dezenove anos, € eu ganhava como estagidria um
saldrio minimo. Entdo, imagina, como que eu vou pagar uma faculdade?”. Além disso, é
também visivel nos trajetos daqueles estudantes que ja tinham iniciado o curso superior e
tiveram que abandond-lo por ndo suportar o pagamento das mensalidades, casos de José e de
Mbnica. O caso de José € sintomadtico, pois fez durante trés anos o curso de psicologia na
Universidade Nove de Julho (Uninove). Ao ficar desempregado em meados do ano de 2005,
acabou acumulando dividas que o levaram a desistir do curso. A situacdo vivenciada pela
Mbnica e seu irmao, ambos hoje bolsistas do ProUni, é reveladora da limitagao da capacidade

de pagamento e de outros obsticulos para seguir o curso:

172 Costa (2008, p. 90), em sua dissertacdo de mestrado sobre os bolsistas do ProUni na PUC-SP, também
encontrou esse limite da condi¢do financeira dos alunos.
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Wilson: E a primeira universidade que vocé estd fazendo? Monica: Nio, eu tentei
muito fazer Educacdo Artistica. Fiquei morando na casa sozinha e meus pais no
interior. Eu continuei em Sdo Paulo trabalhando como técnica de raios-X. Eu ia
para o emprego e fazia Belas Artes [Centro Universitario Belas Artes] a noite, na
Vila Mariana. Queria porque queria. Fiz um semestre. Wilson: Por que ndo
terminou, cansago ou alguma outra coisa? Monica: Eu trabalhava em dois
empregos de 4 horas, safa desesperada de um para chegar ao outro. Outro exigia
muito de mim, era um ambiente super pesado e ndo me adaptei, odiei trabalhar 14.
Saia correndo para a faculdade, chegava todo dia meia-noite em casa. Chegava
muito tarde, acordava no outro dia muito cedo. Na@o tinha ninguém para fazer nada
por mim. Tinha 21 anos. Um emprego nio dava para pagar a faculdade. Af eu
consegui, desesperadamente arrumei outro. Consegui pagar, s que ndo consegui
sustentar. Eu tinha que fazer a comida, lavar roupa, cuidar da casa e trabalhando
nesse outro emprego eu nao estava suportando mais. Eu sai do emprego e ‘vou
tentar continuar a faculdade’. Ai eu nao consegui sustentar financeiramente,
porque s6 com um trabalho nao estava dando (...) um monte de trabalho, custo
de material para comprar. Sabe quando vocé comeca a desanimar? Resolvi parar. O
dinheiro comecou a ficar curto de novo porque meu pai ndo mandava dinheiro para
Sdo Paulo, eu tinha que pagar tudo. Af eu ja procurei o ProUni. Foi minha tnica
alternativa (...) ele [irmdo] entrou na faculdade trés vezes para tentar pagar.
Também ndo conseguia, sempre entrava e parava. Agora ele conseguiu pelo
ProUni [Contabilidade] também, com vinte € nove anos acho.

Intimamente ligado ao ponto da limitacdo financeira que os distinguem dos estudantes
pagantes das universidades privadas, sdo portadores, também, de uma restricdo académica ou
competitiva. Oriundos, predominantemente, da escola publica regular brasileira, ao longo do
processo de socializacdo escolar que tiveram foram afastados dos conteidos minimos que
pudessem prepard-los para disputar, em condi¢des sendo semelhantes ao menos nao tdo
dispares, as vagas das universidades publicas. Com efeito, estdo afastados das instituicdes
publicas, embora, conforme veremos, alguns as tenham colocado nos seus horizontes.
Necessdrio aqui lembrar a afirmacgdo consciente e que vai ao né da questdo emitida por Bosi
(2000, p. 22-23) “... ha duas décadas, a propor¢ao de ingressantes na USP que tinham cursado
colégios estaduais era de 57%, logo, quase trés vezes mais alta do que a proporg¢do atual (...) 0
ensino secunddrio estadual que se deteriorou, a ponto de vir perdendo pontos para o ensino
particular (...) escola secunddria publica, gue ndo manteve o grau de qualidade necessdrio ao

Jjovem para enfrentar o vestibular da universidade puiblica”. [grifos no original]

Quando questionados se tentaram a universidade publica, as maiores propor¢des dos
licenciandos (46,4%) e dos tecndlogos (60%) apontam que ndo o fizeram. Os relatos de Ana,

Bianca e Raimundo retratam estas estatisticas:

. eu achava que a USP era um sonho muito longe. Como eu ndo via ninguém
préximo a mim entrar na USP, ndo acreditava (...) nunca tentei (...) tenho certa
indignagdo, porque eu acho assim: o nivel de escolaridade, o tipo de ensino que
eles pdem para os alunos na escola publica € assim extremamente fora do comum
que eles cobram na prova, ndo existe (...) porque alguns professores, as vezes,
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levava simulado e era uma dificuldade para responder. Todo mundo tinha
dificuldade, e das pessoas que estudou comigo eu ndo sei de ninguém que fez USP.
Eu falava assim ‘eu ndo, vou para 14 fazer o que, me sacrificar numa prova muito
diffcil para depois eu receber um ndo’. (Ana, Tecnologia em Recursos Humanos,
Faculdade Sumaré)

... Wilson: Vocé ja chegou a tentar uma universidade puiblica? Bianca: Nao, ndo,
nem cheguei a tentar. Me falaram muito da USP, que era muito dificil para entrar e
tal. Wilson: Mas quem falava da USP ou de outras publicas? Bianca: Os
professores no ensino médio. Falavam que a USP era a melhor universidade
publica que tinha, que era muito dificil ir para 14, tinha que ser muito inteligente,
tinha que estudar muito, tinha que ser empenhado demais para poder entrar e,
assim, estudar praticamente de dia e de noite para conseguir entrar. (Bianca,
Licenciatura em Pedagogia, UNIESP)

. mesmo o periodo em que eu fiquei afastado da escola, por causa que eu ndao
conseguia ir para a universidade. Eu fiz no Centro Paula Souza [Centro de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, vinculado a UNESP e responsdvel pelos
cursos técnicos estaduais e as FATECS, faculdades de tecnologia do Estado de Sdo
Paulo], quando eu perdi a perspectiva na época de fazer universidade, porque a
universidade publica era uma coisa tdo inacessivel pra mim na época que eu nunca
tentei um vestibular na USP. E pagar uma universidade privada eu também ndo
tinha condicdes. Fiz o curso porque ndo entrava na universidade. Wilson: Mas por
que ndo entrava? Vocé€ chegou a prestar ou voc€ nem prestou a... Raimundo: Nao.
Eu via que amigos meus que eram mais centrados e tal ndo conseguiam passar na
USP. Eu nem tentei. (Raimundo, Licenciatura em Histéria, UNIBAN)

Quando relaciono o curso que atualmente fazem com o curso tentado na universidade
publica, entre os licenciandos, apenas trés pesquisados tentaram carreiras diferentes e de
maior concorréncia em relagdo aos cursos que fazem — as carreiras de engenharia ambiental,
psicologia e medicina. O restante (25) tentou 0 mesmo curso e/ou cursos proximos em termos
de nivel de disputa pela vaga. Exemplos: faz licenciatura em histéria e prestou nas publicas
estaduais paulistas ciéncias sociais, faz pedagogia e tentou letras. Dos licenciandos
entrevistados que tentaram a universidade publica, Patricia e Valdo relatam experi€ncias de

insucesso. Margarida, tecnéloga, também passou pela mesma experiéncia:

. naquela época, todo mundo falava assim: ‘ah, voc€ vai prestar USP? Quem
estuda em escola publica nunca vai passar na USP’. Entdo, vocé tinha aquela visdo
que estd muito longe de vocé. Wilson: Quem falava isso? Patricia: Todo mundo
sempre falou, os proprios colegas que até eram mais velhos, todo mundo sabe que
USP € s6 para quem estuda em escola paga. Entdo voc€ ji vem com aquele
pensamento: ‘ah, vou prestar USP? Nao vou entrar’ (...) Patricia: Eu cheguei a
prestar uma vez na USP viu? Mais ou menos foi quando eu estava no posto de
saude, acho que prestei Letras. Wilson: Como é que foi? Patricia: Horrivel! (Risos)
Wilson: Passou na primeira fase? Patricia: Nao, ndo passei. Wilson: Mas a primeira
foi mais ou menos quanto, foi muito abaixo? Patricia: Nao, foi razodvel. Wilson: E
depois ndo tentou mais? Patricia: Depois ndo tentei mais. (Patricia, licenciatura em
pedagogia, Faculdade Sumaré)

. sempre fiz cursinho porque tinha vontade de estudar na USP. Prestei USP trés
vezes, fui para a segunda fase em 2005. Prestei a UNESP [Universidade Estadual
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Paulista] cinco vezes (...) as pessoas de classe baixa ndo conseguem entrar nas
federais. Nao conheco ninguém.(Valdo, licenciatura em educacao fisica, Unip)

... fiz prova para a USP e para Design na Unicamp. Wilson: E como foi nessas
publicas, como é que foi sua pontuagdo? Margarida: Nossa! Na USP foi muito
pouco! Acho que foi 50% de acerto. Nao, ndo deu, ndo deu nem para passar para a
segunda fase. Na Unicamp eu s6 fiz a prova e falei ‘eu nem vou ver o resultado’.
(Margarida, cria¢do e producéo grafica, Unip)

Ja entre os bacharelandos, a propor¢ao maior ¢ daqueles que tentaram a universidade
publica uma vez e ndo passaram (53%), quase o dobro dos que ndo concorreram a uma vaga
nas instituicdes publicas (29%). Ou seja, depreende-se que, ao contrdrio dos outros dois
subgrupos de pesquisados, grande parte dos bacharelandos ao menos colocou no seu horizonte
a universidade publica. Dos 10 bacharelandos que tentaram as publicas, apenas trés tentaram
cursos diferentes dos que atualmente fazem e de maior concorréncia: fisioterapia (faz
administracio), engenharia (faz administracdo) e artes cénicas (faz psicologia). O restante (7)
tentou 0 mesmo curso e/ou cursos relativamente proximos em termos de nota de corte para

conseguir a vaga. Os relatos dos bolsistas' "> entrevistados retratam tais tentativas:

... prestei Economia também. Na FUVEST, com uma prova objetiva que exige
muito, eu ndo consegui passar. Wilson: Vocé lembra o seu desempenho na USP?
Foi quando que vocé fez isso? Rodrigo: No ano que eu fiz foram 90 (noventa)
perguntas. Das 90 (noventa), acertei 40 (quarenta) questdes. Eu tinha a nota do
ENEM e tinha os 3% (trés por cento) por ser de escola publica [bonus para o aluno
da escola publica]. No total eu fiquei com 48 (quarenta e oito) pontos. A nota de
corte foi 58 (cinqiienta e oito). Wilson: Por dez. Vocé ndo chegou a pensar ‘ah, vou
tentar de novo no outro ano?’ Rodrigo: Nao porque eu j4 tinha iniciado o curso
aqui no Mackenzie. (Rodrigo, economia, Mackenzie)

... foi uma ftnica vez, eu prestei FUVEST para enfermagem também. Prestei a
primeira fase e ndo passei e, como eu prestei também o ENEM e depois de um ano
acabei passando, eu ndo prestei mais (...) cairam situacdes problematicas que eu
nao tinha condicoes de solucionar: fisica, quimica, matemética... e ai que eu me
perdi (...) as escolas publicas hoje ndo t€ém um suporte adequado para preparar o
aluno para passar numa FUVEST ou numa Unicamp. Eu falo isso porque eu tinha
um professor de biologia na escola publica e ele dava aula também na escola
particular. Ele falava que o contetido que ele passava na escola publica era um
terco do que ele passava na escola particular, entdo vai ter ja essa defici€ncia. Se
ele ndo tiver oportunidade de ganhar uma bolsa na escola particular, jamais vai
entrar numa publica. (Marcos, enfermagem, Unip)

...USP, Unicamp e UNESP. Na USP eu lembro que eu ndo consegui passar na
primeira fase, mas faltou pouco. Unicamp eu ndo passei na primeira fase. UNESP
eu nem cheguei a ver qual foi o resultado, mas eu lembro que ao corrigir o gabarito
eu ndo tinha ido muito bem. (Ltcio, engenharia civil, Mackenzie)

... USP para mim era complicado porque mesmo que eu tivesse grana para pagar
um cursinho eu ndo ia ter tempo para estudar. Eu teria que trabalhar para pagar o
cursinho. Ia estudar como? Para vocé entrar numa USP tem que estudar de verdade

'3 Cumpre dizer que, dos 50 pesquisados, André, estudante de medicina, passou em 2008 no curso de
Engenharia Civil na USP e Zélia, estudante de direito, também j4 havia passado para Enfermagem na USP.
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(risos). Tentei Artes Plasticas e Artes Visuais, na USP e UNESP. Tentei logo que
eu sai. Niao consegui passar. (Eduardo, publicidade, Mackenzie)

... Wilson: Entdo, sé voltando, medicina, vocé alimentou esse desejo, mas nao
chegou a tentar? Zélia: Eu tentei quando eu sai do colégio, ai eu fiquei arrasada
porque eu tirei vinte e oito na FUVEST. Eu era a melhor aluna do colégio e tirei
essa nota. Af que eu falei ‘ndo, é a escola que é uma porcaria, o ensino estd uma
droga, ndo sei o que, ndo d4 para confiar em nada’. Af eu ja tinha conseguido o
cursinho, ai eu me dedicava ao médximo.Wilson: Vocé ndo pensou em prestar
medicina pelo ProUni? Zélia: Eu tentei, mas a minha nota ndo dava. Eu tentei
medicina, na Santa Casa. Minha idéia era fazer medicina. Quem foi chamado para
Santa Casa ficou com noventa e pouco e eu tinha ficado com oitenta e pouco, ai
nio deu. Eu acertei cinqiienta e oito questdes [de um total de 63] e oitenta na
redacdo. Af eu peguei direito na PUC (...) é desigual demais, é muito desigual. Eu
concorro com gente que estuda no Bandeirantes [colégio particular de alta classe
média, localizado na zona sul paulistana, bairro do Paraiso], ndo tem cabimento, o
pessoal sai de 14 quase pronto, eles fazem um ano de cursinho e conseguem entrar.
Eu, se eu fizer isso, vou fazer quatro anos de cursinho, ndo d4. Nao tem cabimento,
eu vou ter que trabalhar, ndo vou ter tempo de estudar, como é que eu vou fazer?
Por isso que eu ndo me atirei para fazer cursinho. (Zélia, direito, PUC)

3.5.3. Caminhos para o ingresso: o ENEM como porta de entrada

O Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM -, implantado em 1998 como uma
avaliacdo do ensino médio brasileiro, nos dias atuais, ao fim e ao cabo, foi direcionado para
servir como exame de entrada no ensino superior. Alguns dados referentes ao acesso dos
bolsistas permitem compreender o forte significado que o ENEM representa para essa parcela
como passaporte para a educacdo superior. Entre os licenciandos, nota-se que 50,0%
estudaram sozinhos e 21% nao fizeram nenhuma preparacao, apenas prestaram o ENEM. Os
tecndlogos apresentam quadro similar, pois 60% estudaram sozinhos, sendo que 20% nao
fizeram nenhuma preparacio prévia. Quanto aos bacharelandos, a maioria ndo fez nenhuma
preparagcdo prévia (35%). Para melhor apreensdo dessas informacdes, € preciso entender a
singularidade do ENEM como método seletivo mais permedvel a esse tipo de estudante,
constrangido pelas restricdes sociais anteriormente delineadas. Na minha investigacdo foi
necessdrio extrair dos relatos as percepgdes dos bolsistas sobre o exame quando comparado
aos vestibulares das universidades publicas paulistas e, também, extrair nos seus hébitos de
estudo e leitura elementos que me permitissem antever possiveis caracteristicas importantes
que poderiam servir como vantagens competitivas para bom desempenho e conquista da vaga.
Basicamente, toda a estruturacdo do ENEM esta calcada no fato de cobrar mais interpretagdo
de textos (enunciados que requerem leitura) e situacdes ligadas a vida cotidiana

(conhecimento geral e experiéncia de vida) e menos os conteidos das oito disciplinas
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obrigaltérials174 que sempre foram o objeto dos vestibulares das instituicdes publicas. Nesse
sentido, € licito supor que € menos discriminador — no sentido do grau de dificuldade das
questdes — do que o certame das universidades publicas paulistas. Com efeito, quando faco
uma articulagdo das falas referentes ao desempenho na prova do ENEM, os bolsistas tém
muito claro a diferenca no que diz respeito ao tipo de selecdo, tanto para aqueles que disputam

as carreiras menos ou mais disputadas:

...porque o meu desempenho foi muito além de qualquer um da escola. Eu acertei
46 (quarenta e seis) questdoes. O maximo que outra pessoa chegou perto foi 33
(trinta e trés). A média ficou entre 20 (vinte), 22 (vinte e dois), 19 (dezenove), que
para mim € super baixa. O ENEM ¢ totalmente diferente do vestibular da USP. A
USP ¢ totalmente técnica, o ENEM ja exige mais um conhecimento geral. O
vestibular da FUVEST (Fundacdo Universitaria para o Vestibular) € mais objetivo.
E € mais fécil realmente o ENEM. Entdo se o aluno ja tem dificuldade com o
ENEM (risos), ele ndo tem nenhuma chance na FUVEST. (Rodrigo, economia,
Mackenzie)

... ndo € tao dificil porque o ENEM ndo € uma prova tao elaborada. Achei facil. Em
2008, das 63 questdes, acertei 61. Errei duas, uma sobre bactéria e outra sobre
Getulio Vargas e tirei 89% na redacdo. (André, medicina, Anhembi Morumbi)

Logo, € preciso ter certo distanciamento critico para que ndo se perca o que, de fato,
ocorre. E licito reconhecer que os bolsistas sdo a “nata” do grupo de onde provém, pois
passam por selecdo de verdade, ao contrario dos “falsos” exames vestibulares do segmento
privado lucrativo brasileiro. Mas, € preciso, também, ndo perder de vista que sdo parcelas
distintas provenientes de um mesmo grupo social mais amplo: alunos das escolas de nivel
médio cada vez mais distantes, em sua maior proporcao, do ensino superior de qualidade —
publico ou privado -, conforme discutido adiante.

O fato € que o padrio seletivo do ENEM ¢ distinto. Quais os elementos utilizados pelos
bolsistas para enfrentar o ENEM? Pode-se afirmar que conhecimentos gerais e leitura
formam a base exigida do candidato. O primeiro elemento fica patente com a reconstru¢ao
dos seus habitos de estudo. Notadamente prestar atencao nas aulas - atividade que, parece-
me, atualmente na educacdo bdsica brasileira, de requisito minimo passou a ser um

diferencial, um trunfo -, fazer as tarefas, cuidar para nao repetir o ano, em sintese, realizar o

"7 Conforme ja falado aqui, hd dois lados: um é o fato da escola publica ndo conseguir cumprir a grade
curricular do ensino médio exigida na maioria dos vestibulares, o que coloca em desvantagem seus alunos frente
a algumas escolas de ponta da rede privada de ensino. Outro lado é o fato amplamente conhecido de que muitos
conteddos cobrados no vestibular t€m efeito somente para competi¢do, servindo como funil. Excetuando
conteddos bésicos fundamentais que serdo exigidos futuramente na universidade — leitura, escrita, argumentacao,
senso critico, raciocinio abstrato, dentre mais alguns de acordo com a drea de estudo - hd muita coisa acesséria e
despropositada. Todavia, dizer isso ndo significa pensar, segundo certo discurso corrente que “vestibular é sé
decoreba e nada mais”.
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basico, conforme demonstram varias passagens articuladas, ddo o tom. Alguns vao além,

casos de André e Zé€lia, estudantes dos cursos mais concorridos:

mais participacdo em sala de aula mesmo. Memorizar o que foi colocado em
sala de aula, que eu acho que é um lado mais interessante. (José, administracdo,
Unip)

... eu prestava mais atencao na aula e anotava tudo o que tinha que anotar e fazia
os exercicios, ndo deixava aquela coisa de ficar para tdltima hora. (Margarida,
tecnologia em criagdo e producio grafica, Unip)

... prestava atencao na aula, e depois nio estudava. S6 agora na faculdade que eu
aplico mais assim porque todo mundo fala ‘ah, vou estudar para prova hoje’. (Ana,
tecnologia em recursos humanos, Faculdade Sumaré)

... eu nunca fui muito estudioso (pequeno riso), mas sempre fiz aquilo que tinha
que fazer. Fazia o basicdo. Mas nunca fui de ficar estudando para prova essas
coisas, porque eu sempre prestava atencio na aula, entdo nio precisava estudar
muito assim. (Eduardo, publicidade, Mackenzie)

... da primeira até a quarta série sempre fui disciplinado. A partir da quinta, tive
mais dificuldade. As causas estdo relacionadas com o comego da adolescéncia, o
fato da irma que ajudava nas li¢des de casa ter ido trabalhar. Acabou declinando
um pouco a nota. Porém, nunca repeti nenhum ano. (Valdo, licenciatura, Unip)

... eu sempre tinha que prestar mais aten¢ao na aula para evitar precisar ler. Ou eu
ndo presto aten¢do na aula e leio, ou eu presto ateng@o na aula e nao preciso ler. E
sempre foi assim, sempre funcionei assim desde o cursinho até hoje na faculdade,
ou € uma coisa ou é outra. Porque eu tenho uma dificuldade muito grande em ler e
decorar. Ndo é bem decorar, porque eu leio, e acabei de ler eu vou ter que ler de
novo porque eu ji esqueci. Eu acho que prestando atencdo ja é mais produtivo, ja
pega e fica. (Clarice, psicologia, Mackenzie)

... eu ndo tinha o costume de estudar fora a escola. Todo o meu estudo era feito das
sete da manhd ao meio dia. Apenas fazia os deveres. (Rodrigo, administragao,
Mackenzie)

... Ah, eu sempre fui um aluno assim reservado, focado nas aulas. (Marcos,
enfermagem, Unip)

. eu nunca fui muito CDF. Nunca reprovei. (Monica, estudante de psicologia,
Mackenzie)

... Wilson: Habitos de Estudo. Licio: desde o comego eu presto muito atencao na
aula, que isso poupa tempo de estudo também. Até o primeiro ano da faculdade
para trds, sempre que tinha uma tarefa para fazer, eu fazia o quanto antes, nio
deixava para ultima hora. Depois, do segundo ano da faculdade em diante, mudou
um pouco, sei 14, valorizar mais outras coisas e, agora, eu faco mais coisa de dltima
hora, mas continuando me preocupando em prestar ateng¢do na aula. Eu considero
que tenho facilidade em assimilar: vejo o professor falando, depois pego e ndo fico
batendo muito a cabega. Acho importante aproveitar 0 momento que estd com o
professor na aula, isso € mais importante. (Licio, engenharia civil, Mackenzie)

... eu sempre tinha o hdbito de chegar em casa, rever a matéria que eu tinha tido
na escola e ler.(Zélia, direito, PUC)

... prestar atencdo na aula e fazer o “intocavel” que era a tarefa complementar.
(André, medicina, Anhembi Morumbi)
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No que diz respeito ao segundo elemento, hd uma forte correlacdo entre o papel da
leitura na vida dos pesquisados e o desempenho no exame para conseguir a bolsa, sobretudo
pelo fato de que a redagdo responde pela metade da composi¢dao da nota de corte do ENEM.
Em alguns casos, sem uma boa nota na redacao dificilmente conseguiriam a vaga, mesmo nos
cursos menos concorridos. E preciso salientar que h4 nuances entre os pesquisados também
nessa esfera. Com efeito, a andlise qualitativa permite entrever algumas diferenciacoes.
Aqueles que ndo tinham o habito de ler desde a mais tenra idade foram justamente os que
apresentaram notas menos altas na redacdo, bem representados nos casos de Rodrigo com
67%, Valdo com 63% e Eduardo com 69%. Estes alunos adquiriram o hébito de ler no
cursinho pré-vestibular (Valdo), a partir do ensino médio e muito centrado na internet
(Rodrigo) ou até mesmo a partir da universidade como demonstra Eduardo “...Wilson:
Hébitos de leitura. Eduardo: eu gostava muito de desenhar. Sempre gostei muito de
quadrinhos. Leitura mesmo de livros, eu lia pouco. Eu comecei a ler mais agora aqui na
faculdade (...) s6 comecei a comegar essa leitura depois que eu entrei na faculdade mesmo”.
Quando questionados a respeito se liam e leem livros ndo escolares, este subgrupo estd mais
voltado para as leituras especificas, basicamente relacionadas ao curso que fazem. Em sintese,
podemos caracterizd-los como leitores pouco freqiientes durante a escolaridade bdsica e, ja no
ensino superior, sem muita variacao de leituras. Um caso bem particular é o de José, pois
“sempre foi preguicoso para ler” e, nao obstante, teve o maior desempenho na nota de redacao
entre os pesquisados, atingindo 97%. Certamente, atividades do movimento estudantil e
atividades partidarias (¢ militante do PC do B e atualmente funciondrio trabalhando no setor
de memoria do partido) foram definidoras para tal ocorréncia. Dois dos entrevistados estao
ligados a0 movimento estudantil: José e Raimundo. A hipdtese € que pelo fato de terem
participado de cursos de formacao politica, ler jornais especificos do partido e, sobretudo, a
militancia didria baseada em uma série de reunides e contato com pessoas as mais diversas,
influenciaram e influenciam a capacidade de discussdo e, consequentemente, serve como

auxilio na escrita da redacgdo. O relato de Raimundo € salutar a respeito:

Wilson: Hébitos de leitura. Raimundo: pra mim se deu depois da sétima série, que
foi também quando eu tive acesso a outras informacdes que veio de fora da escola.
Quando eu comecei a participar 14 do grémio, eu conheci a UMES [Unido
Municipal dos Estudantes Secundaristas] de Sdo Paulo, a UBES [Unido Brasileira
dos Estudantes Secundaristas] que veio mostrando outro apoio, outra porta pro
mundo. E foi a partir dai também que eu passei a gostar mais da escola, valorizar a
escola. Até entdo a escola pra mim era uma coisa que eu fazia por obrigac¢do, nio
era coisa que eu gostava de fazer. Entdo isso me levava também a ndo estudar.
Entdo foi a partir dai que eu comecei a gostar mais da escola, a me interessar mais
pelas aulas. Conheci alguns professores. Um professor na sétima, ele era também o
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péroco da pardéquia local e ele era um professor muito avangado. Ele se
preocupava, incentivava a gente a ler, essas coisas todas (...) mas mesmo assim eu
ndo tinha muita leitura de jornal, ndo era muito corriqueira, eu lia de vez em
quando. Eu me prendia mais na questdo dos estudos que a gente as vezes tinha fora
da escola, nas conversas, nas informac¢des que a gente tinha dali, e fazia um
contraponto com o que a gente via na televisdo. Eu via a televisdo e comparava
com o0 que a gente tava vendo nas palestras e debates nos cursos ativos (...) a partir
j4 da minha oitava série, eu também ja fazia parte dessa organizacao politica que eu
participo hoje que é o PC do B. A partir dai a gente teve acesso a imprensa
alternativa, o préprio jornal do partido A Classe Operéria, tive acesso a revista
Principios que também € 6rgdo informativo do partido (...) na verdade o que eu
digo € o seguinte, eu acho que o que me ajudou, o meu grupo de estudo e o meu
pré-vestibular que me ajudou a passar no ENEM foi o movimento estudantil, foi o
movimento social e foi o partido politico que me abriu uma visdo de mundo.
(Raimundo, licenciando em Histdria, UNIBAN)

Outro subgrupo é marcado pelo habito mais precoce da leitura, frequente desde

o ensino fundamental e, também, ja na universidade, pelas leituras de assuntos variados,
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representados aqui nos casos de Z¢€lia, Licio, Marcos e, também, Monica 3.

... sempre gostei muito de ler. Sempre pegava livro da biblioteca e lia pelo menos
seis por semana, livros da biblioteca infantil. Aprendi a ler rdpido também, assim
que eu entrei na primeira série. (Zélia, direito, PUC-SP)

... leio com certa freqii€ncia esses jornais que sdo distribuidos na rua, que tem um
contetido que considero sério e importante. Acesso também os portais de noticia da
internet. Leio revistas da minha area, do meu curso, revistas técnicas. Gosto de ler
livros de ficg¢do, sobre filosofia também, mas € com pouca freqiiéncia. (Lucio,
engenharia, Mackenzie)

. entdo, sempre procurando ler. E sempre me interessei por leitura, eu nunca
gostei muito de matemadtica. Tinha mais dificuldade em matematica, sempre gostei
mais de portugués. A minha questdo de perfil mesmo para estudar era sempre ler
(...) lia literatura, sabe aqueles livro: Camdes... gostava bastante de literatura,
apesar de ter um pouco de dificuldade, mas a gente as vezes tem que aprender a
gostar das coisas né? Wilson: Dificuldade em qué? Marcos: Sabe, literatura,
filosofia, essas coisas, questdes assim de interpretacdo, eu tinha bastante
dificuldade. Aprendi a gostar de interpretacdo, agora eu tenho mais facilidade.
(Marcos, enfermagem, Unip)

Importante destacar que entre tais polos, hd situacdes de dificuldade com a leitura entre
os pesquisados durante seu trajeto escolar:

... na primeira série o que hoje me traz mais a lembranca, até mesmo na questio da
faculdade, é que eu tive muita dificuldade para aprender a ler. Eu odiava aula de
leitura e toda vez que a professora falava que tinha que sentar do lado dela para ler
eu tinha um pavor (...) mais gaguejava e nao safa, quando falava aula de leitura, eu
queria morrer! Depois que também aprendi a ler ndo tive muita dificuldade.
(Patricia, licenciatura em pedagogia, Sumaré)

. a leitura ela tem que me pegar logo no comecgo. Se ja nos tr€s primeiros
pardgrafos € massivo, j4 ndo vai. Vai me dar sono, eu vou comecar a prestar

5 1, q- . . . . . . N v~ .
' J4 discutido quando abordei seu “estilo reflexivo de leitura”, na parte relativa as condi¢des culturais das

familias.
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atencio na conversa da minha irma ou na televisdo 14 do quarto da minha mae, ou
em alguma coisa que estd acontecendo, se mexendo (...) ndo vou entender nada do
que estou lendo, vou ter que voltar, vai se tornar uma leitura massiva, uma leitura
cansativa, e acaba nao rolando. Mas eu j4 li bastantes livros que foram devorados
em uma semana. Mas de fic¢do, de conto policial. Da faculdade, eu estou pegando
0 gosto agora, eu comecei a pegar o gosto o semestre passado, por Psicologia
Social. E artigos, eu estou comegando agora a ter o prazer de ler. Eu sempre preferi
ler coisas mais féaceis ou ouvir histérias do que eu mesma ler. (Clarice, psicologia,
Mackenzie)

Em suma, conforme esses depoimentos, dispor de conhecimentos gerais adquiridos ao
longo da vida e ter um bom desempenho na redacdo sdo os elementos cruciais para obtencao
da vaga, aspectos também sintetizados nas falas abaixo:

Wilson: Estudou sozinho? Raimundo: a dificuldade maior que eu tive mesmo foi
na parte de (risos), de inglés. Eu ndo sabia exatamente nada o que estava escrito ali.
Mas as outras partes foram... a gente vai com a nossa vivéncia de estudar, conhecer
um pouco de tudo (...) A outra parte, que é metade da prova, que é redagdo, entdo

essa questdo da leitura que a gente vai fazendo individual sobre muita coisa, ajuda
muito a desenvolver. (Raimundo, licenciatura em histéria, UNIBAN)

... 0 que me ajudou foi porque eu tirei uma nota muito boa na redacdo. Eu lembro
que eu tirei 85 na redacdo. Eu sempre gostei de escrever. Na escola eu ganhei livro
de melhor redacio, sabe, coisas que o professor promove. Na [prova] objetiva, ndo
lembro. Somando com a redagdo eu fiquei com 68% de média. E ainda assim
porque eu ndo li nenhuma vez a estrutura de uma redaciao, porque se eu tivesse
sabido quais eram os critérios de uma redacio, acho que eu teria tirado uma
nota melhor. Porque depois que eu fui me informar, vocé tem que abordar o tema,
discorrer sobre o tema, fazer uma critica e a conclusio tem que dar meio que uma
solucdo, uma proposta de solugdo do seu problema [elementos exigidos na
dissertacdo do ENEM]. (M6nica, psicologia, Mackenzie)

Embora aparecendo com as menores proporcdes entre todos os pesquisados, alguns
bolsistas fizeram cursinhos preparatérios: entre os licenciandos, 25% fez algum tipo de
cursinho pré-vestibular (seja de tipo comunitdrio, seja comercial), 29,4% dos bacharelandos o
fizeram e no subgrupo dos tecnélogos apenas 20%. Santana (2009, p. 66), em sua pesquisa de

(13

mestrado, também aponta “... nas faculdades que possuem o ProUni, cai drasticamente a
propor¢ao dos que fizeram pré-vestibular: a grande maioria, 89%, ndo realizou curso
preparatdrio e apenas 8% realizaram pré-vestibular”.

Entre os entrevistados, Valdo e Clarice fizeram o cursinho pré-vestibular comercial
Etapa no periodo noturno e Margarida freqiientou durante seis meses o pré-vestibular MED,
hoje extinto. André, estudante de medicina, ganhou bolsa integral no cursinho COC, em Sao
José do Rio Preto, pois obteve pontuagcdao de 95% na prova de bolsas. No ano de 2009, fez
oito meses de preparacdo no cursinho, sendo convidado para trabalhar como plantonista. Foi

solicitada durante a pesquisa informagdo a respeito da existéncia de cursinhos comunitarios

como via de preparagdo para acesso ao ensino superior. Todos os subgrupos apresentam como
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maior ocorréncia o nao conhecimento

. Todos os tecndlogos ndo sabiam da existéncia de
cursos comunitdrios. Entre os licenciandos, hd uma menor diferenca relativa entre os que nao
sabiam (54%) e aqueles que sabiam (46%), o que contrasta com o caso dos bacharelandos.
Estes apresentam uma diferenga relativa muito maior (76% nao sabiam e 24% sabiam). Os
cursinhos comunitarios — também chamados de alternativos ou populares em alguns registros
— estdo voltados para a preparacdo de individuos de baixa renda que ndo suportariam pagar
mensalidades de um curso pré-vestibular comercial - algumas mais caras do que as
mensalidades de grande parte das universidades privadas brasileiras. Ha diversos modelos
dessa experiéncia no Brasil, desde os mantidos por igrejas, organizacdes nao-governamentais,
grémios estudantis das universidades, empresas, movimentos sociais, até outros formatos. Um
desses formatos ¢ mantido pelas universidades publicas. A UNESP — Universidade Estadual
Paulista — € a instituicdo publica que mais avangou nesse terreno, com a existéncia de
cursinho espalhados na quase totalidade dos seus campi. Durante o fim da gestdo do ministro
Paulo Renato Souza, houve a tentativa de desenvolver um apoio a tais empreendimentos “...
final de 2002, o Ministério da Educacdo assinou contrato de empréstimo com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) por um total de dez milhdes de délares com esse
proposito especifico, e foram também assinados os primeiros convénios de repasses de
recursos a entidades ndo-governamentais e a universidades que realizam esse trabalho”. (Cf.
Souza, 2005, p. 181)

Durham (2003b, p. 20-21) € uma das entusiastas dessa forma de acesso ao ensino
superior, a seu ver de cunho mais meritocratico do que outras propostas para ingresso nha

universidade, além de propiciar outros ganhos educacionais:

... 0 que se pode fazer na universidade € reunir especialistas capacitados na 4rea de
educacdo de jovens e adultos para, junto com especialistas das diferentes
disciplinas que integram o vestibular, criar um curso pré-universitario gratuito,
inovador, estimulante, criativo e eficaz, que permita aos jovens sem recursos suprir
suas deficiéncias e competir em melhores condi¢cdes pelas vagas oferecidas no
vestibular. Para essa populagcdo, que em geral ndo adquiriu hébitos de estudo
auténomo e disciplinado, o ensino a distdncia ndo é uma solu¢do adequada, mas
bons programas inspirados nas novas tecnologias de informacdo e comunicacio,
apresentados e discutidos em aulas presenciais, podem facilitar enormemente a
aprendizagem. O talento criativo da universidade poderia ser empregado para a
producdo desses programas, os quais poderiam também ser oferecidos a rede
publica e utilizadas no ensino presencial regular como um poderoso instrumento de
aprendizagem e melhoria da formacdo dos alunos. Uma equipe desse tipo pode
organizar e supervisionar um curso pré-vestibular formalmente integrado nas

7 Junto com a j4 discutida defasagem da escola publica em termos de ensino do conteido cobrado nos
vestibulares, esse desconhecimento é também uma das causas que coloca o estudante de baixa renda cada vez
mais distante do “sonho” de estudar nas instituicdes publicas de educagdo superior, notadamente naquelas de
maior prestigio.
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atividades de extensdo com aulas ministradas por alunos da graduacdo e da pés-
graduacdo, especialmente os da drea de licenciaturas. Para estes, tal atividade pode
até mesmo ser assimilada as exigéncias do estdgio obrigatério e constituir uma
excelente oportunidade de formacdo pedagdgica e familiarizagdo com novas
tecnologias educacionais (...) recentemente o governo federal implantou uma linha
de apoio financeiro a esses cursos, mas tal iniciativa, tomada de forma atabalhoada,
no apagar das luzes da ultima gestdo de Fernando Henrique Cardoso, sem os
estudos e a preparacdo necessdrios, ndo pode ser tomada como paradigma (...)
dificilmente um curso pré-universitdrio gratuito poderia abrigar todos os
interessados, mas seria perfeitamente possivel, como se trata de superar as
deficiéncias de formacao, favorecer os candidatos das escolas publicas e de menor
renda familiar, que nao t€m opg¢ado de pagar cursinhos particulares.

Entre os entrevistados, Bianca, Licio e Zélia passaram pelos cursinhos comunitdrios.
Ha também aqui experiéncias de preparacao mais estruturadas do que outras, de acordo com o

peso financeiro dos patrocinadores:

... no primeiro Enem que eu fiz eu acertei vinte questdes, das sessenta e trés. Na
redacdo acho que eu tirei seis. Eu falei ‘ndo, é muito dificil, tenho que me preparar
melhor’. Eu busquei cursos alternativos, de graga, consegui no Instituto Henfil, que
fica na Avenida Paulista. Paga uma taxa de apostila, uma taxa de quinze reais.
Ganhava apostila e era um curso no domingo. O dia todo, das 9h00 as 19h00. O dia
inteirinho 14. Af foi quando muito coisa eu ja tinha esquecido, me clareou bastante
as idéias, eu lembrei de muita coisa. No terceiro ano do ensino médio eu prestei de
novo, estava mais preparada: tirei sete e meio na redagdo e acertei trinta e cinco
questdes. (Bianca, licenciatura em Pedagogia, UNIESP)

. eu tinha essa vontade de ingressar na faculdade em seguida do terceiro ano.
Entdo, com o terceiro ano que eu estava fazendo eu sabia que nio era suficiente,
entdo eu corri atrds de cursinho pré-vestibular e encontrei oportunidade através de
uma ONG, o Movimento Humanista. Entdo, tinha aulas preparando para o
vestibular de sdbado. Eles usavam o espaco de uma escola puiblica na Penha [bairro
da zona leste paulistana]. Era das oito as cinco e uma hora de almoco. Todo
sdbado. Eram professores voluntdrios da USP e de outras faculdades. Eram
voluntdrios e levavam matérias, questdes, textos para a gente ler. Levavam em
Xerox e a gente da turma se organizava para tirar xerox, alguém no trabalho tirava e
a gente pagava, coisa do tipo. Nao tinha nada regular. Como o pré-vestibular tem
vdrias matérias, nesse horario das oito as cinco n@o dava para ter todas as matérias
num dia s6. Entdo, algumas matérias: redacdo, portugués, literatura, a gente tinha
todo sdbado. Outras, como histéria e geografia, um sdbado sim e um sdbado nio,
alternados. Wilson: Vocé€ pesquisou somente esse cursinho comunitario ou outros?
Licio: Eu cheguei a fazer simulados para ter desconto em cursinhos pagos, mas
ndo quis pagar. O Técnico era puxado... de certa forma por ter tido os dois anos de
Camargo Aranha e o técnico, foi uma forma de me preparar para o vestibular. E
esse cursinho pré-vestibular, como ele tinha &nfase para vocé se preparar para
redacdo e questdes especificas de vestibular, entdo contribuiu para eu me preparar.
(Lucio, engenharia civil, Mackenzie)

... eu queria fazer cursinho pré-vestibular desde o segundo colegial [segundo ano
do ensino médio], mas eu nunca tive condi¢cdes. Quando eu estava no final do
terceiro, tem um banco Santander em frente do colégio onde eu estudava, uma das
sedes do banco. Ele sempre fazia projetos sociais com a escola e tem um cursinho
pré-vestibular patrocinado por esse banco Af a diretora da escola tinha que indicar
alguns alunos, ela pegou uns dez alunos do terceiro colegial e eu fui uma das
escolhidas. (...) € uma unido de outras institui¢des... na verdade ¢ o Banco
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Santander, o Banco J. P. Morgan, a Fundacio FIA/USP e a Fundacao
Aprendiz. Tem um na Cidade Universitdria [onde se localiza um dos campi da
USP, na zona oeste paulistana] e tem outro que eu fazia aqui em Pinheiros, na [rua]
Belmiro Braga. Af eu fiz uma prova de conhecimento do ensino médio. Depois
dessa prova teve uma dindmica de grupo, depois teve outra dindmica, ai a
entrevista com a psicéloga. Wilson: Quatro fases? Zélia: E, quatro fases. Dos dez
que prestaram, cinco passaram na prova. A gente teve que fazer um desenho livre,
depois pediram para a gente explicar o desenho, depois uma redagdo e depois falar
com a psicéloga. Entdo foram quatro fases, a prova, o desenho, a redacdo e a
entrevista. Eu consegui entrar no cursinho. Ai o que o cursinho oferecia? As
aulas eram das oito da manha as seis da tarde. O cursinho oferece o café da
manhi, o almoco, um lanchinho da tarde - que é o café, o cha e umas
bolachinhas... ele oferecia uma bolsa de trezentos reais, mais o vale transporte
e todo o material didatico do cursinho do Objetivo. Eles ofereciam todo o
material: fichario, caneta, lapis, folhas de fichario, tudo, nao precisava gastar
dinheiro com nada, era s6 vocé sentar li e estudar. De segunda a sexta. As
vezes também tinham aulas de sabado, ndo era todo sabado. Assim, até o meio do
ano, a cada dois sdbados é que a gente tinha aula, era quinze, quinze. S6 que
quando chegou do meio do ano para frente, que ia ter a FUVEST e outros grandes
vestibulares, era todo sdbado. Wilson: Vocé ficava o dia todo 14?7 Z¢lia: Depois das
seis, podia ficar até sete e meia estudando, eu ficava. Ai eu chegava em casa,
tomava banho, jantava e ficava estudando até uma hora da manha. A{ dormia,
acordava e ia para o cursinho novamente. Wilson: Certo. E vocé recebia a bolsa de
trezentos reais, para que eles pagavam essa bolsa? Zélia: Como um auxilio para a
gente ficar estudando, porque pelo fato do cursinho s6 pegar aluno de baixa renda,
normalmente o aluno de baixa renda precisa de um sustento, ele precisa trabalhar,
entdo eles davam esse auxilio para o aluno ndo precisar trabalhar, s estudar.
Wilson: Quando foi isso? Z€lia: 2006 inteiro. Pelo fato do cursinho dar toda essa
estrutura, vocé tinha que apresentar resultado. O cursinho ele faz uma pressdo
psicoldgica enorme. A pressdo psicoldgica que eles fazem é que vocé tem que
entrar numa universidade ptblica. E assim, a gente fazia varios simulados e nos
simulados vinha a coordenadora do cursinho e ela ajudava a fazer essa pressao (...)
entdo ela deixava a gente numa pressdo de que ou a gente passa numa faculdade
publica ou a gente vai morrer. Era essa a sensacdo que dava para todo mundo.
(Z€lia, direito, PUC)

Em sintese, no que se refere a trajetdria de ingresso ao ensino superior, ¢ fundamental
reconhecer o papel do ProUni como opg¢do real na vida do estudante brasileiro. Quando
inquiro sobre como souberam da existéncia do programa, para os trés agrupamentos, 0O
conhecimento foi obtido em sua maior propor¢do por conta propria/sozinho (a) mediante
propaganda na TV, rddio, internet, revista e jornal impresso. O que contrasta com as
universidades publicas paulistas que, apesar de disporem de inimeros programas informativos
sobre os seus cursos e formas de ingresso, os mesmos permanecem, sobretudo, intramuros,
disponibilizados para seus estudantes de graduacdo e pds-graduagdo — que ja conquistaram
suas vagas! — ou, quando muito, aparecem, timidamente, em eventos esparsos € sem ampla
divulgacdo, principalmente entre os jovens de baixa renda, estudantes das escolas publicas e

moradores das distantes periferias.
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Quando a andlise refere-se ao niimero de tentativas realizadas para obten¢do da vaga
do ProUni, para os bacharelandos, 70,6% tentaram uma unica vez e 23,5% duas vezes e 0s
licenciados 57,1% uma unica vez e 28,6% duas vezes. Para os tecnélogos, 40% fizeram
apenas uma tentativa e outros 40% duas vezes. Santos (2011, p. 99), em sua pesquisa de
mestrado com bolsistas na Pontificia Catdlica do Rio de Janeiro também encontra que “... a
maior parte dos bolsistas, principalmente de Direito e Administragdo, foi aprovada em sua
primeira tentativa no processo seletivo do ProUni”. Com efeito, o Programa Universidade
para Todos, apresenta-se sem maiores “riscos”’, com uma maior garantia para o estudante da

escola publica assegurar o seu passaporte para 0 €nsino superior:

... pensei ‘eu inicio no ProUni. Posso fazer ProUni, me formar numa universidade
que ndo vai ser top, mas eu vou estudar aqui perto de casa e vou ter a oportunidade
de trabalhar ao mesmo tempo’ ou eu poderia atrasar um ano a minha formagao, me
dedicar a cursinho e prestar vestibular contando que eu ia passar, mas isso nao é
certeza. Eu preferi ProUni mesmo, porque eu ia me formar antes, ia ter a
oportunidade de trabalhar ao longo do curso também e isso € bom. (Licio,
engenharia civil, Mackenzie)

... Wilson: Vocé pensou algum dia em sua vida fazer uma universidade publica?
Mbnica: J4 pensei, mas eu sempre achei que nao fosse passar. Wilson: Por qué?
Monica: Porque eu estudei em escola publica, nao fiz cursinho. Wilson: Mas
nunca pensou em fazer cursinho e tentar, ndo? Monica: Eu pensei, mas como eu
acabei fazendo um curso técnico e arrumei emprego na drea, ficou distante, acabou
fugindo. Fazer um cursinho de dois anos, arriscar, talvez eu nao passe, sabe?
(Monica, psicologia, Mackenzie)

3.5.4. Cursos e universidades: limites da democratizacio do ensino

superior

Com efeito, conforme ja pontuado, é preciso considerar outros elementos para se ter um
maior discernimento dos aspectos envolvidos na questdo do ingresso no ensino superior
brasileiro, especificamente no caso dos bolsistas do ProUni. A discussdo sobre a qualidade
dos cursos e universidades que frequentam, sem duvida, constitui elemento fundamental.
Logo, além de chegar, de poder ingressar na educagdo superior, € preciso também ver aonde
se chega, ou seja, refletir sobre a efetividade social das carreiras a que os pesquisados tiveram

acesso.

De partida, é possivel visualizar nitidamente uma diferencia¢do entre o que denomino

cursos distintos ou seletos, geralmente alocados nas universidades mais prestigiadas, com
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formato mais tradicional em termos de duragdo (quatro a cinco anos), tendo como alunos
bolsistas mais jovens, moradores dos bairros mais proximos do centro paulistano, dentre
outras caracteristicas que os torna socialmente melhor posicionados. Na investigacdo, sao os
cinco bolsistas que cursam o bacharelado na Universidade Presbiteriana Mackenzie, a bolsista
Z¢lia da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP) e o estudante de medicina
André. Embora este ultimo frequente uma universidade que ndo estd entre as mais
prestigiadas no reduzido campo paulistano da medicina, o seu curso é de alta concorréncia e
elevado prestigio social, o que acaba por justificar sua inclusdo. Do lado oposto, temos os
cursos socialmente desclassificados, alocados nas instituicdes menos prestigiadas, com
formato menor de duracdo do curso universitirio — alguns, com duragdo bem enxuta em
termos de carga hordria -, cuja concorréncia pelas vagas ndo € tdo acirrada e marcada por
bolsistas com desvantagens sociais: geralmente em idade mais avancada, moradores de
bairros mais afastados do centro paulistano — alguns periféricos e moradores de outros
municipios da Grande Sao Paulo -, dentre outros tragos sociais que serdo aqui analisados.
Esse subgrupo de bolsistas, que constitui a maioria dos investigados — e, € minha hipédtese, a
maioria dos bolsistas do Programa Universidade para Todos - estd representado, sobretudo,
nos licenciandos e tecndlogos das institui¢des pesquisadas UNIESP, Faculdade SUMARE e
no bolsista de licenciatura em Histéria na UNIBAN. Além disso, os trajetos de bolsistas do
curso de administracdo de empresas da Faculdade Sumaré também podem ser incluidos aqui,
dada a disparidade quando comparado com os bacharelandos dos cursos seletos. Entre tais
polos, ha quatro bolsistas da Universidade Paulista (UNIP) apresentando caracteristicas de
ambos os agrupamentos anteriores quando consideramos a qualidade dos cursos e o prestigio

da universidade.

Para trabalhar essas subdivisdes € preciso ter como pardmetro o reconhecimento social
atribuido ao curso e a universidade. Ora, falar em valorizagdo social pressupde como condi¢ao
basica entender que o valor do diploma de ensino superior € composto por duas dimensdes
intimamente relacionadas: uma instrumental no sentido de servir como titulo que possui um
determinado valor econdmico no mercado de trabalho e, primordialmente, um valor
simbdlico, no sentido de que, colado a essa possibilidade de rendimento financeiro, ha um
simbolismo social envolvido. Esse simbolismo é peca importante, pois os elementos que o
compdem podem tanto aumentar quanto diminuir o retorno econdmico do “instrumento” que

é o diploma. Penso que o conceito de capital simbélico'”’ e, notadamente, como ele opera no

77 Nos varios escritos de Pierre Bourdieu e, na época, de seu colaborador Jean Claude Passeron.
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mercado de trabalho pode servir como base tedrica para refletirmos sobre alguns elementos

(13

empiricos produzidos. Em sua defini¢do capital simbodlico sinaliza um conjunto de

significacdes alcancadas pelo comportamento ou pela pessoa, suscetiveis de serem

13

socialmente reconhecidas como tendo valor” e compde-se de dois aspectos “... o ‘capital
escolar’, conjunto de efeitos sociais suscetiveis de serem produzidos pela certificacdo escolar
e o ‘capital cultural’, conjunto dos efeitos sociais suscetiveis de ser produzidos por outros

aspectos da competéncia simbdlica”. (Cf. Passeron, 1982, p. 573-4)

Ora, o subgrupo considerado mais seleto sdo portadores tanto do reconhecimento na
dimensao escolar, ja que pertencentes a cursos e universidades tidas como mais prestigiadas
(PUC e Mackenzie) e, a um sO tempo, possuidores de atributos que os colocam com
vantagens na dimensao “cultural” do capital simbdlico. Assim, referente a primeira dimensao,
quando percorro as opinides dos bolsistas sobre a universidade e o curso que fazem,
qualificadores socialmente positivos como “bom curso”, “a boa qualidade”, “a boa
universidade”, a tradigdo e aceitacdo — reconhecimento! — aparecem para definir o certificado

escolar que serd futuramente emitido. Os relatos de Licio e Monica vao nessa dire¢ao:

... eu passei seis anos estudando, fiz um ano na Sao Judas [Universidade Sao Judas
Tadeu, privada lucrativa] e cinco anos no Mackenzie. Eu tive essa preocupacio de,
por ser engenharia civil, queria arrumar uma escola de qualidade, tanto que eu
tentei o Mackenzie por duas vezes, na segunda eu consegui, porque meu curso é
tradicional, principalmente na cidade de Sao Paulo: foi uma das primeiras, ¢ bem
visto no mercado, entdo tem facil aceitacdo no mercado. Descobri isso pelo curso
técnico, alguns professores eram do Mackenzie. (Lucio, engenharia civil,
Mackenzie)

. eu ndo conhecia muito o Mackenzie. Sempre ouvi falar que era uma boa
faculdade. Psicologia: PUC e Mackenzie que sdo boas faculdades. Todo mundo
dizia que o Mackenzie era bom. Colegas diziam ‘o Mackenzie € diferente’ (...)
todo mundo ficou falando ‘meu, nunca mais vocé vai ter oportunidade de estudar
no Mackenzie. Que é uma faculdade de nome, cara’. (Monica, psicologia,
Mackenzie)

A boa infraestrutura propiciada pela instituicdo universitdria, também, configura-se
como elemento distintivo conforme Monica “... a estrutura da faculdade é muito boa”. Nesse
quesito — e contrastando fortemente com a situagdo precdria da universidade freqiientada pelo
subgrupo dos licenciandos, adiante discutida — Rodrigo, entre os entrevistados, parece ser
aquele que apreende mais fortemente essa ocorréncia, pois, lembremos, vem da escola publica
de bairro periférico e ja passara por mudanga substantiva quando da entrada na escola técnica

estadual:



195

... a infraestrutura do prédio, ja é o primeiro choque para mim. Nds temos uma sala
de aula ampla, uma lousa totalmente, ndo sei se perfeita, mas completamente em
ordem que pode possibilitar uma aula super agraddvel. Infraestrutura, ar
condicionado, as cortinas sdo persianas, nés temos Datashow em todas as salas,
tem computadores, tem acesso a Internet. Os recursos ajudam no Power Point,
Internet, o Excel a gente faz na sala, utiliza a sala. Aqui na faculdade também tem
vérias salas de computagdo, tem acesso a impressdo gratuita, a gente pode usar
folha. (Rodrigo, economia, Mackenzie)

Quando a estrutura ndo é destacada, o valor distinto do conhecimento ganha realce ...
ela [a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo] € mais voltada para a pesquisa, ndo €
voltada para o capital, ela ndo ¢ uma FAAP [Faculdade Armando Alvares Penteado], que é
um shopping na faculdade. Vocé ndo vé estrutura de marmore, ar condicionado na sala. Vocé
tem o professor transmitindo conhecimento e o dinheiro, ao invés de estar sendo aplicado na
sala, esta sendo investido em conhecimento”. (Z€lia, direito, PUC-SP)

No que diz respeito as condi¢des culturais, os bacharelandos desse subgrupo estdo mais
bem equipados. Além de outros indicadores como a presenca de pais com formagdo em nivel
superior (pai de Z€lia, mae de André, pais de Eduardo) quando questionados sobre o
conhecimento de linguas estrangeiras (ler, falar ou compreender), vemos que a grande maioria
dos licenciandos ndo tem conhecimento ou possuem, em nivel basico, o inglés e o espanhol.
Outros bacharelandos e os tecnélogos também apresentam a mesma situagdo, porém, com um
aspecto diferenciador: aparece o conhecimento, em nivel intermedidrio e avancado de inglés
para justamente trés alunos situados nas carreiras mais concorridas, Direito, Engenharia e
Medicina (Z€lia, Licio e André, respectivamente) pertencentes aos bacharelandos dos cursos
seletos, com destaque para André, aluno de Medicina que congrega as trés capacidades
(leitura, escrita e fala) aprendidas durante a fase de cursinho pré-vestibular ao cultivar um
hobby — jogos on-line de videogame.

Um elemento diferenciador desse subgrupo e que aponta para a singularidade frente aos
outros agrupamentos formados pelos licenciandos, tecndlogos e pelos bacharelandos de
administracdo da Faculdade Sumaré diz respeito ao fato de que quando questionados acerca
dos motivos para a “escolha” do curso'’®, entre outros aspectos, sobressaem os ligados 2
distingdo e prestigio propiciados pela carreira e/ou universidade que frequentam. Junto a isso,

fizeram pesquisas antes de se inscreverem para disputarem as vagas:

'8 Sociologicamente, escolha deve vir entre aspas para ndo dar a impressdo de que se parte de alternativas
disponiveis e abertas a todos, turvando, assim, os diversos atributos sociais que constrangem grande parte de
individuos.
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... grade curricular, infra-estrutura, qualidade de ensino. Ja tinha feito Técnico em
Administragdo. J4 tive o comego de como seria o curso. (Rodrigo, economia,
Mackenzie)

... pesquisa prévia de quais universidades sdo ‘boas’ na area e ofereciam bolsa pelo
ProUni. Gostei da 4rea [fizera curso de Técnico em Construgdo Civil]. Tinha
facilidade com exatas. (Licio, engenharia, Mackenzie)

... prestigio no mercado de trabalho. (Zélia, direito, PUC-SP)

... mais conceituada. (Eduardo, publicidade e propaganda, Mackenzie)

Houve casos, todavia, em que tal situacdo nao se configurou, conforme a situacdo de
Marcos, estudante de Enfermagem da Unip, ndo pertencente ao subgrupo seleto, porém com
caracteristicas proximas ... conhecimento de pessoas que estudaram, nota do MEC” e André,
vindo do interior paulista e sem conhecimento do campo do ensino de medicina na cidade de
Sao Paulo “... tinha cinco opg¢des para escolha do curso: Anhembi Morumbi, Uninove, Santa
Casa, Unoeste e outra que ndo me lembro (...) cai meio de para-queda [na universidade que
frequenta]” ao colocar a Faculdade da Medicina da Santa Casa de Sdo Paulo como segunda

opcao.

Santos (2011, p. 96-97), em estudo recente sobre a Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro, também encontrou, entre bolsistas do curso de Direito, Administracdo e

Psicologia daquela institui¢do, uma maior consideracdo sobre a “escolha” da universidade:

N

. os resultados relativos a escolha das IES sugerem que o desejo de ascensdo
social dos bolsistas, expresso nas motivacdes para ingresso no ensino superior,
também estd intimamente relacionado a escolha da PUC-Rio como opcdo de
instituicdo no momento da inscri¢do no ProUni. A ‘qualidade do ensino’ foi um
motivo muito importante ou a razdo principal para praticamente a totalidade dos
bolsistas. Outras dimensdes da qualidade institucional, como sua infraestrutura e
seu prestigio social, também foram levadas em conta no momento da escolha da
PUC-Rio (...) mesmo apds conseguirem uma bolsa do ProUni e ingressarem em
outros estabelecimentos privados, estes bolsistas realizaram novas provas do
ENEM com o intuito de conseguir uma nota suficiente para conseguir uma bolsa na
PUC-Rio ou pediram transferéncia de sua instituicdo original. (...) cinco estudantes
tentaram dois ou mais processos seletivos do ProUni até chegar a PUC-Rio (...)
pode-se afirmar que para os bolsistas de nossa amostra a exceléncia do ensino da
PUC-Rio, ao estar diretamente relacionada ao prestigio social da institui¢do, é
reconhecida como um capital simbélico capaz de potencializar o valor do diploma
no mercado de trabalho (...) 70% dos bolsistas de Direito e Administracio nio
tentaram bolsa do ProUni para outros estabelecimentos privados. Essa porcentagem
foi de 54% para Psicologia.

As licoes e esclarecimentos de Jean Claude Passeron ha exatos 30 anos, quando discutia
a “‘irredutibilidade” do titulo escolar — valor ao mesmo tempo social e cultural — ao titulo
econOmico e chamava atencdo para a eficidcia do “valor simbdlico do diploma” sdo ainda

salutares:
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. 0 que, sobre um mercado simbdlico, faz o valor de um bem cultural (obra,
estatuto legitimo de uma pessoa ou de uma prética) supde sempre propriedades
sociais ou relacdes de forgas entre os atores sociais (...) € precisamente a eficacia
simbdlica que se torna incompreensivel quando se reduz a posse de um bem
simbdlico ao tipo de posse que caracteriza os bens econdmicos stricto sensu. As
metaforas econdmicas ou mecanicas da posse (‘capital’, ‘titulo’, ‘bens’,
‘transmissdo’, etc.) impedem entdo de formular completamente os efeitos sociais
que estdo associados a apropriacdo por interiorizacdo, processo cujo efeito é
precisamente de conseguir fazer esquecer, aos possuidores como aos nao-
possuidores, os mecanismos e relacdes de forca que tém permitido uma
apropriacdo simbdlica. Assim, o recurso ao conceito analégico de ‘capital’ cultural
ou escolar é frequentemente criticado sem razdo: os criticos sdo os tinicos a tomar
esta designacdo ao pé da letra. Esta nominagdo analdgica preenche funcdes
heuristicas (...) para s6 tomar um exemplo desenvolvido por Pierre Bourdieu, vé-se
que a ‘incorporacio’ do capital cultural e escolar a pessoa (...) faz-se precisamente,
sobre um mercado simbdlico, o valor do capital escolar e cultural. Tal ‘capital’
revela, portanto, uma propriedade bem paradoxal: ele s6 toma todo seu valor de
troca a medida que ele consegue se fazer reconhecer socialmente como propriedade
intrinseca da pessoa privada e, correlativamente, a se fazer esquecer como produto
ou privilégio social. (Passeron, 1982, p. 575-576) [grifos no original]

Como resultante, para a discussdo em tela, é preciso reter que o mercado de trabalho
funciona, também, como um “mercado simbdlico”, legitimando, ou seja, reconhecendo valor
simbdlico ao bem sob questdao, os tipos de diplomas obtidos, ou ndo, deslegitimando-os
conforme veremos principalmente nas situagdes dos bolsistas de cursos tecnoldgicos de curta
duracdo e nas licenciaturas com baixa carga horaria. A proposicdo de Passeron dialoga com o

relato de Rodrigo e permite iluminar a mudanga de universidade efetuada pela Zélia:

o mercado de trabalho é também, para alguns de seus mecanismos de
funcionamento, um mercado simbodlico. A contratacio ndo € jamais s6 uma
resposta calculista do empregador ao valor da qualificacdo profissional que
certifica tecnicamente o titulo escolar, mas também, leva em conta,
simultaneamente, todas as raridades culturais que o simboliza ou que simboliza o
seu portador (...) o mercado de trabalho revela, nesse momento privilegiado da
primeira contratacdo, seu pertencimento ao grande jogo social da marcagdo
simbdlica. (Ibidem, p. 578)

... bom, eu tenho no¢do que é um dos melhores cursos do pais, do estado de Sao
Paulo, o curso de Economia do Mackenzie é um curso de elite. As préprias
empresas procuram muito PUC, Mackenzie, FGV, Ibmec e USP. Minhas
expectativas sdo 6timas. SO por ter um diploma em um curso do Mackenzie, as
empresas j4 chamam. Diferente de uma faculdade de menor nivel. Por exemplo,
muitas empresas no primeiro processo de selecdo vao analisar o curriculo para
analisar a faculdade. (Rodrigo, economia, Mackenzie)

Wilson: Vocé ficou quanto tempo na UNIP? Zélia: Um ano, 2007. Eu percebi que
se vocé tentasse concorrer no mercado de trabalho com a UNIP, vocé nio tinha
boas oportunidades. Wilson: Com diploma da UNIP? Zélia: E. Estdgio de
quinhentos reais é muito. Wilson: Quais sdo as faculdades que eles geralmente
querem? Zélia: PUC, USP e Mackenzie. Ndo é? Entdo tchau. Wilson: Vocé
percebeu isso quando? Zélia: Logo que eu comecei a procurar estigio. Mas nas
pesquisas por internet, os estdgios melhores exigiam faculdade de primeira linha.
Se ndo tivesse, vocé nem era qualificado, nem adiantaria mandar o seu curriculo.
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Entdo, eu percebi que tinha mais dificuldade para entrar no mercado de trabalho.
Porque ai eu pensei ‘eu quero uma faculdade boa pelo menos’. Se for para fazer
direito, vou fazer bem feito né? E eu percebi também, nas entrevistas de emprego
que eu fiz, eu fiz uma entrevista e eu contei que eu fiz um cursinho e que entrei na
UNIP, af o entrevistador que era o dono do escritério, ele olhou para mim e falou
‘vocé tem a cara de pau de fazer cursinho e entrar na UNIP!” (...) Eu vejo assim
muitas oportunidades no curso, ainda mais direito na PUC. Vocé fala que faz
direito na PUC o olho da outra pessoa que esta te ouvindo brilha, sabe, e se vocé
falar que faz direito na UNIP, torce a cara, é sério. Wilson: Vocé sentiu isso
quando foi procurar estdgio? Zélia: E com amigos mesmo, familia, gente que vocé
ndo conhece, vizinho, é tudo assim. E, assim, o curso é um curso bom, ndo posso
negar, direito na PUC € puxado pra caramba: eu estou sem vida, estou me sentindo
quase no cursinho (...) entdo a chance de vocé estar no quarto, quinto ano em um
estdgio que pode te registrar € muito alta. Ou a chance de conseguir um trainee
[cargo ocupado por jovens recém formados ou em vias de formacdo, geralmente
apds processos seletivos concorridos] em qualquer empresa grande, também.
(Z¢lia, direito, PUC-SP)

Além desse “aspecto simbdlico”, ha a importancia de outro tipo de capital pensado
pelos referidos socidlogos franceses, qual seja, a interveniéncia do “capital social”. Passeron
(1982, p. 573-574) bem o define e precisa “... conjunto dos meios ndo monetarios suscetiveis
de favorecer uma apropriacdo de renda ou de status (...) pode-se supor que uma das
caracteristicas da inflacdo universitdria é que tende a crescer, na composi¢do do capital ndo-
econOmico mais rentdvel sobre o mercado do trabalho, o peso do ‘capital social’ em
detrimento do ‘capital escolar’ propriamente dito, ou mais geralmente sobre todos os
mercados sociais, o peso dos componentes nao escolares do ‘capital cultural’ a partir da
difusdo, através das classes, da posse do capital escolar”. Também Bourdieu (1998, p. 94)
acentua o que ele designa como capital de relagdes “... o capital associado ao pertencimento a
classe dominante (‘relagdes’), que permite maximizar o rendimento econdmico e simbdlico
dos certificados escolares no mercado de trabalho, permite também minimizar as perdas em
caso de fracasso”. Nao € outro o significado da passagem abaixo, principalmente no que diz

respeito a maximizagdo do valor do diploma:

... a PUC da é6timas oportunidades de estdgio, 6timas mesmo, tanto é que eu estou
fazendo estdgio no Corecon [Conselho Regional de Economia] e me ligaram do
maior escritério processualista de direito civil do Brasil, o De Marco, para fazer
entrevista. Foi um menino que trabalha 14 e que divulgou s6 para algumas pessoas
que estava na sala na hora, eu cheguei e ele comentou, ai chegou mais umas quatro
pessoas, ele falou ‘ah, se vocés tiverem interesse, ¢ s6 mandar um curriculo, porque
eles estdo precisando’, e foi embora. (Zélia, direito, PUC-SP)

Em sintese, a hipdtese aqui sustentada é que € licito supor que esse subgrupo, pelos
aspectos sociais aqui expostos, possui mais condi¢des efetivas de realizar uma mobilidade
social sustentdvel, dada a maior qualidade da formacdo socialmente percebida dos cursos e

universidades que frequentam. Para esses bolsistas, o diploma reveste-se tanto de valor
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simbdlico positivo quanto valor instrumental como titulo escolar em contraposi¢do aos outros
agrupamentos de pesquisados, mais calcados no “puro” valor instrumental da posse do
diploma, ou, se quiser, marcados por uma menor distingdo simbdlica do titulo que possuirdo.
Quando dialogo com pesquisa empirica realizada em espago universitirio similar, porém
localizada em outra geografia, como a PUC-RJ, esta proposi¢do torna-se ainda mais
consistente. Assim, conforme também ja dito, esse subgrupo possui um perfil etdrio menor,
uma trajetéria escolar sem sobressalto e nao contribuiram, durante a fase em que se
preparavam para o ingresso na universidade, para o or¢amento familiar. Santos (2011, p. 61-
62) também dispde para os bolsistas cariocas “... a significativa presenca de alunos jovens nas
trés carreiras sugere uma trajetoria na educacdo bdsica sem muitas irregularidades de
transi¢do e um ingresso na faculdade logo apds o término do ensino médio (...) nas trés
carreiras analisadas predominam bolsistas do sexo feminino (...) a maior parte, 80%,
concentram-se nas duas coortes de idades mais jovens [até 21 anos; entre 22 e 24]. Na
primeira coorte [até 21 anos], indicativa de uma trajetéria escolar sem grandes atrasos,
encontram-se 52% dos bolsistas de Direito, 42% de Administracio e 40% de Psicologia (...) o
pertencimento as faixas etdrias mais jovens explica o fato de 93,3% do total de bolsistas
serem solteiros, o que significa menores responsabilidades econdmicas no domicilio e maior

disponibilidade para os estudos”.

E sustentdvel que o Programa Universidade para Todos, para esse segmento especifico e
menor, funcione como um acelerador do processo de ingresso no ensino superior tendo em
vista a busca de mobilidade social. Na pesquisa, Licio possibilita entrever tal assercao. Santos
(ibidem, p. 61; 101) também encontra algo parecido em sua investigacao:

... Wilson: se vocé ndo tivesse o ProUni, vocé ainda insistiria para tentar... Lucio:
se eu ndo tivesse o ProUni eu teria ingressado no curso de tecnologia. Eu cheguei a
me matricular no curso de tecnologia do CEFET [Centro de Educacdo Tecnoldgica,
institui¢do técnica federal]. Mas eu nio teria feito no CEFET, teria feito a FATEC
[Faculdade de Tecnologia de Sdo Paulo]. Tem casos de gente conhecida minha que
fez o técnico junto comigo, entrou na FATEC. Vai 14, faz o curso, trabalha na drea,
td trabalhando como tecnélogo (...) Eu ia ingressar no curso de tecnologia e
arrumar um emprego, ia ter essa oportunidade de cursar engenharia logo em
seguida, ou de repente fazer o curso tecnoldgico e, a0 mesmo tempo, estudar para o
vestibular e prestar o vestibular novamente, ia atrasar um pouco mais a formagao,
digamos assim, mas ia atingir o mesmo objetivo, mesmo sem o ProUni. Pelo fato
de eu me preocupar com estudos desde quando eu comecei a estudar, desde
crianga, isso foi bom, porque ai eu tive facilidade... eu consegui passar no
vestibular, no curso de tecnologia e é escola boa, FATEC, CEFET, entao, tem
aceitacdo no mercado, s@o reconhecidas, entdo sem o ProUni, particularmente eu
nio seria prejudicado, digamos assim. Com o Prouni foi melhor, porque ja é
engenheiro e ndo tecndélogo, entdo facilitou. (Lucio, engenharia civil, Mackenzie)
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... nota-se que o ProUni ndo assume o sentido de uma unica chance de acesso ao
ensino superior. ‘Eu ndo entraria em 2007 sem o ProUni, mas eu continuaria
tentando’. (bolsista de Direito) (...) € provdvel que em muitos casos o ProUni tenha
se mostrado como a alternativa mais vidvel para a realizacdo do projeto de
transi¢do do ensino médio para a universidade de forma imediata ou em um curto
periodo de tempo.

Cabe agora um olhar sobre o que denomino cursos desclassificados. Nestes, a historia é
bem outra. Quando discutimos a ‘“escolha” do curso, a fala da estudante de tecnologia em
recursos humanos da Faculdade Sumaré, Ana, sintetiza muitos relatos dos licenciandos e
tecndlogos e ja contrasta fortemente com o subgrupo acima delineado “... ndo foi minha
primeira opcao, foi a tnica”. Ora, cabe reiterar, a “escolha” do curso € limitada pela condi¢ao
objetiva que marca quem escolhe e o que lhe € dado, concretamente, escolher “... se os
membros das classes populares e médias tomam a realidade por seus desejos, é que, nesse
terreno como em outros, as aspiracoes e as exigéncias sdo definidas, em sua forma e
conteddo, pelas condi¢des objetivas que excluem a possibilidade de desejar o impossivel (...)
as estatisticas globais que mostram um crescimento da taxa de escolarizagdo secunddria
dissimulam o fato de que as criangas das classes populares devem pagar seu acesso a esse
nivel de ensino com um estreitamento considerdvel do campo de suas possibilidades de
futuro”. (Bourdieu, 1998, p. 47; 51)

Com efeito, levando em conta tais limites objetivos, foram também questionados os
motivos para “escolha” do curso que atualmente fazem. Entre os licenciandos e tecnélogos
entrevistados, despontam a “proximidade da residéncia” como fator predominante, este o
motivo maior dos licenciandos Raimundo, Bianca, Patricia, Augusto e da tecn6loga Ana. A
Tabela 7, logo abaixo, apresenta as demais motivacdes emitidas pelos licenciandos, pelos
tecnologos e pelos bacharelandos de administracdo de empresas da Faculdade Sumaré.
Conforme fica patente, em contraste com o grupo seleto anterior que valoriza a posicao de
prestigio e reconhecimento social do curso e da universidade, pesquisando-os previamentem,
outros elementos aparecem, girando basicamente em torno de trés eixos, a saber: a
oportunidade em si de fazer um curso superior, mesmo ndo sendo uma carreira desejada
inicialmente, com maior nota de corte. Como desdobramento, disputa-se os cursos com maior
numero de vagas para ter uma maior probabilidade de consegui-las; o mercado de trabalho
como fulcro, seja para ingresso em dreas que despontam, exigindo assim qualificacdo
profissional ou a exigéncia de diploma como requisito essencial para os que ja atuam na area;

por fim, aqueles que se identificam e gostam do curso.

179« . ndo escolhi por classificacio no ENADE (Exame Nacional de Desempenho do Estudante), isso eu vi

depois”. (Patricia, licenciatura, pedagogia, Faculdade Sumaré)
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Tabela 7 — Motivos para Fazer o Curso — Licenciandos, Tecndlogos, Outros Bacharelandos

PELA OPORTUNIDADE, MAIS VAGAS COM NOTA DE CORTE MENOR

1

Porque era de graga e na época era que dava para fazer. (licenciando, pedagogia)

2

Pela oportunidade. (licenciando, pedagogia)

3

Eu queria mesmo fazer Psicologia, mas minha nota ndo foi o bastante para entrar. Depois fui selecionada na segunda
chamada para pedagogia. (licencianda, pedagogia)

Porque foi a oportunidade que falou mais alto. (licenciando, pedagogia)

Por que eu achei que teria melhor chance de conseguir por ser um curso mais barato do que o curso de direito que eu
gostaria de fazer. (licenciando, pedagogia)

Para néo ficar desatualizada e conseguir uma oportunidade melhor. N&o foi 0 curso que mais desejava, mas gosto muito da
area de RH e por isso resolvi apostar. Havia muitas vagas & disposigéo, &s quais teria mais chances de obter a bolsa.
(tecndloga em gestdo de RH)

O que me motivou foi ter uma faculdade primeiramente no curriculo. (licenciando, pedagogia)

Porque consegui a bolsa e talvez néo tivesse a oportunidade em pouco tempo em fazer uma faculdade e ainda ser bolsista.
Por isso resolvi assegurar o que tinha na m&o e encarar um curso que ndo era o favorito. (licenciando, pedagogia)

Tinha mais vagas e as notas eram mais baixas (Valdo, Licenciatura em Educacgéo Fisica-UNIP)

10

Por causa da nota. (licencianda, pedagogia)

MERCADO DE TRABALHO

1

Porque engloba varias areas. Mercado de trabalho. (bacharelando, administracdo de empresas)

2

A minha primeira escolha era a érea de produgdo de games e redes estava como segunda alternativa, mas tinha interesse
nas duas. As duas sao areas que crescem bastante e tem muita vaga no mercado. (tecndlogo, tecnologia em redes)

3

Mercado de trabalho e por gostar de pessoas. (tecndloga, tecnologia em gestao de RH)

Qualificar-me profissionalmente. (bacharelanda, administragéo de empresas)

Trabalhava na area da educacéo, em escola particular, porém nao tinha o magistério. Isso era problema para eu prestar
concurso — meu principal objetivo. (licencianda, pedagogia)

A busca por melhorar a minha situagdo financeira e para ter uma carreira. O mercado de trabalho na area contabil oferece
muitas vagas. (bacharelando, ciéncias contabeis)

Por exigéncia do mercado de trabalho, por questdes de melhoria de renda. (bacharelando, administragdo de empresas)

Percebi que enquadrava com meu perfil e que oferece varias alternativas no mercado de trabalho. Aceitagdo do mercado e
possibilidade de empregos. (bacharelando, administracdo de empresas)

Curso que tem facilidade no mercado de trabalho, muitas vagas e é possivel se especializar em varias outras areas.
(bacharelando, administracdo de empresas)

10

E um curso amplo que abrange muitas areas e por isso da a oportunidade de conhecé-las e identificar por quais me sinto
mais realizada. (bacharelando, administragdo de empresas)

A ATUAM NA AREA

Ja estava na area. (licenciando, pedagogia)

Sempre estive no meio educacional. (licenciando, pedagogia

Porque ja trabalho na area fazendo servico comunitario. (licenciando, pedagogia)

Ja trabalhava na area. (licencianda, pedagogia)

Eu trabalho como professora, entéo resolvi fazer Pedagogia. (licencianda, pedagogia)

Curso voltado para a minha area de atuag&o. (bacharelando, administragdo de empresas)

N[O WIN— |

Escolhi o curso de Pedagogia, pois ja trabalhava com educagéo de criancas desde os 14 anos e
queria seguir a carreira. (licencianda, pedagogia)

“PAIXAQ”, GOSTA DA AREA, AFINIDADE

Gosto da area de educacéo infantil, ja tinha feito um curso de extenso e gostei. (licencianda, pedagogia)

Porque amo a disciplina e pretendo ser professor. (licenciando, pedagogia)

O amor que tenho pela alfabetizagdo. (licencianda, pedagogia)

Ser na area da Educacdo como eu sempre desejei. (licencianda, pedagogia)

Afinidade (licenciando, pedagogia)

OO (WIN(—

Afinidade com toda a parte de arte, de criacdo. Sempre me destaquei muito em desenhar,
em pintar, em fazer essa parte toda de comunicagéo visual. (Margarida, tecnéloga, produgéo gréfica)

~

Acho linda a profissdo de professora. (licencianda, pedagogia)

oo

Administragdo é um curso que eu gosto. (bacharelando, administragdo de empresas)
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Assim, na disputa pela vaga do ProUni, desejos inicialmente cultivados ndo puderam
ser realizados tal como a situacdo de Margarida “... eu tentei a SENAC, tentei Anhembi
Morumbi e tentei Belas Artes, em 2006. Eu tentei nessas que, vamos dizer assim, tem mais
referéncia nesse curso, nessa area de design. A exigéncia delas sdo maiores para realmente
ganhar bolsa. Af no préximo ano eu falei ‘ndo vou tentar mais nessas porque eles exigem
demais, assim, o nivel né?’. Af eu tentei UNIP, a UNIP eu acho que foi uma das tdltimas que
eu tentei. Ai eu consegui na UNIP”, o que reforca ainda mais o cardter de agarrar a
oportunidade existente.

Ha uma série de aspectos inter-relacionados que marcam os cursos desclassificados:
faculdades desprestigiadas, formato curto do curso, baixa avaliacdo no Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes — ENADE -, baixo retorno financeiro, menor ou quase inexistente
diferencial simbdlico, estrutura precdria, baixa percep¢ao social da qualidade da formacao
obtida. Cabe percorré-los.

Quando percorremos as opinides emitidas sobre a universidade e o0s cursos que
frequentam, relatos criticos sobre a infra-estrutura disponivel para consecucao das atividades,
instalacdes precdrias e improvisadas, qualidade precdria dos professores, dentre outros,
aparecem. Destaca-se aqui o pararelo efetuado por Raimundo entre os professores
universitarios de determinada institui¢do e os professores da escola publica do ensino médio e
a correspondéncia que ele faz sobre as antigas atividades realizadas no espago onde
atualmente funciona seu curso:

Wilson: Qual € a sua opinido sobre a universidade? Por que a escolheu? Raimundo:
Ela é fechada, despreocupada com o conhecimento de fato. E como se fosse uma
fabrica. Visa s6 o diploma, o conhecimento € secundario. Inclusive aqui era uma
antiga fabrica da Metafio, era uma fébrica de fios que faliu. Sao trés anos de curso
(...) agora as expectativas, eu ja sabia, que ndo estd atendendo, mas eu ja tinha mais
ou menos uma nocao dos alunos da primeira turma que se formou no ano passado.
Af j4 tinha algumas informagdes da dificuldade do curso, a qualidade. O curso, ele
tem uma qualidade um pouco baixa. Ai vocé precisa avaliar por conta da
universidade. E a universidade, ela ndo se preocupou em investir nos cursos. A
UNIBAN [Universidade Bandeirante de Sdo Paulo, recentemente comprada pelo
grupo Anhanguera], ela tem uma linha e essa linha é colocada de forma muito clara
e muito aberta que € o seguinte: aqui a gente passa o basico pra jogar pro mercado.
Aqui ndo é lugar de reflexdo. Porque a qualidade também dos professores ndo é
aquela qualidade. Porque ndo tem uma preocupacdo da universidade de ter bons
professores, e de preferéncia os mais qualificados. Tem professor inclusive que,
ndo esse ano, mas o ano passado, por exemplo, ele era da drea de Letras. Entendeu?
(risos) Professor formado para dar aula de Letras e estava dando aula. Wilson: De
Histéria? Estava sendo alocado para dar aula de histéria? Raimundo: Mais ou
menos como se fosse uma escola puiblica de ensino médio, onde vocé pega, eu, que
estou aqui inclusive apto na visdo do Estado para dar aula como eventual
[professor eventual]. Af vocé tem 14 a falta de um professor de matemaética e vocé
vai 14 dar aula de matemdtica. A UNIBAN também € a mesma coisa. Se faltar um
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professor, bota qualquer um I4 na sala de aula. Ndo estou satisfeito com o
conteudo. (Raimundo, licenciando, Historia, UNIBAN)

Quando abordei o histérico da constitui¢do do ensino superior privado lucrativo no
segundo capitulo desta tese, ja apontei a utilizacdo de espagos improvisados como uma das
caracteristicas dessas institui¢cdes, conforme pode ser percebido no relato de uma licencianda
em pedagogia “... minha faculdade esta utilizando o espaco de um colégio, o qual a noite ndao
tem funcionamento e por isso acaba disponibilizando-o para a Sumaré. [trata-se do colégio
particular catdlico de educagdo bdsica Maria Ward, na Vila Carrdo, bairro da zona leste
paulistana]”.

Se o relato do bacharelando de economia Rodrigo exaltava a estrutura da Universidade
Mackenzie, Augusto, licenciando em Letras da Uniesp, possui outra visio:

... hoje o banheiro é bem melhor, antes as portas 14 nao tinham maganeta. Comegou
péssimo, tudo exposto, voce anda por alguns lugares que tem a constru¢@o [ocupa o
prédio da antiga loja de departamentos Mesbla, bem préximo ao Teatro Municipal
de Sao Paulo, no centro da capital], a internet nao funciona, nio adianta vocé usar
porque s6 tem computador, mas ndo funciona. Vocé tinha que rezar para estar no
computador e ele ndo apagar, porque ele apagava, ele desligava. Tinham dois
computadores que permaneciam , entdo era uma disputa para sentar naquele
computador.

Cabe ponderar que, entre tais p6los, hd nuances. Assim, para determinados cursos, a
estrutura encontrada na universidade foi considerada muito positivamente, destoando dos
demais relatos negativos a respeito:

Wilson: O curso atendeu as suas expectativas? Margarida: Assim, quando eu entrei
14 na UNIP... é que tem muita gente que fala mal da faculdade ‘ah, essa faculdade
s6 tem nome, ela ndo tem qualidade’. W: Quem falava isso? Margarida: Pessoas
conhecidas falavam isso, principalmente quando eu fiz o cursinho pré-vestibular, af
o pessoas falava ‘ah, a UNIP € isso...” W: Vocé ja queria prestar para a UNIP?
Margarida: Ndo, ndo, eu ndo queria (...) Af quando eu entrei 14 e comecei a fazer o
curso, eu vi que era bem diferente, eu gostei muito porque eu ndo imaginava que
eles tém uma estrutura boa, com laboratdrio de fotografia, tem toda aquela parte de
vocé aprender o processo, e informadtica, tal, nossa!, 14 eu aprendi muito, eu nao
tenho o que reclamar de 14, uma estrutura muito boa mesmo! ... Wilson: Opinido
sobre a universidade que vocé estudou. Margarida: Porque assim, a gente tinha
uma boa relagdo, a gente tinha secretaria, o que a gente precisasse a gente entrava
em contato e tinha um retorno da secretaria. Hordrio também, a gente tinha certa
tolerancia de horario, era bem flexivel, as vezes eu me atrasava, mas eles
permitiam entrar, entdo a gente ndo perdia a aula. Ponto negativo nenhum nio.
(Margarida, Tecnologia em Criagdo e Producdo Grafica, UNIP)

Outros questionamentos negativos giram em torno da comparagdo com as universidades

publicas e as universidades privadas mais conceituadas:
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. o nivel de qualidade das universidades particulares é muito menor do que as
universidades ptblicas, sendo assim ainda existe uma diferenca técnica entre as
pessoas que estudaram em universidades publicas e as que estudaram em
universidade privada e essa diferenca ¢ percebida pelo mercado. (bacharelando,
administracao, Faculdade Sumaré)

... a dificuldade em conseguir vagas em universidades tradicionais. (bacharelanda,
Faculdade Sumaré)

. a dificuldade de conseguir vagas em faculdade privadas de nivel mais elevado
(PUC, Mackenzie, SENAC), que normalmente oferecem pouquissimas vagas, e
por isso a exigéncia quanto ao numero de acertos das questdes € bem alta.
(bacharelanda, administracao, Faculdade Sumaré)

... as universidades participantes do programa nao tem nivel de exceléncia de uma
USP ou UNICAMP por exemplo. Maior fiscalizacio dos conteidos das
universidades particulares para melhorar o nivel académico das mesmas.
(licenciando, matematica, Uniesp)

... as faculdades publicas continuam servindo apenas a uma camada especifica da
populacdo e seu cardter publico perde o sentido, tendo em vista que a maior parte
dos sujeitos ndo consegue adentrar e frequentar seu espaco. (licencianda, Historia,
Faculdade Sumaré)

Uma ocorréncia entre os pesquisados, sobretudo os pertencentes aos subgrupos dos
licenciandos e tecnologos, € a existéncia de cursos com menor duracdo hordria. O fraco
reconhecimento no mercado de trabalho, devido ao pouco diferencial representado pelo
diploma, € ressaltado pela tecnéloga Ana, vivendo na linha de fogo para responder as

exigéncias empresariais:

... entdo se eu estou no mercado hoje, trabalhando como supervisora, o mercado me
pede uma faculdade em tempo rdpido, né? Eu preciso fazer um curso pequeno. Na
hora de uma sele¢do, vao olhar isso. Entdo eu fui e me preparei, eu falei ‘vou fazer
esse curso para pelo menos ter um curso universitirio, se bem que se eu quiser
prestar, por exemplo, para o Santander, que € um banco, eles ndo olham com bons
olhos esse curso de dois anos e meio nao. Wilson: Por que, onde vocé viu isso?
Ana: Isso pessoas ligadas & empresa, com essas internas vocé€ conhece muita coisa.
Pessoas que ja prestaram processos e, inclusive, estdo fazendo outra faculdade de
graduag@o maior, para poder entrar no [banco] Santander, ou em outras empresas,
porque essas empresas grandes elas ndo valorizam as pessoas que tem esses
cursos pequenos. Wilson: Quais sdo suas expectativas em relacdo ao curso
superior, o que mais espera dele? Ana: A minha expectativa € que esse curso me dé
pelo menos algum conhecimento, que eu quero ser uma profissional que tenha pelo
menos uma portinha no mercado para mim. Eu vejo que hoje, que nem eu te falei,
esse curso hoje € um curso que nao é bem visto, curso de dois anos e meio, as
pessoas ndo véem com bons olhos. E at¢é mesmo quando vocé vai colocar o
curriculo num site de vagas, alguma coisa assim, ou as vagas até mesmo na
empresa que eu trabalho, na prépria empresa, quando eles vao pedir para ser
analista de RH, se vocé estd cursando um curso de graduac@o normal, vocé pode
estar, vai, no primeiro ano, mas se vocé estiver no tecnélogo, vocé tem que estar a
partir do terceiro semestre, quarto semestre, entdo eles acham que o aluno — € a
percep¢do que eu tenho — que o aluno que estuda um tecnélogo é mais burro.
Wilson: E como é que vocé lida com isso? Ana: Ah, eu lido, assim, eu aceito.
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Wilson: Mas vocé pensou em fazer um de quatro anos, ou ndo? Ana: Pensei...
Wilson: W: E por que nao fez? Ana: Eu nao fiz porque eu nio passei, sendo teria
feito. (Ana, tecnologia em gestao de RH, Faculdade Sumaré)

A questdo da duragdo do curso chega ao paroxismo no caso aqui sintetizado pela
estudante Patricia, um formato “diferente”, proposto pelo ensino superior privado lucrativo

para formar os que serdo os formadores'* da educacdo bdsica brasileira:

... acabou saindo e quando saiu eu tinha posto a noite, mas eu nao sabia que o curso
aqui era sexta e sabado. E 14 nfo falava, na época eu fiquei meio decepcionada. Eu
tinha vergonha de falar que estava fazendo faculdade de sexta e sabado. Wilson:
Por qué? Patricia: Porque é uma coisa nova. Vocé€ demorou tanto tempo para fazer
faculdade, ai quando vocé vai fazer, vocé faz sexta e sdbado, os outros ndo
valorizam. Teve gente 14 no meu servico que trabalha comigo que falou: ‘ah,
faculdade de sexta e sdbado, ndo é faculdade, isso af ndo presta!’. Mas é porque
tem EAD [Educacdo a Distiancia] também. Tem a distdncia também. Wilson:
Quantos por cento em EAD? Patricia: 20% em EAD. Entdo, ai eu fiquei meio
chateada, tinha vergonha. Depois, quando eu jd estava com um ano, ai 14 na
Anhanguera [maior grupo privado nacional] a maioria dos cursos que o pessoal
estd estudando, ou € s6 na sexta-feira, ou também € sexta e sidbado. Af eu fiquei
com menos vergonha e comecei a falar, porque antes eu ndo falava. Se me
perguntassem eu falava que era de segunda a sexta. Eu ndo queria que as pessoas
desmerecessem o curso e eu ndo podia fazer a op¢do de troca. Wilson: Qual é o
seu horario de aula mesmo? Patricia: E sexta e sdbado. E assim: sexta das 18h00
as 23h15 e sabado das 8h00 as 13h15. E tem sdbado que a gente tem aula de PPI
que € Projeto Interdisciplinar. Af quando tem essa aula a gente fica até as 16h00.
Essa aula a gente s6 tem quatro no semestre. Nao chega a ser uma por més.
(Patricia, licenciatura em pedagogia, Faculdade Sumaré)

Reportagem recentissima aborda justamente os varios protestos dos estudantes do grupo
Anhanguera, descontentes em relagdo a estruturacdo das atividades dos cursos que fazem:

alunos do grupo educacional Anhanguera fazem hoje a noite mais uma
manifestacdo contra o que classificam de ‘abandono e precarizagdo do ensino’. Os
estudantes reclamam de problemas de infraestrutura, da demissao de professores e
da implementagao de atividades online que deixam os campus vazios sobretudo nas
noites de sexta-feira. Desde o inicio do ano protestos semelhantes tém ocorrido em
vdrias unidades da instituicdo. Desta vez,a mobilizagdo serd na Uniban da Rua
Maria Candida, na Vila Guilherme, zona norte de Sdo Paulo. A Anhanguera
Educacional, cujas agdes sd@o negociadas em bolsa, ¢ o maior grupo privado de
ensino superior da América Latina. A companhia fechou 2011 com valor de
mercado de R$ 2,93 bilhdes. No ano passado, comprou a Uniban, na maior
aquisic@o da histéria do setor no Pais. Ultrapassou a marca de 400 mil alunos e
consolidou a posicdo de lideranga com 73 campus e 500 polos de educagdo a
distancia espalhados pelo Brasil. O modelo pedagdgico do grupo se baseia na
utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) como ferramenta de apoio
a todos os seus cursos. No site, os alunos tém acesso a videoaulas, apostilas e
exercicios e devem discutir os assuntos em foruns e chats (...) as avaliacdes t€m de

'8 Nido entendo certas falas dos empresérios do ensino quando reclamam da baixa formagdo dos alunos que
recebem. Ora, se formacdo de professor € elemento destacado nas pesquisas para que se tenha uma boa educagdo
e se, excetuando algumas universidades estaduais e municipais, o grosso dos professores t€ém sua formacdo
inicial no segmento privado lucrativo, serd que a légica formal, em um silogismo simples, poderia nos ajudar a
desvendar tal enigma?
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ser presenciais. Mas os estudantes da Anhanguera reclamam da qualidade das
atividades, de problemas para acessar o material e da falta de acompanhamento
de professores e tutores. Os sindicatos de docentes, por sua vez, falam de
demissdes em massa, corte de custos e subversdo das orientacdes do MEC (...) o
aluno do 3.° ano de Educagao Fisica Gunther Hager, de 37 anos, diz que o seu link
da AVA s6 foi habilitado had 15 dias. Segundo ele, a propria coordenagdo do curso
avisou a turma que ndo se preocupasse com o tempo perdido. ‘Falaram que era sé
fazer um trabalhinho depois. Vocé acha que eu vou me matar para assistir a
30horas de aula para depois fazer um trabalhinho?’. Como as atividades sdo online,
os estudantes ndo se sentem obrigados a ir a faculdade as sextas-feiras. Os colegas
de Hager até alugaram um campo de futebol para jogar bola no ‘hordrio livre’.
Enquanto isso, o campus fica praticamente deserto. Segundo o presidente da
Federacdo dos Professores do Estado de Sao Paulo, Celso Napolitano, cerca de 1,5
mil docentes, a maioria mestres e doutores, foram demitidos da Anhanguera nos
tltimos meses. ‘Os professores sdo a matéria-prima que ddo qualidade ao ensino
superior’, reclama. (Lordelo, 2012) [grifos sdo meus]

Outro aspecto encontrado em algumas falas diz respeito ao nivel de conhecimento dos
colegas de sala dos bolsistas, os demais alunos do ensino superior privado lucrativo. Z€lia,
bacharelanda que freqiientou o curso de direito da Unip durante um ano e os relatos de

Augusto e de uma licenciada expressam essa questao:

Wilson: Por que essa mudanca para a PUC? Zélia: Porque a UNIP os professores
sdo bons, os professores t€ém muita vontade, eu ndo peguei professor ruim na
UNIP, mas a sala ndo ajuda... W: Em que sentido? Zélia: O interesse dos alunos, o
conhecimento dos alunos é muito defasado, tem erro ortogréifico terrivel, erro de
concordincia, ndo sabe a diferenca de mau e mal, sdo coisas simples, primdrio
mesmo. Em trabalhos, em caderno, porque assim: eu entrei em outra sala, entdo
tinha vez que eu pegava caderno de outro emprestado, eu falava ‘ah, me deixa ver
se eu perdi alguma coisa, se eu deixei de anotar alguma coisa’, af eu ia 14 e olhava,
¢ terrivel, ndo d4, falta conhecimento, falta espirito critico, ndo tem nada, eles sdo
programados para receber aquilo e ir embora. Eu conversava sé com trés pessoas
da minha sala da UNIP. Uma era mais critica também e as outras duas, porque elas
eram legais. Porque eu ndo fico discriminando ‘ah, vocé sabe mais, voc€ ndo tem
espirito critico, ah, voc€ ndo’, eu converso tranqiiila, mas tinha gente que nao dava
para conversar. Para vocé ter uma idéia, quando eu entrei na sala eu sentei no
fundo, eu fui para a tltima carteira, ai sentou um menino do lado e me deu uma
equacdo de primeiro grau para fazer, de primeiro grau!, ‘vocé sabe fazer isso ai?” O
nivel, o pessoal ndo sabe fazer equagcdo do primeiro grau, ndo sabe nada. Sio os
alunos, eles ndo estdo preparados para ter a matéria, ndo tem preparo. Eu também
estava defasada, eu ndo sabia diferenciar pessoa juridica, eu ndo sabia nem o que
era pessoa juridica. E assim, ndo é brincadeira. (Z€lia, direito, PUC-SP)

... tem gente 14 que ndo sabe escrever (...) ele era da PM, ele fazia semindrio
comigo, mas um senhor bem mais velho do que eu, tem uma idade, acho que ele
deve estar com os seus quase sessenta anos, mas assim, vocé vé a dificuldade
realmente dele de ndo saber ler, de ndo saber escrever, entendeu? Ou pegar
resumos na internet e falar que aquilo € trabalho (...) eu vejo que tem muita gente
simples, que quer apenas uma vaga de trabalho em algum lugar, que querem
melhorar... e isso realmente dificulta, acho que o préprio professor fica
desmotivado a passar, porque ele verifica que o que ele vai passar, os alunos nio
vao absorver. Vocé acaba vendo isso. Entdo os professores simplificam muito (...)
ndo sei se € por serem pessoas trabalhadoras e tém essa oportunidade de estar numa
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faculdade, mas eles ndo tém essa preocupacdo de ‘vamos estudar, vamos marcar
um encontro’. (Alan, licenciatura , Letras, Uniesp)

. sempre tive um sonho de cursar uma faculdade, porém quando eu vi o nivel
cultural das pessoas que frequentavam, me decepcionei. (estudante, Faculdade
Sumaré)

Referente ao desempenho no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), parametro existente para medir a qualidade das institui¢des e cursos brasileiros, os
resultados concretos — ao menos aqueles que eu consegui ter acesso, pois 0 MEC, novamente,
ndo divulga nada que diga respeito as universidades participantes — referentes as instituicoes

participantes do programa nao sao favordveis, ao contrario:

N

... quanto a qualidade dos cursos, verificou-se que existem 77,9 mil alunos do
ProUni em cursos que nunca foram avaliados pelo ENADE, e que dos cursos que
foram avaliados, 20,9 receberam nota inferior a 3. Este fato compromete a
qualidade da formagdo dos beneficidrios, corre-se o risco de formar uma massa
de profissionais com escassa qualificacio para o mercado de trabalho
brasileiro. (Tribunal de Contas da Unido, 2009)

... cruzamento feito pelo Estado com os dados do Indice Geral de Cursos (IGC) -
anunciado pela primeira vez em setembro de 2008 e que permite comparar o
desempenho das instituicdes — mostra que 22,9% das que oferecem vagas no
ProUni t€m desempenho de 1 e 2, o que pode ser traduzido como cursos com
baixissima qualidade. Ou seja, de 991 instituicdes no programa, 227 tiveram
desempenho baixo. Os conceitos do IGC variam de 1 a 5 (...) mas, se forem
retiradas da conta as 332 instituicdes que ainda ndo tém avaliacdo suficiente para
fazer parte do IGC, esse indice sobre para 40%. A maior parte das institui¢cdes tem
conceito 3 — 58 universidades, 52 centros universitarios e 289 faculdades isoladas
(...) sao poucas as que podem ser consideradas de exceléncia, com bons cursos
em todas as areas e IGC 4 ou 5. No total sdo seis universidades, quatro centros
universitarios e 23 faculdades isoladas. (Paraguassu, 2009) [grifos meus]

Em sintese, como resultante, a hipdtese também sustentada aqui € que para esses
subgrupos de bolsistas, grande parte de licenciandos e tecndlogos e outra parte relativa de
bacharelandos de administracdo, pelos aspectos sociais aqui expostos, possuem menos
condi¢des efetivas de realizar uma mobilidade social sustentdvel, dada a baixa qualidade
socialmente percebida dos cursos e universidades que frequentam. Para esses bolsistas, o
diploma reveste-se unicamente de um valor instrumental — cabe ponderar, importante, como
vimos anteriormente, pois ainda faz diferenca ter ensino superior - como titulo escolar, sem
maior distingdo simbdlica dos certificados que possuirdo apds o término do curso. Penso que
€ sustentavel dizer que o Programa Universidade para Todos, para o segmento predominante
de estudantes, acrescenta um diploma de ensino superior com peso menos efetivo. E ¢é
justamente nesse ponto que se justifica entender, plenamente, a estrutura do ensino superior
privado lucrativo brasileiro, pois € nesse terreno que estd sendo formada a maioria dos

bolsistas.
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A qualidade do diploma recebido e a qualidade dos empregos a que t€ém acesso 0s
egressos do ensino superior nos EUA, oriundos das classes sociais de mais baixa renda, foram

retratadas por Aronowitz (2004, p. 19; 21) com as seguintes palavras:

. na realidade, somente um quarto de pessoas oriundas da classe trabalhadora
consegue ingressar em carreias técnicas, profissionais e administrativas mediante o
sistema ‘credencial’. Eles encontram nichos ocupacionais, mas ndo o topo de seus
respectivos dominios. A maioria obtém diplomas gerais. Tipicamente graduados
em universidades de ‘terceiro nivel’, que ndo t€m pesquisas, eles ndo adquirem o
conhecimento que estd conectado com o trabalho intelectual substantivo: teoria,
escrita freqliente e pesquisa independente (...) conseqiientemente, estudantes da
classe trabalhadora sdo até mesmo estimulados a entrar em universidades que estdo
na base da hierarquia académica, desta maneira preenchendo o compromisso
formal da igualdade de oportunidade, pois a maioria dessas institui¢des suprime o
conteudo intelectual necessario para a busca da mobilidade social (...) pobremente
preparados para o trabalho académico nos niveis primdrio e secunddrio e tendo
poucas alternativas para adquirir algum tipo de credencial, muitos que permanecem
nos cursos, inevitavelmente, s@o confrontados com escolhas ocupacionais
severamente limitadas — ou nem isso. Suas oportunidades de vida estdo pouco
acima daqueles que ndo completam um curso superior. [grifos meus]

N3ao obstante a pesquisa retratar os Estados Unidos da América em um contexto de crise
econ0mica e estagnacdo penso que, com alguns ajustes - hoje vivemos em um contexto
brasileiro economicamente mais favordvel -, tais assertivas servem para melhor situar o
acesso ao ensino superior da maior parcela dos bolsistas do ProUni. E preciso perguntar: um
ProUni restrito as institui¢des, de fato, com melhor qualidade de ensino, ndo propiciaria uma
maior efetividade social para os bolsistas? Nao € outro o significado que alcango ao refletir
sobre uma passagem de Licio, estudante de engenharia civil no Mackenzie, no qual ele traz

um relato sobre uma parente, também bolsista do ProUni:

... Lucio: Analisando que vocé vai ingressar no curso, vai se formar e vai ter
oportunidade de emprego, se vocé escolher um curso bom, uma universidade boa,
funciona sim. Como o ProUni abriu em todas as particulares, tem muito curso ruim
por ai. Eu tenho uma prima minha, de mais idade, trinta anos, que fez um curso de
tecnologia, nao vejo muita mudanca na vida dela. Ela se formou em dois anos.
Wilson: Foi bolsista do ProUni? Licio: Foi bolsista do ProUni. Fez algum curso de
curta duragdo, a faculdade nao é muito renomada, eu ndo sei avaliar porque eu
nio estava 14, mas a impress@o que se tem é de que é ruim. Wilson: Que
universidade é? Lucio: Nao saberia te dizer agora, eu acredito que foi Uninove
[Universidade Nove de Julho], mas ndo tenho certeza. Tecnologia dois anos,
alguma coisa assim. Alguma coisa relacionada a administracdo, porque ela
trabalhava numa empresa j4 e continuava na mesma empresa.

... ndo se terd conseguido tal democratizagdo, mesmo quando possam as camadas
menos favorecidas frequentar cursos superiores, enquanto os filhos de industriais
se concentrarem em faculdades de Medicina, Arquitetura e Engenharia, e os filhos
de operdrios, em cursos de economia e direito de segunda categoria. (Gouveia,
1968, p. 244)
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. equidade, portanto, significa também maior controle sobre a qualidade da oferta
de ensino superior no sistema. Com efeito, a relativa democratiza¢do do acesso ao
ensino superior, propiciada pela prépria diferenciacdo do sistema, apresenta um
lado perverso que € a de reproduzir desigualdades iniciais (de entrada do jovem) ao
término da formagdo superior. (Sampaio, Limongi e Torres, 2000, p. 58)

S@o necessdrias algumas consideracdes a respeito da categoria ‘“democratizacdo do
ensino superior”, a luz da reconstrucdo empirica feita e, também, mediante uma andlise
conceitual a partir de trabalhos sobre essa temdtica. Destaca-se aqui a subdivisdo em um
aspecto quantitativo e outro qualitativo, necessdrio para uma precisdo no uso do conceito,
tendo em vista seu tratamento socioldgico mais rigoroso.

Ha uma profusao de termos entre os pesquisadores, todos, porém, confluindo para uma
mesma significacdo. Assim, Merle (2000, p. 16) cita Antoine Prost, historiador do ensino
francés, que em sua obra “O ensino € democritico?” distingue uma democratizagdo
quantitativa, a qual aponta um crescimento da taxa de escolarizac@o entre as camadas sociais.
Aqui democratizar significa difundir a instrucdo. Erlich (1998, p. 57-8), para marcar o aspecto
quantitativo, designa-o como “democratizacdo uniforme”. Langouét (2002, p. 122) qualifica-o
como ‘“massificacdo ou demografizacido escolar”. A idéia basica aqui é o alongamento dos
estudos. Por outro lado, quando centrada na diminui¢do das desigualdades sociais dos
percursos escolares, ou seja, da reducdo das diferencas, na escola, ligadas a origem social,
terfamos uma democratizacdo qualitativa, aspecto socialmente mais nobre e eficaz, posto que
expressa o enfraquecimento da ligacdo entre diploma e condicdo social do individuo,
conforme as palavras de Fernandes (1966, p. 123-4) “... em termos socioldgicos, o aspecto
central do processo de democratizacdo do ensino estd na distribuicdo eqiiitativa das
oportunidades educacionais. Um pais tende a democratizar seu sistema de ensino quando
procura atenuar ou abolir as barreiras extra-educacionais que restrinjam o uso do direito a
educacgdo e o convertam, aberta ou disfarcadamente, em privilégio social”.

E justamente aqui que se encontra o né da questdo. O fato é que o processo de relativa
abertura das oportunidades de galgar niveis educacionais mais elevados, desde os anos 60 do
século XX, foi objeto de criticas e ponderagdes baseadas em diversas pesquisas empiricas,
sobretudo aquelas voltadas para a verificacdo dos mecanismos de selecdo social operados no
meio escolar. Obras de Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeronlgl, naquela época,
funcionaram como andlises que demonstravam a cautela com a qual deveria ser apreciada a
expansdo do ensino entdo em curso, devido a questdo das oportunidades diferenciadas de

acordo com a origem social do estudante. Discutiam as estratégias mobilizadas pelas fracdes

181 Refiro-me a Bourdieu e Passeron, 1964; 1970.
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de classe dominantes em sua luta para manter ou reconverter o prestigio simbdlico e material
dos diplomas face a entrada de segmentos que até entdo ndo circulavam nos ambientes
universitarios. Em termos de sistematizacdo no ambito socioldgico, extrai-se que esses
estudos e pesquisas realizadas apontardo os varios entraves que interromperam e interrompem
fortemente o desejo do acesso e permanéncia dos segmentos mais desprovidos econdmica e
culturalmente, relegando-os aos ramos e carreiras de menor prestigio, geralmente envoltas em
processos de desclassificagao simbdlica. (Cf. Bourdieu e Passeron (op. cit); Desaunay (1974);
Gouveia (1968); Ribeiro e Castro (1979); Ribeiro e Klein (1982), dentre muitos outros)

O espirito da questdo é bem captado por Passeron (1979, p. 44) “... retornar ao debate
que se instaurou no inicio dos anos 60 em torno do ensino superior dd a impressdao
desconcertante de um panorama profundamente transformado e, entretanto, rico de dejd vu”.
Talvez, a semelhanca de outras questdes estruturais e que tocam fundo na andlise social, o
tema da democratizacdo carrega sempre esse tom de algo ja visto, mudado, renovado e, no
entanto, nao superado. Ou seja, o processo de democratizacdo de ensino ndo consegue
realizar-se por completo — resta inquirir, € possivel e passivel de sustentar-se em sociedades
marcadas por profundas desigualdades? — ou ao menos avangar mais na sua face qualitativa.
Por fim, como também apontam vérios analistas como Merle (op cit, p. 16), Passeron (1979) e
Florestan Fernandes (1966), o termo ‘democratiza¢do’ € derivado da linguagem politica, ou
seja, significa tornar democratico. E aqui se encontra o impasse maior, pois, mesmo naquelas
sociedades em que os ideais da democracia social e politica mais avancaram, as diferencas
entre os individuos no meio escolar foram remodeladas ou pouco atacadas. Nessa dire¢do, €
salutar o estudo de Garcia e Pompeau (2003) sobre os vieses dos indicadores estatisticos no
debate sobre a democratizagdo: a ocultacio das hierarquias entre as fileiras'®, o esquecimento
das condicdes sociais da certificagdo e o uso tendencioso de métodos estatisticos no sentido
de sugerir reducdes de desigualdades entre os estudantes. Para os casos empiricos analisados,

penso que algumas reflexdes de Jean Claude Passeron ainda permanecem relevantes:

... considera-se a universidade nas suas relagdes com o conjunto da estrutura social,
isto é, com um sistema tendencialmente estdvel de desigualdades entre os
individuos e os grupos, conduzindo a examinar a a¢do da escola em referéncia a
esse sistema de desigualdades (de poder, de renda e de prestigio) (...) as defini¢des
sendo livres, ndo se pode impedir ninguém de chamar ‘democratizacdo’ o fato de
que os ‘beneficios’ sociais da educacdo (a inventariar) sejam difundidos ‘a um
maior nimero’; ainda € necessario precisar, também, que a expansdo das taxas de
escolarizagdo ndo empreende ipso facto a reducdo da desigualdade de
oportunidades de acesso entre os estudantes em fung¢do de suas caracteristicas

'82 Termo bem francés. Trata-se dos tipos de ensino a qual os individuos tém acesso. Para o caso em tela, o tipo
de universidade.
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sociais (...) dito de outro modo, h4 mais translacdo em direcio ao topo da estrutura
das desigualdades de oportunidades segundo a origem social sem deformagdo
decisiva dessa estrutura (...) os dados histéricos tanto quanto o rigor socioldgico
obrigam distinguir dois fendmenos: da maior ou menor mobilidade social [inter ou
intrageracional] dos individuos entre os grupos ou classes de uma sociedade e da
maior ou menor desigualdade (de poder, de renda, de prestigio) entre os grupos ou
classes consideradas coletivamente. A questdo das relacdes da escola e da
democracia ndo se reduz a questdo do nivel ao qual ela favorece a mobilidade
social dos individuos (...) a andlise estatistica da evolucdo do recrutamento social
das universidades e das relacdes entre os diplomas e as carreiras profissionais pode
esclarecer as funcdes da universidade no primeiro sentido, mas somente a andlise,
menos imediata, das fungdes culturais e ideoldgicas permite compreender o papel
que jogam o trabalho pedagdgico de formagdo das personalidades sociais e o
processo de legitimagdo escolar das diferencas sociais, no conjunto dos
mecanismos pelos quais se opera a reproducgdo social e cultural de uma sociedade
(...) o fato de que os filhos do ministro t€m tantas chances de tornarem-se gari
quantos os filhos do gari de tornarem-se ministro ndo € suficiente em si para mudar
a relacdo pré-instituida do ministro ao gari. (Passeron, 1979, p. 49; 53-54)

. a idéia de uma translacio homotética das situacdes escolares sem que as
diferencas ulteriores de sucesso sejam fortemente modificadas. Desse ponto de
vista, parece que as diferentes fileiras do ensino superior constituem sempre
embates de discriminacdo (...) aspecto da selecdo ilustrado pela hierarquizag¢do
social das diferentes formacdes, que P. Bourdieu e J. C. Passeron nomearam de
‘restri¢do das escolhas’. (Erlich, 1998, p. 57-58).

3.6. Vida universitaria

Nesta parte da tese, discuto a vida dos bolsistas nos cursos e universidades que
frequentam. Procura-se percorrer aspectos como dificuldades de adaptacdo ao curso, possiveis
pensamentos de desisténcia, a questdo do tempo e a rotina de hordrios, as relagdes de
sociabilidade com colegas de nivel social mais elevado para aqueles que frequentam cursos
mais seletos, a discussdo critica sobre o critério de renda estabelecido pelo programa e, por
fim, uma avaliacdo das posicdes emitidas pelos bolsistas sobre o ProUni como programa de
acesso ao ensino superior, procurando dispor seus méritos e limites a luz da experiéncia dos

pesquisados.

3.6.1. Dificuldades, sociabilidade e desempenho

A escassez do tempo, estritamente relacionada as condi¢des sociais de existéncia pelo
fato de ser, sobretudo, um trabalhador que estuda, constitui para todos, sem excecdo, a
dificuldade maior para levar adiante o curso que fazem. Assim, analogamente a discussao que
fiz na pesquisa de mestrado sobre alunos socialmente desfavorecidos que estudavam na

Universidade de Sao Paulo (Cf. Almeida, 2009), a falta de tempo configura-se como elemento
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crucial para a compreensdo das trajetdrias de estudantes com desvantagens socioecondmicas
que tém acesso a universidade publica e privada brasileiras, pois evidencia claramente — junto
com outros aspectos apontados — a condi¢do social desse tipo de aluno, marcado pela

necessidade inadidvel do trabalho para manuten¢do da vida.

Quando percorremos a rotina didria de horarios de todos os bolsistas, é-nos possivel
verificar, precisamente, como o tempo exiguo emerge como 0 maior constrangimento para dar
conta das tarefas familiares, das tarefas profissionais e das tarefas estudantis, formando uma
tripla responsabilidade . Tive a oportunidade de sistematizar os instantes desde quando
acordam até o momento em que chegam as suas residéncias apds o retorno da universidade.
Esse périplo compreende um periodo marcado pelo acordar bem cedo e chegar bem tarde, ou
seja, acordar antes do sol aparecer e chegar a escuriddo da noite tardia, ja avangada, alguns
chegando préximo a madrugada. Isso se deve ao fato de que a maior parte dos pesquisados —
conforme ja exposto aqui na tese — residirem em bairros afastados do centro paulistano,
muitos em bairros mais periféricos e em outros municipios da grande Sdo Paulo, o que exige
pegar condugdes para o trabalho que sempre ultrapassam ao menos uma hora de duragao,
além do fato — complicadissimo nas metrépoles brasileiras — de ter que se utilizar de varias
condugdes, combinando Onibus, metrd e trem. Para aqueles que possuem vdrios filhos,
acresce-se o fato de deslocarem-se para leva-los e busca-los nas creches e escolas conforme a
situacdo de uma licencianda em pedagogia “... acordo 5h40. Arrumo filhos, levo os trés filhos
para escola, cada um em um lugar (...) pego os filhos na escola (...) 16h20, pego meu filho
menor na creche”. Como resultante, os licenciandos iniciam suas atividades no intervalo'®® de
5 horas as 5h40, finalizando-as no intervalo entre 22 horas até o caso limite de uma
licencianda que chega a sua casa ja na madrugada “... acordo 5hl5, saio de casa 5h45, o
trajeto dura em média 2 horas, trabalho das 8 as 14, das 15 as 19 fago estdgio; saio direto para
a faculdade, estudo na biblioteca da faculdade das 19 as 20h30, chego as Oh24. Moro na
Estancia de Embu das Artes [municipio da Grande Sdo Paulo], trabalho na Arménia [estag¢do
do metrd, localizada na zona norte, proxima do principal terminal rodovidrio paulistano, o
Tieté] e estudo no Imirim [bairro na zona norte de Sao Paulo]. Quando o cansago fala mais
alto, fico no prédio onde trabalho, pois dispomos de uma area de hospedagem”.

Quando analiso os relatos sobre o “lazer”, o pouco tempo livre que dispdem também

aparece. Para as mulheres, a questdo do género revela-se aqui de forma profunda, pois t€ém de

3 4 N . P .
'8 H4 alguns casos que acordam as 4 horas todos os dias. Porém, em menor quantidade.
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ey 184 ~ . . . .
conciliar as demandas de provedora °°, mde, mulher, profissional e estudante, sintetizadas na
posicdo de Bianca e Patricia:

de segunda a quinta é a mesma coisa: eu levanto 7horas e entro as 8 horas no
meu servigo... eu tomo café 14, ndo tomo café em casa. Entdo, eu me levanto, tomo
banho e me troco e ja vou trabalhar. Af no decorrer eu tomo café, almogo. Eu fico
até as 17 horas. Isso quando eu saio as 17h00. Ai quando eu saio as 17 horas eu
vou direto para casa. Quando chego em casa, tem que fazer janta. Faco janta, tem
que ver ele [o filho] tomar banho, tem que arrumar a casa. Wilson: Seu filho fica
com quem? Patricia: Ele fica sozinho. Mas ele fica sozinho faz tempo, tadinho!
Quando tem atividades da faculdade, tem que fazer as licoes da faculdade. Agora
o meu marido estd terminando o ensino médio. Antes, quando ele ndo estava
estudando, ele chegava em casa por volta das 20 horas, 20h30, ai eu tinha que dar
atencdo. Entdo, eu tinha que fazer as coisas. Eu chegava em casa por volta das
17h30, até 20h30, trés horas, entdo vocé tem li¢do para fazer, cuidar da casa, fazer
janta, tinha que fazer tudo nesse hordrio, porque dai ‘ah, tem que por janta, tem
que fazer isso, tem que separar roupa para amanha, ai tem que...”. Ah, as vezes tem
também escala extra. Af eu vou para rua. Que nem, sete de setembro, tem desfile,
a gente tem que desfilar. E obrigatério. ‘Ah, vai vim um cantor fazer alguma
coisa’, af a gente tem que ir 14, fazer seguranca na festa, tem tudo isso também.
‘Ah, vai ter inauguracdo de uma escola’, dai tem a convocag@o. Wilson: Vocé tem
algum parente que ajuda? Patricia: A minha madrasta, ela passa roupa para mim.
Ela vai a cada quinze dias e passa minha roupa. (Patricia, pedagogia, Faculdade
Sumaré)

... Wilson: O que vocé faz no seu tempo livre, quando vocé tem esse tempo?
Bianca: Quando né (risos), porque acaba sendo s6 o domingo (mais risos). Entdo, a
gente vai em parque, Hopi Hari, Playcenter, cinema, no teatro, ds vezes a gente vai
na casa dos amigos também, mas, assim, como eu estudo no sdbado, isso acaba
atrapalhando um pouco, porque dai s6 fica o domingo livre. E, na verdade, o
domingo livre entre aspas né?, porque dai é quando eu tenho que lavar roupa. E
shopping. Muito shopping (risos). E o que estd mais acessivel, mais préximo.
(Bianca, pedagogia, Uniesp)

... ndo costumo ter muito tempo livre. (licencianda em histéria, Faculdade Sumaré)

... ndo tenho tempo livre. No meu ‘tempo livre’ faco trabalhos, pesquisas, TCC...
Leio e-mails e, muito raramente, quando posso respirar, gosto de tocar teclado e
orgio. (licencianda em pedagogia, Faculdade Sumaré)

... seis horas, seis e meia eu ja tenho que esta saindo de casa. Entro no trabalho oito
horas, saio duas e vinte. A eu estou livre (...) ainda sou privilegiado porque
trabalho seis horas, mas tem gente 14 na sala que trabalha oito horas. Wilson: Vocé
trabalha de plantdo, escala, de segunda a siabado ou ndo? Augusto: de segunda a
sdbado, seis por um e eles estdo abrindo a oportunidade de fazer para ganhar uma
grana a mais, hora extra. S6 que essa hora extra, se vocé se compromete, vocé
ndo pode faltar, entdo vira obrigatorio. Entdo também de domingo. Entdo
semana inteira, sabado, ai eu dobro, que eu faco hora extra. Wilson: vocé estd
fazendo atualmente? Augusto: cheguei a fazer isso, é meio desgastante, porque
voce fica a semana inteira, ai sdbado, na parte da manhi e a tarde também, até nove
horas. (Augusto, pedagogia, Uniesp)

Os bacharelandos e tecndlogos possuem horas e minutos a mais de sono, geralmente

iniciam o seu dia no intervalo que varia das 6 horas — predominante - as 08h30, além de parte

'8 Bijanca é provedora tnica do lar. Sua renda é para ela, o marido e trés filhos. O marido estd impedido de
trabalhar devido a uma doenca rara.



214

deles — em menor proporcao - que chegam mais cedo em casa, com horario de retorno as 21
horas. Assim, esses dois subgrupos possuem uma pequena vantagem comparativa por
disporem de mais tempo em relacdo aos licenciandos pesquisados. Isto ndo quer dizer que
todos estejam nessa situacdo, pois hd casos similares ao grupo dos licenciandos “... chego em
casa as 24 horas. Vou comer, arrumar a casa, fazer janta. Vou dormir umas 2 horas da
manhd”. Com efeito, é aspecto que atravessa a vida de todos. Assim, mesmo os estudantes
dos cursos mais concorridos e freqiientadores de universidades mais conceituadas, vivenciam
a luta didria contra o tempo exiguo, seja na situacdo de Clarice que, em alguns dias da
semana, “emenda” trabalho com estudo, ou na situa¢do de Lucio, fato comum na cidade de
Sdo Paulo para grande parte da classe trabalhadora, com emprego distante do local de
moradia:

... eu trabalho ha dois anos. Eu comecei trabalhando s6 aos sdbados. Todo mundo
entra como garcom e gargonete, eu fui garconete por quatro meses [hoje ela € caixa
de um bar noturno]. Eu vou terca ou quarta, sexta e sdbado. Geralmente quinta ou
sexta-feira. Essa semana, por exemplo, eu vou trabalhar amanha, quarta, quinta,
sexta, sdbado e domingo. Porque eu estou precisando de dinheiro, entdo eu vou
trabalhar mais vezes. Mas quando eu ndo preciso de dinheiro eu vou terca, sexta e
sdbado, ou quarta, sexta e sdbado, ou domingo, sexta e sdbado. Wilson: Que horas
vocé entra aqui no Mackenzie? Como € que vocé faz? Vem direto? Clarice: (risos)
Nao faz, ndo é? Entdo, como sdbado e domingo a gente nao tem aula eu vou para
casa e durmo. Agora nos outros dias eu volto para casa, que nem, quinta-feira eu
trabalho das oito até umas quatro da manha. Eu vou para casa, durmo das
quatro as seis, acordo, tomo banho e venho para ca. Ai eu fico aqui, luto
contra o sono, chego em casa e durmo. Chego em casa e durmo porque eu chego
aqui na sexta-feira. Af chega na sexta de tarde eu durmo porque a noite eu vou
ter que trabalhar de novo. E assim.

Wilson: Estd conseguindo? Clarice: Entdo no comego foi bem mais dificil, agora
acho que o corpo j4 acostuma também. Agora é bem mais ficil trabalhar assim sem
parar. Eu fiz um curso de sdbado as oito horas da manha. Se eu saisse do servigo e
fosse para casa dormir eu ndo ia agiientar vir para cd. Entdo eu saia do servico e
ficava por af na rua até dar o hordrio de comecar o curso aqui. Eu vinha para o
curso aqui, af ficava um pouco, comeca a me dar sono, eu nio agiientava e ia
embora, um dia eu ficava mais, um dia eu ficava menos. N@o dava, e eu tinha que
trabalhar a noite ainda, ndo tinha condi¢Ges de eu ficar sempre das oito a uma aqui.
Eu ficava s6 algumas vezes, s6 quando dava. (Clarice, psicologia, Mackenzie)

... Wilson: Onde que é a empresa? Liicio: E longe de casa. Wilson: Fala um pouco
disso para mim, vocé mora no Jardim Marilia, Parque Savoy City, ali perto da
regido do Shopping Aricanduva [zona leste paulistana], confere? Lucio:
Justamente. A empresa que eu estou agora fica no Morumbi [zona sul paulistana]
W: No Morumbi? Licio: E, é dificil chegar 14. Por sorte, teve essa lei de estigio
junto, seis horas, alivia a carga hordria, € bom! Wilson: Eles cumprem 14, seis
horas? Licio: Cumprem, € rigido isso. Foi uma opg¢do, porque eu queria empresa
desse tipo, por exemplo, quem trabalha em obra, as construtoras ndo respeitam
isso, forcam o aluno a trabalhar de sdbado, de domingo, mais de seis horas... L4 é
projetos. Eu trabalho em escritdrio, € seis horas. Eu acordo cedo, por volta das seis
horas da manhd, me preparo, saio, duas horas para chegar no estigio. E perto do
Shopping Morumbi. E de dificil acesso para mim. Eu pego lotagdo até o Metrd
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Arthur Alvim [bairro da zona leste], pego o Metrd, desco no Anhangabai [centro
de S@o Paulo], pego o dnibus no corredor, chego 14. Duas horas é quando da tudo
certo, geralmente quando tem algum atraso, duas horas e meia. Dai, venho
para o Mackenzie, ¢ uma hora de 14 até aqui. Eu saio do estdgio por volta das
quatro, quatro e meia, venho para cd, chego um pouco antes da aula, d4 tempo para,
sei 14, comer alguma coisa. A aula comega as seis e meia e vai até 4s até as onze.
Volto para casa, ¢ mais uma hora, uma hora e meia o metrd e depois lotacao.
Wilson: Que horas vocé chega em casa? Lucio: Devo chegar depois da meia noite.
Wilson: De segunda a sexta vocé faz isso? Licio: E, isso. Esse semestre, por ser o
décimo, a carga hordria é menor, dai sexta-feira eu ndo tenho aula a noite, eu tenho

z

aula de manha, é mais flexivel, mas basicamente a rotina é essa. Wilson: Teve
algum ano que foi mais puxado, mais complicado? Licio: Sim, os primeiros anos
sdao mais complicados. O ano anterior a esse, a gente desenvolveu o TGI, trabalho
de graduacdo, entdo também era puxado. Dai a rotina de dormir pouco é ruim.
(Ldcio, engenharia civil, Mackenzie)

Mesmo aqueles que estdo a uma distdncia relativamente préxima entre trabalho e
universidade, também correm ‘“contra o tempo” conforme a situacdo de Monica, estudante de
psicologia no Mackenzie “... eu trabalho no Hospital Pérola Byngton [situado na Av. Brig.
Luiz Antbnio, centro paulistano], na parte de raio-X. Trabalho 4 horas, das 9 horas as 13
horas. Saio as 13 e entro as 13 aqui. Impossivel né? Wilson: E como € que vocé faz ...
Mbnica: Eu saio correndo que nem uma louca. Eu fico tentando implorar para os professores
me darem presente. Wilson: Chega atrasada todos os dias? Monica: todos os dias, 13 horas.
Todos os semestres foram assim [0 Mackenzie situa-se na Rua da Consolagdo, também no
centro paulistano] (...) segunda-feira tem a primeira aula de um professor que é muito exigente
‘13h15 fagco a chamada e ponto final’. Eu vou ter problema porque eu nao chego”.

H4 situacdes mais flexiveis como a vivenciada por Marcos, estudante de enfermagem
“... eu entro as 10h40 e saio as 17 horas. E hordrio comercial, mas af, quando eu tenho um dia
de estigio, eu entro mais tarde. Eu saio as 17 horas e vou direto para a faculdade, fica
proximo... quando tem estigio, a gente vai para o hospital. Uma vez por semana eu fago
estdgio, ai quando eu faco estdgio, eu entro cedo no estdgio, no hospital, e entro mais tarde 14
no servico” . Ou, com mais tempo, como a vivida por André, estudante de medicina ... pego
o trem na Estac@o Santo André até a Estacdo Mooca, dura 25 minutos”.

A rotina didria dos bolsistas permite retomar o ponto que vem sendo sustentado aqui da
heterogeneidade entre as situacdes e a maior possibilidade de certos trajetos alcancarem um
maior “avanco” social. Dos trés pesquisados que estdo em carreiras e universidades mais
concorridas, dois fazem estdgio e o outro nao trabalha, nem faz estigio. Com menor carga
horéria, hd maior tempo disponivel para dedicacdo ao curso, o que nao significa por outro
lado, dizer que seja fécil, pois hd também esfor¢o didrio despendido para levar adiante o curso

e outras exigéncias postas pelo mercado de trabalho. A situagdo de Zé€lia, estudante de direito
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na PUC-SP evidencia “... eu entro as 9 horas no estdgio e saio as 15 horas, af eu venho para
PUC, fico estudando a matéria de direito, minha aula comeca 18h50, ai eu saio daqui 23
horas, vou para casa e durmo. Eu acordo de novo... de segunda a sexta. No sdbado, de manha,
eu acordo, vou para o espanhol, saio 10h40, vou para casa, almogo, entro as 14 horas no
inglés, saio as 16h30. W: Onde vocé faz espanhol e inglés? Zélia: L4 no Arthur Alvim [bairro
zona leste], na CNA. Af eu saio, vou para casa, respiro, assisto um filme, como, durmo e,
domingo, eu estudo e monto quebra-cabega”.

Se a maior dificuldade é o tempo suficiente para o cumprimento, no prazo, das tarefas
académicas que englobam leitura, semindrios, estdgios, trabalhos de campo, dentre outras,
estratégias para enfrentar a situacdo passam pela utilizacdo dos momentos de outras atividades
“... as minhas horas de almoco e os fins de semana para dar conta das atividades”, ... para
nao falhar nos estudos, normalmente reduzo o periodo de sono e, se necessario, perco algumas
noites de sono para producdo de trabalhos e/ou estudos”. Monica, estudante de psicologia no
Mackenzie, utiliza o proprio hordrio de aula “... meu tnico obsticulo € o tempo. Falto na
faculdade para fazer uma atividade E essa questdo de tempo... eu conto com elas [colegas]
para fazer a noite, marcar uma coisa no horério da aula”. Zélia, estudante de direito na PUC-
SP, questiona sua singularidade de trabalhar e estudar frente as exigéncias universitarias “... o
tempo que vocé tem é curto. E muita matéria que vocé tem que estudar, eu tenho dez matérias
e os professores dessas dez matérias ndo perdoam, eles acham que ninguém trabalha. Entdo
eles lascam matéria e ndo estio nem ai. E o tempo, meu problema é o tempo”. Quando
questionados sobre se ja pensaram em uma possivel desisténcia'® do curso, foi justamente o
fator “cansaco”, “estar sobrecarregada”, “desgaste fisico e mental”, decorrente do actimulo
entre trabalho e tarefas exigidas, o principal motivo apontado “... muita matéria, a dificuldade
de conciliar mentalmente, porque vocé se perde com tantas coisas. Eu vou muito para exame
porque eu nio dou conta dos trabalhos a serem entregues. E muita coisa, eu ndo consigo. Pede
muitos semindrios”. (Augusto, pedagogia, Uniesp)

Além do recurso tempo, ha alguns obstidculos para acompanhamento do curso. Sdo
principalmente dificuldades ligadas ao nivel de conhecimento obtido durante o ensino médio
e relacionadas com os contetidos que serdo agora solicitados no espago universitario. Trata-se,
também, de aspecto que atravessa todos os subgrupos de pesquisados, conforme se pode

depreender:

s . . . . A .
'8 Uma minoria, dentre todos os cinquenta pesquisados, ja pensaram em fazé-lo. Cerca de oito pessoas.
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... as matérias de exatas, devido a rapidez das informacdes e a pouca base de minha
parte no assunto. Micro e macroeconomia foram disciplinas dificeis.
(bacharelando, administra¢do, Faculdade Sumaré)

... base em exatas e hoje tenho ainda muita dificuldade com estas matérias.
(bacharelando, administra¢do, Faculdade Sumar¢)

. a unica dificuldade que eu estou [tendo] € de estatistica, nossa, eu estou
extremamente preocupada com essa disciplina (...) 0 que eu gostei da grade aqui
da Sumaré é que no primeiro semestre nds temos aula de matemdtica
aplicada e aula de informdtica. Aula de matematica a gente aprende
equagdo, expressao numérica. (Ana, tecnologia em RH, Faculdade Sumaré)

... eu tive dificuldades com bioquimica. Por conta do que eu tive no ensino médio,
ndo teve um bom conteddo, ndo foi suficiente quimica e fisica. (Marcos,
enfermagem, Unip).

... em questdo de estudos, eu tive que me dedicar muito para acompanhar. O nivel
de exigéncia era maior. E como eu falei, eu nio me preparei para vestibular durante
o ensino médio, entdo meu conhecimento de matemadtica pelo nivel de exigéncia
daqui, ficava um pouco aquém. Matemdtica eu tive que correr atrds (risos). No
ensino médio, vdrias vezes eu fiquei sem professor de Quimica, sem professor de
Fisica, sem professor de Matematica (...) eu estava acostumado no ensino de escola
publica da periferia, um ensino fraco: se os alunos ndo estdo conseguindo
acompanhar a gente baixa o nivel do ensino para eles acompanharem. Eu passei
praticamente, desde que eu entrei na faculdade, os finais de semana, ndo todos -
tirando as férias, no Centro Cultural de Sao Paulo. Eu tive que passar estudando.
Desde que eu entrei, ha dois anos, eu tive que comecar a separar muito tempo para
estudos. (Rodrigo, economia, Mackenzie)

... hoje eu vejo que ndo sei quase nada, mesmo com as coisas que eu aprendi, eu
vejo que ainda foi pouco. Coisa de histéria mesmo, histéria do Brasil, do mundo,
matematica (...) € como se vocé fosse traido né (risos). Lingua Portuguesa
também. No6s tivemos aqui um semestre de Lingua Portuguesa. A questdo de
género textual, nossa, eu estudei, mas parecia uma coisa de outro mundo! Muito
dificil de assimilar, de conseguir acompanhar o conteddo, dissertacdo, resenha,
tudo isso (Patricia, pedagogia, Faculdade Sumaré)

Oriundos que sao dos estratos de renda média baixa e de baixa renda de uma sociedade
muito desigual como a brasileira, o pouco dinheiro para compra de material didético e
transportes sdo constantes. Assim, respectivamente, Bianca e Augusto, ambos licenciandos de
pedagogia na Uniesp, localizada no centro paulistano, sintetizam “... dificuldades financeiras,
porque quando eu entrei estava trabalhando de faxina, ganhava super pouco (...) condugdo,
que eu venho de Onibus, e até eu conseguir a carteirinha para pagar meia passagem demorou
um pouco. Até sair eu tive que colocar do bolso, tirar da onde nao tem (...) o dinheiro com
condugdo é uma das minhas maiores dificuldades, querendo ou nao sdo quase R$ 200,00 de
condugdo, isso se ndao pegar metrd”’. Um desdobramento refere-se aos bolsistas que
frequentam as universidades voltadas para a camada média e alta. Mais estritamente, as

relagdes de sociabilidade (Simmel, 1983) entre camadas sociais distintas, marcadas por

desigualdades abissais entre os bolsistas do ProUni e seus respectivos colegas oriundos da
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classe média alta'®. Tais desigualdades manifestam-se, de forma imediata e espantosamente,
nos precos das mensalidades, ultrapassando, em muito, rendas de muitas familias brasileiras —
na época das entrevistas, no Mackenzie, Psicologia e Publicidade, respectivamente, tinham
valor de R$ 1.070,00 ¢ R$ 1.100,00 por més; Direito na PUC, R$ 1.400,00 e Medicina na
Anhembi Morumbi, R$ 4.500,00 por més'’. As passagens que demarcam a interacdo com 0s
colegas pagantes pertencentes aos estratos economicamente privilegiados ddo a precisa
dimensdo das disparidades existentes em termos de renda, causando espanto e certa
indignacdo. O forte contraste existente entre o bolsista, um trabalhador que estuda, e os
pagantes, individuos que ndo trabalham e podem dispor de mais tempo, vém a tona:

... 0 universo delas é bem diferente do meu. Elas [as colegas] ndo tém preocupacgdo
alguma com ... chegam as férias vdo viajar para n lugares, tem uma prova dificil
‘vamos ficar a semana inteira no laboratdrio estudando’. Eu nao, tenho que adaptar
os meus hordrios. Quando trabalhava no outro emprego, tinha plantdo de 12 horas.
Tinha uma prova na terca, tinha que estudar no domingo (...) tem uma matéria que
a gente aplica testes fora do hordrio da faculdade, ler manual porque ndo pode levar
manual para casa, ndo tem na biblioteca disponivel. Eu tinha que ficar me
adaptando para tentar conseguir os hordrios e a compreensao dos colegas do grupo
também. E assim ... elas sdo muito novinhas, ndo t€m preocupacdo com nada, ndao
tém compromisso em casa. Tém 19 anos, entraram com 18 anos na faculdade. Eu
acho que para esse publico fazer uma faculdade é uma coisa natural, eu encaro
de uma maneira diferente. Wilson: Como é que vocé€ encara? Monica: Foi uma
coisa dificil assim para eu conseguir. Para eu comprar um livro ... eu tenho que
fazer uma programacéo para comprar um livro de R$ 200,00. Se eu tenho que ficar
aqui até as 22 h, eu tenho que comer aqui, entendeu? Eu tenho que ter grana para
comer, ter grana para tirar um monte de xerox (...) a estrutura deles ¢ diferente (...)
ela falou e tudo [refere-se a uma bolsista que possui bolsa de 70% do préprio
Mackenzie] e tem um Sportage [carro], eu falei ‘meu pai!, tem carro importado, 19
anos, ela quer ter bolsa! Tem outra menina na sala que ela tem bolsa, mora em um
apartamento lindo, gasta de gas R$ 400,00, sabe? (...) o que me incomoda é que s6
tem curso de manha ou tarde, ndo existe curso a noite. Eles colocam bem de
maneira pontual que quem trabalha ndo tem condi¢des de estudar Psicologia no
Mackenzie. Wilson: Como assim eles colocam isso? Mdnica: Porque uma vez teve
uma reunido com a coordenadora do curso, no primeiro semestre, para falar do
curso, e tem pessoas que trabalham questionaram ‘por que ndo tem a noite?’ e ai
ela falou ‘ndo, o perfil do aluno do Mackenzie é de uma pessoa que tem
disponibilidade de tempo para estudar, ndo €é para trabalhar’. (Monica,
psicologia, Mackenzie)

... Wilson: Como € para vocé se relacionar com pessoas de outro nivel social? Qual
a sua visdo sobre isso? Zélia: A visdo que eu tenho é de uma desigualdade social.
Choca um pouco, porque eu ndo passo fome nem nada, porque eu estou
trabalhando, mas tem gente que nio tem nem o que vestir. Enquanto eles t€ém para
fazer o que quiser, sabe, eu fico muito chocada. Wilson: Vocé participa de festas,
ou entdo ja foi na casa de algum deles? Zélia: Nao. Tem um menino na minha sala
que ele mora num flat aqui em baixo, eu acho um absurdo... a minha visio é que é

'% Duyrante a investigagdo foi questionado se houve preconceito declarado ou qualquer tipo de discriminagio
sofrida pelos bolsistas do ProUni. N@o houve relato a respeito, provavelmente pelo fato dos bolsistas terem um
bom desempenho em termos de nota conforme discutido adiante. Por isso, sdo “respeitados” nas suas turmas.

187 Segundo André, uma DP - caso o aluno ficasse de dependéncia em uma matéria - custava R$ 8.000,00.
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muito desigual, ndo deveria ser assim, entendeu? (...) Wilson: Quantos trabalham
na sua sala? Zélia: No geral, em porcentagem, 5% trabalha, que faz estagio.
Wilson: O resto? Zélia: A maioria é da ‘Vasp’. Wilson: Como assim? Zélia:
Vagabundos sustentados pelos pais. (Z€lia, direito, PUC-SP)
... aluno de uma universidade paga, que é o Mackenzie, que nao € barata e ainda a
tarde: € playboy. (Eduardo, publicidade, Mackenzie)

. classe média alta, possuem carros de 50 mil para cima. (André, medicina,
Anhembi Morumbi)

Alternativas s@o criadas para contornar os altos precos das refeicdes e demais custos
relativos as copias de textos exigidos nesses espagos estudantis socialmente exclusivos:

... comer aqui é muito caro. Wilson: Como € que vocé faz para se virar para comer?
Z€lia: Ah, eu trago de casa... assim, eu pelo menos ndo como quase nunca na PUC,
eu sempre trago algum lanche de casa. Eu, na hora que eu vou sair, ja faco um
paozinho com manteiga, alguma fruta (...) ndo ha bolso que agiiente, pelo menos o
meu ndo agiienta, entdo tem xerox que eu ndo tiro, eu pego emprestado, ai eu vou
me virando assim, nfo € todo livro que eu compro. Agora ja tem quatro livros para
comprar, eu nao sei de onde eu vou tirar dinheiro. Eu tentei a monitoria
remunerada (risos), ai eu consegui, para ganhar dinheiro e poder comprar os livros
da faculdade. (Zé€lia, direito, PUC-SP)

. 0 custo de vida daqui € alto. Coisa para vocé comer aqui é muito cara. Uma
coxinha é R$ 3,00 [valor de 2008]. Se eu sou bolsista é porque eu ndo tenho
condi¢cdes de ficar pagando este valor. Se eu morasse longe, é que eu moro aqui
perto, como seria o dia que eu pretendesse ficar aqui até mais tarde? Eu ndo ia
poder ficar extorquindo o meu pai ‘oh pai, preciso de dinheiro para comer’. E que
aqui eu tenho como ir para casa almocar e voltar para cd. Os livros que s@o pedidos
pelos professores, muitos deles sdo caros. Xerox para vocé tirar fica caro também.
E por isso que eu trabalho 2 noite, porque eu precisava me manter (...) quando eu
me interesso muito pelo livro eu prefiro comprar para eu ter. E na base da xerox
mesmo, as vezes tem que xerocar quase o livro inteiro. E af vai vinte, trinta reais de
xerox. Teve semana que eu gastei R$ 50,00 (cinqiienta reais) com xerox, nao tem
como pedir para o pai ‘oh pai, me d4 cinqgiienta reais’ e ele estd tirando de uma
coisa para me dar. (Clarice, psicologia, Mackenzie)

Com efeito, a asser¢do de Carvalho (2005, p. 16) ainda se mantém quando pensamos
nas questdes mais profundas que ultrapassam a garantia do acesso, envolvendo a
permanéncia'® no curso “... a populacio de baixa renda ndo necessita apenas de gratuidade
integral ou parcial para estudar, mas de condi¢des que apenas as instituicdes publicas, ainda,
podem oferecer, tais como: transporte, moradia estudantil, alimentacdo subsidiada, assisténcia
médica disponivel nos hospitais universitarios, bolsas de pesquisa, entre outros”.

Cabem algumas consideracdes, de ordem histérica e metodolégico-operacional,
relativas ao desempenho académico dos bolsistas, sempre ressaltado tanto na defesa mais
entusiasmada desse programa de acesso ao ensino superior €, por isso, as vezes, acritica,

quanto nas criticas mais implausiveis de que o “nivel do ensino universitario vai baixar com a

'8 O ProUni dispde de uma bolsa permanéncia no valor de R$ 300,00 (trezentos reais) somente para os cursos
integrais, leia-se, Medicina. Até o presente instante, desde a cria¢do do programa, em 2005, esse valor
permanece 0 mesmo, sem reajuste.
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entrada dos bolsistas”, proposi¢do falha, pois pautada em especulacdo, mesmo antes do

. . 18
funcionamento efetivo do programa %,

Inicialmente, em perspectiva histdrica, antes do surgimento do Programa Universidade
para Todos, Sampaio, Limongi e Torres (2000, p. 42-43; 45-46; 48-49; 52), ao compararem 0
desempenho, no antigo Provao, dos formandos nas universidades publicas com aqueles das
universidades privadas - sobremaneira das instituicdes de cunho lucrativo que constituem a
maioria-, encontraram os seguintes elementos:

. embora as universidades publicas ndo possam ser consideradas a ‘elite’ do
ensino superior em termos do perfil socioecondomico de seus alunos, elas, de fato
constituem a ‘elite’ universitdria brasileira do ponto de vista dos indicadores de
desempenho avaliados no Provdo em 1999. Para todos os cursos avaliados em
1999, a média de desempenho dos formandos das universidades ptiblicas na Prova
Geral [envolve duas provas de conhecimento: a de multipla escolha e a discursiva]
foi melhor (...) embora as universidades ptiblicas apresentem — na comparagdo com
as universidades privadas — maiores propor¢des de estudantes pobres em todos os
cursos, seus formandos também apresentam melhores médias na nota da Prova
Geral para todos os cursos (...) constata-se, assim, que os formandos oriundos de
familias com renda familiar mais baixa (inferior a 10 saldrios minimos) que
estudaram em universidades puiblicas apresentam — em quase todos oS cursos
considerados — melhor desempenho que os formandos oriundos de familias com
renda familiar mais elevada (superior a 20 saldrios minimos) das universidades
privadas (...) para a maior parte dos cursos, os formandos oriundos de institui¢des
publicas na faixa mais baixa de renda (0 a 10 saldrios minimos) e filhos de pais
com baixa escolaridade (nivel de ensino fundamental ou menos) obtiveram notas
superiores as obtidas pelos formandos provenientes de instituicdes privadas, na
faixa de renda mais elevada (20 saldrios minimos e mais) e filhos de pais mais
escolarizados (nivel de ensino médio ou superior). As exce¢des ocorrem nos cursos
de Matematica, Engenharia Mecéanica (pequena diferenca a favor dos concluintes
de institui¢des privadas), Economia, Jornalismo e Administracdo (...) nota-se,
porém, que as diferencas de desempenho entre formandos das universidades
publicas e das universidades privadas sdo mais pronunciadas do que as diferencas
de desempenho entre os estudantes que cursaram exclusivamente turno diurno e
aqueles que cursaram algumas disciplinas no noturno (...) deve ser notado,
contudo, que a varidvel renda familiar é secunddria para explicar o desempenho
dos formados no Provdo. Os formandos das institui¢des publicas do Sudeste,
oriundos de familias de mais baixa renda, t€m, em média, notas mais elevadas do
que os formandos, posicionados em qualquer grupo de renda, das institui¢Ges
privadas de qualquer regido geogrifica. Com efeito, as varidveis que melhor
parecem se relacionar com o desempenho dos formandos em termos de notas
obtidas na Prova Geral — mesmo quando controlada por renda familiar, turno do
curso ou regido geogrifica — sdo a dependéncia administrativa e a natureza
institucional do estabelecimento, ou seja, o fato de ele ser piiblico ou privado,
universidade ou estabelecimento ndo-universitdrio de ensino superior (...) 0S

"% Ha aqui um pararelo com a questdo das cotas, recentemente julgadas constitucionais pelo STF. Uma minima
reflexdo sobre a sessdo permite facilmente reconhecer que grande parte da argumentagcdo dos defensores foi
direcionada justamente para esse ponto fragil proposto pelos que eram contrdrios as cotas. Assim como todo
assunto polémico, hd argumentos vélidos e invalidos de ambos os lados e, independentemente de ser favoravel
ou contrdrio, ndo podemos deixar de aponta-los. Falar que o nivel vai baixar, antes mesmo da existéncia pratica
do programa é como se em uma partida de futebol soubéssemos, de forma certeira, o vencedor e o placar de
antemio. E preciso dizer: o jogo precisa ser jogado.
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alunos egressos das universidades publicas apresentam um desempenho médio,
considerando-se a média na Prova Geral, superior ao de seus colegas dos demais
estabelecimentos, ndo importando suas caracteristicas socioecondmicas. Assim,
independentemente de sua origem social, o formando das universidades publicas
tem melhor formagdo que os demais. [grifos sdo meus]

A luz de tais elementos empiricos é possivel extrair que o forte condicionante é o papel
das institui¢des por que passam os alunos, com vantagem para os estabelecimentos que sao
universidades e publicas. Em outras palavras, o espago onde tais estudantes recebem a sua
formacdo, a qualidade da formagao recebida, € o fulcro. A questdo que se pde € a seguinte: tal
quadro muda com o ProUni? Se sim, o que ou quem muda, o aluno, as instituicdes? Pelos
indicativos que venho aqui tentando realcar e que agora serd retomado para melhor
equacionar a questao do desempenho, o que mudou € o novo perfil de estudante.

Houve uma mudanca na forma de avaliacdo do desempenho do estudante com a criacao
do substituto do Provao, o Exame Nacional de Desempenho do Estudante (ENADE). O
préprio MEC (2009, p. 16) alerta que “... seria necessdria a existéncia de uma avaliacao do
ensino superior cujos resultados fossem compardveis ao longo do tempo, como € o caso do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). Desse modo, seria possivel
verificar qual a variagdo nas notas médias dos cursos com a inclusdo de alunos bolsistas. No
entanto, esse ainda ndo € o caso do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade),
cujos resultados somente sdo comparaveis entre alunos da mesma drea, que tenham realizado
0 exame no mesmo ano”’. Apds situar essa ponderacao e para responder ao questionamento de
possivel queda na qualidade de ensino dos cursos superiores com a entrada de bolsistas do
ProUni — cabe reiterar, proposicao fragil de partida, conforme aqui ja exposto, pois parte de
premissa infundada — fez-se um estudo comparativo do desempenho no Enade dos bolsistas
integrais e parciais com o desempenho de alunos pagantes das institui¢des privadas de ensino
superior, pegando como recorte os ingressantes € concluintes de ambos os grupos. Os
nimeros de alunos utilizados na amostra utilizada na compara¢do da nota foram 4.437 para os
ingressantes bolsistas do ProUni e 41.312 para os pagantes. Para os bolsistas concluintes
foram 892 e 23.628 pagantes concluintes. Foram analisados os seguintes cursos: Agronomia,
Biomedicina, Enfermagem, Farmadcia, Fisioterapia, Medicina, Medicina Veterindria,

Odontologia, Servico Social, Tecnologia em Radiologia. Os resultados encontrados foram:

. os resultados da comparagdo mostram que, para os ingressantes, em todas as
areas analisadas os alunos com bolsa ProUni possuem média maior no Enade do
que aqueles sem bolsa ProUni. Essa diferenca positiva em favor dos bolsistas foi
em torno de 5,5 pontos — numa escala de 0 a 100 pontos (...) ja para os concluintes,
os resultados mostraram que, na maioria das 4reas avaliadas, ndo houve diferenca
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estatisticamente significativa entre os alunos com bolsa ProUni e aqueles sem bolsa
ProUni. Desse modo, ndo ha como atribuir conclusdes sobre os resultados
encontrados para os alunos concluintes dessas dreas. Apenas duas d4reas
apresentaram  coeficientes estatisticamente significativos: Biomedicina e
Tecnologia em Radiologia. E aqui sim, pode-se afirmar estatisticamente que os
concluintes com bolsa ProUni possuem média maior que os alunos concluintes sem
bolsa ProUni (...) de uma maneira geral, os resultados indicam ser muito pouco
provavel que a inclusdo dos alunos bolsistas tenha piorado a qualidade dos cursos
de um modo geral, j4 que o desempenho deles parece ser igual ou superior ao de
seus colegas de curso. (Ibidem, p. 17-18)

Conforme ja discutido e amplamente sabido entre estudiosos do acesso das camadas
populares ao ensino superior — seja para os individuos que fizeram cursinhos comunitérios,
cotistas, os que recebem bodnus, que entraram mediante avaliacdo seriada no ensino médio -,
no Brasil e no exterior, dividas ndo restam sobre a inteligéncia, o senso critico e capacidade
de superagdo dos individuos de baixa renda frente a uma miriade de adversidades — os varios
relatos aqui selecionados sdo provas cabais. Mas a incégnita continua sendo para onde essas
pessoas estdo indo e, forcoso dizer, a pesquisa aqui em tela busca dar indicios e iluminar
justamente esse ponto, pouco discutido e apresentado tanto nas pesquisas existentes sobre o
ProUni quanto as divulgadas pelo Ministério da Educacdo. Em outras palavras, a qualidade
académica dos bolsistas do ProUni € uma coisa, a qualidade das institui¢des para aonde vao
os bolsistas do ProUni, é outra, bem diversa e heterogénea como venho aqui ressaltando, a
despeito de limites objetivos que restringem maiores exploragdes de informagdes sobre essa
politica publica.

Barbosa e Santos (2011, p. 541; 545), empreenderam estudo recente sobre a articulagio
entre politicas de financiamento dos estudos de graduacdo como o FIES e o ProUni, o
desempenho e a permanéncia em oito cursos que compdes as trés grandes dreas - Biologia,
Fisioterapia e Medicina; Engenharia Civil, Engenharia Eletrotécnica e Fisica; Ciéncias Sociais
e Direito. O procedimento foi cruzar a nota final da prova do ENADE com as informagdes
referentes a condi¢do socioecondmica dos estudantes e aos tipos de bolsas e financiamentos
recebidos. Assim, como no estudo do MEC acima apontado, as autoras fazem, inicialmente,
comparagdes dentro de um mesmo curso, independentemente da instituicdo onde ele €
ministrado. No entanto, avancam na constru¢dao de um indicador de qualidade das instituicdes
— fato que o MEC passa ao largo -, advertindo que “... deve-se levar em conta que essa ¢ uma
simples distribuicao ordenada das instituicdes segundo o desempenho médio dos alunos e que
cada nivel de qualidade representa (...) aproximadamente um quarto delas, 25% (...) apesar de
discutivel, esse € um indicador usado normalmente entre os economistas (...) ndo ha qualquer

principio explicativo envolvido”. Seus achados dispdem que:
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... dentre essas formas de financiamento, destaca-se o PROUNI, em sua forma
integral, por estar associado a desempenhos mais elevados na maioria das dreas.
Esse efeito positivo, no entanto, é bastante varidvel segundo a qualidade da
institui¢cdo de ensino (...) o FIES associa-se aos melhores desempenhos em dois
cursos fortemente profissionalizantes: direito e fisioterapia. Em todas as demais
areas, com excecdo de medicina, ¢ o PROUNI integral que apresenta alunos com
melhor desempenho global, mesmo que isso aconteca com propor¢cdes
extremamente reduzidas de estudantes (variando de 1,4% em fisica e até 3,7% em
biologia) (...) os piores desempenhos [em direito e ci€ncias sociais] estdo sempre
associados aos alunos que tiveram acesso ao PROUNI parcial. No quadro das
ciéncias exatas, todos os cursos t€ém melhores niveis de desempenho associados aos
alunos com bolsas do PROUNI integral, e o pior desempenho também aparece
entre aqueles que tiveram bolsas parciais no PROUNI, com excecdo de fisica (...)
posicdo dubia do PROUNI. Em se tratando de bolsistas integrais, hd forte
associagdo com bons resultados, ao passo que o PROUNI parcial parece associar-
se significativamente com os desempenhos menos satisfatorios. As maiores
propor¢des de alunos com pior desempenho encontram-se entre 0s que recebem
bolsas parciais do PROUNI (...) um problema aparece quando se analisam as
diferencas de desempenho entre os distintos tipos de financiamento segundo a
qualidade das instituicdes. O PROUNI integral parece ter importantes efeitos na
melhoria de desempenho nos cursos de direito, engenharia e biologia nas
institui¢des de baixa qualidade. E como se essa politica piiblica fosse um incentivo
ao aprendizado, mesmo que as condi¢Oes institucionais sejam desfavordveis. (p.
535-6; p. 544; p. 547; p. 550) [grifos meus]

Algumas consideragdes. No artigo as autoras ressalvaram que nao fizeram afirmacdes a
respeito da situagdo dos bolsistas do ProUni nos cursos de Medicina e Fisioterapia por ndo
disporem dos dados do Enade. Cabe acrescentar, conforme o estudo do MEC acima
delineado, também nesses cursos, a0 menos quando comparados com os alunos pagantes — no
estudo do MEC nio fica claro se entre os alunos pagantes foram incluidos aqueles com bolsa
do FIES, programa avaliado juntamente com o ProUni por Barbosa e Santos -, os bolsistas do
ProUni possuem melhor desempenho. Concernente a questdo das bolsas parciais ja foi aqui
indicado que, na prépria concepg¢do original do programa, elas nio estavam previstas, porém
as pressoes do segmento privado lucrativo fizeram-nas existir. Retorno a esse ponto adiante,
pois estd ligado justamente a alta porcentagem de bolsas parciais ociosas, abandonadas,
motivo de questionamento pelo Tribunal de Contas da Unido junto ao executivo federal, o
que, a0 menos por enquanto, em tese, gerou pressdo para que o programa passe a oferecer
bolsas somente no formato integral.

Continuo sustentando a hipétese que julgo plausivel: é o aluno, o bolsista do ProUni
que ¢é diferente. Assim como os estudantes que entram com bonus no sistema da Unicamp, os

9

cotistas de algumas universidades federais'” e os estudantes da USP que tive oportunidade de

1% Como ambos fazem o ENEM como exame para ingresso, um estudo futuro interessante seria comparar esse
mesmo segmento social que frequenta espagos distintos: um o setor publico federal, outro, o setor privado de
ensino superior.
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estudar no mestrado - sem davida, se houvesse o ProUni a época, com grande chance, penso
que esse programa estaria sendo considerado como um dos caminhos para ingresso no ensino
superior por uma parte dos alunos de baixa renda uspianos. Nao é o ProUni, em si, enquanto
politica publica. O estabelecimento do ENEM como forma de acesso para esse segmento de
alunos é que fez, sim, diferenca em termos de politica ptblica, algo até entdo inédito no Brasil
ao possibilitar, mesmo com todos os limites aqui e alhures apontados, uma alternativa vidvel
para esse tipo de estudante, constrangido pela baixa renda e excluido de grande parte das
carreiras da universidade publica. Penso que o diferencial desse bolsista decorre de aspectos
ligados a sua trajetéria para conquista da bolsa. Depreende-se das situacdes empiricas
analisadas a constatacdo de que se trata de alunos diferenciados em relacdo aos alunos das
escolas publicas regulares e, ja no nivel superior, também de parte significativa dos alunos das
universidades particulares, estes também oriundos, em sua magnitude, de escolas publicas.
Com efeito, é preciso, a um sé tempo, real¢ar e relativizar o desempenho dos bolsistas, sob
pena de ndo entendermos completamente o que se passa na educacio brasileira, acrescento,
como um todo: sem duvida, encontram-se entre os alunos mais diferenciados da escola
publica regular, s@o a “nata” do grupo de onde provém, pois passam por sele¢do, ao contrario
dos “exames de selecdo” das universidades particulares lucrativas; porém, ndo percamos de
vista que a educacao bdsica brasileira, tanto na sua maior rede que € a publica € mesmo no seu
segmento privado, conforme apontam testes internacionais — PISA — e as avaliacdes nacionais
— SAEB - ndo € um mar de rosas, muito pelo contrario, como bem sabemos. Logo, € preciso
ver qual € o filtro que se utiliza e com qual grupo fago a comparagao: bolsistas do ProUni — e,
agora, cada vez mais, algumas universidades federais como o SISU - fazem o ENEM; grande
parte do ensino privado lucrativo aplicam “selecdes” pouco eficazes — lembremos, elas
precisam do aluno para pagar!- e as pouquissimas instituicdes publicas, confessionais e
universidades socialmente bem restritas como a Fundacdo Getdlio Vargas aplicam
vestibulares com nivel de dificuldade mais estruturado em conteidos nao vistos ou vistos de
forma precéria pelo estudante da educacao basica brasileira.

Algumas questdes de ordem operacional também sao tteis para reflexdo. Uma primeira
questdo operacional'”’ é que enquanto o Provdo abrangia a quase totalidade dos alunos,

portanto mais universal, o ENADE ¢ amostral. Cabe lembrar que, embora a amostra dos

¥ procuro acompanhar, dentro de certos limites, pois existe toda uma drea de “estudos de avaliacdo
educacional” em que ocorre a discussdo sobre as particularidades do Provdao e do Enade — criticas, avancos,
limitagdes -, mas julgo que essa discussdo “técnica” do instrumento avaliativo, embora importante, ndo € tdo
significativa para os aspectos que nesta parte da tese estdo sob escrutinio.
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estudantes (ingressantes e concluintes) seja representativa, o fato de ndo termos todos os
estudantes fazendo o exame abre brechas que sdo exploradas pelas universidades avaliadas.

No comeco deste ano de 2012, uma série de reportagens cobriu justamente a fraude
efetuada pela Universidade Paulista — UNIP — no Enade. A irregularidade consistia em que a
Unip somente deixava participar do certame os seus melhores alunos, impedindo os demais —
a grande massa — de participar. Com isso, obtinha “altas notas” no Enade e, em seguida, usava
tal artificio nas suas conhecidas campanhas de marketing para atracdo de novos alunos.
Vejamos:

. segundo relatério enviado ao presidente do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais, Luiz Claudio Costa, e repassado ao ministro da Educacio,
Aloizio Mercadante, a universidade ‘esconde’ seus alunos com notas mais baixas,
para que ndo facam o Enade. Trés professores e um ex-funciondrio da Unip
confirmaram ao Estaddo.edu que existe uma orientacio nesse sentido. Estudantes de
desempenho médio para baixo ficam com notas em aberto na época da inscri¢do
para o Enade (...) no curso de Odontologia de Campinas, por exemplo, sé cinco
alunos prestaram o Enade 2010. Tiveram nota média de 4,79 — a mdxima é 5. O
curso passou a ser considerado o melhor do Brasil, superando universidades
estaduais e federais. E depois do periodo de inscricdo para o Enade, os alunos de
médio/ baixo desempenho recebem a nota que faltava. Segundo os professores
ouvidos pelo Estaddo.edu, isso geralmente acontece apds a entrega de um trabalho
de pesquisa ou alguma tarefa individual. Ocorre, entdo, um fendmeno curioso:
alunos que nao prestaram o Enade (a maioria da turma) se formam com os
colegas que fizeram o exame. ‘Uma coisa é vocé dar prémio, pen drive para quem
vai bem no Enade. Esconder o aluno e devolvé-lo a turma depois do exame é
fraude’, diz um ex-dirigente do MEC que pediu anonimato (...) em 2007, a Unip
tinha trés cursos com nota 4 ¢ 5 no Enade. Em 2010, esse total saltou para 69 (...)
em 2007, a melhor unidade de Enfermagem da Unip no Enade ficou na 150.
posicdo. Trés anos depois, passou a liderar o ranking do setor (...) no curso de
Farmécia em Bauru, por exemplo, s6 9 dos 44 dos formandos fizeram exame em
2010. A nota deles foi 4 (boa), e a dos 18 concluintes em 2007 havia sido 2 (ruim).
(Pompeu, Lordelo, Silva, 2012) [grifos meus]

Diante de fato como esse (uma exce¢do?), pode-se concluir que o #nico — e fragil —
controle que o Estado ainda possui frente ao setor privado lucrativo, sem maior cerimonia,
nao € levado em conta e sumariamente descumprido. Verificando os procedimentos tomados
pelo Ministério da Educacdo diante desse fato, constata-se a lentiddao e certa debilidade no
enfrentamento de burlas desse tipo. Em vez de adotar uma postura preventiva, estratégica,
antecipando-se as ocorréncias ao aproveitar os erros e acertos de um processo complexo como
€ o processo avaliativo, tem-se uma postura reativa que resulta, muitas vezes, em
complacéncia. Assim, vejamos a sequéncia dos acontecimentos do caso Unip. Apds receber
denuncia e apds a divulgacdo na midia impressa, o Ministério pede agora “explicacdes sobre
as irregularidades” a citada universidade. Causa espanto que ndo tenha apurado a denuncia

(X3

desde a data em que foi feita (2009) e, mais surpreendente, o motivo de ndo o fazer: “... o
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Ministério da Educacdo recebeu e respondeu em maio de 2009 a uma denuncia de que a
Universidade Paulista (Unip) selecionaria seus melhores alunos para fazer o Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (Enade), obrigatério para todos os convocados. A pasta apura
agora por que nao tomou providéncias a época. Estudantes de Direito da Unip de Sao José dos
Campos enviaram a Ouvidora do MEC, em 19 de maio de 2009, um e-mail com a mensagem
de que 14 havia ‘uma regra de ndo passar para o préximo semestre toda a sala com intuito de
nao fazer o Enade, devido as péssimas notas e falta de preparacdo desses alunos’. Seis dias
depois, a Secretaria de Educacdo Superior respondeu que procedimentos como dependéncias
e critérios de avaliacdo ‘sdo de autonomia da instituicdo’. O e-mail da secretaria nem
menciona o Enade”. (Cf. Silva, 2012)

Por fim, apés a divulgacdo, o MEC fez uma mudanga no ENADE: basicamente
estendeu o prazo para “pegar’ possiveis alunos que antes, devido as manipulagdes descritas,
eram ‘“‘segurados” para ndo fazer a avaliacdo. Quanto ao caso Unipm, foi instaurada uma
auditoria. E for¢oso perguntar: a lei vai ser cumprida? Segundo o disposto na legislagio do
SINAES, universidades que nao inscrevem alunos habilitados ao Enade podem ser proibidas
temporariamente de abrir processos seletivos para os cursos avaliados em cada edicao da
prova.

Volto a chamar a atencdo para a necessidade de refletir profundamente a respeito da
efetividade da avaliacdo do ensino superior. Editorial do jornal O Estado de Sdo Paulo, em

13

16/03/2012, na pagina A3, repercutido a reportagem, diz que ‘... para as autoridades
educacionais e para outros especialistas, a Unip nao fraudou a avaliagdo — ela s6 ‘maximizou’
as regras do Enade. Conhecida pela expressdo inglesa ‘gaming’, essa estratégia ¢ usada por
empresas em todos os setores da economia. Em outras palavras, a Unip nada mais fez do que
melhorar sua classificacdo no Enade, jogando de acordo com as regras vigentes. Os meios
usados podem ser eticamente condendveis, mas ndo sdo ilegais.” A avaliacdo do sistema
superior de um pais vira um “jogo” e a ética, como ultimamente anda fora de moda, ndo serve
mais como pardmetro. Assim, livremente, tal como um “jogo de azar”, truques, macetes,
negacas, enfim, indugdes ao erro sdo plenamente aceitdveis, podendo ser convenientemente
praticadas pelas instituicdes privadas lucrativas. S6 hd um problema: a vida dos muitos

individuos e, por extensdo, os projetos de ascensdo social neles depositados por seus

familiares — lembremos, que ndo tiveram acesso ao ensino superior - ndo pode contar com 0

12 Saldafia (2012) aponta que outras 30 instituicdes sdo suspeitas de inflar as notas do ENADE. O MEC nio
divulgou a lista de tais institui¢des.



227

azar, nem com a sorte nesse ‘“jogo”. Aqui, perder ou vencer assumem significados bem
diferentes e, na maioria das vezes, ndo ha “outra partida” para jogar.

Acresce-se o fato de que desde o surgimento de tais avaliacdes nacionais, instituicoes
publicas e as universidades confessionais mais prestigiadas nao participam. Cumpre dizer que
hd um movimento de algumas confessionais e universidades federais que passaram a
participar. Porém, trata-se de algo ainda recente. Por isso a minha insisténcia na qualidade da
formacgao propiciada pelas instituicdes participantes do ProUni e por isso que esta tese se
inicia com uma visao sobre a estrutura do setor privado lucrativo. Certamente, ndo considerar
para onde estdo indo tais estudantes, ndo permite maior profundidade, a meu ver, no debate

sobre a ampliacdo do acesso e da permanéncia no ensino superior brasileiro, travado por

grandes diferencas tanto no setor publico e, principalmente, no setor privado'”>.

Na minha investigacdo, nao tive como aquilatar, de forma mais precisa - por nao dispor
das notas dos alunos pagantes e dos bolsistas e de entrevistas com docentes das institui¢des
pesquisadas - o desempenho dos bolsistas. Nao obstante suas limitagdes para maior aferi¢ao
de fidedignidade, no entanto, o estudo critico das percep¢des dos alunos podem servir como
elementos para reflexdo. A percepcao de que o aluno do ProUni € mais “esfor¢ado”,
“comprometido”, que leva mais a sério o curso quando comparado com o colega pagante, € a
tonica nos relatos:

. olha, da minha sala posso dizer o seguinte, dos cinco do ProUni, trés tém o
desempenho melhor do que o restante da classe, em relacdo aos que nio sdao do
ProUni. Dois t€m um desempenho igual, menor ndo t€m. Pelas notas, pelos
exames, que vocé sabe quem fica de exame e quem nao fica. Wilson: E qual é o
seu desempenho? José: Melhor ou igual, menor ndo. E nas outras salas que eu
avaliei algumas pessoas também que eu conhego, o desempenho geralmente ¢
melhor. E pela fala dos professores, alguns professores dizem que os alunos do
ProUni sdo mais empenhados. (José, administracio, Unip)

. na verdade, eu acho até que sou melhor do que muita gente que estd 14, que
estudou em escola particular. Pediram meu caderno emprestado, para eu explicar
coisas para elas (...) eu percebo que outros alunos do ProUni na minha sala
acompanham muito bem, acho que até s@o mais comprometidos do que muitos do
que estdo 14. (Monica, psicologia, Mackenzie)

... € possivel notar que quem € bolsista valoriza mais a oportunidade de cursar a
faculdade, tira mais proveito do curso. Vocé percebe que os bolsistas aproveitam
mais, tiram notas melhores e, em geral, dd para generalizar bem, quem ndo é,
estuda pouco ou ndo presta muita ateng@o na aula, deixa as coisas para dltima hora.
Os prounistas eu diria que tém um perfil similar ao meu, assim, origem e tudo mais
e, sei 14, digamos que se destaca da turma em relacdo ao aproveitamento do curso,

193 0 ex-presidente do INEP, Reynaldo Fernandes, em seus depoimentos e esclarecimentos 2 imprensa, sempre
apontava que a varidvel mais robusta para explicar a qualidade, segundo estudos internos do INEP, é
“professores doutores” nas universidades. O setor privado lucrativo, cada vez mais, agarra-se a letra — brecha? -
da lei e ao operador légico “ou”, para dizer que mestres ou doutores sdo suficientes, embora, conforme ja
disposto, mesmos esses, cada vez mais, t€m o seu nimero reduzido em virtude das demissdes sucessivas para
reducdo de custos nos grandes conglomerados listados nas bolsas.
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em notas que se tira. Como valorizam a postura em sala de aula, como se dedicam
ao curso, ¢ outra situacdo, outra realidade, outra experiéncia, outra vivéncia, entdo
sabe que aqui é uma forma de vocé conseguir melhorar de vida. Wilson: Por que
vocé acha que quem faz ProUni € bom aluno? Liicio: Porque, por exemplo, quem
faz ProUni € pobre, e a oportunidade que tem seria ou arrumar algum emprego ou,
sei 14, ndo sei que tipo de emprego para ganhar dinheiro fécil, roubando sei 14 o
qué, ou parar de estudar e trabalhar em qualquer emprego e dai continuar
estagnado, ou estudar. Quem escolheu essa oportunidade de estudar valoriza isso. E
por ingressar no ProUni ja € selecionado porque teve o critério da nota do ENEM,
entdo ele ¢ inteligente digamos. Entdo, sabendo que é a oportunidade de
crescimento social e tem preparo e € inteligente, entdo aproveita a oportunidade e
se destaca na turma. (Licio, engenharia civil, Mackenzie)

... ha trés alunos prounistas na sala. O desempenho € melhor, o que pode ser visto
no site da faculdade. Dos 50 alunos da sala, 15 no méximo estudam. 11 pagantes
estudam para valer. H4 desinteresse, cola via celular, conversa em grupos. (André,
medicina, Anhembi Morumbi)

Logicamente, o “embasamento” para o melhor desempenho dos prounistas é uma visao
negativa a respeito dos colegas pagantes, os quais seriam pouco afeitos a disciplina nos
estudos. Afora os exageros que incorrem tal polarizacdo tdo rigida, € licito reconhecer que
algumas das percep¢Oes sobre os estudantes pagantes das universidades privadas sdo
realmente veridicas, o que tem a ver, penso, com problemas que até mesmo extrapolam o
contetddo propriamente pedagégico e estdo ligados a uma série de outros fatores'*. Licio e
Marcos, dentre os pesquisados, foram os que mais realgaram tal ponto:

... por exemplo, algo que se nota, cola, esse tipo de coisa, existe, com freqiiéncia.
Percebe-se que muita gente ndo tem interesse. Pelo menos metade da sala ndo se
dedica. Eu diria que ndo mereciam estar no décimo semestre. Assim, passam
porque usam cola. Geralmente para vocé passar, a nota é composta de prova e
trabalho. Trabalho geralmente € em grupo, entdo as vezes nem participam. Em
prova também, sei 14, passa com a nota minima, enfim, consegue acertar uma
questdo ou outra e passa. Percebo que falta interesse e que a preocupacdo deles € se
formar logo, ndo necessariamente absorver o que o professor estd falando. A
impressdo que dd é que o pessoal quer se formar logo para ganhar dinheiro. Nao
existe preocupacdo de ser um bom engenheiro, com a formacdo, é mais
preocupacdo de sair da faculdade logo, seja 14 por qual meio for: se for colando,
pedindo para colocar o nome no trabalho. Por exemplo, se o professor fala que ndo
vem na semana que vem porque, sei 14, vai participar de um congresso, esses 50%
que eu falei, comemora. Eu, por exemplo, lamento, ¢ uma aula a menos. Se o
professor dispensa mais cedo, o pessoal comemora. Esses outros 50% que eu falo,
como ndo tem as mesmas dificuldades e necessidades, ndo valorizam isso, porque
sabe que vai se formar e ji ttm emprego certo. Tem excegdes, mas dd para
generalizar bem, que quem ndo € bolsista ndo valoriza. A gente tem acesso a nota
de que outro aluno tira (...) devido a falta de interesse dos alunos, os professores se
limitam a ensinar o que estd no programa, s vezes nem isso. E reciproco, mas eles

19 Além de estudar esse assunto como pesquisador, tive a experiéncia de ser professor universitdrio no setor
privado durante determinado periodo e dialogo com muitos colegas que ainda o sdo. Além disso, para acentuar o
que aqui proponho, no ensino médio — particular e piblico — tais problemas sdo recorrentes: indisciplina, destrato
com a figura do professor, ndo respeito entre colegas, violéncia escolar, pouco estimulo para os estudos, dentre
outros aspectos bem conhecidos. Isso ndo exime também a universidade publica, pois tais problemas percorrem,
em alguma medida, todo o sistema educacional brasileiro.
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esperam primeiro o interesse dos alunos. Se os alunos estdo interessados, eles se
empenham na aula e vai a0 miximo. Se v€ que os alunos estdo desinteressados,
passam o minimo necessdrio para aplicar uma prova e fazer o curso (...) porque a
universidade te d4 a possibilidade de se formar, de ter uma boa formacdo, mas
também se vocé quiser empurrar com a barriga, ela te d4 chance de passar. Vocé
consegue passar fazendo um esforco minimo e sem mudar muito a cabeca da forma
como vocé entrou. Isso é um problema, mas ndo sei como melhorar isso. (Licio,
engenharia civil, Mackenzie)

. 0 que eu vejo nas universidades, principalmente 14 onde eu estou, é que existe
uma minoria que leva a sério. De sessenta, uns quinze, vinte, por ai. Wilson: Um
terco? Marcos: Exatamente. Entdo é complicado isso, ainda mais essa drea da
saude né? Wilson: A que vocé acha que se deve isso ai? Marcos: Nao sei, eu acho
que... existem alguns alunos que sdo filhinhos de papai né?, sdo patricinhas e
mauricinhos, entdo eu acho que eles sdo bancados, talvez seja isso, ndo sei. E por
mais que o professor seja rigoroso e tudo mais, eles ndo respeitam. Essa é a
verdade, entdo o professor tem que ter muito pulso forte, firme mesmo, e mandar
sair, botar para fora da sala. Wilson: Eles chegam a atrapalhar as aulas 14, como ¢
que é isso? Marcos: Sim. Inclusive nesse tltimo semestre a gente teve uma reunido
com os professores e tudo mais, para justamente estudar como que a gente vai
conter isso dai (...) é complicado, a gente estudar no meio de... porque vocé é
minoria, vocé tem que se impor e, 4s vezes, vocé se v€é mal assim diante das outras
pessoas, sabe? ... a gente senta na frente para tentar entender melhor. (Marcos,
enfermagem, Unip)

Entretanto, por outro lado, muitas vezes desprezam a figura de outros estudantes que,
também, sdo “batalhadores”, caindo em generalizacdes indevidas e, mais complicadamente,
sendo incoerente no seu préoprio relato:

.. 0 aluno do ProUni € mais interessado, porque de certa forma ele ndo tem a vida
feita, ele sabe o que estd fazendo aqui. Ele vem aqui para conseguir um emprego
para poder se manter e fazer uma carreira e tal. Entdo ele ver as coisas de um modo
diferente (...) ¢ mediano [0 aluno do Mackenzie, ndo bolsista]. Ele faz o que tem
que fazer. Ndo vai além, ndo procura se informar. E 16gico que ndo é todo mundo,
mas no geral é. Igual eu te disse que no fundamental eu era assim, eu fazia sé o que
tinha que fazer (risos). Entdo, as pessoas continuam sendo assim aqui. Wilson: E
vocé ja mudou? Eduardo: eu tive que mudar. Porque vocé tem que fazer as coisas
(...) porque como eu entrei dois anos depois, € eu ja trabalhei e tal, eu senti uma
diferenca da sala muito grande. Entdo o pessoal vem, termina o médio e fala ‘putz,
eu vou fazer faculdade’ e ndo tem nem noc¢do de nada (...) aqui, o pessoal termina o
médio e ‘putz, vou fazer o que?’, ai o cara nio sabe o que vai fazer da vida, ou ele
faz Administracdo ou é Publicidade (risos). ‘Ah, eu vou fazer PP [Publicidade e
Propaganda]’, mas ndo tem nocdo de nada. Acho que por conta disso a
universidade acaba ficando meio... Ela se segura um pouco, ela ndo pode sair
dando muito contetido porque a molecada ndo entende. E também eles vém aqui
para baguncgar também. Eles ndo vém aqui para aprender. Isso nos primeiros anos.
Agora no quarto semestre eu vejo que o pessoal ji estd se ligando, muita gente saiu
(risos), e a coisa ja vai entrando no eixo (...) Wilson: Como é que estd o sustento da
casa? Eduardo: E minha mde. A minha mie e a pensio que ela recebe. Wilson: E
d4 para levar? Eduardo: O acordo é que o meu pai dé um saldrio minimo para ela e
pague o aluguel. Entdo com aluguel a gente ndo precisa se preocupar tanto. E com
mais esse saldrio minimo jd dd para pagar algumas contas ¢ minha méae paga o
resto. E meio apertado, mas estd dando para levar. As vezes aperta porque as
vezes a minha mae fica sem aula também [mae é professora eventual na rede
publica]. E eu também, é s6 para mim. (Eduardo, publicidade Mackenzie)
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Em sintese, essa questdo do desempenho precisa ser um pouco mais refletida e

equacionada para se ter entendimento, evitando tanto a visdo glorificante dos gestores e

defensores (“é melhor!”, esquecamos o resto) quanto a afirmacdo infundada, posto que

estritamente especulativa, dos detratores (“o nivel vai cair!”). Os bons desempenhos dos

bolsistas do ProUni e de outros estudantes que ingressaram mediante outras formas de

1 5 13 z_ .0 13 :
acesso'”’, os que “levam a sério” os estudos, que ‘“agarram” as pequenas oportunidades

abertas em uma sociedade bem desigual como a brasileira, estao assegurados. Costa (2008, p.

93-94), apresentando dados empiricos da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e o

Tribunal de Contas da Unido na auditoria do programa, também o atestam:

... do total dos alunos matriculados em 2005 e 2006, somente 6% foram reprovados
nas disciplinas cursadas; 30% estdo dentro da média, e 64% apresentam
rendimento acima da média, conforme dados obtidos no Expediente Comunitario
da PUC-SP. Ao analisarmos os dados do ENEM em 2007, a nota do ultimo
candidato classificado na primeira chamada das vagas de ampla concorréncia na
PUC-SP foi de 81,27. A nota minima que o candidato precisa obter para se
classificar no programa € 45 (...) os dados do ENADE demonstram que o
desempenho dos bolsistas quando comparados com os nfo bolsistas tém um certo
equilibrio, e em alguns cursos como Administracdo, Ciéncias Sociais,
Comunica¢do, Enfermagem, Engenharia, Geografia e Histéria, a média dos
bolsistas ultrapassa a dos ndo bolsistas. Mas h4 ainda cursos em que o desempenho
dos bolsistas € bem inferior ao dos ndo bolsistas, tais como: Medicina,
Fonoaudiologia, Fisica e Pedagogia. A maior diferenca de rendimento € em relacdo
ao curso de Medicina, o que revela ainda uma certa dificuldade dos alunos bolsistas
(...) desempenho do curso de Direito no ProUni foi de 47,9% e dos ndo bolsistas foi
de 52,8%.

... em relagdo ao desempenho académico dos beneficidrios do programa, verifica-
se, por intermédio dos indices de encerramento de bolsas por ndo cumprir esse
requisito, que os bolsistas apresentam aproveitamento de acordo com a condi¢do
emanada da legislagdo. No periodo 2005 — 1°/2008, foram encerradas 2,8% das
bolsas por rendimento académico insuficiente. Em visita as IES, houve relato de
que ndo h4 diferenca entre o desempenho médio dos bolsistas ProUni e os demais
estudantes da institui¢do de ensino. (TCU, 2009, p. 54)
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Para o rendimento dos cotistas na UNB, ver o artigo de Veloso (2009). Para o desempenho dos ingressantes

do sistema de bonus na Unicamp, ver o artigo de Pedrosa et al. (2007).
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3.7. ProUni em “balanco”: méritos e limites a luz das experiéncias

estudantis e outros fatores invervenientes

. a gente v€ as propagandas institucionais, mas elas sdo muito artisticas, pouco

informativas: a menininha que chorou 14 [refere-se a propaganda do ProUni na
televisdo], aquilo ali vira piada para todo mundo, forma de tirar um barato da
gente, o pessoal brincar com a gente que é do ProUni. Aquela menina chorando foi
uma coisa ridicula, muito feio. Porque, na verdade, o aluno do ProUni é um aluno
como outro qualquer. Todo mundo de universidade particular ... o cara acorda
cedo, o cara trabalha, o cara estuda, o cara se ferra, tem uma série de dificuldades
que todos os alunos tém, e s6 ela t4 chorando, entdo... ninguém chora no dia a dia.
Tem pessoas que eu conhego que vendem o vale refeicio para poder inteirar a
mensalidade e ndo choram por isso. Eu acho que as propagandas devem informar
melhor as pessoas e ndo fazer um lado artistico disso. (José, administracio, Unip)

... da chance para quem pensa que ndo tem. (André, medicina, Anhembi Morumbi)

... nd3o é o mais correto, mas é o que estd salvando a pele de muita gente. (Zélia,
direito, PUC-SP)

Cabe agora uma apreciagdo das posi¢cdes emitidas pelos pesquisados a respeito do
programa como um todo, enquanto politica que visa a favorecer o ingresso do jovem de baixa
renda no ensino superior. Posteriormente, outros elementos que também interferem no
andamento do programa. Penso que tais aspectos sdo tteis para aprofundar a discussdo em
torno da ampliacdo do acesso a educac@o superior brasileira, j4 que calcado nas reais
circunstancias que, cotidianamente, envolve essa politica publica especifica.

Inicio com um balango critico a partir da discussao, com todos os pesquisados, sobre 0s
méritos e limitacdes do Programa Universidade para Todos. Cabe ressaltar que todos, mesmo
aqueles que fazem ressalvas, veem-no como o passaporte que lhes garantiu o acesso ao ensino
superior. Com efeito, mesmo os mais questionadores das bases dessa politica publica,
entendem-na como um passo fundamental em termos de possibilitar-lhes cursar uma
universidade. Basicamente, trés posicionamentos podem ser divisados.

Um primeiro posicionamento, o qual congrega a maioria dos pesquisados, poderia ser
qualificado como mais entusiasta, nao tecendo maiores questionamentos quanto a sua
estrutura, ao contrdrio, sdo aqueles que o defendem mais abertamente. Dentre os investigados,
sdo os que ndo veem limitacdes no programa ou, ao aponti-las, estas se revestem de
reivindicagdes por maiores beneficios: poder fazer mais de uma graduagdo, o que atualmente
¢ proibido, pois somente quem ndo teve acesso a universidade pode se candidatar a bolsa;
criar bolsa de pds-graduacdo; ampliar o nimero de vagas e das universidades participantes. A
visdo positiva se expressa nos qualificativos emitidos, com destaque para a palavra

oportunidade, bastante mencionada quando falam sobre a importancia da existéncia do
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ProUni: “maravilhoso”, “fantastico”, “excelente programa”, “uma oportunidade de qualificar

29 ¢ 29 ¢

os jovens de classe baixa”, “um projeto muito bom”, “oportunidade aos menos privilegiados”,
“divisor de dguas na educacdo do pais”, “acho fantéstico, pois favorece pessoas que tem varios
sonhos ¢ que ndo tém a renda suficiente para pagar uma universidade”, “muito interessante”,

“tornou a universidade mais popular”, “pdde dar a oportunidade a muitas pessoas de realizar

" e L LEINT3

sonhos”, “6tima oportunidade”, “um bom passo”, “melhora da capacidade intelectual da populagdo
mais carente”, “incentivo as classes menos favorecidas”, “a faculdade era um sonho desde minha

infincia e gragcas ao ProUni estou realizando”, “iniciativa muito boa que ja deveria ter sido feita ha

LEINY3

muitos anos”, “resolve no curto prazo o problema do acesso a educag@o superior para aqueles que nao

LEINY3 LR I3

podem pagar e que ndo tiveram uma boa base até o ensino médio”, “pioneiro”, “um propulsor social”,
“eu tinha este desejo de fazer ensino superior hd pelo menos 10 anos”. Importante reter que €
justamente para esses pesquisados que o Programa Universidade para Todos, conforme antes
mencionado, aparece como caminho tinico disponivel para acessar o ensino superior, como a
“porta” real e factivel para fazer uma universidade no Brasil, dadas as limitacdes de cunho
educacional e, sobremaneira, financeiras para arcar com o pagamento das mensalidades:

... uma forma de pessoas como eu, desprovida financeiramente, possam cursar a
faculdade. (pedagogia, Uniesp)

. uma oportunidade de estudo para as pessoas que t€m interesse em estudar,
porém nido tém condicdo financeira. (pedagogia, Faculdade Sumaré)

. sem este eu jamais conseguiria cursar uma faculdade, por conta também do
péssimo ensino médio que tive. (administra¢do, Faculdade Sumaré)
... 0 ProUni foi importantissimo porque até entdo eu nunca pensei na universidade,
eu ndo ia ter condigdes. Nao fosse o ProUni eu ndo teria como entrar na faculdade.
Nao teria outro meio. (Silvana, pedagogia, Uniesp)

... se ndo fosse pelo ProUni eu ndo estaria fazendo curso superior hoje. Entdo, tem
muito mérito. Foi uma forma da camada menos favorecida na questao salarial. Na
questdo de estudo, s6 na escola publica vocé ndo tem visdo de um dia fazer USP na
vida, porque o seu conhecimento é minimo perto do que vocé necessita para poder
entrar 1a. Mesmo que vocé entrar, vai ser dificil vocé se manter, porque vocé nio
detém o conhecimento necessdrio para vocé acompanhar o conhecimento na
questdo da educagdo. (Patricia, pedagogia, Faculdade Sumaré)

... se eu ndo tivesse feito o ProUni, ndo conseguiria entrar numa faculdade, desde
questdo de nota para entrar numa publica ou mesmo por questio de pagar a
faculdade, porque ndo € s6 mensalidade, faculdade vocé paga mensalidade,
material didatico, € questdo de conducdo, questdo de alimentacdo e eu ndo teria
condi¢des. Acho que ele vai aumentar mais a questdo de profissional formado no
mercado, porque muita gente as vezes tem capacidade, mas ndo consegue entrar
numa faculdade publica, mas consegue cursar uma [particular], atingir um bom
nivel, entrar no mercado e fazer a diferenca. (Margarida, tecnologia em criacio e
producio gréfica, Unip)

Como desdobramento, o passaporte que lhes garantiu o acesso a universidade serd o
suporte que proporcionard o progresso econdmico necessario para superar sua origem social,

ultrapassando seus antecedentes familiares, elementos sintetizados nas falas de Rodrigo,
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Marcos e José. Articulado a este ponto, o fato de entenderem que a vaga foi conquistada com
o mérito de ter passado em um exame nacional:

. eu acho o ProUni um programa brilhante, muito inteligente nessa questdo de
acesso da baixa renda. Porque os alunos do ProUni ndo estdo aqui de favor, a gente
passou por um processo seletivo do ENEM. Entdo, ndo s@o alunos ruins que estdo
aqui. No6s tivemos nossas dificuldades pelo nosso passado escolar de escolas que
estavam aquém de qualidade, mas nds passamos por processo seletivo. Entdo eu
acho isso muito inteligente, porque futuramente, por exemplo, eu que vim de um
bairro pobre, de uma escola de bairro pobre, e hoje eu estou aqui na faculdade
Mackenzie tendo acesso as principais empresas da cidade. Minha renda
futuramente vai ser bem maior do que seria se ndo tivesse esse acesso. Tem um
impacto muito forte o programa. Acho que é muito inteligente e eficaz. Porque ele
pega um aluno de baixa renda, coloca no ensino superior. L4 ele vai ter acesso ao
mercado de trabalho, ele vai se qualificar, ele vai ter uma renda maior. E na
proxima geracdo dele, os filhos dele, o que vao ter como referéncia? Os pais que
cresceram ao longo da vida devido ao ensino. Entdo, valoriza o ensino. (Rodrigo,
economia, Mackenzie)

... aidéia é fenomenal. Partindo do pressuposto de que nenhum governo havia feito
isso antes, vale o adjetivo fenomenal. Acho legal a idéia do processo seletivo, o
ENEM, porque nao é assistencialismo, premia quem tem interesse. (Valdo,
educacio fisica, Unip)

... criar mecanismos para poder tentar minimizar as desigualdades sociais, como eu
disse, e as desigualdades econdmicas também, porque a pessoa para ter uma
condicdo econdmica e financeira ela precisa hoje ter um trabalho digno, que
consiga suprir suas necessidades, para isso € necessdrio ter ou experiéncia, estudo,
ou entdo os dois. (José, administra¢do, Unip)

... eu estou na universidade hoje por conta desse programa, ele é responsavel pela
minha inser¢do na universidade, assim como para milhares de jovens de baixa
renda. Estd contribuindo para a insercio do jovem que jamais iria entrar numa
universidade de ensino superior, e isso melhora a educacdo, melhora a renda dessa
pessoa que vem de baixa renda. Conseqiientemente, se ele tem um ensino superior,
ele vai ter um emprego com uma remuneragdo melhor, isso vai contribuir para
melhoria da renda dele, da qualidade de vida dele e da familia dele. Entdo eu acho
que isso economicamente também € positivo. (Marcos, enfermagem, Unip)

Ainda dentro desse agrupamento mais aguerrido em termos de defesa, hd um subtipo
formado pelos estudantes que questionam um possivel desvirtuamento do ProUni ao
contemplar pessoas que seriam financeira ou, também, pedagogicamente melhor
posicionadas. Assim, para eles, o processo seletivo do ENEM ¢é tido como dificil. Interessante
notar que tais questionamentos partem, em sua totalidade, dos licenciandos e dos tecn6logos.
Nos cursos do Mackenzie, da Pontifica Universidade Catdlica e nos cursos de administragao
da Faculdade Sumaré nao houve menc¢do a tal aspecto. Tal ocorréncia reforca o que aqui
venho discutindo sobre a heterogeneidade do estudante que é bolsista do ProUni. Nesse
sentido, o programa nao difere das demais politicas de acesso existentes, tanto do vestibular
tradicional quanto de politicas afirmativas como cotas e bonus, marcadas também por uma
segmentacdo em termos do nivel de preparacdo dos candidatos e das carreiras que lhes sdo

abertas:
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. ndo ter uma forma de selecdo mais apurada de forma a nio conceder bolsa a
pessoas com poder aquisitivo elevado. Infelizmente, por conta do critério de
selecdo e da falta de fiscalizagdo, existem pessoas que conseguem a bolsa sem ter a
necessidade dela, pois teriam condic¢Oes de pagar. (pedagogia, Uniesp)

. a unica falha do programa é que t€m muitos bolsistas que podem pagar uma
faculdade enquanto pessoas que ndao podem estdo fora do programa. (pedagogia,
Faculdade Sumaré)

... concordo que o programa favoreca muito o acesso das camadas mais pobres ao
ensino superior, porém acredito que favoreca muito mais aqueles que ja sdo
favorecidos socialmente. Nao na minha faculdade e nem no meu curso, mas
conheco um universo de pessoas que ndo trabalham, estudaram em escolas puiblicas
e faziam curso preparatério o dia inteiro para se preparar tanto para a FUVEST
quanto para o ENEM, e estando matriculados em escola publica poderiam
concorrer as bolsas em boas faculdades. (pedagogia, Faculdade Sumaré)

... vejo que o Prouni nada mais é que uma oportunidade para quem est4 preparado,
ou seja, mais uma vez quem tem dinheiro para investir em cursos preparatorios,
especialmente quando se trata de cursos como Direito, Medicina, entre outros
considerados ‘os cursos’. Atende uma minoria de quem realmente necessita - 0s
contemplados, geralmente, se preparam em cursos preparatrios para atingir nota
no ENEM, uma vez que o conhecimento exigido nas provas sio fora da realidade
de muitos estudantes do ensino médio, especialmente, das escolas publicas. Muitos
contetiidos eu nem sabia do que se tratava. (pedagogia, Faculdade Sumaré)

. com a inclusdo dos testes de lingua estrangeira, tenho certeza que muitos
egressos terdo dificuldades por ndo terem de forma consistente esta matéria no
ensino médio. (tecnéloga em RH, Faculdade Sumaré)

... acho muito dificil o acesso para alguns cursos, tentei varias vezes e tenho amigos
que nunca conseguiram. Minha irma de 24 anos também sonha em estudar e ainda
ndo conseguiu. Tive muita sorte. (tecndloga em RH, Faculdade Sumaré)

. uma fiscalizagdo um pouco mais rigida para a distribui¢dao destas bolsas, pois
nods, pessoas de classe média baixa, ndo temos oportunidade de nos prepararmos
em tempo integral para os programas sociais, devido nossas obriga¢cdes familiares,
e desta forma o que foi criado visando nos recompensar pelas faltas de
oportunidade, acabam sendo desviado para aqueles que jid sdo mais favorecidos
socialmente (pedagogia, Faculdade Sumaré)

Um segundo posicionamento € mais questionador de suas bases, apontando mais
claramente para limitacOes e entraves existentes. Essa visdo mais questionadora desdobra-se,
por sua vez, tanto em criticas mais veementes de um lado, quanto mais cautelosas, de outro. O
substrato argumentativo comum que as embasam entende o Programa Universidade para
Todos como um paliativo, devendo ser priorizado o investimento nas vagas das universidades
publicas e, em alguns relatos, na educacdo bdsica brasileira, no sentido de permitir uma maior
equalizacdo da competicdo educacional. A parte mais acida estd presente nos relatos dos
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entrevistados Valdo 7, Clarice, Zélia e Lucio:

1% Um dos aspectos mencionados pelo estudante Valdo, a “vivéncia ampla da universidade”, dialoga com um
dos objetos centrais que pude discutir na minha dissertacdo de mestrado, qual seja, a frui¢do ou, também, o que
denomino permanéncia efetiva. Esta envolve aspectos simbdlicos e materiais, interrogando sobre o usufruto
efetivo do ensino superior pelo individuo, ndo se confundindo estritamente com o acesso ou com a permanéncia
em seu sentido puramente material (alimenta¢do, moradia, dentre outros). Liga-se a aspectos estruturais e
singulares da questdo universitdria: tempo de dedicacdo aos estudos, capital cultural, papel do auxilio da
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... agora, a bolsa do ProUni € apenas uma forma de populismo, apenas para dizer
que faz alguma coisa na 4rea de educagdo para a midia e a sociedade. Nao basta
colocar o aluno, é fundamental proporcionar subsidios para manté-lo. Isso sim &
inser¢do na educagdo, na universidade. Vocé consegue a bolsa, mas depois vocé
fica jogado - dificuldades de transporte, apostilas, xerox, livros, cursos,
alimentacdo, enfim. Se vocé consegue uma bolsa integral, estd implicito que a
renda é baixa. Ou seja, logo, a pessoa tem que trabalhar para se manter na
faculdade e ndo tem a vivéncia ampla da universidade. Isso € inser¢do na educagdo:
ter tempo para estudar, se ambientar no meio académico. Trabalhando e estudando
ndo atende a demanda de desenvolvimento do aluno e, no caso, ele consegue sé o
certificado de conclusio do curso. (Valdo, licenciatura em educacdo fisica, Unip)

... por mais que eu seja aluna do ProUni, eu ainda acho que como politica puiblica é
como um Band-Aid [espécie de marca de curativo], € tipo uma remendinha, sé uma
sensacdo de tapar um pouquinho essa ferida. Eu acho que ao invés de abrir novos
cursos e vagas no ProUni, acho que devia usar esse dinheiro para abrir novas vagas
nas universidades publicas e novas oportunidades para o ensino ptiblico. Porque eu
acredito que o ProUni ndo vai poder existir para sempre. Eles ganham o desconto
de imposto, ndo € de graca, estd sendo pago. E eu penso que uma hora vai ter uma
demanda muito maior do que o governo pode oferecer e vai acabar rompendo.
Entdo, por mais que eu seja uma bolsista do ProUni, eu ainda acho que isso é
apenas um Band-Aid e tem que haver algum projeto, alguma iniciativa puiblica para
melhorar o ensino publico, para que esse dinheiro que estd sendo investido na
faculdade particular, ele seja investido na publica e os alunos que sdo do ProUni,
eles possam ter acesso a faculdade publica também. De igual para igual. (Clarice,
psicologia, Mackenzie)

. ndo ¢ algo extraordindrio, ¢ o minimo. O ProUni, digamos que ele resolve o
problema mais das universidades, das vagas remanescentes das universidades. Tem
vaga sobrando na universidade, ocupada por alunos carentes, assim, capacitados,
inteligentes e com isso ela tem isen¢do de impostos. Enfim, resolve esse problema,
mas o problema educacional do paifs, ndo resolve por que... eu sai do terceiro
colegial com essa possibilidade de ingressar na faculdade, mas se avaliar toda a
turma que se formou comigo no colégio, o percentual é baixo de quem ingressou
na faculdade, entdo ndo resolve o problema educacional. Aumenta a oferta de
vagas para o ensino, mas nao diria que é algo tdo significativo, talvez seja mais
ocupar as vagas que sobraram nas faculdades particulares. (Lucio,engenharia civil,
Mackenzie)

... ndo tiro o mérito do ProUni porque j4 que ndo tem essa educacdo de base, que
precisa, entdo eles tém que dar um jeito, que € para pelo menos quem tem algum
conhecimento estudar (...) eu acho a politica do ProUni uma forma de disfarcar a
defasagem que tem no ensino fundamental e médio, porque qualquer pessoa que
estd no ensino fundamental e médio publico ndo vai conseguir entrar numa
universidade publica. Nao consegue, pelo menos para cursos mais concorridos, ndo
vai conseguir mesmo. Eu acho que na verdade deveria ter um investimento maior
na educacio de base e ndo em programas como o ProUni, mas, se ndo fosse o
ProUni, eu ndo estaria estudando. Eu acho que o ProUni deve continuar, ndo deve
acabar o ProUni porque tem muita gente boa, mas que ndo tem oportunidade, entdo
eu acho que deve continuar, mas acho que deve ser priorizada a educagdo de base,
o ensino fundamental e o ensino médio, que é a mesma coisa que nada. Eu lembro
que na sétima série tinha um menino que ndo sabia ler, na minha sala, e era uma
das melhores escolas publicas, entdo, é complicado!, eles t€ém que melhorar a
educagdo. Eu acho que o Estado ndo pode ficar s6 pensando em mostrar o ensino
superior, porque a defasagem ndo € no ensino superior, ela estd 14 atrds, e com essa

universidade na complementacdo dos estudos para lidar com individuos que trazem certas lacunas. Para maiores
detalhes no que se refere aos estudantes de baixa renda na USP, ver Almeida (2009), sobretudo o capitulo VI.
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defasagem vao se formar médicos carniceiros, advogados que ndo sabem defender,
engenheiros que nao sabem construir prédio, e por ai vai. Vai complicando a coisa.
S6 que nio interessa. (Z€lia, direito, PUC-SP)

... ¢ uma medida que o governo encontrou para abafar a vergonha das condi¢des da
escola publica, pois na realidade os bolsistas do ProUni deveriam ocupar as vagas
nas universidades publicas. Mas nos vestibulares sdo exigidos contetidos nunca
apresentados em escolas publicas. (licenciatura, Faculdade Sumaré)

. a limitacdo talvez ndo seja exatamente em relacdo ao ProUni especificamente,
mas o entorno dele: investir no acesso ao ensino superior também significa,
obrigatoriamente, investir nas bases, nos ensinos fundamental e médio para que
seja possivel a participacdo dos sujeitos que tém formacdo completa em escola
publica no ensino superior publico, o que também significa investir em uma
reforma dos vestibulares, por exemplo. (licencianda, histéria, Faculdade Sumaré)

Por fim, o posicionamento questionador, ainda que expresso de forma mais suave,
ressaltando a alternativa que o programa € ao modo dos entusiastas, entretanto, criticando seu
aspecto tampao, embora de forma mais atenuada, a semelhanca dos questionadores. Dois dos
entrevistados, ambos oriundos do movimento estudantil, materializam essa posicao:

... ndo deve ser uma politica permanente. O correto € a valorizacdo desde o ensino
infantil para que vocé se prepare, tenha boa base no ensino ptiblico, para chegar a
uma escola superior sem precisar do ProUni. Tem que se criar mais universidades
publicas, porque ainda é um funil, as estaduais e municipais. (Raimundo,
licenciatura, Historia, Uniban)

... eu acho que nesse sentido o ProUni é um projeto que supre as necessidades que
sdo mais imediatas, mas que também sdo necessidades que tem que ser tratadas de
forma mais ampla. Apesar de ser um projeto grande, que atende um nimero grande
de pessoas, € necessdrio criar mais universidades publicas. Porque eu acho que o
caminho da universidade ptiblica é o ideal para poder ter uma formacdo académica
da populagdo em maior nimero, maior quantidade, maior qualidade também. E
também como um projeto estratégico para isso, porque o papel da universidade eu
acho que ndo € sé formar um profissional, como virou hoje, as universidades sdo
grandes bolsdes para as pessoas se formarem e buscar emprego, mas € para se
desenvolver também ciéncia e tecnologia e ajudar no progresso politico, financeiro,
tecnoldgico do pais. Eu acho que nesse sentido o ProUni ele chega a dar um
pouquinho de ajuda, mas muito pouco. Tem algumas universidades que o aluno do
ProUni ndo pode participar de projetos de extensdo universitdria, ndo pode
participar de alguns projetos de pesquisa. Eu acho que isso limita bastante. O
ProUni é um projeto que seria como se fosse um bolsa familia, ele ajuda a pessoa
que ndo tem condi¢do de estudar, mas o ideal é que a pessoa tenha condicdes de
estudar por sua conta ou numa universidade publica, que hoje € quase irreal,
porque as pessoas que estudam em universidades publicas a grande maioria sdao
oriundas de escolas particulares e foram preparadas para aquilo. Ele hoje supre
uma necessidade imediata. (José, administragdo de empresas, Unip)

Ou seja, € preciso contrastar, empiricamente, as aspiragdes desses jovens e o seu quase
completo descolamento de alternativas vidveis para entrada nas institui¢des publicas seja
mediante politicas de corte conjuntural como cursinhos comunitdrios, bolsas, cursos de
refor¢o, dentre outras formas possiveis, seja devido as politicas mais estruturais de qualidade

da escola basica. Para os que criticam pura e simplesmente o programa como arauto da
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“privatizacdo” e nada mais, ele abre, ainda que timidamente, uma porta para certa fatia da
juventude de baixa renda que almeja o ensino superior € ndo estd sendo contemplada nem
pelas universidades particulares lucrativas voltadas para a classe média estabelecida (capital
econdmico) e, tampouco, pelas instituicdes publicas, tidas como espagos distantes e
exclusivos devido ao capital econdmico e escolar requerido na preparacdo para o acesso.

Costa (2008, p. 96), em sua dissertacio de mestrado com bolsistas da Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, encontrou que “... a avaliacdo em relacdo ao ProUni é
muito positiva. Dos alunos que responderam as questdes no encontro [refere-se ao 1°
Encontro dos Estudantes do ProUni da Capital de Sdo Paulo] , se somarmos as respostas,
teremos uma excelente avaliagdo do programa, pois 94,96% dos estudantes consideram o
programa entre bom e 6timo (...) em relacio a PUC-SP, 77,7% que responderam o
questiondrio consideram o programa entre bom e 6timo”. Ao analisar os depoimentos de
alguns alunos da PUC-SP constantes no Anexo I de sua dissertacdo, encontramos elementos
mais nuangados:

... 86 que eu tenho uma critica a esse programa no sentido de que ele € como se
fosse uma saida para o Estado (...) pegam as pessoas da periferia (...) s6 que muitas
vezes colocam em universidades (...) essas pessoas ndo vao estar tendo acesso ao
ensino de qualidade como o ensino da escola superior piblica, numa PUC que as
pessoas dizem possuir um maior nivel de qualidade na educacio, essas pessoas que
vao para as outras universidades em sua maioria elas vao fazer o trabalho de base
da sociedade, na verdade é como se fosse uma ilusdo criada que elas vao ascender
socialmente, s6 que no final das contas, elas ndo vao continuar ascendendo, porque
ndo tem vaga para todo mundo no mercado (...) quando essas pessoas que niao tem
acesso a uma universidade v@o para uma ‘uni” da vida como chamam, essa pessoa
vai ter oportunidade de emprego muito menor do que as pessoas que vao para uma
PUC. (R, 25 anos, Ciéncias Sociais, reside na Brasilandia)

porque vocé chega aqui na universidade, e que tipo de assisténcia vocé€ tem?
Vocé precisa pagar a condugdo, precisa trabalhar, vocé nio tem tempo de ler os
textos, os livros, vocé€ ndo tem dinheiro para comprar os livros que s@o passados,
vocé as vezes precisa passar fome para estudar. Entdo, eu ndo acho que o ProUni
seja, ainda, um programa sério que atenda realmente a demanda da colocagdo de
pessoas das classes mais baixas na universidade (...) no meu caso o ProUni estd
sendo maravilhoso (...) mas acredito que esse programa promove as universidades
particulares, fazendo com que os alunos ‘mais carentes’ nem cheguem a sonhar
com as universidades publicas e fortalecendo a ‘elitizagao’ das faculdades ptiblicas.
(N, 20 anos, Pedagogia)
... é preciso salientar a todos que tentam ingressar no programa que isso ndo é uma
espécie de assistencialismo da instituicdo de ensino, ou do governo, mas uma
restituicdo dos impostos através de uma ineficiéncia governamental em gerir o
sistema educacional brasileiro. (M, 22 anos, Histéria) (Ibidem, p.168-169; p. 173-
174)

Inicio agora a discussao de alguns fatores intervenientes no andamento do programa.
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H4 uma questdo que atinge, sobretudo, os alunos da Universidade Mackenzie, no que
tange a observancia do limite de renda’®’ que qualifica o bolsista. Ou seja, a cada revalidacao
da bolsa, solicita-se novamente toda a documentacdo comprobatéria da renda familiar per
capita — 1 saldrio minimo e meio'®® - para averiguacdo. Caso esse limite seja ultrapassado,
corre-se o risco de perda da bolsa. Tal situagdo leva a um dilema: os bolsistas desta
universidade confessional necessitam trabalhar devido ao sustento familiar e suporte para
levar adiante os custos dos seus respectivos cursos, porém, nem eles, nem tampouco seus
familiares, podem avangar financeiramente em suas rendas. Afora bolsistas do Mackenzie,
apenas a estudante Zélia da PUC-SP e duas estudantes de pedagogia da Faculdade Sumaré,
uma delas a entrevistada Patricia, mencionaram essa questao:

... 0 Mackenzie ele pede, todo ano, 40 mil documentos. Além dos documentos que
pedem do ProUni eles fazem a gente preencher a mesma pesquisa que eles fazem
para bolsistas do Mackenzie: quantas televisdes vocé tem em casa, carro, banheiro.
Aplica tudo de novo. E preciso que seja estritamente aquilo que estd ali. Se
ultrapassar R$ 200,00 em uma bolsa de R$ 1.000,00, eles ndo levam em
consideracdo. A gente fica se sentindo ameagada todo semestre. Por exemplo, meu
pai estava desempregado. Durante trés anos da minha vida ficou desempregado e
eu que bancava a casa com meu irmdo. Ele trabalha de motorista de caminhio,
registrado, deve ganhar uns R$ 1.500,00, ele tem 55 anos. Entdo eu ndo encaro que
eu esteja em uma situacdo confortdvel para pagar uma universidade. Porque eu
ganho R$ 800,00, meu pai ganha R$ 800,00 e meu irmdao R$ 1.000,00. Minha
condigdo social mudou por que meu pai ndo estd desempregado? Agora ele ganha
RS 800,00. Mudou? Para eles, na burocracia deles, mudou. Mas, de fato, eu
ganhando esse dinheiro, ndo pagando a faculdade, tenho uma dificuldade de lascar
porque a gente tem um monte de contas: feira, mercado, transporte. E agora tem o
conveénio, porque eu deixei de pagar o convénio (...) o problema € que ele limita o
aluno de se desenvolver durante a universidade. Na verdade, ele limita o
profissional, a familia inteira. Porque meu irmdo, que ndo tem nada a ver com a
minha vida — ele ndo tem que bancar a minha faculdade — se ele for promovido
para um setor diferente e ganhar mais, eu perco a bolsa (...) se eu arrumar um
emprego melhor, eu ndo posso ir, eu tenho que ficar. Eu até brinco ‘ndo me venha
com aumento’. Porque se eu receber aumento, eu perco a bolsa. Todo mundo que
estd na sala consegue estigio, vai para frente e os prounistas ficam totalmente
travados. O ProUni ajuda as pessoas financeiramente carentes, mas te impede de
progredir financeiramente. (Monica, psicologia, Mackenzie)

. trabalho ha dois anos sem registro, a noite, em um barzinho, como operadora de
caixa. Quase perdi meu emprego no ano passado porque a dona queria muito me
registrar. Ela disse ‘ndo posso ficar te mantendo aqui irregular, porque vocé ndo
estd mais como free-lancer, voce esté direto, vocé estd sempre aqui. Ndo € que eu
nido quero, ndo posso ter o registro. O que posso fazer € uma carta de livre
consentimento dizendo que voc€ quer me registrar, mas eu estou negando, porque
isso te isenta de qualquer coisa que aconteca.” Levei documentacdo para ela,
porque até entdo ela ainda ndo estava acreditando (...) vocé€ tem que ficar parado,

7 No referido Encontro do ProUni, uma das principais reivindicacdes feitas ao Ministro da Educagdo foi
justamente o fim da exigéncia da comprovagdo de renda a cada renovacdo da bolsa.

1% 1 embremos, esse é o limite da bolsa integral. Cumpre dizer que na minha pesquisa, dos 50 bolsistas
pesquisados, hd apenas duas licenciandas em pedagogia, da Uniesp, que sdo bolsistas parciais e pagam 50% da

mensalidade.
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paralisar a sua vida, negar empregos, € a vida das pessoas que moram com voOce€,
por que vocé estd fazendo faculdade com bolsa. (Clarice, psicologia, Mackenzie)

... entrou uma renda na sua familia e estoura [0 limite], vocé ndo se encaixa mais
no padrao do ProUni. E nessa o programa perde o foco porque o foco é justamente
esse, proporcionar a vocé o acesso ao ensino superior e 14 vocé subir socialmente.
Eu nao tive, por ser tdo pobre, digamos assim, eu comecei a estagiar, minha renda
incluiu na familia, mas ainda assim eu me enquadrei no perfil (...) Wilson: Pode
perder a bolsa no Mackenzie? Licio: A renovagdo € rigida. A renovagdo aqui € o
seguinte: semestral, meu curso € semestral, sendo que uma sim, uma ndo. Uma
vocé apresenta documentos, na outra vocé so preenche on-line. Entdo se houve
alguma mudancga, vocé tem que dizer e apresentar documentos, ou seja, ¢ uma mais
rigida e outra mais flexivel. Numa vocé tem que preencher formuldrio, na outra
vocé apresenta documentos. E se, por exemplo, passou alguma coisa, vocé tem que
explicar, entdo € um erro que eu vejo no programa. (Lucio, engenharia civil,
Mackenzie)

... minha irma comecou a fazer USP agora e se ela conseguir estdgio e trabalho vou
perder a bolsa aqui! (...) teve um problema uma vez porque queria me tirar do
ProUni e colocar na filantropia [bolsa dada pelo Mackenzie]. Isso ocorreu porque
pelo ProUni descobriram que meu pai tinha que pagar pensdo para mim até os 21
[ele pagou até os 18] e ele ndo pagava. [risos] O pessoal do Mackenzie entendeu
que ele ainda estava pagando.” (Eduardo, publicidade, Mackenzie)

. acho que quando o aluno entra, ou poderia [ser] depois de um ano, porque o
aluno depois de um ano, eu acredito que ndo desistird mais, poderia ser uma bolsa
permanente independente do nivel de renda dele. Porque justamente o objetivo do
programa é aumentar o nivel de renda das classes de baixa renda. Se o aluno entra
na escola, consegue um emprego devido a entrada na universidade, mas perde a
bolsa, perde um pouco o sentido. Porque ele pode ficar com um custo muito
grande. (Rodrigo, economia, Mackenzie)

... ndo ficar limitado apenas a questio renda por quantidade de pessoa. Deveria ter
uma andlise mais no geral. Porque, as vezes, a pessoa até ganha um pouco mais,
mas mesmo assim ela ndo tem condicdes de pagar... ela paga aluguel, entdo isso
deveria ser levado em consideracdo. Quem mais trabalha, quem ndo trabalha?
Entdo, as despesas, ndo sé a renda. Porque as vezes eu posso ganhar dois mil, ser
eu, meu filho, meu marido junto com a renda dele, mas e se a gente mora de
aluguel? E 4gua e luz? Af se vocé faz uma faculdade que tem EAD, vocé precisa
ter um computador, vocé€ precisa ter uma internet boa. Como que vocé vai manter
isso? Entdo analisar o conjunto, ndo s6 um fator. (Patricia, pedagogia, Faculdade
Sumaré)

... limitacdo é quando calcula o saldrio bruto familiar. Calcular o saldrio liguido
familiar. (licencianda, pedagogia, Faculdade Sumaré).

Essas queixas sobre “o problema burocratico do Mackenzie” referente a faixa de renda
familiar per capita, no essencial, aponta para a cldssica e delicada questdo do recorte
financeiro em qualquer programa voltado para estudantes de baixa renda. Mais rigorosamente,
para a problemética da definicdo de classe social e sua confusdo com “classes econdmicas”
que servem de parametro para classificacdo, no qual a renda € a varidvel tunica e
exclusivamente considerada — muitas vezes de forma errdnea, ji que descontextualizada -
desprezando outros caracteres centrais para andlise mais substantiva. Isso fica visivel no

dilema enfrentado por esse grupo de alunos: ndo possuem renda suficiente para pagar o tipo
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de curso e universidade que frequentam, portanto, necessitam da bolsa. Se comecarem a sair
da faixa de renda estipulada — um saldrio minimo e meio per capita familiar, infimo para uma
cidade com o terceiro maior custo de vida mundial - ao conseguirem empregos e estagios
uteis para progredirem socioeconomicamente, podem perder a bolsa porque extrapolariam o
limite de “classe” definido, pois estaria em desacordo, legalmente, com a portaria n° 34, de
05/09/2007, do Ministério da Educacdo, a qual dispde que a instituicdo poderd encerrar a
bolsa por “... substancial mudanga de condi¢do socioecondmica do bolsista”.

Entretanto, esta ocorréncia também pode revelar como se processa o controle e
acompanhamento das bolsas no Programa Universidade para T0d0s199, havendo, também,
nesse caso, situagdes diversas: controle rigido — ainda que excessivo, engessado - como o

feito pela Universidade Mackenzie conforme demonstram os relatos acima delineados e mais

flexiveis conforme podemos ver no caso da Pontifica Universidade Catdlica de Sao Paulozoo,

ambas universidades mais disputadas e conceituadas, desviando da norma predominante nas
outras instituicdes participantes do programa:

... eu acho que o critério da faixa salarial exigida para entrar, acho que estd errado.
Agora que eu estou na PUC a faixa de renda é diferente, eu fui a reunifo aqui... eu
posso ganhar per capita R$ 1.200,00. E que a PUC é assim, quando vocé entra
aqui, a coordenadora do ProUni daqui falou ‘a PUC € uma universidade boa, entao
a chance de vocé conseguir um estdgio para ganhar bem é grande’, a coordenadora
até ressaltou ‘principalmente os alunos de direito, eles entram aqui e passam a
ganhar mais’. Entdo, eles aumentaram para R$ 1.200,00 por cabeca, que vocé nio
perde a bolsa. W: Isso é exclusivo da PUC? Zélia: E, é critério de avaliagio da
PUC. Wilson: Quando vocé entrou j4 tinha isso? Zélia: Ndo, eu nem sabia, para
vocé entrar no valor cobrado era o do ProUni... entdo a coordenadora falou, ‘vocés
ndo precisam ficar com medo, podem conversar comigo, ndo tem esse problema...
vocés ndo vao perder a bolsa, porque conseguiram um estigio de R$ 2.000,00’.
Porque tem muito estudante que estava com medo. Wilson: Se ultrapassar isso, R$
1.200,00, ai é perigoso? Zélia: Ai é perigoso. Entdo, ela conversou o seguinte, a
coordenadora na reunido, ela disse que, por exemplo, se vocé€ passar dessa renda
permitida, chega nela, senta e conversa, para vocé ndo perder a bolsa, assim, do
nada. Ela disse ‘fala assim, olha, eu vou dar R$ 100,00 de mensalidade por més’.
Ou seja, tem a possibilidade dessa conversa, para vocé ir se adequando também.
(Z¢lia, direito, PUC-SP)

... logicamente que ele [o ProUni] ainda necessita de alguns ajustes a fazer. Por
exemplo, em relacdo a renda per capita familiar exigida do aluno ingressante do
ProUni e, em relagdo aquele aluno que ja se encontra no 3° ou 4° ano do curso, e
que j4 tem condi¢Oes de ter um bom emprego, este fica pela legislacio um pouco
descoberto, em razdo de que sua renda per capita tende a se alterar. Nao muda tio
substancialmente como estd previsto em lei, que s6 se houvesse uma mudanca
substantiva para que o mesmo perdesse a bolsa, mas eu acho que isso deixa o aluno
inseguro. Eu recebo solicitagdes do aluno perguntando se caso eles aceitassem

% Durante o ano de 2011 houve vdrias reportagens televisivas na midia de massa sobre casos de fraude,
principalmente estudantes com boas condi¢des econdmicas usufruindo de bolsas em cursos socialmente mais
prestigiados e concorridos Brasil afora.

20 Na PUC-SP a exigéncia de comprovacdo da renda ndo é semestral e, sim, anual.
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alguma proposta de emprego, irdo perder a bolsa (...) € uma brecha que a lei deixa e
acho que precisa ajustar. Como via de ingresso também a exigéncia da renda per
capita de um saldrio minimo e meio é muito baixa, dificilmente quem ganha um
saldrio minimo e meio chega a universidade. J4 dissemos isso, temos participado de
reunides com o MEC, dizendo que precisa aumentar um pouco. Eu acredito que até
dois saldrios ou trés saldrios minimos ainda € linha de pobreza, neste sentido tinha
que ampliar. Muitos que ingressam no ProUni acabam desistindo por ndo ter
condicOes de sobrevivéncia, de manutenc¢do (...) ligam para a gente ou passam e-
mail perguntado: Vocés possuem casa do estudante? Vocés dao auxilio-moradia?
Vocés dio auxilio alimentagdo? Nés ndo temos. Aquela bolsa de R$ 300,00 para
permanéncia ainda é s6 R$ 300,00 desde 2005 até hoje, ja estamos em 2008 e eles
mantém o valor, para quem faz Medicina somente no caso da PUC. Os outros
cursos como Psicologia que € integral ndo tem. Entao tem ajustes que precisam ser
feitos (...) a estrutura socioecondmica para se manter, porque vocé ndo tem sé o
estudo, vocé tem que comer, vocé tem o transporte que € carissimo em Sdo Paulo, e
eles moram distantes, longe (...) muitos vém do interior do estado de Sao Paulo ou
mesmo do Brasil, arriscando entdo morar com alguém em Sdo Paulo. Se ele ndo
consegue logo um emprego, ndo tem condicdes. (Cleide Martins apud Costa, 2008,
p. 164-165, Anexo H)

Situacdo bem diversa da encontrada nas universidades privadas de cunho lucrativo —
controle inexistente, fragil? - nas quais ndo ha reclamagdes a respeito, muito pelo contrério,
alguns realcam a agilidade no termo de renovacdo da bolsa por um lado. Outros, por outro
lado, chamam a atenc¢do para possiveis efeitos que isso também pode ocasionar:

. semestralmente a secretaria me chama para assinar como se fosse uma lista de
presenca. (licencianda, pedagogia, Faculdade Sumaré)
. meu irmdo € bolsista do ProUni em outra faculdade [Unicsul, atual
Universidade Cruzeiro do Sul]. Todo semestre ele recebe o papel para assinar e
ponto. (Monica, psicologia, Mackenzie)
...... eu acho que um fato limitador também do programa, ndo na UNIP, mas em
algumas outras faculdades é a questdo da comprovagdo semestral de rendimentos.
Tem algumas universidades que exigem que o aluno todo o semestre comprove a
renda dele. Se o cara ultrapassou o limite ele perde a bolsa. Wilson: Na UNIP nio é
assim? José: Na UNIP, a pessoa que faz a avaliagc@o fala o seguinte: ‘eu ndo vou
pedir para a pessoa vir comprovar que estd ganhando tanto’. Nao cobra, ndo
restringe. Vocé comprovou uma vez, vocé ganha a bolsa e s6 vai 14 renovar. E
semestral. Vocé renova de acordo com a sua aprovacdo nas disciplinas. Wilson:
Mas ndo precisa apresentar toda a documentacdo? José: Ndo, vocé ndo precisa
apresentar nada. Na verdade quem apresenta € a universidade. Ela apresenta para a
pessoa responsdvel pelo ProUni sua aprovacdo ou nio nas disciplinas. Se vocé ndo
for reprovado em mais de 25% das disciplinas e ter um boa freqiiéncia eles vao
renovar na hora. (José, administracdo de empresas, Unip)
... Wilson: Houve algum problema na renovac¢do de sua bolsa do PROUNI?
Licencianda XYZ: nunca houve, ao contrdrio, com um tempo era renovada
automaticamente sem exigéncia de apresentacdo de qualquer documentagdo,
tornando o programa fragil as fraudes, uma vez que o mesmo s6 é concedido a
partir de uma renda minima exigida na familia do estudante, ou seja, se o
estudante, com o passar tempo, puder pagar o curso, vai ocupar a vaga de alguém
que ndo pode.(licencianda, pedagogia, Faculdade Sumaré)
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Podemos concluir, portanto, a partir desses depoimentos que a Universidade Mackenzie

[3

€ a que fiscaliza com maior rigor “...Wilson: Chegou a conversar com a coordenacdo do

Mackenzie que cuida disso ou ndo? Monica: acho que tentaram, mas a justificativa deles é
que o MEC exige e as outras universidades sao displicentes e ndo fazem toda essa burocracia.
Eles fazem (...) Eduardo: outras universidades ndo pedem essa comprovacio de renda todo
ano, agora o Mackenzie pede. Isso porque estd na lei, entdo ele estd no direito de pedir (...)
Clarice: o Mackenzie € rigoroso ndo s6 com a bolsa do ProUni, mas com as bolsas que eles
mesmos dao, entendeu?”. Mas, mesmo com essa fiscalizacdo desmesurada segundo relatam
os bolsistas, esse grupo de alunos cria alternativas, subterfiigios, para contornar tal controle
engessado, visto como socialmente injusto, para ndo perderem a bolsa duramente conquistada:

Wilson: Mas eles fazem essa checagem?

Mbnica: A gente assina um papel que ndo pode fazer divida ... no setor de crédito.
Wilson: E pode perder a bolsa. Mdnica: Sim. Eu conhego pessoas que tem bolsas
de 70% e moram em apartamento de R$ 500 mil. Porque ndo declara o marido,
entendeu?, que estd morando junto também (...) eu ja deixei de fazer uma coisa
porque ... declarava eu e meu irmdo no ProUni. Era nossos dois saldrios para
quatro pessoas. Se eu declarar o meu irmao, eu perco a bolsa imediatamente. Acho
que ¢é totalmente ético o que eu estou fazendo. Se eles ndo tém ética para comigo,
porque eu vou ter para com eles? Eu ndo acho que eu esteja fazendo algo errado.
Eu ndo estou deixando de pagar por que eu estou precisando de meu carro, de
minha casa na praia, de minha viagem de fim de ano. Eu ndo declaro meu irmdo
porque ele tem as contas dele. Ele foi casado, tem um monte de prestacdo atrasada
de condominio que ele tinha com a esposa dele. Eu ndo pago porque de fato ndo
sobra dinheiro para pagar. Eles que ndo deveriam ser burocriticos com pessoas que
de fato precisam. (Mdnica, psicologia, Mackenzie)

. estava sobrando R$ 50,00 no total da renda familiar. O Mackenzie é muito
rigoroso. Em maio de todo ano a gente tem que reentregar toda a documentacio. O
Mackenzie tira a bolsa por R$ 10,00 (dez reais). Terrivel. Eu trabalho hoje em dia
sem registro (...) irregularmente para conseguir me manter na faculdade. Eu
precisava trabalhar, entendeu? E aqui é muito assim, ‘ah, dez reais ndo aprova’ e eu
acho que ndo € para tanto (...) entdo a gente calcula em casa. Ndo faz muita
diferenca. Entdo a gente ja faz tudo em casa e para ndo correr o risco de perder
prefere deixar oculto, ‘Vocé quer? Numa boa?” ... eu sei que € meio burlando o
sistema do governo, mas € o que eu preciso. Ou eu perco a faculdade ou eu me
mantenho aqui. Das duas formas eu vou estar perdendo alguma coisa. E a saida que
eu achei. E € a saida que a ZZZ, que trabalha comigo no mesmo bar. O XXX e o
BBB fazem bicos por ai, coisas que ndo necessitem de registro. O negécio € se
manter aqui e ndo perder a bolsa. O HHH, acho que tinha negdcio préprio ou ele
trabalhava como autdénomo, ele no tinha como provar a renda, entdo ele colocava
a renda que precisava sd. Todo mundo aqui, e ndo s6 do curso de Psicologia, ja
conversei com o pessoal e eu mesmo vi. Teve um encontro do ProUni aqui no
Mackenzie mesmo. A gente fez uma reunido em um dos auditdrios percebi que ndo
sou s6 eu que trabalho informalmente para manter a faculdade, sdo intmeras
pessoas daqui do Mackenzie que trabalham informalmente. (Mdnica, psicologia,
Mackenzie)

... uma critica que eu faco também ao ProUni: que todo mundo que estd no ProUni
mente. Ninguém fala a verdade. E assim, ou mente o saldrio do pai ou da mée, bota
mais gente na casa para morar junto, ou prova que tem mais gente morando junto,
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essas coisas, sempre tem uma maracutaia para conseguir a bolsa. E qual que € a
minha critica? Porque, assim, eu fiz isso, e todo mundo que eu conheco do ProUni,
na UNIP, fez isso também, mas por qué? Porque precisa da bolsa, e se a gente nao
fizesse isso, a gente ndo ia ter a bolsa e também ndo ia ter como estudar. (Zélia,
direito, PUC-SP)

Ressalto que tais procedimentos diferem de outros - mais graves? - existentes no
ProUni. Assim, como noticiado na midia televisiva e nos principais jornais de Sao Paulo,
fraudes vém ocorrendo. Conforme exposto na nota de rodapé acima - nimero 109 desta tese —
cheguei a entrevistar uma aluna de licenciatura de biologia da Uniesp que antes tivera bolsa
da prépria faculdade e, ap6és ndo mais pagamento da mensalidade pelo seu pai, ao fazer
men¢do de sair do curso, teve sua bolsa ‘““trocada’ por uma do ProUni, sem passar pelos
tramites de selecio exigidos. O que indica, ao contrdrio do que dispde a propaganda
institucional, um controle falho do MEC junto as institui¢des participantes. O relato de um
bolsista na pesquisa de Costa (2008, p. 146) também aponta “... JP: eu nunca fiz ENEM, e eu
utilizei uma vaga que eu ndo poderia, dentro dos termos da lei, pois eu nao fiz o ensino médio
em escola do estado, nem da prefeitura, eu fiz em escola particular, e isso ndo foi nem
citado. Eu fiz o vestibular, consegui a bolsa em maio e ai fiquei devendo fevereiro, margo e
abril, que eu parcelei com a PUC. Entao eu entrei pelo vestibular”.

O relatério de auditoria operacional do Tribunal de Contas da Unido constitui o
documento mais completo existente sobre a — ainda - “caixa preta” do ProUni — mesmo assim,
reitero, também ndo conseguiu, em detalhe, para quais cursos e institui¢des os bolsistas estdo
indo, ponto importante de reflexao para a investigacdo aqui desenvolvida. Outros desvios ou
“inconformidades” como diz o citado relatério no controle desta politica publica foram
encontrados: 23.100 bolsistas presentes na RAIS/2006 com rendimentos anuais superiores a
renda anual familiar declarada; 1.700 bolsistas com carros registrados em seus nome com ano
de fabricacdo de 2005 a 2008; 2.143 bolsistas do ProUni constantes em cadastros de
universidades estaduais; 3.561 bolsistas do Prouni constavam nesse cadastro com o grau de
instrucdo superior completo na RAIS 2004; 123 bolsistas que constam no Sifes como
portadores de curso superior e bolsas nao ocupadas que contam para a renincia fiscal, em
2005 e 2006, o montante foi de R$ 74,5 milhdes (taxa de ocupacio de 80% das bolsas).
Somadas tais situacdes irregulares, o TCU nos dd uma espantosa medida do rombo: o
montante/ano total é de R$ 346, 5 milhdes, o que perfaz, em quatro anos, R$ 1. 034, 2
milhées. (Cf. TCU, 2009, p. 114)

Tais aspectos dialogam com o segundo capitulo desta tese, para que fique mais claro

como o poder desse segmento privado lucrativo molda o processo. Um dos principais
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questionamentos da auditoria do TCU diz respeito ao fato do ProUni permitir a isencao fiscal

das instituicoes independentemente do porcentual de bolsas ocupadas. Ora, ji foi

reiterado no corpo desta tese as benesses das transferéncias de dinheiro publico — de todos os
contribuintes brasileiros! — para essas instituicdes privadas lucrativas, sem contrapartidas. Se a
propaganda do PROUNI diz que esse programa veio para dar maior seriedade no uso desses
recursos, o fim da “pilantropia” como vangloriam seus gestores, essa afirmacdo agora se
configura parcialmente verdadeira, posto que seja preciso aperfeicoar a fiscalizacdo, conforme
dispde o relatorio:

. 0s beneficios do controle também abrangem as contrapartidas existentes do
programas. No caso do Fies, o recebimento ¢é realizado por meio de titulos para
pagamento de divida previdencidria. Verificou-se na auditoria que o montante
dessa divida, em relagdo as institui¢des que aderiram ao programa, tem crescido ao
longo dos anos. Apesar desse crescimento, ainda hd na operacionalizacdo do
programa a possibilidade da recompra dos titulos por parte do Fundo. Verificou-se
na auditoria que, de 2004 a 2007, foram repassados as instituicées de ensino
participantes do programa mais de R$ 2,6 bilhdes, em titulos da divida publica.
Em um periodo wum pouco maior, de 2001 a 2007, as IES renegociaram com o
Fundo mais de R$ 274 milhoes, resultando em média cerca de R$ 40 milhoes
recomprados pelo Fies ao ano. Em relacdo a contrapartida no Prouni,
constatou-se que nao existem pariametros que limitem o montante de rentincia
de receita concedida as IES que aderem ao programa. Estas instituicoes
recebem o volume total de isencdo independentemente, por exemplo, da
ocupacio efetiva das vagas que devem disponibilizar por meio dos critérios de
alocacdo dos estudantes, ou ainda em relacio a qualidade dos cursos que
oferecem. Uma forma de melhorar a operacionalizacdo do programa sugerida na
auditoria seria a existéncia de um critério de proporcionalidade em relacdo a
ocupagdo das vagas e/ou qualidade dos cursos oferecidos. Levando-se em
consideragdo apenas o critério relativo ao percentual de bolsas efetivamente
ocupadas e nao as ofertadas, e supondo uma taxa de ocupacdo de 80% das bolsas
ofertadas a cada ano, esse método de calculo conduziria a uma renuncia fiscal nos
anos de 2005 e 2006 de R$ 84,8 milhdes e R$ 212,5 milhdes, ao invés de R$ 106,7
milhdes e R$ 265,7 milhdes, como efetivamente ocorreram, ou seja, deveriam ser
recolhidos aos cofres publicos R$ 74,5 milhdes nesses dois anos do programa
pela nao ocupacio das vagas. Apesar do mecanismo de compensagdo das vagas
ndo ocupadas, realizado em processos seletivos posteriores, a remanescéncia de
bolsas persiste a cada ano. Dessa forma, ha recomendacdes exaradas no presente
trabalho para a adocdo de medidas que vise reduzir o nimero de bolsas ndo
ocupadas, contribuindo para uma melhor alocagdo dos recursos e a consequente
reducdo do custo das bolsas ofertadas. (TCU, 2009, p. 113-114) [grifos sdo meus]

Ora, as cobrangas do Tribunal de Contas da Unido, junto com o trabalho de pesquisa
aqui efetuado, permitem recuperar o titulo que abre esta parte da tese. E preciso por o ProUni
“em balanco”, € preciso “balancar” esse objeto. Uma visita ao site do ProUni, por exemplo,
nas propagandas institucionais ou na ‘“boca” dos que querem simplesmente explori-lo

eleitoralmente — como veremos adiante — dirdo que esse programa “‘é o maior sucesso, pois ja

deu mais de 1 milhdao de bolsas, etc”. O trabalho de pesquisa exige outra entrada. Como
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primeiro ponto, bolsas ofertadas — o que o site s6 disponibiliza - ndo é a mesma coisa que
bolsas efetivamente utilizadas desde a criagdo do programa, o que exigiria deduzir as bolsas
que ndo foram usadas e estdo “ociosas” e as que tiveram evasdo, dentre outros elementos
como transferéncias etc. E preciso ver o indice de evasdo “... um em cada quatro bolsistas
abandona o Programa Universidade para Todos (ProUni), revela balanco do Ministério da
Educacdo (MEC). De 2005, ano em que o ProUni comecou a funcionar, até o primeiro
semestre de 2011, 893.102 estudantes de baixa renda foram contemplados em todo o pais.
Nesse periodo, 229.068 deixaram o programa, ou seja, 25,6%. O levantamento analisou, um a
um, os CPFs dos bolsistas que sairam do ProUni antes de concluir o curso. Dos 229.068
estudantes nessa situacdo, 102.506 abandonaram o ensino superior - o equivalente a 11,5% do
total de bolsistas. Os demais, segundo o MEC, migraram para instituicdes publicas ou mesmo
privadas, ainda que sem a bolsa do ProUni”. (Weber, 2011)

Outro aspecto diz respeito ao alto indice de ociosidade das bolsas parciais. Segundo o
TCU, em 2011, 87% das cinco mil bolsas que sobraram eram parciais, tanto que o MEC,
internamente, pensa em acabar com elas. Serd que o ensino privado lucrativo vai deixar?
Lembremos: a proposta original s6 previa o beneficio integral, os interesses do segmento
privado lucrativo — bem defendido por deputados e senadores, oriundos de todas as legendas,
cabe dizer — incluiu a proposta de parte dos bolsistas pagarem pelo beneficio. Com efeito,
segundo o site, no periodo de 2005 a 2011, durante sete anos, considerando apenas as bolsas
integrais, foram ofertadas — reitero — 776.449 bolsas pelo ProUni em termos nacionais e
87.769 para a cidade de Sdo Paulo, foco desta pesquisa®®’. O que é um avanco em termos da
possibilidade de acesso ao ensino superior brasileiro, € preciso reconhecer, mesmo com todos
os sendes aqui assinalados.

Penso que se tivéssemos as informagdes sobre as bolsas efetivamente ocupadas e
utilizadas com o cruzamento da qualidade da formacdo dos cursos oferecidos pelas
institui¢des participantes, ou seja, mais publicidade — no sentido maior da palavra, tornar
publico — e menos propaganda, certamente poderiamos aquilatar, mais profundamente, o
significado dessa politica de acesso ao ensino superior voltado para as camadas de mais baixa
renda da sociedade brasileira. Seria bem mais enriquecedor. Além disso, evitaria certas
exploracdes, rechacadas pelos proprios bolsistas, ciosos de seu senso critico, como
demonstraram José na epigrafe acima ao repudiar o comercial da “menina que chora”, quanto

Licio, recusando-se, também, a participar de propaganda institucional:

' O niimero de bolsas parciais, no mesmo periodo, para a cidade de Sdo Paulo foi de 91.143.
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... fol mais porque eu descobri o programa e vi que era algo vantajoso e era
importante. Vale salientar, por exemplo, propagandas politicas diz que quem
ingressa no ProUni ndo teria outra oportunidade de estudar em escola superior. Eu
entrei no ProUni, mas também ao mesmo tempo eu entrei também em curso
tecnoldgico, na Fatec e na Federal [escola técnica] para fazer curso tecnoldgico
superior em tecnologia. Na primeira tentativa, concluindo o terceiro ano do
colegial, eu prestei vdrias universidades: engenharia civil, prestei Fatec e o CEFET,
e eu passei nessas duas (...) entraram em contato comigo para fazer uma entrevista
aqui no Mackenzie, provavelmente uma entrevista com intuito politico, assim,
comercial para alguma campanha, ndo sei, talvez do Lula, gravar alguma entrevista
de modo que eu dissesse que o ProUni mudou minha vida, que foi minha tnica
chance. Digamos que ndo foi, quem conseguiu ProUni teria possibilidade também
de entrar numa universidade ptblica... Wilson: Vocé acha que teria condigdes?
Licio: Sim. E mais assim de ter preparacio para o vestibular, em especifico,
porque vocé estuda no colégio publico, se vocé conseguiu entrar no ProUni, vocé
tem capacidade. Acontece que vocé ndo estd preparado para o vestibular, € s6 essa
diferenca, eu diria. Daf existe essa propaganda de que quem entrou no ProUni, ndo
teria condi¢des de cursar outra faculdade. Wilson: O que pretendeu essa tentativa
de entrevista... Liicio: Eles ligaram para mim, eu recusei porque eu saberia que
o intuito era politico, entao eu recusei por que ... eles ofereceram até dinheiro,
acho que era quinhentos reais para participar.. Wilson: Eles ofereceram
dinheiro? Lucio: Sim. Nido lembro se era do MEC, eu nido lembro como se
identificaram, enfim...Wilson: Queriam que vocé€ desse um depoimento, € isso?
Licio: Sim, uma entrevista de forma a favorecer o programa. Enfim, interesse
politico, tava na cara. (Lucio, engenharia civil, Mackenzie)

Iniciei essa tese falando sobre o encontro dos bolsistas do ProUni na cidade de Sao
Paulo, um evento cujo mestre de cerimdnias foi Gustavo Petta, duas vezes presidente da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a histérica e conhecida UNE, cujo lema, antigo, era
“dinheiro publico s6 na universidade publica”, que bradava, exaustivamente, contra o
“neoliberalismo”, dentre outras palavras de ordem. Os ventos sdo outros: naquele evento de
novembro de 2007, Petta, diante de uma platéia de jovens bolsistas desejosos de encontrar no
ensino superior um caminho para a sua “subida” social, concorria a um cargo de vereador
paulistano. Nao venceu. Nas ultimas elei¢des, voltou a carga, apresentando-se como candidato
a deputado federal. Em prospecto de divulgacdo de sua campanha® encontra-se ... foi um
dos criadores do ProUni, programa do governo Lula que hoje concede mais de 700 mil bolsas
de estudo em universidades particulares (...) como deputado federal, Petta vai trabalhar com
objetivo de ampliar o nimero de bolsas do ‘ProUni’ para o estado de Sao Paulo”. [grifo no
original]

Recebi de uma bolsista uma mensagem encaminhada — para todos os bolsistas do

ProUni? - pelo candidato, a qual reproduzo abaixo:

22 Outro que buscou explorar os dividendos politicos ao associar sua imagem com o advento do PROUNI foi
Sérgio Custédio, criador do MSU — Movimento dos Sem Universidade. Também nio logrou éxito.
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From: Gustavo Petta 6510 <boletimgustavopettalgmail.com>
Date: Tue, 31 Aug 2010 17:30:47 -0300
Subject: Mensagem aos ProUnistas

TO: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXX ]

Gustavo Petta em uma das reunides com o presidente Lula para ampliar
O acesso ao ensino superior no Brasil

Aos amigos e amigas bolsistas do ProUni

Vocé é um dos 704 mil estudantes brasileiros que estao mudando o
rumo da sua prépria histdéria e do nosso pais com a oportunidade de
se formar no ensino superior a partir do Programa Universidade Para
Todos, o PROUNI.

A Comissao de Estudantes ProUnistas de Sao Paulo foi criada a
partir do 1° Encontro realizado em novembro de 2007 na Unip. Desde
entdo,defendemos o programa e lutamos por mails conquistas para os
bolsistas.

Hoje, o PROUNI possui também acdes como a Bolsa Permanéncia, o
convénio de estdgio MEC/CAIXA e o FIES - Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior, que possibilita na bolsista parcial
financiar até 100% da mensalidade.

Para aumentar o numero de vagas e beneficios, apoiamos a candidatura
de Gustavo Petta a deputado federal. Como presidente da Uniao
Nacional dos Estudantes (UNE) de 2003 a 2007, Petta foi ao lado do
presidente Lula figura decisiva para o sucesso do PROUNI.

O presidente Lula sempre acreditou na forga do povo brasileiro, no
seu espirito batalhador. Eu sempre me incomodei, desde muito cedo,
com a desigualdade de oportunidades na educagao. Isso fol o que nos
juntou na idéia do PROUNI.

T6 com

“O Petta me ajudou muito na criagdao do ProUni e na ampliacao das
universidades publicas. Foi um dos melhores presidentes da UNE,
sempre lutando para dar mais acesso & educagdao para OS NOSSOS
jovens, pensando no futuro do nosso Brasil. Tenho a certeza de que o
Petta serd um grande representante, um 6timo parlamentar que vai
representar os 1interesses da educagcdo na Cémara dos Deputados”.

Luis Indcio Lula da Silva

Presidente da Republica
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A luta pelo poder ndo mudou, a miquina partiddria de certo agrupamento politico se
adaptou aos novos tempos — ainda que presa a um discurso dubio de defesa da universidade
publica . Esse candidato tentou mais uma vez o uso partidario do PROUNI. Mas, novamente
nao venceu. Os bolsistas do ProUni, conforme se pode atestar nas trajetdrias discutidas nesta
tese, ndo mudaram: sdo os mesmos estudantes de classe média baixa e de baixa renda,
“batalhadores”, inteligentes e com senso critico apurado, espalhados Brasil afora.

Em sintese, procurei aqui, sempre, entender o Programa Universidade para Todos como
parte de um cendrio em movimento. Um palco que se torna, nao obstante os avangos no que
se refere a ampliacdo do acesso, a um s6 tempo, temerario, pois a direcdo do processo passa a
ser operada por grandes grupos de empresas de ensino em um mercado que tende, cada vez
mais, a formagao de oligopdlios, preocupados em reduzir custos para ampliar as receitas dos
investidores e acionistas, de olho nos grandes contingentes de trabalhadores oriundos de um
ensino médio cada vez mais defasado. Com efeito, tem-se uma situacdo complicada: reduzir
custos, principalmente os que dialogam diretamente com a qualidade educacional, produz
efeitos deletérios de profunda magnitude, quando ficamos no essencial, qual seja, a qualidade
da formagdo obtida:

. 0 foco da UNIP € passar uma boa bagagem tedrica, entdo a minha
expectativa é ter essa bagagem tedrica. (...) uma boa estrutura a universidade
tem, agora o que eu considero que ndo estd atendendo a minha expectativa,
€ a questdo de pratica. Eles estdo focando muito a teoria... Wilson: Esse
curso tem hospital escola? Marcos: Nao, ndo tem. A gente ndo tem ... a
clinica 14 € de enfermagem e nutricdo. O que eles fazem 147 Eles fazem o
exame fisico, 14 ndo tem coleta de sangue...ndo é aparelhado, ndo tem... € o
basico né? E a prética, eu estou sentindo falta da pratica. Porque a gente
precisa de prética né? Em hospitais a gente fez alguns procedimentos, o
exame fisico numa paciente que estava hospitalizada, troca de curativo
também, a gente assistiu a um curativo de uma ulcera por pressao... Wilson:
E na universidade, vocés tém essas atividades? Marcos: Nao, a gente tem
um laboratério, que existem algumas pecas reais, anatomia, por exemplo,
mas a grande maioria das aulas praticas é com bonecos. Os professores
falam que isso € bom para a didatica, treinar em boneco é bom para a
didatica. E, por um lado eu concordo, mas a gente precisa também de
pratica com o ser humano, porque nés vamos cuidar de ser humano.
(Marcos, enfermagem, Unip)

Por isso este trabalho situou, de partida, a dindmica do setor privado lucrativo e, por
fim, a ele retorna, pois, penso, a sua estrutura € o substrato explicativo para entender o
PROUNI. Sem entendé-la, muitas das questdes essenciais sobre acesso ao ensino superior, em

solo brasileiro, permanecerdo nubladas:
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. outro fator importante de diferenciacdo entre o ensino superior publico e o
privado € o conjunto das dreas de conhecimento nas quais os cursos sao oferecidos.
As institui¢des privadas oferecem principalmente cursos nas areas de humanas ou
de formacdo geral. Dessa forma, devido a preponderancia quantitativa do setor
privado, o resultado é que mais de 60% dos alunos no Brasil se formam em apenas
quatro dreas: ciéncias sociais/negdcios/direito e educacdo. A seguir a drea de satide
e bem-estar social apresenta um percentual de formandos bem inferior, em torno de
13%. As éreas de ciéncias/matemdtica/computagdo e engenharia vém em 3° lugar,
apresentando percentuais inferiores a 10% dos concluintes (Censo do Ensino
Superior). As estaduais paulistas e a rede federal em seu conjunto apresentam uma

oferta mais equilibrada entre as dreas de conhecimento. (Andrade e Dachs, 2008)
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CONCLUSAO

Retomo nesta parte final de minha tese, essencialmente, os principais aspectos
discutidos na andlise dos dados empiricos sobre o PROUNI com o objetivo de apontar
questdes que, a meu ver, merecem ser refletidas, aprofundadas e levadas em consideracdo em
pesquisas futuras sobre esse objeto de investigagao.

Como pdde ser observada, a heterogeneidade dos percursos constitui aspecto basilar
na andlise. Essa heterogeneidade estd presente quando discuto vérios aspectos centrais das
trajetérias dos bolsistas. Basicamente, os estudantes aqui qualificados como bacharelandos,
principalmente aqueles das universidades confessionais (Mackenzie e PUC-SP), possuem
melhores condi¢des culturais e econdmicas quando comparados com os subgrupos formados
pelos tecndlogos e licenciandos, estes tltimos em posi¢cdes sociais mais desvantajosas.

Assim, entre aproximacdes e diferenciagdes, quando percorremos as questoes
discutidas na investiga¢do, no que se refere as condi¢Oes familiares - obtida mediante o
cruzamento do local de nascimento dos pais, da escolaridade dos pais e irmaos e da trajetdria
ocupacional de familiares - temos, para os subgrupos de tecndélogos e licenciandos, a
predominancia de pais migrantes, sobretudo de origem rural, com baixa escolaridade e tanto
eles, como os pais, experimentaram e experimentam trajetos profissionais desvalorizados,
muitos em trabalhos caracterizados como precarios. Em contraposicdo, no grupo dos
bacharelandos encontramos os tnicos pais nascidos na capital de Sao Paulo, que possuem
ensino superior ou com ensino médio completo, ou seja, pais com maior escolaridade dentre
os pesquisados e, acresce-se, 0 Uinico subgrupo que ndo apresenta pais € maes analfabetos.

Quando a andlise incide nos trajetos ocupacionais dos alunos, na sua contribuicdo para
o orcamento familiar, nos bairros onde residem e na idade com que ingressaram na
universidade, também encontramos diferencas significativas, igualmente com vantagens
comparativas para os bacharelandos: nao trabalharam ou fizeram basicamente estagios na fase
pré-vestibular ou mesmo agora, ja na universidade, os que trabalham o fazem durante meio
periodo. Nao sdo provedores, ndo contribuiram e, com raras excecoes, hoje contribuem para o
sustento familiar. Estdo entre os mais novos®” a ingressar no ensino superior, contrastando
com os outros agrupamentos de bolsistas, pois em que pese também possuirem estudantes
mais novos, ingressaram mais tardiamente na educagdo superior. Os casos de Z¢lia (21 anos,

direito na PUC-SP), Clarice (21 anos, psicologia no Mackenzie) e Eduardo (publicidade, 22,

25 Metade dos bacharelandos esté situada na faixa ideal (18 a 24 anos) para ingresso no ensino superior.
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no Mackenzie), Marcos (21 anos, enfermagem, Unip), Rodrigo (20 anos, economia,
Mackenzie) sao paradigmaéticos a respeito.

O par tipo de moradia e local de residéncia também € revelador da camada social dos
alunos, de suas condicdes sociais proximas e de suas nuances. H4 uma correspondéncia forte
entre o tipo de moradia, o bairro, o curso e a universidade: as trés mulheres — Zélia, Clarice e
Mbnica-, espacialmente mais bem localizadas, estdo matriculadas nos cursos mais disputados
e nas universidades mais prestigiadas. Todas possuem moradia propria, nao pagando aluguel e
estdo relativamente bem situados na geografia paulistana: no centro da cidade ou em bairros
da zona leste mais préximos do centro. Ressalta-se que, entre os bacharelandos, ndo ha
pesquisados que residam nos municipios da Grande Sdo Paulo. Em contrapartida, Valdo,
licenciando em educacdo fisica, ainda que possuidor de residéncia prépria na zona leste — em
uma COHAB** -, a mesma estd localizada em Guaianazes, no extremo leste, regido mais
periférica. Raimundo mora no extremo sul, na regido do Capao Redondo, em um apartamento
conquistado no Movimento de Luta pela Moradia. Novamente a correlacdo pode ser
estabelecida. H4, portanto, uma correspondéncia entre os estudantes de licenciatura e os de
tecnologia que poderiamos caracterizar como sendo de estudantes de renda mais baixa,
moradores de bairros mais afastados da zona central — muitos, inclusive, residentes em
municipios da Grande S3o Paulo — que constituem os frequentadores das universidades
particulares lucrativas de baixo prestigio e alocados nos cursos menos concorridos.

No que se refere as condi¢des culturais, os bacharelandos também estdo mais bem
posicionados. Na fase anterior a universidade sdo os que mais liam e ainda hoje leem
assiduamente, além das leituras extrapolarem os livros de cunho estritamente escolar. No que
tange a realizacdo de cursos extracurriculares, dos 28 licenciandos, dezenove fizeram ou
fazem cursos predominantemente de tipo profissionalizante (informadtica, auxiliar
administrativo, teleoperador, gestdo empresarial, auxiliar de departamento de pessoal). Em
seguida, cursos de linguas (inglés, sobretudo). Por fim, em propor¢des bem reduzidas, cursos
de libras e musica. Se considerarmos as ocorréncias, veremos que elas estdo voltadas ao
mercado de trabalho strictu sensu, excetuando os cursos de musica. Os tecnélogos possuem
quadro bem préximo: curso técnico de design gréfico, auxiliar de radiologia, manicure,
informadtica, secretariado, administragdao. No caso dos bacharelandos, aparecem os cursos de
inglés, computagdo, auxiliar de departamento de pessoal e curso de quadrinhos como ligados

diretamente ao mercado de trabalho. Entretanto, aparecem cursos ligados a frui¢do cultural:

2 Conjunto residencial construido pela Companhia Metropolitana de Habitagdo (COHAB).
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guitarra, teatro amador, teoria musical e flauta (os trés feitos por Fldvia, estudante de
psicologia no Mackenzie), pintura em tela (Juliana, estudante de psicologia no Mackenzie),
balé (Rita, bolsista de direito na PUC-SP) e saxofone (Mauricio, bolsista de enfermagem na
Unip). Por fim, dos cinco licenciandos entrevistados, Valdo e Bianca nao fizeram pré-escola.
Dois tecndlogos, uma delas Ana, ndo a fizeram. Ja entre os bacharelandos, todos a fizeram.
Em sintese, os dados empiricos coligidos e analisados sugerem diferencas importantes
entre os trés subgrupos, com acentuada positividade para os bacharelandos no que se refere a
formacao escolar, origem social e econdomica, bem como condi¢des culturais. Em decorréncia
dessas vantagens, os bacharelandos entrevistados possuem trajetos mais vantajosos ao
acessarem cursos e universidades mais prestigiados quando se compara com os outros dois
agrupamentos formados pelos licenciandos e tecndlogos. Essa evidéncia possibilitou-nos
chegar a outro ponto fulcral na discussao dessa politica publica de acesso ao ensino superior:
indubitavelmente — e € preciso aqui reconhecer e destacar - o ProUni possibilitou o acesso de
individuos de baixa renda a alguns cursos mais disputados e prestigiados de boas instituicdes
de ensino. Esses alunos, regularmente, tém tido pouco ou quase inexistente acesso a esse tipo
de curso nas universidades publicas e confessionais. Como se trata, entretanto, de uma
proporcio extremamente pequena de alunos no conjunto dos beneficiados, além do fato de
que, mesmo antes da existéncia do Programa Universidade para Todos, essas universidades
confessionais ji possuiam vdrias espécies de bolsas, é preciso relativizar tal ampliacdo do
ingresso. Isto nos remete para o aspecto crucial a ser realgado, qual seja, a qualidade da maior
parte das instituicdes participantes do Programa Universidade para Todos. Os indicativos da
investigagdo apontam grandes diferencas de acordo com a instituicio™ onde o bolsista
desenvolve seu curso tendo em vista os seguintes aspectos: corpo docente, infra-estrutura,
nivel cultural dos colegas, formato do curso, dentre outros. Logo, hd que se atentar também
para heterogeneidade educacional das instituicoes as quais os bolsistas sdo encaminhados.
Mesmo com os constrangimentos objetivos para conseguir mais dados sobre as institui¢des e
os cursos, fica evidente que grande parte, sendo a maioria, das institui¢des lucrativas e de
baixo rendimento educacional, as denominadas “parceiras” do ProUni, constituem as
institui¢des-destino daqueles que estio em maiores desvantagens sociais. Com efeito,

fragiliza-se, assim, o tdo disseminado potencial “democratizador do ensino superior” tido

25 Conforme quadro disponivel no site do MEC referente 2 distribuico das bolsas, podemos observar que 49%
das instituicdes contempladas sdo com fins lucrativos, 28% de assisténcia social e 23% sem fins lucrativos nio
beneficentes. Sem estender-me sobre essa questdo, remeto o leitor a discussdo feita no segundo capitulo desta
tese, ou seja, ao fato de que muitas instituigdes, ndo obstante a alcunha de ndo buscarem o lucro com a atividade
educacional, possuem, factualmente, fins lucrativos.
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como inerente a essa politica publica, se entendermos a palavra em um sentido mais completo
para além do ingresso em si, contemplando dimensdes mais profundas ligadas as
particularidades de apreensdo do conhecimento que se obtém. Tive oportunidade de explicitar
essa questdo quando problematizei os limites do processo de democratiza¢do do ensino entdo
em curso a luz das exploragcdes empiricas realizadas. Nesse bojo penso que é contestdvel, de
partida, falar em mobilidade social — tal qual discursos correntes o fazem - a partir do acesso
que o Programa Universidade para Todos propiciou para milhares de jovens de baixa renda
oriundos da escola publica. Conforme pode ser visto, essa € uma dimensao — importante, sem
davida -, todavia outras dimensdes devem ser levadas em consideracdo, além do fato de que é
necessario mais tempo para melhor aquilatar o impulso em termos de ascensdo social que se
pode obter pela passagem pelo ensino superior, propiciada por essa politica piblica. Nao se
trata, portanto, de diminuir a importancia desse impulso, mas sim afirmar que, nesse ponto, o
programa nao difere de quaisquer outras politicas de acesso, jd que todas sdo constrangidas
pelos mesmos dilemas e limites: a desigualdade social existente no pais, a estrutura do
mercado de trabalho, as diferengas culturais, o custo de vida, as condi¢cdes familiares, dentre
outros aspectos que complexificam esse tema.

Dado o controle ainda falho e fragil sobre tais instituicdes — indicado aqui e em outras
investigagdes, bem como na auditoria feita pelo Tribunal de Contas da Unido — seria
importante para melhor apreensdo dos distintos elementos constitutivos do Programa
Universidade para Todos, enfatizar ndo apenas a qualidade e mérito dos alunos bolsistas como
vem sendo cotidianamente feito tanto na propaganda institucional, quanto em algumas
pesquisas académicas. Parece ser consenso que, mesmo com as restricoes econdmica e
competitiva apontadas nesta tese, eles possuem diferenciais quando comparados com os
alunos pagantes. E necessdrio, contudo, buscar maiores indicativos sobre a qualidade
educacional do grosso das institui¢des participantes, o que contribuiria para uma compreensao
mais densa sobre a ampliacdo e abertura do acesso superior as camadas sociais menos
favorecidas. Um desses indicativos diz respeito a avaliacdo das universidades participantes
no Exame Nacional de Desempenho — ENADE, em que uma porcentagem expressiva dos
cursos estd situada na faixa com as notas mais baixas. E preciso enfatizar, sem mais: sao
instituicdes com baixo desempenho no ENADE. As recorrentes disputas com o MEC — desde
a época do “Provao”, cabe lembrar - em torno da divulgacdo dos rankings a partir da
avaliacdo do ENADE, feita pelas associacdes representativas da iniciativa privada e
amplamente divulgada na midia, constituem expressao clara dos embates e poder do segmento

privado lucrativo. O quadro torna-se mais grave a partir da divulgacdo recente de noticias
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sobre uma das instituigéeszo6 mais beneficiadas com o ProUni envolvendo mecanismos de
fraude ao destacar somente os estudantes mais capacitados para realizarem essa avaliacdo, o
que reforca o questionamento sobre a credibilidade e qualidade académica de tais
universidades. Ainda nesse ponto, por fim, mas ndo menos importante, durante a investigacao
descobriu-se que em algumas carreiras ndo hd a modalidade de bacharelado como opc¢ao de
curso para os bolsistas, somente a de licenciatura. As situacdes de Valdo e Raimundo sdo
expressivas a respeito: na Unip ndo estdo abertos aos bolsistas do ProUni os cursos de
Licenciatura Plena (quatro anos) e Bacharelado (quatro anos) — existem, mas sdo pagos, nao
estdo disponiveis para os bolsistas. Assim, o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica que
Valdo faz nessa institui¢do tem a duracdo de trés anos. Raimundo, que faz Licenciatura em
Histéria na UNIBAN — Universidade Bandeirante, também apontou o mesmo problema.
Virias sdo as indagagdes: qual a razdo para isso? Os cursos mais rdpidos e baratos estdo
disponiveis para bolsistas do ProUni e os mais longos sdo direcionados somente para os
alunos pagantes? Por que vai formar o professor da escola publica de nivel médio. Quais as
implicacdes disso para a formagdo dos profissionais destinados a docéncia no ensino basico,
especialmente nas escolas publicas?

Por conseguinte, a hipétese aqui aventada e consubstanciada no material empirico que
pude reunir sinaliza que o Programa Universidade para Todos (PROUNI) surge como um dos
mecanismos centrais de incentivo da expansdo do setor privado lucrativo, principalmente na
sua busca por solucdes que respondam aos entraves trazidos com a estagnacao decorrente do
crescente nimero de vagas ndo preenchidas e uma demanda declinante de ingressantes
ocasionada pela falta de condicdes financeiras para suportar o pagamento de mensalidades.
Junto a isso, hd o fato de que os estudantes bolsistas sdo predominantemente oriundos da
escola publica de nivel médio, o que enseja, ainda mais, discussdes importantes em torno da
questdo do ingresso no ensino superior publico, ainda timidamente permedvel a esse tipo de
aluno, pois ndo esta voltado para o atendimento das demandas legitimas desses trabalhadores-
estudantes.

Pelo aqui exposto, mediante o esfor¢o feito na tentativa de construir nesta tese uma
abordagem integrada do acesso e da permanéncia dos bolsistas do PROUNI, procurando
extrair seus complexos relacionamentos, sistematizando os pontos convergentes e divergentes
entre os seus trajetos escolares e profissionais, ndo considerar os fatores relacionados aos

cursos e universidades para os quais os bolsistas estdo sendo direcionados, a meu ver, turva a

206 Trago novamente dado recolhido na pesquisa para esta tese: seu proprietario teve papel decisivo em algumas
mudancas propostas durante a implementacio do Programa Universidade para Todos.
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andlise do processo de “democratiza¢do” do acesso que o Programa Universidade para Todos,

a seu modo, propiciou.
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ANEXO I - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO — PESQUISA - BOLSISTAS PROUNI

INSTRUCOES:

1) Trata-se de uma pesquisa académica. Reforgo entdo que os dados serdo utilizados estritamente para fins de
pesquisa. Assim, vocé tem total liberdade de emitir suas opiniées e responder as questdes apresentadas, preservando
0 seu anonimato.

2) O questionario € composto por questdes fechadas (quando vocés tem que assinalar a resposta) e por questoes
abertas (ou seja, hd um espago aberto para vocés escreverem a resposta sem precisarem optar por qualquer
alternativa apresentada). Nesse caso, 0 Unico ponto é que concentrem atencdo no que estd sendo perguntado e
respondam o que a questdo solicita. Se quiserem enviar diretamente por e-mail ou imprimir e me entregar, fiquem a
vontade.

Ao final do questionario, havera um espaco livre para vocés escreverem sobre algum ponto ndo coberto pelas questdes
enviadas.

3) Procure responder o questionario sem o apoio de ninguém. Se precisarem tirar alguma duvida com familiares,
perguntem, mas sem indicar que esta respondendo uma pesquisa. O mesmo vale para colegas de sua turma, sejam
bolsistas ou ndo bolsistas.

O objetivo disso é duplo: ndo ser induzido por ninguém, quem quer que seja, nas suas respostas e opinides, além do
fato de nédo dar a qualquer um que vai responder o questionario indicagdes do que se trata, pois assim a pessoa ja vem
“preparada” para responder € o objetivo da pesquisa fica prejudicado.

4) O pesquisador € seu canal direto. Assim, fique a vontade para comunicar comigo por e-mail quando tiver divida em
algum ponto.

5) Procedendo dessa forma, poderemos garantir que os objetivos da pesquisa serdo atingidos.

Muito obrigado pelo auxilio e pelo tempo dispendido para responder!

Inicialmente, preencha os seguintes dados e, depois, prossiga respondendo as questdes.

NOME DO ENTREVISTADO:

IDADE:

INSTITUICAO DE ENSINO (INDICAR O NOME DA FACULDADE/UNIVERSIDADE):
NOME E MODALIDADE DO CURSO (BACHARELADO/TECNOLOGICO/OUTRO
TIPO:

PERIODO EM QUE CURSA (NOTURNO/TARDE/NOITE:

SEMESTRE/ANO DO CURSO EM QUE ESTA:

TIPO DE BOLSA DO PROUNI (NTEGRAL OU PARCIAL)

GENERO (MASCULINO/FEMININO):



ESTADO CIVIL (SOLTEIRO, CASADO, DESQUITADO/, COM OU SEM FILHOS):
BAIRRO/LOCAL DE MORADIA (INDICAR O BAIRRO, DISTRITO, ZONA DA CIDADE):
COR: (AUTO-DECLARAGAO, QUAL A SUA COR?):

TEMA - ESCOLARIDADE E CORRELATOS

Questdes

1. Vocé fez pré-escola? (periodo anterior a primeira série)?
() Sim
() Né&olrparaa questdo 3

2. Onde vocé fez seus estudos de educagao infantil (pré-escola até a primeira série)?
() Em escola publica (estadual ou municipal)

() Em escola particular

() Outro (Escreva qual):

3. Onde vocé fez seus estudos de educagdo fundamental (Da primeira até a oitava série)?
() Em escola publica (estadual ou municipal)

() Em escola particular

() Maior parte em escola publica

() Maior parte em escola particular

() Metade em cada tipo de escola

() Em supletivo ou madureza

() Outro (Escreva qual):

4. Onde vocé fez o ensino médio (primeiro ao terceiro colegial, primeiro ao terceiro ano)?
() Naescola publica

1 Escrever o nome e o bairro onde fica localizada a escola

() Naescola particular

0 Escrever o0 nome e o bairro, onde fica localizada a escola

5. Em que periodo vocé realizou seus estudos de ensino médio?
() Diurno (s6 de manha ou s6 a tarde)

() Diurno integral (manha e tarde)

() Noturno

() Maior parte diurno

() Maior parte no noturno

() Metade no diurno, metade no noturno

6. Que tipo de ensino médio vocé realizou?
() Ensino médio comum ou regular

() Curso técnico

() Curso para magistério

() Supletivo ou Madureza

269

7. Escreva sobre o periodo do ensino médio. Suas impressdes sobre escola em que estudou: pontos positivos, pontos
negativos. Vocé possui lembranga de algum fato marcante nessa época da sua vida? (fique a vontade para escrever
livremente sobre esse periodo, suas duvidas, aflicdes, problemas, descobertas, encontros, desencontros, momentos
felizes, enfim, retratar mesmo o que vocé vivenciou nesse periodo, 0 que aconteceu com vocé nos varios planos da sua

vida)
Resposta:

8. Como séo os seus habitos de estudo? Ou seja, como costuma fazer para fixar a matéria dada? 0 Observagéo: pode

ser marcado mais de um item.
( ) Presta atengéo na aula, sem anotar.
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() Presta atengéo na aula, anotando o que o professor passa na lousa ou fala.

( ) Em casa, passa a limpo a matéria dada no dia

() Estuda a matéria nos dias de provas e trabalhos

( ) Decora o contelido dado para fazer as provas, seminarios

() Nao tem um método especifico para fixar a matéria

() Outra situagéo. Escrever qual:

() Faz grupo com os colegas para auxiliar na compreens&o do assunto discutido.

9. Qual (s) o (s) meio (s) que vocé utiliza para se manter informado?
() telejornal (televisao)

() jornal, revista

() internet

() radio

() Outro (Escrever qual):

() Nenhum

10.1. Marque um x para descrever qual a freqiiéncia com que voceé I, ouve ou assiste esses veiculos de informagao:
() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

( ) Esporadicamente, ou seja, de vez em quando, sem muita defini¢do de periodo.

10.2. Escreva qual 0 assunto que mais te interessa quando vocé I€, ouve ou assiste esses veiculos de informagéo?
Resposta:

10.3. Vocé costuma ler livros?

()Sim

( )Nao [ r para a questao 11

10.4. Qual tipo de livro vocé costuma ler?

() Escolares, ligados ao meu curso.

( ) Nao-escolares (sao livros que ndo tem, necessariamente, ligagdo com o0 seu curso).
() Os Dois. Escrever o tipo de livro ndo escolar:

11. Conhece alguma lingua estrangeira em termos de ler, falar, compreender?

() Sim IR PARA A QUESTAO 12

( )N&o[IR PARA A QUESTAO 13

12. Escreva qual a lingua:

12.1. Como € a sua fluéncia na lingua em termos de compreenséo, fala ou leitura? Apos assinalar a fluéncia, escreva
ao lado em qual habilidade (se na leitura, fala ou compreensao).

() Domina completamente

() Nivel intermediario

() Nivel basico

() Nenhum dominio

13. Vocé faz ou ja fez algum curso extracurricular? (curso de linguas, musica, artes, dentre outros tipos, ou seja,
diferentes do que vocé faz agora na universidade)

() Sim . Indicar o curso feito ou que faz:

( )Néo

14. Qual o grau de instrugdo que seu pai obteve?

() N&o freqiientou escola

() Iniciou o Ensino Fundamental, mas abandonou entre a 1% e a 4 @ série
() Iniciou o Ensino fundamental, mas abandonou entre a 52 e a 8 @ série
() Ensino Fundamental completo (12 a 8 2 séries)

() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Universitario incompleto



() Universitario completo
() Mestrado ou Doutorado

15. Qual o grau de instrugéo que sua mée obteve?

() Né&o freqientou escola

() Iniciou o Ensino Fundamental, mas abandonou entre a 1% e a 4 @ série
() Iniciou o Ensino fundamental, mas abandonou entre a 52 e a 8 @ série
() Ensino Fundamental completo (12 a 8 2 séries)

() Ensino Médio incompleto

() Universitario incompleto

() Mestrado ou Doutorado

16. Seus pais tinham o costume de ler, independentemente do nivel de escolaridade que eles atingiram?
() Sim

() Néo

17. Eles liam para vocé?

() Sim

() Néo

17.1. Incentivavam a leitura?

() Sim

() Nao

18. Quem te ajudava a fazer suas tarefas escolares?

() Pai

() Mae

() PaieaMae
() Irm&oouirma
() Eumesmo fazia
() Outros. Quem?

TEMA - FAMILIA

1. Quais sdo as pessoas que compdem a sua familia? Qual a idade de cada um?
Observagéo: Caso tenha irmaos por parte de mée ou de pai também descreva.
Respostas:

1.1. Qual a Religido deles?

() Catolica

Evangélica:

Espirita

Afro-Brasileira (Candomblé, Ubanda, Quibanda, dentre outras)

Judaica

Agnostica

Ateu

Outras. Escrever qual:
2. E a sua religido, qual é? Escreva a partir das opgbes acima

~_— — ~— — — — ~— ~—

(
(
(
(
(
(
(
1.

2. Local de nascimento dos pais?

Resposta:

() E zona rural (roga, campo)

() zona urbana.

Se ndo s&o de Sdo Paulo, quando vieram para ca?
Resposta:

3. Sua casa é:

() Prépria e quitada
() Propria e com financiamento
() Mora de aluguel

() Outro tipo de situagéo?
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descritas:
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TEMA - TRABALHO
1. As pessoas que moram com vocé trabalham?
() Sim0Irparaaquestdo 1.1.
() NaolIrparaa questdo 1.2.
() Moro sozinho (a) [ Ir para a questao 2
1.1. Se sim, dizer qual o tipo de trabalho exercem?
Resposta:
1.2. Sao aposentados ou se encontram em outra situagdo? Qual a situagao?
Resposta:
2. Descrever quais tipos de trabalhos e empregos vocé ja exerceu. Pode ser os registrados ou néo (bicos, ajuda de
custo ou outros tipos)?
Resposta:
3. Vocé trabalha atualmente?
() Sim
) N&o 1 Ir para a questéo 4
.1. Em que periodo?
) Meio Periodo - 4 horas
) Meio Periodo — 6 horas
) 8 horas
) Outra situagao. Escrever qual:
3.2. Qual 0 emprego, a fungdo que exerce?
Resposta:
3.3. E registrado?
() Sim
() Nao
3.4. Se ndo, qual a situagéo?
Resposta:
3.5. Por gentileza, descreva a rotina diaria de seu trabalho ou estagio atual, ou seja, como vocé faz todos os dias:
acordo x horas para ir ao trabalho, saio de casa x horas, chego no trabalho x horas, saio x horas, vou para a
universidade ou para outro lugar, exergo as fungdes x, y, z.
Resposta:
4. \Jocé contribui para o orgcamento familiar?
() Sim
() Néolrpara o proximo TEMA abaixo
Se sim, de que forma?
() pago o aluguel integralmente
() pago parte do aluguel
() entrego parte do meu salario
() pago aluz, ou telefone, ou agua, etc.
()
()
()

(
3
(
(
(
(

pago todas as despesas da casa.
pago, junto com meu/minha companheiro (a) todas as despesas da casa.
ajudo com outros tipos de despesas. Qual (s):

EMA — MOMENTO ANTERIOR A ENTRADA NA UNIVERSIDADE
Como ficou sabendo do PROUNI?
Colegas de trabalho

Internet
Jornal Impresso ou Revista
Radio
Familiares

Amigos

Colegas da escola
Conta propria
Professores

Outra situag&o. Qual:

T
1
()
()T
()
()
()
()
()
()
()
()
()
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. O que fez para conseguir a bolsa? (quais foram suas estratégias de acesso; sua preparagdo para conseguir a
olsa).
) Fez cursinho preparatdrio
) Estudou sozinho
) Fez grupos de estudos com outras pessoas
) Outra situagdo. Qual:

2
b
(
(
(
(

3. Vocé fez quantas tentativas para conseguir a bolsa do PROUNI? (Ou seja, quantas vezes prestou o Enem tentando
conseguir aprovagao para o PROUNI)

()1
()2
()3
()4
() Mais de 4
4. Como foi seu desempenho no ENEM? (tanto na prova objetiva de 63 questdes quanto na redagao. Se vocé fez o
NOVO ENEM, responda da mesma forma, ou seja, 0 desempenho nas questbes — quantas acertou, pode ser em
porcentagem, exemplo x% ou acertei x questdes do total — e a nota da redagéo. Se néo souber as notas separadas,
pode dizer a média final.
Resposta: Nota da Prova Objetiva:
Nota da Redacé&o:
5. Vocé tentou em algum momento entrar na universidade publica?
() Sim
( )N&oIrparaaquestdo 5.4.
5.1. Obteve sucesso nas vezes que tentou?
() Sim
() Néo
5.2. Quantas vezes vocé tentou entrar na universidade publica?
(
(
(
(
(

.Q
) 1
) 2
) 3
) 4

5.3. Para quais cursos?

Resposta:

5.4. Na época que vocé prestou vestibulares, soube de algum tipo de cursinho comunitario, popular ou alternativo?
() Sim Qual:
( )Néo

5.5. Fez algum tipo de preparagdo em cursinhos?
() Sim Qual:
( )Néo

6. O curso que voceé faz é o curso que vocé desejava fazer?
() Sim1Irpara aquestédo 7.2.

() Naollrparaaquestdo 7.1.

7.1. Por que resolveu fazer o curso?

Resposta:

7.2. Por que escolheu tal curso? Ou seja, qual foi o principal motivo, aquilo que te levou a fazé-lo?
Respostas:

TEMA - VIDA UNIVERSITARIA

Sim. Qual (s):
N&o

1.
(
(

Vocé ja fez algum outro curso superior?

2. O curso esta atendendo as expectativas?
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() Sim
() Nao

3. Qual a sua avaliagéo até o momento? Descreva os pontos positivos e negativos do seu curso.
Respostas:

4, Enfrentou ou enfrenta problemas/obstaculos para se adaptar as tarefas exigidas pelo curso?
() Sim0Irparaaquestéo 4.1.

() Naollrpara a questdo 4.2.

4.1. Quais?

Resposta:

4.2. Participa ou ja participou de atividades que ocorrem na universidade?

() Sim0Irpara a questéo 4.3.

() Naollrpara a questdo 5

43. Quais?

Respostas:

5. Que locais freqlienta na universidade?

Respostas:

5.1. Como é a sua relagado com os seus professores?

() Conversa com eles sobre 0s assuntos da matéria

() Conversa com eles sobre assuntos nao relacionados com o curso
() Somente assiste as aulas e faz as tarefas solicitadas

() Outra situagdo. Descrever:

2. Em relag&o a seus colegas de sala. Possui mais afinidades, conversa mais, faz atividades do curso com:
) Colegas bolsistas do PROUNI

) Colegas bolsistas que ndo sdo do PROUNI
) Colegas pagantes

) Ambos, os dois

) Nenhum deles

) Outra situagdo. Qual?
Esta satisfeito (a) com o curso escolhido?

) Sim

) Nao

8.1. Por qué?

Resposta:

9. Aplica os conhecimentos que estdo sendo obtidos no curso no seu dia a dia, no seu trabalho?
() Sim

() Nao

5.
(
(
(
(
(
(
8.
(
(

10. Passa ou passou pela cabega desistir do curso?

() Sim0Irpara a questao 10.1.

( )N&olr para questéo 11

10.1. Por qual (s) motivo (s)?

Resposta:

10.2. Por qué?

Resposta:

11.0 que acha do PROUNI enquanto politica de acesso das camadas menos privilegiadas ao ensino superior
brasileiro?

1.Quais s&o 0s seus méritos?

Resposta:

2. Suas limitacdes?

Resposta:

3. Teria sugestdes a fazer?

Resposta:

13. Pretende atuar na area do curso que vocé esta fazendo?
() Sim
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( )Néo

13.1. Quais suas perspectivas para o mercado de trabalho a partir do momento em que formar no curso que estéa
fazendo?

Resposta:

14. Como ¢ feita a renovagao de sua bolsa na universidade em que estuda?

Resposta:

14.1. Houve algum problema na renovagéo de sua bolsa do PROUNI?

Resposta:

TEMA - LAZER

1) O que faz no seu tempo livre? Em quais locais gosta de ir?

Resposta:

2) Vocé participa de algum grupo? (religioso, cultural, de amigos, dentre outras alternativas).
Resposta:

ESPACO LIVRE PARA COMPLEMENTAGAO

PREZADO (A) ENTREVISTADO (A) - CASO QUERIA ESCREVER ALGUM PONTO QUE NAO FOI DISCUTIDO NAS
QUESTOES ACIMA, SINTA-SE A VONTADE PARA FAZER AQUI.

MUITO OBRIGADO PELA ATENGAO E AUXILIO NO PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO!
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ANEXO II - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

NOME DO ENTREVISTADO:

IDADE:

INSTITUICAO DE ENSINO:

NOME E MODALIDADE DO CURSO (BACHARELADO/TECNOLOGICO/QUTRO): PERIODO EM QUE CURSA:
SEMESTRE/ANO DO CURSO:

TIPO DE BOLSA: INTEGRAL OU PARCIAL:

GENERO:

ESTADO CIVIL:

BAIRRO/LOCAL DE MORADIA:

COR: (AUTO-DECLARACAO):

TEMA - ESCOLARIDADE/CAPITAL CULTURAL

1) Fale sobre seu percurso escolar: educagéo infantil até o ensino médio. (periodo do ensino médio no Tema sobre o
momento anterior a universidade)

Por quais escolas passou (publica, privada), quais lembrangas ficaram, quais fatos marcantes nesse caminho
vocé julga serem importantes falar?

2) Escolaridade dos pais. Seus pais liam? Liam para vocé? Incentivavam a leitura? Que importancia eles davam as
tarefas escolares? Auxiliavam nessas tarefas?

3) Habitos de estudo. Qual é a sua forma de estudar, como é que vocé normalmente faz?
4) Leitura.

Leitura de jornais/Revistas. Quais? Com que frequéncia? Qual o assunto que mais te interessa quando vocé 1é? Vocé
costuma ler livros “ndo escolares”, ou seja, livros que ndo tém, necessariamente, relagdo com o seu curso?

Biblioteca em casa. Livros na sua casa.

Qual 0 meio que utiliza para se manter informado? (imprensa escrita, falada, revista, internet, radio, outros).
Como ¢ seu dominio de alguma lingua estrangeira (compreenséo, fala, leitura).

Cursos extracurriculares que fez ou faz (Lingua estrangeira, misica, artes, outros).

TEMA - FAMILIA

1) Descreva os componentes de sua familia: pais, irmaos, quantos, idade de cada um, escolaridade e religido deles.
Local de nascimento dos pais, zona rural ou urbana.

Se ndo séo de S&o Paulo, quando vieram para ca. E o seu?

2) Relagéo com seus irm&os. E com os outros parentes?

3) Casa propria/aluguel.

TEMA - TRABALHO

1) Trabalha? Em que periodo, jornada? Qual o emprego? E registrado? Ajuda no orgamento familiar? Ou a renda é
somente para sustento proprio?

2) Trajetoria ocupacional dos pais e irm&os, tipos de empregos/trabalhos exercidos. Trajetéria ocupacional deles.
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TEMA — MOMENTO ANTERIOR A ENTRADA NA UNIVERSIDADE
1) Como ficou sabendo do Prouni? (informag6es sobre o programa, quando foi isso, como ocorreu?).

2) O que fez para conseguir a bolsa? (estratégias de acesso; preparagéo). Quantas tentativas vocé fez para conseguir a
bolsa do Prouni?

4) Quantas vezes fez 0 ENEM?

3) Como foi seu desempenho no ENEM? (tanto na prova objetiva quanto na redagao)

4) Por que “escolheu” tal curso? Ou seja, o que foi principal, determinante, aquilo que te levou a escolha?
Foi sua primeira opgéo de curso ou néo (o curso que desejava fazer, que tinha em mente?).

6) Quais sdo suas expectativas em relagéo ao curso superior? O que mais espera dele?

TEMA - VIDA UNIVERSITARIA

1) Enfrentou ou enfrenta problemas/obstaculos para se adaptar as tarefas exigidas pelo curso? Se sim, quais?
2) Participa ou ja participou de atividades que ocorrem na universidade? Se sim, quais?

3) Que locais freqlienta na universidade?

6) O curso esta atendendo as expectativas? Se sim, em que sentido, como?

Se n&o, por qué?

Qual a sua avaliagéo até o momento? Descreva os pontos positivos e negativos.

Esta satisfeito (a) com o curso escolhido?

8) Ja passou ou passa pela cabega desistir do curso?

9) Qual a sua opinido sobre a universidade em que esta estudando? Por que a escolheu? Ou seja, 0 que mais a (0)
influenciou na sua escolha?

10) O que acha do PROUNI enquanto politica de acesso das camadas menos privilegiadas ao ensino superior
brasileiro? Quais s&o os seus méritos e suas limitagdes? Teria sugestdes a fazer?

11) Quais suas perspectivas para o mercado de trabalho apds a conclus&o do curso?

TEMA LAZER
1) O que faz no seu tempo livre? Quais locais gosta de ir? Quais ndo gosta, nédo freqlienta, por qué?
2) Participagdo em grupos (religioso, cultural, de amigos, dentre outras alternativas).
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ANEXO III- ENTREVISTA TRANSCRITA

Entrevistador: Wilson - W
Entrevistado: Marcos (Pseudénimo) - M
Curso: Enfermagem — Universidade Paulista -UNIP

Wilson: Marcos, por gentileza, fale um pouco do seu percurso escolar, da educacio infantil até o
ensino médio.

M: Bom, eu passei por vdrias escolas, acho que foi mais de umas quatro... eu comecei na escola
Airton Arantes Ribeiro, 14 na Zona Sul, fiquei da primeira até a sétima série. Depois eu mudei de
bairro, fui para o Jardim Mitsutani, também na Zona Sul. Estudei um ano e meio na escola
Francisco de Paula Concei¢do Junior, terminei o ensino fundamental 14. Ai eu viajei para
Pernambuco, fui para Gravata...

W: Que idade vocé tinha mais ou menos?

M: Eu tinha uns quinze anos, por ai.

W: Entdo j4 estava indo para o ensino médio?

M: Isso. Eu mudei para Gravatd, uma cidade do interior de Pernambuco. Fiquei 14 dois anos. Eu
terminei o ensino médio aqui em Sdo Paulo. O ensino em Gravatd, ndo estava muito boa a escola,
inclusive foi até condenada pelos engenheiros de 14: fiquei quatro meses sem aula, fazendo trabalho,
porque a gente ndo tinha como utilizar as salas, estava com iminéncia de desabar. Entdo, o
rendimento caiu bastante por conta disso. A gente ndo tinha aula, s6 trabalho, trabalho, trabalho. A
prefeitura cedeu uma espécie de fébrica, assim, desativada e ... as salas foram divididas e a gente
nao perdeu o ano todo, Eu fiquei até preocupado, eu ia prestar o ENEM e ndo tinha preparo
nenhum...

W: Fala s6 uma coisa, essa ida a Pernambuco foi devido a qué?

M: Os meus pais sdo pernambucanos. Meu pai vendeu o apartamento aqui e foi morar 1a. Como eu
era menor, tive que acompanhdé-los. Meu pai ficou trinta anos aqui em Sdo Paulo.

W: Ficaram os irmaos maiores aqui?

M: Isso, exatamente.

W: Fala um pouco mais até a oitava série, ou seja, o que vocé€ lembra, quantas escolas vocé passou,
se eram todas publicas...

M: Sim, eram todas publicas...

W: Se tinha algum fato que te marcou? Ai € o que vocé tem de lembranca dessa época, qualquer
que seja.

M: Ah, eu sempre fui um aluno assim reservado, focado nas aulas, tinha amigos também, mas era
poucos. Eu era considerado um CDF. Um fato que marcou: eu ganhei um prémio, um prémio
humilde, de uma professora minha, do aluno que se destacou no ano. Acho que estava na sétima
série. Isso me motivou bastante, me marcou. Foi avaliado o desempenho geral de todas as
disciplinas. Tinha outros alunos também com nota igual a minha, talvez maior, mas o que ela julgou
nao foi somente a nota, foi o desempenho de participacao de aula. Foi esse prémio, esse livro que eu
ganhei...

W: Foi de todas as sétimas ou do colégio todo?

M: Foi s6 da sétima, s6 da série que eu estava.

W: T4, vamos prosseguir: hdbitos de estudo, no sentido geral também, como € que era até a oitava
série, do que vocé lembra?

M: Eu sempre fui meio neurdtico, sempre me preocupei muito com os estudos. Quando tinha
dificuldade, lembro que eu até chorava, isso da primeira a quarta série. Quando tinha dificuldade,
ndo conseguia fazer, ficava extremante preocupado: “nossa, tenho que fazer a licao”. Entdo, sempre
procurando ler... no inicio eu ficava meio retraido para fazer questionamento para o professor,
ficava com vergonha “ah ndo, ndo vou perguntar’, somente a partir da quinta série que eu me
interessei mais por essa questdo de questionar, de perguntar, de correr atrds. E sempre me interessei
por leitura, eu nunca gostei muito de matemaética. Tinha mais dificuldade em matematica, sempre
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gostei mais de portugués, de redacao, inclusive isso foi um diferencial para o meu ingresso através
do ProUni. Sempre a minha questido de perfil mesmo para estudar era sempre ler, eu me interessei
muito...

W: E vocé € mais de prestar atencdo na aula e chegar em casa e estudar, ou ndo, ja na escola fazia as
tarefas. Como é que € seu habito de estudo, ou seja, sua forma de estudar?

M: Por exemplo, quando a professora ministra uma aula, eu preciso rever essa aula depois. Entdo eu
estudo em casa, estudo em outro lugar, faco uma revisio daquela aula dada, assimilo melhor assim.
W: Entao vocé anota e revisa depois?

W: Habitos de leitura: o que vocé costuma ler, que tipo de veiculo (jornal, revista), com que
freqiiéncia e qual o assunto que mais te interessa?

M: Ultimamente, ndo estou lendo com muita freqiiéncia periddicos, jornais e revistas. Até porque
semana de provas agora, a gente foca mais a questao de apostilas, livros... agora por causa do TCC
estou lendo muito sobre insuficiéncia renal cronica que vai ser o tema do meu TCC. Mas eu procuro
ler mais artigo cientifico, revistas cientifica de saude, Scientific American. A minha irma ela é
assinante, entdo eu leio, mas agora ndo estou lendo com muita freqiiéncia. Eu lia literatura, sabe
aqueles livro: Camdes... eu gostava bastante de literatura, apesar de ter um pouco de dificuldade,
mas a gente as vezes tem que aprender a gostar das coisas né?

W: Dificuldade em qué?

M: Sabe, literatura, filosofia, essas coisas, questdes assim de interpretacdo, eu tinha bastante
dificuldade. Aprendi a gostar de interpretacao, agora eu tenho mais facilidade.

W: Atualmente qual é o meio que vocé€ mais utiliza para se manter informado: imprensa falada,
escrita, revista, internet, radio, dentre outros?

M: Internet. E tem a revista do Coren. Eu procuro me informar mais na drea da enfermagem.

W: Certo. E informagao geral, € mais internet?

M: Informacdo geral, sim, € mais internet mesmo. Internet, mas existem sites que a gente sabe que
ndo sdo confidveis, entdo procuro sempre, com recomendagcdo do professor, aqueles sites mais
confidveis como o site da USP, por exemplo, que tem aquele canal de pesquisa.

W: Beleza. Biblioteca na sua casa, ou livros na sua casa em geral, como € que era isso?

M: Nao tinha muitos livros ndo. As minhas irmas mais velhas conseguiam livros, mas sempre foram
livros da escola e livro da faculdade. A gente também utilizava a biblioteca puiblica como uma
forma de ajudar. Entdo, sempre que podia eu ia em bibliotecas publicas para fazer essas pesquisas.
W: Beleza. Vocé costuma ler livros nao escolares, ou seja, livros que nao tém necessariamente
relacdo com o seu curso?

M: Sim, mas com pouquissima freqii€éncia. Existe um livro chamado “Segredo de Luisa”, que foi o
dltimo que eu li, que fala de empreendedorismo. As vezes eu pego, quando me interesso por um
assunto, mas, assim, com pouca freqii€ncia.

W: Beleza. Dominio de alguma lingua estrangeira: compreensao, fala, leitura?

M: Eu fago inglés, mas eu estou no Inter I, entdo ndo domino nao.

W: Para leitura vocé 1€ normal?

M: E, ainda nfo domino, mas da para eu me virar, d4 para entender o contexto, vamos dizer assim.
Ainda mais agora fazendo a pesquisa do TCC, inglés € essencial, porque tem artigo que € s6 em
inglés. Entdo, preciso ler em inglés.

W: Entéo para leitura vocé ainda consegue ler normal?

M: E, entender algumas coisas assim, o0 necessario.

W: Beleza. Cursos extras curriculares? Vocé falou que estava fazendo curso de inglés... o que eu
estou chamando de cursos extracurriculares: lingua estrangeira, musica, artes, coisas desse tipo.

M: Entdo, eu estudava numa escola de musica 14 na cidade de Gravata, inclusive tocava Saxofone,
mas sO iniciei, depois tive que voltar para Sdo Paulo. Af eu ndo continuei. O primeiro curso que eu
fiz foi o curso de computacdo basico: Windows, Word, Excel, Power Point. Eu tive que voltar para
Sao Paulo, acabei deixando a miusica de lado. Até porque eu me ocupei com trabalho, faculdade, ai
€ dificil vocé manter. Iniciei o Espanhol também, curso de Espanhol na Escola Leopoldo Santana,
fica 14 no Bairro Valo Velho...
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W: Escola publica?

M: Escola publica, exatamente. Mas eu também ndo conclui porque eu iniciei a faculdade, comecei
a trabalhar também, ai ndo deu.

W: Quando voce€ iniciou o inglés?

M: Comecei no meio do ano passado. Comecei em agosto...

W: Antes disso vocé ndo tinha feito esse curso?

M: Nao, tinha visto na escola publica, mas de forma bem superficial, insuficiente.

W: Agora vamos discutir familia: local de nascimento dos pais? Se é zona rural ou urbana, fala um
pouco. Eles ndo sdo de Sao Paulo, vocé ja falou. Quando eles vieram para ca e onde vocé€ nasceu?
M: Meus pais nasceram na Zona Rural, foi nas mediacdes de Gravata. Fica na regido agreste de
Pernambuco, préoximo a Caruaru. Fica 50 minutos de carro de Recife. Eles vieram h4 trinta e sete
anos, meu pai veio com a idade de dezessete anos para Sao Paulo; minha mae eu acredito que
também com essa idade, dezenove, por ai.

W: Conheceram-se aqui ou nao?

M: Nao. Conheceram-se 14. Naquela época era bom aqui em S@o Paulo em termos de emprego, nas
fabricas, industrias e tudo mais. Entdo o objetivo dele foi sair de uma zona rural para se desenvolver
financeiramente aqui em Sao Paulo. Quando eles chegaram aqui, meu pai comecou a trabalhar de
operario na Caloi. De ele migrou para outra empresa, também de operario, ndo sei se era de pecas
de motor de carro. Depois ele comegou a trabalhar de porteiro num condominio. Depois de pintor,
autdbnomo. Ele, agora, se aposentou. Agora ele faz bico de pintor.

W: La em Gravatd, que ele mudou né?

M: Isso, exatamente. A minha mae trabalhou numa empresa, operaria também.

Depois ela ficou como costureira, ela fez alguns cursos, sempre gostou e até hoje ela faz alguns
bicos de costureira. Ela ndo € aposentada.

W: Fala a escolaridade dos pais.

M: Tanto o meu pai como a minha mae tém a quarta série.

W: Agora eu quero saber se seus pais liam para vocé€, ainda que sé tivessem ido s6 até a quarta
série. Se eles liam, se te incentivavam a leitura, que importancia eles davam as tarefas escolares, se
auxiliavam voceé e seus irmaos nas tarefas, como € que era isso?

M: Os meus pais, assim, claro que eles “Marcos, tem que estudar”, mas ndo me auxiliavam em
leitura, ndo me ajudavam a fazer tarefa de casa até porque eles ndo sabiam né?

W: E seus irmdos?

M: Os meus irmdos sim, minhas irmas principalmente, ajudavam nos deveres de casa, mas também,
assim, eu nunca tive muita ajuda com isso, sempre me virei sozinho, sempre corri atrds, as minhas
irmas eram muito ocupadas, trabalhavam, s6 me viam a noite.

W: Fala uma coisa antes, da sua familia assim em geral: € pai e mae, irmaos e irmas, quantos t€ém e
onde vocé estd na familia?

M: O meu pai e a minha mae moram 1a em Pernambuco com um dos meus irmaos. Eu tenho quatro
irmaos. Sao duas irmas e dois irmdos. Eu sou o segundo mais novo. O cagula tem dezesseis anos.
W: E ele estd com seus pais 147

M: Sim.

W: Os outros, todos aqui em Sao Paulo?

M: Sim.

W: Fala agora como é que esta sua vida aqui, mora sozinho?

M: Entdo, moro com uma das minhas irmas solteiras, mora somente ela e eu. Eu tenho uma irma
que estd casada e um irmdo que estd casado também. Quando eu fui morar em Gravatd, tive a
oportunidade de voltar para morar com a minha irma e meu irmao. Af meu irmao casou hd pouco
tempo

W: E a irma mais velha?

M: Nao, € a segunda mais velha. A mais velha estd casada.

W: Vocé sabe me falar quais sdo as diferencas de idade assim ou ndao?

M: Trinta e um anos, vinte nove anos, vinte e sete, eu com vinte € um e dezesseis.
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W: Beleza. Fala da escolaridade deles para mim, depois retomaremos se eles lhe ajudavam ou nio.
M: A mais assim que eu considero aplicada foi a minha irma mais velha, ela nunca repetiu o ano,
sempre foi também preocupada assim como eu com os estudos...

W: E ela conseguiu fazer o segundo grau e depois universidade?

M: Conseguiu fazer o segundo grau, fez universidade também, enfermagem também. A minha outra
irma, de vinte e nove anos, ela era um pouco mais relaxada, vamos dizer assim, terminou os estudos
também, mas ndo com muito éxito, com as mesmas boas notas da minha outra irma.

W: Mas, terminou o Ensino médio?

M: Terminou, iniciou farmécia e bioquimica, ensino superior, mas ndo conseguiu terminar ainda.
W: Deixou a faculdade?

M: Exato. UNIP também. Meu irmdo, mais velho, ele chegou a repetir dois anos. Fez o ensino
médio. O cacula estd no fundamental, acredito que no ano que vem ele vai para o colegial.

W: Beleza. Entdo vamos retomar Marcos, eu perguntei dos seus pais, agora eu quero saber dos seus
irmaos: como € que era a relacdo deles com vocé no sentido de auxilio nas tarefas? Se auxiliavam
ou ndo, como € que era isso, quem auxiliava mais, com quem vocé sentia mais afinidade? Detalha
mais isso para mim, por favor.

M: O meu irmdo mais velho nunca me ajudou... A mais velha me ajudou nas dificuldades que eu
tinha, ela sempre dava uma forcinha para mim.

W: Incentivava? Fala mais.

M: Também. Incentivava também, mas, assim, partia mais de mim Wilson, eu nunca tive assim
muito incentivo dos meus pais e das minhas irmas. Isso partiu de mim mesmo, nasceu em mim e até
hoje estd dentro de mim.

W: Algum colega? Pode ser parente também, ndo necessariamente irmao.

M: Nao, surgiram muitas pessoas para me desvincular do caminho certo...

W: Como assim, fala mais?

M: (Risos). M4 influéncia de amigos, colegas da escola, “para qué estudar, vamos cabular aula”,
mais para isso, para isso ndo faltou gente para me atrapalhar...

W: Tinha algum professor que incentivava?

M: Ah, sempre né, acho que quando o professor vé o interesse do aluno ele incentiva, entdo eu tive
alguns professores que marcaram, que me incentivaram, mas volto a dizer, isso partiu de mim, eu
que me incentivei. Eu que me olhava no espelho e dizia “vocé vai estudar, vai estudar”.

W: Fala um pouco mais da relagcdo com seus irmaos, no sentido amplo ai: com qual vocé tem mais
afinidade? Isso se vocé quiser falar também.

M: Eu sempre fui um irmao que me dei com todos eles, de facil relacionamento. Teve uma época
que o meu irmd@o comegou a fazer academia e, sabe, aquela fase de adolescéncia que vocé foge um
pouco da realidade né, vocé quer fazer as coisas que, as vezes, ndo € bom para vocé, a rebeldia as
vezes fala mais alto. Ai chegou uma época que eu tive um pouco de atrito com ele. Porque ele
chegava em casa, ndo se dava bem com ninguém na verdade, com ninguém 14 em casa.

W: Esse € o irmao mais velho?

M: Isso, € o mais velho. Mas foi uma fase apenas, um ano, um ano e meio, que as vezes a gente
brigava, discutia um pouco, mas nada além disso, apenas discussdo mesmo. Mas, no geral, eu me
dou bem com todos os meus irmaos. No momento eu estou tendo afinidade com a irma que eu estou
morando com ela. A gente conversa mais.

W: Casa prépria ou aluguel? Agora na situacao atual.

M: Aluguel.

W: T4, vamos pensar agora trajetoria ocupacional. Vamos centrar s6 nos dois, vocé e da sua irma:
como € que €, vocés dividem as despesas?

M: Sim. A gente divide meio a meio, todas as despesas.

W: Ela trabalha com o qué?

M: Ela trabalha com vendas.

W: Beleza, agora Marcos nds vamos entrar em outro tema: momento anterior a entrada na
universidade. Entdo, primeiro quero saber de vocé, como € que vocé ficou sabendo do ProUni? Ou
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seja, quais foram as informagdes sobre o programa, quando foi isso, como é que isso ocorreu?
Entdo, fala como isso entrou na sua cabecga.

M: Terceiro colegial. Midia.

Passou um comunicado nas escolas e os professores sempre comentavam, principalmente o de
redagdo: “a gente vai fazer o conteudo de agora em diante vai ser focado no ENEM, para preparar
voceés para o ENEM, que esse ano tem ENEM, e € bom vocés fazerem”... Todos os professores
estavam voltados a preparar o aluno para o ENEM, isso na dltima escola né.

W: Qual foi essa escola?

M: A escola “Miguel Munhoz Filho”.

W: Fica onde essa escola?

M: Fica no Jardim Campo de Fora, pr6ximo ao terminal Capelinha.

W: Beleza, manda brasa, informacdes sobre o ProUni.

M: Entdo, a midia e a propria escola, uma escola muito boa.

W: E, era boa essa escola?

M: Muito boa! Inclusive ela que me preparou para o ENEM, porque se dependesse do.... ndo
desmerecendo as escolas de 14, mas a gente sabe que tem uma deficiéncia, eu quase ndo tinha aula
nas escolas de Gravatd. Aula vaga direto, a maioria dos professores eram estagidrios, assim,
professores que a gente percebia que tinha certa dificuldade de transmitir o conhecimento para o
aluno. Entdo, até mesmo a questdo da escola, de nao ter aula quatro meses, de fazer trabalho, entio
eu estava totalmente despreparado. O Ensino médio eu fiz 14 (em Pernambuco) e aqui (Sao Paulo),
eu fiz dois anos de Ensino médio 14, fui mal preparado, ndo tinha estrutura na escola. Af eu vim para
cé no dltimo ano, no terceiro colegial. Inclusive cheguei atrasado, entrei na escola em margo, e as
matérias todas atrasadas, corri contra o tempo para me preparar. E o diferencial, que me fez até
passar no ENEM, foi a redac@o. Porque é a nota que teve maior peso para mim, que eu me destaquei
mais. Nas outras disciplinas tive média nacional.

W: Entao o que te auxiliou para conseguir a bolsa do ProUni foi a escola se voltar para preparar os
alunos para o ENEM, foi isso?

M: Exatamente, eu ndo fiz cursinho, ndo fiz nada disso, somente na escola, com muita dedicacao.
W: Vocé fez s6 uma tentativa e conseguiu, que foi essa do terceiro colegial, foi isso?

M: Nao, foram duas tentativas. Na primeira tentativa, eu até passei, sO que eu ndo tinha
conhecimento de como ingressar no ProUni, entdo deixei passar, perdi.

W: Como assim?

M: Assim, no mesmo ano que eu terminei o terceiro colegial eu prestei o ENEM, passei, até com
uma nota razoavelmente boa, mas ai ndo sabia como ingressar no ProUni, ndo tinha esse
conhecimento. Depois de fazer o ENEM, vocé tem que entrar no site do ProUni e se inscrever e eu
ndo me inscrevi.

W: Mas isso também nio foi passado para vocé 14 ndo?

M: Nio, foi s6 o ENEM. ProUni eles ndo... € eu ndo tinha acesso a internet...

W: Ah ndo, entdo nés vamos voltar um pouquinho: como vocé ficou sabendo do ProUni?

M: Entao, o ProUni foi através da midia, e ai eu fui pesquisando, internet...

W: T4, mais ai, isso que vocé falou antes, no terceiro colegial, que os professores falavam, foi do
ENEM?

M: Isso, exatamente.

W: Ah, é do ENEM, eles diziam “olha o ENEM pode servir para universidade”, é isso?

M: Exatamente. Entdo, eu comecei a pesquisar, depois que eu fiz o ENEM pela segunda vez, eu
tirei uma nota que eu falei “ndo essa nota agora vai”. Af eu liguei 14 no 0800, 14 do MEC, e comecei
a pesquisar, ai eu descobri que tinha que entrar no site, fazer inscricao...

W: Na primeira vocé ndo fez isso?

M: Nao. Na primeira quando eu fui pesquisar, j4 tinha passado o prazo ja.

W: Mas ninguém te alertou? Os professores ndo disseram que a nota do ENEM servia para
universidade publica e também para o ProUni?
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M: Nio. Nao, ndo deixaram claro, falaram do ENEM, focaram s6 o ENEM, somente. Eu também
ndo corri atrds, foi um pouco de desleixo meu...

W: Beleza. Como € que foi o seu desempenho no ENEM? Vocé lembra? Assim, por auto, na prova
objetiva e na redacao.

M: Na redacdo eu fui um pouco melhor...

W: Quanto foi a nota, vocé sabe a média?

M: A média na parte objetiva foi média nacional. Na reda¢do fui um pouco melhor, s6 que no
segundo ENEM, na redacido eu tirei noventa... total, noventa e cinco. Na nota geral da redagdo. Isso
foi o diferencial, foi o que destacou. Porque a gente soma as duas notas (objetiva e redacdo) e divide
por dois e ai como eu tirei uma boa nota, quase cem por cento na redagdo, isso compensou e até
subiu a nota da parte objetiva. A objetiva eu fui um pouco melhor do que a média nacional.

W: T4, e como ¢é que foi essa segunda entrada ai no ENEM?

M: Af eu fui atrds, a minha irma que mora comigo me auxiliou, inclusive foi ela que fez a minha
inscri¢ao no ProUni, entdo ela me deu forca também, mas ai eu € que corri mais atrds de informacao
através de telefone, do 0800 do MEC, através da internet, e ai sim, ai eu me armei mais.

W: Entendi. Houve incentivo, por parte de alguém nesse sentido, nessa sua segunda entrada no
ENEM, ou nao?

M: S6 uma ajuda da minha irma. Nada mais, somente eu mesmo.

W: Marcos, por que escolheu tal curso? Teve alguma influéncia da sua irma que fez enfermagem?
M: Também. Eu sempre tive facilidade e gostei das disciplinas relacionadas a biologia e saude. Ai
comecei a trabalhar numa operadora de sadde, call center, que mexe com exame, cirurgia...

W: Agendando exames, essas coisas?

M: Também. E ai eu comecei a ter contato com médico, com auditores, enfermeiros, comecei a....
eu ja gostava de biologia, ciéncias também e ai a minha irma comecou a fazer a graduacdo em
enfermagem, comecou a falar, né, de como funciona, fui me interessando, me interessando... eu
sempre gostei da drea da saide, sempre gostei dessa parte de anatomia, fisiologia... primeiro o que
mais me influenciou foram as disciplinas, porque, nossa, eu gosto de fisiologia, gosto de anatomia,
doencas, até hoje eu estudo algumas doencas, né, eu tenho curiosidade. E de cuidar também, eu
sempre gostei de auxiliar e de cuidar. Entdo, assim, € até estranho, eu pensava em fazer jornalismo,
antes de tudo isso. Na minha adolescéncia “ndo, porque eu vou ser jornalista”, porque eu gosto e
tudo mais, mas quando eu entrei no ensino médio que eu fui “ndo, eu preciso me decidir”, sabe
quando vocé chega naquele momento que vocé precisa decidir, ai a minha irma me influenciou um
pouco, de um lado a minha irma, de outro o trabalho, e, como gostei, eu optei.

W: Beleza. Quais sao suas expectativas em relacdo ao curso superior, ou seja, 0 que mais vocé
espera dele?

M: Eu acredito que a bagagem tedrica eu vou ter, a bagagem pratica, o conhecimento pratico na
graduagdo, principalmente em universidade particular, € um pouco dificil, porque vocé ndo estuda
em periodo integral. Voc€ nao tem um hospital escola para vocé, entdo a minha expectativa € ter
uma bagagem tedrica sélida, porque isso a gente tem condi¢des, existem bons professores, inclusive
o time de professores da universidade, alguns dao aula na USP também, sdo mestres e doutores. A
minha expectativa € que tenha o suficiente para eu desenvolver a prética, quando eu ingressar no
mercado. E a prética eu sei que ndo vou ter o suficiente, sei que vou pegar a pratica quando eu
iniciar a atividade mesmo profissional. Como eu iniciei os estdgios hd pouco tempo eu ndo tenho o
que falar muito para vocé€ dos estagios, mas o foco da universidade, da UNIP, € passar uma boa
bagagem tedrica para voce, até por eles falarem que € exigéncia do MEC e tudo mais, até expandiu
um pouco os estagios agora, principalmente tedrico, porque o enfermeiro ele coloca a mao na massa
também, s6 que ele precisa saber muito a teoria, porque ele vai liderar equipe: ele vai liderar o
auxiliar, o técnico, ele mexe mais com a parte burocratica, administrativa da equipe, vocé tem que
saber a teoria para vocé ensinar o seu colaborador, entdo a minha expectativa € ter essa bagagem
tedrica. Eu acho que a universidade tem capacidade sim para passar isso.
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W: Otimo. Vamos agora falar de vocé: trabalha, em que periodo e jornada, em que emprego, é
registrado? Primeiro, me fala sua trajetéria de trabalho, de todos os trabalhos, formais e informais
que voce teve ao longo de sua vida.

M: Primeiro eu trabalhei de auxiliar de gar¢com. Isso foi com dezesseis anos, 14 em Gravatd. Alguns
dias, eu trabalhava finais de semana para auxiliar um amigo meu l4. Era um rendimento diério.. E
ai, quando eu vim para Sao Paulo, trabalhei dois meses no Mc Donald’s, a carga hordria do Mc eu
ndo falei, eram seis horas, tinha dia que eu ficava sete horas, banco de horas. Com dois meses, eu ja
consegui na rede de call center, seis horas...

W: Quando vocé iniciou 14, dezessete anos também?

M: Dezessete anos € meio, 1Sso.

W: E voceé estd até hoje?

M: Sim.

W: Voce € atendente ativo ou receptivo?

M: Receptivo. Eu iniciei como atendente de informacao, ai eu migrei para outro nucleo... eu iniciei
na rede operadora de satide, ai tem outra empresa do mesmo grupo, que € seguradora de satde, ai eu
mudei de empresa, mas € empresa de mesmo grupo...

W: Onde fica essa empresa?

M: Fica na Vila Olimpia. Agora eu sou agente de relacionamento...

W: E o cargo atual né?

M: Isso, eu trabalho no nicleo de reclamacao, no suporte de qualidade, a gente atende reclamacao,
trata as reclamagdes com os departamentos e busca resoluc@o e ai a gente retorna o contato ativo
para o cliente passando a resolucao.

: Sua voz € legal né, no telefone sua voz parece de locutor...

. E, por isso que Rédio e Televisdo j4 me falaram para fazer, mas ndo da (risos).

: Ha quase cinco anos entdo?

: Isso, nessa empresa.

: Carteira assinada foi a partir do Mc Donald entdao?

: Exato.

: Jornada de trabalho, seis horas 14?

: Sim, sdo seis horas e vinte. Sdo seis por um. Entao, eu folgo sdbado, ou domingo, intercalo.

: Mais alguma coisa dessa trajetoria profissional que vocé queira falar? Vocé estava falando que
pensa em mudar...

M: E, exato, como agora eu estou na UNIP, na universidade, eu acho que € mais interessante
permanecer seis horas trabalhando, eles tém flexibilidade para estdgio, isso € muito bom...

W: Qual o seu horario de trabalho?

M: Eu entro as 10h40 e saiu as 17h00. E horério comercial, mas ai, quando eu tenho um dia de
estagio, eu entro mais tarde.

W: E dai vocé ja vai para UNIP, fica longe? Do seu trabalho para a UNIP, como é que voce faz?

M: Eu saio as 17h00 e vou direto para a Faculdade, fica préoximo... quando tem estigio, a gente vai
para o Hospital. Uma vez por semana eu faco estdgio, ai quando eu faco estdgio, eu entro cedo no
estagio, no hospital, e entro mais tarde 14 no servigo.

W: E onde que € esse hospital?

M: O ultimo hospital foi o hospital Ipiranga, fica na Avenida Nazaré.

W: Vamos falar agora de vida universitaria, de quando vocé entrou na UNIP. O curso estd
atendendo as suas expectativas? Se sim, em que sentido? Se ndo, por qué?

M: Do ponto de vista tedrico, sim, estd. A gente tem acesso a biblioteca da faculdade, uma boa
biblioteca, tem os livros que os professores recomendam, quando ndo tem a gente pode... como €
que eu posso dizer, encomendar, eles trazem; uma boa estrutura a universidade tem, agora o que eu
considero que ndo estd atendendo a minha expectativa, isso pode ser até em funcdo de eu ndo ser da
area diretamente, ndo ter curso de auxiliar e nem de técnico de enfermagem, € a questdo de préatica.
Eles estdo focando muito a teoria...

W: Esse curso ndo tem hospital escola, € isso?
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M: Nao, ndo tem. Tem uma clinica, até clinica da Vergueiro mesmo, mas 14 é consulta de
enfermagem...

W: Tem clinica?

M: Tem, tem uma clinica.

W: Mas vocés ndo fazer estdgio nessa clinica?

M: Fazemos, a gente fez uma vez, s6 que € bem superficial. A gente ndo tem...

W: E clinica para qué?

M: A clinica 14 € clinica de enfermagem e nutri¢do. O que eles fazem 14? Eles fazem o exame fisico,
14 ndo tem coleta de sangue...

W: Entao ndo ¢é aparelhado, vamos dizer assim, para as atividades que a sua area precisa?

M: Exato. Nao € aparelhado, ndo tem...

W: E mais para atendimento de consulta? Por exemplo, mede pressio...

M: Isso. Exatamente, € o bésico né. E a pratica eu estou sentindo falta da prética. Porque a gente
precisa de pratica né.

W: Vocé nunca atuou assim em nada né, so...

M: Nao, em hospitais a gente fez alguns procedimentos, o exame fisico numa paciente que estava
hospitalizada, troca de curativo também, a gente assistiu a um curativo de uma tulcera por pressao...
W: E na universidade, vocés tém essas atividades?

M: Nio, a gente tem um laboratdrio, que existem algumas pegas reais, anatomia, por exemplo, mas
a grande maioria das aulas praticas sao com bonecos. Os professores falam que isso € bom para a
didatica, treinar em boneco é bom para a didética. E, por um lado eu concordo, mas a gente precisa
também de prética com o ser humano, porque nés vamos cuidar de ser humano.

W: Entao, o contato com seres humanos vocé tem onde?

M: No hospital.

W: Esse estdgio vocé comegou quando?

M: Eu comecei a um ano, semestre passado.

W: Tem uma equipe de supervisores 14 no estagio?

M: A gente tem uma professora que fica sendo a supervisora da gente. E ela acorda com o hospital,
o hospital cede o espaco 14, por exemplo, a unidade de terapia intensiva, o T1. Ai a gente primeiro
vé como funciona o andar, é por oportunidade, ficamos no setor de clinica médica, ai a gente vai
com a auxiliar, com o colaborador do hospital...

W: Mas vocés chegam a, por exemplo, colher sangue?

M: Sim, em algumas situacdes, por exemplo, quando tem treinamento na universidade para coleta
de sangue, e tem uma oportunidade, a gente vai com a supervisao da enfermeira do hospital, com a
professora e ela vai orientando, ela vai explicando.

W: Prética na faculdade UNIP nao tem, de pegar e colher um sangue, de pegar um paciente que
chegou tonto e vomitando, como é que vocés fazem?

M: Nao, isso ndo tem. No campus que eu estudo pelo menos nao tem.

W: Est4 satisfeito com o curso escolhido?

M: Sim. Eu estou porque eu acredito que o sucesso do aluno e do profissional depende dele mesmo.
Nome de universidade em minha opinido ndo vai fazer de vocé um bom ou ruim profissional. Vocé
€ que tem que correr atrds, vocé € que tem que buscar o seu progresso, tirar divida com professor,
enfim, entdo estou satisfeito sim. As vezes, ndo consigo ter o éxito que eu desejo ter porque nio
tenho tempo para estudar né? Seria bom se eu s6 estudasse. Entao, as vezes, eu fico sem ver uma
disciplina, sabe, as vezes causa até decepg¢do para vocé mesmo, mas ¢ em funcao da correria da sua
vida didria mesmo. Mas, no geral estou satisfeito.

W: Enfrentou ou enfrenta problemas, obsticulos para se adaptar as tarefas exigidas pelo curso? Se
sim, quais?

M: Naio, ndo, felizmente at€é o0 momento passei em todos os semestres tranquilamente, ndo tenho
nenhum exame e nenhuma DP.

W: Teve dificuldade para entender algum conceito, alguma coisa 14 no inicio? Desde o inicio,
quando vocé colocou o pé 14 na universidade.
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M: Sim, eu tive dificuldades com algumas matérias, algumas disciplinas, entre elas bioquimica,
gerenciamento também...

W: Por qué?

M: Eu acho que isso é de mim mesmo, porque o professor é bom, o professor passa o que tem que
passar...

W: Desdobra isso para mim.

M: Eu acho que € por conta do que eu tive no ensino médio, a disciplina no ensino médio de
quimica a gente nao teve um bom contetido assim, sabe, nao foi suficiente. Eu nao tive um ensino
adequado, entendeu, ficou a desejar, entdo repercutiu agora na universidade, porque eu tinha que ter
uma boa bagagem, 14 no ensino médio para chegar aqui na faculdade... mas, mesmo assim, ainda
deu para passar tranqiiilo.

W: O que voce fez, foi 14 correu atrds do professor, falou com ele sobre isso?

M: Eu priorizei a disciplina, eu estudei mais essa disciplina do que as outras. As que eu tinha mais
facilidade, como nutri¢do, eu quase nao estudei. Tirei até nota boa também, passei tranqiiilo. E
estudei mais gerenciamento. Normalmente € isso que eu faco, quando eu tenho mais dificuldade em
uma disciplina, estudo menos as outras e mais essa que eu tenho dificuldade.

W: Do ensino médio entdo vocé sentiu mais falta de quimica...

M: Quimica e fisica também. E, por mais que a gente tente pegar informacdo com outros meios, o
professor também ele ajuda muito né, entdo eu nao tive esse suporte...

W: Vocé s6 teve um ano aqui em Sao Paulo de ensino médio né?

M: Isso. E, a gota d’dgua foi 14 em Gravatd, quando eu fiquei quatro meses sem aula.

W: Vocé foi por livre e espontanea vontade ou foi obrigado?

M: Ah, foi porque eu ndo conhecia, entdo eu tinha curiosidade de saber como € que era 14. Entdo foi
por livre e espontanea vontade.

: Vocé € paulistano?

Sim.

: Seus irmaos sdo paulistanos?

Sim, todos eles.

: Entdo somente seus pais sdo migrantes?

Exato.

: E af depois eu ndo me adaptei l4...

. E, por qué?

: Porque era cidade do interior, eu ndo tinha muito contato com Recife, imagina, voc€ nasce numa
cidade dessa, Sao Paulo, cidade grande, movimentada, vocé sente falta, se vocé for para o interior.
Eu, por exemplo, entendo assim, 14 € uma cidade restrita, a oportunidade de emprego € minima...

W: Mas como ocorreu? Quando vocé percebeu que 14 ndo era o seu lugar?

M: Ah, ndo foi o que eu pensei, eu ndo me adaptei, muito restrito, 14 a oportunidade de emprego é
minima, 14 o emprego é mais em sitio, sabe...

W: E mais zona rural?

M: E uma cidadezinha pequena, tém até lojas também, indudstrias também, mas, no geral, até os
meus amigos mesmo, pouquissimos trabalhavam no centro da cidade. A grande maioria trabalhava
de caseiro em sitio, chacara, entdo...

W: Que locais vocé freqiienta na universidade?

M: Eu uso laboratério de informatica, a biblioteca, o préprio auditério, quando tem palestra, mas
com mais freqiiéncia a biblioteca e o laboratdrio de informatica, além da sala de aula.

W: Agora Marcos eu quero que vocé fale um pouco da sua relacdo com os professores, relacdo no
sentido amplo também: se tem afinidade, vai perguntar alguma coisa para explorar as disciplinas ou
nao, € s6 o contato ali da aula, como € que € isso?

M: Depende do professor. Quando eu vejo que o professor ele abre para vocé€, além da sala de aula,
como, por exemplo, concurso publico: “professor, tem um concurso publico, eu posso enviar um e-
mail para voc€, preciso de um auxilio”... quando eu vejo e sinto que dd para perguntar o além da
sala de aula, eu vou e pergunto. Quando eu vejo que nao, que o professor € mais seco, quando € sé
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aula mesmo e pronto acabou, ai eu ja ndo faco isso. Entdo, com alguns professores eu questiono,
inclusive a gente até troca telefone “ndo, liga para mim e tal”, eu pego o e-mail também, as vezes a
gente come junto na praca de alimentacao....

W: Tem alguma matéria de enfermagem que vocé€ gosta mais, que vocé tenha interesse em se
aprofundar?

M: Sim, obstetricia e saide publica também.

W: Vocé chegou a prestar universidade publica?

M: Sim.

W: Fala um pouco sobre isso.

M: Foi uma tnica vez, eu prestei FUVEST para enfermagem também. Foi na mesma época do
primeiro ENEM.

W: Quem te orientou? Ou foi vocé que foi atras?

M: Foi eu que fui atrds através da escola, os professores “0, vai vir a FUVEST af e tal, prestem a
FUVEST”, como nao custava nada tentar, né, eu era isento da taxa, ai eu fui e prestei também.
Prestei a primeira fase e ndo passei e, como eu prestei também o ENEM e depois de um ano acabei
passando, ai eu nao prestei mais...

W: Desculpa, € s6 para eu entender, vocé prestou a primeira fase, como € que foi, foi bem ou nao?
M: Assim, eu nao fui bem ndo, eu nio passei da primeira fase ndo. Cairam situacdes problematicas
que eu ndo tinha condi¢des de solucionar: fisica, quimica, matemética... € ai que eu me perdi.

W: Vocé nao tentou outras universidades publicas?

M: Nao, foi apenas uma unica vez (refere-se a FUVEST). Pretendo ingressar na universidade
publica para fazer a minha especializacao.

W: Mas voce sabia que além da USP tinha outras publicas que também tinham enfermagem?

M: Sim.

W: Mas, ndo prestou?

M: Nao.

W: Porque vocé acha que ndo prestou?

M: Quando eu consegui passar no ENEM e consegui a bolsa na UNIP, eu acabei me estacionando
um pouco e falei “ndo, eu vou fazer UNIP mesmo e depois eu penso em fazer publica”.

W: Agora eu quero que vocé discorra sobre a relacdo com seus colegas prounistas. Ou seja, se
existe alunos prounistas na sua sala, como é que € a sua relacdo com eles? E também com os seus
colegas nao bolsistas.

M: Bolsistas prounistas eu tenho dois colegas na sala. Entdo eu estou comecando a interagir mais, a
me aproximar mais deles nesse semestre, mas a nossa relacdo estd, a cada dia que passa, mais
proxima. A gente faz trabalho juntos, foram poucos trabalhos, até porque eles tinham o grupo deles,
ai a gente acabou se misturando e tudo mais...

W: Nao hd uma distin¢ao nao entre bolsistas e ndo prounistas...

M: Nao, a amizade, assim, o coleguismo € tanto com prounistas, quanto com nao prounistas. E
como a gente trabalha entdo fica um pouco complicado fazer grupos de estudo, até porque eu
trabalho final de semana também, mas sempre que a gente pode a gente se reune antes de comecar
as aulas, 14 na biblioteca ou na praga de alimentacdo, ‘“vamos 14, vamos discutir um assunto”. Entdo,
a gente nao tem diferenca, eu me relaciono com todo mundo 4.

W: E baseado no que voce vé e na sua experiéncia, como € o desempenho dos alunos prounistas em
relagcdo ao aluno da UNIP que nao tem bolsa e ndao € do ProUni?

M: O bolsista do ProUni ele sempre estd mais preocupado com o desempenho dele né. Entao ele
acaba tendo um desempenho maior do que o ndo bolsista. S6 que tem ndo bolsistas também que tem
o mesmo desempenho que os prounistas. E tem ndo bolsistas que tem desempenho maior que
prounistas. SO s@o dois prounistas, né, a maioria € nao bolsista, inclusive tem uma colega minha,
ndo bolsista, em algumas disciplinas a nota dela € mais elevada do que a minha.

W: Passa ou passou pela cabeca desistir do curso?

M: Nio. A prioridade da minha vida € o curso.
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W: Agora Marcos, nés vamos centrar sobre a universidade, ou seja, qual a sua opinido sobre a
universidade em que estd estudando? Porque a escolheu? O que mais influenciou na sua escolha? A
UNIP foi a sua primeira op¢ao?

M: Ela foi, por qué? Porque eu conhecia pessoas que ja estudavam na UNIP...

W: De onde?

M: Do bairro, a minha irma também, entdo ela ja sugeriu “6 Marcos, a UNIP, tal”. Fiz pesquisa na
Internet, eu entrei no site da UNIP e, na época, a nota do MEC era uma nota boa para enfermagem,
eu pesquisei tudo isso, agora parece que caiu um pouco a nota, mas na €poca a nota era nota
maxima no MEC, entdo tudo isso pesou para minha escolha na UNIP. E até hoje eu estou satisfeito
com a UNIP, acho que existem algumas deficiéncias como toda universidade particular, mas os
professores, na sua grande maioria, eles se esforcam bastante para passar seus conhecimentos para o
aluno, a gente percebe que eles t&ém bagagem, tanto tedrica, quando prética também, sdao professores
que fazem parte da USP, sdo doutorandos da USP, sdo mestres, entdo sdao bons professores, que
inclusive da aula na Uniban, na Uninove, entdo por isso que eu escolhi a UNIP também esse
motivo.

W: Agora Marcos eu quero que vocé avalie o ProUni, o programa ta. Entdo, o que acha do ProUni
enquanto politica de acesso das camadas menos privilegiadas ao ensino superior brasileiro? Quais
s@o seus méritos e suas limitagdes? Teria sugestdes a fazer?

M: Eu estou na universidade hoje por conta desse programa, ele € responsavel pela minha insercao
na universidade, assim como para milhares de jovens ai de baixa renda. Eu ndo tenho ddvidas de
que isso vai contribuir para melhoria da educacdo no pais e também para melhoria da qualificacao
profissional, porque o aluno prounista... assim, eu sou prounista né, entdo eu tenho uma
preocupacdo com a minha qualificacdo, com a minha boa qualificacdo profissional, académica
também, entdo eu acho que o perfil do aluno prounista € ele ser um bom profissional, acho que vocé
tem mais possibilidade do aluno prounista ser um bom profissional do que o nio prounista. Nao
estou generalizando, mas, assim, eu acredito que, estatisticamente, vocé tem um profissional
prounista mais qualificado do que um ndo prounista.

E isso contribuiu para a realizacdo de sonhos de varios jovens como eu, né, e estd ainda realizando
sonhos, estd contribuindo para a inser¢do do jovem que jamais iria entrar numa universidade de
ensino superior, e isso melhora a educagao, melhora a renda dessa pessoa que vem de baixa renda.
Conseqlientemente, se ele tem um ensino superior, ele vai ter um emprego com uma remuneracao
melhor, isso vai contribuir para melhoria da renda dele, da qualidade de vida também dele e da
familia dele também. Entdo eu acho que isso economicamente também € positivo. Enfim, eu acho
que o governo federal, uma das principais e melhores idéias, em minha opinido, melhores projetos,
foi essa questdo do programa universidade para todos, porque estd beneficiando ai jovens de renda
minima, isso contribui para o crescimento da economia do pais, conseqiientemente também acho
que tem um impacto de diminuir a violéncia também, direta ou indiretamente. Enfim, acho que o
governo precisa continuar com essa iniciativa, porque a gente sabe que o perfil da populacdo
brasileira ainda € o perfil de pessoas de baixa renda, pessoas pobres, que ndo tem condi¢des de
ingressar... as escolas publicas hoje nao tem um suporte adequado para preparar o aluno para passar
numa FUVEST ou numa Unicamp. Eu falo isso porque eu tinha um professor de biologia na escola
publica, e ele dava aula também na escola particular, e ele mesmo falava que o conteido que ele
passava na escola publica era um terco do que ele passava na escola particular...

E ele falava mesmo que o conteido que ele dava 14 era um terco do que ele dava na escola
particular, entdo o aluno de baixa renda ndo vai estudar em escola particular, entdo ele vai ter ja essa
deficiéncia. Se ele ndo tiver oportunidade de ganhar uma bolsa na escola particular, ele jamais vai
entrar numa publica. Existem alunos de escola publica que conseguem, que correm atrds, vai e
consegue. Eu tenho um amigo que conseguiu passar na USP para matematica, mas sdo casos
isolados. Eu ndo consegui, né? Entdo eu acho que isso foi muito bom mesmo, muito importante
para os alunos assim como eu entrar na universidade. E eu acho que seria interessante se o ProUni
estendesse essa bolsa...
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W: S6 uma coisa, esses sdo os méritos que voce estd falando, agora parece que vocé ird dar
sugestoes...

M: Isso.

W: Antes eu acharia mais interessante vocé falar das limitacdes do ProUni.

M: Eu acredito que a prova do ENEM... a prova que eu fiz foi diferente, parece que o ENEM agora
estd mais dificil, tem até as competéncias que eles avaliam, entdo o aluno prounista que consegue a
bolsa ele tem que ter todas as competéncias exigidas 14 do MEC. Entdo os critérios de selecdo deles,
no meu entendimento, estd adequado, do jeito que eles formularam agora esta até mais dificil, mas o
aluno com uma boa bagagem consegue também. E eu nido vejo nenhuma limitacio ndo no
programa, eu estou sendo beneficiado, estd dando tudo certo até hoje, a universidade respeita os
alunos do ProUni, assim como os outros também, para eles nés somos pagantes também...

: Nao ha nenhum contratempo?

: A gente € tratado como um aluno normal, um aluno como qualquer outro...

: Com os mesmos direitos de que os outros alunos?

Sim, os mesmos direitos.

: Transferéncia de curso...

: Transferéncia de curso nao... mudanca de horério, € isso que vocé fala?

- E, de horério e de unidade?

: De unidade eu ndo cheguei a questionar, eu questionei de turno né, ndo ha problemas.

: Por exemplo, da noite para manha?

: Nao ha problema. Entdo, todos os beneficios que um aluno ndo prounista tem, o aluno prounista
também tem, entdo eu ndo vejo nenhuma deficiéncia, nenhuma limitacao nesse programa.

W: Agora de unidade, voceé ndo chegou a ver isso?

M: Eu acredito que ndo vai ter nenhum problema, o que a gente precisa analisar € se tem a turma e o
ano, se tem no mesmo hordrio que vocé quer. Mas eu acredito que também ndo tenha nenhuma
limitag¢do nisso ndo. E a questdo da melhoria que vocé mencionou, eu acho que o aluno...

W: E, e af no caso, sdo as sugestdes que vocé tem a fazer ao programa né?

M: Eu acho que se o aluno prounista tem capacidade de passar para fazer graduacio, ele também
poderia ter essa oportunidade para fazer a pds graduacdo dele.

W: Como € que € isso?

M: Ou por uma prova, selecdo, ou critérios de notas obtidas na graduacdo, enfim, algum tipo de
critério para esse aluno estender a sua trajetéria académica. Porque a gente sabe que o profissional
precisa se qualificar né, a gente sabe disso. Precisa fazer especializacdo, porque a graduacdo,
principalmente na drea da satde, ndo é o suficiente. Vocé precisa fazer especializacdo em uma area,
porque a drea estd cada vez mais especifica, né, geriatria, obstetricia. Entdo eu acho que cabe ao
responsavel analisar isso e ver se hd uma maneira de estender... provas, sim, vamos fazer uma prova
para o aluno prounista ou vamos utilizar as notas obtidas na faculdade, tudo bem que ai a gente tem
que ter uns 75% de aproveitamento, mas, enfim, eles criarem um critério, uma prova, alguma coisa
nesse sentido para estender e dar essa bolsa, pelo menos parcial, para o aluno prounista.

W: Mais sugestdes que vocé julga importante?

M: Bom, por hora o que vem na cabeca € isso, pds ou especializacdo com algum tipo de pesquisa
né, utilizar o aluno do ProUni, porque o aluno do ProUni ele tem esse perfil de querer mais, de ndo
limitar somente naquilo, porque o aluno do ProUni ele quer mais, cada dia que passa ele quer mais.
Nao € a toa que ele conseguiu a bolsa. Todos 0s meus colegas do ProUni pensam como eu, entdo ja
¢ essa a questao.

W: Beleza. Fala uma coisa, vocé teve algum problema na renovacdo da bolsa? Vocé tem que
renovar a bolsa né?

M: Nenhum. A UNIP tem um trabalho muito eficiente, a gente faz via internet. Entra no site da
UNIP...

W: E via internet, nio precisa levar documento?

M: Nao.

W: Nao houve nenhum problema?

SEXELELELE
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M: Nao, a gente faz automaticamente. A renovacdo € apenas vocé entrar 14, tem um termo de
responsabilidade, vocé preenche e tal, faz automaticamente.

W: Nem de renda?

M: Nao, nao houve. Na época trabalhava somente eu, entdo eu encaixei na exigéncia ai de até dois
saldrios minimos.

W: Beleza. Quais s@o as suas perspectivas para o mercado de trabalho?

M: O meu objetivo € prestar concurso publico, servidor publico. Eu quero trabalhar na rede publica,
pelo menos inicialmente. Quem sabe o HC (risos). E porque eu quero atender o piblico ndo
particular, sabe, as pessoas do SUS, porque eu sinto a necessidade de ter profissionais com mais
humanizacao, por causa da experiéncia que a gente tem, embora depois eu va para a drea particular,
eu quero, eu tenho esse objetivo. Até para retribuir né e tal. E a minha perspectiva €, depois da
graduacao, fazer especializa¢do imediatamente, relacionada a drea publica.

M: Tem auditoria em rede publica também. Como eu trabalho em uma seguradora de saide que tem
contato direto com auditoria .. ndo sei, dependendo do crescimento profissional e institucional, eu
posso optar pela auditoria inicialmente, mas o meu foco € a rede publica. E mesmo se eu fizer saude
publica primeiro, a auditoria também serd a minha especializagao.

W: Entdo, s6 para finalizar, lazer: o que vocé faz no seu tempo livre, quando tem? W: Quais locais
gosta de ir, quais ndo gosta?

M: O tempo livre € até interessante vocé perguntar, porque época de prova eu ndo tenho tempo
livre, s6 tenho mais tempo livre nas férias mesmo. Entdo eu saio, vou ao cinema, ao shopping, a
parques de drea verde, estilo parque do Ibirapuera, é até bom ler um livro debaixo daquela arvore.
Ah, até procuro ler um livro fora dos assuntos relacionados ao curso, por isso que eu falei para vocé
que ndo é muito freqiiente, porque € sé nas férias. Basicamente € isso. Eu também saio com os
amigos, “vamos para um lugar e tal, vamos para um barzinho, uma balada”, mas balada € fora da
época de prova, nas férias.

W: Certo: Participagdao em grupos (religioso, cultural, de amigos, dentre outras alternativas)?

M: Nao, atualmente ndo. Eu estava pensando em fazer iniciacdo cientifica, porque 14 tem, mas eu
tenho que ter muito tempo para...

W: Tem iniciagdo cientifica 14, porque era uma das reivindicagdes do encontro, lembra?

M: Tem. Inclusive para os alunos do ProUni também. S6 que requer muito tempo, muita dedicacao
e infelizmente eu ndo tenho. Infelizmente eu trabalho e ai fica dificil.

W: S6é uma coisa que eu acabei deixando de perguntar: idade dos pais e religidao dos pais e irmaos.
M: Meus pais sdo evangélicos. Eles freqiientam a Deus ¢ Amor

W: Sempre foram?

M: Nao. Atualmente sdo.

W: E vocé e seus irmaos?

M: Eu ndo tenho religido, de vez em quando eu vou para a igreja Evangélica, as vezes. Para a
Renascer em Cristo

W: E seus irmaos?

W: E suas irmas?

M: As minhas irmds é a mesma coisa que eu, elas vao para a igreja, as vezes. Adventista e
Assembléia.

W: Mas ndo praticantes?

W: E seus pais também é Renascer?

W: Beleza. Mais algum ponto assim que eu ndo explorei e que vocé queira falar? Ou que vocé
lembrou agora e quer expressar?

M: Acho que essa questdo da qualidade do ensino, talvez seja importante eu ressaltar. Eu considero
que os professores sdo os facilitadores do conhecimento, entdao, em qualquer universidade que vocé
estiver, € claro que o nome consta bastante, pesa né, mas eu acho que o aluno faz o préprio sucesso
dele, tanto prounista, quanto nao prounista. O que eu vejo nas universidades, principalmente 14 onde
eu estou, é que existe uma minoria que levam a sério, ndo sei se na USP, nas outras universidades
publicas sao assim também...
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W: Ah, voceé estd falando dos colegas em geral, da sala toda?

M: Sim. E as vezes eu fico chateado com isso, eu me incomodo porque atrapalha quem quer
realmente estudar, entao...

W: Quantos alunos em média Marcos, depois que juntou? Sé para eu ter uma idéia.

M: Sessenta.

W: E vocé acha o que, que uns dez ali estdo interessados?

M: Uns quinze, vinte, por ai.

W: Um tergo.

M: Exatamente. Entdo é complicado isso, ainda mais essa drea da satde né e a gente vé que parece
que ndo estd na universidade...

W: Ao que vocé acha que se deve isso ai?

M: Nao sei, eu acho que... existem alguns alunos que sao filhinhos de papai né, sdo patricinhas e
mauricinhos, entdo eu acho que eles sdo bancados, talvez seja isso, ndo sei. E por mais que o
professor seja rigoroso e tudo mais, eles nao respeitam. Essa é a verdade, entdo o professor tem que
ter muito pulso forte, firme mesmo, e mandar sair, botar para fora da sala.

W: Eles chegam a atrapalhar as aulas 14, como é que € isso?

M: Sim. Inclusive nesse ultimo semestre a gente teve uma reunido 14, né, com os professores e tudo
mais, para justamente estudar como que a gente vai conter isso dai, mas eu acredito que isso nao é
s0 14, € s isso que eu queria levantar que € complicado, a gente estudar no meio de... porque voce é
minoria, vocé tem que se impor e, 4s vezes, vocé se vé mal assim diante das outras pessoas, sabe... a
gente senta na frente para tentar entender melhor né, mas € isso. Mas estd dando tudo certo.



ANEXO 1V - FICHA DOS PESQUISADOS - BACHARELADOS

292

Nome Inst Bairro Curso Tipo |Idade| Turno | Estado civil | Cor
(auto-d)
André Anhembi | Vila S@o Pedro (Santo André) Medicina Bacharelado 19 Integral Solteiro Parda
Morumbi
Zélia PUC Arthur Alvim (Zona Leste) Direito Bacharelado | 21 Noturno Casada Branca
Rodrigo | Mackenzie | Cidade Ademar (Zona Sul) Economia Bacharelado 20 Noturno Solteiro Parda
Clarice | Mackenzie |Bela Vista (Centro) Psicologia Bacharelado | 21 Matutino Solteira Branca
Eduardo | Mackenzie | Vila Guilherme (Zona Norte) Publicidade Bacharelado | 22 Noturno Solteiro Parda
Licio | Mackenzie |Parque Savoy City (Zona Leste) Engenharia Civil |Bacharelado| 22 Noturno Solteiro Branca
Mbnica | Mackenzie |Jardim Brasilia (Zona Leste) Psicologia Bacharelado| 28 | Vespertino Solteira Branca
Marcos UNIP Parque Santo Ant6nio (Zona Sul) Enfermagem Bacharelado| 21 Noturno Solteiro Parda
José UNIP American6polis (Zona Sul) Administragdo | Bacharelado | 29 Noturno Solteiro Branca
XXX SUMARE | Vila Nova Cachoeirinha (Zona Norte) Administragdo | Bacharelado| 21 Noturno Solteira Branca
XXX SUMARE | Jardim Vazani (Zona Sul) Administragdo | Bacharelado| 23 Noturno Solteira Branca
XXX SUMARE | Satide (Zona Sul) Administragdo | Bacharelado 26 Diurno Solteira Branca
XXX SUMARE |Jardim Eliza Maria -Vila Nova Cachoeirinha (Zona Administracdio | Bacharelado| 28 Noturno Solteira Branca
Norte)
YYY SUMARE | Rio Pequeno (Zona Oeste) Ciéncias Contabeis | Bacharelado 28 Noturno | Casado, 1 filha Parda
XXX SUMARE | Perus (Zona QOeste) Administragdo | Bacharelado | 29 Noturno | Unido Estavel, Pardo
3 filhos

XXX SUMARE | Vila Nova Cachoeirinha (Zona Norte) Administragdo | Bacharelado | 36 Noturno | Casada, 2 filhos| Negra
YYY SUMARE | Jardim Maringd (Zona Leste) Administragdo | Bacharelado| 37 Noturno | Casado, 2 filhas| Pardo
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Nome Inst Bairro Curso Tipo |ldade| Turno | Estado | Cor (auto-
civil | declaragao)
XXX SUMARE | Jardim Maracana (Zona Pedagogia | Licenciatura | 18 Noturno Solteira Parda
Norte)
XXX UNIESP | Vila Maria Luiza Pedagogia | Licenciatura | 21 Noturno Casada Branca
(Francisco Morato)
XXX SUMARE | Séo Jodo Climaco (Zona | Pedagogia | Licenciatura | 22 Noturno Solteira Branca
Sul)
XXX SUMARE | Jardim Vila Formosa Pedagogia | Licenciatura | 24 Noturno Casada Branca
(Zona Leste)
XXX UNIESP | Jardim Ouro Preto Pedagogia | Licenciatura | 25 Noturno Solteira Branca
(Francisco Morato)
XXX SUMARE | Jardim Recorde (Tabodo | Pedagogia | Licenciatura | 25 Noturno Casada Negra
da Serra)
XXX SUMARE | S&o Miguel Paulista (Zona | Pedagogia | Licenciatura | 25 Noturno Solteira Morena
Leste)
YYY SUMARE | Vila Seabra - Jardim Pedagogia | Licenciatura | 25 Noturno Solteiro Parda
Pantanal (S&o Miguel
Paulista/ Zona Leste)
XXX SUMARE | Itaquera (Zona Leste) Pedagogia | Licenciatura | 26 Noturno Solteira Parda
XXX SUMARE | Alto do Riviera (Extremo | Pedagogia | Licenciatura | 26 Noturno Solteira Negra
Sul/Sao Paulo)
YYY SUMARE | Jaguaré (Zona Oeste) Pedagogia | Licenciatura | 26 Noturno Unido Negra
Estavel
XXX SUMARE | Jardim Santa Cruz (Po4) | Pedagogia | Licenciatura | 28 Noturno Casada, 1 Branca
filho
XXX SUMARE | Zona Norte Pedagogia | Licenciatura | 28 Noturno Casada Negra
XXX SUMARE | Vila Gustavo (Zona Norte) | Pedagogia | Licenciatura | 28 Noturno Solteira Branca
XXX SUMARE | Jandim Santo André Pedagogia | Licenciatura | 28 Noturno Solteira Branca
(Santo André)
XXX SUMARE | Vila Santa Catarina (Zona | Pedagogia | Licenciatura | 28 Matutino Solteira Mulata
Norte)
XXX SUMARE | Embu das Artes Pedagogia | Licenciatura | 30 Noturno Solteira Negra
XXX UNIESP | Vila Nivi -Tucuruvi (Zona | Pedagogia | Licenciatura | 31 Noturno Solteira Parda
Norte)
XXX SUMARE | Tatuapé (Zona Leste) Pedagogia | Licenciatura | 31 Noturno Solteira Branca
YYY UNIESP | Parque Iglesia (Jandira) Pedagogia | Licenciatura | 33 Noturno Casada Branca
XXX SUMARE | Tucuruvi (Zona Norte) Pedagogia | Licenciatura | 33 Noturno Casada, 4 Branca
filhos
Patricia SUMARE | Olaria do Nino (Osasco) | Pedagogia | Licenciatura | 33 Noturno Casada, 1 Negra
filho
Bianca UNIESP | Freguesia do O (Zona Pedagogia | Licenciatura | 36 Noturno Casada, 3 Parda
Norte) filhos
XXX UNIESP | Vila Ernesto (Zona Sul) Historia Licenciatura | 22 Noturno Solteira Branca
Valdo UNIP Guaianazes — Cohab Educacéo Licenciatura | 25 Noturno Solteiro Parda
Prestes Maia (Z. Leste) fisica
Augusto UNIESP | Vila Formosa (Zona Leste) | Letras Licenciatura | 35 Noturno Solteiro Branca
Raimundo |UNIBAN | Jd. Trés Estrelas - Capao | Histéria Licenciatura | 37 Noturno Solteiro, 1 Parda
Redondo (Z. Sul) filho
YYY UNIESP | Santo André Matematica | Licenciatura | 42 Noturno Solteiro Branca
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Nome Inst Bairro Curso Tipo Idade Turno Estado civil | Cor (auto-
declaracio)
Margarida | UNIP Jardim Edilene —Interlagos (Zona | Criacéo e Producdo Gréfica Tecnolégico 25 Noturno Casada, 1 filho | Branca
Sul) 2 anos
Ana SUMARE | Vila Nova Manchester — Carrdo | Tecnologia em Gestdo de RH | Tecnolégico 25 Formato Casada Parda
(Zona Leste) 2anos e meio Diferente
(Noturno)
XXX SUMARE | Aricanduva (Z. Leste) Tecnologia em Gestdo de RH | Tecnoldgico 27 Noturno Solteira Branca
YYY SUMARE | Parque Sdo Luiz (Zona Norte) Tecnologia em Redes Tecnologico 27 Noturno Casado Branca
XXX SUMARE | Ferraz de Vasconcelos Tecnologia em Gestdo de RH | Tecnologico 28 Noturno Solteira Branca
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