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Resumo

BITTAR, Mariana Trajetorias educacionais dos jovens residentes num distrito com elevada
vulnerabilidade juvenil.Tese de Doutorado. Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2011.

Esta tese tem por objetivo explorar os mecanismos e dinamicapogieen afetar as
trajetorias educacionais dos jovens, provocando mudancas ou fortalecendodiaesao
inicial. Para caracterizar o tipo de trajetéria, olhamos pasegsintes elementodistor¢ao
idade-série, reprovacdes, expulsdes e evasao escolar. Exploraqasfdema as esferas de
sociabilidade em que os jovens estéo inseridos - a familia, aesaokinhanca, o trabalho,
0S programas sociais, a igreja e o lazer — se articuldetasmaas suas trajetdrias escolares.
Além disso, investigamos em que medida eventos que ocorrem ao longitadio\jovem
podem afetar a sua conduta, a sua relagdo com os elos estabelesididsrentes espacos de
sociabilidade e, consequentemente, 0s seus percursos educacioraiali#es feitas neste
trabalho sdo de cunho qualitativo. Utilizamos o0s seguintes instrumemtosyvistas em
profundidade, guiadas por um roteiro prévio, conversas livres, observat@pgava e
observacdo passiva da interacdo. Apesar de termos nos limiteda ascola, encontramos
entre os entrevistados heterogeneidade em termos de atributosluadive dimensdes
socioeconOmicas e culturais, fatores que influenciam as tiagtéscolares. No entanto,
identificamos jovens com atributos e condigBes socioecondmicasresnitaas trajetorias
distintas. Nestes casos, as relacdes estabelecidas coms dasksferas de sociabilidade e as

formas como lidaram com as situacdoes de crise explicam as diferecgasatas.

Palavras-chave: Jovens. Trajetoria Educacional. Escola. Vulnerdbilldevenil. Esferas de

Sociabilidade.



Abstract

BITTAR, Mariana Educational trajectories of young residents of a district with highhyout
vulnerability. Tese de Doutorado. Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Hiymana
Universidade de Sao Paulo, S&do Paulo, 2011.

This thesis aims to explore the mechanisms and dynamics #lyaaffiect, cause changes or
strengthen the initial direction of the educacional trajectoofeyoungsters. In order to
characterize the type of trajectory, we looked at the folloia@gors: age-grade distortion,
grade retention, expulsion and drop-out. We explored how the spheresatiilgpaf the
youngsters - family, school, neighbourhood, work, social programs, churdeisma - are
associated and affect their school trajectories. In addition, wetigated the extent to which
events that occur throughout their life can affect their behaviour, riflationship with ties
established in different spheres of sociability and, consequently ethatational trajectories.
The analysis made in this study are qualitative. The following instrumemésused: in-depth
interviews, free conversations, participant observation and passeradtin observation.
Although we limited ourselves to one school, we found heterogeneity araspgndents in
terms of individual attributes and socioeconomic and cultural dimensfao®rs that
influence school trajectories. However, we identified young people \sithilar
socioeconomic characteristics and conditions but distinct paths. Bndasss, the differences
found can be explained by the relationship established with ties inespbfesociability and

the ways in which crisis situations were dealt with.

Keywords: Youth. Educational Trajectory. School. Youth Vulnerabili§pheres of
Sociability.
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Introducéo

Esta tese trata da trajetéria escolar de jovens de uroka guiblica localizada no
distrito de Sapopemba, em Sdo Paulo. S8o analisadas a estoria deavidsercdo destes
estudantes em diferentes esferas de sociabilidade.

As transformacgdes sociais, econémicas e demograficasdasoao longo da década
de 90 — 0 aumento proporcional dos jovens no conjunto da populacédo, a sua concemtracao
areas urbanas e o0s problemas vivenciados por esse grupo — famramue o tema da
juventude ganhasse espag¢o no meio académico, de comunicacao e na politica.

A partir da segunda metade da década de 90, proliferaram ofitibéicas para a
juventude. Foram desenvolvidas a¢des pelos trés niveis de governo, dil@si@maducao de
problemas sociais e a atenuacdo da vulnerabilidade juvenil. O agragaseeindicadores
sociais, como o0 crescimento das mortes juvenis por homicidios eonhexzimento de
problemas enfrentados por esse grupo — como o0 desemprego, a evasa® aaxscola, 0s
baixos indices de escolaridade e a gravidez ndo planejada — |leva@mstituicdo de dois
tipos de programas: de reducéo e prevencdo da violéncia e de indBe&oTQ ET AL,
2005).

A criagdo de organismos governamentais voltados exclusivamente t@oqules
juventude ocorreu na década seguinte. Exemplos desses organisradSagidenadoria da
Juventude, implantada em 2001 pela Prefeitura de Sdo Paulo, a SeddetzEional de
Juventude e o Conselho Nacional de Juventude, implantados em 2005, pelo Governo
Federal*

Contudo, a execucdo das politicas para a juventude tem enfrentadibdafiés
decorrentes do seu carater recente. Como nos mostram Rodriguedae(2D0%), as
estruturas e o0s espagos destinados a elas nas esferas goveinags®ad em fase de
construcdo. Por outro lado, a restricdo de recursos orcamentérfoste pressao de atores e
grupos de interesses pela manutencdo de acbes e programaistgatesx limitam a

possibilidade de inclusdo de novas politicas entre as prioridades governamentais.

! Esses organismos tém as seguintes missées: in@gyeoliticas publicas de juventude desenvolvjsias
secretarias municipais e pelos ministérios; furemiocomo referéncia para a populagédo jovem; promover
dialogo entre o poder publico e os movimentos jisjegstimular a pratica de ouvir o jovem e incluifla
elaboracdo de solugBes para os seus problemasiizzniga reunir informagdes e pesquisas sobre anjude;
organizar eventos para discutir as politicas pablide juventude e implementar agdes e desenvolemtqs
socio-culturais. (http:www.planalto.gov.br/secgdrame_juventude.htm e
http://portal.prefeitura.sp.gov.br/secretariasipgracao_parceria/coordenadorias/juventude).
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A analise dos programas direcionados a juventude, coordenadpgsito® Carrano,
revela que as ac¢oes federais permanecem marcadas por elagaganfacao setorial e pouca

consisténcia conceitual e programatica:

As acdes desarticuladas e a superposicao de projetos com obiidvdela

e area geogréfica de atuacdo comuns, exprimem a fragilanstialidade
das politicas federais de juventude. As diferencas de cdiezdonge de
significarem a pluralidade dos que dialogam, revelam a incontilideale

no interior da maquina administrativ&POSITO e CARRANQ2003, p. 30)

As principais agcdes municipais, por sua vez, continuam apoiadas ndedeiperacao
dos problemas vividos pelos jovens, tendo como objetivo o combate ao desemprego, a
violéncia e as drogas. Aparecem, no entanto, praticas que exprimeconhecimento de
direitos como emprego, saude, lazer, educacéo e ClBROSITO e CARRANQ2003).

Em nosso contato com funcionarios da Secretaria de Assisténch @oPrefeitura
de Sao Paulo, em agosto de 2008, deparamo-nos com algumas das sitlaigits por
esses autores. ApOos mapearmos as politicas de juventude implantdd3regbeitura,
descobrimos que os dois principais programas estavam localizados etarggebtunicipal de
Assisténcia Social. Eram eles: o Pro Jovem, implantado enripacoen o Governo Federal,
e o0 Centro da Juventude, implantado em parceria com organizagoesve@ivamentais.
Agendamos uma conversa com técnicos da Secretaria. Descobrimosgeata Pro Jovem
estava sendo desmontado e que o Centro da Juventude estava em fatententacao — ele
iria substituir o Agente Jovem, um programa que estava em vigor havia quatro anos.

Além da instabilidade e fragilidade das medidas implantadagqraggamas séo
marcados pela ideia, como veremos, de superacdo dos problemas vividgevesies'em
situacao de vulnerabilidade”.

Membros das duas organizacdes responsaveis pela execugdo, em Sapdpsmba
politicas de juventude municipais e estaduais — o Centro de Defe€aiatega e do
Adolescente (CEDECA) e o Cantinho da Esperanca — confirmam qué¢aadavacdo dos
programas e a instabilidade das medidas impedem o desenvolvimentdrdéalho a longo
prazo com os jovens por eles atendidos. Por dependerem de recursasspabliacdes tém
que passar por frequentes reformulagfes para se adequarem adiretvass das instancias
de governo municipal e estadual.

Diante de tais dificuldades, decidimos olhar para aquela que, dk awn Francois
Dubet (2008), pode ser considerada a ultima instituicdo social préderitgma continuada)
nas periferias das grandes cidades — a escola.
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De fato, a politica que atinge o jovem de forma continuada é aadoal. Olhamos,
portanto, para a relagdo do jovem com a escola e com a equipe. déssfalaros interessados
em investigar os elementos explicativos da heterogeneidade adeodéntro de uma mesma
escola de periferia. O objetivo € captar mecanismos e diramica estejam por tras das
relacoes de causalidade identificadas nos estudos de maior escala.

As pesquisas quantitativas sobre desempenho educacional dos jovens undigam
série de elementos. Além de variaveis individuais, como renda damiséxo, escolaridade
da mae e do pai, tempo de residéncia ho municipio e cor, caraderddi escola e do local
de moradia sdo importantes fatores explicativos das desigualdades ensontrada

Os estudos qualitativos dao énfase ao papel da escola e da.fBistdutem questdes
como o distanciamento entre 0s programas de governo e 0 processplaieentacdo das
acOes e a distancia cultural e social que separa os professmseslunos. Abordam em que
medida a percepc¢ao do professor sobre o processo de aprendizadoatitade em sala de
aula afetam o desempenho do aluno. Por outro lado, os estudos que explosaisaasio
sucesso escolar entre jovens pobres atribuem grande importanma@edlcda familia e do
proprio jovem na construcao de trajetorias consideradas improvaveis.

O balanco coordenado por Sposito da pesquisa sobre a juventude &rasileia,
contudo, a caréncia de estudos que tratem de aspectos mais teamsizexsda dos jovens e
explorem a sua relagédo com as diferentes esferas dezag@alisPOSITQ 2009). De acordo
com a autora, elementos ndo escolares penetram, conformam enséwnrados no interior

da escola, devendo, portanto, ser investigados:

Se as relacdes entre as formas de socializacdo sia@strproduzem nova
sociabilidade, é preciso considerar que a pesquisa da vida estotaus
elementos ndo escolares exige um conhecimento mais denso das sujeit
nesse caso adolescentes e jove3ROEITQ 2003, p. 222)

A experiéncia escolar dos jovens e os sentidos atribuidos a s&ooiafluenciados
pelas vivéncias e relagdes estabelecidas com os elos dastdgersferas de sociabilidade.
De acordo com Sposito (2004), o periodo moderno instituiu formas de sgéialai@m da
familia. Por algum tempo, coube a escola o papel exclusivo deizagdal das novas
geracdes. Contudo, o surgimento de outros importantes espacos desdassretirou da
escola essa posicdo exclusiva. Isso passou a exigir do pesquisadonhggimento dos

sujeitos que ultrapassasse os limites da sua vida na instituig&o.

2 A equipe coordenada por Sposito mapeou a prodiiséente na pés-graduacéo sobre a juventude lbrasile
realizada no periodo entre 1999 e 2006.
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Este estudo pretende dar um passo nesta dire¢cdo. Exploramos derngaeas
diferentes esferas de sociabilidade em que os jovens estdo inserigdiculam e afetam as
suas trajetdrias escolares, provocando mudancas ou fortalecendo aregda dhicial.
Observamos as seguintes esferas: a familia, a escolanlaviga, o trabalho, os programas
sociais, a igreja e o lazer.

Além disso, investigamos em que medida eventos que ocorremgaodarvida do
jovem — que denominamos como “momentos de crise” — podem afetar argldac a
relacio com os elos estabelecidos nos diferentes espacos dabilidade e,
conseguentemente, as suas trajetérias escolares.

Entendemos como trajetérias os percursos percorridos pelos individimsgaada
sua vida escolar. Para caracterizar o tipo de trajetéria, olhaanasos seguintes elementos:
distorcdo idade-série, reprovacdes, mudancas de escola, evasdo (ou abascolao)
Inicialmente, pensamos nas trajetorias de forma dual. Dividimos 0s jovens emugos g

1. Alunos com trajetéria escolar continua (fluxo continuo, sem reprovagigEsjes

ou distorcdo idade-série);

2. Alunos com trajetéria escolar descontinua (fluxo descontinuo e fnégadoe com

reprovacoes, evasdes ou distor¢ao idade-série).

A andlise das trajetdrias escolares dos jovens aponta, contudomaasituacdo mais
complexa do que a polaridade. As trajetorias sdo dinamicas,ndttesa em funcdo da
experiéncia concreta dos individuos e da forma como eles a vivenciam.

Para explorar tal complexidade, optamos por fazer um estudo deOtmsyvamos
uma escola situada num distrito com elevada vulnerabilidade juvemih éxata muito baixa
no SARESP e sua equipe escolar, de um lado, e um grupo de alunos, com suas,familia
outro.

Restringimo-nos ao ensino meédio regular. Numa pesquisa sobre ektieréusino, a
organizacdo nédo governamental Acdo Educativa ressalta que a priilgpaica do ensino
médio com relagdo ao ensino fundamental decorre do fato de aqueledaieisino
representar um momento da escolarizacdo fortemente reldgiohajuventude. Essa
caracteristica demanda um tipo de organizacdo escolar distintgplidada ao ensino
fundamental ACAO EDUCATIVA, 2008).

Apesar de termos nos limitado a uma escola, encontramos en¢r@registados

grande heterogeneidade em termos de atributos individuais e das@@mnsocioecondmicas

% Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar daiEsta S4o Paulo.
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e culturais. Os jovens apresentam diferencas quanto a idade, @& m@rda familiar, as
condi¢cdes de moradia, ao tipo de familia — monoparental ou bipareataseplaridade e a
situacdo dos pais ou responsaveis no mercado de trabalho. Esses dattaenente
influenciam a sua trajetéria escolar.

No entanto, identificamos jovens que apresentam atributos e condi¢des
socioecon6micas similares, mas trajetérias escolaresitdsstiNestes casos, as relacdes
estabelecidas com os elos das esferas de sociabilidadéoenas como lidaram com as
situacOes de crise parecem explicar as diferencas encontradas.

Partimos entdo para um esfor¢co de identificar configuracoesexjpiemissem a
variedade de situagOes encontradas em campo. Chegamos a seisagiiefgylEm cada uma
delas uma ou mais esferas de sociabilidade se destacanmem@gdd ou reorientacdo das

trajetdrias escolares dos jovens ali incluidos.

Organizagao da tese

A tese foi dividida em duas partes. A primeira delas € ded@aaesentacdo dos
conceitos aqui utilizados e dos trabalhos empiricos sobre o temagdéspea discussao da
metodologia adotada e a exposicao da pesquisa de campo. Ela abrange os ¢apéulbs |

No primeiro capitulo, apresentamos os conceitos que serdo adotadagoadaloese e
analisamos trabalhos empiricos sobre desempenho escolar. Discutingsmeseonceitos:
juventude; vulnerabilidade juvenil; escola; fracasso e sucesso resEataseguida, sao
expostos os trabalhos empiricos — quantitativos e qualitativos — sobrepaéedo escolar e
trajetéria escolar.

O segundo capitulo é dedicado a discussdo da metodologia adotadaosi¢éexda
pesquisa de campo. As analises feitas ao longo desta tese@#thd qualitativo. O objetivo
do trabalho é revelar possiveis tendéncias e mecanismos que pessgnesalizados. Os
instrumentos de pesquisa foram construidos ao longo da atividade de cailiggon# os
seguintes instrumentos: entrevistas em profundidade, guiadas por uno mmtévio,
conversas livres, observacao participativa e observacdo passivierdgdo. Para captar as
trajetérias de vida dos jovens, apoiamo-nos nos seus relatos (owag)ratnas entrevistas
realizadas com os pais e a equipe escolar.

No terceiro capitulo, reconstruimos, de forma breve, a histéria ttdodisnde se
localiza a escola e os principais equipamentos sociais e agéemmiados para jovens

residentes nesta aredém disso, apresentamos a escola onde a pesquisa foi realaapee —
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atribuimos o nome ficticio de Machado de Assis — e discutimos iasippis questdes
observadas durante a pesquisa de campo ou levantadas pela equipe—estkmtor,
coordenadores e professores.

Na segunda parte, analisamos as seis configuracdes iddasfieen campo. Cada
capitulo — do quarto ao nono — € dedicado a uma configuracdo. Em cada umantkelas
mais esferas de sociabilidade se destacam na orientacdeomwentacdo das trajetorias
escolares dos jovens ali incluidos. O fato de pertencerem aancesifiguracdo nao significa,
contudo, que as vivéncias e representacbfes dos jovens sobre suas dsiensss de
sociabilidade sejam idénticas, mas sim que categorias comuesapag dao pistas para a
compreensao dos percursos escolares dos jovens. Além disso, a fonmaos jovens
vivenciam situacoes de crise, 0s apoios recebidos e as saidasaglasoptdem afetar a sua
relacdo com os elos das esferas de sociabilidade e, como w@msag a sua trajetoria
escolar.

Os jovens das trés primeiras configuragfes apresentandrieajescolar continua ou
mudanca de percurso em sentido positivo. J& os das trés ultimasit@onesajetdria escolar
descontinua ou mudanca de percurso em sentido negativo ou ainda ausépgetds
escolares e profissionais — importante estimulo para a suazagédi em relacdo a escola.
Todos os nomes dos entrevistados e dos equipamentos escolares sao ficticios.

Na conclusao, sumarizamos os principais achados da pesquisa. Como mesgiana
heterogeneidade em termos de atributos individuais e das dimeswfesconémicas e
culturais ndo é suficiente para explicar as diferentesdrajstescolares dos jovens. A analise
das configuracdes confirma que as relagdes estabelecidas nasdesgera@abilidade, a forma
como 0s jovens vivenciam as situacdes de crise e 0s apoios (o@reiause apoios)
recebidos pelos elos dessas esferas afetam os seus persuddae® fortalecendo a sua
direc&o inicial ou provocando mudancas de orientacao.

Trés esferas de sociabilidade se destacam na orientac@jettair escolar continua
ou mudancga de percurso em sentido positivo: a familia, a escolatathdr. Por outro lado,
todos os casos de trajetoria descontinua ou mudanca de percurso iem rsegativo
apresentaram uma relacdo negativa com os elos estabelecidos no espaco escolar

Contudo, a escola ndo aparece em nenhuma das configuracfes coaesteia
determinante do percurso dos jovens. A familia, o trabalho e a vizinharsga de forma

combinada com a escola resultando em trajetoria descontinua.
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Embora ndo aparegcam como condi¢des suficientes para reversageidaidrescolar
descontinua, 0s programas sociais, a igreja e a vizinhancgarafor papel da familia e da

escola na determinacéo das trajetérias continuas.
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Parte |
Caminhos tedricos e metodoldgicos e

a pesquisa de campo
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Capitulo |

Juventude e escola: alguns conceitos e estudos stesempenho escolar

Este capitulo é dedicado a apresentacdo dos conceitos que seginatdo longo da
tese e & andlise dos trabalhos empiricos sobre desempenho dd$aofaimeira parte,
discutimos o0s seguintes conceitos: juventude, vulnerabilidade juvenilaed$atasso e
sucesso escolar. Na segunda parte, serdo expostos os trabalhooempapearemos as

andlises quantitativas e qualitativas.

1. Conceitos

Neste item, detalhamos, com base na discussdo académigaecoose principais

objetos de analise desta pesquisa.

Juventude

Ao abordarmos este tema, devemos ter em mente uma importairieadientre
juventude como fase da vida e jovens como sujeitos concretos, que preeisanalisados
em funcdo das suas caracteristicas biograficas — classpgétnia, formacdo e percurso
profissional — e da sua interacdo com seu contexto social — erdgenlbamiliar, escolar,
profissional, religioso e o grupo de pareed@siTQ 2003; TARTUCE, 2007; CORROCHANQ
2008).

A juventude é entendida como um periodo de construcéo de identidadeasefdad
em diversos planos da vida social”, de formacéo, introducdo ao mundo dbdyabaida
afetiva/sexual, a producao culturaBRAMO, 2003).

A principal questdo que emerge quando tratamos a juventude comosenda fada é
a transicdo para a vida adulta. A juventude € um periodo em que o individuo saiu da infancia e
da adolescéncia, marcadas pela dependéncia econdmica e afefpadsdms responsaveis, e
ainda ndo entrou na fase adulta, caracterizada pela independéacceifa, pelo trabalho,

pelo casamento e pela paternidade. Este processo envolve diversas frajetoria

[A transicdo] é compreendida ndo apenas como a passagem @dapasaab
trabalho, mas como um processo relacional entre trajetérimdaes e
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laborais, afetivas e familiares, as quais conformam o pmaksdgazer-se
adulto e constituem a biografia de um individRMENTA, 2007, p. 35)

Estes percursos estéo interligados e se influenciam mutuamenést® motivo, uma
pesquisa sobre a juventude deve abarcar os diferentes espacos es syjeitos estdo
inseridos.

Por outro lado, 0 momento, a forma e a duracdo deste periodo de padaagi&mcia
para a vida adulta variam de acordo com o contexto historico, as corsb¢tas, culturais,
de género e de raca do individuo.

Bourdieu, j& na década de 80, chamou a aten¢do para essa questdmdbDeom o
autor, as diferencas entre as “juventudes” sdo determinadascpetiigbes de vida, pelo
mercado de trabalho, pelo fato de serem apenas estudantes oguereomciliar o trabalho
com os estudo8OURDIEU, 1983).

A vida contemporanea tornou mais complexo o processo de transicaa piaa

adulta e ampliou as incertezas que caracterizam este periodo:

Uma particularidade de muitos jovens contemporaneos €, por corieegui

de viverem um tempo de instabilidade e de incertezas, deotens& o
presente e o futuro, de lacos persistentes de dependéncia e s anse
insistentes de independéncirA(S, 2003, p. 11)

Neste novo contexto, as trajetorias de vida dos jovens sdo mapoadastuacoes,

descontinuidades, reversibilidades. Pais compara estes movimentos ao de um “ioi6”:

[...] movimentos auténticos de vaivém: saem de casa dos paiumpara
qualquer dia voltarem; abandonam os estudos para os retomarpos tem
passados; encontram um emprego, € em qualquer momento se vedm sem e
[...] (PAIS, 2003, p. 58)

As sequéncias tradicionais de transicdo para a vida adultarmiodéda escola, a
obtencéo do emprego, a saida da familia de origem, 0 casamento — n@mssloeares e
podem ser reversiveis. Os processos de transicdo se tornangéretesoe descontinuos. O
caminho de passagem da infancia para a vida adulta torna-se powug¢docigo, Sinuoso,
incerto, repleto de escolhas.

Os relatos de vida dos jovens indicam, de fato, uma maior complexidasiela
contemporanea. Por um lado, ha uma ampliacdo do periodo de permanérstalanaPer

outro, as dificuldades financeiras enfrentadas pela familiarigeno e as necessidades de
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consumo levaram a maioria dos jovens a ingressarem de forma preconercado de
trabalho ou no “mundo do crime”.

No que tange a relagcdo com a escola e aos projetos de futuropmgizenindividuos
residentes numa mesma area da cidade, estudantes de uma reesiaae ecom idades
proximas apresentam importantes diferencas, relacionadas asgEsristicas biograficas,
as esferas de sociabilidade em que estdo inseridos e adommaoainterpretam as diferentes

experiéncias a que sao submetidos.

Vulnerabilidade Juvenil

Neste trabalho, estamos interessados em uma parcela dos jogertes gue vivem
em areas com elevada incidéncia de “riscos sociais”. Este gtapo tem sido fortemente
afetado pela intensificacdo das desigualdades e da segregacao res gdaas. O aumento
da proporcéo de individuos com idade entre 15 e 24 anos no conjunto da p8palagéo
concentracdo em 4areas urbanas agravamento das desigualdades sociais e o acesso
diferenciado a bens, servicos e informacdes impuseram aos jovangle@x dificuldades
como evasdo precoce da esEotlesempredo envolvimento com drogas, mortes violefitas
doencas sexualmente transmissiveis e gravidez na adole3q&RciaITo, 2003; FREITAS E
PAPA, 200).

Se, por um lado, as condi¢cdes de vida da nova geracao indicam um pEesso
mobilidade social ascendente em relacdo aos seus pais, espaeiaimgue diz respeito a
formacdo educacional, os problemas enfrentados revelam novas famakkmerabilidades,
associadas a auséncia de caminhos por onde se movimeBRIMAN, 2003 E FERREIRA,
2003).

4 Em 2000, essa faixa etaria representava 21% dagud total (IBGE, 2000 In Sposito, 2003).
® De acordo com o IBGE, em 2000, 80% dos jovenseetfire 24 anos viviam em &reas urbanas. (Sposito,
2003).
® bados do INEP mostram, para o estado de S&o Ramtoreducdo do numero de matriculas por sérierego|
dos anos: em 2000, havia 702 mil alunos matricsadn 12. série do ensino médio. Em 2001, haviangi69
alunos matriculados na 22. série e, em 2002, o mide matriculados na 32. série caiu para 497Issib pode
ser explicado pelas elevadas taxas de repetédei@easdo dos alunos. (http:www.inep.gov.br).
" A taxa de desemprego de jovens entre 14 e 23 amsntou de 14%, em 1990, para 21%, em 2000. Esse
crescimento foi 2,5 vezes maior entre os jovengudoentre as faixas etarias de 24 a 29 anos e d&g@nos.
(PED In Gomes e Amitrano, 2005)
® Entre 1992 e 1999, as mortes entre homens de 1% @nos por causas externas (violéncia e acidentes)
aumentaram de 63,1% para 67,9% (PNAD In Bittar2200
® Em 1996, 18% das adolescentes de 15 a 19 anasi@fltado gravida alguma vez, indice que variaatrdo
com o local de residéncia e aumenta significativ@meos niveis de escolaridade mais baixos (Réatta
Secretaria de Estado de Assisténcia Social. laBR2002)
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Diversos estudos mostram que as dificuldades relacionadas dafasda por que
passam — a formacdo profissional, a obtencdo do primeiro empregagraexsicdo as
drogas e a violéncia e o risco da gravidez precoce — sdo agrpesnldsto de residirem em
locais com baixa oferta de equipamentos sociais e de empredgadéinpresenca de redes
associativas, elevadas taxas de violéncia, dificuldade de mobilelai®sso reduzido a
informacdes. ALMEIDA e D’ANDREA, 2005; GOMES e AMITRANO, 2005; ORRES, FERREIRA e
GOMES, 2003.

Diante dessas questdes e com o objetivo de apoiar o projeto FéleriCadtura, do
governo do estado de S&o Paulo, a Fundagdo Seade elaborou em 2002 o indice de
Vulnerabilidade Juvenil (IVJ). Este indice leva em consideracdsegsintes fatores:
crescimento populacional; concentracdo de jovens entre 15 e 19 anos; progerca
individuos entre 15 e 17 anos que ndo frequentam a escola e dd9l8&ne®s que nédo
concluiram o ensino fundamental; taxa de mortalidade por homicidio dagipuatasculina
de 15 a 19 anos e de mées adolescentes de 14 a 17 anos. Este indit®passiaboracdo
do mapa de vulnerabilidade juvenil, que apresenta os distritos diammn o seu grau de
vulnerabilidade?

Os resultados apresentados pela Fundacdo SEADE mostram qudritss dise
apresentam maior grau de vulnerabilidade juverestdo localizados nos extremos do
municipio. Esses distritos apresentam, em geral, elevada cogéerdejovens entre 15 e 19
anos, alta proporcao de individuos entre 18 e 19 anos que néo frequentam &/@sapla
nao concluiram o ensino fundamental, elevada taxa de mortalidade poridimndia
populacdo masculina de 15 a 19 anos e de maes adolescentes de 14 a 17 anos.

Ja os que apresentam menor indice de vulnerabilidade jav@nisituam na regido
central e no corredor sul-sudoédtde S&o Paulo. A concentracdo da atividade econdmica
nessas areas e a perda de atividade nos distritos localizad®odneasos norte, sul e leste do
municipio provocaram o aumento do numero de desempregados nas ultibes. fdguve

um agravamento dos indices de criminalidade, de alcoolismo e do usogads, além da

19 hitp://www.seade.gov.br/produtos/ivj/tabelal.htm

1 Cachoeirinha, Vila Curuca, Guaianases, Sapopef@bpdo Redondo, Lajeado, Anhanguera, S&o Rafael,
Jardim Helena, Cidade Ademar, Brasilandia, ItainuliB&@, Pedreira, Parelheiros, Jardim Angela, Graja
Cidade Tiradentes, Iguatemi e Marsilac.

12 santo Amaro, Vila Mariana, Perdizes, Consolacdm de Pinheiros, Itaim Bibi, Pinheiros, Moema edia
Paulista.

30 corredor é formado pelos seguintes distritosa Kilariana, Jardim Paulista, Itaim, Pinheiros, Moema
Brooklin.
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tendéncia a dissolucdo das relagbes familiares e comunit@safpvens sdo afetados de
forma intensa por esses problem&s\NDRA E AMITRANO, 2005; TORRES, 2005A).

Entre 2000 e 2005, as areas do municipio de S&o Paulo consideradas pobres
apresentaram uma reducao no IVJ mais intensa do que as aréesseaenedia e rica, o que
permitiu uma diminuicdo da diferenca entre essas areas. No emtdiwd,das areas mais
pobres ainda supera em duas vezes e meia o0 das localidades magAinBS2007.

Por outro lado, os riscos sociais associados a juventude ndo dmuelistde forma
homogénea ou com a mesma intensidade nas areas segregadas. €labwmpdo pela
Fundacdo SEADE permite a identificacdo de distritos segregados niveis de
vulnerabilidade diversos, sendo que distritos com niveis semelhantes debilitteale
apresentam diferencas com relacdo a intensidade dos riscos que compdem o IV

A analise em escala geogréafica mais detalhada, feitaBigbir, Torres e Ferreira
(2004) confirma essa informacdo: a sobreposicdo de riscos corampiego e baixa
escolaridade nédo é verificada no caso das taxas de homicidivigeg na adolescéncia. De
acordo com os autores, esses dados indicam que, além do mercado He, tpaibeéssos
sociais ligados ao cotidiano das comunidades e a dinamica das pqlilidecas tambéem
exercem um importante papel na reproducéo das desigualdades urbanas.

Nesta tese, investigaremos esta questdo. Ou seja, exploradenmse forma os
processos sociais ligados ao cotidiano das comunidades e a dindmprdititzss publicas
podem nos ajudar a entender as diferencas entre as trajetéa@sessde jovens estudantes

de uma mesma escola localizada num distrito com elevado indice de vulnerahihveadle |

A escola

De acordo com Bourdieu (1983), a escola ndo € apenas um lugar omoiersde
coisas, saberes, técnicas, mas uma instituicdo que concedeetidit@itos. Nos ultimos anos,
essa segunda fungcéo vem ocupando espaco cada vez mais amplo.

As Ultimas décadas foram marcadas pela expansdo da escatarga@ grande
parcela dos jovens brasileiros, especialmente os oriundos das sapogidares. Ha, de
acordo com Sposito (2003), a constituicAo de uma “sociedade escolarieadagja, a
educacédo escolar passou a ser uma ferramenta indispensavekpharava/éncia no mundo
moderno. No entanto, a escassa capacidade de absorcéo pelo mercaballue dessa
populacdo escolarizada gerou uma crise das possibilidades de molshdaleascendente

via escola.
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Por outro lado, esse processo, acompanhado pela evasdo da classganegdizia
publica, fez com que esta se circunscrevesse cada vez maisc@laspanais pobres da
populacdo. De acordo com Algebaile, houve, desde o final da ditadurar,miliha

fragilizacédo da dimenséao “escolar” da escola e o fortalecimento da dionassistencial:

[...] a escola publica elementar, no Brasil, tendo em vistiuragdes de
mediagdo que passa a cumprir para o Estado, nas suas relagdbes c

contingentes populacionais pobres, tornou-se uma espécie de posto
avancado, que permite, a esse Estado, certas condicdes de controle

populacional e territorial, formas variadas de negociacdo do pader
diferentes escalas e certa “economia de presenc¢a” em anthitos da vida
social. ALGEBAILE, 2004, p. 14)

A autora destaca que, embora a permeabilidade da escola a furaéssaiadres seja
desejavel, a forma como ela ocorreu no Brasil a transformou num peolAeampliacdo do
papel da escola ocorreu em detrimento do seu “sentido formativo”.

Tampouco o processo de circunscricdo da escola publica as samagdapobres da
populacdo eliminou as desigualdades entre os alunos. Segundo Peregrino daB06),
mecanismos permanecem na instituicdo: a selecdo dos melhgueslsea avaliacdo da
equipe escolar e a separacdo dos alunos em turmas e turnos, decacosi@ms condi¢cdes
socioecondmicas e culturais. Isso faz com que as desigualdades sejam transformadas
em desigualdades escolares ou desigualdades de trajetorias escolares

A equipe da escola aqui analisada negou a existéncia de mecatéessesaracao de
alunos por turmas e turnos, embora um relatério elaborado pela coordeeacho
expressivas diferencas entre as turmas no que diz respeito agpeelse escolar. Notamos,
ainda, a adocédo de tratamento diferenciado pelos professores @rochassificacdo do
aluno — bom ou mau aluno.

A equipe escolar possui uma concepcdo pré-determinada sobre o ‘oo, al
geralmente associada ao “bom comportamento” e dirige o sergegfara aqueles que
correspondem a essas expectativas. O aluno considerado obedienssadter&esforcado”,
integra o grupo de “bons alunos” e recebe a atencdo do corpo ddéemfieiele que contraria
as expectativas da equipe — avaliado como “indisciplinado” ou “apatic@mpde o grupo
dos “maus alunos” e ocupa a periferia da sala de aula. Discutiremos etda gdiesite.
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O fracasso e 0 sucesso escolar

A analise dos relatos dos jovens revelou que as trajetériakrescsao dinamicas,
alterando-se em funcéo da experiéncia dos individuos nas diferdetas de sociabilidade e
da forma como eles a vivenciam. Por este motivo, concordamos comotGha®6, 2000)
quando o autor questiona a nocado de fracasso eéeke propde a estudar as “situacdes de
fracasso escolar”.

Ao longo das décadas de 60 e 70, os estudos sobre fracasso/sucesso escolamassociar
esses fenbmenos as condi¢cdes sociais dos alunos. Embora haja ancarfetacdo entre
essas variaveis, pesquisas dessa natureza nao permitem ao @esgeigdorar 0s
mecanismos que estdo por trds dessas correlacdes, ou melhor, i@negpescolar de
criancas e jovens em situacdo de fracasso ou de sucesso eswolyuie Bera que certos
alunos fracassam na escola? Por que esse fracasso eema&nte entre familias pobres?
Como explicar o fato de alguns alunos pobres alcangarem sucesso em seus estudos?

No final da década de 80, Bernard Charlot e outros pesquisadarasicuma equipe
de pesquisa voltada a investigacao das relacdes com o sadrer & escola de jovens que
frequentam escolas localizadas em suburbios. A equipe buscou compreepdaressos
escolares e as histérias dos jovens. Segundo Charlot, uma quest@iakesseanalise do

desempenho do aluno é o sentido que este atribui a escola:

A questédo é que sentido tem para a crianca o fato de ir a estmlaprender
coisas, 0 que a mobiliza no campo escolar, 0 que a incita a edtiZdagrie
a questdo das competéncias ndo seja importante [...] Masigacsi@d pode
se formar, adquirir esses saberes, obter sucesso, se esteldasoEstudara
se a escola e o fato de aprender fizerem sentido par€gkRI(OT, 1996,
p. 49)

Foram identificados dois importantes processos nha conformacdo désashis
escolares dos jovens: a mobilizagdo na escola e a mobilizag&taeéo a escola. O primeiro
diz respeito ao investimento que o aluno faz no trabalho escolar. O sezgiadelacionado
ao sentido que o aluno atribui ao fato de ir a escola e aprender. st dois processos
estdo relacionados: € necessario que o aluno atribua um sentido gosgaa para que ele
se mobilize na escola. No entanto, ressalta Charlot, o sentidoala &0 se constroi apenas

externamente — individualmente e no seio da familia. O ambiem®aestambém

“De acordo com Charlot (1996, 2000), o termo frazasscolar tem sido utilizado de forma ambigua,
polissémica e mesmo indevida. Por remeter a fenéspgmocessos e situacdes diversos, a nogcao seviaga e
confusa.
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desempenha um papel essencial neste processo. A experiéncia psdelaajudar na
construcdo de um sentido positivo para a escola, assim como desconsrvisao positiva
em relacéo a escola.

Os resultados apontam para a seguinte questdo: embora as cosdgéaes de
existéncia do individuo estruturem a sua relacdo com o saber @ @stola, elas ndo a
determinam. Ao longo da pesquisa de campo, foram identificados jovensp@psar de
viverem em condic¢des sociais similares, apresentavam diferentéesetagn o saber.

De fato, como veremos, a analise dos relatos dos jovens confimpodéancia da relagcéo
com o saber, do sentido atribuido & escola e da consequente mobilizacBmalmaa
definicdo dos seus percursos escolares.

Assim como Charlot, Lahire e Dubet trazem importantes contribsiipara a nossa
pesquisa. Lahire (2008) destaca a importancia das relacdes resnitia definicdo dos

percursos escolares das criancgas:

A personalidade da crianca, seus ‘raciocinios’ e seus compattensuas
acles e reacles sdo incompreensiveis fora das relactés queise tecem,
inicialmente, entre ela e os outros membros da constelacdoafamil
(LAHIRE, 2008 p. 17)

O autor associa o fracasso escolar a “dissonancia” entanfiguracdes familiares e

O universo escolar:

De certo modo, podemos dizer que os casos de ‘fracassos’ escalares
casos de soliddo dos alunos no universo escolar: muito pouco dawagiilo
interiorizaram através da estrutura de coexisténcidifanities possibilita
enfrentar as regras do jogo escolar (os tipos de orientagadtiva, os tipos
de préticas de linguagem, os tipos de comportamentos... propriosla).es
as formas escolares de relacdes sociadlIRE, 2008 p. 19)

O sucesso escolar, por sua vez, € explicado pela acdo combinadéltigéos
elementos. Sem minimizar a importancia do capital culturallitamnio autor aponta as
condicOes e as modalidades concretas de “transmissao” desté @apid essenciais para o
sucesso escolar dos alunos. A disponibilidade de tempo dos membrogdamileainteracao
com as criangas, a valorizacdo da escola e o interesse pelosioembes adquiridos naquele
espaco, o acompanhamento das atividades dos filhos e o fato de terewiativea
experiéncia escolar de forma positiva sdo alguns elementosadssoao sucesso escolar de
algumas criancas. As identidades sexuais sao outro fator idmshdifipelo autor. Isso

explicaria parte da diferenca encontrada entre homens e mulheye§ltiAas, por se
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identificarem com as méaes, que costumam estar mais presenpescesso de socializacao
escolar, saem-se melhor do que os meninos. Por fim, o autor chateagaoapara as

modificacdes nas relacdes de interdependéncia familiares — corsoimerato ou a morte de

um irméao, o desemprego ou o inicio do trabalho da mae, entre outros fatque podem se

traduzir em dificuldades ao longo do percurso escolar.

A principal contribuicdo do autor € destacar a importancia dasOesd estabelecidas
no interior da familia e da forma como seus membros interpretandifesentes
acontecimentos. Segundo Lahire, os alunos que apresentam melhor desespaEahmao
sdo necessariamente oriundos de familias que acumulam os fatosiderados mais
favoraveis, como elevado capital cultural, estabilidade profissiofiaanceira, familia pouco
numerosa. O autor também encontra alunos provenientes de familias izomcdgatal
cultural e situacéo profissional e financeira ruim com desempesdodar positivo. Isso pode
ser explicado por fatores como a valorizagao e o interesse@ahecimento adquirido pelo
filho.

No entanto, a analise de Lahire esta fortemente centratiamiiaa. O autor atribui
pouco peso as relacbes desenvolvidas no espaco escolar. Como verequise @&seolar
exerce uma funcao relevante ndo sé na definicdo das trajedérfeacasso, mas também nas
de sucesso.

A contribuicdo de Dubet (2003) reside neste ponto — em seu traballigstea o
papel das relacdes estabelecidas no interior da escola fmoalacdo” do fracasso escolar.
Segundo o autor, um mecanismo de exclusdo escolar € a construcédo de percursasesacolare
funcdo do desempenho dos alunos. Um exemplo é a concentracdo de alunos menos
favorecidos e com baixo desempenho em determinados estabelecimentos e turmas. (p. 36)

Por outro lado, o autor destaca os efeitos perversos do fracassosab@os. A
responsabilizacdo dos alunos pelo seu desempenho provoca neles um serdanento
incapacidade ou nulidade. Uma primeira reacdo pode ser a donegti@i O fato de n&o
obterem sucesso apesar de seus esforcos faz com que eles deémdpanticipar mais do

jogo, preservando, de certa forma, a sua autoestima:

Eles perderam a partida, mas, a honra esta salva uma vedegueada
fizeram para ganhar, instruidos por uma longa histéria de $@as
(DUBET, 2003, p. 41-42)
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Uma segunda resposta, embora ndo consciente, € a do conflito, tngefasentrada
na escola da violéncia, das desordens, agressdes fisicas e aesbpi®fessores, roubo e

destruicdo de materiais:

A violéncia contra a escola e os professores € ao mesmpo @mn protesto
nao declarado e uma maneira de construir sua honra e sua digiddec
escola. (Ibid., p. 42)

As duas respostas — o0 retraimento e a violéncia — antecipasiuadxdos alunos,
embora, argumente Dubet, sejam decorréncias das proprias tensdes €pemamnc003).

Como veremos, estes sdo importantes mecanismos de producdo ekdsiaBaj
escolares descontinuas. A analise dos relatos dos jovens aqui reunidosacorgapel das
esferas familiar e escolar na definicdo das trajet@s®lares dos jovens. No entanto,
observamos que as relagbes estabelecidas em outros espacos-smmaisa vizinhanga, o
trabalho, os programas sociais e a igreja — podem reforcaeoar @tprocesso de construgao
de um sentido para a escola, fortalecendo ou enfraquecendo a mabiiagoéiem na (e em

relacdo a) escola e, consequentemente, afetar a situacao de fracassssmiescolar.

2. Estudos sobre desempenho escolar

Neste item analisaremos trabalhos sobre desempenho escolaredmds com um
breve apanhado sobre o desenvolvimento da pesquisa no Brasil. Em segesdmtammos
a producado recente. Dividimos as pesquisas em dois grupos: estudos tyasntéa
gualitativos.

O desenvolvimento da pesquisa no Brasil

Os estudos sobre fracasso escolar entre criancas oriundasssies ghopulares tém
sido bem mais frequentes do que as pesquisas sobre sucesso ssogterdé ser justificado
pelo fato de o sucesso ser considerado um fenémeno pouco provavel estotasssa. Por
outro lado, acredita-se que o mapeamento das caracteristicagrs do fracasso escolar
pode gerar subsidios para a elaboracado de politicas voltadas para a construcasealo suces

Em seu livroA Producéo do Fracasso Escolar: historias de submisséo e rebeldia
Patto (1999) traca a evolugédo da pesquisa brasileira sobre as daudsasasso escolar. De

acordo com a autora, o forte nexo entre o pensamento educaciona@oeiass médicas no
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inicio do século XX deu origem a um “enfoque organico” a respeito doseprabl de
aprendizagem. A crianga que ndo conseguia aprender era taxadaodmala e o seu
fracasso era atribuido a alguma anomalia “anatomo-fisiologica”.

Esta concepcéao, no entanto, logo foi substituida pelo conceito de @rabma. O
elemento explicativo se deslocou da questdo da hereditariedade parhiente familiar.
Surge entdo a ideia de pais problemas e a visao estereotipacdadéss familiares nas
classes pobres — marcadas por meios desajustados, conflitos domésticugricido e
trabalho infantil.

Essas duas teorias a respeito das dificuldades de aprendizag@nadeas pobres
tém em comum o fato de elencarem, como fatores explicativabilist contraidos fora da
escola. A década de 50 é marcada pela introducdo de elementos elranaedagogica que
passam a coexistir com os fatores externos a escola. No eagptocipais dificuldades da
escola publica permanecem associadas as caracteristicas do aluno andoiesete familiar e
cultural.

No inicio dos anos 70, surge a “teoria da caréncia cultural”, ouaseficuldades
escolares passam a ser explicadas pelo ambiente culturalagss. A leitura de Bourdieu e
Passeron, naquele periodo, provocou, de acordo com Patto, mudancas no pensamento
educacional no pais. Em primeiro lugar, trouxe para a pesquisaeasdio relacional do
processo de ensino-aprendizagem, destacando a relagéo professor-alseguiaio lugar,
chamou a atencdo para a dominacdo e a discriminacao social [greseetesino. Por fim,
possibilitou que a educacao escolar fosse pensada a partir dos seus condiciorni@stes soc

A década de 80 consolidou a pesquisa dos mecanismos intraescolaietiddasle
social da escola. Contudo, a tendéncia a atribuir a clientelaisascdo fracasso escolar nao
foi superada. Foi apenas acrescida de consideracdes sobre a idedgqudtd ensino que se
oferece a essas criancgas.

O artigo de Penin (1992) revela a inflexdo que ocorreu naaéeafl0 na concepcgéo
da academia sobre os problemas de aprendizagem das criancas Aodudora atribui o
fracasso escolar a fatores intraescolares. Por um lado, a aestaca a insuficiéncia e a
ineficiéncia na administracdo dos recursos, 0 baixo salaricelevada rotatividade dos
professores e a excessiva centralizacdo e burocratizacdatidiamdes pedagdgicas e
financeiras. Por outro, s&o apontados as crencas e valores estabelas representacoes da

!> A corrente denominada Escola Nova introduz a dis®ol a respeito da inadequacédo do ensino no Brdsil
sua incapacidade de motivar os alunos. Ou sejagrgenum ensino de boa qualidade, com professores
motivados, capacitados e que adapte o conteudonsiooeas especificidades do alunado pode garantir a
eficiéncia da escola (Patto, 1999).
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equipe escolar sobre o processo educativo. Essas representacbem caerdades dos
sujeitos no interior da escola.

O estudo realizado pela autora confirma que as principais capeatadas pelas
professoras para o fracasso escolar dos alunos pobres sdo asc@ame® Ja para 0s

diretores e pais de alunos, as razGes sao intraescolares:

A causa extraescolar mais indicada pelas professoraddoiika do aluno,

em especial suas caracteristicas culturais atrib@diditsiacdo de pobreza e
suas consequéncias (desorganizacao, ndo incentivo ao estudo do filho etc). A
causa intraescolar mais aventada pelos diretores e paikiries doi a
professora.RENIN, 1992, p. 9)

Embora associem o fracasso escolar as caracteristidasaisuldas familias, os
professores enxergam o apoio dos pais como condi¢cdo indispenséavel giaemgio do
sucesso escolar dos alunos. Cobram dos pais, conclui a autora, o que,esters@imento,
nao podem oferecer. Este conflito s6 pode ser solucionado se houver uat@@lta visdo
das professoras sobre o processo de aprendizagem.

Como poderemos notar no capitulo I, esta forma de conceber cgvoegucativo,
ou seja, a associacao do fracasso/sucesso dos alunos a fdiaescelares permanece na
fala dos professores da escola aqui analisada, embora um grupmaegpante razdes
intraescolares.

Arroyo (1992) também destaca o papel dos fatores intraescpéaeesa explicacdo do

desempenho escolar dos alunos:

[...] a questé@o que passa a ser central € qual cultura eSassa, quais seus
componentes e qual seu peso sobre o fracasso ou sucesso asRiavJ,
1992 p. 48)

De acordo com o autor, a expansao da escola para as classes papidafei
acompanhada por uma mudanca na sua estrutura, que permanece sebatiudemte. Os
preconceitos com relacédo ao publico pobre reforcam o fracasso escolamcepcéo desse
publico como incapaz, inferior, menos dotado para o dominio das habilidagemexelo
processo de ensino aprendizagem ou com relagéo ao seu papa&ooédriorizados pelos

alunos.
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A reversao deste processo depende de uma nova énfase quanto aa spela —
ela deve funcionar como um espaco sociocultural, voltado a forntcaariancas e dos
jovens. O autor critica o critério entdo vigente para a aprovacéo dos'&lunos
[...] o tradicional critério para a aprovacao-reprovacdo, avameonedo [...]
perde qualquer sentido préprio e ndo passa de uma pedagogica maquiagem
da cultura da exclusdo. O direito maior a uma vivéncia sodimallt

adequada a cada idade-ciclo de formacéo se imp&e como critésifusta
igualitario. ARROYO, 1992, p. 52)

Como podemos notar, embora tenha havido um deslocamento dos fatores extra-
escolares para os intraescolares na explicacdo do desempenhaurdiss ab estudos
permanecem associando o fracasso escolar as condi¢cdes socaimdese a incapacidade
da equipe escolar de lidar com o publico pobre.

Se, inicialmente, o desempenho escolar era um tema abordado r@rtogtde pela
area da educacdo e, mais especificamente, pela sociologiuckcdo, a partir da década de
90 ele ganhou espaco em areas diversas, como a economia, apnéticeae a sociologia.
Apresentaremos, a seguir, 0s principais estudos quantitativos e tyaalitedalizados

recentemente sobre o tema.

Estudos quantitativos

Diversos estudos analisam os fatores determinantes do desempenho educasemal. Es
elementos podem ser classificados em dois grandes grupos — tsreaseindividuais e
familiares e caracteristicas contextuais (da escola e dos locasdincia).

Barros et al (2001) destacam a importancia da escolaridageidosa determinacao
do desempenho educacional dos jovens. O estudo realizado visa expiicar desempenho
educacional de alunos com idade entre 11 e 25 anos, residentes €nrl#anaas localizadas
no Nordeste e no Sudeste do pais. Os autores elaboram um modelo s¥oegmredo como
variavel dependente o numero de séries completadas e como vamspdcativas
indicadores da qualidade e da disponibilidade dos servicos educackistaates, do custo

de oportunidade do tempo (a atratividade do mercado de trabalho), da digfzaiebde

8 O sistema de progresséo continuada no ensino memntal sé foi instituido em S&o Paulo em 1997, pelo
Conselho Estadual de Educacgéo. As escolas adosistema de dois ciclos. A avaliagdo do processendino-
aprendizagem ocorre ao longo do ciclo, devend@aeantida recuperacao continua e paralela aossal&m
1998, a Secretaria Estadual de Educacédo adotosteomsi de progresséo parcial para o ensino médioab
permite que os alunos que néo tiverem sido promogviin até trés disciplinas sejam classificadosénia s
subsequente. (http://www.educacao.sp.gov.br/arglRAULISTINHA2010.pdf).
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recursos familiares (financeiros e nado financeiros) e do volumecdesos disponiveis para a
comunidade. Os dados utilizados sao extraidos de duas pesquisas: saPéadional por
Amostras de Domicilios (PNAD) de 1996 e a Pesquisa sobre Paidesda (PPV) de
1996/97.

O modelo indica como variavel mais importante para determinar emgesho
educacional dos jovens a escolaridade dos pais, sendo que o desempenho da& mulher
significativamente mais afetado pela escolaridade da n@del® homem, pela do pai. O
impacto da disponibilidade e qualidade da infraestrutura eScéladio ou mais importante
gue a escolaridade dos professores. As comunidades em que as oportmadadesado de
trabalho sdo mais atraentes tendem a apresentar pior dekempes indicadores
educacionais, sendo que as mulheres estdo menos propensas a estudpanaeposyveitar
oportunidades de trabalho do que os homens.

Menezes Filho e Ribeiro (2009), por sua vez, ressaltam a impeartaas
caracteristicas da turma e da escola para a melhora do dekengsxolar. O modelo
investiga a correlacéo entre as notas dos alunos no SARE&SP as caracteristicas da sua
familia, da escola e da turrfa.

Os resultados mostram que as caracteristicas da turmaseala explicam cerca de
20% da variagao observada entre as notas dos alunos, ou seja, intsrmenedeola ou na
sala de aula determinam aproximadamente um quinto do desempenho do alurto no
prazo. Ja as caracteristicas individuais e familiares explicam 21% das nota

A vantagem das variaveis escolares em relacdo as individustacala os autores, €
gue as primeiras sdo mais facilmente alteradas por meioliieas publicas. Os resultados
confirmam a importancia das seguintes variaveis para o aprendizatilndoa formagéo, a
idade e a experiéncia do diretor, bem como o aprendizado em outaasgae ndo a
educacionaf: o percentual de professores concursados (efetly@spstabilidade do corpo

docente e o reduzido nimero de faftas as condicdes da infraestrutura escdlar.

7 A distancia entre a escola e a residéncia do albocrio de funcionamento da escola, tempo emogue
alunos permanecem na escola e equipamentos diggoniv
18 Sistema de Avaliacéo de Rendimento Escolar dalBste S&o Paulo.
19 |nformacdes obtidas nos questionarios socioecar@smiespondidos pelos alunos.
2 A proficiéncia dos alunos aumenta quando o direin fez graduacdo na area de pedagogia e nem pés-
graduacdo na area de educacao, mas quando tenadoesin outras areas do conhecimento, bem como guand
os diretores tém mais de 50 anos e mais de 20denesperiéncia nessa fungéo.
1 0 desempenho dos alunos é significativamente ngai@ndo o percentual de professores efetivos éisupe
75%.
22 A proficiéncia dos alunos foi menor quando houeea recente do professor coordenador e quandetmdi
avalia que os professores tém faltado recentemente.
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Quanto as variaveis individuais, a andlise estatisticdareyee ndo h no sistema
publico paulista uma forte concentracdo de criancas com o mesnicepedeterminadas
escolas e turmas. Os autores destacam que as criancast@puea idade correta tém um
desempenho muito superior aquelas com defasagem idade-série; osbedmeos, pardos,
amarelos e indigenas tém proficiéncia significativamente mja@ros negros; o rendimento
dos alunos é superior quando os pais apresentam escolaridade epartidpam das
atividades escolares, preocupam-se com o estudo e quando ha um ambease éestinado
ao estudo calmo e com computador. O fato de o aluno fazer a ligdsalede o professor
corrigi-la e de o aluno ter frequentado a pré-escola também afetam o desempehhmdos a

César e Soares (2001) também analisam o papel da turma sobnmpehéseescolar.
No entanto, seu foco sdo as condi¢cdes socioecondmicas dos pares. Comodegrendsnte,
0s autores utilizam os resultados do teste de matematicasédae8o SAEB-99. A analise
dos dados foi feita utilizando-se modelos de regresséao hierarquieao® com os autores,
a homogeneidade socioeconbémica das escolas acarreta um “tripizgir@jara os alunos

pobres:

O aluno perde porque seu nivel socioecondmico € baixo, por ndo conviver
com colegas de nivel mais elevado e pela interagdo entrigabeunivel
socioecondmico e o do meio em que ele convivVESAR e SOARES2001,

p. 107)

Os autores concluem que, apesar de o aluno rico na escola pobreosefe#o
deletério do ambiente, o aluno pobre na escola rica € beneficiado pelo meio:

A Unica solucdo para nao prejudicar todos os alunos é fazequenas
diferentes escolas tenham, aproximadamente, o mesmo niveb médi
socioecondmico e pequena variabilidadE AR e SOARES, 200). 108)

Ja Albernaz (2002) se preocupa em identificar os fatores que nrifloe
significativamente a eficadiae a equidad@ nas escolas do pais. Para isso, a autora constroi
uma “funcéo de producéo educacional brasileira” que relaciona os remasn@scolares dos
alunos as suas caracteristicas e aquelas dos seus profeskosmascola. A base de dados
utilizada foi o SAEB de 1999, ou, mais exatamente, a amostra daig2dséEnsino

% 0 desempenho dos alunos aumenta quando 0 espagoepeeacdo e os banheiros apresentam condicdes
excelentes.

24 Fatores que melhoram o desempenho médio dos alanescola.

% Fatores que reduzem a influéncia do nivel socio@mico do aluno no seu rendimento escolar.
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Fundamental. O “produto” ou a variavel dependente da funcdo é o desempetimd®a
modelo utilizado € o Modelo Hierarquico Linear.

A autora identificou elementos explicativos semelhantes aos dpsnpar Menezes
Filho e Ribeiro. S&o eles: quanto maior o atraso escolar do alunajovglo nimero de
reprovacoes, pior o seu desempenho; os alunos negros apresentam um desempenho inferior a
dos alunos brancos; alunos que apresentam nivel socioecondémico maiesdtias cuja
clientela tem um nivel socioeconédmico médio mais elevado, melhaestfutura fisica e
maior disponibilidade de recursos financeiros mostraram melhores desempenhos.

A novidade introduzida pelo trabalho da autora é o destaque dado aos elementos
afetam a equidade e a eficacia: quanto maior o nivel socioecondlmi@scola, mais
equanime € a escola; incrementos no nivel de escolaridade e neatdvial dos professores,
embora resultem num aumento da eficacia, reduzem a equidade.

A principal contribuicdo do estudo de Torres, Ferreira e G@at5) € o destaque
dado as variaveis residenciais. Eles estimam a probabilidada filezem residente na cidade
de Sdo Paulo completar o ensino médio. Elaboram uma regressaicdogist tem como
variavel dependente a conclusdo ou ndao do ensino médio entre jovens de I®e 4 A
seguintes variaveis explicativas: sexo, cor, tempo de residéncianumicipio, renda
domiciliar, anos de estudo do pai e da mée, porcentagem de pesseoasisala trés anos de
residéncia no municipio moradoras na area de pondéfai@ de homicidio de homens de
15 a 29 anos, porcentagem de maes com idade entre 10 a 19 anos, gesrcedetaegros,
taxa de crescimento entre 1991 e 2000, numero médio de alunos por profags@nrério
que trabalham nas escolas de ensino fundamental da area de pondenagio de alunos
por computador nas escolas de ensino fundamental da éarea, tipo de a@ale@cao
(periferia, classe média e elite). Os dados utilizados samdatra do Censo Demografico de
2000.

O modelo indica que, embora variaveis individuais como renda domicbao,
escolaridade da mae e do pai, tempo de residéncia no municipic@entiisuam de forma
significativa para a explicacdo do desempenho escolar, varidodigieas, como o tipo de
area de ponderacado (periferia, de classe média ou de elitepreporcdo de migrantes
recentes na area de residéncia, também sdo importantesxpbearea probabilidade de
conclusdo do ensino mMéditORRES, FERREIRA e GOMES005).

% Unidade espacial utilizada no Censo Demogréfico.
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Contudo, os autores ressaltam que o efeito da segregacdo socibesg@eiaa
performance escolar pode estar relacionado a presenca de esoolakevada concentracao
de pobres e de pessoas com baixo desempenho escolar. E dificit sepiiti@amente as
caracteristicas do local de moradia (relagbes de vizinharggrtencimento a uma dada
comunidade ou grupo) das caracteristicas das escolas situadas nessgvieeaidhas fazem
parte de uma mesma dinamica de segregacéao residencial. Exploraremossésteegu@ossa
analise.

Interessados também em investigar os fatores que influem emplsho dos alunos
OU 0S mecanismos e processos que geram e perpetuam a desigualdadenadiuc
pesquisadores da UNESCO realizaram, entre 1995 e 2000, um estudoatomgan 14
paises da América LatiffCASASSUS 2002).

Os pesquisadores investigam em que medida as relacbes ietxtraescolares
influenciam o desempenho escolar. Foram aplicadas duas provas — uatamdétna e outra
de linguagerff — a estudantes de 32 e 42 série do ensino fundamental e questianarios
estudantes, pais ou responsaveis, professores e diretores.

O conjunto de variaveis explica, para a regido, mais de dois téag diferencas entre
as escolas. No caso brasileiro, o poder explicativo é ainda mapicacaté 76% das
diferencas entre as escolas, embora explique apenas 12% das diferencas destoasas

O aporte fundamental do estudo € mostrar que a escola na Anediica bBpesar de
refletir as desigualdades produzidas fora dela, pode reduzi-lgse@contece dentro das
escolas tem uma influéncia maior nos resultados dos alunos do que o que ocorresfora dela

A escola que favorece as aprendizagens €, de acordo com Cé2@B28)saquela que
conta com prédios adequados; que dispde de materiais didaticosguamidade suficiente
de livros e recursos na biblioteca disponiveis para o uso dos alungepdm autonomia na
gestdo; em que os docentes tém formacdo inicial pos-médio; em gueldes alunos por
professor na sala; em que os docentes tém autonomia profissionasumem a
responsabilidade pelo éxito ou fracasso de seus alunos (0 que oc@ata ala aula é visto
como produto de suas préprias praticas e das habilidades dos alunos); onde se faz @waliaca
forma sistematica; onde nédo sao feitos agrupamentos de estuslzimtesnhum critério de
segregacao; em que os pais se envolvem com as atividades da comesodéaie onde o

ambiente emocional é favoravel a aprendizagem.

%" Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia, Cod®ica, Cuba, Equador, Honduras, México, Paraguei),P
Republica Dominicana e Venezuela
8 Comprovou-se que existe na América Latina um culgicomum.
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Por fim, Torres et al (2006) mesclam técnicas qualitativpsaatitativas para analisar
os efeitos dos mecanismos institucionais e das atitudes dos prafissie educacdo sobre os
diferenciais de desempenho escolar entre estudantes que frequestalais publicas
localizadas em areas centrais e em areas periféricaslatle de S&o Paulo. Foram usados
dados de unsurveysobre o grau de acesso da populacdo mais pobre a diferentegsservic
publicos e a andlise de percepgdes e discursos realizada dgpantrevistas e grupos focais
com profissionais dos sistemas estadual e municipal de educacéo.

Com relacdo ao acesso a servicos e a equipamentos educaciodagpsmdicam
que a variavel mais importante para distinguir as condic6esedscaa educacao € o tipo de
rede — municipal ou estadual. Enquanto a escola municipal privilegesscaa uma série de
servicos e equipamentos associados a escola, a escola estadlegligpro tempo de
permanéncia das criangas nas escolas, com média de permaemomo horas, contra
quatro horas nas escolas municipais. Por outro lado, o tempo de permarg€rescola,
sobretudo em escolas municipais, € menor em unidades de periferia duaguetas
localizadas em éareas centrais, embora aqueles alunos tenhamacesss aos servicos e
equipamentos associados a escola.

Contudo, a novidade do estudo foi a avaliacdo do impacto das variaveisiorstis
sobre o rendimento dos alunos. Para tanto, os autores realizaranrienda sitrevistas em
profundidade e grupos focais com profissionais da educacdo e profedsomscolas
estaduais e municipais de 12 a 42 série, selecionados segundo o tipo de localizaci®’da es

Um importante elemento extraido da pesquisa diz respeito a ldgiedocacdo de
profissionais nas diferentes escolas da cidade. Como ososritierialocacdo de profissionais
sdo a classificagdo em concurso publico e o tempo de trabalhed@aos profissionais
melhor qualificados e mais experientes optam pelas “melhoredagsc- as melhor
localizadas, geralmente nas regifes centrais, e com padrasiie mais elevado. As escolas
mais distantes, situadas em &reas com elevado grau de vulnerabitidedé e
desorganizadas, tém, por sua vez, dificuldade para manter os pexdesfeiivos, mais
qualificados e experientes, e os diretores, o que prejudica a inmiéed@ de acdes
permanentes ou regulares.

A “logica da universalizagdo” e a “cultura da isonomia” diaol a produgdo de um
sistema de incentivos que retenha bons profissionais e diretorescelas que atendam a

% Foram selecionadas escolas localizadas em doss dip 4reas, classificadas pelos autores com@esegnde
a populacdo do entorno apresentava baixa escalarielaegioes onde a populacdo do entorno apreseaitay
escolaridade.
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populacdo mais pobre da cidade. Embora existam incentivos nos sistetadsal e
municipal para o exercicio de fungbes em areas de dificil @cess mecanismos séo
defasados, ndo cobrem todas as escolas de periferia e ndo produsattadoresperado de
estimular os profissionais a trabalharem em areas de erfeadministracao publica tem
dificuldade de estimular uma presenca ativa do professor em sala de aula.

A escola aqui analisada enfrenta as dificuldades relatattssaqueores. Além da alta
concentracdo de professores temporarios, ha uma elevada rafatiddaprofessores e,
especialmente, de coordenadores e diretores. Por outro lado, permasdicemcas medicas
e as faltas nao justificadas.

Em suma, os estudos aqui reunidos indicam uma série de elemgsiicatiess do
desempenho escolar dos alunos. Além de variaveis individuais, comaidadelalos pais,
renda domiciliar, sexo e cor, caracteristicas da escolaczalode moradia ajudam a explicar

as desigualdades encontradas.

Estudos qualitativos

Ha inumeros estudos qualitativos sobre os fatores explicativos ei@engd® de
desempenho escolar dos alunos, sobretudo no campo da sociologia da educagcdo. Em um
artigo em que analisa pesquisas dessa natureza, Dubet*{2@88}3lta que o problema das
escolas e dos alunos “dificeis” se impbs como ponto de convergéngieottEsmnas sociais —

periferias, desemprego, imigracao, delinquéncia, violéncia, abandono escolar:

A violéncia e as desordens escolares introduzem uma reflexdo &obre
funcdo civica da escola nos contextos em que ela se confronta com a
exclusdo, com a presenca macica de criangas originarias da &oigrag o
declinio da crenca na utilidade dos estuddSBET, 2003 p. 37)

Segundo o autor, esses estudos se diferenciam da “longa tradigéstudo das
desigualdades escolares” por se apoiarem em abordagens @asgc@tradas na descricao
e na analise das praticas e relacdes entre os atoregesscOldema central € a socializacao
escolar ou a “capacidade (da escola) de integrar os individuos namo dustitucional e
cultural” (DUBET, 2003 p. 38).

O balanco realizado por Dayrell et al (2009) da producéo discente {gigoldscao
brasileira sobre o tema Juventude e Escola no periodo entre 1999 e 20@6ule\&8

trabalhos, sendo 164 dissertacbes e 24 teses. Estes trabalhosadpugrados em sete

92003 foi 0 ano de publicacdo da tradug&o do artigrevistaCadernos de Pesquisa
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subtema¥. De modo geral, os autores constatam, com relacdo ao periodo H¥ntenar
ampliacdo nos temas pesquisados e avancgos significativos na comd@prdeagovens que
chegam a escola.

Trataremos neste capitulo dos trabalhos que tém, como eixo tgnaatoalise das
situacOes de sucesso e de fracasso escolar. As pesquisas foemorddecom 0s autores,
estimuladas pela persisténcia das desigualdades educacionaisihoIeraté a década de 80
0 problema se concentrava na desigualdade de acesso, a partipelaste a gradativa
universalizacdo do acesso foi acompanhada por fenbmenos como a evas@eténgia, a
defasagem idade/série e a falta de dominio de aprendizagens furadgnoeque remete a
baixa qualidade do ensino, principalmente no sistema puUblcRELL ET AL, 2009).

A maioria dos estudos foi realizada na rede publica de ensinoledagavens das
camadas populares, residentes em areas urbanas. A nocédo de fapeasseu associada a
reprovagdo, a evasao e a defasagem escolar — semelhante @oinégaltfeito em nosso
trabalho para definir as trajetorias escolares descontinuas péasquisas que tratam do
sucesso escolar o caracterizam como a aprovacao de alunos estécmgcos concorridos
ou mesmo na universidade. Esses trabalhos destacam a importédnesirat@&gias pessoais,
coletivas e familiares — diante das situa¢gfes adversas —apeoastrucdo de trajetérias
escolares bem-sucedidas.

Além das pesquisas indicadas no levantamento realizado por Dagiallmos outros
trabalhos relevantes para a nossa investigacao.

A pesquisa realizada por Patto representa uma ruptura cono grasminante entre
0s pesquisadores brasileiros a respeito das causas do fracadaso 8sgundo a autora, o
objetivo do seu trabalho é “contribuir para a compreensdo do fracasdar eomo parte
integrante da vida na escola’. Para isso, ela frequentou duran@ndsisima escola publica
de primeiro grau, situada num bairro periférico de S&o Paulo. Alépbskrvar a rotina
escolar, a pesquisadora manteve contatos com professores, admieistrgdoicos, alunos e
pais de aluno¥ As questdes investigadas foram construidas durante a pesquismmte c
(PATTO, 1999.

A autora destaca quatro conclusdes:

%1 Os subtemas foram: indisciplina e violéncia da/seola e juventude; significados atribuidos & eseateus
processos; programas e propostas educativas stibaadds alunos; as relagbes sociais no cotidiszcolar;
sucesso e fracassos escolares; identidades/sididig juvenis e escola; culturas juvenis e escola.

%2 A produgao realizada entre 1980 e 1998.

% Foram selecionadas quatro familias de quatrogammultirrepetentes.
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1. A inadequacdo da escola aos alunos decorre principalmente da ma quadidade
ensino oferecido. O preconceito com relacdo ao publico atéfdiflEia ndo s6 as
decis@es referentes a politica educacional, mas também &@orelacia da professora
com seus alunos;

2. O sistema educacional gera obstaculos a realizacdo dos seiv@sbfet relacbes
hierarquicas de poder, a segmentacao e a burocratizagcéo dotpadagdgico criam
condicfes institucionais para a pratica por parte dos educadorededenaotivadas
por interesses particulares e sem responsabilidade social. O oocosgw das
educadoras é com o cumprimento de metas e ndo com cada umarizs Cjidzos
provisorios e generalizagfes cristalizadas em preconceitosreGtigtos orientam as
praticas e processos da escola.

3. A visao preconceituosa das familias pobres como portadoras de defertos e
psiquicos, elevada a “categoria de saber” pelo discurso cientifieafa a acdo das
educadoras e oferece uma justificativa para a ineficacia @a pedagogica e a

arbitrariedade e violéncia que marcam suas praticas e decisdesgelatieatela:

[...] aparentemente, tudo se passa como se o0 fracasso eseolar
desenvolvesse por si proprio, a despeito de ser combatido por snedida
técnico-administrativas tomadas pelo Estado (...) caraatadgsto aluno
intimamente ligadas a um processo escolar que leva ao fras@sgimas
como parte da personalidade ou natureza da crianca que freeassa,(

1999 p. 416).

4. A escola € um lugar permeado de contradicdes que podem funcamar &
matéria-prima da transformac&o do estado de coisas vigentessd®aras cursos de

treinamento precisam ser repensados:

Nestes cursos, profissionais que geralmente ndo dominam os corgaédos
guerem transmitir dirigem-se a “massas” de professqpuesse comportam
como tal. Via de regra obrigados a frequenta-los, fazem-no aagosto,
por motivos burocréaticos, e desacreditam de antemdo dos resultados
(PATTO, 1999 p. 418)
Ao inveés de oferecer aos professores “cursos prontos”, saisaeficiente, segundo a
autora, oferecer-lhnes espaco e tempo para que eles reflitativaiolente sobre sua
experiéncia cotidiana. Devem ser criadas condigdes para quetiafagéa existente seja

compreendida de forma a redimensionar as rela¢des de forca ai existentes.

% A suposicdo de que os alunos pobres ndo tém detéls que, muitas vezes, possuem, e a expectatiyaed
eles ndo tenham condi¢Bes de aprender.
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Como veremos no capitulo Ill, apesar da distancia de uma décadggree a dois
estudos, caracteristicas muito proximas as descritas porfétatto identificadas na escola e
entre os professores por nés investigados.

Roman (2003), por seu turno, analisa os fatores relacionados ao univdsébiceim
dos docentes que afetam a qualidade do processo de ensino-aprendizggedu &eautora,
a pratica pedagogica dos docentes de escolas vulneraveiomstaehte associada aos
modelos e as imagens que eles constroem e reproduzem sobre asljpei@es de seus
alunos, gerando-se formas estaveis e ineficazes no processo de ensinosg@endefietido
principalmente na dindmica que se estabelece em sala de aula.

Ao analisar o caso chileno, onde, assim como no Brasil, a fortasgqda oferta de
ensino néo foi acompanhada pela reducdo das desigualdades de rendmren&scolas
situadas em areas pobres e em outras areas da cidade, @#@uthriaque, nas escolas mais
pobres do pais, ha um corpo docente que sente e acredita que nao é qlutssigahlidade
educacional com as criangas que ai se educam. Os obstaculasdizagesn, acreditam eles,
estdo relacionados as criancas, as familias e ao seu entorniatefsgdes sociais e
pedagogicas que se estabelecem sao pobres e destinadas a uma;&oamiiima de carater
regulativo.

Torres et al (2006) analisam esses elementos para asete@asino fundamental do
municipio de S&o Paulo. De acordo com os autores, a percepcao doomefess relacdo

aos alunos e a periferia e suas atitudes podem predeterminar a perfatessesealunos:

[...] esse aluno j& parece fadado a um baixo desempenho ao enistégma s
escolar, condenado a priori por um sistema que é a mais impqrtetzale
saida da condicdo da pobreza: a educat@&®RES ET AL, 2006p. 19)

Parcela significativa dos profissionais da educacao acreditifalenente o trabalho
na sala de aula possa incidir de modo positivo nas limitacoe®aiadas pelos alunos. De
acordo com esses profissionais, a principal responsavel pela edldoacalunos é a familia,
sendo também afetada pelas condi¢des do entorno da escola e de lmcaihdia da crianga.
Familias consideradas “desestruturadas” e ausentes expdicdesempenho negativo de
determinados alunOST@RRES ET Al).

Burgos (2009) explora esta questéo a partir de uma pesquisa reatirageofessores
e diretores de escolas da rede publica de ensino fundamental de ineiro que atendem a
criancas e adolescentes moradores de favelas. De acordo coon, @aolarizacdo favela x

bairro leva os professores a reduzirem a “pluralidade da favébmica da pobreza e da
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caréncia material’. Para a equipe escolar, a “cultura dang@l’ que permeia as relagoes
familiares e sociais dos moradores desses espacos decasma formacao da subjetividade
dos alunos — afetando a sua autoconfianca e projetos de futuro. [iearex o
comportamento hostil ao projeto escolar e a promessa de mobilidade social. (p.68)

Paiva e Burgos (2009) denominam este processo como “efeito favela”:

[...] encarada como o local do arbitrio e da violéncia, a faveldupiria um

efeito degenerador sobre o comportamento dos alunos, que, na visdo dos
professores, tende a sufocar o espaco institucional da esctdantaseu
trabalho de instrucdo, quanto no de socializagdslv@ E BURGOS 2009

p.11)

Este efeito € agravado pelo desinteresse dos pais com retscassantos escolares.
Diante deste quadro, resta ao professor um sentimento de impoténcia.

A imagemhomogeneizante do morador de favela é contestada pelos educadores dos
projetos sociais. A maior proximidade desses agentes com a dealmzal Ihes permite
enxergar a diversidade e a multiplicidade de possibilidadesemtdast nesses espacos.
(BURGOS, 200)

Os resultados de nossa pesquisa apontam na mesma direcdo: aovipadepdo
corpo docente dos alunos como um grupo homogéneo ndo é confirmada pelos dados
coletados: mesmo entre jovens residentes na mesma favela amosntdiferencas
significativas no que diz respeito as suas expectativas e a mobilizacéelapio a escola.

No entanto, destacam Paiva e Burgos (2009), a visdo dominante dos prefesksore
0 publico atendido afeta as relagfes estabelecidas no interior da esoolsegiientemente, o

desempenho dos alunos:

Dai que um problema central para a democratiza¢do do acessoescota
publica de qualidade seja o da transformacédo das representaci@@s so
dominantes entre os professores que lidam com alunos moradores de
territérios segregados da cidadeAvA E BURGOS, 2009p.13)

As pesquisas realizadas por Sa Earp e Mantovanini aprofundam &agésisobre o
impacto das representacdes docentes no desempenho escolar dos alltep. @Q06)
estudou o fenbmeno da repeténcia em duas escolas publicas do Rio ide Adanese
levantada nesse estudo é a de que os alunos sao reprovados pelazgsgiessue ha uma
l6gica que os faz reprovar. Essa logica estd encarnaéstmdura da sala de aula e nas

representacdes docentes:
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Nos modos de agir, pensar e sentir da escola brasileira o alunodque
aprendeu deve ser castigado com a reprovacdo, que se naturalizou c
principal recurso pedagdégico dos professo®s HARP, 2006 p. 13)

Os principais instrumentos de pesquisa adotados foram a observagimaalas
salas de aula, dos conselhos de classe, das aulas de reforgm eseolealizacdo de
entrevistas com professores, diretores e alunos.

Segundo a autora, os professores elegem uma parcela dos alunesiguectuidos
na relacdo de ensino. Os outros sdo excluidos. Ela se apoia naaregitmo e periferia”
para descrever onde ficam os alunos que recebem atencéao dos pfgssot®”) e onde
ficam os outros (“periferia”). No inicio do percurso escolar, hdaomaais alunos no “centro”
do que na “periferia”. No final do percurso, ha muito mais alunos néenerdo que no
centro. A selecdo que constréi os “bons alunos” é produzida na estalaaga de aula. O
filtro é a reprovacao. As representacdes docentes justificam es$wescol

A autora identifica dois tipos de alunos no “centro”. Os primeirosrooauin a teoria
da reproducéo de Bourdieu. Suas condi¢cdes sociais contribuem pargasqurivilegiado na
sala de aula. Os segundos sao alunos com condi¢cdes sociais, ecoronuitasais menos
privilegiadas. Estes alunos foram escolhidos para serem ensinados pealsgprofe

Apoiada em Forquifi, a autora denomina como “efeito Pigmali&o” o processo de
“producao” na sala de aula de bons alunos. A autora constata que a@redigzada pelo
professor sobre o desempenho do aluno influencia ndo s6 a avaliacdo sabre, onak
também, de forma paradoxal, o seu préprio desempenho.

O trabalho de Mantovanini (2001) também enfatiza a relacdo protdssor A
autora analisa a visdo do professor a respeito do que denomina cicnlwadie de
aprendizagem e aluno problema, buscando entender como esta visdo poder interf
malogro escolar no primeiro ciclo do ensino fundamental.

O estudo é realizado numa escola publica da cidade de Sdo Paulofeé@sopes de
quatro turmas de 32 série selecionaram alunos com problemaseteizggem (“alunos
problema”) e sem problemas de aprendizagem. Os diagnosticos psicdapeakagealizados
nao apontam diferencas significativas quanto ao desenvolvimento cogngsas diancas.
No entanto, a autora constata uma diferenca marcante entre gsugas quanto & maneira
de as criancas se comportarem perante os desafios propostos @addomlipgnostico.

“Alunos problema” ndo se adaptam as regras da educacao formateas® julgamento de

% FORQUIN, J. CSociologia da Educacdd0 anos de pesquisa. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.
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seus professores a respeito do desempenho em classe, desa@edsam capacidade de

pensar:

Y

[...] ndo ousam, ndo tentam, desistem. Rendem-se a condicdo de aluno
problema [...] sGo arrastados, perversamente, a uma sucessacassos

gue os distanciam cada vez mais do desejo de saber, do conhecimento.
(MANTOVANINI , 2001, p. 158)

A autora passa entdo a investigacao dos critérios adotados peksspred para a
avaliacdo destes alunos. O nivel de producdo escolar € o critério imgrootante, o que,
segundo a autora, pode ser explicado pela auséncia de referensaslias que abalizem
as avaliacdes. O critério mais relevante diz respeittitades dos alunos em sala de aula. O
bom aluno deve ser interessado, independente e disciplinado. Ja os alunemaprobl
apresentam comportamento que desagrada o professor — é apatidadn dgpendente do
apoio do professor ou desinteressado, atitudes que foram desencaddéadidopde

assumirem que sao um problema:

Ha um imenso desencontro de expectativas entre professoresas al
problema ou um encontro perfeito entre a profecia e a realizagédo
(MANTOVANINI , 2001,p. 159)

Os professores acreditam que essas atitudes inadequadas dospelbiesa séo
decorréncia de problemas emocionais gerados em ambientes &smilesajustados ou de
doencas, 0 que remete para outros profissionais a tarefa de aeibaalunos, ndo sobrando

espaco para a atuacao dos professores:

Resta um sentimento de impoténcia, gerado neste embate entre as
idealizacbes elaboradas pelo professor a respeito de ged#m as
condi¢cdes necessarias para que seus objetivos educacionaisiagsefate

o mundo concreto e real, com o qual é obrigado a conviver diarianmnte e
classe. MANTOVANINI , 2001,p. 160)

7

Assim, conclui a autora, 0 que o trabalho indica é que o fracassaresstd
fortemente relacionado a duas variaveis do processo pedagogigarogato elaborado pelo
professor sobre o rendimento escolar dos seus alunos, em que se eémgbicita a decisao
de quem vai ser aprovado e reprovado; e a avaliagdo da aprendizadieadaupelo
professor para justificar a sua decisdao anterior. Como veremes, &$0 importantes

elementos definidores das trajetérias escolares dos jovens.
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O estudo de Silva (2006) destaca o progressivo distanciamento“@ntsaberes
pessoais dos jovens” e 0s “saberes propiciados pela instituicaarésgahutora analisa um
grupo de alunos matriculados numa escola publica de ensino médio consitherata
localizada na cidade de Sao Paulo. S8o adotados 0s seguintes instruteep&ssjuisa:
questionario aplicado aos jovens, debates com grupos de alunos, obsemwesélesde aula,
producéo por parte dos alunos de “inventarios do ¥alseentrevistas semiestruturadas.

A autora identifica entre os jovens entrevistados uma gradatida per “adesao a
escola”, expressa por manifestacdes de insatisfacdo quantduacamst Este processo pode
ser explicado pela dificuldade de envolvimento dos jovens com o trabalpoogeiacido dos
saberes escolares e pelos tipos de praticas educativas deseavpblalaquipe escolar.
Inicialmente, os jovens tinham uma relacdo positiva com a escolpje poderia ter
propiciado o seu envolvimento com as atividades escolares. No entant@aroeia dos
entrevistados relata dificuldades no desenvolvimento do trabalho nez@sapropriacdo dos
saberes. Eles reclamam da auséncia de espacgos para dispetiosasrelacionados a
continuidade dos estudos e a oportunidades de trabalho.

Para que os saberes escolares sejam alvo de um investimeot@mo ¢onclui a autora, €
necessario que encontrem relagdo entre estes sabereaberes 8do escolares. Para que este
dialogo seja possivel, é necessaria a mobilizagdo da equiparescescola é, para eles, um
espaco importante de experimentacdo da fase da vida e de amplscg&eus saberes e
referéncias culturais.

Silva (2005), por sua vez, analisou um dos elementos do fracasso ese@ansao
escolar. O autor realizou entrevistas semiestruturadas com jevad&los da 12 série do
ensino médio noturno e com a equipe de uma escola publica em ltaitubdwdo Para. O
roteiro aplicado a equipe escolar foi organizado a partir dos seguentes: principais
impedimentos aos estudos; a escola e as expectativas dos jovecipapao dos alunos em
reunides e relagdo professor/aluno. J& o destinado aos alunos buscoar lesastias
dificuldades para permanecer nos estudos, com base nas seguirgesiasatérabalho,
servico militar, gravidez, relacdo professor-aluno, ensino noturno, dissiplnormas da
escola, escola e expectativas dos alunos. Os resultados mostramulgyéos fatores
concorrem para a evasao escolar de ambos os sexos. O trabalhe eparew principal
impedimento a continuidade dos estudos, seguido pela gravidez, no casdhdmeane pelo

servico militar, no caso dos homens. Por outro lado, a dificuldade deébtde trabalho no

% Metodologia adotada por Bernard Charlot. Consisteroducéo de textos pelos alunos sobre o queno al
aprendeu ao longo da vida e sobre a importancsedgsendizado.
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municipio parece desestimular os jovens a continuarem a estudar.c#&igaade na
infraestrutura fisica da escola e problemas de natureza pémagdégulas ndo atrativas,
auséncia de atividades de apoio aos alunos, distanciamento entre opra&esfuno,
inexisténcia de organismos colegiados e de projetos voltados atagipaalos professores —
também contribuem para as elevadas taxas de evasao escolar.

Batista (2002) analisou outro elemento do fracasso — a distol@de-série. O autor
entrevistou jovens que apresentam distorcéo de pelo menos trés arosgladas na 52 série
do ensino fundamental de uma escola publica situada na zona sul de &R Rauldas
entrevistas com alunos, equipe escolar, maes e membros da comunailgdea abservou a
dindmica escolar, do bairro e dos agrupamentos juvenis.

Embora apresentem caracteristicas comuns — residem no mesmosiai migrantes
ou filhos de migrantes —, a autora, assim como em nosso estudo, identiicanorme
pluralidade entre os entrevistados, especialmente no que diz réspgagdo com a familia,
ao grupo de idade, a escola e ao mercado de trabalho, as vis6es de wmipdojetos de
vida, a proximidade ou ao distanciamento do universo criminoso e as fdenvagenciar a
juventude. Alguns elementos ajudam a compreender como surgem essaxidifées. Sao
eles: o género, o percurso escolar anterior, a relacao tesjEtria escolar e trajetoria
profissional-familiar e as vis6es sobre a escola e o trabalho construimappehs.

Os proximos trabalhos analisam situacfes de sucesso escotaeies populares.
Embora enfatizem a importancia da familia e do esforco individeral alguns estudos
podemos notar a indicac&o de elos oriundos de outras esferas de sociabilidade.

Pereira (2005) investiga as condi¢cées que propiciaram o ingressssdalunos de
origem popular no colégio técnico da Universidade Federal de MimassGeCOLTEC —,
cujo processo de selecdo é bastante concorrido. A autora investigaos@studantes e as

familias de meios populares contribuem para construir historias de sucedao esc

Voltamos, assim, nossa atencdo para o envolvimento e relevreia
préprio sujeito/aluno desenvolve em relagdo ao seu suessglar e para a
familia, como formadora de habitus e de atitudes que influenciam
positivamente ou negativamente a trajetdria escolar dos al{REREIRA,

2005 p. 16)

A pesquisa utilizou como principal instrumento de coleta de dadosrevistat
semiestruturada. Foram entrevistados os alunos e suas famitiz@oda dos entrevistados
destina uma boa parte do seu dia aos estudos. Eles se esforgamapger sua posicao de

destaque académico. Acreditam que as condi¢cdes familiares osupride uma formacéao
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cultural e escolar de qualidade e tentam compensar estaigar@ngnpossibilidade de
encontrar em casa pessoas que tenham um bom acumulo de capital ewdsaolar induziu
esses alunos a buscar referéncias em outras instancias, como na escolaefu na igr

Por outro lado, a autora identifica uma importante participacdo dssnpavida
escolar dos filhos. Ha uma forte valorizagdo do conhecimento esaséaciado & melhoria
das condi¢cbes de vida para seus filhos. No entanto, as familiamaekitatégias variadas
para viabilizar o sucesso. Por fim, a autora constata a importimcetidiano familiar e da
"moral domeéstica" nos percursos escolares dos jovens.

Lacerda (2006) também enfatiza o papel da mobilizacéo individied &amiliares na
construcdo de trajetdrias escolares pouco provaveis. A autorsaaaslhistérias escolares e
familiares de seis engenheiros oriundos de familias com redcapital cultural e escolar
egressos do Instituto Tecnoldgico da Aeronautica (ITA), instituiciendeno superior de
grande prestigio nacional.

Os dados da pesquisa foram coletados em entrevistas semidirebvaperguntas
abertas organizadas em um roteiro. Tendo como base tedrica aotoe®ierre Bourdieu e
Bernard Lahire, a autora analisa, nas praticas dos entrevistadpassado incorporado e
valorizado e o sentido que o0s sujeitos atribuem aquilo que fazeGERDA, 2006 p. 1).

A autora constata que esses percursos escolares pouco provdagoeléncia sdo
resultado das préaticas de duas geragdes; do modo como pais edilletacionaram com as
historias escolares intergeracionais; dos sentidos atribuidsasahastorias e das disposicdes
a pensar, sentir e agir dos iteanos em relacéo a escola,utodgtiessas ultimas, o resultado
singular das influéncias socializadoras; da subjetividade dos iteandas situacoes
vivenciadas por eles ao longo de suas trajetérias escolares.

O estudo realizado por Silva (2003) é o que mais se aproxima dapessgsésa. A
metodologia adotada pelo autor € semelhante a seguida neste trabaiestijacdo de
como as diversas esferas de sociabilidade podem afetar érimagstcolar dos jovens esta
presente nos dois estudos. No entanto, o foco de Silva é 0 sucesso Esz@presenta e
analisa as trajetérias de vida de moradores de uma YadelaRio de Janeiro com ensino
superior completo. As questdes que nortearam a pesquisa foram: tpi@s é&xplicam a
obtencdo de diploma de nivel superior por diversas pessoas dos sepoaiaesep, enquanto

outras, com caracteristicas sociais, econémicas e culturaensgmaente anélogas, tém uma

3" Complexo da Maré.
49



trajetoria bem mais curta? Como estes universitarios foragupidos socialmente? Como
foram construidas e desenvolvidas as suas estratégias escolares?

O autor recupera momentos significativos da trajetéria de vidaujeisos, como, por
exemplo, o engajamento destes na associacdo de moradores e na igrejuacdo de
estudante-trabalhador. O principal instrumento de pesquisa foi o Helafma. Além dele,
foram distribuidos questionarios para jovens que haviam completado o ensinor supe
estavam prestes a conclui-lo.

Segundo Silva, a permanéncia na escola decorre da dinamica e&tabeldre as
caracteristicas singulares do sujeito e as redes soecigigjuais ele se insere. A posicéo
ocupada pelo agente nos campos escolar e familiar € um elemeaniadeportancia para a
compreensao do fenémeno.

A conquista de uma posicéao privilegiada no campo escolar depende daewsapr
pelo aluno, das regras do jogo escolar. O grau de identifieagsi@nte entre o aluno e o
espaco escolar € uma variavel fundamental para a permanéncia escolar.

Outro elemento importante € a familia — o juizo estabelecidofa@ldia sobre a
capacidade escolar dos filhos, o valor atribuido ao diploma escolar icstnumento de
ascensao social e os investimentos realizados no campo escmlamap explicar a
permanéncia escolar.

No entanto, assim como em nossa pesquisa, 0 autor encontrou impoetastee
apoio em outras esferas de sociabilidade. A identificacdo cagosre/ou professores que
circulam em outros espacos sociais, como a igreja e as @stidadairro, exerce uma forte
influéncia nas estratégias dos agentes dos setores populares.

Por fim, analisamos a pesquisa de Resende (2005). De modo distinto s out
trabalhos sobre o sucesso escolar, a autora esté interessada em congs empaeificidades
de trés escolas da rede publica estadual do interior de Mimas @ae se destacaram num
estudo sobre as notas dos candidatos na primeira etapa do vestilnarelsidade Federal
de Minas Gerais (UFMG).

A pesquisa busca compreender por que escolas com condicbes de trabalho
semelhantes produzem resultados muito diferentes, por que existasddetencas entre
turmas da mesma escola e o que acontece na sala de aula aaglesproduz melhorias
no desempenho do aluno.

O objetivo do trabalho foi identificar as caracteristicasigata cada uma das trés

escolas e algumas préticas de sala de aula, compara-laasggudentificadas e relacionadas
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na literatura como caracteristicas das escolas effaxesificar se essas escolas tém um
efeito diferenciado no desempenho de seus alunos e se podem ser stagerelttzazes. Os
instrumentos de pesquisa adotados foram: entrevistas com membros A expalar e
alunos do 3° ano do ensino médio; observacédo da dinamica de funcionamento da @scola
sua reputacdo nas comunidades em que estao inseridas.

A autora constata que as trés escolas estudadas ndo podem ideramtass eficazes,
porque nao apresentam trés principios-chave: equidade; valor agregado alseos
progridem mais que o esperado); desenvolvimento integral dos alunos. No,eR&sgnde
aponta algumas caracteristicas dessas escolas que poderspsesaeeis pelo resultado
positivo. Sao elas: o quadro de pessoal é estavel, com professorégneperiongo tempo
de servico na propria escola, graduados na area em que atuanaier garte com pos-
graduacdo e comprometidos com a formacdo dos alunos; o ambieateoréavél ao
ensino/aprendizagem; por estarem situadas em cidades do integp@gueno porte, o salario
dos professores tem maior poder de compra e ha maior mistura social.

As escolas, no entanto, sdo melhores para alguns alunos do que para outros. A

equidade é um caminho a ser trilhado:

Desenvolver praticas e politicas intraescolares que possadificar a
realidade do aluno e amenizar a diferenca nas oportunidades de
aprendizagem oferecidas entre turmas, especialmente entraas diurno

e noturno, € um desafio que se apresenta a todas as escivatastis

(Resende, 200p. 107)

Em suma, os estudos aqui reunidos apontam importantes elementos para a
compreensao das trajetérias escolares dos jovens. Em nossa pesniase,aontudo, recai
no papel das diferentes esferas de sociabilidade e dos eventos gem om@stes espacos na

definicéo, fortalecimento ou redirecionamento das trajetérias escolares eios.

% «A escola eficaz é aquela que tem controle sobréatores internos que contribuem para sua exdeléna
forma de suas politicas administrativas e prateatagogicas, aquela cujos alunos, individual etivalmente,
tém um desempenho acima do esperado, que agregamaita a educacgéo do aluno pelo seu trabalhaod.(lb
p. 6).
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Capitulo 11

A pesquisa: procedimentos metodologicos e operacais

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia adotada na tpsscuiga de campo.
Como foi mencionado na parte introdutéria, o objetivo deste trabalho é axmisr
mecanismos e dinamicas que podem afetar as trajetérias escds jovens, provocar
mudancas ou fortalecer a sua direcao inicial.

Entendemos como trajetdrias escolares o0s percursos percorridesnaiduos ao
longo da sua vida escolar. Para caracterizar o tipo de trajattireanos para os seguintes
elementos:distorcdo idade-série, repeténcias, expulsées e evasdo escmiatmente,
pensamos nas trajetérias de forma dual. Por esta clas#ifjas;jovens ficariam distribuidos
em dois grupos antagonicos:

1. Alunos com trajetéria escolar continua (fluxo continuo, sem reprovagigEsjes

ou elevada distor¢ao idade-série);

2. Alunos com trajetéria escolar descontinua (fluxo descontinuo e fnégdoe com

reprovacoes, evasdes ou elevada distorcao idade-série).

As situacdes encontradas em campo apontam, contudo, para uma Smtaegao
complexa do que a dualidade. As trajetorias sdo dinamicas, semalean funcdo da
experiéncia concreta dos individuos e da forma como eles a viventrataremos desta
questao ao longo deste capitulo.

Neste trabalho, olhamos para um grupo especifico de jovens — estudaatidos ou
gue completaram o ensino médio numa mesma escola situada em unstdws adiom
elevado indice de vulnerabilidade juvenil de Sdo PRulo.

Discutindo as questdes metodoldgicas envolvidas na pesquisa sobaezs@Em das
classes populares, Patto (1999) alerta para o fato de que & doasiscial centrada na vida
cotidiana deve evitar abstracbes como a “escola publica elengentagriferia”, a “crianca

carente” ou o “professor primario”:

Seus denominadores comuns decorrentes do fato de serem realidades
situadas no mesmo tempo e no mesmo espaco, embora fundamentais a sua

¥ Ha duas excegdes — dois jovens que, como veremesrfiguracéo 5, nunca frequentaram a escolambjet
deste estudo e que, atualmente, ndo estudam effitagu o programa social Centro da Juventude.
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compreensédo, podem ndo dar conta, como instrumentos Unicos de andlise, de
sua especificidadePATTO, 1999 p. 187)

Por este motivo, optamos por analisar este grupo especifico daes.j®Retimos do
pressuposto de Norbert Elias de que o individuo e a sociedade ndo potietades como
objetos separados. Esses conceitos se referem a dois niveistekfeneas inseparaveis do
mundo humano. Segundo Elias, a sociedade é formada por grupos de individuos

interdependentes, por configuracdes especificas que as pessoas formaonuamsutras:

[As] concepgbes tradicionais serdo substituidas por uma wia&orealista
das pessoas que, através das suas disposicBes e inclinagbas &&s
orientadas umas as outras das mais diversas maneiras. pestEs
constituem teias de interdependéncia ou configura¢cdes de mpadesttis
como familias, cidades, estratos sociais ou estagidgg, 2008, p. 15)

Em seu livrantroducdo a Sociologia (2008p autor faz uma critica ao que considera
a forma tradicional de tratar conceitos como “sociedade”, “f@infescola”, entre outros. As
concepgOes tradicionais, segundo o autor, abordam estes conceitos dératficdate”,

tratam-nos como objetos independentes dos (ou exteriores aos) individuos.

Demasiadas vezes falamos e pensamos como se ndo steashagnnuvens e
tempestades, mas também as aldeias e estados, a ecormiditeca, 0s

fatores de producdo e o avango técnico, as ciéncias e a indéastria

inUmeras outras estruturas sociais, fossem entidades extradsjncam as
suas leis proprias e, por conseguinte, totalmente indepesdimtacdo ou da
inacdo humanaselIAS, 2008, p. 20)

Segundo o autor, a “reificagdo de conceitos” obscurece e distcare@eensdo da

vida em sociedade:

Neste tipo de pensamento, parece evidente que o ‘eu’ ou ‘ocddunuh
particulares’ estdo de um lado, havendo do outro lado a estrotiah ®
‘meio ambiente’ que me rodeia, a mim e aos outros ‘eHkIAS, 2008, p.
16).

Cabe destacar, contudo, alguns dos limites da concepcao de NddgserEm “Pour
une conception dialogique de l'individu” (2005), Dubet destaca que, apesas&jo de se
afastar de perspectivas mais classicas da teoria soc@ldgiies permanece fortemente

atrelado a elas.
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Neste artigo, o autor apresenta o que considera ter sido @callassica para o
dilema entre individuo e sociedade — o “modelo de enquadramento”. Apoiado iaa teor
sociologica classica, o0 modelo tem em Durkheim o seu autor mhisreético. Os autores
filiados a esta corrente, afirma Dubet, ressaltam que ceggocde socializacdo leva a
internalizacdo (ou interiorizacdo), pelos individuos, das regrasneaacociais. Os sujeitos
passam a deseja-las e a percebé-las como suas e ndo comasinpetestsociedade. O
sentimento de autonomia do individuo resulta, portanto, da forca deste sprabes
socializacdo e da universalidade dos valores modernos. As ac@eduiaidi so resultado de

forgas sociais:

O individuo moderno ndo emerge contra o sistema, mas, ao contrario, ele
resulta de transformacdes do controle social que se individualize
subjetiviza progressivamente através da disseminacdo damessda corte
(Elias, 1991). E na medida em que cada um percebe as obrigacdes e os
codigos sociais como coagles intimas, pessoais e livrementies ape o

ator social se vé como um individuo, como o autor de sua propria a¢ao e que,
paralelamente, ele é levado a perceber o mundo social como sagepai
exterior a ele mesmo e sobre o qual ele projeta seus préprtimentos.
(DUBET, 2005 p. 4. Traducdo nossa)

Além da concepcéo classica — de “individuo social”, Dubet analisa auecepcoes
mais recentes — a de individuo racional e de individuo “8ti@egundo o autor, estas
concepcdes sdo insuficientes para explicar, de forma isoladgura filo individuo na
contemporaneidade. Por este motivo, propde uma nova concep¢do de individuo, que

denomina como dialdgica, por articular essas diferentes logicas:

[...] ndo ha nada para escolher entre elas, se se considera qinelivddiao
real vive sob estes trés registros de acao, sob estasfieéas, e que é a
articulacao dos trés que se coloca como problema de trabalho [...]:
* porque a sociedade é um sistema de integracdo, o individuo particip
como individuo social.
» porque a sociedade é um conjunto de mercados e quase-mercados, o
individuo & um individuo racional.
» porque a sociedade moderna também tende a um individualismo moral, o
individuo é também um suijeito ético.

Neste caso, o individuo é definido por um problema, o de sua auto-
constituicdo a partir da articulagdo e da combinacdo dessassadiv

“0“Estas trés grandes familias de concepgéo doitheivsao sensivelmente diferentes, a despeitotdaléaque
parecam sempre falar da mesma coisa. [...] Nosctégss, as relagfes entre o individuo e o sistéfoas#o
definidas da mesma maneira. O individuo social estaistema, ele € uma cristalizagdo singular stersia. O
individuo racional € um atomo auténomo de um siaterm jogador em um jogo. Enfim, o individuo étasta
diante de um sistema e s@ se constitui como sigefiarando-se dele.” (Ibid., p. 10)
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dimensbes que sdo, se ndo totalmente contraditérias, a0 menos muito
heterogéneasD(UBET, 2005 p. 11. Traducao nossa)

Na analise das experiéncias escolares dos jovens, devemostopateservar como
essas dimensbOes se articulam. De acordo com Dubet (2005), os alunos smve
considerados “individuos singulares definidos pela cristalizacdo dadasre capitais”. No
entanto, ao serem “langcados no mercado escolar”, eles agem em dos¢c&eus recursos,
projetos e interesses. Por outro lado, seu trabalho intelectual eleeatendido com uma
forma de subjetivacdo, de apropriacéo pessoal de uma cultura. (p. 12. Tradug&o nossa)

A maior ou menor facilidade de combinar essas logicas estéiada as condicdes

sociais em que os alunos estao inseridos:

Os estudantes terdo mais ou menos facilidade para constreixprré€ncia

em funcdo de seus diversos capitais, de sua socializagdo, de sua
performances, dos recursos que dispOe@BET, 2005 p. 12. Traducgdo
nossa)

Nosso objeto de pesquisa se situa, portanto, na convergéncia entre 0s
constrangimentos sociais e as percepg¢oes e condutas individuais.sohqih@30) chama a

atencdo para esta questao ao analisar a natureza da mudanca social:

[...] cada vez que se tenta descrever as causas da mudaatgesdar em
termos [...] de pressdes coletivas e institucionais, antes ggegi® e em
termos dos efeitos das ideologias abstratas que operam ataagésnomia

ou das forgcas politicas [...] todas essas forcas sédo agdmtesudanca
importantes [...]. Todavia isso n&o explica tudo. Falta um terceinceato:

€ o efeito cumulativo das pressdes individuais sobre a mudanca.
(THOMPSON, 1980p. 260, Tradug&o nossa)

Charlot, por sua vez, destaca que uma sociedade sdo estrutuitascdest mas

também representacgdes, valores e agdes:

[..] Mesmo que se pense que a sociedade inculca nos individuos suas
representacoes e seus valores e rege de maneira mais ousa@RtS suas
acdes, nem por isso deixa de ser necessario admitir-seténeidsde um
psiquismo, suporte das representacdes, dos valores e dos movedda a
(CHARLOT, 200Q p. 34)

Buscamos compreender as diferencas encontradas entre asidsjescolares de
jovens que pertencem a categorias sociais similares ou 0S pEO@RES estruturam a

realidade social e escolar desses jovens. Isso s6 se torna lpesdasarmos em conta a
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singularidade das historias destes jovens. Como afirma Charlobofeno individuo se
construa no social, ele se constr6i como sujeito, através de stbaahindo sendo, assim, a
simples encarnacdo do grupo social ao qual pertence. Assim @emtio € o simples
resultado das influéncias do ambient€HARLOT, 1996 p. 49)

Sem reduzir a importancia da sociedade na conformacdo das acGhss e
comportamentos, acreditamos que ha um espaco de possibilidades dentroodndjuduo
opera. Embora pertenca a determinado grupo social, 0 sujeito ndepoe@uzido a posicao

que esse grupo ocupa num espaco social:

Ele interpreta essa posi¢cdo, d4 um sentido ao mundo, atuadegsiea-se
nele com a necessidade de aprender e com formas variadabedd. s].
(CHARLOT, 200Q p. 38)

Os constrangimentos estruturais — ou seja, a situacdo soodca e cultural da
familia, o local de moradia e a escola que frequenta — sdondtemessenciais na definicao
das trajetdrias escolares dos jovens. No entanto, a experiénci@taodos jovens nos
diferentes espacos de sociabilidade em que trafSimnprincipalmente, a forma como a
vivenciam e a interpretam guiardo suas escolhas e estratdgidadividuo, evento ou acéo
s6 ira influenciar outro individuo se fizer sentido para ele. Por cadi@m uma situacdo ou
acontecimento particular pode ter impactos diferenciados sobre wislirudi, dependendo da
interpretacdo que estes dao ao fenémeno.

Em suma, as condutas dos jovens sao influenciadas pelo contexto sodakee
vivem, mas também por suas biografias individuais, ou seja, pela fbemiaterpretar e
vivenciar as suas experiéncias. Devemaos, assim, observar como esse®saigezam.

Como veremos, as trajetdrias escolares sdo afetadas pelosseyeatocorrem ao

longo da vida e pela forma como os jovens 0s interpretam e reorganizam as suas.condutas

1. Metodologia

Os defensores do trabalho qualitativo destacam que a sua prinoigid £ desvendar
como e por que determinados resultados ocorrem, ou como as aaesagem num

determinado contexto para produzir um resultatoa(L, 2004; BENNETT e ELMAN, 2005

1 Como afirma Charlot (2000), uma sociologia do ismjgd é possivel porque “cada um leva em si cafana
do outro e porque, inversamente, as relacdes s@saam efeitos sobre os sujeitos”. (p. 47)
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A metodologia adotada nesta pesquisa se enquadra no que foi denominado por Bertaux
como “perspectiva etnossocioldgica”. Segundo o autor, esta abordageaiasenagécnicas
de pesquisa etnograficas com a finalidade de compreender um éfragmparticular da
realidade social-historica, um objeto social”. Seu objetivo é comgeeeo modo de
funcionamento do objeto em estudo e elaborar, com base nas obsefgagSemm campo,
hipoteses sobre a configuracdo das relacdes, dos mecanismos soclas processos
recorrentes.BERTAUX, 2005 p. 10)

Nosso modelo explicativo foi sendo construido ao longo da pesquisangm.c
Pesquisadores que se apoiam em técnicas de pesquisa etnogra&iaaanteo carater
continuo do processo de constru¢cdo do modelo. Inicialmente, ele é conpmost
representacdes de sentido comum, algumas questdes e as primpéitases especulativas. O
trabalho de campo e a analise permitem a verificacaoferantdacdo das hipoteses iniciais.
A descoberta de mecanismos, légicas e processos vai enriguecendo @ enpelehitindo a
compreensao por parte do investigador de determinados aspectos dadunecito do seu
objeto. THOMPSON, 1980; BERTAUX 2005; KOFES, 1994

As hipoteses iniciais foram formuladas com base nos estudos asabltacdo dos
jovens com a escola. Olhamos para a escola como um importante, eddadrsco, espaco
de socializacdo (adaptagcdo a realidade social) e de educag@missao de valores) dos
jovens.

Diversos autores destacam que a compreensao dos processos edaceaxigeaa
observacdo ndo s6 do que ocorre dentro da escola, mas de fatores cosmvalvie®nto
cultural, econdmico e sociaLASASSUS, 2002; DAYRELL, 1996; SPOSITO, 2003

Num artigo em que reflete sobre o processo de socializagho oenstrucao das
identidades dos sujeitos no mundo contemporaneo, Maria da Graca Setten eddé
processo como “um espaco plural de multiplas relacbes socipisnj..campo estruturado
pelas relagcdes dinamicas entre instituicbes e agentesssdistintamente posicionados em
funcdo de sua visibilidade e recursos disponiveis [...] um fenbmeno dust@nmplexo e
temporalmente determinadoSETTON, 2002 p. 109)

Setton se apoia no conceito de interdependéncia entre individuosras edé
desenvolvimento de Norbert Elias. Segundo Elias, a analise da evolugdmaocdeve se
ater a apenas uma esfera do desenvolvimento, mas as transforimaclgsdas das relacbes

humanas. Devemos entender as diversas esferas como conexdes entre pessoas:
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Se as esferas politicas, econémicas e todas as outrasefocaradas como
relacbes funcionais de pessoas interdependentes, em brevel spueea
divisdo é meramente conceitu@LIAS, 200§ p. 69)

Neste trabalho, compartihamos as ideias propostas por Norbest &lianais
recentemente, por Maria da Graca Setton. Acreditamos que ssoode socializacdo e de
educacao é afetado por diferentes instancias. Além da escol®&ntanbservamos outras
esferas de sociabilidade dos jovens, como a familia, a vizinhangdathty, os programas
sociais e a igreja.

A relacéo dos jovens com o0s agentes destas instancias € djr@odmado ser afetada
por eventos que ocorrem ao longo da vida e pela percepcdo dos jovens sedbre est

acontecimentos.

Os efeitos da sociabilidade
Diversos trabalhos analisam a relacdo entre as redeaisseciou esferas de
sociabilidade — e a mobilidade social. De acordo com Briggs (200&)p®sociais podem
desempenhar trés fungdes distintas:
1. Funcionar com@ontesque permitem a mobilidade social. Geralmente essas redes
ligam membros de diferentes grupos sociais;
2. Funcionar comdonte de apoio sociglgarantindo a sobrevivéncia dos individuos.
Essas redes, no entanto, permanecem com limitadas oportunidades lidadsobi
social. Elas se baseiam, em regra, em vinculos familiares e de vizinhanca;
3. Ter efeitos negativossobre resultados individuais e familiares, em termos de

educacao e empregos. Essas redes séo, geralmente, baseadas em vizinhanca.

Dominguez (2004) parte do trabalho de Briggs para analisar as sedess de
mulheres imigrantes latino-americanas de baixa renda residentedois bairros com
concentracdo de conjuntos habitacionais na cidade de Boston. O estudo mostra go@agas mes
condicbes sociais e econOmicas podem dar origem a redes coroscgiap diversas e
diferentes experiéncias de mobilidade social. A oportunidade de mobilidadedepaatie da
natureza e da estrutura das relagdes sociais das mulhemdsdast das formas como elas
administram essas relacdes e da vontade dos nos de estabelecerem uma ponte.

Apesar de o fator mais importante para a mobilidade social Iseterogeneidade das
redes sociais, 0s resultados sugerem que 0s lagos que permgeemsia social ttm maior

capacidade de criar oportunidades quando atuam como pontes que conetialimeess a
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redes compostas por individuos pertencentes a grupos sociais maie®levguando estas
mulheres disp6em de apoio para 0 progresso pessoal em seus lacoddaress de apoio
social — que, por sua vez, sao limitadas, homogéneas e néo recipri@aestimulam e

podem impedir que as mulheres aproveitem as oportunidades disponivesanadgons

condi¢cbes de manutencao da pobrez@@M{NGUEZ, 2004)

Como veremos, 0s lagos sociais construidos pelos jovens parecenpelgsar um
importante papel na definicdo da sua trajetoria escolar e nospoode formulacdo de seus
projetos para o futuro.

Marques (2010) analisa as principais caracteristicas das pessoais de individuos
pobres, os seus condicionantes mais importantes, os tipos de redesoeiatididade
existentes e as consequéncias das redes para estes individuese®\slas pobres sdo
menores, menos coesas e apresentam sociabffidadaos diversificada e mais apoiada na
vizinhanca do que as redes de classe média. Contudo, o autor encontradjfaraess no
que diz respeito as caracteristicas das redes dos individuos pgabrashp e coeséo) e a
variabilidade da sociabilidade (grau de localismo e numero e tipoestiras de
sociabilidade).

O cruzamento dos tipos de redes com os padrdes de sociabilidadeqejedmbora
haja redes grandes e coesas e redes pequenas com cacastedsielhantes — padrao muito
local e sociabilidade pouco variada e baseada em vinculos primanu$igfe vizinhos) —,
também sdo encontradas redes de tamanho médio, com baixo locatisialoljidade bem
variada (trabalho, associacbes, igreja) e baseadas em ambiest@gcionais e
organizacionais.

Individuos mais escolarizados tendem a ter redes mais noanas locais em termos
de vinculos, o que, segundo o autor, parece confirmar o papel dacesool#éocal de criacdo
de vinculos diversificados, mesmo em contextos de razoavel homogensatadle Os
jovens, por sua vez, tém redes maiores, centradas na amizadestdos, enas apresentam
sociabilidade mais local e homofilica.

As redes dos jovens aqui entrevistados, embora variem em termesfetla de

sociabilidad&® predominantes, tendem a ser locais, com algumas poucas excegfipseM

42 0 autor define a esfera de sociabilidade como tregido da sociabilidade em geral organizada arpdet
algum processo de especializagdo (funcional, diécasa cultural e de ideias etc)”. Essas esferadm@nadas
por individuos e organizagGes, as relagBes questbeadecem entre eles, suas identidades e lingsilagen
(Marques, 2010)
3 Ha redes centradas nos programas sociais, na igrap trabalho e ndo apenas na escola e na vigmha
(amizades).
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identifica que determinados tipos de rede e de sociabilidade influeas condi¢cdes de vida
e de pobreza dos individuos. De acordo com o autor, 0 emprego, 0 emprego pm&gido
precariedade socf4l séo influenciados especialmente por dimensées relacionaissligada
variabilidade da sociabilidade (medida pelo numero de esferas)seciabilidade em
ambientes institucionais. Quanto mais variada for a sua sociabileladais apoiada em
ambientes institucionais, maior a probabilidade de o individuo apreséaiaa
vulnerabilidade, estar empregado e esse emprego ser do tipo “protegigodsenca de
sociabilidade local e primaria tem, por sua vez, efeito negative |2 probabilidade de se
alcancar empregos protegidos e esta mais associada a situacdes elpdecar

Neste trabalho, exploramos em que medida as diferentes fornsasideilidade dos
jovens podem afetar suas trajetorias educacionais. Em seguid@&ntgres as discussdes
encontradas na literatura sobre cada uma das esferas de igsaciabdqui investigadas,

associando-as, sempre que possivel, a0s N0SS0S casos.

A familia

O tema da familia foi abordado por diversos autores. Em sailoestbre as classes
trabalhadoras, Telles (2001) fala do papel da familia como espacovigpiiza a
sobrevivéncia cotidiana dos seus membros, onde sédo construidos sinapeitebikdade e
dignidade que neutralizam o estigma da pobreza.

Dominguez (2004), por sua vez, ressalta a importancia dos lacas fartendidos
como as relacdes familiares e de vizinhanca, para o estimadimitacédo das possibilidades
de mobilidade social dos individuos, especialmente das mulheres;099detes podem, por
um lado, estimular o estudo e a ascenséo profissional. Por outro lagagoes familiares
podem limitar as suas relacfes. Além disso, determinadas disapat@arcais (homens
autoritarios, que maltratam as mulheres) podem provocar o estancat@embulher na
situagcéo de pobreza. O progresso profissional e educacional das mattadisslas em seu
estudo depende, de acordo com a autora, da capacidade de estabdietE®ram seus

lacos fortes e do apoio que recebem desses lacos.

4 0 autor considerou quatro situagdes de precaredadial: familiar (familia monoparental com criasy
habitacional (barraco de madeira ou quarto semdiamhde trabalho (desemprego, viver de bicosroprego
sem carteira assinada) e de renda (rendimento nfédidiar per capita igual ou inferior a R$120). A
precariedade social — que indica extrema vulnedaie social — ocorre quando o individuo apreséaés ou
mais das quatro condi¢cfes de precariedade social.
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Os elos familiares exercem impacto predominante sobrenja$dtras escolares de
dois grupos de jovens aqui entrevistados. Na configuracdo “Familiaespago privilegiado
de definicdo da trajetoria escolar”, a familia, como o proprio nowea, € o principal
espaco de elaboracédo dos projetos escolares e profissionais. Cer@goiincionam como
importante fonte de apoio. J4 para as jovens mulheres incluidas na emdiigt@brigacdes
com a familia e auséncia de espacos alternativos de construgifojetes escolares”, a
familia desempenha um papel negativo. As obrigacbes familiaregmidas de forma
precoce, parecem limitar as suas oportunidades de mobilidade.

Setton (2002) destaca a importancia da familia na definicdo diisodegessoais e
sociais, mas alerta para a heterogeneidade de configuracOesrémakistentes:

Considerando a familia como um importante elemento na detedoirnims
destinos pessoais e sociais, nas trajetorias educaciopeiissionais dos

7

sujeitos, é preciso atentar para a heterogeneidade de caodgsr
familiares, a diversidade de recursos e posicionameotidss bem como a
diversidade de comportamentos e relagdes que podem estabeleces com a
outras instancias socializadore&={TON, 2002p. 112)

De acordo com Bertaux (2005), as familias apresentam difereogagleraveis em
termos de recursos materiais e culturais, coacdes exteonéextos residenciais, aspiragoes e
projetos. Essas caracteristicas exercem um impacto sigivificsobre os itinerarios de vida
de seus membros. Seu campo de possibilidades, suas oportunidades dependandem g
medida da situacdo econdémica e social e da orientacdo cultigah damilia de origem. Os
projetos e decisdes sobre as trajetorias educacionais, de tral@mogadia sdao elaborados
frequentemente de forma coletiva, dentro do grupo familiar.

Por fim, ao pesquisar jovens residentes numa favela de Sado PaubiraR@003)
observa que as pressdes impostas pela necessidade de garantevevésaim familiar
influenciam o momento em que 0s jovens ingressam no mercado de tralmltipoede
trabalho obtido, a frequéncia escolar e a participacdo ou ndo do orgamento domestico.

Ja nas primeiras entrevistas com 0s jovens, observamos qudia daopa um lugar
central em suas vidas. Além de pressfes econdémicas e saiaipegtativas e o grau de
mobilizagdo das familias com relacdo ao jovem, a escolaeudataro profissional exercem
importante impacto sobre as suas trajetérias escolares. Nooem@amto poderemos notar,

esta ndo é a Unica esfera de elaboracéo de projetos educacionais e pisfissiona
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A escola

Diversos estudos mostram a importancia da equipe escolar sobseropdaho dos
alunos. Num trabalho de 1980, Lipsky chama a atencéo para o papel dusdtasrde nivel
de ru&™> na formulacdo das politicas publicas. O elevado grau de ds@iiedade e a
relativa autonomia quanto a autoridade organizacional na concessdo diidsere
imposicdo de sangbes permitem que os burocratas de nivel de raen ateolitica no
momento da implementacdo. A complexidade das tarefas e a nedesdedantervencao
humana na execucao do servi¢co tornam dificil a reducdo da discricionariedzgier, (1980

Geralmente, eles estdo submetidos as seguintes condic¢des e ti@baecursos sao
cronicamente insuficientes para realizacéo das tarefas pee\asiemanda por servigos tende
a aumentar com o tempo; as expectativas quanto aos objetivogé&hasaa tendem a ser
ambiguas, vagas ou conflituosas; a mensuracdo da performance no curopdmanmh
objetivo € dificil; os clientes séo tipicamente ndo voluntariossérgicos oferecidos séo
essenciais e ndao podem ser obtidos de outra forma). Esses fatoream o papel dos
burocratas de nivel de rua como formuladores de politicas publiassifitando a distancia
entre o desenho proposto para a politica e a politica implemeniag&y( 1980

A equipe escolar € um dos exemplos citados pelo autor de “burodeacitvel de
rua”. De fato, nossa pesquisa aponta condi¢cdes de trabalho na esdolasemélhantes as
listadas por Lipsky. Além disso, as atitudes e procedimentos adgiatiiss professores,
coordenadores e diretor revelam, como veremos adiante, elevado grau de disededeaari

Roman (2003), por sua vez, discute os fatores relacionados ao unindsslice dos
docentes que afetam a qualidade do processo de ensino-aprendizagem miesssrgs
conduzem em sala de aula. Segundo a autora, a pratica pedatpsybecentes de escolas
vulneraveis estad fortemente associada aos modelos e imagenslegueomstroem e
reproduzem sobre as potencialidades de seus alunos, gerando-se $téies e ineficazes
no processo de ensino-aprendizagem, refletidas principalmente nacdingm se estabelece
em sala de aula. Um dos principais fatores explicativos tta lo@alidade de ensino é a
ineficiéncia da pratica pedagodgica em escolas vulneraveidtads da interacdo social e
pedagogica entre professor e aluno.

Os processos formativos se dao, de acordo com a autora, por meioagd@mek dois
componentes: a acdo desenvolvida pelo docente voltada a apropriacdo dénembgc

“5 0 autor define como burocratas de nivel de ruagestes contratados pelo Estado que interagenamiieste
com os cidad&os e que possuem elevada discrickolaale no exercicio de sua fungéo. Os professaremrds
e outros funciondrios das escolas se enquadrara peds.
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pelos alunos e a acado que conduz o aluno a assimilar e a aprogtearceahecimentos
significativos para ele. Essa interacdo envolve aspectos cognitigtmgativos e socio-
afetivos dos que ensinam e dos que aprendem.

Ao analisar o caso chileno, onde, assim como no Brasil, a fortasggpda oferta de
ensino n&o foi acompanhada pela reducdo das desigualdades de rendmtrentscolas
situadas em areas pobres e em outras areas da cidade, aantluiagee nas escolas mais
pobres do pais ha um corpo docente que sente e acredita que nao é qussigelalidade
educacional com as criancas que ai se educam. Os obstaculasdéizagesn, acreditam eles,
estdo relacionados as criancas, as familias e ao seu entorniatefsg0es sociais e
pedagodgicas que se estabelecem séo pobres e destinadas a uma;doadiaiiiea de carater
regulativo. (Ibid.)

Torres, Pavez, Gomes e Bichir (2006) analisam esses elenpaméogas escolas de
ensino fundamental do municipio de S&o Paulo. De acordo com 0s autores penceEpaao
dos professores com relagdo aos alunos e a periferia como sugssgtodem predeterminar
a performance desses alunos. Parcela significativa dos moéissda educacao acredita que
o trabalho na sala de aula dificilmente possa incidir positivamente nagdestjue os alunos
apresentam. Acreditam que a principal responsavel pela educacaumms @ a familia,
sendo também afetada pelas condi¢des do entorno da escola e de lmcaihdia da crianga.
Familias consideradas “desestruturadas” e ausentes expicdesempenho negativo de
determinados alunos.

O perfil dos professores da escola aqui analisada é muitod@éteo. H& um grupo
de professores com forte vinculo com a comunidade e dedicacdo alhotrabsses
professores acreditam que o processo de aprendizagem é resultaddigfgesqrarticulares
dos alunos e das familias e do contexto em que vivem, mas tambéapadadade dos
docentes de influenciar este processo. A grande maioria, contudo,sestdivieda. Atribuem
as dificuldades escolares a fatores ndo escolares, comtedatmas familiares, desinteresse
dos pais ou a prépria indole do aluno. Acreditam que o professor ndo temdesndig
influenciar o processo de ensino-aprendizagem. Este nucleo desprefesesestimulados
parece eleger um grupo de alunos “interessados”, para o qual dirigemesforco. O outro
grupo de alunos, como disse Denise, coordenadora do ensino médio, recabdod de
“desinteressado, malandro, vagabundo”, estando “fadado ao fracasso”. fAran&téntro-
periferia”, utilizada no estudo de Sa Earp sobre as escolas fhses)garece adequada para

descrever o fendbmeno que ocorre nas salas de aula por nés inves#gadasumirem uma
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turma, os professores ja definiram previamente quais alunos degebere sua atencdo e
quais deles serdo “descartados”, ndo recebendo atencio. E o igieitid® ou a Profecia
autorrealizavef®

O fato de a avaliacdo ser muito aberta (avaliacdo de cadeatmhos em grupos,
comportamento em sala de aula...) ndo permite que se tenha uma nagaceoisa do nivel
dos alunos e mesmo dos professores. A autonomia do professor acaba semdentidst

muito elevada;

“A mesma sala que alguns professores falam o diabo dela, di#eos que
conseguem ter controle, motivar os alunos. Os alunos procuras ess
professores, ficam tristes quando eles faltam (...) O profegser é
respeitado é aquele que dialoga com os alunos, negocia constaateme
ouve os alunos, esté aberto para os alunos, para a interacalesornepe

a barreira com os alunos, passa a ser respeitado.” (Denise,naamdedo
noturno)

Como veremos, esses professores desempenham um importante papeicéa da
trajetéria escolar dos jovens. Para dois grupos de jovens, a escafapdeba um papel
decisivo na definicdo da sua trajetoria escolar. Os jovens dagwagéo “Escola como
espaco primordial de definicdo da trajetoria escolar” forantiseledos para ocuparem o
centro da sala de aula e da escola. Estes alunos sdo escolhidegrparaensinados e
receberem a atencdo e o0 apoio do corpo docente. J& os jovens glaracéd “Relacdo tensa
com a escola e auséncia de espacos de construcdo de projetos®siootan destinados a
periferia da sala de aula e da escola. O corpo docente acpeglitéio vale a pena dispensar
atencdo para este grupo. Ambos o0s grupos parecem confirmar o ddeifiyofecia
autorrealizavel.

Por outro lado, o compromisso dos alunos com a escola exige queaekdaq
sentido para eles. O investimento dos alunos e o0 seu envolvimento corscipnds
dependem da forma como cada um elabora o seu “estatuto como aluncdpacidade de
atribuir sentido ao que é ensinadmAYRELL, 2007; CHARLOT, 1996 e 2000

Embora a maioria dos entrevistados tenha associado o certifieadondlusao do
ensino médio ao acesso ao mercado de trabalho e a possibilidadewdtararmglhor que o
de seus pais, a falta de sentido nas atividades escolares cetghaeee ser um empecilho a

mobilizagdo escolar dos jovens que apresentam trajetoria escolar precéria.

8 Vide S4& Earp (2006) e Mantovanini (2001).
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Por fim, o processo de constituicdo da “sociedade escolarizaoiaidocnas ultimas
décadas — a transformacgdo da educagdo como ferramenta egsamacilsobrevivéncia do
individuo moderno no mundo — gerou uma “crise das possibilidades de mobilidaale soci
ascendente via escola”, pela baixa capacidade de absorcdo no murdhbailoo da
populacao escolarizad&ROSITO, 2004p. 79)

A elevacéo da escolaridade da populacdo nédo foi acompanhada pela derpgétos
de trabalho mais qualificados, cujos contetudos das tarefas den@ndassensinamentos
adquiridos na escola. Certificados escolares ndo garantem riv@srgdo no mercado de
trabalho. S8o necessarias experiéncia ou referéncias que afialtende confian¢a associada
ao desconhecido, a sua aparéncia etc.

Alguns autores associam a este fen6meno o desinteregse®atunos e seus pais ou
uma desconfianca dos possiveis beneficios da educacdo eFEHREIRA, 2003; PERLMAN,
2003).

Os jovens entrevistados nao demonstraram essa desconfianca egéao rabs
beneficios futuros da escola. No entanto, os jovens desenvolvem reldefewxiadas com a
escola e a equipe escolar e a forma como eles as vivenceamringerpretam exerce um
importante impacto sobre a sua trajetéria escolar.

A escola e a familia continuam exercendo importante impacte sabitrajetorias
escolares dos jovens. No entanto, como veremos, as outras esfeoagaddidade, como a
vizinhanca (ou, mais especificamente, o mundo do crime), o trabalho, opegaciais e
a igreja também contribuem, direta ou indiretamente, para a wgistdesses percursos.
Setton (2002) fala sobre a perda da centralidade da escola como éspsarializacao de

criancgas e jovens:

A escola ndo mais se apresenta como eixo organizador deéexBsil...]

nao consegue conciliar as suas antigas funcdes de educamiffrans
valores), selecionar (qualificando distintamente o publico) ealswar
(adapta-los a uma realidade social). [...] Sujeita a uma vaeeftagublico e
pouco preparada para enfrentar os desafios que cada um deles lhe ropde
escola se enfraquece enquanto agéncia da socializagéo, respende de
forma fragmentada as expectativas diferenciadas de seuc{BETTON,
2002,p. 112)

A vizinhanca

Outra esfera de sociabilidade explorada é a “vizinhanca”, agendidé ndo apenas

como o local de moradia, mas como o0 espago em que ocorrem as aiadad@nas dos
65



jovens. Os individuos interagem com outras pessoas nos bairros onde enestabelecem
redes de relacGes nestes espacos.

No entanto, como ressalta Blokland (2003), a importancia atribuida dodeca
moradia depende da extensdo a qual os papéis dos individuos estéosniiws limites do
bairro. Apoiada em Manuel Castells, a autora afirma que a viggah@do produz de forma
automatica uma comunidade:

Identidades baseadas localmente interagem com outras fonigaifieaslo
e reconhecimento social, num padrdo altamente diversificado [...]
(CASTELLS, 1997, p. 60 apudLOKLAND, 2003)

Os locais de moradia ndo podem, portanto, ser concebidos como indutores de um
padrdo especifico de comportamento ou de identidade. Ao analisar ocadmifia
“vizinhanca” para moradores de um distrito operario holandés, BloKRO@B) identifica
quatro padrdes distintos:

1. Pessoas que néo atribuem sentido ao local de moradia: este grupo &@@mPOS

individuos que né&o utilizam o bairro, nem atribuem significado simboliesta

espaco. Residem no distrito por falta de opc¢ao;

2. Pessoas que atribuem sentido pratico e simbdlico ao local de morbdiaro € o

cenario onde ocorrem as principais atividades cotidianas desse grapaegkcoes

sociais sdo construidas neste espaco, além de atribuirem unsirdolico a este
espaco recheado de recordacdes passadas. A vizinhanca é concebigatdorma
para expressar 0 seu pertencimento a grupos e para perpetuar suas regigdede rel

3. Pessoas que atribuem sentido simbdlico a vizinhanca. Estes individnosausa

vizinhanga como expressao de status ou para reter sua reputacam Badtacam

uso pratico tdo intenso do local de moradia, buscam diferenciaromdaamoram do
restante do bairro;

4. Pessoas que associam a localizacao residencial a um estildad&mbora ndo

usem o bairro de forma pratica nem associem a sua rua corholside status, o

bairro é uma das formas de classificacdo do seu estilo de Je&m.séntem um

distanciamento social com relac&o aos seus vizinhos, mas gostam do bairro.

Apesar de as atividades dos jovens aqui entrevistados estarencomggénotradas na
“vizinhanga” — as amizades, as experiéncias de trabalho, escalaligiosas e de lazer
ocorrem predominantemente nestes espagos —, apenas 0S jovens drdegieacdo —

“Mundo do Crime como espaco de ruptura da trajetoria escolar” buiatnin sentido
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simbdlico a esta esfera. A vizinhanga é concebida por estesdimBvcomo um espaco
organizador da sua rede pessoal ou, como afirma Blokland, de estabetedile vinculos e
manutencao das suas “comunidades”.

Este foi o unico grupo de jovens em que identificamos o que foi denominado por
Durlauff (2001) como efeito do local de moradia (ou vizinhanga) na tras&onda pobreza e

da desigualdade entre geracdes:

Cada local de moradia influencia as criancas através dmalgombinacao
de ‘peer groups ‘role modelse da determinacdo dos gastos com educacgao
[...] (DURLAUFF, 2001 p. 397)

De acordo com o autor, h& cinco fatores explicativos dos efeitos de vizinhanca:

1. Papel das financas publicas: quase metade das receitas gastasducacao
fundamental e média é gerada por fontes locais. Esta é umeedatisa do modelo
americano de financiamento da educacéo publica. No Brasil, os gastosducacéo
publica sdo de responsabilidade das trés esferas de governo (munstguo, e
Uni&o);

2. Peer Groups o impacto das escolhas de alguns membros do grupo sobre as
preferéncias dos outros, ao avaliar escolhas similares. O #atdois exemplos em
que este mecanismo parece operar — a criminalidade entre javeay®lp para
participar de um crime pode ser mais elevado quando os amigosasblvidos) e o
ato de fumar cigarros (o0 apelo ao cigarro parece ser maior quanchigos &umam).
Observamos este efeito no processo de elaboracdo dos projetosioedisae
profissionais dos jovens da sexta configuracao;

3. Role Modelsa influéncia das caracteristicas dos membros mais velhos asbr
preferéncias dos mais novos. Um exemplo mencionado pelo autor € aagaordo
ensino superior por um estudante que vive em uma comunidade com elevaidia taxa
adultos com este nivel de ensino. Embora apareca em alguns esdtgasfeito ndo é
tdo presente quanto o segundo e parece operar no interior de defias-e£omo a
familia, para os jovens da primeira configuracdo, e o trabalh@ estda terceira
configuracdo — e nao pelo local de moradia;

4. Redes sociais podem ser importantes na competicdo no mercacdabaléotr
comunidades pobres sdo menos capazes de gerar informac¢des sobredapedide
trabalho. Observamos diferencas quanto ao numero e aos tipos de esfera

compdem as redes dos jovens aqui entrevistados. A obtencdo de trabalbonacor
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entanto, majoritariamente por meio de vinculos locais — famileasgginhos. Para a
maioria dos jovens que estavam inseridos no mercado formal de trasaéhera seu
primeiro vinculo de trabalho. Os jovens que iniciaram a vida prafigkide forma
precoce relataram experiéncias apenas no mercado informabdéhtr, com uma
excecao — Lucio, que obteve o vinculo formal apds a conclusdo do ensino médio.

5. Normas sociais: os locais de moradia podem concentrar individuostagnelem

(ou desincentivem) as aspiracdes de sucesso econdmico e as labpadses

familiares, com importantes implicacbes para a perpetuagigoobreza. Este

argumento ndo se aplica ao caso aqui analisado. Como poderemos notaa embor
residam num mesmo local (uma pequena area do distrito de Sapopenthajaeras
heterogeneidade entre 0s jovens entrevistados no que diz respeitmdigdes
socioecondmicas da familia e ao papel desempenhado pelos menstaosstEra no
processo de elaboracdo dos seus projetos educacionais e profissionais.

Como mencionamos, 0s jovens da sexta configuracdo tiveram a st@iragscolar
afetada por um grupo especifico da vizinhanca. Neste caso, 0 mezal@$eer Groups
parece ter operado. O envolvimento de diversos colegas em ativaadgmsas parece ter
funcionado como um estimulo ao seu envolvimento. Estes vinculos foram exstidsehos
espacos de lazer, predominantemente locais. Dayrell (2007) comermta sEntralidade dos
grupos de pares para a juventude:

A turma de amigos é uma referéncia na trajetéria da jugent com quem
fazem os programas, ‘trocam ideias’, buscam formas de swafiiante do
mundo adulto [...]AYRELL, 2007, p. 1111).

O ingresso no mundo do crime, como veremos, provoca importantes ruptsiras na

trajetérias escolares dos jovens aqui entrevistados.

O trabalho

Num estudo de 2003, Hasenbalg destaca duas peculiaridades do prasiEsmhte
transicdo a vida adulta: o acesso precoce ao trabalho e hagdocentre escola e trabalho,
apontando a superposicao de fendmenos que antes eram entendidos como contiguos. Com
base em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domiciliogrovaufica ndo so a
tendéncia a universalizacdo do acesso a escola nas faixas etais jovens (de 10 a 14

anos), mas também que, ao longo da década de 90, os maiores aumentos na propor¢ao dos qu
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estudam ocorreram na faixa etaria de 15 a 19 anos, indicando metiwofliaso escolar e na
capacidade de retencéo do sistema de ensino. Este é 0 grupo quea@ncendr propor¢ao
dos que trabalham. Ou seja, este periodo registra um crescpne@pbocional dos jovens de
15 a 19 anos que s6 estudam ou que conciliam trabalho e estudo,ierantdetdaqueles que
s6 trabalham ou ndo estudam nem trabalham. O autor ressalta, contuds,jouens que

conciliam trabalho e estudo completam menos anos de estudo e apresandanatraso

escolar do que aqueles que se dedicam exclusivamente aos estudos.

A maioria dos nossos entrevistados faz parte do grupo de jovens quléarmonc
trabalho e estudo.

Por outro lado, ao longo da década de 90, as taxas de desempregs gntens de
15 a 19 anos triplicaram e a insercdo no mercado de traballetes®rdu. Esta situacéo
parece ter se mantido — entre os jovens aqui entrevistados, notamelevexa rotatividade
entre atividades profissionais, baixos salarios, condi¢cdes predé&ismbalho e reduzida
presenca de vinculos empregaticios.

Diversos estudos apontam que as dificuldades provenientes das novas catelicOes
insercdo no mercado de trabalho n&do retiram, contudo, a centralidadeedfssa de
socializacéo para a juventude brasileiRERREIRA, 2003; GUIMARAES, 2005; DAYRELL, 2007;
TARTUCE, 2007; CORROCHANO, 2008

Com base na pesquisa “Perfil da juventude brasileira”, Guimg@es) destaca que
a centralidade do trabalho para os joYémsta mais associada a “uma demanda a satisfazer”

do que ao seu significado ético — “de um valor a cultivar”:

Diria que é sobretudo como fator de risco, desestabilizador daasale
insercéo social e padrdo de vida, que o trabalho se manifestadeomanda
urgente, necessidade, no centro da agenda de parcela sigaifidat
juventude brasileiraQUIMARAES, 2005 p. 159)

Os resultados da pesquisa indicam a existéncia de uma conseiéneias jovens a
respeito da inseguranca e do risco que atinge a todos — o desemjlegjifiéado como o
problema de maior magnitude entre os jovens entrevistados. O sentidpadénicra diante

do desemprego € mais evidente entre os jovens de baixa renda e caraequolaridade, que

4" A pesquisa “Perfil da juventude brasileira”, reatla entre 22 de novembro e 8 de dezembro de 2pliGda
a uma amostra de 3.501 jovens, com idades entee2Wbanos, revela que apenas um quarto dos pedoglisa
esta fora da Populagdo Economicamente Ativa — PEkAaxa de ocupacdo é de 36% e o percentual de
entrevistados que afirmou estar desempregado delgoier tido uma experiéncia de trabalho foi de 32%
Apenas 8% estavam em busca de um primeiro trab&bo.outro lado, parcela expressiva dos jovens
entrevistados ingressou no trabalho com idadeiarfarl6 anos (46%).
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se classificam como negros ou pretos e que estdo em faixa de idade mais Eevadades,
2005)

Segundo Novaes (2007), jovens de diferentes classes e situacfes esqmi@ssam
inseguranca e angustias ao falar das expectativas emor@adiabalho no presente e no

futuro:

[...] ainda que os jovens mais pobres sejam os mais atingidoprpelsso
de desestruturacaol/flexibilizagcdo/precarizagéo das reladéegrabalho,
jovens de diferentes classes sociais partilham o ‘medo de’s¢R@WVAES,
2007, p. 9)

Pais (2003) associa a instabilidade quanto as representacdes doadvallto aos
percursos laborais atuais — marcados por turbuléncia, flexibilidade e idstddil

Entre os jovens de camadas populares, o trabalho parece ocupar uninpapelags
central. Ao estudar uma favela situada num distrito de elitepi@lgaaulista, Ferreira (2003)
mostra que a insercao profissional destes jovens é bastandeigyretarcada por intensa
exploracdo da forca de trabalho por um preco baixo. No entanto, a pemguiga que a
maioria dos entrevistados expressava a positividade do trabalhogpecetf pelo trabalho
em lugar da intensa sociabilidade, a importancia das responsabilidadesadas ao trabalho
para a construcao de uma identidade positiva.

De acordo com Bourdieu (1983), uma das razdes pelas quais os addaiedasnte
classes populares querem abandonar a escola e comecar a trabélhaedo € o desejo de
atingir o mais rapidamente possivel o estatuto de adulto epasidades econdmicas: ter
dinheiro € muito importante para se afirmar em relacdo aosasote@s meninas, para ser
reconhecido e se reconhecer como um homem.

Embora Bourdieu trate do universo masculino, o trabalho é concebido pel@amai
dos nossos entrevistados, independente do sexo, como essencial panaia davéondicao
juvenil, garantindo o lazer e, principalmente, o consumo. Quase todos odstados
exercem ou ja exerceram algum tipo de trabalho remuneradasedonque isso, o trabalho
aparece como preocupacao central. O certificado de conclusdo do eédinc@mnisto como
meio de obtencdo de melhores condicdes de trabalho e reducéo dasdadeshd que estdo
atualmente submetidos.

Os jovens que participaram da pesquisa “Perfil da juventude bedisdssociaram
cinco significados a ideia de trabalho: necessidade, independénascimento,

autorrealizacdo e exploracdo. A idade e a escolaridade s&o antpsrdeterminantes da
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forma de insercdo dos jovens no mercado de trabalho e das expeciatinéo ao trabalho.
(GUIMARAES, 2009

Ferreira (2003) apresenta uma classificacdo dos jovens por idageaede insercao
no mercado de trabalho que nos parece Uutil para a compreengdacéa dos jovens com o
mercado de trabalho. De acordo com a autora, 0s jovens com idader iaf 16 anos nao
trabalham ou exercem ocupagfes ilegais. Ja os jovens com idaglel@ndr 17 anos se
submetem as suas primeiras experiéncias com o mercado fortnalbalbo enfrentando, de
modo geral, grandes obstaculos para a insercéo profissional. Os govensgade entre 18 e
20 enfrentam menos dificuldades, tendo em vista sua experiéncia @ndévia imagem nao
tdo negativa do mercado de trabalho.

Para os jovens aqui entrevistados, ndo s6 a idade, mas a conclusdandon&wio
representam a entrada definitiva na vida adulta, reforcando a @&mpertdo trabalho. As
condicbes econdmicas das familias e o valor atribuido a formacéotrabalho também
afetam a forma de insergao profissional do jovem.

Em geral, estes jovens utilizaram as suas redes prim@aseja, 0os vinculos
familiares, de vizinhanca e amizades, para a obtencdo do postdalbdrdsso pode ser
explicado pela idade dos jovens, pelo tipo de vinculo estabelecido (menfadoal de
trabalho) ou pela reduzida experiéncia profissional. Como mencionamos antegopaenta
maioria dos jovens que estavam inseridos no mercado formal dehtraleste era seu
primeiro vinculo de trabalho.

Observamos, ainda, que a relacdo com o mercado de trabalho pode fator ute
estimulo ou de limitagcdo ao progresso escolar. O tipo de inseafésipnal pode ampliar a
sua rede de relacdes e estimular a continuidade dos estudospienprejudicar a sua
trajetéria educacional.

Encontramos no campo trés situacoes distintas. De um lado eg&is jcom um
vinculo precario de trabalho, desempenhando fun¢des que ndo exigereshoi¢o, e que
costumam alternar entre a inatividade e o emprego. Por essessnotnciliam o trabalho e
a escola sem maiores problemas. Este € o caso dos jovens dasraodds “Familia como
espaco privilegiado de definicdo da trajetéria escolar” edlascomo espaco primordial de
definicAo da trajetéria escolar”. De outro lado, deparamo-nos com jax@nslonga
experiéncia de trabalho, caracterizada, no entanto, por vinculo prdeaniabalho, intensa
exploracdo da méao de obra e elevada rotatividade entre as asvipladssionais e o

desemprego, 0 que resulta em faltas constantes, dificuldade de wagé®rg cansaco,
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prejudicando o seu rendimento escolar. Este é o caso dos jovens reunictodiguracdo
“‘Relagédo tensa com a escola e auséncia de espacos lbsriolt construgdo de projetos
escolares”. Para estes dois grupos, a relacéo entre etaxdae progresso profissional ndo &
clara. O terceiro grupo € composto por jovens com vinculo formal deéhtadpae, embora
cansados, sentem-se motivados a dar continuidade aos estudos parar pragoadieira
profissional. O vinculo empregaticio funciona, neste caso, como &iteuédo ao progresso
educacional. Os jovens da configuracédo “Trabalho como espaco primordiaficiedo da
trajetdéria escolar’ sdo aqueles para os quais a esferabdthtraxerce um papel decisivo na
formulacdo dos projetos e decisdes escolares e profissionais.
As situacdes que encontramos em campo sdo muito semelhantestificaidas por

Nadya Guimaraes, a partir de pesquisa realizada sobreetdriagj ocupacionais de jovens e

adultos na Regido Metropolitana de S&o Paulo, no periodo entre 1997 e 2001

A diferenca nos padrfes de trajetéria de “jovens” e “adultogd Ise
destaca. Entre os primeiros predomina, e em ampla propor¢do (46% dos
casos), um tipo de trajetoria erratica que se poderia coasidentativa”,
em que o ingresso duradouro no mercado ainda ndo se consolidou, fazendo
com que os individuos adentrem e saiam, circulando com frequéreiaent
desemprego e a inatividade.

Entretanto, ainda entre esses “jovens”, destaca-se um outm gugse
tdo importante quanto o primeiro (com 37% dos casos), duradoisme
integrado ao mercado: alguns (18% deles) passam o periodo 19972001 e
posicdo estavel, como assalariados com carteira ou funcionariésopybl
outros (19%, parcela quase igual a anterior), vivem-no ssigno de téo
intensa circulagdo entre situagfes que ndo ha como identificaipam
dominante de trajeto no qual o dominante € o transito recorrente entre
posicdes no mercado de trabalho, ou seja, a inseguranca € a norma.
(GUIMARAES, 2006 p. 191-192)

A igreja
A relacao entre juventude, participacao religiosa e educacasidernm tema pouco
abordado nos circuitos académicos. Num artigo recente, Setton (2008) pexgiGdadesta

esfera de sociabilidade, uma vez que a religido funciona commpontante espaco produtor

de valores morais e identitarios, orientador de condutas e, especialmenteyrde cult

E também admitir gue a cultura das religides, as fosimlsoélicas, os bens
de cultura produzidos pelas crencas religiosas, nas suas mizdasa
formas, contribuem, juntamente com valores produzidos e valorizathos p
familia, pela escola e pelo trabalho, a constituir os serearfasrenquanto
sujeitos, individuos, cidadaos, com personalidade, vontade e Sdhjdiv
distintas. 6ETTON, 2008p. 16)
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A religidao opera como um espacgo de socializacgao:

[...] a familia, a religido, a escola seriam, entdo, instarmiasubespacos
sociais capazes de projetar entendimentos sobre a realidsdiedividuos,
ajudando-os a construir o convivio, a ordem e a transformac&al soci

(SETTON, 2008p.17)

Gomes (2010) investigou o processo de socializacdo entre jovens fagiguesitda
igreja evangeélica “Sara Nossa Terra”. Segundo o autorefigivestigada busca atrair os
jovens por meio de festas e cultos festivos. As estratégiaslizadoras da instituicdo

buscam, de acordo com Gomes, “construir uma forma de controle docil”:

Enquanto se afirma que os jovens sao livres para fazer sudbassco
‘decidir destinos’, informa-se que o sagrado ‘ndo se agrada’ sidétisia e
gue se deve orientar seus destinos por EBMES, 2010p. 164)

Ao analisar a relacdo entre a participacéo religioaa experiéncias afetivo-sexuais
juvenis, o autor comenta que o processo de socializacdo nesta desfeogiabilidade €
marcada pela adesdao e resisténcia ao que é proposto pglalgte processo, por sua vez, se
articula com processos de adesdo e resisténcia aos propoésitaderdas instancias

socializadoras:

Nesse sentido, torna-se possivel pensar que 0s jovens pesquisados or
aderem aos principios da igreja, ora constroem combinacdes hénidag
gue € proposto por ela e por outras instancias, articulando principios
tradicionais da igreja com experiéncias sociais disside@es/ES, 2010p.

169)

Como veremos, o impacto da religido sobre a trajetoria escolgodass varia de
acordo com a intensidade com que estes jovens participam das asividhg®sas e a
importancia atribuida a esta esfera de sociabilidade. Como Q@03 destacou em sua
dissertacdo, é possivel observar, entre 0os evangélicos, praticatsequeuco tempo eram
comuns apenas entre os catolicos — a dissidéncia no interior @asgne a ocorréncia de
rupturas totais com a instituicdo. Como afirma o autor, “estd faail ser evangélico no

Brasil de hoje do que ha duas ou trés décadas atrds, ao meamcsgoas segmentos”.

(GOMES, 2019 p. 173)
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Comecam a surgir os “evangélicos ndo praticantes”. De fatonassa pesquisa,
identificamos dois tipos de evangélicos: os “praticantes”, que busegnir 0s principios de
fé e conduta formulados pela igreja; e os “ndo praticantes”, eqdezem evangélicos, mas
nao seguem os principios de fé e conduta. Para o primeiro grupo dg jvegreja funciona
como uma importante esfera de sociabilidade e fonte de apoi® Begando grupo, a igreja
€ um espaco de lazer e “escape” dos problemas enfrentadosnaotidnte, embora néo
apareca como uma importante esfera de sociabilidade.

Duas jovens entrevistadas se declararam catdlicas, sendo qws apea delas
mencionou a igreja como um importante espaco de sociabilidade. Contwdos da igreja

nao foram apontados como fontes de apoio.

Os programas sociais

As politicas publicas para a juventude se difundiram no pais na segetaide da
década de 90. Foram desenvolvidas diversas acoes pelos trés ngmisrde, direcionadas
a reducédo de problemas sociais e a atenuacao da vulnerabilidadi. O agravamento de
indicadores sociais, como 0 crescimento das mortes juvenis por homicédi o
reconhecimento dos problemas enfrentados por esse grupo — como o desengragao a
precoce da escola, os baixos indices de escolaridade e a gradde#angada — levaram a
constituicdo de dois tipos de programas: de reducdo e prevencaoéueigi@ de inclusao.
(SPOSITO ET AL.,2005)

Os autores que se dedicam a analise das politicas publicas uiigevenplantadas
em paises latino-americanos ressaltam o carater fragmedé&sdontinuo e insuficiente das
acdes. RODRIGUEZ, 2005; FILGUEIRAS, 2008

No Brasil, os programas federais direcionados a juventude e @@ ganharam
félego no periodo compreendido entre 1999 e 2002. No entanto, estas acOe®qerana
marcadas pela fragmentacdo setorial e pouca consist@&mgiaitaal e programética, o que
poderia ser, em parte, explicado pelo carater recente das agdes:

As acdes desarticuladas e a superposicao de projetos com obiidvdela
e area geografica de atuacdo comuns, exprimem a fragilidhstialidade
das politicas federais de juventude. As diferencas de cdiesponge de
significarem a pluralidade dos que dialogam, revelam a incontuiindeae
no interior da maquina administrativ8POSITO e CARRANQ2003, p. 30)
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Neste mesmo periodo surgem iniciativas locais voltadas pakeertude. O ano de
2001 representa uma inflexdo importante no processo de constituicdo timgpddicais
destinadas aos jovens. Diversas prefeituras e governos estaduastamplorganismos
voltados para a juventude, com formatos e funcdes distintos. A formullcA@coes
permanece fortemente apoiada na ideia de superacdo dos probleith@s pelos jovens,
tendo como objetivo o combate a problemas como desemprego, violéncia, értgas,
outros. Aparecem, contudo, praticas que exprimem o0 reconhecimento des do@mo
emprego, saude, lazer, educacéao e cultardgITO E CARRANO, 2003

Em nosso contato com técnicos da Prefeitura de Sdo Paulo, em dgo2008,
deparamo-nos com algumas das questfes colocadas por estes antgresielifo lugar, as
principais acées — municipais ou em parceria com o governo federal — direciarapaenas
estavam concentradas na Secretaria Municipal de Assisténcial,So que indica a
permanéncia da concep¢do do jovem como problema social e o foco esrwektddas a
superacao destes problemas. Eram elas: o Pro Jovem, implantadeenma gam o Governo
Federal, e o Centro da Juventude, implantado em parceria com orgagizaéo
governamentais. Em segundo lugar, os responsaveis pela coordenaedopdegramas
relataram grande dificuldade de articulagdo com outras Seasetaspecialmente no caso do
Pro Jovem, o envolvimento da Secretaria de Educacao era impredcigdivterceiro lugar,
permanecia a questdo da instabilidade das agfes. Os técnicosretaridede Assisténcia
Social afirmaram que o Pro Jovem estava sendo desmontado e que od@ehix@ntude
estava em fase de implementacédo — ele iria substituir até&gvem, um programa que
estava em vigor ha quatro anos.

Como podemos notar, uma década de ac¢des voltadas para a juventude mao fo
bastante para superar o seu carater fragmentado, descontinudicéenie. Permanece a
visdo do jovem como problema social, e ndo como um sujeito de direitos.

As duas organiza¢des ndo governamentais responsaveis pelgéexaas politicas de
juventude em Sapopempa — o Centro de Defesa da Crianca e do Adeldsc8apopemba e
o Cantinho da Esperanca — mencionaram que a maior dificuldadentadf tem sido
exatamente a instabilidade das medidas, devido a dependéncia de coavéaioscursos
publicos.

Os programas sociais implantados por organiza¢gbes nao governarpad&tem da

incerteza quanto a sua permanéncia. Por dependerem de recursos pi@nicque passar por
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frequentes reformulacbes para se adequarem aos novos projetesectar®re do Governo
Estadual.

Além disso, os técnicos das organizagfes sociais relatam aiawd®witdlogo com a
equipe escolar. H4 uma disputa no bairro entre as organizacdes sogae exigem 0
cumprimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente — e as idstigcolares — que se
sentem incapazes de lidar com o publico dessas instituicOesstAgi¢des sociais do bairro
reivindicam a inclusdo do publico por elas atendido na escola. Bg&ssj ha maioria das
vezes, foram “convidados a se retirar da escola” ou evadiras.s8b vistos pela equipe
escolar como alunos “fadados ao fracasso” e geradores de prolluntas vezes, o conflito
tem gue ser solucionado pelo Conselho Tutelar.

No entanto, como veremos nos proximos capitulos, apesar das dificuldades
enfrentadas, estas organizacfes sdo importantes referén@aa pamunidade estudada.
Acompanhamos as atividades de dois programas em vigéncia no periodajulaapeso
Centro da Juventude e o Fabricas de Cultura.

Esta esfera de sociabilidade parece funcionar como importarieede apoio para 0s
jovens, especialmente para aqueles da configuracdo “Retatseo com a escola e auséncia
de espacos alternativos de construgdo de projeto escolares”. Appe#iicem programas
sociais voltados para jovens em situagcao de vulnerabilidade apregsapacto diferenciado
na trajetoria escolar dos jovens. Para dois jovens, os eloslesiéi® nesta esfera parecem
impedir o abandono (ou expulsdo) da escola. Para os jovens que ja haviagilonatia a
escola, os elos estabelecidos no programa ndo foram suficientepgrardir 0 seu
reingresso.

Por fim, encontramos em outras esferas jovens que afirmarénigaarde programas
sociais. Estes jovens relataram uma mudanca de comportamentgdessiesenvolvidas no
programa e os elos estabelecidos os ajudaram a recuperar araateeatconfianca na sua
capacidade intelectual. Como vimos nos trabalhos de Mantovanini e (BéeEar pode ser
um importante elemento de alteracdo positiva do desempenho escolaovdos g,
consequentemente, de alteracdo dos seus projetos escolares.

Na pesquisa coordenada por Paiva, Burgos e Telles, foi identificadoaso de
permeabilidade da escola aos programas sociais. Na escola ¢ao gaehretora estabeleceu

uma importante parceria com uma organizacdo ndo governamentale ahsanftavela
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atendidd®. Professores e a diretora da escola relatam impacto positre s trabalho
realizado. BURGOS, 200)

No entanto, ressalta Burgos, essas experiéncias se limitaitiagivas isoladas de
alguns diretores que decidem assumir os riscos de bancar essamPa inovacoes. Este

nao foi o caso da escola por nés investigada.

O lazer

O dominio do lazer e da cultura € um espaco privilegiado para chg@ardas
identidades juvenis.DAYREL, 2007; PAIS, 1990; E PEREIRA, 20L0Pais (1990) destaca a

importancia desta esfera de sociabilidade para este grupo etario:

[...] pode-se mesmo dizer que quem nédo quiser falar de lazer dmveecae
sobre juventude quiser falar (lbigh. 591)

O autor investiga praticas juvenis em trés comunidades distimtes gomunidade de
classes sociais elevadas, uma de tradicdes operarias @eurtesse meédia) para explorar a
seguinte questao: as culturas juvenis sao meras reproducdes do univessoakee valores
das geracbes mais velhas ou ha um “protagonismo ativo”, expressoodaos de vida
especificamente juvenis?

Nos trés contextos, o autor identifica elementos de conformidadesgtessao (ou de
integracdo e tensdo) com relacdo aos valores e normas do Mmejaeeos jovens estdo
inseridos. Ao mesmo tempo que ha uma afirmacao da identidade juveniei@ducéo dos

valores das outras geragdes. Contudo, o autor encontra uma diversidade de situagdes soc

E o que descobri? Que o0s jovens nao participam no mesmo tipo dasprétic
sociais e culturais; que as vivem de forma diferente; qeeedifes préaticas

de lazer estdo na base de diferentes culturas juvenie-&erga; que 0s
fundamentos de constituicao, instituicao e legitimacao sociaissdasdras
variam de contexto para contexto social; que essas praticas sauidtisrais

— embora consagrando e legitimando diferenciacdes intergetiaciena
também consagram e legitimam diferenciacdes intrageeisjanfim, que

a socializacado dos jovens, no dominio do lazer, origina difssesulturas
juvenis. PAIS, 1990 p. 640)

“8 Foram realizados féruns de encontros de professom trabalhadores sociais da favela, voltadoaaa u
maior aproximagao entre a equipe escolar e a caladei Além disso, foi adotado um trabalho de caigit
pedagogica para o corpo docente — capacitacdmEspores em um método novo de alfabetizacéao.
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Nas trés comunidades estudadas, comenta o autor, 0s jovens produzem as sua
préprias sociabilidades, procurando se afirmar como jovens. A divag&sae na forma
como ocorre esta sociabilidade — no que tange ao tipo de espgarl@a ao grau de
transgressdo com relacdo as normas e valores aceitos pelos.dfoibora se manifestem
em todas as situacdes analisadas, as transgressoes afigamrdiferente, variando segundo
0 grupo social e os sujeitos.

Neste estudo, observamos que mesmos jovens pertencentes a umaonasnidade
inserem-se em diferentes redes de sociabilidade. Embora defaenia todos procurem
afirmar a sua identidade juvenil, isso faz com que as fornass graus de transgressao e
conformidade aos valores e normas aceitos pela geracao adulta variem dexfoaasiva.

Em sua tese de doutorado, Pereira (2010) analisa as diferer@gsiag juvenis no
interior da escola, etan house® em festafunks De acordo com o autor, as tecnologias e as
relacdes ludicas e jocosas empreendidas pelos jovens sdmsgmattais das experiéncias
juvenis e escolares. As praticas ludicas sao resumidas pela ideia d&"'zoeir

Remete ao aspecto ludico ja destacado (praticas ludicas e sjocosa
empreendidas pelos alunos, muitas vezes, com o auxilio dar’cgldlipode
remeter também as jocosidades, aos risos, as baguncas, asgé@spaos
jogos e as festas informais [...] refere-se também a fexatho, a ‘causar’,
como diziam, principalmente em sala de aula, quando desestedili a
rotina escolar [...] pode ser sinbnimo de zombar de alguém [...] @ordud
gue parece resumir estes multiplos significados é a maneii@ pommeio
dessa ideia de zoeira, desenvolvem-se formas de ocupar ludieament
tempo livre, ou no caso do contexto escolar, de impor o tempo tiice
controlado, como superior ao tempo rigido e controlado das obrigacfes
escolares.KEREIRA, 2010p. 248).

Outro aspecto importante levantado pelo autor € a questdo do cOmicoaaue

necessariamente coincide com o primeiro:

Do mesmo modo, os jovens utilizavam-se do cémico de forma a néo
respeitar a seriedade da escola, ndo necessariamenigddinigna critica
direta a instituicdo, mas desestabilizando a sua ordem ao zdelbdag de
seus principais representant®EREIRA, 2010. 249)

Para melhor compreensao destes conceitos, ressalta Pemmipart@nte desvincula-
los do dominio da moral, ou seja, a andlise das relacdes ludicazalesrderar 0s seus

aspectos positivos, de integracdo e confraternizacdo, assim corseugsaspectos de
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resisténcia e contraposicdo a ordem. Esses conceitos nos ajudaxd@opeeender a
experiéncia escolar de alguns jovens, marcada por conflitos com a equipe escolar

As duas configuracdes que concentram jovens com trajetéria epcetd@ria sao
aquelas em que a esfera do lazer parece apresentar mampatibilidade com as regras e
normas escolares.

Na sexta configuragdo - “Mundo do Crime como espaco de ruptuteajdgdria
escolar”, veremos gue os elos com os integrantes da organizag@msa presente no bairro
sdo estabelecidos justamente nos espacos de lazer. Notamos qimiaa doa lacos de
amizade e lazer desses jovens esta envolvida em atividatésosas e apresenta trajetoria
escolar precaria. Esta é uma importante fonte de ruptura com a trajetote.e

Com relacédo aos jovens da configuracdo “Relacéo tensa comla esauséncia de
espacos alternativos de construcdo de projetos escolares”, d'iekfiedm do Crime” parece
Nao ocupar 0 mMesmo espaco que na sexta configuracdo, ainda que tpubtam elos de
amizade e lazer com pessoas envolvidas em atividades crimiissas. jovens relatam a
pratica de diversas atividades denominadas por Pereira como ‘zogju&,gera uma série de

atritos coma equipe escolar.

2. A pesquisa de campo

hY

Este item € destinado & apresentacdo da pesquisa de camp@ntapeesos 0S
principais instrumentos adotados em campo e os passos adotados paaaiangtieacédo da

pesquisa.

Os instrumentos de pesquisa

Os principais instrumentos de pesquisa adotados foram os relatosréiivas) dos
jovens e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas comserefescoordenadores,
diretores e pais de alguns dos alunos.

Durante o periodo em que permanecemos em campo, adotamos aindeeoutsus,
como a observacdo dos procedimentos adotados pela escola e da irgeteegddunos,
professores e funcionarios, além da realizacdo de uma sér@mndersas livres com
professores, coordenadores, diretor e funcionarios. Estes instrumentogg@rontia melhor
compreensao dos mecanismos, légicas e processos que explicgetoaiarascolar dos

jovens.

79



Os relatos dos jovens

Nosso principal instrumento de pesquisa sdo os relatos dos jovensisdodee
investigar as vivéncias e representacées com o intuito de expdoi@iores que podem afetar
as trajetorias escolares dos jovens decorre da compreengé@e ds formas de perceber o
mundo guiam as praticas dos individugaRTUCE, 2007; CARROCHANO, 2008

De acordo com Dayrell (1996), uma forma de compreender o jovem qga ahe

escola é considera-lo como “sujeito sociocultural”:

Trata-se de compreendé-lo na sua diferenga, enquanto individuo quie poss
uma historicidade, com visbes de mundo, escalas de valores, sentimentos
emocoes, desejos, projetos, com légicas de comportamentos e habitos que
Ihe sdo proprios [...] cada um deles é [..] fruto de um conjunto de
experiéncias sociais vivenciadas nos mais diferentesc@spsaociais.
(DAYRELL, 1996, p. 140)

Como nos ensina Bertaux (1980; 2005), o relato de vida € uma desprigiionada

da histoéria realmente vivida:

E nas formas particulares da vida material, producéo e reproduagaho

e consumo, que todos estes pesquisadores [...] buscam o fundamento das
multiplas regularidades de comportamento e recorréncias de sopedeq.
(BERTAUX, 198Q p. 204)

O relato de vida é captado pela entrevista narrativa, em que tigades pede ao

sujeito que Ihe conte toda ou parte de sua experiéncia vivida.

O relato de vida é uma improvisacdo sem notas (sem o recuraoqdoss
escritos), que se baseia na rememoracéo dos principais avemteds tais
como foram vividos, memorizados e totalizados, colocando sumo cuidado
em discernir sua concatenaG&ERTAUX, 2005 p. 78 — traduc¢do nossa.)

Como destacado pelo autor, o relato de vida n&o necessariament®bler todos os
aspectos ou toda a extensao da “existéncia”. O segmento da vikdegessa ao sociélogo é
aquele que tem relacéo direta com o objeto de pesBEFT.AUX, 1980.

Durante as entrevistas, buscamos captar a parcela da vida ds&Eticeassociada ao nosso
tema de interesse. Partimos de um roteiro pré-definido, pelarnyestigamos a relacdo do

jovem com suas diferentes esferas de sociabilidade.
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O entrevistado foi convidado a considerar suas experiéncias sattavam filtro,

definido de acordo com o objeto desta pesquisa:

[...] a entrevista supde uma conversacdo continuada entre amierne
pesquisador; o tema ou 0 acontecimento sobre que versa foi esqguhido
este Ultimo por convir ao seu trabalhQUEIROZ, 1988 p. 20)

Os filtros aqui utilizados foram elaborados com base nas hipatesiess. Foram
investigadas as seguintes questdes:

1. Caracteristicas da familia: tipo de familia (monoparentalipal, nGmero de

irmaos, agregados), grau de escolaridade, itinerarios anteriores, projatofyiaro;

2. Mobilidades urbanas: trajetorias habitacionais, percursos conpis/escolares

(mudancas de escolas), deslocamentos cotidianos nos circuitosicqquarartrabalho,

moradia e servigos urbanos;

3. Fatos significativos na trajetoria escolar: redefinicdes/pontos inflexao,

significado da escola para o jovem;

4. Relacéo entre trabalho e escola e significado do trabalho para o jovem;

5. Relac¢des sociais: rede de relagOes, participagdo em progsaciass, igreja e

lazer.

Por meio de um roteiro prévio, procuramos explorar as percepcdesvdas gobre
suas diferentes esferas de sociabilidade, captar eventos img®rntge possam ter afetado
sua trajetoria escolar e suas representacdes, valores, ereopfigetos. Buscamos captar
questbes relacionadas a acontecimentos, a constrangimentos exéeragigectos mais
subjetivos (projetos, representacdes, valores, emocoes, interpretdt@es, contudo, a
preocupacdo de assegurar ampla liberdade aos entrevistados paelesjupréprios
introduzissem temas ou fatos que considerassem importantes. Cotaca dEsompson
(1980), é comum em entrevistas desta natureza que elementosagssgrasecam de modo

independente das questdes formuladas pelo pesquisador:

[...] a forma precisa desta ou daquela questdo ndo exerce um papel
fundamental entdo de andlise; e é possivel, a medida que a pesguisa,
interessar-se por novas questdes, ver deslocar o centro de asengjmr

isso colocar em perigo a coeréncia da investigag&ONPSON, 1980 p.

255. Tradugao nossa)

A flexibilidade do instrumento é, alias, considerada a sua maior potencialidade:
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[...] o método dos relatos de vida estd baseado numa combinacdo de
exploracdo e entrevista no quadro de um didlogo com o informarigaia

gue significa que o pesquisador esta preparado para receber oaidespe

além disso, o quadro conjunto em que as informacdes sdo reunidas nédo é
determinado pelo pesquisador, mas pelo (ou pela) informante, mais
precisamente, pela forma como ele/ela enxerga sua propria(hida. p.

255. Traducdo nossa)

Num artigo publicado pela primeira vez em 1986, Bourdieu ressaltéido, que

devemos tratar com cautela o relato de vida:

Produzir uma histéria de vida, tratar a vida como uma histéria, isto é, como o
relato coerente de uma sequéncia de acontecimentos com admific
direcdo, talvez seja conformar-se com uma ilusdo retérica, uma
representacdo comum da existéncia que toda uma tradicaoiditedéar
deixou e ndo deixa de reforcaBQURDIEU, 2000 p. 185)

Contudo, como ja mencionamos, partimos do pressuposto neste trabalho de que as
vivéncias e representacbes dos jovens podem trazer importantesntetenpara a
compreensao de suas trajetorias escolares. Mais do que captguéncg exata de
acontecimentos, acreditamos que a interpretacao e a represestthigdia experiéncia vivida
€ um elemento essencial a guiar as escolhas e acbes dos indiicargdise dos relatos
revela que os eventos e a forma como 0s jovens 0s vivenciam sa@itggnecanismos de
reforco ou alteracdo da percepcédo do jovem sobre as diferentess edde socializacao,
podendo afetar, no curto, médio ou longo prazo, a sua trajetéria escolar.

Ao longo das entrevistas, foi possivel captar distintos mecanissaneaveis pela
trajetéria escolar dos jovens. Em praticamente todos os reladmscaram condicdes de
vulnerabilidade. Combinac¢@es distintas dessas variaveis deram @rigajatorias escolares

distintas.

Entrevistas com os pais e a equipe escolar

A analise dos relatos de vida dos jovens entrevistados nos permiticeonée so o
jovem, mas também, o universo em que ele esta inserido — afarekcola, a vizinhanga, o
programa social, a igreja e o trabalho.

Como afirma Bertaux (2005), ndo faz sentido representar o sweitm @m individuo
isolado que percorre a sua trajetoria em contextos passivos, lsedesecom 0S outros
individuos. As familias, os grupos de amigos e, em certa medid&des de relacdes

constituem um meio em que dominam relagcdes afetivas, morais e “geradoragld& sent
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Sobre cada membro de um pequeno grupo humano se exerce uma pressao
para que ele ou ela adapte a sua conduta as expectativas titioacizer

pelos demais membros do grupo. N&o seria possivel compreendeesis acd
de um sujeito nem a ‘producéo’ dos sujeitos se se desconhece ¢éud® ac

dos grupos que ele ou ela fazem parte em determinados momernsiogs de
existéncia. BERTAUX, 2005 p 42. Tradugdo nossa.)

Diante desta questéo, decidimos, num segundo momento, entrevistar osakespons
pelos jovens (maes, geralmente). O objetivo era compreender metlimieo familiar em
gue os jovens estavam inseridos, suas relaces familiarexgeasativas com relacdo a eles,
além de obter novas informacgfes sobre as suas trajetérias ddNaidmaioria das vezes,
houve um intervalo de tempo entre a entrevista com o0 jovem e a dat@s sua mae, o
que, em alguns casos, permitiu-nos captar momentos de mudancasesrate de rupturas
nas suas trajetérias escolares.

Os relatos dos jovens e a observacdo e a participacdo nas dinascola
evidenciaram, ainda, a importancia da equipe escolar na definictiajetaria escolar do
jovem. Por este motivo, decidimos coletar a visdo da equipe solrela escomunidade, os
alunos e o processo de aprendizagem. Nesta fase, realizamos s&strasom 0s

coordenadores, o diretor, funcionarios e professores da escola.

A operacionalizacédo da pesquisa

O primeiro passo do trabalho de campo foi encontrar a escola peadizacdo da
pesquisa. Ela deveria estar situada num dos distritos de Sao &aulbevada concentragéo
de jovens em situacdo vulnerdVePara tanto, usamos o indice de vulnerabilidade jG¥enil
de Sao Paulo. Além disso, precisavamos de uma escola em que aestjugsse disposta a
realizar o estudo, dado que ele exigia intensa mobilizacdo dfesgores, coordenadores e

alunos.

9 A discussao sobre vulnerabilidade juvenil é aprsa no capitulo I.
00 indice de Vulnerabilidade Juvenil (IVJ), elatdogela Fundacdo SEADE, considera em sua composicéo
niveis de crescimento populacional e a presencgwdns entre a populacdo distrital, frequuénciascéola,
gravidez e violéncia entre os jovens e adolesceatidentes no local. As varidveislecionadas para compor o
indice sdo: taxa anual de crescimento populaciemta¢ 1991 e 2000; percentual de jovens, de 15amd9, no
total da populacao dos distritos; taxa de mortdkdpor homicidio da populagdo masculina de 15 ari;
percentual de mées adolescentes, de 14 a 17 Aodstal de nascidos vivos; valor do rendimento mahi
médio mensal, das pessoas com rendimento, respisigialos domicilios particulares permanentes;greval
de jovens de 15 a 17 anos que nao frequuentam dae$® indicador permite a classificacdo das areas
geograficas  intramunicipais em cinco grupos difei@ps de  vulnerabilidade  juvenil
(www.seade.gov.br/produtos/ivj/index.php).
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Inicialmente, tentamos um contato via Diretoria de Ensino, masob&wemos
sucesso. Buscamos entdo o Centro de Defesa da Criangca e Adeles€EDECA — de
Sapopembd. Os técnicos da instituicdo sugeriram duas escolas de ensino Aédigpe da
primeira escola se recusou a sediar a pesquisa. Dirigimo-nas, ardegunda escola. Fomos
recebidos por Denise, professora ha mais de 20 anos na escolaenadora do Ensino
Médio e da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA noturnos. Meio reticenieiopDenise
pediu que explicAssemos a pesquisa e a vantagem que ela poderia trazesqasa Acabou
concordando com a ideia de que a pesquisa poderia trazer novos conloscisobné a
instituicdo. Nao foi necessaria a autorizac¢do do diretor.

Desde entdo, encontramos as portas sempre abertas. A censalrdasigrofessores
foi diminuindo conforme eu me tornava presenca semanal na escolas Mé@b sabiam
muito bem qual o meu papel — chamavam-me de professora, pesquisadolaggsioram
varias as conversas informais nos corredores, na sala dos pefessoesmo na biblioteca
improvisada e isso me ajudou a entender um pouco mais a rotina da @scoiando que s6
havia vivenciado como aluna.

Como veremos nos proximos capitulos, a Machado de *Assisebe os jovens
residentes nos bairros contiguos a escola — desde os moradore®ldasd@a entorno até os
filhos de operarios e peguenos comerciantes que conseguiram oditalade social e
residem nas areas mais consolidadas do distrito. Por este motivotaenéio apresente
elevada heterogeneidade socioecondémica, ndo encontramos a homogeneidaaieadaenc
pela equipe escolar. Esse € um importante elemento para a nagsiagpasmna vez que
queremos explorar as diferencas encontradas no interior da pobreza.

Assim como outras escolas situadas na periferia de Sdo Padghado de Assis
apresenta elevada concentracédo de professores ndo concursadosntdpesrdantramos um
grupo limitado de professores efetivos, moradores ou ex-moradoregida, reom forte
vinculo com a escola.

Nos ultimos exames do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Edookstado de

S&o Paulo — SARESP-, a escola ficou situada em uma das Ultimas posicées. No quarto

>l Maiores informac6es sobre esta instituicdo podemescontradas no capitulo 111.
*20 nome da escola é ficticio.
% A avaliacdo ocorre anualmente. As notas obtidda escola e o fluxo escolar ddo origem a um indice
denominado indice de Desenvolvimento do Estado &te Faulo — IDESP. O objetivo do indice é avaliar o
desempenho da escola em relagdo ao ano anteri@cebimento de um bonus anual pelos professorés est
vinculado ao cumprimento da meta estipulada ncaaterior.
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capitulo, apresentaremos a escola, a equipe escolar e discutitgomsstemas considerados
relevantes para a discussao sobre a trajetdria escolar dos jovens.

Sabemos que, apesar dos cuidados na selecéo da instituicdo, toda escolha apresenta un
Viés, uma vez que cada escola combina caracteristicas geraigaciiculares. O fato da
coordenadora do noturno ter aceitado sediar a pesquisa demonstra oesEssenhos
resultados e empenho na melhora da qualidade do ensino.

Em suma, os resultados aqui apresentados indicam novos caminhos, possibilita
levantamento de novas questdes, mas ndo podem ser generalizadpssfisisa tem como
objetivo investigar os processos e mecanismos que estdo paadrédatoes de causalidade
observadas nos estudos de grande escala, além de explorar sitdacGaptadas por estes
estudos, como, por exemplo, as distintas trajetérias escolares adasmnip interior de uma

mesma escola de periferia.

Selecéo dos jovens

Diversos trabalhos mostram que, embora pertencam a um mesmoetftipp 0s
jovens constituem um grupo social heterogéneo, formado por sujeitos corguetpsgcisam
ser analisados em funcéo das suas caracteristicas biggrafitasse, género, raca, formacgéo
e percurso profissional — e da sua interagdo com o contexto-saerdiente familiar, grupo
de pares e caracteristicas cultur@sRREIRA, 2003; TARTUCE, 2007; CORROCHANO, 2008

No processo de selecdo dos jovens, procuramos, na medida do possivat, edbar
heterogeneidade. A construcdo da amostra se deu de forma pvagrdE® havia um
namero pré-definido de jovens. Como alerta Bertaux (2005), a metegé atisaturacdo do
modelo:

O que importa na perspectiva etnossocioldgica é que se tenhadceder
forma exaustiva, segundo as possibilidades do investigador, a varitdade
testemunhos possivei8HRTAUX, 2005 p. 29)

A maior parte dos jovens foi selecionada dentro da escola. Buscarapsfidar ao
maximo o conjunto de entrevistados. Entrevistamos jovens que estauvalandst na escola
selecionada — matriculados nos periodos noturno e mafute tinham concluido o ensino
meédio naquela escola; ou que tinham evadido, mas frequentado a Ultenaagéela escola.

Procuramos individuos que apresentassem vinculos com as esferasabdidsale aqui

** Como veremos, os periodos apresentam importaiféesritas quanto ao publico que frequuenta.
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investigadas, além de heterogeneidade em termos de cor, gémrel®, eidconfiguracao
familiar.

Num primeiro momento, buscamos jovens matriculados no ensino meédio com
trajetéria escolar continua, ou seja, jovens que ndo apresentastangadi idade-série, que
nao haviam sido reprovados, expulsos ou deixado de frequentar a escolacd s®
primeiro grupo de entrevistados foi feita com o apoio da equipe estajae implicou num
“viés de selecdo” — os jovens eram indicados mais pelo seu compottaem sala de aula
do que pelo tipo de trajetoria. Para reduzir este efeito, procurant@yistar jovens nao
indicados pela equipe, mas que conhecemos nos espacos escolares eaanapugiais do
bairro.

Num segundo momento, passamos a entrevistar jovens com tragetaliar precaria,

Ou Seja, jovens que apresentavam distorcao idade-série, que haviaepisgiados, expulsos

ou deixado de frequentar a escola. A indicacdo de jovens pela eqofse eambém trouxe

um “viés de selecdo” — relacionado ao comportamento em sala deraagdacorredores ou ao
possivel envolvimento com o crime. Para contornar este problema, lossaarpliar o grupo

de jovens entrevistados. Além dos métodos utilizados para a selegdumeiro grupo,
buscamos jovens que ndo estavam frequentando a escola no momento dataentrevis
Encontramos um jovem nesta situatddPara ampliar o grupo de jovens que n&o
frequentavam a escola, incluimos dois jovens participantes do progauiah Centro da
Juventude, situado no mesmo distrito da estola.

Como a pesquisa tem um interesse especial na relacdo dos ¢owers politica
publica voltada para os jovens, visitamos duas importantes entidades dockmirro — o
Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente de Sapopemlengnh@da Esperanca — e
dois programas para jovens — o Centro da Juventude e o Fabricafude*CDurante as
visitas a estes programas, selecionamos jovens que participayapygoima e frequentavam
a escola, que haviam completado o ensino médio na escola ou que nao frequentavam a escola.

Por meio de uma das entrevistadas, encontramos ainda um jovem que havia
completado o ensino médio na escola e estava cursando 0 ensino superior.

Em resumo, realizamos 13 entrevistas com alunos do periodo da mseigdcem

alunos do noturno. Além disso, entrevistamos dois ex-alunos (que tinham teclmpte

° O jovem foi indicado por um dos professores dalasc
* Os jovens frequuentavam o programa Centro da fudenmas nunca estudaram na escola objeto deste
estudo. Acreditamos, contudo, que seria interessanttevista-los porque eles poderiam forneceapisvbre o
fendmeno da evaséo escolar.
> Apresentamos estas entidades e programas nolodfitu
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ensino médio na escola) e um jovem que tinha evadido a escola naquéleéa dos jovens
entrevistados participavam do programa Fabricas de Cultura, rirgsntiligacdo com os
programas do CEDECA, além de terem participado do Agente Jovem,aejowem
participava do Centro da Juventude. Para completar os casos, ent@vidtasjovens que
participavam do Centro da Juventude, mas que nao frequentavam escaa.dsdess, 0S
jovens néo tinham frequentado o Ultimo ano na escola objeto de estudo.

Interacdo com os entrevistados no campo

Bourdieu (2000) associa o relato de vida ao “modelo oficial da apaede de si,
carteira de identidade, ficha de estado coudkriculum vitae..” (p. 188). Segundo o autor, o
conteudo e a forma do relato de vida variam de acordo com a situagfi® emnvestigacao

se da:

E tudo leva a crer que as leis da biografia oficial tenders®impor muito
além das situacBes oficiais, através dos pressupostos inctescan
interrogacao (como a preocupacao com a cronologia e tudo o querdéner
a representacdo da vida como historia) e também atraveégudgdo de
investigacdo, que segundo a distancia objetiva entre o irdedoog o
interrogado e segundo a capacidade do primeiro para manipular essa relaca
podera variar desde essa forma doce de interrogatério ofjoial é,
geralmente sem que o saiba o soci6logo, a investigacaodgpciokté a
confidéncia — através, enfim, da representacdo mais ou menosentssci
gue o investigado fara da situacéo de investigacao [...] e equeawé todo o
seu esforgo de apresentacéo de si BOJURDIEU, 2000 p. 189)

Como veremos, a interagdo com o0s entrevistados ndo se deu desiimitan A
selecdo dos jovens ocorreu de trés formas distintas — com a aj@dmiga escolar, nos
espacos da escola e nos programas sociais. A forma como fomantues aos jovens
afetou a sua postura.

Entre os jovens com trajetéria escolar continua, a indicacao qee expaiolar aparecia
como um reconhecimento do seu desempenho. Portanto, estes jovens procuravam se
diferenciar dos outros alunos da escola, destacando os seus éxiingoada sua trajetéria
escolar. Ja entre os jovens com trajetoria escolar descontidicagdios pela equipe escolar, a
postura inicial era de resisténcia com relagdo a entrevistaflomproximacao dos jovens
incluidos neste segundo grupo foi mais dificil.

Em ambos os casos, procuramos esclarecer o nosso papel — que ndo éramos

professora, assistente social ou membro do conselho tutelar,peress goesquisadora. A
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Universidade de Séo Paulo é algo desconhecido entre a maioria dos gotrengstados.
Além disso, buscamos explicar o interesse da pesquisa e, espatgalno caso do segundo
grupo, assegurar-lhes que os nomes seriam alterados e as ibEgmagQ seriam repassadas
a equipe escolar ou aos seus pais. De modo geral, ao longo dasstesirévi possivel
estabelecer uma relacdo de confianga com a maioria dos jovenssgadios, o que permitiu
quebrar, de certa forma, a sua postura inicial.

Quanto a construcao da relacdo de confiangca com os jovens abordadosetises

da escola, nos programas sociais e em casa, esta pareceu-nos mais tranquila

3. Andlise dos relatos

Segundo Kofes (1994), as “estérias de vitlpbdem ser consideradas como:

[...] fontes de informacdes (falam de uma experiéncia que wssapa
sujeito que relata); como evocacdo (transmitem a dimenddetiga e
interpretativa do sujeito); como reflexdo (contém uma an&c®me a
experiéncia vivida. Neste sentido, o préprio entrevistado artiefilexéo e
evocacao). Caberia ao pesquisador, ao ler a narrativa da estoria devaida, le
em conta estes elementos, considera-la na situacdo da esmteetashbém
entrecruza-la com outras narrativa€OEES, 1994p. 120)

O trabalho de recuperacdo das estérias de vida dos jovens e dasfeuas de
sociabilidade ndo seguiu um padrédo linear. Apoiamo-nos nos relatos dos ¢ves
entrevistas com pais e coordenadores da escola. Partimos dast@stiein os jovens. Num
segundo momento, entrevistamos seus pais. Em alguns casos, ndo cassegtigwistar os
pais — porque 0 jovem ndo morava mais com eles ou porque 0s pais searacasdar
entrevistas. Fizemos, entdo, uma nova rodada de entrevistas com dsnadoras,
procurando captar a visdo da equipe escolar sobre os jovens. As cooemenrse
recordavam de alguns deles. Por fim, quando identificamos uma situacéiseddizemos
uma nova conversa para explorar a percepcédo do jovem sobre aquaetopaom énfase
nos efeitos da crise sobre as suas trajetdrias de vida e escolar.

A andlise dos dados coletados foi um dos momentos mais dificispesguisa. Ela
implicou um longo esforco de analise do conteudo dos depoimentos. Foidealiza

trabalho de selecdo e tratamento das entrevistas, organizagiiganimacao dos dados de

%8 Amparado no texto de Bertaux (1980), consideramesnceito de estéria de vida no mesmo sentidodiee
relato de vida.
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forma a transformar as narrativas em categorias de analiseroz descreve o0 processo de

analise de relatos orais:

[..] andlise, em seu sentido essencial, significa decompor um texto,
fragmenta-lo em seus elementos fundamentais, isto €, selpasanante os
diversos componentes, recortd-los, a fim de utilizar somente o que é
compativel com a sintese que se busgdE(ROZ, 1988 p. 19)

O tratamento dos dados neste tipo de pesquisa envolve diversafsgsmeiro
lugar, o material é coletado e organizado de acordo com o objetivogiaspe®)ma analise
preliminar do material organizado nos permite algumas inferéncias. Umamélise permite
uma melhor compreensdo do material. S6 entdo chegamos a explicac@oddeerfo
observado.qUEIROZ, 1983

Bourdieu, por sua vez, destaca a importancia da “construcéo glggsem que

ocorrem 0s acontecimentos biograficos:

Ndo podemos compreender uma trajetéria [...] sem que tenhamos
previamente construido os estados sucessivos do campo no qual ela se
desenrolou e, logo, o conjunto das relacdes objetivas que uniram e agent
considerado [...] ao conjunto dos outros agentes envolvidos no mesmo
campo e confrontado com 0 mesmo espacgo dos possB@URDIEU, 2000

p. 190)

Vale ressaltar, contudo, que ndo se pretende nesta pesquisa estaiiEmias
passiveis de generalizacdo, mas mostrar a pluralidade de situacfesadasont

Desta forma, o primeiro passo foi organizar os relatos dos jowensna tabela com
0s elementos que se destacaram ao longo das entrevistasb&sat@¢amitiu uma visdo mais
global dos casos. As categorias analiticas foram ganhandoairigamgo deste esforco de
tratamento dos dados.

A tabela encontra-se no apéndice 1. Nas linhas, listamos os joengstados. Nas
colunas, os atributos e esferas de sociabilidade. Destacanegpioges atributos: idade, cor,
local de nascimento, posicdo no domicilio, local de nascimento dos pagspmnsaveis,
escolaridade dos pais ou responsaveis, renda familiar, situacédorcexdonde trabalho do
responséavel, condigcbes de moradia. Quanto as esferas de socialikttates a escola, o
trabalho, a igreja, o programa social e a vizinhanca/lazer.

Como podemos notar, encontramos entre 0s entrevistados certa hetdeatgerei
termos de atributos individuais e das dimensdes socioeconémicasueisulOs jovens

apresentam diferencas quanto a idade, a cor, a renda familiandisbes de moradia, ao
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tipo de familia — monoparental ou biparental, a escolaridadesiuacdo dos pais ou
responsaveis no mercado de trabalho. Esses fatores certameeteciafam a sua trajetéria
escolar. No entanto, identificamos jovens com atributos e condicdesecmudmicas
similares, mas trajetérias escolares distintas. Nesses,cas relacdes estabelecidas com os
elos das esferas de sociabilidade e as formas como lidaramscsitnacdes de crise parecem
explicar as diferencas encontradas. S8o estes elementos quererpdsr nos proximos
capitulos.

Inicialmente, pensamos nas trajetérias escolares de forma@duasta classificacéo,
os jovens ficariam distribuidos em dois grupos antag6nicos:

1. Alunos com trajetéria escolar continua,

2. Alunos com trajetéria escolar descontinua.

As situacdes encontradas em campo apontaram, contudo, para uma sita&;a
complexa do que a dualidade. As trajetorias sdo dinamicas, alterarelm funcdo da
experiéncia concreta dos individuos e da forma como eles a vivenciam.

Por outro lado, a analise da tabela indica que o processo de sg@tmbzde educacao
e afetado pelo efeito combinado de diversas instancias. Mais do o alguns elementos
especificos, 0 que parece afetar as trajetOrias escolaremntiesistados é a combinacgéo
destes elementos.

O conceito de configuragcdo de Norbert Elias parece ser anmatto mais adequado
para a analise dos efeitos combinados das esferas de sociab{dmater utiliza o conceito
como um instrumento que permite tratar a sociedade e o individuo ¢emmenéos distintos,
mas inseparaveis.

De acordo com Lahire (2008), ndo podemos tratar ator e estrutura aimetos
opostos. As estruturas cognitivas dos individuos sao elaboradas no oeartacdes sociais

e atraveés de praticas de linguagem especificas:

Se as estruturas mentais de um ser social se constituem atrafgsdade
relacbes sociais e as estruturas objetivas sdo umadahgdirticular dessa
realidade intersubjetiva, desse tecido de interdependénciaigissoc
compreenderemos realmente, entdo, que nao se trata de duas realidades
diferentes, sendo uma (as estruturas mentais) o produto darirdgdo da

outra (as estruturas objetivas), mas duas apreensdes de usnaa me
realidade. (AHIRE, 2008 p. 354)

O conceito de configuracdo permite tratar a interdependéncecnindividuos que

compdem as diferentes instancias de socializagéo:
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[...] conceitos como familia ou escola referem-se essencitdraegrupos de
seres humanos interdependentes, a configuracdes especificagpgasocas
formam umas com as outras [...] estas pessoas constituem dieias
interdependéncia ou configuracdes de muitos tipos, tais como damili
escolas, cidades, estratos sociais ou est&iosy, 200§ p. 13-15)

As instancias configuram uma forma permanente e dinamicaag@oelO exemplo de
um jogo de cartas ajuda a esclarecer o conceito. O curso tomadogueld resultado das
acoes de individuos interdependentes. O jogo é relativamente autbnomo @uacdo
individual de cada jogador, mas néo independe deles. O padrao Incutde@ pelo conjunto
de jogadores forma a configuracao.

Partimos, portanto, deste conceito para compreendermos as sieQdesadas em
campo. Como instrumento de analise, o conceito permite a observagirtdascompositas
da configuracéo de forma integrada e ndo como objetos separados:

Torna-se necessario ndo sé explorar uma unidade compdésitaners thas

suas partes componentes, como também o modo como esses componentes
individuais se ligam uns aos outros de modo a formarem uma uniddde. [...
s6 podemos compreender muitos aspectos do comportamento ou das agbes
individuais se comecarmos pelo estudo do tipo de sua interdependincia
estrutura de suas sociedades, em resumo, das configuracdes que liosma

com oS outros HLIAS, 2008 p. 78-79)

Em suma, a principal contribuicdo do conceito de Elias para ab@ho reside na
énfase na relacdo de interdependéncia entre os individuos e astebfdrestancias de
socializacdo. Acreditamos que a organizacdo dos relatos em cagfigs permite uma
melhor visualizacdo dos efeitos combinados e dinamicos que as @ieresieras de

sociabilidade (ou agentes destas esferas) exercem sobre a tragetnleados jovens.

As configuragdes

Como dito anteriormente, em cada uma das narrativas apresentzigamos
distintos arranjos entre as esferas de sociabilidade investigeslasferas coexistem numa
relacdo de interdependéncia. Esses arranjos, por sua vez, mogdgicniongo do tempo,
podendo afetar — positiva ou negativamente — a trajetéria escolar dos jovens. Nesta
pesquisa, as seguintes esferas de sociabilidade se destacanaiatos dos jovens: a familia,

a escola, a vizinhancga, o trabalho, a igreja, os programas sociais e o lazer.
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Além das esferas, um importante elemento para a orientacdmmentacdo das
trajetorias escolares foi a forma como o0s jovens vivenciamtaac8es de crise, suas
representacdes e as consequentes reorientacdes de condutas.

Assim, fizemos um esforco para identificar configuracbes quEingissem a
variedade de situacdes encontradas em campo. Em cada coafigura@ ou mais esferas de
sociabilidade se destacam na orientacdo ou reorientacdo dasiamjescolares dos jovens
ali incluidos. O fato de pertencerem a mesma configuracdo naficaigoontudo, que as
vivéncias e representacdes dos jovens sobre suas diversas dsefa@sabilidade sejam
idénticas, mas sim que categorias comuns aparecem e dao prstas qanpreensado das
trajetdrias (ou percursos) escolares dos jovens.

Como afirma Kofes (1994), a estdria de vida contém, ao mesmo telap@ntos que
sdo singulares — as experiéncias e a sua interpretacdods@duais — e elementos de
interconexao desta experiéncia com as outras.

Em nosso caso, a estdria de vida de cada um dos jovens entrevigtiabenta
elementos singulares, de interconexdo com 0s jovens reunidos na cw¥igaracao e,
ainda, de interconexao com 0s outros jovens entrevistados.

O Quadro 1 apresenta as seis configuracdes e a distribuicipveos>® Vale
ressaltar que ndo foi possivel incluir os 23 jovens entrevistadaonfiguracdes. Um deles
ficou de fora porque sua narrativa ndo formou, com as outras conigenaem sozinha, um

campo de significacdo. Isso ndo impediu, contudo, que o seu relato fosse incluido na analise.

Quadro 1 — Configuracdes

Configuractes Jovens

1 | Familia como espaco primordial de definicdo da trajetoria escoRedro, Denise,
Patricia, Caique,
Daniela e Cristiano
2 | Escola como espago primordial de definicdo da trajetoria escolar.  haeddilicio

3 | Trabalho como espaco primordial de definicdo da trajetoria | Bernardo e Carlos

escolar.

4 | Obrigacdes com a familia e auséncia de espagos alternativos déssica, Fabiana,
construcao de projetos escolares. Diana e Joana

5 | Relacdo tensa com a escola e auséncia de espacos alternatiyaiitie, Mauro, Wagner
construcao de projetos escolares. e Ricardo

6 | “Mundo do Crime” como espaco de ruptura da trajetoria escolar. Fernando, Diogo e

Breno

%90 apéndice 1 apresenta uma tabela com a carag@oizios 23 jovens entrevistados.
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Os jovens das trés primeiras configuragfes apresentandrieajescolar continua ou
mudanca no percurso escolar em sentido positivo. J4 os das trés @liresentam trajetéria
escolar descontinua ou mudancga no percurso escolar em sentido negainada@uséncia
de projetos escolares e profissionais — importante estimulo pagaraobilizacdo em relacéo
a escola. Em cada uma dessas configuragfes, uma ou maissstigatacam no processo de
definicdo da trajetoria escolar.

Além disso, como mencionamos, a forma como 0s jovens vivenciamuagost de
crise podem afetar a sua relacdo com as diferentes edierssciabilidade ou, de forma
direta, a sua trajetoria escolar.

No quadro 1, enfatizamos apenas uma ou duas esferas. Isso, ho entangnjfitdo s
que a trajetoria desses jovens seja afetada apenas poresfess. Para facilitar a
compreensao dos processos de causalidade, elaboramos um segundo quadro, em que

apresentamos o efeito de cada esfera de sociabilidade sobre adragtolar dos jovens.

Quadro 2 — Efeito das Esferas de Sociabilidade sobre as Trajetorias Escolaresd

Jovens de Acordo com a Configuracao

Esferas de Sociabilidade
Configuracces Familia Escola | Trabalho | Religido Programa | Vizinhanca/
Social Lazer
1 Positivo Neutro/ | Neutro Positivo Inexistente Neutro
Positivo
2 Negativo Positivo | Neutro Inexistente/ | Inexistente/ | Neutro/
Positivo Positivo Positivo
3 Positivo/ Neutro/ Positivo Inexistente Inexistente Neutro
Negativo | Variavel
4 Negativo Negativo | Inexistente | Inexistente Positivo ou| Neutro
neutro
5 Negativo Negativo| Negativo | Inexistente/ | Positivo/ Neutro
Neutro Neutro
6 Negativo/ | Negativo | Inexistente | Inexistente Inexistente| Negativo
Neutro

Em cada linha do quadro — correspondente a uma configuracdo —, apmeseata
efeito das esferas de sociabilidade — apresentadas nas colunas a tsaj@toria escolar dos
jovens ali reunidos. Destacamos em negrito as esferas que egrareos relatos dos jovens
como determinantes da sua trajetoria escolar ou das inflexdesradasntisso, no entanto,
nao significa que outras esferas nao reforcem ou enfraqueci@itoodas primeiras sobre os
percursos escolares de um ou mais jovens da configuracao.

A anadlise da tabela revela importantes achados. O primdae éeque a trajetoria
escolar continua ou a mudanca de percurso em sentido positivo ocorre quanthe rpes
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uma das seguintes esferas de sociabilidade apresenta efeitmpadiamilia, a escola ou o
trabalho. A religido atuou de forma conjunta com a familia magma configuracdo como
condicOes necessarias e suficientes para a definicdo da trajetoréa desqgbvens.

Por outro lado, o efeito negativo da escola parece resultarjetdrisadescontinua ou
mudanca de percurso em sentido negativo. Contudo, esta esfera ndoepanecbuma das
configuragcbes como Unico elemento determinante do percurso dos jovdamill, o
trabalho e a vizinhanca atuam de forma combinada com a esadkands em trajetoria
descontinua.

Por fim, o efeito positivo dos programas sociais parece naoufeieste para
compensar os efeitos negativos das outras esferas. Embora, comosvacecaso de dois
jovens da quinta configuracdo, os elos estabelecidos neste espégora como 0sS jovens
vivenciaram essa experiéncia tenham impedido a ruptura definitwa & escola.

Detalharemos esses processos nos capitulos da segunda parte da tese.
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Capitulo IlI
O Campo: o distrito, 0s programas sociais e a eseol

Neste capitulo, reconstruiremos, de forma breve, a historia didodistde se localiza
a escola e os principais equipamentos e acdes direcionados pagrgsidentes nesta area.
Além disso, apresentaremos a escola onde a pesquisa foi real@apee atribuimos o nome
de Machado de Assis — e discutiremos as principais questdes obseduadnte a pesquisa

de campo ou levantadas pela equipe escolar — diretor, coordenadores e professores.

1. O Distrito

“Percorrendo a Avenida Anhaia Melo em direcéo a Zona Les&idd?aulo
até o final, pegamos um pedacinho da Avenida Sapopemba — a maior via
urbana do Brasil — e atingimos a escola estudadaADERNO DE CAMPQ

A escola esté localizada no distrito de Sapopemba, area cam@igé urbanizada da
Zona Leste de S&o Paulo, limitrofe com o municipio de Santo Andre, amgoreferéncia
para os moradores do distrito. Em sua tese de doutorado, Feltran (p0&)nga uma

esclarecedora descricdo da area em estudo:

Sapopemba ndo é, entdo, uma periferia distante, nem obedece #bipstere
frequente no senso comum, daquela regido abandonada, desolada. Mesmo
gque a primeira vista 0s contornos urbanos parecam cada vez mais
empoeirados, quando se vai a periferia, basta entrar numa cefdaopera

ver que a expansao da rede de consumo da metrépole chegou até ali ha
tempos. EELTRAN, 2008 p. 66)

Resultado das lutas dos movimentos sociais e politicos da regi&a, @ considerada
consolidada em termos de equipamentos publicos e infraestrutura —dabeigas conjuntos
habitacionais, hospital, postos de saude, escolas e um Centro de Educagéo Unificada — CEU

A regido, inicialmente agricd& foi sendo ocupada, a partir da década de 60, por

migrantes, majoritariamente nordestinos, que vinham a procura degespas industrias do

%0 Até a década de 50, a regido era ocupada poaptes de batatas.
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Grande ABC' e da Zona Leste de S&o Paulo. A area foi entdo se transfornrartiireo
dormitério de operéarios com reduzido grau de instrucdo e qualificacdo para o trabalho.

O crescimento da industria na década de 70 permitiu que essdentdwra fosse
absorvida e a area se consolidasse como bairro operario, comfergg@ab de casas de
alvenaria e conjuntos habitacionais. Embora ja abrigasse algunedasfasra reduzido o
namero de habitantes nessas areas. A insercdo profissional dasogrimigrantes e a falta
de oportunidades nos locais de origem estimularam a vinda de faméiaonterraneos para
0 bairro.

Desde o final da década de 70, contudo, o bairro foi marcado por fortes dmda
violéncia, principalmente entre jovens. A proliferacdo de gasjguwes décadas de 80 e 90,

provocou a morte de um numero significativo de jovens:

“Era comum passarmos na rua e encontrarmos jovens assasfigadios
nas lixeiras, nas escadarias do bairro.” (Irene, coordenadoumnaedas
organizagdes nao governamentais de Sapopemba)

Valter, educador do Centro da Juventude, também fala da violéncia:

“O problema foi a introducdo do crack e da arma para ausadef®
violéncia aumentou muito. Morria gente todos os dias, por briga sem motivo.
Tinha muitas drogas.”

A populacao local conta que a entrada do Primeiro Comando da @agifalvelas do
bairro diminuiu de forma significativa a violéncia entre jovens, die\d organizacdo dos
traficantes e a instituicdo de normas/puni¢cbes para o controle dosidiomiDe fato, os
dados da fundacdo SEADE revelam uma queda surpreendente nadetdh@wicidio do

distritc®?.

“A violéncia diminuiu. O problema foi quando a favela comecou seapa

no noticiario, no Datena. Comegaram a cobrar. A policiadeeentervir e

o trafico teve que fazer algo. A partir deste momento, eleetbecgue ali

ndo se matava nem se roubava para ndo ter que entrar a polgt@a. Ne
momento, a violéncia despencou. Se alguém roubar ou matar vai para a
torre. O chefe julga a situacdo e aplica a penalidadelaledi violéncia

1 A regido do Grande ABC é uma éarea pertencenteg@aemetropolitana de S&o Paulo que concentrou
importante parcela da industria automobilisticapdds. Ela € composta pelos seguintes municipiostoSa
André, Sao Bernardo do Campo, Sao Caetano do #deba, Maua, Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra.
%2 A taxa de mortalidade no distrito aumentou de 548r 100 mil em 1995 para 80,13 por 100 mil em0200
quando comecou a cair, atingindo a taxa de 9,8Z2@@mil em 2008.
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despencou, mas o trafico passou a controlar a area.” (Valterador do
Centro da Juventude)

As duas ultimas décadas sdo marcadas pela expansao do “mundo do crime” local:

Sobretudo para aqueles em que as possibilidades de trabalhameisao
distantes, e a sorte ndo tém ajudado, figura a alterna¢ivabter renda
através de atividades criminais, das quais em Sapopembaades&m
narcotrafico, o roubo de carros e os assaltos. O ingresso no ariliets

do tréfico de drogas ou das subcontratacdes para assaltos pimpicia
imediato aos adolescentes o que o trabalho traria: renda, posdéitida
consumo e ampliacdo dtatusindividual no grupo.KELTRAN, 2008 p. 46)

Como veremos, o tema da violéncia esta presente no relato de gaetied#op jovens
entrevistados, especialmente entre aqueles que residem nadeafasslas. A questdo da
criminalidade apareceu como importante referéncia nas relag@res os diversos atores
escolares. Alunos e professores se apoiam em supostas relagbesmundo do crime ou
policial como forma de imposicao de autoridade e respeito.

Uma violéncia pouco quantificada, mas muito presente na faeeléoé&ncia contra a
mulher — tanto fisica como psicologica. Conversando com a equipe es@laquipe dos
programas sociais, ouvimos diversos relatos de meninas estupradas astopaglvizinhos,
dentro da propria casa ou nas vielas e escadarias que dao acesso afRfaeddsicadora do

programa Centro da Juventude, fala também da violéncia psicologica:

“[.-.] meninas que sofrem ao ver a mée ser violentada pelo padrasto ou com o
assédio do padrasto [...] tem meninas que ndo conseguem abraitar.” (R
educadora do Centro da Juventude)

Por outro lado, desde a década de 60, o bairro abrigou importantes movsoeraiss
e politicos. Apoiados e organizados pela igreja catélica, esses embogdesempenharam
relevante papel na resisténcia a ditadura militar e, postemenna formulacdo de politicas
publicas. A regido abrigou parcela expressiva do movimento operarninddasiias do ABC
gue deu origem ao Partido Comunista e ao Partido dos Trabalhadoreas Mag
organizacdes sociais atualmente existentes no bairro tiveram origeis) mess@entos.

A crise da década de 80 e a abertura do mercado nacional asqdesma década de
90, além da tendéncia a desindustrializacdo do ABC, provocaram um voluteenssdes
expressivo nas industrias dessa regido e do municipio de Sdo Pael@récesso afetou de

forma diferenciada as familias do distrito. Parte das i@snipor ter tido condicbes de
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oferecer aos filhos maior estabilidade e a possibilidade denalgjualificacado profissional,
nao foi tdo afetada. Os filhos foram, muitas vezes, exercer tipdrde atividade, como é o
caso da maioria dos professores da escola estudada e dos profissangisncipais
organizacdes sociais do bairro. Porém, parte significativa ddBafs ndo conseguiu sair da
situagcdo de pobreza e os filhos reproduziram a sua situacéo. Houveenso iptocesso de
favelizacdo e, em especial, a ocupacdo de areas verdesgjuindae a moradia. Como relata
Feltran, as familias que passaram a ocupar as favelas no80ae®) apresentam um perfil

muito distinto dos primeiros migrantes que chegaram ao distrito:

[...] Nao havia, para elas, um histérico de trabalho estavebjet@rde

ascensdo anterior. Nem marido empregado na industria, nemo pdejet
educar os filhos para fazé-los doutores e sairem dali um d@.hivia

tampouco a mesma énfase no associativismo, tdo marcante atéritraj
operaria. Havia sim um histérico de baixissima escolanzagd

empregabilidade, vindo de geracBes. Havia uma histéria readnte
migracbes sucessivas e uma trajetoria familiar e plessoarada em

tentativas sucessivas de sobreviveén@BELTRAN, 2008 p. 69-70)

Resultado desse processo, 0 bairro passou a ser caracterizadoerf@or c
heterogeneidade social. A clivagem entre os moradores do “astatla’favela, elemento
citado em outros trabalhiis aparece de forma nitida nos relatos de vida dos jovens

entrevistados, especialmente quando falam sobre a violéncia.

Dados sobre o distrito

De acordo com a Fundacdo SEADE, Sapopemba tinha, em 2009, uma populagcao
estimada de 295.017 habitantes, da qual 24% tinha entre 0 e 14 anosatec8P5b e 19 anos.
Embora ndo esteja entre os distritos mais distantes do cents@adéaulo, Sapopemba
apresenta a terceira maior concentracdo de jovens entre 15 e Hhaidad®’ e esta entre
os distritos com maior indice de vulnerabilidade juvenil. Em 200B% dos domicilios
tinham renda familiar de até dois salarios minimos e 31,19% enseeddnco salarios
minimos FUNDAGAO SEADE (2009) Informacgdes dos Distritos da Capital e indice de

Vulnerabilidade Juvenil].

% perlman (2003) e Ferreira (2003).
® 0O numero e o indice de jovens de 15 a 19 anoseméo a populagdo do distrito cairam bastantedde 2
para 2009. Em 2000, o nimero de jovens era de 29d Que representava 10% da populacdo. Em 2009, o
namero de jovens era de 23.625. Isso fez com queadsasse do segundo para o terceiro lugar nkirfgan
relativo a concentracéo de jovens por distrito.
% Nao dispomos de informagdes mais recentes sohde ara o distrito.
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Apesar da melhora das condi¢des de vida do distrito observada nadétata, os
dados sociais ainda sado criticos. Um dado impressionante foi a queda die mortalidade
por homicidio, que passou de 80,13 para 9,87 para cada 100 mil habitantes amise280
e 2008. A taxa de jovens mortos de forma violenta € muito maisdeleyse a taxa para o
total da populacdo. Em 2000, ela era de 326,40 por 100 mil. N&o conseguimos essa
informacdo para o ano de 2008, mas, provavelmente, ela também sofrequadaa
significativa nos ultimos anos. A proporcdo de maes adolestepassou de 8,47% em 2000
para 6,15% em 2008. Os dados de educacéo s&o preocupantes: ¥mia(® dos jovens
de 18 e 19 anos ndo haviam concluido o ensino fundamental e 26% dos jovens de 15 a 17
anos nao frequentavam a escdtétp(//www.seade.gov.br/produtos/distrifos/

2. Os programas sociais

Como relatado no primeiro item deste capitulo, os principais movimeotiais do
distrito tém origem na agdo da militancia catdlica das Caades Eclesiais de Base,
inspiradas desde os anos 70 pela Teologia da Libertacdo. Adleatgtmiais de atendimento
a criancas e adolescentes do bairro nada mais sdo do que o desdobdana¢émacéo desses
movimentos. Duas entidades s&o referéncia para a populagéo local dz gespeito ao
atendimento a jovens: o Centro de Defesa da Crianca e do Adotesieestapopemba —
CEDECA - e o Cantinho da Esperanca.

Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente — CEDECA — de Sapopemba

O CEDECA de Sapopemba € uma organizacdo ndo governamental criada por
integrantes da comunidade catdlica da regido em D@Biblico-alvo da entidade € o jovem
que cometeu algum tipo de infragcdo ou que sofreu algum tipo de pbagremos direitos
garantidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.idadmtdesenvolve as
seguintes acdes: o acompanhamento juridico, pedagoégico e psicadgifivens e de suas
familias e a sensibilizacdo da comunidade na qual estdo insed@omsatendidos jovens
autores de atos infracionais encaminhados ao CEDECA por acéo jedoia@ns que fazem

parte da “rede de sociabilidade” dos primeiros:

% proporgéo de mulheres com idade inferior a 18 anpse tenham tido pelo menos um filho nascido vivo
ano de referéncia, em relacéo ao total de mullipresiveram filhos nesse mesmo periodo.
®” Nao dispomos de informacdes mais recentes sobmedio para o distrito.
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Todos eles, inseridos igualmente no ciclo de violéncia, estatimaraveis
ou participando ativamente do ‘mundo do crime’ local, e precisaesm s
atendidos.RELTRAN, 2008 p. 234).

Em 2005 eram atendidos mil adolescentes de 12 a 21 anos nos trés nudcleos
socioeducativos da entidade. Além dos atendimentos com os educadores, St @iBsls&0
encaminhados para oficinas de danca, esporte, musica, arte eupswva de formacéo
profissional. A maioria dos cursos é oferecida pela rede montadprpprio CEDECA e em
parceria com outras organizagfes, como é o caso do Cantinho da &sp&lam disso, os

educadores costumam encaminha-los para a rede publica de saludkiead&cFELTRAN,
2008).
A relacdo com a escola parece, contudo, bastante conflituosa. €sl@ws relatam

que, toda vez que tentam reinserir um dos meninos em Liberdadgidesgou mesmo
agueles que nao estdao em liberdade assistida, mas que pelo fattedeepan a rede de
relagbes do CEDECA séao considerados “casos perdidos”, instauradodEsaidem na
escola), enfrentam grande resisténcia por parte da equipere&tolaora ciente de sua
obrigatoriedade de receber esses jovens, a equipe escolamerisérie de empecilhos para
nao fazé-lo. Muitas vezes, o CEDECA tem que recorrer ao Conselho Tutelar paesqolka a
disponibilize vagas.

Ao ingressarem na escola, estes jovens enfrentam forte priégcolss® transparecera
nas entrevistas feitas com o corpo docente e nos relatos dos jovens das coefigueagod

Outra dificuldade enfrentada pela organizacdo esta relacionausahilidade das
medidas decorrentes da dependéncia de convénios e de recursos publicasyr&sapr
sociais implantados por organizacdes ndo governamentais padecenrtdeanpeanto a sua
permanéncia. Por dependerem de recursos publicos, tém que passaeqop@ntés
reformulacdes para se adequarem aos novos projetos das difesdatas de governo. A
fragilidade desses programas sociais aparece no depoimentotele Malksico que trabalha
atualmente como educador do Centro da juventude, mas que iniciou obsdotrgomo
educador no CEDECA:

“Comecei trabalhando no CEDECA. Como nao tinhamos dinheiro,
comegamos a montar projetos para captar recursos da Prefdiggamos a
abrigar 15 oficinas num dos prédios. Recebiamos, por més, 450 meninos da
comunidade — de 6 anos até 17 anos e 11 meses; tinha aula de djusica,
fanzine, capoeira, teatro, futebol, balé... O Centro funcionava todaasos d
das 8 as 17h; eu era arte-educador, dava aula de Percuss@&ocdira
Trabalhei o ano de 2005 inteiro. Depois acabou o convénio, mas permaneci
até junho de 2006 como voluntario. Trabalhava dois dias na Jota diak
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aqui. Mas chegou uma hora que ndo deu mais por causa do dinheiro. Em
janeiro de 2006, comecei a trabalhar nas oficinas para os menino&® e

PSC®. Montei oficina de computac&o, manutencao geral. A idei@etara

fonte de renda para ndo precisar roubar e usar 0s meninos pEra® faz
servigco de manutencao das casas do CEDECA. Mas nao deu izpréd ld

até 2007. Em abril de 2008, fui trabalhar no Agente Jovem. Davalaula
cidadania, informatica. Ai saiu recurso para o projeto &tupD Centro da
Juventude é uma continuagdo do Agente jovem.” (Valter, educador do
Centro de Juventude)

O Cantinho da Esperanca enfrenta dificuldades similares, como veremos adiante.

O Cantinho da Esperanca

O Cantinho da Esperanca € uma entidade voltada ao atendimentoatinesride
deficiéncia que desenvolveu, de forma paralela, programas para a juvénerdalade foi

fundada em 1982, por integrantes da comunidade catdlica:

“O trabalho comecou com um grupo de maes que se organizou para
reivindicar creche, escola infantil e tinha duas méaes quantirfihos com
deficiéncia e trouxeram a dificuldade. Elas acabaram desenvolwendo
trabalho com esse publico.” (Irene, coordenadora de uma das o¢gasiza
nao governamentais do bairro)

Na década de 80, a captacdo de recursos publicos para o atendipentdo@es de
deficiéncia era muito dificil. Irene se recorda de suas pramenvestidas — frustradas — a
orgaos publicos:

“O Janio alegava que esse publico ndo votava e que, portanttinindo
sentido investir recursos nele.” (Irene, coordenadora de uma das
organizacdes ndo governamentais do bairro)

A dificuldade de captacdo de recursos para projetos direcionados temoEs de
deficiéncia e a oportunidade de estabelecer parcerias voltadasbalho com jovens
moradores das favelas do entorno levaram a entidade a desenvoldadasivcom este
publico, destinando 0s recursos que sobravam para o projeto inicial dohCad&

Esperanca. Diversas a¢cOes eram realizadas em parceria com o CEDECA.

% |iberdade Assistida.
% prestacao de Servicos & Comunidade.
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Um dos objetivos da organizacdo € a promoc¢ao da integracdo entréi@ssmar ela
atendidos — portadores de deficiéncia e jovens “em situacdo de vulnerabilidatié’socia
Atualmente, o Cantinho da Esperanca abriga dois programas pavardugle: o

Centro da Juventude e o Fabricas de Cultura.

Centro da Juventude

O Centro da Juventude € um desdobramento do Agente Jovem, um programa que
consistia na concessdo de um beneficio financeiro mensal no daloR$65. Em
contrapartida, os jovens deveriam participar das acdes desenvolvalassprlicdo — cursos
de cidadania e de computacao oferecidos uma vez por semana. A ergcdduie recursos
para a contratacdo de um educador para desenvolver essas aividagegrama teve
duracado de quatro anos. As aulas ocorriam no Cantinho da Esperanca.

Em 2008, a Secretaria Municipal de Assisténcia Social convidou anflanda
Esperanca para participar de um novo programa, o Centro da Juventudeitudicdns
elaborou o projeto e este foi aprovado pela Secretaria.

O pdublico-alvo do programa séo jovens de 15 a 23 anos em situacdo de
vulnerabilidade, ou seja, “jovens que estdo fora da escola, coriafalegestruturada,
envolvidos com o crime” (Katia coordenadora do Centro da Juventude).

Os técnicos do Cantinho da Esperanca consideram o atual progr&ésresmaurado
do que o Agente Jovem. Ha um espaco especifico destinado ao Centtosesrgpara a
contratacdo de um coordenador, um auxiliar técnico, um especialstgyrofessor de
inclusdo digital, material pedagdgico e alimentacdo. Embora tengeadido o auxilio
financeiro, 0s jovens comparecem a instituicdo diariamente ueinégm aulas de cidadania,
computacdo e teatfb Ha dois turnos — manhd e tarde e duas refeicdes incluidas.
Mensalmente, os jovens visitam um espaco de lazer ou cl{fitalizado fora do distrito.

Inicialmente, o programa recebeu 60 jovens, distribuidos em duas turmas.

¥ N&o ha uma definicdo clara deste publico — saudiates jovens residentes em areas com elevadceindic
vulnerabilidade juvenil.

"™ O curso de teatro acabou no final do primeiro straele 2009 porque o contrato com a professotzoaca

0s alunos estavam desinteressados. Eles estavatlardd a possibilidade de introduzir outro curso.

2 Acompanhei a visita dos jovens ao Espaco CiénaidJ8P. Foi bastante interessante. Os meninos se
comportaram, assistiram a projecdo da constelagdesttelas num planetario improvisado, participadam
demonstragdo sobre o corpo humano com uma “mageetgarticiparam de um “show de fisica” muito
interessante. Além disso, eles foram ao Playcendeoutros museus.
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Irene, coordenadora de uma das organizacfes ndo governamentaigajdabaia
respeito das dificuldades vivenciadas pelos jovens atendidos pelo Programa:

“Néao sei se os problemas vivenciados pelos jovens portadoreficdéntia
sdo muito diferentes dos problemas dos jovens que frequentamro Gant
Juventude — toda a discriminacdo que sofrem, a alfabetizacdonoomee
defasagem — eles tém que esconder que ndo sabem ler, tém tmakattao,
se o professor colocar para fora, melhor ainda — que ai ndo prexssar
gue néo sei ler e escrever. Como néo dao trabalho dentro do Centro?”

Kétia, coordenadora do Centro da Juventude, relata que a ma fordus;mvens
dificulta o trabalho dos educadores:

“Tem um caso de um jovem com 16 anos que foi expulso da escéf na
série por ter agredido uma professora e ndo sabe ler nezwerséstamos
tendo grandes dificuldades com ele. A educadora se prontificaud@laj
mas ele ndo se interessou. Ele é muito resistente, agrgasivavelmente
resultado da discriminacéo que sofre, muitas vezes dos proprios colegas.”

Valter fala com deséanimo sobre a relagdo do jovem com a edubacaoordo com o
educador, o jovem que abandona a escola o faz porque ndo tem noc¢édo da immltancia

estudo:

“Para ele, o estudo ndo é nada; ndo tem nocdo do que o estudo pode
trazer/significar para ele. Se viver, mais tarde podeqgser entenda o
significado. Mas, geralmente, com 17 anos ele ja tem filho. B@nvai t4

com quatro filhos. Vai t4 trabalhando num subemprego.”

Como poderemos notar, as expectativas deste educador ndo diferenagesn i
tracada pela equipe escolar. O fracasso é tido como algo wet\étéesultado de condicdes
socioeconOmicas e culturais.

As instalacbes do Centro da Juventude sdo bastante precariapellogseda sala de
danca estdo quebrados, as paredes estdo descascando, as es@dasOsamglucadores
afirmam que isso dificulta bastante o trabalho.

Por outro lado, Katia acredita que a perda do auxilio financeixmwas jovens
desmotivados. “Isso tem provocado muita desisténcia.” De fato, quandaatnoe a
acompanhar o programa, a turma da tarde fora reduzida de 30 para 16 alunos.

Para evitar uma evasdo ainda maior, 0s técnicos tiverambguesxcecdes, como
permitir faltas, além de planejarem visitas domiciliaresand® um maior envolvimento dos

familiares.
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Segundo Valter, para que o programa tenha impacto na vida dos jovehsagaosile
vulnerabilidade, a familia tem que estar envolvida. A referénciaodem sdo os pais.
Contudo, o educador reclama das dificuldades de convencimento dos ésrsidore a
importancia da sua participacdo. Valter estava bastante desianioom a sensacao de que

nao vinha conseguindo muito progresso com os jovens do programa:

“N&o consigo ver progresso. Passo muita raiva aqui. Propomosioathty,

eles ndo aceitam. Eles ndo tém interesse por nada. Os meicanos f
provocando todo o tempo. Os meninos que estdo fora da escola sdo os mais
agressivos.”

Regina, outra educadora do programa que trabalha hd 13 anos no Cantinko é ma

otimista:

z

“Vejo progresso mais no lado afetivo. Ndo é um espaco de formacao,
profissionalizacdo — nés tinhamos essa meta, mas descobri guie age

tem capacidade, a menos que a gente consiga uma parceriaf. §&paco

de convivéncia, de escuta, de ndo censura, de ndo julgamento — ele pode
falar o que ele quiser —, de construcao de lacos, de confiahg2efcebo
mudancas, eles acham ruim quando ndo tem o espaco, ndo gostam de férias...
Mas € um processo longo, talvez a gente ndo veja resultados afena
alguns...”

Os jovens participantes percebem o programa como um importgraeoede
socializacdo. Joana gosta do programa, mas ndo vé o impacto destgasmesferas da sua
vida. Wagner e Ricardo comentam que se inscreveram no programgpdgsar o dia”.
Wagner gosta de frequentar o programa, embora reclame dos compromissos:

“Os professores pegam no meu pé porgue eu apronto... eles fiaaatofal
a gente ndo aprende nada.”

Ricardo foi o Gnico jovem que afirmou que o programa provocou uma mudanca no seu

comportamento:

“Eu era mais bagunceiro, ndo ficava quieto. Foi as tias que cansegdar
eu... A Rita, a Kelly e as tias da cozinha... Elas falaramayuodirar eu do
curso se eu nao obedecesse elas.”
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Fabricas de Cultura

O Cantinho da Esperanca também abriga o programa da Secretaria Estaduatrae Cul
denominado Fabricas de Cultura. O programa € destinado a criammges® jentre 7 e 19
anos. Sapopemba foi selecionado por ser um dos distritos com maior bhelice
Vulnerabilidade Juvenil (IVJ) do municipio de Sdo Paulo. Esta previst@anstrucdo no
distrito de um Centro Culturdl Enquanto isso ndo ocorre, as acbes sédo desenvolvidas na
sede do Cantinho da Esperanca e no Centro Educacional Unificado (CEU) Rosa da China.

O Cantinho é responsavel por divulgar o programa na comunidade e raseber
inscricdes, além de ceder o espaco e acompanhar 0s jovens rdexlesivéxternas, como
visitas a museus, o “dia da satdeida a pecas de teatro e a apresentacées dos jovens de
outros distritos. O Cantinho recebe 50 jovens. A Secretaria Esthl@alltura é responsavel
pela implementacdo do programa. Além de selecionar os alunos e aregpipesavel pela
execucao do programa, a Secretaria capacita a equipe e eoasdagbes desenvolvidas com
0S jovens.

Os jovens recebem um auxilio financeiro. As atividades ocorrém viezes por
semana — por dois dias os jovens permanecem no Cantinho da Esperantereeiro dia,
vao ao CEU Rosa da China. No Cantinho, recebem aulas de expresséol ergera
“cultura””®. No CEU, encontram jovens de outras instituicbes e ensaiam urdcespeiue é
apresentado no final do ano.

Os principais fatores que levam a evasdo dos jovens, comentansnm®gedo
programa, sdo a obtencéo de trabalho e o fato de o aluno ndo se adaptdingoagem de
teatro e danca.

Os alunos que permanecem no programa revelam, contudo, um desenvolvimento
supreendente. Os jovens participantes mostram capacidade de seaxpeearticular ideias
e desenvoltura muito maiores do que os que nao participam do programa. Os jovensipercebe
0 programa ndo apenas como um espaco de socializacdo, mam tdmlaprendizado e

formacgéo:

“O Fabricas me ajudou a perder a timidez. Antes eu nao fatavaublico,
nao fazia perguntas nas aulas, ndo conversava muito, apenakjoorasa
amigas. Eu tinha muita dificuldade de fazer novas amizadesa A&goperdi

8 Esses espacos culturais, com cerca de 4 mil mgtradrados, foram concebidos para abrigar e promove
formacao em diversas areas artistico-culturaiacoio com salas especiais de teatro, danca, maswoa, artes
visuais, multimeios e biblioteca.
™ Os meninos fazem unheck umum hospital selecionado pelo programa.
5 As aulas de “cultura” visam ao desenvolvimentdeitara e da escrita entre os jovens.
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a timidez, vi que sou igual aos outros. [...] Fiz muitos amig@ssica,
participante do programa Fabricas de Cultura)

Jéssica comenta que o programa a ajudou na escola:

“Nas aulas de cultura, a gente leu livros, textos e escrew@as redacgoes.
Foi muito bom pra escola porque eu li e escrevi bastante.”

Ldcio também tem uma visdo muito positiva do Programa:

“[...] O Féabricas foi o melhor curso que eu fiz na minha vida pelas
amizades, pelas pessoas que eu conheci, pessoas muito difedente
religides, opinides diferentes e eu me adaptei a essas peEsoeespeito

elas e elas me respeitam. Fiz grandes amizades, pess@asaglimram em

mim, me apoiaram, me incentivaram. Foi uma porta para conhecer Sao
Paulo. Ali eu conheci teatro, musica, danca, fui reconhecidespeiadade,

visitei museus, fui a uma escola de teatro, circo e musicaukzdurante

uma semana. Era pouco dinheiro — R$50. Mas eu ndo me arrependo. Fiz de
corpo e alma.” (Ldcio, participante do programa Fabricas de Cultura)

Quando perguntamos o que tinha mudado na sua vida, ele respondeu:

“O que mudou foi a vontade de viver, de aprender. Tem muita coisa para
aprender. Quero aprender musica — fiz aula de cavaquinho, de musica. O
Fabricas foi um tempo que eu ndo perdi. O Fabricas ensina postuase
comportar, se colocar numa conversa, os educadores ensinanesp#o.

Ficou mais facil de me expressar — perdi a timidez. Etiraido, depois do
Fabricas, fiz muitas amizades”. (Lucio, participante do progidbaicas de
Cultura)

Lucio também comentou sobre as mudancas ap0s o programa:

“[---] Mudou meu jeito de agir. N80 me importava com as pessoas)cha
entender o lado das pessoas, a lidar com as pessoas, arco@as/eom as
pessoas, a conhecer o outro, a respeitar mais o0s outros. ApaEndi
vivéncias — “eu e 0 espago”, “eu e o outro”, “eu e minha espidade” —
atividades de corpo, mental. Aprendi a conhecer melhor o outrvrds,|
interpretava. Me ajudou a escrever. A gente entregavadasdes, elas
corrigiam. Descobri que eu era capaz. [...] Me ajudou a saiaficote me
ensinou a gostar de ler.” (Lucio, participante do programa Fabdeas
Cultura)
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3. A escola

De acordo com Dayrell (2007), a unidade escolar articula duasnshe® — a

institucional e a cotidiana:

z

Institucionalmente, € ordenada por um conjunto de normas e regras que
buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos. Noaraiidporém,

convive com uma complexa trama de relagdes sociais entsujesos
envolvidos — alunos, professores, funcionarios, pais — que incluem al@anca
conflitos, imposicdo de normas e estratégias, individuais ouivedeide
transgressdo e de acordos; um processo de apropriacdo eorddant
espacos, das normas, das praticas e dos saberes que dao forma a vida escolar.
(DAYRELL, 2007, p. 1118)

Estamos interessados em explorar esta trama de relagbaes smtre o0s atores
escolares — com énfase nos professores, nos coordenadores pedagage@unos. Para
tanto, apoiamo-nos nas entrevistas realizadas com diretores,amcies e professores, nos
depoimentos de alunos e na observacéo da rotina escolar. Foram edug\idtarofessores,
2 coordenadores, a bibliotecaria e um dos diretores da escolagiagEmcontamos também
com o depoimento de 23 jovens. Procuramos entrevistar professores emteristicas

distintag®, de forma a permitir uma visdo mais ampla do corpo docente da escola.

O nivel médio de ensino

Nesta pesquisa, restringimo-nos ao ensino meédio regular. C230&) o define como
“um ponto de encontro das muitas contradicdes do ensino”. Como fase fieduckcao
basica, a escola publica de ensino médio recebe jovens oriundos desddsmsas, com
niveis de formacéo distintos. A equipe da escola aqui estudadagetataom freqiéncia,
depara-se com alunos com sérias dificuldades na escritagr@etdcao de textos e que néo
dominam as quatro opera¢des matematicas.

A possibilidade de recuperacdo dos alunos ao longo das séries @ ensi
fundamentdl’ tem sido comprometida pelo reduzido corpo docente, com baixa qeiiie
recursos limitados. Como resultado, muitos atingem a ultimad&ste nivel de ensino sem

as habilidades minimas desejaveis. O que fazer? Reter o aluncamimha-lo para as

"6 Considerando tipo de vinculo com o Estado, atilésadesenvolvidas além da escola, tempo em qunéeci
nesta escola, experiéncia em escolas particuldezsikelades.
" As escolas municipais e estaduais de S&o Pautaradp Sistema de Progress&o continuada com ddis:cic
da 12 a 42 série (ou 52 série pelo novo sisteneduizacéo basica) e da 52 (ou 6%) a 82 (ou 92) série
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escolas de ensino médio? A solucdo adotada tem sido, muitas vedesapova-los,
transferindo o “problema” para o outro nivel de ensino.

Além de receber este publico diverso, a escola tem que dar dmstambiciosos
objetivos tracados pela Secretaria Estadual de Educacdo, comabase de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB). Em seu artigo 35, a Lei prevé que o emiim, etapa final da
educacéo basica, deve ter duragdo minima de trés anos e as seguintes §inalidade

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educaadopmauar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicOes de ocupacédo ou aperfeicoamento posteriores;

[l — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao étic
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Sao0 objetivos amplos e genéricos. Quando olhamos para 0 que ocoriice pr
percebemos que a escola se depara com as duas primeirais-ragt@eparacao dos alunos
para a continuidade dos estudos e a formacao para o trabalho s¢®nsiito ambiciosas e,
nao poucas vezes, conflitantes. Roberta, professora da escola, fala sobre t@sta ques

“Um dos problemas do ensino médio da rede publica € que o Estado ndo
definiu qual o seu objetivo: preparar o estudante para enfremestibular
ou para ingressar no mercado de trabalho?”

O processo ocorrido na década de 90 de expansao da cobertura deske ensiho
para as camadas mais pobres da populacdo e de migracéo dos alunos das caragqzranédi
a rede particular de ensino levou a consolidagdo do sistema publicoucoan“escola para
pobres” e ao refor¢co deste duplo papel:

Antes, significava o caminho natural para quem pretendia continuar os
estudos universitarios. Agora, principalmente com a sua ioE@o a faixa

de obrigatoriedade do ensino, tornou-se também a Ultima etapa da
escolaridade obrigatéria e, para a grande maioria dos joveifisal ado
percurso da escolarizacabAYRELL, 2007, p. 1116)

A nova orientacdo exige uma modificacdo na logica de trabalbquipe escolar. Se

inicialmente a “l0gica da selecdo” orientava a acao de dexemdlunos, sendo o fracasso um
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fenbmeno esperado, a obrigatoriedade do ensino médio torna estesidispasih sentido e,
se persistem, uma fonte de contradicéo e conflito. A instituicd@i® @ecapacidade de impor
regras que determinem a permanéncia ou a evasdo escolar. Todossdevacluidos. O
exame e a selecdo ndo podem mais cumprir uma funcdo seletigapeoblemas de
aprendizagem e de “disciplina” ndo podem mais ser resolvidos jpet@meia e a excluséo
(FANFANI, 2000).

No entanto, podemos verificar pelos relatos da equipe escolar quelanca de
mentalidade ndo € um efeito automatico das transformacdes éegatsuturais. A grande
maioria dos docentes entrevistados reclama do novo publico atendidagielmraédio, bem
como da perda de instrumentos de “imposicdo de disciplina”, como aipdade de
repeténcia e de exclusao dos jovens.

Em um artigo em que analisam as experiéncias e percepc@sstudantes de uma
escola publica de ensino médio, Sposito e Galvao (2004) ressaltam queg andgislacdo
defina este nivel de ensino como etapa final da educagédo bésicganméfoo seu papel de
formacdo para o exercicio da cidadania, a “cultura preparataré asta muito presente nas
praticas de ensino. A tradicdo de curriculos extensos, as enong@sces do vestibular, a
limitada oferta de percursos técnicos e o reduzido didlogo cosmalidade social do seu
publico fazem com que o ensino médio esteja longe de atender aios adosejovens que 0
frequentam.

Por outro lado, este nivel de ensino tem que lidar com o jovem, o qualdieoma
tipo de organizacao escolar distinto do ensino fundamental. Como vamemdspoimentos
do corpo docente, ha uma enorme dificuldade em lidar com esse publicarfigjorem que
analisa a relacdo do jovem com a escola de ensino médio, Corti (2007) fala sobr&oa quest

Séo perceptiveis as dificuldades da escola e dos prafsssarlidar com os
jovens, seu imaginario, comportamento, vestimentas e identidadies, ass
como as dificuldades e insatisfacbes dos jovens em relac&peac
oferecido pela escola. Muitas vezes, a condi¢cdo juvenil de seus alunos
aparece como algo bastante ameacador. (CORTI, 2007, p. 21)

A recente aproximacgao dos profissionais da educagéo com o univerdandsa — o
reconhecimento de que a condi¢éo infantil ndo € um obstaculo para o exhesativo, mas

0 seu ponto de partida — ndo ocorreu na relacéo entre jovens e escola:

As marcas da juventude desaparecem dos espacgos institucionais e
geralmente retornam a eles pela agao ativa e muitas ransgressora dos
préprios jovens (grafites, pichacdes, rabiscos, recados nos banheinés
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ipod na sala de aula), e é vista como uma invaséo ilegitiméedertos
externos e estranhos ao trabalho educatS®R({1, 2007 p. 23)

O principal resultado do ndo reconhecimento da condicao juvenil é ataoRfr
outro lado, e especialmente entre os jovens residentes nas geriidrium encurtamento do
que Regina Novaes (2007) denominou como “moratéria s6tigktes jovens se inserem de
forma precoce na vida adulta. O ingresso precario no mercadoalolthb, a menor
participacdo dos pais nas atividades escolares, a gravidez preeateasos mais extremos,
a entrada no “mundo do crime” sdo alguns dos desafios enfrentadosqueéa @®iblica de

Sao Paulo.

A Escola Machado de As<is

9h40. O intervalo havia comecado hi 10 minutos. O sinal é ensdodece
Decidi ficar sentada no corredor entre a porta da rua e o portdo que da acesso
ao saguéo central, onde ocorre o intervalo. Tudo muito fechado paoa que
alunos néo fujam. De fato, a diversdo deles é ultrapassar o partiitentar

fugir. A inspetora fica enlouquecida... Os meninos ficam amontoados na
grade. Tenho uma sensa¢ao muito ruim. Como se fosse uma prisédo. O sinal
que anuncia o término do intervalo soa novamente. Lentamente & dem a
desanimo, os professores comecam a se dirigir para asdeatada. Aos
poucos e apds muita insisténcia das inspetoras, 0s alunos se @iaige0s
corredores e as salas de aula. Muitos param nos corred@RBERNO DE
CAMPO)

A escola estudada € uma das mais tradicionais do bairro. Foi &urdad 983. Os
professores da escola sdo majoritariamente moradores do Hairagido ou dos municipios
de Santo André e Sdo Bernardo, filhos das familias de opecéripsquenos comerciantes
que conseguiram oferecer aos filhos certa estabilidade e a |&dédide qualificacédo
profissional.

O prédio estd em bom estado, embora seja visivel a acdo depaediaséalunos. As
salas de aula estdo pichadas, as carteiras danificadameaas quebradas, muitos armarios
arrombados e a quadra sem iluminagéo, porque os fios foram roubaddsinti@sarias se

revezam nos trés turnos para limpar toda a escola. Tarefa quase impossvetalezada.

8 De acordo com Novaes (2007), a juventude é codaetdmo uma etapa de preparagéo para a insercdo nas
diversas dimensfes da vida social — a responsatddid¢om a familia, a inser¢do no mundo do trabaiho,
exercicio pleno de direitos e deveres de cidadéngste processo a autora atribui o termo “moratsocial”.
" O nome da escola é ficticio.
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Um elemento que nos chamou a atencdo desde a primeira visiteexoesso de
portdes, grades, cadeados e fechaduras da escola, o que foi @tn{ific outros estudts
como uma possivel busca de isolamento do “mundo d& ra#m da tentativa de impedir as
fugas constantes de alunos. Contudo, o esforco de isolamento da reektiade ndo é
suficiente. A escola é frequentemente “invadida” pelo “mundo da+as’drogas, as bebidas
alcodlicas, as diversas formas de violéncia ultrapassam os esaalsres. Por outro lado, o
fechamento da escola ndo consegue impedir as fugas de alunos. Quanigrachess

fechaduras, muros, mais os alunos “aperfeicoam suas técnicas de violacao”.

O espaco escolar

Em sua tese de doutorado, Pereira (2010) destaca a semelhargaigasacdes dos
espacos das escolas publicas estaduais. De fato, a disposi¢cao dos espaglzspsgeisada
se aproxima da descricao feita pelo autor. Como mencionamos, urogeristiaa marcante
da escola é o excesso de portdes.

O primeiro portdo de acesso a escola permanece aberto durgeeoo®s de aula.
Transposto este portdo, contudo, deparamo-nos com uma porta de ferro que impede a visao do
interior da escola. A direita, uma janela permite o contato ceetr@taria. Ali é realizado o
primeiro atendimento de pais, antigos e futuros alunos e visitantieseridé das escolas
estudadas por Pereira, o contato com os funcionarios da secretaria ndo é muito difici

Aberto o portdo, ha um pequeno sagudo com dois corredores. A dirgiiaficsalas
da direcdo, a secretaria e banheiros exclusivos para os funcioiNestas salas transitam,
especialmente, questdes administrativas. A esquerda, encontrarsatasagos professores,
da coordenacdo, banheiros e uma sala multiuso. A sala dos professores € o pipRGpales
convivéncia dos docentes — ali conversam sobre suas vidas particitlaaedes vivenciadas
em sala de aula, reclamam das condicfes de trabalho e dos béaxios.sAs lamentacdes
sado constantes e, de modo geral, compartilhadas pela maioria doseslo&@nimau
comportamento dos alunos — associado, principalmente, as condi¢cdes socicE®r@mi
culturais da familia e a auséncia de apoio dos pais — € o priooigalido das reclamacdes.
A sala multiuso é utilizada para reunibes de planejamento, conslehdasse, reunides de

pais e atividades de video com o0s alunos, estas ultimas resldmdarma esporadica. J4 a

% Em sua tese de doutorado, Alexandre Pereira equateo escolas de periferia. O autor também agmare o
excesso de grades e a semelhanga com as institdiedetencao (Pereira, 2010).
8 Segundo Dayrell (1996), uma importante funcdogliades e portdes é a tentativa de isolamento dodmu
darua”.
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sala de coordenacdo é bastante frequentada pelos alunos — as dooades&@o o principal
canal de acesso dos estudantes a equipe escolar: ali sdoedrasacdes, negociacoes e
demandas de material escolar. Para este espaco sdo encamishaawodlitos” e “casos de
indisciplina”. Por fim, a coordenacéo é o principal elo de interlocu¢do com os pais.

A frente, mais um portdo. Atravessado o portdo, chegamos ao patid, cemie
encontramos 0s banheiros para os alunos, os bebedouros, a cantina e o palco para
apresentacdes. O patio e os corredores séo os locais preferidogethss por serem espacos
de sociabilidade — 4 ocorrem encontros, trocas, namoros, conversas e “zoeiras”.

De frente para o patio estdo a antiga biblioteca — que hoje eabriim a sala de
computadores do programa “Acessa Sao Paulo” e uma pequena sala@®amnhontoados —
e uma bibliotecaria desanimada com o fato de que o seu trabalhoat® foi destruido pelo

antigo diretor, quando ele teve que montar a sala para o programa Acessa $&o Paulo

“Passei um ano organizando a biblioteca, sai de férias e qualidboos

livros da biblioteca tinham sido removidos e amontoados nadsdkitura

sem nenhuma ordem. O diretor me disse que encontraria outrpasala
montar uma nova biblioteca, mas estou aguardando ha um ano e até agora
nada aconteceu.” (Bibliotecaria)

Os alunos ndo podem entrar na biblioteca. Quando querem um livro, pedea para
bibliotecaria. Por falta de funcionérios, o espaco sé funciona ndsdpermatutino e
vespertino. Os alunos do noturno precisam solicitar o livro para as coordenadoras, que anota
o pedido e o transmitem a bibliotecaria.

Quanto a sala de informatica, havia um problema sério de manutencdo dos
equipamentos. O Acessa SP permitiu 0 acesso a computadores d.iMasequando
visitamos a sala, ndo havia nenhum aluno. Apenas 0s monitores esta@ammnido retornei
em 2010, os computadores do Acessa Sdo Paulo estavam sem acessetapatefalta de
manutencdo. As coordenadoras cediam, quando possivel, os dois computadalasdea
coordenacao para que os alunos pudessem realizar as pesquisaslasolpefa equipe
escolar.

A direita do patio encontramos a cozinha, o refeitério e a quagdoatiga. A cozinha

e o refeitorio ndo séo utilizados pelos alunos do ensino meédio, porque nabadestinada

8 0 Acessa SP é um programa do Governo do Estadaligtioui computadores e internet e fornece duas
bolsas para alunos do ensino médio que séo capexifmra trabalharem como monitores. Os monitdes s
responsaveis pela organizagao da sala, pelo centoohcesso aos computadores, além de ajudaresn&@sos.
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a merenda para este nivel de ensino. Ja a quadra é outro impogagtepesa os jovens — la
sao organizados 0s campeonatos esportivos.

A esquerda, mais um portdo. Ultrapassado o portdo, encontramos fitealme
corredor que d& acesso a sala das inspetoras e as salas deesalala adota o sistema de
salas ambientes — cada disciplina tem a sua sala. Os alunossé gieslocam, ndo 0s
professores. Nos intervalos as salas séo trancadas. Os da@&mntes responsaveis pelas
salas. Isso faz com que elas sejam muito desiguais quanto ao céildatioas estdo muito
sujas, pichadas, depredadas, outras bem cuidadas.

O diretor que permaneceu em 2009 na escola era contrario as salas ambientes:

“Cada vez que toca o sinal, sai todo mundo da sala, chutam a parede,
uma confusdo, demoram para entrar na sala de aula. Os alunos € que perdem.
N&o conhec¢o nenhuma escola em que permaneca este sistema. Quero acaba
com ele, mas alguns professores séo contra.” (Paulo, diretor da escola)

N&o houve tempo suficiente para ele implantar este e outros prdjetisetor s
permaneceu um ano na escola.

Em 2010, a escola recebeu uma verba para reforma. Todos os amfuentes
reformados. No entanto, uma das exigéncias da Secretaria de &xdfmiae limpeza dos
grafites das salas de aula, um trabalho que envolveu diversos membros da comsoadiade e
— professores, alunos e pais. As cores pastéis nas salas sigbatitasiram as cores vibrantes
dos grafites numa tentativa de conter a indisciplina e a agitexg@alunos. As coordenadoras

ficaram indignadas com a exigéncia.

Os atores escolares
Este item sera dedicado a apresentacdo dos principais acokses: os alunos e a

equipe escolar.

O publico atendido: os jovens
A escola Machado de Assis abrigou os dois ciclos do ensino funddtherdansino

médio até 1996. Apds reforma da Secretaria de Edu¥ag&pecializou-se na oferta de

8 O primeiro ciclo vai de 12 a 42 série e 0 2° da B® série. No momento da pesquisa, a nova refdema
educacéo basica, com a ampliacdo de um ano nodnsidamental ainda ndo havia sido adotada nasssida
rede estadual de S&o Paulo.
8 Essa reforma visava especializar as escolas paraalhor direcionamento de recursos. No caso erstéue
a escola receberia material e equipamentos pamaballho com os jovens, mas, segundo a coordenadsoa,
nado ocorreu.
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ensino médio, restando poucas turmas do segundo ciclo do ensino fundamentakoCB qua
resume a mudanca na estrutura da escola. Sado apresentados temiitto & o nimero de
sala&® por periodo.

Quadro 3: Estrutura da Escola

Turno Antes da Reforma Depois da Reforma
Manh& 1° ciclo Ensino Fundamental (17 salas Ensino Médio Regular (16 salas)
Vespertino | 2° ciclo Ensino Fundamental (17 salas 2° ciclo Ensino Fundhng@nta
salas)
Noturno Ensino Médio regufir(17 salas) Ensino Médio regular (6 salas) e
EJA médio (11 salas)

Como podemos notar, as 17 salas voltadas ao primeiro ciclo do ensino datedlam
foram substituidas pelo ensino médio regular. Os dados do Censo Es@flap dmnfirmam
a especializacdo da escola nas ultimas séries do ensino bassowmla recebeu, naquele ano,
283 matriculas no segundo ciclo do ensino fundamental, 831 no ensino medio eegilar

no EJA — ensino médio presencialw.dataescolabrasil.inep.gov)br

Alunos e professores destacam, por sua vez, uma importante dife¥etre 0s
periodos diurno e noturno. Os jovens que frequentam o ensino meédio diurno téog em s
maioria, a vida escolar como principal atividade. Quando trabalhantiyi@ades ocorrem,
de modo geral, de forma esporadica, sem vinculo e de forma descoRtnuste motivo,
estes alunos costumam ser mais agitados. As transgressoesessestdo mais presentes
neste periodo. Ja os alunos do noturno costumam apresentar vinculosstinas ale
trabalho. O cansaco da jornada de trabalho faz com que estes joaensnsg$ calmos — ou
“apéaticos”, como a coordenadora do periodo comentou.

A especializagdo da escola na etapa final do ensino fundameesglegialmente, no
ensino médio acarretou numa maior concentracdo de jovens na escfilzuldadie do corpo
docente de lidar com este publico gerou uma série de conflitos. O @epoide Roberta,

professora da escola, € ilustrativo da dificuldade encontrada pelo corpo docente:

8 Cada turma de ensino fundamental retine, em méeiap a 35 alunos. Ja as de ensino médio retinem, em
média, de 35 a 40 alunos.
% Ensino médio regular é direcionado para jovens icate entre 14 e 18 anos.
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“Essa divisdo (especializacdo das escolas no ensino fundamentzdio)
guebrou a possibilidade de desenvolvimento de vinculo afetivoaAcerié
mais aberta. A mudanca de escola faz com que o jovem perca o reférencial.

De acordo com a equipe escolar, a reforma provocou uma mudanca no publico
atendido. Se antes a escola atendia predominantemente alunos do p@ér@ reforma ela
passou a receber alunos residentes em outros bairros. Denise, paalassscola ha 20 anos

e, atualmente, coordenadora do ensino médio noturno, comenta sobre a reforma:

“A escola perdeu o sentido de comunidade, a violéncia e as drogas
aumentaram. Os alunos se tornaram menos afetivos, maisiaggess
indisciplinados.”

Apesar da tendéncia da equipe escolar de conceber os alunos corgoupon
homogéneo — pertencentes a familias com limitadas condi¢cdescm®micas e culturais —,
os relatos dos jovens revelam a existéncia de certa hetedagmeintre os estudantes desta
escola.

A analise de Dubet (1998) sobre o que denomina como processo contemjpl@aneo
“desinstitucionalizacdo” da escola francesa pode nos ajudar a entemueso caso. Segundo
0 autor, na tradicao classica, instituicdes como a familia,cdaes@ igreja eram concebidas
como um conjunto de papéis e valores que “fabricariam” individuosseraidades, por
meio da interiorizacdo dos seus principios gerais. A escola funcionantelumuito tempo
desta forma. Aos poucos, contudo, este arranjo sofreu alteracdo. Adoraas individuos
passou a depender cada vez menos dos moldes impostos pelas instituicbes e casl@asz ma
experiéncias individuais dos atores sociais. A escola, como conseqy&Essou a apresentar
dificuldades em administrar as relagdes entre o “mundo escolar” e o “mundo juvenil”

Se antes era possivel separar o “mundo da vida cotidiana” do “mundor’escola
atualmente esta separacdo se tornou impossivel. Os adolesadss d sua linguagem e
cultura e a escola perdeu o monopodlio de “inculcar significacdesiui@lo da vida invade o
espaco escolar, trazendo diversificacao e fragmentagéo. No entantbpodemos observar,

a escola muitas vezes tende a negar a existéncia de outtesyéing e saberes e modos de

apropriacao distintos dos consagrados nos programas e disposi¢cdes escolares:

Enquanto o programa escolar tem ainda as marcas do momento fundador

(homogeneidade, sistematizagcdo, continuidade, coeréncia, ordem e

sequéncia Unicas, etc.) as novas geracdes sao portadoras de divieunsas,

fragmentadas, abertas, flexiveis, mdveis, instaveis, etc. [..dtadle

condicdes, é provavel que surjam tensdes entre a integracdo doseadetes

aos grupos de iguais e sua integracdo as normas escolares. Quando a
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distancia entre a cultura social incorporada pelos jovensudtura escolar
curricular é grande [...], o conflito € um fendmeno muito provavel na
experiéncia escolar.’FANFANI, 200Q p. 8)

Observamos estas tensdes especialmente entre 0s jovens reasidods niltimas
configuracdes. A construcdo da individualidade, antes simultanea a iaivéacpapel

discente, passa a ocorrer em um duplo registro:

E preciso ‘crescer’ no mundo escolar e naquele do adolescegtasAb
conseguem com facilidade. Outros, ao contrario, vivem apenas enstgs de
registros. PUBET, 1998 p. 29)

Quatro experiéncias distintas emergem deste processo:

1. Alunos que “se socializam e se subjetivam na escola”. Seussisésr sdo

convergentes com os estudos. Este € o caso dos jovens reunidos nas configuracées 1e2;

2. Alunos que vivem uma forte dissociagcéo entre 0s seus interessestads. Nao

percebem qual a utilidade de seus estudos. Eles se formanlapaeale a escola e se

adaptam a vida escolar, sem que haja integracédo. Este € 0 cgweededa terceira
configuracéo;

3. Alunos gue ndo conseguem construir sua experiéncia escolar e sucundem a

julgamentos escolares, que os classificam como “incapazeg’éestaso dos jovens

da quarta configuracao;

4. Alunos que reagem aos julgamentos escolares e querem escaglaaressa

dignidade, voltando-se contra a escola. Estes sdo 0s casos dos jonahssraas

configuracdes 5 e 6.

Como podemos notar, apenas no primeiro caso temos algo semelhantitao ef
cldssico da institucionalizacdo escolar. Os outros trés saaargssl do processo de
desinstitucionalizag&o escolar.

Embora haja um reconhecimento dos “bons alunos”, notamos nas falasedeqrex,
coordenadores e diretor uma énfase nas dificuldades enfrentadaspago esscolar,
provavelmente porque os casos de transgressdo demandem um maior pesfqrarte da

equipe.
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A equipe escolar

“Eu penso assim, a escola é como uma engrenagem — se algumadrea
funciona bem, as outras também nédo funcionardo. Se o professor trabalha
bem, cumpre o seu papel, o inspetor vai trabalhar bem. Salséhar bem,

eu vou trabalhar bem e o diretor vai trabalhar bem. Mas, sedasnareas

ndo trabalhar bem, a outra area ndo conseguira trabalhae bssim por
diante... e aqui o diretor € bem ausente. Faltam trés anoselgarse
aposentar. Ele ndo ta nem ai, ta cansado, com 62 anos. Quem cansegue
62 anos cuidar de 600 adolescentes de manha? Tem que ser muitmenérg
Ele sai todas as manhas para resolver ‘assuntos extern@si.t&hho que
desempenhar a funcdo dele e ndo consigo exercer a minha.’a (Regin
coordenadora da manha)

Assim como outras escolas localizadas na periferia de S&m Bavbhchado de Assis
tem enfrentado nos ultimos anos uma elevada rotatividade de diretooesdenadores, o
que, segundo a equipe escolar, tem resultado na descontinuidade do trabalho, na desmotivacac
dos professores e funcionarios e na auséncia de regras de funcimndmescola. Ha uma
forte associacdo por parte da equipe entre a auséncia de noweasnstrumentos de
punicdo” e 0 aumento da transgressao.

Gabriela, professora da escola, fala sobre a instabilidade de diretores:

“Nos ultimos quatro anos, tivemos quatro diretores com visdgi$o m
distintas sobre a administragdo escolar. Isso fez com quem&oadores, o
vice e os professores ficassem desestimulados e ndo se empenhassem tanto.”

O diretor que assumiu a escola em 2009, Paulo, permaneceu um ave pEsstes a
se aposentar e ndo queria “esquentar a cabeca”, como disse Deniatn, Dodas as vezes
gue nos encontrdvamos, ele lembrava que faltavam trés anos parappseraadoria e que
poderia tirar 90 dias de licenca. Quando o entrevistamos, contudo, Pauionoenema

série de projetos para 2010:

“Este ano ndo dé& para fazer muita coisa, porque eu acabdrale Elas se

eu ficar no ano que vem, vou mudar um monte de coisas. A sala amdiente
bagunca que ta esta escola, vou tirar os alunos que tdo ha més aeos

na mesma seérie. Vou colocar ordem na casa.”

Mas Paulo ndo permaneceu em 2010. Pediu remog¢&o para uma escola pegunena
poucas turmas, de 52 a 82 série, em Santo André. A equipe escdarpfeiendida pela
deciséo:
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“Ele ndo avisou nada para ninguém. Eu liguei um dia para elengediisse
gue tinha pedido a remocéo, que achava que ndo ia sair, mas acalml saind
(Regina, coordenadora da manha)

Quem assumiu em seu lugar foi uma diretora temporaria. Regio@leocadora do
ensino médio matutino em 2009, também permaneceu apenas um ano na pasessnrer
temporaria, fez a prova da Secretaria Estadual de Educacdo efh @0G® foi aprovada.
Com medo de ficar sem atribuicdo de aulas, enviou curriculo para adiveszolas
particulares e foi contratada por uma delas. Contudo, a Secdsaiitu aplicar uma nova
prova em 2010 e Regina foi aprovada. Como havia comecado a traba#isaolaaparticular,
assumiu a coordenacédo da tarde (segundo ciclo do ensino fundamentadplaApassou o
primeiro semestre de 2010 sem coordenador no periodo da manha. Enquanto a nova
coordenadora ndo assumia, as coordenadoras da noite e da tarde se revezavam.

A insuficiéncia de funcionarios foi outro problema mencionado pela maims
entrevistados. Ela tem sido suprida pela “contratacdo” de memarosnaunidade ou pelo
pagamento de “horas extras” para os funcionarios.

Coordenadoras e diretores reclamam ainda das “infindaveis esigdnaiocraticas”
da Diretoria de Ensino. Segundo a equipe, parcela importante do seu tdegpeRdida no

cumprimento destas tarefas em detrimento de funcdes pedagdgicas.

Os professores

Quando iniciamos a pesquisa, em abril de 2009, o clima entre osgorefe era de
desanimo. Eles haviam acabado de receber a noticia de que afiestal&@m uma das
dltimas posi¢cdes do SARESP e que, de 2007 para 2008, os alunos da 82 esgigaapm
uma queda significativa de rendimento. A semana anterior havia sid@ada por diversos

telefonemas, assédio de jornalistas — todos querendo explorar a noticia negativa:

“Eles s6 aparecem quando a noticia € ruim, quando fazemos algo de bom
ninguém aparece.” (Denise, coordenadora do noturno, a respeito dos
inimeros pedidos de entrevistas.)

8 Em 2009, a Secretaria Estadual de Educacio estabefjue os professores temporarios deveriam tazar
prova anual para permanecerem em sala de aul&n@®tarios com estabilidade, mas que foram repos/ad
tém a garantia de receber o nidmero minimo de g@lasoras por semana). J4 aqueles sem estabilidade
(eventuais) e que foram reprovados foram afastados.
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Além do impacto psicoldgico do resultado, houve um impacto financeiro,0pois
professores do ensino fundamental tiveram cortes significativos no b@&oebido
anualmente. Os professores do ensino médio ndo sofreram corteggaiqee este nivel de
ensino superou a meta estabelecida no ano anterior. As coordenadimia® Igue a
distribuicdo desigual dos bonus acentuou a rivalidade entre os professores.

Somado a isso, em 2008, os professores perderam o Adicional por éd&oedrdicio
(ALE), um valor recebido pelo fato de lecionarem em locaislifieil acesso ou em éareas
consideradas vulneravéfsO corte do ALE ocorreu sem que os professores fossem avisados
sobre os critérios que levaram a “reclassificagdo” da escola.

O corte do ALE e do bobnus resultaram, de acordo com as coordenadoras, no
afastamento de alguns professores, aumentando a proporcao de temparégiosiads em
relacéo aos efetivos. Em 2010, 38% dos professores eram efetivos e 62%, temporarios.

Os professores efetivos sdo professores concursados, com esiabdidaimero
minimo de horas-aulas. Os temporarios sao professores ndo concursado®g subdivisdo
entre, de um lado, os professores temporarios, que ganharam @aguditigito a um niamero
minimo de horas aulas e recebem turmas que sdo de sua respm@usalE|i do outro, o
professor eventual, que ndo tem aulas atribuidas pela diretoriante @gsremunerado pelas
aulas ministradas. Na maioria das vezes, os professores evesubaiguem faltas ou
licencas de outros professores, independente da area. Vicente, pmfessoal, formado em

Historia, comenta:

“A gente tem que substituir os professores de todas asiasat¥éo tem
curso de capacitacdo. A gente deveria ter formacdo pelo neos
matematica e portugués para as aulas de reforco [...] Os alunos n@amespe
a gente.”

Vicente trabalha, no periodo noturno, como guarda municipal em Sacdgeenano
periodo da manhd, permanece em casa ou na escola a espera de uto pheargubstituicao
de professores. Como podemos notar, a atividade docente para os Eefessmtuais
funciona como um “bico”. A instabilidade da atividade e da remuneragge que estes
profissionais tenham outra fonte de renda.

Em 2010, a Machado perdeu todos os professores eventuais — eles ndo foram

aprovados nos exames realizados pela Secretaria Estadual @ededupesar da situacéo

8 Em 2009, o ALE era de R$270,00, o que represapi@ximadamente, 18% do salario de um professor no
inicio de carreira.
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precaria destes professores, as coordenadoras avaliam que foandegrda para a escola,
porque eles costumavam substituir os efetivos e temporarios eos o faltas e,
principalmente, de licenca médica.

Como veremos nos relatos dos jovens, diversos alunos criticam asnanikisadas
pelos professores eventuais, devido a descontinuidade entre o trabalho dsoprofe
responsavel pela turma e o realizado pelo eventual.

As condicOes salariais dos professores da rede estadual séo rongo Para
compensar 0 baixo salario, muitos professores acumulam o cargo do esta outras
funcdes, resultando, na maioria das vezes, em sobrecarga de trqbatteona qualidade da
aula e na disposicao do professor. Sérgio, professor da escol@xémplo. Além da escola,
leciona numa faculdade privada. Sua carga horaria semanal é de §5Hlereeclama da

estrutura do ensino médio da rede estadual:

“O projeto pedagogico é imposto de cima para baixo, hd muitaiipldis,

0s alunos estdo muito violentos, os professores tém medo e 0s @nos
tém interesse nos assuntos discutidos em sala de aula [prpféssores
estdo desmotivados, além de receberem baixos salarios, sdao
responsabilizados pela situagdo do ensino, a escola tem que dade&onta
tudo.”

A equipe relatou alguns casos de professores licenciados por demegs@blemas

de salde associados a atividade exercida em sala de aula:

“Os professores da velha guarda estdo cansados. Dois esiéEnda tom
depressao, o vice foi afastado depois de um enfarte e téstredialhando,

mas, com pressao alta, estdo no limite, no 0sso. Mesmo 0s novt&oja es
jogando a toalha. Ja peguei professor chorando por que ndo aguenta a
indisciplina.” (Denise, coordenadora do noturno.)

As coordenadoras reclamam da dificuldade de envolvimento do corpo docente na
atividades escolares. Pequena parcela do corpo docente, comproorati@ascola, costuma
cooperar. No entanto, a maioria encara a atividade docente como “oifm Mo se
envolvendo nas atividades extraclasses e de planejamento.

De acordo com Denise, 0 desestimulo dos professores e a disténeiase aulas
ministradas e a realidade dos jovens sdo fatores que reforcasintemdsse dos ultimos.
Como mencionamos no segundo capitulo, o compromisso dos alunos com axégeaaae

ela faca algum sentido para eles.
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Pesquisa coordenada por Sposito e Galvao (2004) revelou que, embora os jovens
alunos reconhecessem a importancia futura do conhecimento escolaajoida ndos
entrevistados sentia-se desanimada. As praticas em saladgardceram como importante
obstaculo a aprendizagem e estimulo a indisciplina.

Segundo a coordenadora, hos poucos momentos em que conseguiu envolver o0 corpo
docente para a realizacado de atividades que tratassem deswmboastual, observou um
aumento significativo no interesse e no desempenho dos alunos. telasedgdes do Dia do

trabalhador:

“No primeiro de maio, organizamos durante um més varias alesda
palestras sobre profissdes, do diretor do SENAI sobre curso
profissionalizante e a importancia da formacéo para se conssgpiego

[...] Durante duas semanas levamos eles a sala de informétes,
acessaram o site do SP Confia para aprender a redigocutoyicadastrar e
enviar pela internet. Ressaltamos a importancia da informiatie em dia.

O Professor Walter propbs atividades para eles desenvolvesbme s
trabalho — estatisticas de emprego e desemprego, aciderdbalbd... Eles
produziram muito, porque construiram um pensamento deles.” (Denise,
coordenadora do noturno)

Como podemos notar, quando os jovens veem sentido nas atividades realizadas
escola ou quando essas atividades possuem relacdo com a sua didaacqtarecem se

mobilizar de forma mais intensa.

Visao do corpo docente sobre os jovens

Como mencionamos no capitulo I, ao longo da pesquisa de campo, observaaos que
trajetéria escolar dos jovens é fortemente afetada peléioetiEsenvolvida com a equipe
escolar. Por este motivo, decidimos dedicar este item aam@ivisdo do corpo docente
sobre os jovens estudantes da Machado.

Segundo Dayrell (1996), as relacdes escolares, especiabeelas que ocorrem em

sala de aula, sdo elementos essenciais para a constru¢cado da imagem do jovem como aluno:

Na construcédo do papel do aluno, entra em jogo a identidade que cada um
veio construindo, até aquele momento, em didlogo com a tradigéi@fa

em relacdo com a escola, e com suas experiéncias pessoaiscelans
anteriores. E um didlogo com esteredtipos socialmente criados, que
terminam por cristalizar modelos de comportamento, com 0s qudisos a
passam a se identificar, com maior ou menor proximidade: ‘o bom alano’
mau aluno’, ‘o doidao’, ‘o bagunceiro’, ‘o timido’, ‘o esforcado’. [...] A

121



construcdo do papel desses jovens, como alunos, vai se dando, assim, na
concretude das relacbes vivenciadas, com énfase na relacdooscom
professores.AYRELL, 1996, p. 153).

Segundo o autor, a producéo de tipos de alunos e de turmas @fvetémfiuenciada
pelo discurso e pela postura dos professores. As imagens criagderem, geralmente, a
aspectos cognitivos e aos comportamentos em sala de aula. Esss@roterfere no
desempenho escolar e social da turma e do aluno.

O perfil dos professores da escola aqui analisada é muitodéteo. HA um grupo
de professores — todos efetivos — com forte vinculo com a escolan@ectlias condi¢cdes de
trabalho e salariais, mas isso parece nao afetar de fornfcaiva o seu trabalho em sala
de aula. Esses professores acreditam que o processo de aprendizageuitado de
condi¢des particulares dos alunos, de suas familias e do contexto giveguemas também
da capacidade dos docentes de influenciar este processo.

A grande maioria, contudo, esta desmotivada — reclama do baixo,s#d&r critérios
de remuneracéo adotados pela Secretaria Estadual de EdYadgsicondicdes de trabalho e
do publico atendido. N&o consegue construir uma relacdo de autoridade com os aldaes, limi
se em sala de aula a reproduzir o que consta nos livros didatidosestd muito interessada
no que os alunos estdo de fato aprendendo. Acredita que o professor ndo tedesateli
influenciar o processo de ensino-aprendizagem. Este nucleo desprefesesestimulados
parece eleger um grupo de alunos “interessados” e dirigem ofeegogsara este grupo. O
outro grupo de alunos, como afirma Denise, coordenadora do ensino médio, réaetie”’o
de “desinteressado, malandro, vagabundo” e esta “fadado ao fraddastdvanini (2001)

associa este fenbmeno a um termo da psicologia denominado “profecia an&mioeail:

E como se o destino escolar dessas criangas ja estivasa@o pelos seus
professores e, infelizmente, por elas mesmas, de forma inexdrajel
espera-se do bom aluno o éxito e do mau aluno o malogro, e as acbes dos
sujeitos envolvidos nesse processo sédo executadas de fownéraar a
predicao inicial, e raramente altera-ladANTOVANINI, 2001, p. 133)

8 A Secretaria Estadual de Educacéo vem adotanddiltioms anos critérios de remuneracédo baseados em
medidas de desempenho. Uma medida é a vinculac@bddos concedido anualmente aos professores a
evolugdo do IDESP da escola de um ano para o oleste caso, o grupo de professores é remunerado de
acordo com a evolugéo dos alunos do ciclo queraci@utra medida foi a vinculagdo da promocéao dpaco
docente ao seu desempenho numa prova aplicadé&eelataria. Os 20% melhor classificados receberam u
aumento salarial de 25%. Neste Ultimo caso, apgnaso professores da escola foram classificadssas
medidas tiveram um impacto significativo no clinmre os docentes.
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As criangas, segundo a autora, rendem-se a condi¢cdo de aluno problereg, ou s
passam a ndo esperar muito da escola, de si e de seus pesfessmfirmando as
expectativas criadas pelos professores.

Ao assumirem uma turma, os professores ja definiram previameaie alunos
devem receber a sua atencdo — ocupardo, de acordo com S& Eatyg daceala de aula — e
quais deles nado receberdo a sua aten¢do, sendo destinados a “periferia dautaila de

Os dois grupos de professores possuem, de modo geral, uma imagéva rega
relacédo ao jovem. Como menciona Dayrell (2007), o jovem tende a ser visto natpersigec
falta, da irresponsabilidade e da desconfianga.

A maioria dos professores entrevistados reclama do comportaniegita@s jovens,
associado a falta de estrutura familiar, & perda de valdrgi®ses e a influéncia dos meios
de comunicacdo. A diferenca entre os grupos reside na importanoiddatra escola. Os
representantes do primeiro grupo acreditam no trabalho em salaade aal influéncia
exercida pela equipe escolar na definicdo da trajetéria estmdgovens. Roberta, uma das
professoras que fazem parte deste grupo, afirma que as condi¢cdes socioesotdsnavens

dificultam a sua aprendizagem:

“Os jovens estdo preocupados com a subsisténcia basica. Elegu¢ém
trabalhar. Falta lugar digno para morar, faltam roupas.”

Contudo, ela ressalta, a insatisfacdo e o0 desestimulo dos dodntiedoses que

prejudicam o desempenho dos jovens:

“Os baixos salarios fazem com que os professores tenham quelacum
mais de um cargo, ficam cansados, ndo tém tempo para preparar as aulas.”

Regina, coordenadora do periodo da manha, defende que, embora asiste@ster
individuais e familiares — familia desestruturada, faltapi®oados pais, nivel sociocultural
dos pais, desinteresse do jovem — exercam um forte impacto no dekengseolar do
jovem, ndo se pode descartar o papel dos professores — cansa¢omdiesesesisténcia a
mudanca — na determinacao deste resultado.

Agenor, professor ha 10 anos nesta escola, falou sobre a incapacidediuiigéio de

atrair os jovens e o consequente envolvimento destes com o trafico:

“Os meninos que sao vitimas do trafico ndo tém instrumentos @arebpr
que sdo. A escola é o melhor lugar para vitimar os jovens. Ndéo te
policiamento e o medo por parte dos professores facilita acéiag|...]. Os
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meninos sdo implantados na escola para vitimar outros menirfjosA[
escola perde os meninos para o trafico por causa dacrageténcia [...].

Ela ndo aponta caminhos claros para 0s meninos, eles ndo enxergam 0s
resultados do seu esforgo, ndo hé perspectiva de futuro para os meninos.”

Agenor ressalta ainda que a escola nédo atende as demandas da nova geracao:

“As aulas acontecem apenas entre quatro paredes, ha powcdedes
externas, campeonatos, festas, momentos de encontrar a comunidade... A
escola ficou mais pobre em termos de recursos humanos.”

Cleber, professor da escola, defende que a escola deve dapomiaas alunos, ter
atividades extracurriculares:

“A escola é a esperanca de resgate do jovem. Ela tem condideslar os
jovens, pode formar uma identidade nos alunos, aumentar sua auto@stima
problema é que os professores ndo se empenham para atingir extsasspbj
ndo se unem. Eles deveriam acreditar mais nos alunos, &dsgeidar mais
espaco para a sua participacéo, torcer pelo jovem, trazer temasrelesmt’

Agenor e Roberta comentam que a forma que encontraram para hdascalunos
com dificuldade de aprendizagem foi a aproximagéo, o desenvolvidenima relacao de
confianca, de respeito. No entanto, complementam, esse é um trabalexigguéempo e
dedicac&o do corpo docente.

Como poderemos notar nos relatos dos jovens, a escola ndo vem conseguindo
desempenhar um papel positivo entre 0s alunos que apresentamdraf@odlar descontinua.
Seja por falta de tempo, cansaco e desestimulo do corpo docentescoencke na sua
capacidade, esses alunos se sentem excluidos do espaco escoEso&extremos, como
nas duas ultimas configuracdes, o resultado tem sido o abandono da esdojgesso no
mundo do crime.

O ponto de vista do segundo grupo de professores € bem distinto. As@mentemnais
criticos com relacdo ao jovem, seus representantes ndo acrepfilama escola possa
desempenhar um papel significativo na sua trajetoria escolasafisfacdo com a atividade
docente parece ser uma caracteristica marcante.

“Encontramos alunos drogados, bébados nos corredores e nas salk@sde
Os traficantes sdo modelos pros jovens. Eles acham o maximamilkafé
desestruturada, o pai é traficante, a mae leva drog&3aid, (professor da
escola)
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Caio pertence a este grupo de professores. Ele tem 31 anos, formiou-ates
plasticas em 2001 e é professor temporério desde 2000. Ndo gostimle |€ermanece na
escola, diz, por comodismo.

Sueli também compde este grupo de professores desestimuladast@ralho em
sala de aula e que se sentem impotentes diante dos alunos. Qeatrévistamos, ela havia
retornado ha pouco tempo de um periodo de licenca por motivo de saude. Ngoicwse
finalizar a entrevista, porque ela conseguiu um novo atestado needecafastou da escola.
Trabalha como professora ha 10 anos. Comecou, em 2009, como eventual enttualme
trabalha como temporaria. Escolheu a escola pela proximidade deMasando quer

continuar lecionando:

“E 0 segundo ano que pego licenca por stress e depressdo poda@ausa
escola. Os alunos ndo tém respeito, € muita violéncia. Elemfparte do
crime. A tendéncia é s6 aumentar a violéncia. Acho difigbatar os
alunos. Eles tinham que mandar as macgds podres para 0 juizado de
menores.” (Sueli, professora da escola)

Flavia, professora e uma das “porta-vozes” do segundo grupo, complementa:

“A escola perdeu o sentido para o jovem. Por que aprender grifntes,

ele tinha o objetivo de ser algo (professor, médico...). O joveralfgente)

s6 vive o hoje. Um namero reduzido de alunos sonha, estd em busca de uma
profissdo. Numa sala, trés a quatro alunos estdo interes€adesto vai
porque o governo obriga, por causa do diploma. Antigamente, o aluno via na
escola a possibilidade de ascenséo profissional... O professoerogia

ndo é mais respeitado.”

Por atribuirem as causas do fracasso e da desorganizacédo &$atdees externos —
ligados a familia e ao contexto socioeconbmico em que 0s jovers ies#didos, estes

docentes se veem incapacitados de transformar a realidade escolar:

“O professor ndo consegue mudar a vida de um aluno, ndo pode resolver
problemas familiares... E dificil convencer o aluno que o bonintané a
educacdo. Ele ndo tem objetivo, ndo tem incentivo. Olham praidamil
Acham que ndo podem ser muito mais além disso. Os familiaretf€méao
visdo de futuro. Sdo imediatistas. Para os pais, a estomlé futuro para os
filhos.” (Flavia, professora da escola)

Como veremos adiante, ao contrario da visdo dos professores, ostyistados
atribuiram grande importancia a escola. Todos manifestam a regsgpeda que os filhos
tenham uma situacao profissional e financeira melhor que aalelesergam a escola como

instrumento indispensavel para a realizacdo destes objetivos.
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Por outro lado, a andlise dos relatos de vida dos jovens apontac@o relam
professores e coordenadores como importante mecanismo de defiai¢&@gpetoria escolar
dos jovens, podendo reforcar ou alterar a sua direcdo. O primepo deu professores
apareceu nos relatos de diversos jovens. O problema é que este grupesisfeeas
dificuldades impostas a atividade docente, vem encolhendo ao longo doshamaegiindo
grupo de professores parece desempenhar um papel negativo, especigdmente jovens

com trajetdria escolar precaria. Discutiremos estas questdes nosqw @ripitulos.

O papel da escola

O processo de expansdo do ensino médio para as camadas mais ppbpesgagao
trouxe o debate a respeito do papel a ser desempenhado pela eacoéveese limitar a
cumprir suas funcdes escolares — transmissao de conhecimenepsiagio para o trabalho
e a cidadania do educando — ou deve abarcar dimensodes “ndo escolares”?

Em sua tese de doutorado, Algebaile (2004) mostra que o fortalezideedtimensao
assistencial da escola publica elementar foi acompanhada rpglizdcdo da dimenséo

“escolar” da escola:

[...] a escola publica elementar, no Brasil, tendo em vistiurages de
mediacdo que passa a cumprir para o Estado, nas suas relagbes c
contingentes populacionais pobres, tornou-se uma espécie de posto
avancado, que permite, a esse Estado, certas condicbes de controle
populacional e territorial, formas variadas de negociacdo do pader
diferentes escalas e certa “economia de presenca’ em auothitos da vida
social. ALGEBAILE, 2004, p. 14)

A autora destaca que, embora a permeabilidade da escola a fura;éssalares seja
desejavel, a forma como ela ocorreu no Brasil a transformou num peolAeampliacdo do
papel da escola ocorreu em detrimento do seu “sentido formativedgrib® (2006)

denomina este processo como a “desinstitucionalizacéo” da escola:

[.] a escola expande-se ‘desinstitucionalizando-se’, perdendo as
caracteristicas propriamente ‘escolares’, e abarcando ficeda vez mais
coladas as formas tradicionais de regulacdo dos pobres na decieda
brasileira.” (PEREGRINO, 2006, p. CXII)

Os professores por nos entrevistados também ressaltam que 0s papés

assumidos pela escola de ensino médio levaram ao enfraquecimestm ddimensao
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formativa”. Segundo Denise, coordenadora do noturno, os proprios professogmrefoa
funcéo assistencialista, ao apoiar familias com dificuldades finamoeinasicoldgicas:

“Quando descobrimos que a familia de um aluno esta passandoddiieul
financeira ou psicologica, paramos o que estamos fazendo para arrecada
dinheiro, visitar a casa, tentar ajuda-los a superar a difidal[...] se ndo
houvesse a necessidade de despender recursos para essaselésea
poderiam ser dirigidos para o cumprimento dos dois objetivos do ensino
médio: preparar 0s alunos para 0 ensino superior e para o mercado de
trabalho. [...] A escola deveria se voltar mais para ast@e® relacionadas a
educacao.”

Regina, coordenadora do ensino médio matutino, afirma, contudo, que para muit
jovens a escola funciona como Unica fonte de apoio. O problema € qoeearegs conta
com uma rede de apoio externa. Seria importante contar com 0 apgsicdéngos,
psiquiatras, assistentes sociais para o atendimento ao jovemmaefaslia. Os professores
nao recebem orientacdo de profissionais especializados.

De fato, este € um importante debate. O processo de expansao dongakintrouxe
uma série de desafios para a escola. Como lidar com os casoemrats de “inclusad®?
Como lidar com as situagdes de violéncia vivenciadas pelos jovens?

A instabilidade dos programas sociais voltados para jovens faguwenpara muitos,
a escola apareca como unica fonte de apoio. No entanto, os relattscestdo CEDECA e
do Cantinho da Esperanca e da propria equipe escolar revelastéaaa de uma disputa no
bairro entre as organiza¢des sociais, de um lado, que exigem o caniproo Estatuto da
Crianca e do Adolescente, e as instituicbes escolares, queesa serdapazes de lidar com o
publico dessas organizacfes. As organizacfes sociais do bairmmiogim a inclusdo dos
jovens por elas atendidos nas escolas da regido. Estes jovens, na damorezes, foram
convidados a se retirar da escola ou evadiram. Eles sdo vistosqogh&® escolar como
alunos “fadados ao fracasso” e geradores de problemas. A inclus&s firens na escola
depende, muitas vezes, da interferéncia do Conselho Tutelar.

Por outro lado, o que notamos é que a equipe escolar parece refagimersto de
exclusao escolar desses jovens. Os casos considerados “problerdestadados a periferia

da sala de aula e da escola. Discutiremos essas questdes nos capitalds. VIII

% Segundo a equipe escolar, os casos de inclusamasaificados pela propria equipe escolar.
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As transgressodes da ordem escolar

Ndo h& como analisar as relagbes entre os diversos atoresesssela abordar o
tema da transgresséo escdfa€omo destacado por Aquino (2007), a violéncia escolar se
transformou numa espécie de “crenca social generaliZadatjue pode ser explicado pela
intensa exposi¢cdo midiatica dos eventos escolares considerados violentos.

No entanto, a tematica da violéncia escolar deve ser anatisadaautela, uma vez
gque, como destaca Aquino, trata-se de um fenbmeno multifacetadsignifieados distintos
para os diversos atores sociais nela envolvidos.

Muitos dos conflitos entre a equipe escolar e os jovens podem sea@aplpelas
diferentes concepcdes quanto ao papel da escola. Se a equipe @sukmde como um
espaco disciplinador, para os jovens a escola € um espaco nao apependeado, mas
também de encontros. Ha, portanto, uma constante tensao entreass ddégente e discente.
A primeira valorizando a ordem, o respeito as regras da indbteigcolar e a disciplina e a
segunda em busca da diversao, da gozacéo e da ruptura comasstigmaionais (Pereira,
2010).

Pereira se apoia no conceito de “zoeira” para definir as asate “socialidade”
juvenis que articulam elementos jocosos e agonisticos. Estaspisic importantes fatores
mobilizadores dos estudantes e desestabilizadores da dindmica escolar:

Diferentes comportamentos poderiam ilustrar 0 que seriammoe@isas e
gozacdes, como as acles de pregar pecas, imitar comportamentos, dos
colegas ou dos professores, de modo caricato, imitar personagens da
televisdo ou de programas humoristicos, gritar, ironizarrrdetadas
caracteristicas de outrem, principalmente no que diz respeitspectos
corporais, mas também xingar, humilhar, trocar tapas, socos ou chutes,
proferir injarias preconceituosa®EREIRA, 2010p. 157)

Como podemos notar, essas praticas sdo marcadas por ambival@stdamn- entre
brincadeiras e demonstragbes de amizades, de um lado, e confrontosnstigdes de
agressividade, de outro. Muitas vezes, as relacfes ludicas e jeeos@® por meio de

comportamentos mais agressivos ou violentos, ressalta Pereinalfafifio a distincdo entre

1 Segundo Aquino, a transgressao escolar esta adaaridesestabilizacdo das normas de trabalheand#vio
escolares derivada de comportamentos tidos comaprips com relacao aos usos e costumes da igaiitui
%2 | evantamento realizado em 2006 pelo SindicatoRto$essores do Ensino Oficial do Estado de SaooPaul
(APEOESP) em parceria com o Departamento Intexsihdile Estatisticas e Estudos Socioecondmicos
(DIEESE) revela que 87% dos professores da redéicpaibe ensino do estado de Sao Paulo alegam ter
presenciado casos de violéncia no interior escptarmeio de agressdes verbais (96% dos depoeates)de
vandalismo (88%), agressao fisica (82%) ou fur64Y (AQUINO, 2007).
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violéncia e diversao. Talvez, por este motivo, essas manifestaef@ms vistas pelos
professores como atos de indisciplina, desrespeito e, algumas vezes, como violéncia
Por outro lado, algumas atitudes dos alunos indicam ndo apenas urma |pchta
mais violenta, mas uma reacdo a determinadas medidas tomadamgigeliicdo que
contrariam os discentes. Regina, coordenadora do periodo da manha, cwbemtama

sucessdo de atos que ocorreram em represalia a uma acao da equipe escola

“Nao sei se é a auséncia de regras ou se testam pat® \@arde podem ir.
Acho que os ultimos atos de violéncia foram respostas aos coansioar
excesso de faltas e ao fato de termos chamado as mées lnaNaderca
feira teve reunides de pais. Os boletins de alunos com problerfatadeu
retive para os pais pegarem e tomarem ciéncia da situagaudo.
Adolescente ndo gosta de limite.”

Isso pode ser explicado pela incapacidade dos estudantes em acrepart@rio
escolar para se valer de mecanismos democraticos ou ndo violentostdgosicdo ou
demonstracao de insatisfacdo as acdes da equipe escolar (Pereira, 2010).

Pais (1990) associa estas acdes a uma forma de “resisténcia dntromsti”:

Como um ‘exército de ocupagcdo’ a procura de excitacdo, pilhagem
divertimento, também alguns grupos de jovens invadem a escola — porque
foram obrigados a invadi-la —, procurando incidentes que divirtam,
subvertam, incitem. Esta forma de resisténcia anti-institatiatmavés do
humor e da diverséo é feita de uma forma subtil, camufladdicartiBAIS,

199Q p. 634-635)

A questdo da transgressao foi abordada por praticamente todosrenss&uios:
membros da comunidade e técnicos dos programas sociais, aluneduaosx-professores,
coordenadores e diretores. A maioria dos entrevistados concorda quemos aitos houve
um aumento significativo de atividades desestabilizadoras da daé@suolar. Na Machado,
nao é diferente. No periodo em que estive na escola, ouvi divergos delacoordenadora do
periodo da manha sobre depredacdo do patriménio da escola e dos veicptosedssres,
pichacgdo, furtos de objetos dos proprios alunos e professores, além décagesbal entre
alunos e professores. A fala de Sueli, professora da escola, vevglouco do sentimento de

grande parte dos seus colegas de trabalho:

“O problema da indisciplina estd generalizado. Os alunos nadtaespes
professores, ndo tém interesse por nada, saem da sala segssg®rficam
no corredor ouvindo musica alta, batem na porta... Est4 sendé Iifici
com os alunos... se a comunidade tivesse junto seria mais fasijleta nao
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esta... acho que o problema néo é da escola, que estimula a gdiicdpa
pais. Fizemos um encontro dos pais. Na palestra vieram 5 paisuiao

de pais vém de 10 a 15 pais. Falta interesse dos pais. No ensiaméumtal

0s pais ainda participam, mas, no ensino médio ndo. Acham que os#ilhos |
sdo grandes.”

A fala de Sueli revela uma importante concepcdo do corpo docente a®bre
transgressdes da ordem escolar. Para estes atores, aefsésgiem origem em fatores
externos a comunidade escolar. De acordo com Aquino (2007), elas saadagopor duas
perspectivas: a sociologizante (efeito do contexto social, econ@mpmmitico em que 0s
jovens estdo inseridos) e a psicologizante (estruturacdo psiqéma pos personagens

envolvidos em determinado evento conflitivo):

A escola e seus atores constitutivos, principalmente o profesgorpariam
reféns de sobredeterminacdes que os ultrapassariam, restadpdmas
um misto de desconforto e resignacéo ante os atos transgrepsstosque
a génese do fendmeno e, por extensdo, sua administracao redaliziaou

para além, dos muros escolaraQINO, 2007, p. 66)

Nesta concepcéo, a unica forma de lidar com as transgresséanéi@da punicao —
seja pela adverténcia, pela suspensado temporaria ou pela tratiafedmpulséria do aluno,
pratica em conflito com o Estatuto da Crianca e do Adolescédt@A: Diversos professores
associam a dificuldade de punir os estudantes, especialmente apas/acdo do ECA, a
“indisciplina generalizada” na escola.

Contudo, esta posicdo ndo é compartilhada por toda a equipe escolastdo da
autoridade foi apontada por professores e alunos como um ponto fundamental. oguant
professores reclamavam da dificuldade de atrair a atencdo dos,jdeg'falta de respeito” e
da bagunca em sala de aula, os alunos associavam as traesgrdsssdjovens ao
comportamento e a postura dos docentes.

Gabriela, professora da escola, destaca a importancia daucéaosie uma posicao de

autoridade pela equipe escolar:

“A elevada rotatividade dos diretores fez com que a escol@gse 0 rumo.
Falta autoridade. Embora ela tenha um grupo bom de professesesseio
desestimulados.”

Roberta, professora da escola, fala, por sua vez, sobre a imjgoridmc

estabelecimento de limites por parte da equipe escolar:
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“Os jovens buscam o limite, os professores tém que dar dinAtelirecdo
tem que ter um papel mais duro.”

Ha uma mudanca na forma de legitimacédo da autoridade docenigcidbmente, a
autoridade era legitimada pelo papel que o docente ocupava ou mp@l@ssiquestao
geracional, a mudanca no equilibrio de poder entre as gerac6escenbecimento das
criancas e dos adolescentes como sujeitos de direito permitiu apier ¢ghos alunos o
guestionamento desta autoridade, ndo mais percebida como algoeétwed. Atualmente,
o professor precisa construir sua legitimidade entre os jovens (Fanfani, 200@k& RaQT).

Num artigo em que analisa 0 que denominou como crise no sistemai@oaicaarte-
americano, Arendt (2001) associa as dificuldades enfrentadas qagdac&o no mundo

moderno a perda de autoridade e ao enfraquecimento da tradicéo:

O problema da educacdo no mundo moderno estd no fato de, por sua
natureza, ndo poder esta abrir mdo nem da autoridade, nemigiotradser
obrigada, apesar disso, a caminhar em um mundo que néo é estruturado nem
pela autoridade nem tampouco mantido coeso pela tradigdeNDT, 2001

p 245-246)

Segundo Arendt, a escola deve possibilitar a transicdo da criangsfeta familiar
para o mundo. Para que esta transi¢cdo ocorra, € necessaria gaaamntridade do educador,
Ou seja, ele precisa se responsabilizar pelo mundo em que as criangas sedas.inseri

A crise da autoridade significa, desta forma, por um lado, recwsa por parte dos
adultos em assumir a responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeraaneascrPor outro,
esta crise tem conexao com a crise da tradicdo, ou com dodiesgao do passado. Segundo
a autora, é tarefa do educador servir como mediador entre o velhove, que exige um

respeito extraordinario ao passado.

A violéncia na escola

Decidimos tratar separadamente o que entendemos por transgresséieadas ou
nao pelo uso da forgca — que tém origem no espaco escolar do que Aquinondencono
“violéncia na escola”, ou seja, “marcas da criminalidade do ent@raae que se fazem
presenciar nos intramuros escolaregjiNo, 2007, p. 62).

Como mencionamos no inicio deste capitulo, Sapopemba foi marcada nas duas ultimas
décadas pela expansdo do mundo do crime. As regras do mundo da rua, nqucaso a

analisado, invadiram a vida escolar. A violéncia se manifesta de diversas.form
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No ano em que passei na escola, presenciei varios momentosdte e periodo da
manha — jovens pertencentes a outras comunidades que invadiramagpasgdirigar com
alguns alunos, furto de celular, depredacao de carros de professoresiepatitapegando
fogo arremessado da sala de aula para o estacionamento. Seno falso que abalou a
comunidade da aluna especial que foi estuprada na escadaria ao ésdoldeem plena luz
do dia.

Alunos e professores relatam a venda e o uso de drogas e bebidpagmoessolar.
Por outro lado, nas brigas entre alunos e discussdes entre profesatness, o0 mundo do
crime é acessado como forma de imposicdo de respeito e autoi@ladmos diversos
relatos de alunos e professores sobre situagcdes em que arphdssagtilizaram a amizade e
0 parentesco com traficantes ou policiais como instrumento de intimidacdo da oetra part

Segundo Cleber, professor da escola, a violéncia deixa as pessoasedo, gerando
preconceito e inseguranca entre o corpo docente. Sueli, professosaottys &la a este
respeito:

“Aqui tem meninos que s&o violentos, bandidos... eles vivem no meio do
crime. Intimidam os professores e os alunos. Tenho medo de repreender
aluno e sofrer alguma sang&o. Ameacaram o carro de um professdo qua
ele tentou conter uns alunos.”

Denise, coordenadora do noturno, também se sente vulneravel a apépae de

alunos ligados ao mundo do crime:

“Se dou aula para traficante, tenho que trata-lo como aluno, nmappsso
esquecer que é um traficante. H4 alunos que fazem sequeSingzagos e

dizem que € a profisséo deles. Tem aluno que faz “saidinha de banco”, ganha
R$50 por dia de olheiro na boca, enrolando. E o mercado de trabalho deles.

E uma quest&o de preservacgio.”

Regina, coordenadora da manha, fala sobre a necessidade de se preservar:

“Eu ndo quero me envolver nisso, ndo quero entrar no banheiro e ver um
aluno cheirando cocaina, usando lanca perfume. Eu evito porque tenho uma

vida la fora... Eu fecho meus olhos.”

Contudo, vale destacar que a violéncia ndo é constante. Ha momergas eha se
intensifica e outros em que ela é atenuada.
Por fim, o narcotrafico € utilizado em determinados momentos dommoa de

mediacdo de conflitos e de protecdo da escola. Ao analisamtéferfermas de conex&o de
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uma escola publica localizada na Zona Oeste do Rio de Janeira ¢i@@ncia, Guimaraes
(2003) destaca a influéncia do narcotrafico nesta instituicdo. Seguadtra, a “malha
frouxa da acdo do Estado” faz com que a escola recorra ao frafie protecdo contra acoes
de bandidos da propria area ou de outras areas e como mediador de grupos em conflitos.
Na escola aqui analisada, encontramos uma situagdo muito praxamaisada por
Guimaraes. Filhos, esposas e parentes de membros da organizagé&msargme domina o
trafico no bairro sdo alunos da escola, além dos ex-alunos que ateabuepam “postos
importantes” nesta organizacdo. A facilidade de contato com egtmizacdo — e a
dificuldade de acessar a policia — faz com que a equipe esmlatara eles para controlar as
ondas de brigas e de depredacéo no interior da escola. Denise, cogaddoaaimturno, nos

relata algumas situacdes em que iSso ocorreu:

“Temos que negociar com o trafico, porque a policia te protege em termos. E
uma protecao temporéria. Dentro da escola temos que aprender a nos aliar ao
gue existe. Fui assaltada onde moro, dias depois a bolsa aga@déma a

escola, com tudo dentro, com excecao do celular. Com certezgdéiral

daqui, foi parar na boca e o pessoal mandou jogar perto da escola. Na época
do programa Escola da Familia, roubaram todo o material do pragram

rapaz trouxe de volta grande parte das coisas, segundo ele, o que tinha
conseguido resgatar, 0 que ainda nao tinha sido vendido. Paraseung

sinal de amizade, de respeito. Os acertos ndo podem ser ramhssde
conivéncia. Sao necessarios.”

Regina, coordenadora do periodo da manhd, fala sobre a importanciaatcifien

como meio de controle da violéncia no interior da escola:

“O trafico é importante para o controle da desordem ndae<os filhos do

Jodo (“irmao” do PCC) estudam aqui. Quando ele tava solto ndo tinha
confusdo, mas agora ele ta preso [...] Este ano tivemos quegprodiogo,

um ex-aluno da escola, gerente de uma boca, para resolver um prdhlema
escola. Tava tendo muita bagunca, baderna na escola. Fonmasfalale

gue os meninos dele tavam deixando as outras comunidades insi@larem
desordem aqui dentro. Tava tendo muita droga, muita venda de drogas. O
crime tem ordem. Logo depois a escola deu uma acalmada. Agtara e
voltando a bagunca. Acho que vamos ter que conversar de novo com ele.”

Ao suprir uma funcdo que caberia ao Estado, o narcotrafico agareceprotetor da
escola contra bandidos da prépria area ou de outras areas e comgdomed grupos em

conflitos.
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Rendimento escolar

No ano anterior ao inicio da pesquisa, em 2008, a escola tinha ficado numa das ultima
posicdes no SARESP Em lingua portuguesa, 50% dos alunos da 3?2 série do ensino médio
apresentaram desempenho abaixo do basico, 35% atingiram o nivel bagienas 15%
atingiram o nivel considerado adequado. Em matematica, os niveasndaomais criticos:

71% dos alunos apresentaram desempenho abaixo do basico, 26% atingiranb&sitive
somente 3% atingiram o nivel considerado adequado. J& o {bES® o ensino médio foi

de 0,99. No caso do ensino médio, houve uma melhora no indice com relacédo a 266¥, que
de 0,78, superando a meta tracada pela Secretaria de Educac@nddas muito baixo se
comparado ao indice do municipio de Sao Paulo (1,56) e da diretoria desegsapertence
(1,42).

No ano seguinte, em 2009, o desempenho da escola foi melhor, embora ainda
apresente indices muito baixos. Em lingua portuguesa, 45% dos alumas fadzaixo do
basico, 37% atingiram o nivel basico e 18% atingiram o nivel adequado. Em mate@Tatic
ficaram abaixo do basico, 30% no nivel basico e, novamente, apenasgiaratio nivel
adequado. O IDESP deu um salto — o da 82 pulou de 0,95 para 2,06 e 0 dad8*es&sieo
médio pulou de 0,99 para 1,32, ultrapassando a meta estabelecida de 1,06 e 1,09,
respectivamente.

Contudo, a equipe escolar estava preocupada em manter esses@udicd&adores
de fluxo escolar revelam a precariedade do ensino nas es¢otafasina periferia de Séo
Paulo® Grande parte dos alunos que ingressam no ensino médio apresesagefefmade-
série. De acordo com uma pesquisa feita pela escola, 40% dosiafireesam na 12 série do
ensino médio matutino com 16 anos ou mais. No noturno, esse indice chega apt8ticaA
de progressao continuada nao tem sido suficiente para compensatossdef evasao escolar

e mesmo da reprovacéao por falta.

% O SARESP - Sistema de Avaliacdo de Rendimentol&sdo Estado de S&o Paulo — avalia os alundda
43, 62 e 82 séries do ensino fundamental e d&13 do ensino médio. De acordo com a Secretatal&al de
Educacado, o SARESP tem como finalidade fornecerrimicdes consistentes, periddicas e comparaveie aob
situacdo da escolaridade basica na rede publiceerdéno paulista, visando orientar os gestores no
monitoramento das politicas voltadas para a meltdaiqualidade educacional. Uma das consequénéigsas
para os professores é que a evolucao da escolARESP determina o valor do bénus recebido anuakment
pelos professores.
° O IDESP - indice de Desenvolvimento da Educacd&stado de S&o Paulo — é um indicador que avalia a
gualidade das escolas estaduais paulistas, coasditedois critérios: o indicador de desempenhaatlo®s nos
exames do SARESP e o indicador de fluxo escolacaata nivel de ensino.
% N&o podemos esquecer que os alunos desta esooldevéiferentes escolas de ensino fundamental.
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O relatorio elaborado pela equipe pedagdgica para o planejameB@il@eevela, por sua
vez, taxas de rendimento muito baixas em 2009. A taxa média dedreteragregados 0s
abandonos e as reprovagfes — para as primeiras series foi de=gk¥E%. indices variam
significativamente entre as turmas. No periodo da manha, a taretededo da turma H
chega a 55% e, nas turmas A e B, a 48%. J& nas turmas Fsa@pescai para 20%. Por
outro lado, entre os alunos que passam da 12 para a 22 série do efdhimonmaitos
acumulam de duas a trés dependéncias. Para o noturno, por exemplaxaesésade 31%
(Relatdrio para o Planejamento de 2010).

As taxas de retencdo entre os alunos da 22 e 32 série do ensiiwo caem
significativamente, resultado do “filtro” da 12 série, quando muitesoal ficam retidos de
dois a trés anos ou abandonam a escola. Elas séo, respectivamentel 5e8%iNeste caso,
ha também grande variacdo entre as turmas. Na 22 série H i@btopasturno), ela é de 30%
e, na 22 série B (do periodo matutino), de 7%. Na 32 série D (do periodaohotla € de
26% e, na 32 série C (do periodo matutino), de 7%. A taxa de alunos pendé&iecia nas*3
séries noturnas é de 28%. Até o limite de trés dependéncias unpatisser promovido de
série sem que seja aprovado na dependéncia do ano anterior (lbid.).

O numero de matriculas nas trés séries do ensino médio &lexo @este elevado
indice de retencdo. O quadro 4 apresenta a distribuicdo por séreattagilas para o ano
letivo de 2010.

Quadro 4

Distribuicéo por série das matriculas — 2010

Série Matutino Vespertino Noturno Total
52 a 82 Ensino
Fundamentdf 280 280
2 i .
1 ’Serle Ensino 301 81 382
Médio
T o n
2 ,S_.erle Ensino 178 73 051
Médio
2 i .
3 ’Serle Ensino 140 95 235
Médio
EJA 12 Sérid
Ensino Médio 157 157

a Ari

EJA 22 Sérig 91 91

Ensino Médio
EJA 32 Sérig
Ensino Médio 123 123

Fonte: Relatério para o Planejamento de 2010.

% As turmas de ensino fundamental t&ém, em médial@Yos, com excecdo da 8?2 série, em que a média sob
para 30 alunos.
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Como podemos notar, 0 nimero de matriculas na 12 série do ensino meaiid,0e
foi 50% maior do que as matriculas na 22 série do ensino meédio.rAngifeentre a 22 e a 32

série do ensino médio, por sua vez, ndo chega a 10%.
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Parte Il

As configuracoes
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Parte Il

Introducéo

Nos proximos capitulos, apresentaremos as seis configurag@etfiGadas em
campo.Como mencionamos no capitulo Il, em cada configuracdo uma ou maiss edfe
sociabilidade se destacam na orientacdo ou reorientacdo dawiémjescolares dos jovens
ali incluidos. O fato de pertencerem a mesma configuracdo naficaigoontudo, que as
vivéncias e representacdes dos jovens sobre suas diversas dsfa@sabilidade sejam
idénticas, mas sim que categorias comuns aparecem e dao prstas qanpreensado das
trajetdrias (ou percursos) escolares dos jovens.

Os jovens das trés primeiras configuracdes apresentandrieajescolar continua ou
mudanca no percurso escolar em sentido positivo. Em cada uma dessas configuragdes, um
mais esferas se destacam no processo de definicdo da trajetoria escola

Os jovens das trés ultimas configuracdes, por sua vez, apredesjtdria escolar
descontinua ou mudanca no percurso escolar em sentido negativo ou ainda alesénc
projetos escolares e profissionais — importante estimulo paramacfilzacdo em relacdo a
escola. Em cada uma delas, por sua vez, uma ou mais esfemnas@fetacurso escolar dos
jovens.

Além disso, a forma como o0s jovens vivenciam situacfes de cree saidas
encontradas podem afetar a sua relacdo com as diferentess efesociabilidade ou, de
forma direta, a sua trajetéria escolar.

Em cada configuragdo, iniciamos com uma breve apresentacdo idngostre
condicbes socioeconbmicas das familias dos jovens ali reunidos. Em segued@ntamos
as suas trajetorias escolares e 0s seus projetos escola@sssonais, 0S quais parecem
afetar os seus graus de mobilizagdo com relagdo a escolaedtias apresentamos as
esferas de sociabilidade que apareceram nos relatos dos jovens demundates na
orientacdo ou na inflexdo da sua trajetoria escolar. Isso, no emtaatsignifica que outras
esferas ndo reforcem ou enfraquecam o efeito das primeirasasopercursos de um ou mais
jovens da configuracdo. Reunimos estas esferas num Gnico itemamediainda um item a
apresentacao das situacbes de crise vivenciadas pelos jovensmpPaurfiarizamos o0s

principais achados da configuracao.
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Capitulo IV

Configuracao 1 —
Familia como espaco privilegiado de definicdo dadjetéria escolar.
Casos: Pedro, Denise, Patricia, Caique, Daniela ei€tiano

Os relatos abaixo expressam o campo de significado que daeaetda configuracao:
a familia é o principal espaco de elaboracdo dos projetos esmlprefissionais dos jovens.
A trajetdria escolar positiva destes jovens ou, no caso dea@dsta mudanca de percurso
com sentido positivo, esta intimamente associada ao apoio que ra@berus lacos fortes.
Seus pais e responsaveis ndo apenas valorizam a escolaridadeecomobilzam com
relacdo a escola. Em seu estudo, Charlot identifica uma forte relagéia éemmanda dos pais

e a mobilizag&o escolar dos alunos:

Parece que a mobilizagdo mais forte se produz quando o susesiso oS

alunos é vivido pelos pais como a conquista, por outras vias, doopiejet
sucesso gue provocou sua prépria migracao, e quando as criangas assumem e
retomam por sua vez 0 mesmo proje@HARLOT, 1996 p. 57)

No entanto, como veremos, a esfera religiosa desempenha um papel positiviepara es
jovens. Sua relagdo com a escola € positiva, sendo que Denise e dpaigiaen importantes
elos neste espaco.

Os jovens aqui reunidos apresentam caracteristicas peculipeetercem a familias
com condi¢cBes socioeconémicas e culturais superiores as da meédiatréesstados. Com
excecdo de Daniela e Cristiano, os pais desses jovens fasend@ayrupo de operarios e
comerciantes que conseguiram certa mobilidade social. A sua endiarf € relativamente
alta e as suas condi¢cdes de moradia sdo boas — quatro residesagitagadas na area mais
consolidada do bairro e dois nos conjuntos habitacionais. Ao contrario do @ssif@lado
pela equipe escolar, eles confirmam a existéncia de mistura sotzaésesla.

Com excecao de Daniela e Cristiano, estes jovens séo filhosgiarites. Suas maes
possuem ensino médio completo, sendo que a maioria dos entrevistados mencionou a
presenca de membros familiares com formacdo técnica ou suipe@lom excecdo de

Daniela, cujos pais faleceram quando ainda era crianga, os jowsteram em familias

" Durlauff (2001) nomeia este fendmeno coRmle Models(Exemplos)— a influéncia das caracteristicas dos
membros mais velhos sobre as preferéncias dosnmais. Ele parece funcionar nesta configuracéo.
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biparentais, o que permitiu & mae maior dedicacdo a criacao lios dilenvolvimento nas
atividades escolares. Seus pais frequentam a igreja evangélica.

Lahire (2008) atribui grande relevancia a estabilidade familiarqoéxéto escolar:

Através de uma presenca constante, um apoio moral ou afetivo estavel a todo
instante, a familia pode acompanhar a escolaridade da cdangiyuma

forma [...] Moral do bom comportamento, da conformidade as regrad, mora
do bom esforgo, da perseveranca, sdo esses 0s tracos que podem, preparar
sem que seja consciente ou intencionalmente visada, no adwiton

projeto ou de uma mobilizacdo de recurso, uma boa escolaridat¢RE,

2008 p. 26)

Os jovens desta configuracdo e da proxima sao os que apresentamlhores
trajetérias escolares. Com excecdo de Cristiano, nunca deid@draquentar a escola ou

foram reprovados.

Pedro foi um dos primeiros jovens a serem entrevistados. E um neairimm timido
e que fala pouco. O jovem tem 16 anos e esta matriculado na 28csénsino médio, no
periodo da manha. Sempre estudou em escola publica. Comecou a espuélagscala, com
quatro anos. Cursou todo o ensino fundamental na mesma escola municigasdngra
Machado na 12 série do ensino médio porque ndo encontrou vaga em outras descola
distrito:

“A Machado era a minha 32 opgédo, porque tinha fama de ser muito ruim
Quando eu descobri que ia ficar nesta escola eu tentei mudaotie ess
nao consegui.”

Pedro faz um curso de “Hardware” aos sabados. E o segundo curso efPopidirde
“Introducdo a informatica”. Planeja fazer outros cursos, porque qabalhar com
informatica.

As principais referéncias de Pedro para decisfes relacioaagmla e ao trabalho

sdo a sua méae e a sua madrinha, que fez faculdade de geografia e € professora.

Apesar de timida também, Patricia falou com bastante deseavdibs assuntos
abordados na entrevista. A jovem tem 17 anos e esta matriculadaénie 8 ensino médio,
no periodonoturno. Sempre estudou em escola publica. Comecou a estudar com trés anos
meio numa pré-escola, em Itaquera. Cursou da 12 a 42 série epsentme da 52 a 82 em
outra, ambas em ltaquera. Ingressou na Machado na 12 série do eédiooHacolheu a

escola porque era préxima a sua nova casa. Aos sabados, a jouem darso técnico de
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“Administracdo e gestdo de pequenas empresas” na escolajdaufgrela rede Paula Souza,
do governo do estado de Sao Paulo. O curso tem duracao de 2 anos.
As principais referéncias para Patricia com relacdo adpsesscolares e profissionais

Sao os pais.

Caique, irmdo de Patricia, € um menino confiante, esforcado e @obigue sempre
contou com o estimulo dos pais. O jovem completou o ensino médio na Maceada008
— e foi aprovado no mesmo ano no vestibular para uma faculdade pgrtounfadireito a
bolsa de estudos. Quando iniciamos as entrevistas, chamou-nos a atea¢axaicrom 0s

dizeres:

“A escola Machado parabeniza os jovens Caique e Marilia por
terem ingressado na Universidade Sao Judas Tadeu.”

Ao0s quatro anos, o0 jovem ingressou em uma pré-escola. Cursou o prirtieirdoc
ensino fundamental numa escola estadual e a 52 série em umgpasiclgar. Como o pai
trabalhava em industria, surgiu a oportunidade de estudar no SESIege@aoensino de
qualidade e gratuito. Permaneceu até o final da 72 série. daid2decidiu retornar para a
escola particular. Permaneceu até a 12 série do ensino médie.peesido, o jovem foi
aprovado para a Escola Técnica Estadual da Rede Paula Souza.

No periodo em que se mudou para Sapopemba, comegou 0 curso técnico e um curso
de aprendizagem industrial oferecido pelo SENAI — Servico Nactan&idastria. O jovem
decidiu se matricular na Machado, de forma a conciliar a escola e os dois cursos

Embora tenha sido aprovado na Faculdade Sao Judas Tadeu, Caique decidiu ndo
cursar. Este ano, prestou vestibular para um curso novo oferecido pelaaBa de
Tecnologia do SENAI e passou.

O estimulo dos pais e de alguns professores e o prazer pelkbsses em especial,

pela area tecnoldgica — levaram Caique a investir na sua formacao:

“Os meus pais me estimularam e arcaram com 0S custoscialaseque
estudei. Teve também um professor do SENAI que uma vez ponaema
dava uma licdo de vida, ensinava a respeitar o outro, a nao ljrg,
explicava o porqué das regras, das escolhas. A Denise tamb@me seen
motivou, ajudou nos estudos; teve a professora de quimica, qiEexm@
matéria, e o professor de fisica, que conversava comigo deayadagual, a
gente trocava conhecimentos, ele esclarecia as minhas davidas...”
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Débora é bastante desenvolta, fala com clareza dos diversomagfgesua vida. A
jovem foi indicada pela coordenadora do noturno por pertencer ao grupo de joveassque
todo o ensino basico na escola. Estuda na Machado desde a 12 série diuedamental.
Faz parte do grupo de alunos que, de acordo com Denise, coordenadonarum pot ter
cursado todo o ensino basico na escola, apresenta uma relagédo ddareogiaa institui¢ao.
De fato, a jovem menciona forte vinculo com a escola, os professores e 0os cooedenador

Débora tem 17 anos e esta matriculada na 32 série do ensino mégierioun
noturno. Nunca deixou de frequentar a escola ou foi reprovada. A turma mutintebas
longo dos anos — alguns alunos sairam, outros entraram, mas ha otudam eom ela
desde a 12 série. A jovem esta fazendo o mesmo curso técnicodmitéstaacdo — que
Patricia. Ha dois anos ela também faz um curso de inglés.

As principais referéncias para Débora com relacéo a questéares e profissionais

sdo a tia e a coordenadora do noturno.

Daniela, assim como Pedro, foi uma das primeiras jovens atsevistada. Ela foi
indicada pela coordenadora do periodo da manha pelo seu bom desempenhd-escotar.
tenha havido certa inibic&o inicial, ao longo da entrevista a jovegafdiando seguranca e
desenvoltura. Ela também cursou todo o ensino bésico na Machado. Contudo, agovem
desenvolveu uma relagdo com a instituicdo escolar tdo intensa Qédm. A jovem tem
17 anos e esta matriculada na 22 série do ensino médio, no periodo daNuanh&eixou
de frequentar a escola ou foi reprovada. Como 0s outros jovens desgare@did, Daniela
encontra na sua familia os principais pontos de apoio para elabalegdseus projetos

educacionais e profissionais:

“A minha v6 sempre falava... estuda pra ndo ter que carreggar pas
costas... € melhor vocé fazer uma faculdade que vai ajudar,|& f@maimar
um emprego bom, ndo adianta sé a escola, tem que ter uma factddede,
um curso.”

Atualmente, a irm& mais velha funciona como importante fonte de apoio:

“Ela me ajudou a fazer um curso de informatica. Ela fala gugértante
estudar pra ndo ter que trabalhar como doméstica.”

Além da familia, Daniela menciona um importante vinculo na iggeja a ajudou a

definir o curso superior.
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Cristiano € um menino de poucas palavras. Embora ndo mostrasténces falava
pouco dos assuntos abordados. Sua trajetdria escolar evidencia umdiaéabéco. Ela se
altera em funcdo da sua experiéncia e da forma como ele reiaiMeiferente dos outros
jovens desta configuracédo, Cristiano deixou de frequentar a escoleeprbvado na 12 série
do ensino médio. O jovem comecou a estudar com 5 anos em uma escolpaindeic
educacéo infantil proxima a sua casa. Cursou todo o ensino fundamentasma escola
municipal.

Cristiano queria cursar o ensino medio numa escola no centro de Sbpppede os
amigos se matricularam. Mas o0 jovem ndo conseguiu vaga e acabouraesfiido para a
Machado. Ele passou a nao frequentar a escola. Estava presteseprovado por falta
quando Denise, coordenadora do noturno, decidiu fazer uma reunido com elesepagss€®

jovem relata que esta conversa o fez refletir sobre a sua situacao escola

“A Denise foi legal. Ela tinha que mandar o meu nome para o Gansel
(tutelar). Mas quis conversar. Chamou o meu pai. Disse que damam
voto de confianca, ver se eu melhorava... mas era final de ano,ina@ige
tempo.”

Cristiano acabou sendo reprovado. O pai passou a acompanhar dedasempenho
do jovem. Atribui a reagdo dos irmaos e dos pais como fator decisav@ [zala mudanca de

comportamento:

“Depois que eu repeti, ficou todo mundo falando, perguntando por que eu
repeti... Ai eu pensei, ‘vou provar que eu posso’...”

Por outro lado, no ano seguinte, entraram na escola diversos amigoa datiga
escola, que foram reprovados e decidiram se matricular nlaalecGrande parte deles ficou
na sua sala.

Cristiano aponta os pais e a coordenadora do noturno como os prinapale apoio
escolar.

Os projetos de futuro dos jovens desta configuracdo foram, em swaaiamai
formulados em conjunto com os familiares. Além disso, estes jogkxtam ter encontrado
na esfera familiar importante fonte de apoio e estimulo para a concretiltacgeus projetos.

Cristiano foi o Unico jovem que ndo mencionou a familia na formuldgdeeu
projeto. O jovem quer passar para a Aeronautica e construir urfiefarede de Cristiano
€ extremamente limitada. Além dos pais, dos irmédos e da avoé,m @iteealguns colegas de

escola, que o acompanham nas atividades de lazer.
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Por sua vez, Pedro, Caique, Patricia e Daniela tiveramirifitencia dos familiares

na formulagéo dos seus projetos.

Pedro quer “fazer faculdade de mecatrénica, computacao, abriramtdouse, casar
e constituir familia”. Dona Helena, méae do Pedro, destacou quereg® foi formulado em

conjunto com ela e o marido:

“Eu e 0 meu marido aconselhamos o Pedro pra fazer mecatrénica, porque ele
tem muita habilidade para equipamentos eletrbnicos, eletrodoosést
Desde pequeno, conserta tudo em casa, para os vizinhos, familiares. E
sempre gostou de ganhar o dinheiro dele. Lavava o carro da avétaanser

0s equipamentos dos outros. Agora ele t4 fazendo um curso de mamutenca
de micro, que ele mesmo paga. Queria que ele trabalhasse nurda gra
empresa.”

A reproducéo dos sonhos dos pais ja havia sido apontada por Pais (1990)sao anali

uma comunidade operaria proxima de Lisboa:

“Os sonhos de muitos continuam a ser os sonhos dos pais; 0s, tosn
veios, as engrenagens, a buza das fabricas, a sinfonia dosesnatos
martelos e bigornas, das correias e tamboresl5( 1990,p. 615-616)

A rede de Pedro também € bem limitada. Quando fiz a entrevigtgem ndo havia
comecado a trabalhar. Portanto, a rede se limitava a fam#igreacos colegas da escola. O

inicio do trabalho, provavelmente, provocou uma mudancga na rede do jovem.

Patricia quer fazer faculdade de pedagogia e trabalhaseoia, aléem de casar e ter
filhos. Segundo a mée, Dona Neide, a filha gosta muito de espanholelaas teria
aconselhado a fazer faculdade de pedagogia, pois, desta formaa [apaeveitar os seus
trabalhos. Patricia parece ter concordado com dona Neide.

A rede da jovem é extensa, baseada na familia, na escazejaae no trabalho.

Como a jovem trabalha num bairro distinto do que mora, os vinculos da esfera de trabalho n&o

sao locais.

Caique concluiu o ensino médio no ano anterior a entrevista. Talvezgonas/o,
ele foi 0 jovem que apresentou projetos mais proximos de serdmadeal Estava prestes a
comecar o curso de tecnologia em eletronica industrial no SEMAYila Mariana. Vai ser a
primeira turma deste curso. Como fez curso de eletricista detemgdo no SENAI e curso

técnico em Mecatrbnica na Escola Técnica Estadual Getulio 8/atgahece a area. Quer
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trabalhar nesta area. Por isso, decidiu fazer este curso supEfseus planos ndo param

por ai:

“Quando terminar os trés anos de tecnologia, quero fazer facutiiade
engenharia na Maua. Como a mensalidade é cara, eu precisaljoh&ro
até 14 para poder fazer a faculdade.”

No periodo da entrevista, 0 jovem estava procurando emprego para pgalera pa
faculdade de tecnologia. Planeja cursar inglés e aleméo eripwsente, administracao, pois

quer montar um negocio préprio.

A rede de Caique é extensa e baseada fortemente na familia e naCesnolastudou
no SENAI e na Escola Técnica Estadual, ambos situados em lolstio®s do seu local de
moradia, sua rede é menos local do que a dos outros jovens. Possui nmatoss vi
estabelecidos naquelas instituicbes. Além disso, o0 jovem ndo rompgwcass construidos
em Itaquera, o bairro em que passou sua infancia e parte da é@dakesela também elos da

igreja.

Daniela planeja fazer faculdade de educacdo fisica. A avdaémante, a tia e a irma

foram elos importantes para que a jovem decidisse cursar 0 ensino superior:

“Eu quero fazer faculdade de educacdo fisica... Quero trabetimo
personal trainer trabalhar em academia ou clube...”

A jovem relata que, inicialmente, estava indecisa entrenbaga e educacao fisica.
Foi uma amiga da igreja que faz faculdade na area que a ajudaesesiha. Além disso,
Daniela, como a maioria das jovens, quer casar e ter uma gasélleo. Sua rede é extensa,

baseada fortemente na familia, na vizinhanca, na escola e na igreja.

Embora ndo tenha mencionado a familia na formulacdo de seuo pdejduturo,
Débora obteve forte apoio dos pais. A jovem quer trabalhar naéealde. Desde crianca,

quer ser pediatra, mas acha que vai ser muito dificil:

“VYamos ver... se eu ndo conseguir fazer medicina, quero falFmagem.
Vou prestar os dois. Ver em qual curso eu passo e qual consigo pagar.”

Escolheu a profissdo porque gosta da area de saude e de ciltangadrene esta
muito estimulada com a possibilidade de a filha seguir a carreira médica.
Débora e os pais decidiram que ela prestaria o vestibukardpsarsas faculdades —

publicas e particulares. A mae esta otimista:
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“Ela é capaz — é corajosa, decidida, ndo tem medo de nada, eqlando
uma ambuléncia ou um acidentado, quer ajudar. Se ela passar ndarestibu
vou fazer o maior esfor¢co possivel para pagar a mensalidadba Mma
gue faz faculdade sempre diz — se vocé puder, ajude a sua fllzara
faculdade, ja pensou uma médica na familia?” (Dona Irene)

Os pais de Débora decidiram inclusive poupar a jovem das demandaprdaaepara
que ela dedique mais tempo ao ENEM e ao vestibular. A rede da Débgrande e
fortemente baseada nas esferas da familia e da igreja, eembasferas da escola e do

trabalho também aparecam.

Em seguida analisaremos as esferas de sociabilidade. iragarem topicos
separados as principais esferas — familia, escola e.igedemais serdo reunidas num unico
topico.

A familia

Como vimos anteriormente, alguns autores destacam que 0s projetisdesdsobre
as trajetdrias educacionais, de trabalho e de moradia sdo d@bom interior do grupo
familiar (BERTAUX, 2005; CHARLOT, 1995 Este é o grupo de jovens em que este processo é
mais evidente.

Os casos aqui analisados confirmam o senso comum e parteadarbtgue destaca a
familia como principal responsavel pelo sucesso escolar dos alunuaEs@su responsaveis)
pertencem a uma categoria socioecondmica e cultural maedalelo que a da média dos
entrevistados, valorizam a formacg&o educacional e se mobilizanelagdo a escola. Eles
apontam a formac&o educacional como uma ferramenta imprescindigeb gaogresso
profissional. Os jovens possuem importantes referéncias no interewadefamilias. Estes
vinculos funcionam como fonte de apoio e, em certa medida, como pontemadaesii sua

qualificacao.

Débora, branca, de 17 anos, nascida no interior do Rio Grande do doden&e,
dona Irene, foram as entrevistadas que melhor descreveram asprdeesiobilidade social
vivenciado por parcela dos migrantes nordestinos. Débora se mudou pdrauld com 4
anos. Ela e a mée descrevem os primeiros anos em S&do Paulo cgadagim marcado por

dificuldades:
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“Quando a gente chegou foi muito dificl. O meu tio morava aqui e
trabalhava de vendedor. O meu pai veio para ajudar. A gemeofar na
casa dele. Meu tio acabou voltando para o Nordeste e 0 meugpae ffoi
trazendo os parentes dele e da minha mée pra trabalhar de véndedo
(Débora)
Segundo dona Irene, a vida no interior do Rio Grande do Norte era nfigiio Qi
marido n&o conseguia trabalho; moravam com os seus pais. Decidifgemnavisdo Paulo. No

inicio, a vida ndo foi muito diferente:

“Houve momentos em que pensei em desistir — longe de casanka m
familia, trabalhando mais de 12 horas por dia, as vezes, parR$it8,00
pelo dia trabalho. Mas decidi insistir... Neste ramo, a pe&soaque ter
garra, ndo ter medo de trabalho, de batalhar.” (Dona Irene)

Os membros da familia trabalham no mesmo ramo. Sao revendddoaesgos de
cama, mesa e banho e outros utensilios domésticos. Oferecem oegpdmdpbrta em porta.
Com o tempo, relata dona Irene, eles formaram uma “clientetgé. ¢in dia, ela, o marido e
a filha administram uma “miniempresa”. Compram diretamentéaldaca e repassam aos
vendedores (familiares ou conterraneos), além de continuarem com 0s s@sscatites.

Débora e a familia sempre moraram na regido da escola coparestes que
chegavam do Nordeste e ficavam na sua casa até terem cond&dss estabelecer.
Atualmente, a jovem mora somente com 0S pais e 0 irmao numa Gasia,pde quatro
cobmodos, na rua da escola.

O pai da Débora estudou até a 42 série do ensino fundamental. fermé&®u o
ensino médio no ano passado, ha Machado. A avé materna de Débora era professora. Segundc
dona Irene, a mée os estimulava a estudar Por este motivo, ds D@&bora completaram o
ensino medio, outra tia esta cursando economia e varios primos fazem faculdade.

Como se pode notar, ha uma “cultura escolar’ na familia de dorma Eknacredita
gue o estudo pode proporcionar um futuro melhor. Gostaria que os filhosearsagnsino
superior. Defende que o interesse pelo estudo e a importancia daséscotestruidos no dia
a dia, na relacdo com a escola, com os professores e com a familia.

Desde crianga, os principais amigos da Débora sdo 0os primos.lienaaé muito
rigida na educagédo dos filhos. Controla as amizades e acompaathédasles escolares dos
filhos.

Como veremos, 0s responsaveis pelos jovens aqui reunidos procuram manter um

controle rigido das atividades dos filhos. A igreja é utilizada comio e disciplinar os
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jovens e evitar o seu envolvimento com o trafico e outras atividdiddasi a maior
preocupacdo da maioria das familias residentes nesta area.

Dona Irene sempre trabalhou perto de casa, néo tinha muito hor&ricuehedas a
ajudavam a cuidar dos filhos. Por isso, acredita que o seu trabalhoepibcpu a criacao
deles.

Contudo, Débora comenta que ndo ha espaco para didlogo com os paiser@eralm

recorre a esposa do seu tio quando tem alguma dificuldade ou precisa tomar alguioa decis

A familia materna de Pedro, 16 anos, paulista e pardo, pertegcepaode operarios
gue conseguiu oferecer aos filhos alguma estabilidade e formac&o educacavtaméterno
era metalurgico e a av0, auxiliar de enfermagem num posto de.sAlchde e as tias
estudaram em Santo Andre, terminaram o ensino médio, sendo que duas fizeram faculdade

Pedro mora ha 11 anos com os pais e 0s dois irmédos em umaacalss go conjunto
habitacional Mascarenhas de Morais. Os pais compraram a casa @oegaen mais espago
para os filhos.

Durante a entrevista, o jovem mencionou diversas vezes a maa. €Sact pessoas
que, segundo o jovem, ajudam-no nas questdes relacionadas a escola, imeent@avaar
continuidade aos estudos e garantem algum recurso financeiro paile goenpre produtos
eletrbnicos, a sua principal fonte de lazer. Considera a tinadanha um modelo a ser
seguido. Ela conseguiu completar o ensino superior e se tornar professora.

Conversei com Dona Helena, sua mae, quase seis meses depoigwstaciom o
Pedro. Com ensino médio completo, ela prestou dois concursos — 0 primiZaroepela
prefeitura de Sdo Paulo e o segundo pelo governo estadual — para desempent@o de
Inspetora Escolar. Assumiu 0 posto em uma escola proxima asdéancia. Foi deslocada
para a secretaria da escola. Além disso, acumula cargos cpresi@éncia da CIPA e do
conselho de escola. Ela trabalha desde os 10 anos. Era ajudante nimaadeficostura.
Antes de se casar, fez concurso e comecou a trabalhar numa 8scolaarido também
completou o ensino médio. Trabalha como metalirgico de uma grande risndust
automobilistica do ABC. Foi o que, segundo dona Helena, permitiu queasdase de

trabalhar para cuidar dos filhos. Recentemente, porém, ela voltou a trabalhar:

“Acho que o trabalho é importante para construir novas relacdesa e pa
NOSso progresso pessoal.”
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Numa pesquisa sobre as causas do fracasso e do sucesso esedaurers oriundos
de classes populares, Lahire (2008) destaca que a valorizagéduckcéo por parte da
familia e a disponibilidade dos membros para transmissédo do capitebl sdo importantes
elementos explicativos do sucesso escolar. Como veremos, estesé ndocaapenas da
familia de Pedro, mas da maioria dos jovens reunidos nesta configuracgéo.

Dona Helena também procura manter um controle rigido sobre os éhadvendo-
se diretamente nos seus assuntos escolares e profissionaisa lBoydwecer os amigos dos
filhos e acompanhar a rotina escolar. Ela sempre gostou de deogpéthos, além de ajudar
na licdo de casa. Possui diversos livros em casa.

Conforme Lahire, a familiaridade com a leitura e o estimulofittoes a leitura,
qguando vivenciados de forma positiva, sdo importantes elementos para 0 sucesso escolar.

Dona Helena deseja que 0os meninos continuem estudando apés a conclusamdo ens
médio. No entanto, acredita que o trabalho é imprescindivel parmactw do jovem, além

de ser um meio de ocupa-los e evitar o seu envolvimento com atividades ilicitas.

A familia de Patricia e Caique, irméos, paulistas, branoos, respectivamente, 17 e
18 anos, tem um perfil muito parecido com a de Pedro. A méae, doda, N&jressou na
faculdade de pedagogia este ano. Ela é a Unica mae que consagiriesit nivel de ensino.
De acordo com dona Neide, a empresa em que trabalha prop6s queaske\ekstudar para
que pudesse assumir uma funcdo na area de recursos humanos. A aropresm parte da
mensalidade. Por questdes financeiras, ela decidiu ingressar no curso dgipedago

Dona Neide veio de Pernambuco aos 10 anos, acompanhada dos pais. Dggidiram
para Sao Paulo porque os parentes ja haviam se mudado. Nao rétatdadiés neste
periodo. As tias a matricularam numa escola em Santo André. Daletsieninou o ensino
meédio e fez um curso técnico de contabilidade. Trabalhou num hospitsénitae gostou de
ler — “principalmente a biblia” —, embora também leia textos de filosofiaratlira.

Conheceu o marido na igreja que frequentava, aos 16 anos. Ele tem onggdiimo
incompleto, mas, assim como o pai de Pedro, trabalha ha 23 anos numa raatgachros
da regido do ABC. Quando o filho mais velho nasceu, decidiu parar dinarapara “dar
uma formacéo moral para ele”.

Caique e Patricia moram numa casa grande, na rua da escolas pam. Moraram
no Jardim Imperador e em ltaquera, onde permaneceram por 15 andgabBecoltar para

Sapopemba porque a avo e os tios moram no bairro.
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Dona Neide e o marido ndo obrigaram os filhos a trabalhar,quasdo os jovens
decidiram, apoiaram-nos. Recentemente, dona Neide voltou a trabaharea de
Telemarketing — comecou como operadora e atualmente coordena uma equipe.

Como podemos observar, dona Neide ocupa uma posicao distinta das ousras mae
esta cursando o ensino superior e exerce uma funcdo de coordenacdempresa de
telemarketing. Isto se reflete na trajetoria escolar de Caiquei@adat

Nesta familia, a expectativa quanto aos papéis desempenhados peta bopela
mulher parece afetar as trajetérias escolares dos jovens. SetpmaldNeide, Patricia nao
gosta muito de estudar, embora seja boa aluna e organizada. Jas€aigte foi estudioso:
por este motivo, decidiram investir no primogénito. Caique estudou enaegpauticulares,
foi estimulado a cursar o SENAI e a Escola Técnica Estadualfazer faculdade de
engenharia. Patricia, por sua vez, € valorizada pelos seus “dotestidosiié¢Embora goste
de estudar linguas estrangeiras, a mae a convenceu a faddadacde pedagogia para

aproveitar o seu material.

Como mencionamos, as condi¢cdes socioecondmicas das familias teEn€&restde
Daniela pareceram mais precarias do que a dos outros jovensardgfaracdo. Os pais de
Daniela, 17 anos, parda, paulista, faleceram quando ela aindaaga.cbDaniela foi criada
pelos avos, que faleceram recentemente. Atualmente, a jovem madaradosque pertencia
a eles com dois tios, primos e irmaos — a tia e quatro primasmmu térreo e Daniela, o tio
e trés irmaos moram no 1° andar.

O tio trabalha numa tecelagem, o irmao mais velho nhuma metallogio meio “faz
bico”, a tia é faxineira e o primo mais velho trabalha numa lanthobaniela, a irma mais
nova e 0s outros primos sé estudam.

Daniela possui ainda trés irmaos que moram no bairro. Todos os ideddsniela
completaram o ensino médio, com excecdo de um deles, que deixou de frequentar a escola por
um periodo e, atualmente, cursa Educacdo de Jovens e Adultos. A aim&aiia esta
fazendo faculdade de pedagogia e é educadora num dos centros de apoio ao CEDECA.

A jovem aponta trés pessoas como importantes pontos de apoio finanaeimma-
mais velha, o tio e a tia. A tia que mora com a jovem ena mais velha sdo as principais
referéncias no que diz respeito a assuntos escolares e afetivos.

Cristiano, 16 anos, branco, paulista, mora no mesmo conjunto habitacionadyae P
Mas a mae néo trabalha e o pai foi afastado do trabalho, pois ssarapt& passando por um
periodo de crise. Ele esta recebendo a metade do salario. Ataudapque mora proximo os
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ajuda financeiramente. O interessante neste caso € que a npet@orn ensino médio e 0
pai esta estudando na mesma escola que Cristiano. O jovem afirmesteéeum importante

incentivo:

“Meu pai d& os conselhos dele que € bom. Fala que sem estudo B&o va

lugar nenhum. Ele vem estudar, d4 o exemplo... € estudioso, tem notas
melhores do que eu, me ajuda a fazer os trabalhos.”

A mée de Cristiano concluiu o ensino médio no ano em que Cristian@rfovaeo e
seu pai estava na 32 série do ensino médio quando entrevistamos oAjoNmEs.estudaram
na Machado. Segundo Cristiano e a propria coordenadora, depois da reprovdgHiaspar
pai passou a acompanhar de perto o cotidiano escolar do filho. A coorderfadmagae
Cristiano mudou o comportamento:

“Ele é um bom exemplo de que, quando o pai acompanha de perto a escola
do filho, o jovem passa a se empenhar mais.” (Denise, coordergmora
noturno.)

Este relato parece ir ao encontro da constatacdo de Manto\z00di @ respeito do
sentimento de impoténcia do professor. As causas do fracasso, ou,asestdocsucesso
escolar ainda estdo, para a equipe escolar, fortemente assarigdastdes extraescolares,

como a estrutura familiar dos alunos ou questdes de ordem médica e psicoldgica.

A escola

Com excecao do Cristiano, que relatou problemas de adaptacao quaraltsferito
para a escola atual, os jovens desta configuragdo possuem uma ¢facefa a escola e a
equipe escolar.

Como mencionamos anteriormente, Pedro cursou todo o ensino fundamental numa
mesma escola. O jovem possui boas recordacdes deste periodohda@xpiectativas quanto
a Machado:

“Nao esperava nada, porque ela tinha uma fama muito ruimesétrzala do
Elba, cheia de noias, € considerada uma das piores escolagiata Eu
tentei mudar de escola, mas ndo consegui, agora desisti.”

O jovem e a mae disseram ter se surpreendido positivamenta estola. Dona

Helena afirma que o rendimento dos filhos melhorou, que costuma vé-msreki ou
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fazendo trabalhos. Além disso, acredita que eles ndo conseguiriempaad@r o ritmo da
outra escola.
Embora afirme ter uma boa relagdo com os professores, Rethma da “zoeirs’

dos alunos e da forma como os professores ddo a matéria:

“O problema da escola sédo os alunos que néo respeitam as norreeslaa e
Eles conseguem abrir os portdes e, como ndo tem seguranca na parta, ent
fora do horario na escola e nas salas de aulas e 0s prefessw
conseguem por para fora, porque, como eles entram muitos de uma vez, os
professores ndo conseguem identificar os alunos que invadisata §..]

Eles ficam vendo TV no MP7, ouvindo musica alta, atrapalhamaa &

sO pra zoar e impedem que 0s outros aprendam.”

Pereira (2010), em sua tese de doutorado, ja havia apontado os apdetibogos,

como celulares BIP3 players como importantes instrumentos de socializagao e lazer para os

jovens:

Em todas as escolas em que realizei a pesquisa de campo pudarobse
esses novos itens ndo convencionais inseridos no interior da sala de aula com
os alunos, o que corrobora a ideia aqui discutida, de rompimentosom a
regras da instituicdo para a articulacdo de um espaco deslamarivéncia
juvenil. (PEREIRA, 2010p. 207)

Este é, de fato, um dos elementos desestabilizadores da rotiter €scpor este
motivo, fonte de conflito entre equipe escolar e alunos.
Contudo, a “zoeira” parece nao ser um fenbmeno presente em todalesasDa

acordo com Pedro, os professores que negociam com os alunos sdo mais respeitados:

“Os alunos respeitam os professores mais legais, que deixaturas
usarem os aparelhos (celulares) com fone na hora do exercici@oso n
deixam enquanto estdo explicando [...] Os professores que ndo deixam nada,
0s alunos nédo respeitam, os alunos fazem o que querem na hora que
querem.”

O jovem reclamou, ainda, do uso de maconha no banheiro. Segundo Pedro, a escola
deveria priorizar a seguranca, porque ela ndo tem controle de quem entra na escola

A escola representa para o jovem a possibilidade de um futuro podhastencao de
um emprego qualificado.

Por ser um aluno regular, calmo, que ndo costuma procurar a cadaeRadro

passa “desapercebido” pela equipe escolar. Quando perguntei a adordesta manha sobre

% Ver discussdo sobre a zoeira no capitulo II.
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o Pedro, ela ndo soube dar muitas informagfes. Disse apenas gueiraldoom aluno,
comportado, que “ndo da trabalho a equipe escolar”.
Como podemos notar, 0 bom desempenho esta, como Mantovanini (2001) alerta em

seu trabalho, fortemente associado ao comportamento e a postura dos jovens emilsala de a

Patricia também possui boas recordacdes das escolas que freaehtmgo do

ensino fundamental. A jovem sentiu diferengca quando ingressou na Machado:

“[As escolas anteriores] eram muito boas, 0s professores easirizem.
Senti diferenca quando eu entrei na Machado. Aqui ndo tem muitas asll
professores faltam muito, mas o ensino é bom [...] O nivel € mais baixo.”

De um modo geral, os jovens que entram na Machado vém de escolapaiiriites
costumam relatar que as escolas municipais sdo mais organigasgtas, os alunos sdo mais
calmos e os professores conseguem impor mais respeitoeedesaila. Um dos motivos que
pode estar por tras da diferenca apontada pelos entrevistados é® datescolas municipais
oferecerem apenas o ensino fundamental e as estaduais se cmroentreensino meédio,
resultando numa maior concentracdo de jovens mais dispostos a coatestagras
estabelecidas.

Patricia cursou a 12 e a 22 série no periodo da manha e & 3foggeriodo noturno.

Gostou da mudanca:

“De manhd, os alunos fazem muita bagunca. De noite, tem o0 pessoal da
supléncia, que é mais maduro e mais calmo [...] Gosto mais Wussala
noite; ndo gosto de baguncga, € melhor para estudar.”

Patricia chega do trabalho as 19h30. Por este motivo, ndo agsisteiea aula. Para
compensar as faltas, a jovem entrega trabalhos. Contudo, acreddadajaoede ndo ouvir a
explicacédo do professor prejudica a sua aprendizagem. A escolsergpra possibilidade de

progresso profissional:

“Ela é tudo, porque sem ela a gente ndo € nada; ela da a pimsébitie
crescer no mercado de trabalho.”

No entanto, a jovem ndo demonstra muito entusiasmo ao falar da.e&3cando

perguntei sobre os professores, ela comentou:

“Alguns sdo dedicados, outros ndo, mas, de um modo geral, da para
aprender.”
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A visdo da equipe escolar sobre a Patricia é positiva, coma r&vala de Denise,

coordenadora do noturno:

“Ela é destaque em sala de aula, inteligente, boas notas.”

As relacdes estabelecidas na esfera escolar desempeniraranportante papel na
trajetoria escolar de Caique. O jovem possui boas recordagfes das escolasstodque

“A Indiana [cursou da 12 a 42 série] era média. N&o tinha ingiégostava

dos professores. O ensino era médio. Da 12 a 32 era a Magale umbra

de mim até hoje, porque eu era bom aluno [...] Quando eu entrei no
Educandario [escola particular], eu senti muita diferencamiéshas notas
eram baixas, porque eu ndo estava acostumado com tanta inforenacao
pouco tempo. Aos poucos eu fui me adaptando e minhas notas subiram. Eu
gosto de estudar, mas preciso de incentivo. Eu pensava, ‘eu tenho
capacidade, por que ndo?’ Prestava atencdo nas aulas, rekeetraasa.

A minha mae me ajudava, tomava a licdo, ficava em cimaO[.SESI era

um pouco acima da média. O nivel dos professores era bom, in@imedi
entre a particular e a publica. Mas, na 72 o nivel caiu. Entdeadi voltar

para a escola particular. A Pascoal era 6tima! Os proéssswam bons,
interessados...”

O jovem sentiu diferenca ao ingressar na Machado. Ele também reclapoeida’"

“Os alunos néo respeitam os professores, baguncam, jogam bolinha de papel,
pedem para ir ao banheiro... Os professores tentavam manter a calma na sala,
dar aula. Alguns se desinteressavam, ficavam cansados, ndo timdia

voz, davam aula de manha e a tarde, a noite cansavam [...] Bahei
porque acabou a escola, aprendi muito pouco. Sentava na frente. A
professora falava, ‘Quem quiser aprender, tem que sentar na frente’.”

Contudo, o jovem gostava dos professores. Comenta que os professores costumava
ajuda-lo, estimulavam-no a fazer faculdade.
O jovem compara a Machado com o curso de aprendizagem industrialNdd. SE
Segundo Caique, a possibilidade de punicdo — adverténcia, expulsdo — infgpediead em
sala de aula. Por outro lado, os professores eram mais empenhados:
“Os professores davam serméao, ficavam em cima como senfpsée. Eles
nao dao mole. Se fizer algo errado, o aluno leva adverténcia, &@xpos

professores te conhecem, sabem seu nome, cumprimentam, tratate bem,
olham no olho.”

154



Como podemos notar, embora o problema da escola publica seja asgediedo
jovens a “zoeira” e a falta de interesse dos alunos, quando exploaaquestdo do corpo
docente, parece haver uma constatacédo do cansaco, desestimulo, falta de interesse

Ja a disciplina — associada a rotina de uma empresa — @mistaique como um

elemento positivo:

“No SENAI é como se fosse uma empresa. Tem que ter crachapgiver,

nao entra, tem que ficar de uniforme... Ndo pode ficar de boné, oo®jr m
ndo pode chegar atrasado. Na Machado ndo, quando ha troca de kalas [sa
ambiente], alguns alunos n&o entram na sala, ficam no corredorddaze
bagunca, ouvindo som...”

A formacdo escolar também representa para Caique a possibiidagegresso
profissional, além de proporcionar a aquisicdo de novos conhecimentos. Eideapdr sua

vez, acredita que a escola desempenha um papel central na formagéo do individuo:

“Ela ajuda em tudo, na formacado do carater do ser humano, na sgéializ
no desenvolvimento de competéncias e habilidades, no conhecimento
cientifico.”

Caique acredita, contudo, que a Machado nédo estimula os alunos:

“Ela devia motivar mais os alunos a estudarem, fazer olimpiaga
matematica, portugués, dar prémios para os alunos, fazgqrecaatos
esportivos. Os professores ndo estdo muito preocupados com o envolvimento
dos alunos.”

Quando solicitei a Denise, coordenadora do noturno, que me contasse um pouco a
respeito do Caique, ela ressaltou o fato de o jovem ter estudadw@m articular e a sua

base familiar:

“O Caique é destaque em sala de aula, fazia SENAI, cursodérniédio a
noite, muito inteligente, boas notas. Esses alunos assistezsnaa aula que
aluno evadido, repetente. Ele fez o 1° ano em escola partienfaestrutura
familiar.”

Embora relate gostar muito da Machado e da equipe escolar,aDi@ama das

poucas jovens que criticou de forma direta o comportamento do corpo docente:

“Tem uns professores que vém sO por obrigagdo, vém sé para receber
salério no final do més e ndo transmitem o conhecimento que ggerisa

[..] Eu acho que, se eles vém para a escola, se escolheraaulasy
deveriam se esforgar para transmitir conhecimento aos alunos.”
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Reclamou ainda das aulas dos professores substitutos. Quando um pfafteasson
dos professores substitutos assume a turma; contudo, muitas vezedoet&® da mesma
area e costumam propor atividades sem relacdo com a matéria.

A jovem também aponta problemas relacionados a organizacdo da-esceljeira,
as pichagbes e o0 uso de drogas. Assim como Patricia, ela tambmdiferenca quando
passou da manha para a noite:

“De manha tem mais jovens, é mais dificil, os alunos vém rsolq@guncar.
De noite tem muitos adultos por causa do EJA. Tem gente maigacabe
trabalha o dia todo, fica cansado, vem pra escola pra estudar.”

Os pais e familiares sdo as pessoas que mais a incentivestudar. Denise,
coordenadora da noite, foi outra pessoa importante na trajetoriar eted@bora. A escola
também representa para a jovem a possibilidade de progresso profissional.

Como relatamos no inicio, Débora tem um forte vinculo com a esumia, 0s
professores e, especialmente, com a coordenadora da noite, que a acompanhaidesde a pr
série do ensino fundamental. Denise, coordenadora do noturno, conhece ailsu fizm

um carinho especial por Débora:

“A Débora esté na escola desde a 12 série. Diz que aspgmsssem repetir

s6 para continuar na escola. Ela é apaixonada pela escola! ioneta de
porcelana, é linda, uma flor de menina. E seu dltimo ano. Foilestegue

o estado perdeu. A Débora é de boa familia. Envolveu-se uma época com um
menino barra pesada. Com um pouco de conselho nosso, um pouco de
conselho da mée, ela retomou o rumo. Falamos que, se ela continuasse com
ele, a tendéncia era ser mulher de bandido... Para vocé ver como o me
influencia, séo os riscos da escola publica. Tem de tudo, destlw até o

lixo da humanidade... O menino era aluno da escola. Pais separad@sea

0 pai se casaram novamente, mas ele ndo se adaptou em nenhilimaiam
mae € muito bonita, ele tem um ciime doentio dela. Repetits wiias até

gue se envolveu com o trafico. Ai o objetivo vira outro... Ele émfanito,

mas muito agressivo.”

Como podemos notar, no centro do discurso dos professores esta a familia
“estruturada” que gera alunos que ndo dao trabalho e que, por este motipotesiciais
casos de sucesso escolar. Sao para esses alunos que, como Vralzshwde Mantovanini
e Sa Earp, os professores destinardo o seu esfor¢co. Por outro ladolaapéblica € vista

como um espaco de risco, devido a mistura social que ela possibilita.
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Embora também tenha cursado todo o ensino fundamental na Machadoda dela
Daniela com a escola ndo é tao intensa como a de Débora. A joneemta que a escola

mudou muito nos ultimos anos:

“Antigamente, os alunos respeitavam mais 0s professores, tordias
pessoas da escola... Hoje em dia, eles ndo respeitam... As [peSEHS
estudar e os alunos querem baguncar... E muita bagunca. Antigamente, o
professor entrava na sala [e] os alunos deixavam de bringau poofessor

tem que bater, falar alto... Os alunos pensam que a escola € um garque
diversdes.”

A jovem reclama da “zoeira” no corredor:

“Tem aluno que acorda cedo, ndo tem nada pra fazer e vem pla @sco
zoar; eles ficam fora da sala, gritando, abrem a porta porgseté&h a
chave...”

De fato, € comum durante as aulas encontrarmos diversos jovensrewoicoO
sistema de sala ambiente torna mais dificil a permanéncigpwss em sala de aula. As
inspetoras ndo conseguem “fiscalizar” todas as areas da,eggelduncionam como um
importante espaco de socializacao.

Daniela atribui a “zoeira” a atitude do professor:

“Tem professor que da liberdade. Eles tém que ser mais rigihosos
alunos. Eu ndo conheco o diretor, porque ele entrou este ano, mas,
antigamente, a outra diretora era mais severa.”

Daniela tem uma boa relagdo com os professores, especiatmenteprofessor atual
de educacédo fisica. De acordo com a jovem, a escola desempenha urpaga@ble de

preparacao para a “a vida adulta” e para o ingresso no ensino superior:

“A escola encaminha pra vocé ser alguma coisa na vida, yweéda a
convivéncia com as pessoas, vocé aprende como lidar com as pggsoas,
€ malandro e quem nao € [...] O que a gente t4 aprendendo aqur vai cai
vestibular, no ENEM, fica mais facil...”

A jovem considera que a escola deveria priorizar o vestibular, espet®imoetiltimo
ano do ensino médio, além de investir na preparacdo do jovem para sdnmgresercado de
trabalho.

O que notamos na fala dos jovens é que ha uma grande expectativaaquzapel da
escola. De acordo com Castro (2009), um dos problemas do ensino médistastiénte
relacionado ao excesso de fungfes destinadas a este nivel de ensino. Ekpdesreqaluno
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para o vestibular e para o mercado de trabalho, além de dar comaré&lasas trazidas do
ensino fundamental.

Daniela foi uma das primeiras jovens apontadas pela coordenadoraa@da manha
como exemplos de trajetéria continua e bom desempenho escolar. gtatéado grupo de
alunos que, por terem cursado todo o0 ensino basico na escola, sacatEstifiela equipe

escolar como alunos diferenciados:

“Estes alunos desenvolveram um vinculo com a escola, sdcafefi®s,
disciplinados.” (Denise, coordenadora da noite.)

Cristiano cursou todo o ensino fundamental na mesma escola mun@iparem

possui boas recordacdes deste periodo:

“Eu gostava dos professores, tinha muitos amigos, gostava das Aulas
escola era rigorosa”

No entanto, o ingresso numa escola diferente da que o jovem haviadestezhtom
que ele perdesse o interesse pela instituicao:

“Eu ndo assistia aula, ficava na rua, ndo tinha vontade de est&danao
gostava da escola, ndo conhecia ninguém... As vezes, eu nem vialaa par
escola, ficava na casa da minha vo.”

Porém, o fato de Denise, coordenadora do noturno, ter se mobilizadelegéo ao
excesso de faltas, 0 empenho dos pais e a reacdo dos irmaos a sua reprovacamiaéeia da e

dos antigos colegas de escola, fez com que o jovem mudasse a sua postura.

Aigreja

Cristiano n&o frequenta nenhuma instituicdo religiosa, embora o0s Spgm
evangélicos. Todos os outros jovens desta configuracdo sdo frequentadddessadas
instituicdes religiosas do bairro. Para estes, a religido fuem@omo uma importante esfera
de socializagéo. Ela parece cumprir com o papel sugerido gitonSou seja, de forma
complementar a familia e a escola, a religido funciona, nesf®ss, como um espaco
produtor ‘e valores morais e identitarios [...], um sistema de disposictasaoior de

condutas” $§ETTON, 2008 p. 15-16).
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Débora é a Unica jovem catdlica entrevistada que frequenta cuouidesde a igreja.
Esta fazendo o curso para a crisma. Talvez, por este motivojeadgegeca com tanta forca
na sua rede de relacbes. Os pais sao catélicos. Débora vaaaaediss os domingos. Depois
da missa, participa das atividades relacionadas a preparacd® @#ma. Gosta do curso.

Tem muitos amigos.

Pedro e seus pais sdo evangélicos. Ele frequenta a igrejagiesdasceu. Com o0s
pais, vai aos cultos todos os domingos. Os pais de dona Helena eragéliessnEla
conheceu o seu marido na igreja. Além dos cultos, dona Helena pattsipaunides e dos
grupos de estudo, além de ministrar cursos para jovens. Acreditargligido proporciona

uma formacéo diferenciada para os filhos:

“A religido traz muitos ensinamentos. Através dos grupos decesa
adolescentes e jovens, 0s meninos sao orientados, sdo apresentimss 0s
lados das coisas. Se a pessoa quiser se envolver, ela saliergue
consequéncias.” (Dona Helena)

A fala de dona Helena se aproxima do que foi identificado por Goomes ama

forma de “controle docil:

Enquanto se afirma que os jovens sdo livres para fazer sudhassco
‘decidir destinos’, informa-se que o sagrado ‘ndo se agrada’ sidétisia e
gue se deve orientar seus destinos por ERMES, 2010p. 164)

Caique e Patricia também séo evangélicos. Segundo o jovem, opalazieitura foi

introduzido pela mée, através da leitura da biblia:

“Quando eu era crianga, a minha mée comprava livros, estimaliara.

A gente é evangélico e isso foi importante. Meus paisdalade Deus, liam
a biblia. Eu participava das escolas dominicais e me saia beverfeio que
tinha condictes de estudar pela igreja.”

Assim como dona Helena, dona Neide conheceu o marido na igreja quenteedela
sempre leu a biblia para os filhos e o0s incentivou a particgsaatiVidades da igrejQuando
ndo trabalhava, participava ativamente destas atividades. Caiques \ailas nos finais de
semana (aos sabados e domingos) e, quando consegue, durante aSegoada. sua mae,

ele converteu a namorada, que era catolica. Ele e a namorada participam de gruposd
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Patricia vai aos cultos aos domingos e, se ndo tem comproansssabados, com 0s
pais. Se ndo tem aula, vai as quartas e as sextas. Alémpaiggnpa do grupo de jovens e

das festas.

Daniela frequenta a igreja evangélica com o irméo. Osexrabs evangélicos. Ela vai
aos cultos e participa do grupo de jovens da igreja, além ddastas e shows promovidos
pela igreja. Uma amiga da igreja a incentivou a fazer faculdade de emlfisagi

Como mencionamos na primeira configuracdo, a religido funciona,opajaens,
como um importante espaco de lazer, especialmente para as nogr@rcastumam sofrer um

controle mais rigido dos pais.

Outros espacos de sociabilidade

Decidimos reunir num Unico topico 0s outros espacos de sociabilidade por
acreditarmos que eles ndo exercem o mesmo papel desempenhadestestes tratadas

anteriormente.

Como mencionamos inicialmente, nenhum dos jovens aqui entrevistados mora em
favela. Por este motivo, a violéncia ndo os atinge com a mesma intensidadeggpiacteles
que residem nestes espacos. A fala de Débora é ilustrativiagiordos jovens que moram

do “lado do asfalto” com a violéncia:

“Nao é um bairro tranquilo. H4 muitas drogas, violéncia. Mas sempre
senti segura. Tenho medo de andar sozinha a noite. Mas, como saio muito
pouco, hdo vejo violéncia. A violéncia fica mais dentro da fanéla,atinge

0s outros moradores.”

Nenhum dos jovens apontou importantes vinculos com os vizinhos. Quando @stes sa
mencionados, sdo, na realidade, familiares que residem no distrito.

Pedro foi o unico jovem que falou com entusiasmo sobre o conjunto habitacideal
mora. Disse ter muitos amigos. Aléem da familia, ha uma antiggaada familia — ja a
conheciam antes de se mudarem para o bairro. Estas s&o as passgasm pode contar.
Contudo, o jovem aponta a violéncia como o principal problema do bairro.

Daniela também menciona uma vizinha que costuma ajuda-los. Os @shitm
comunidade, na opinido da jovem, sao a caréncia no atendimento de salcdegadiaiade
das escolas e a pobreza. Daniela foi a Unica jovem desta cogdiguae disse ser afetada

pela violéncia. Ha um ponto de venda de drogas proximo a sua casa:
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“Antigamente, era muita violéncia, muito tiroteio, agora até gekarnou...
€ policia contra bandido... pro fundo era a boca... Sempre foi muita
violéncia, a gente ouvia o tiroteio.”

A esfera do trabalho s6 aparece como importante para Pedragi@aP&uando
entrevistamos Pedro, o jovem havia passado pelo processo de selecdo do McPestdds
aguardando assinarem a sua carteira de trabalho para cenmeyjzalhar. Era o seu primeiro
emprego. Estava empolgado — com o salario, poderia ajudar em @esaQ [&eu curso de
informatica e comprar coisas para ele. Além disso, o locabbeallio é proximo a sua casa.
Continuara estudando de manhd e almocando em casa. Além disso, o jovam Vé
possibilidade de progredir na empresa. Sera registrado, tera plasaudie além de vale
transporte.

Quando conversamos com dona Helena, mae do Pedro, o jovem jaref@Nwndo
no McDonald’s ha quase seis meses. Segundo dona Helena, ele gitstdorambiente de
trabalho. Os colegas séo jovens, costuma jogar bola com eles. Contidwjakconselhado

o filho a mudar de emprego, porque a remuneracéo € muito baixa.

Patricia também estava bastante animada com o trabalho, tamnbém primeiro
emprego. Queria ter o proprio dinheiro e “mais independéncia”. Conseguipregenpor
meio do primo, que trabalha em outra empresa do mesmo dono e disséa pamsia
curriculo. Enviou pelo site. No momento da entrevista, ela estavéhtralla ha trés meses.
Trabalha numa empresa que presta servico para as concessiokgeiada vistorias para
carros. A empresa esta localizada no bairro do Ipiranga. Déboracdrteira assinada. A

jovem gasta mais de uma hora para ir ao trabalho e ndo assiste a primeira aula.

Débora, na época da entrevista, estava trabalhando ha cinee masa empresa
atacadista de utensilios de cama, mesa e banho, onde os ip@iamebs produtos para

revender. A empresa esta situada no bairro onde mora. Nao era registrada:

“Faco de tudo um pouco. Atendo clientes, fecho contas, recebo, atendo
telefone. Sabado compenso as horas que saio para fazer o curge dura
semana.”

Mas ndo mostrou entusiasmo ao falar do trabalho. E, quando entrevisteasua

Débora havia saido da empresa para se dedicar exclusivarmengstados. O reduzido

161



interesse da jovem pela funcdo parece estar relacionado apsesagva do trabalho como

um espaco de autorrealizagéo, a ser obtida no longo prazo.

Caique foi o unico jovem que procurou trabalho na area em que preende s
especializar.O trabalho tem para o jovem um duplo significado — de “crescimento
profissional” e de autorrealizagéo.

Seu primeiro vinculo foi como estagiario. Permaneceu um més,arteira assinada.
Precisava deste estagio para conseguir o0 CREA e ter o diplomasgotécnico. Quando o
entrevistamos, ele estava procurando trabalho. Havia mandado cumparalodiversas
indUstrias e aguardava algum retorno. Na conversa com a suaonidEmss que Caique ja
estava trabalhando.

O lazer dos jovens aqui entrevistados ocorre no bairro, com a prase@mgaioria das
vezes, de familiares. Nao costumam ir a shoppings, a atividadeaisutiu esportivas. Com
excecdo de Daniela, os jovens possuem computador em casa e amgasagularidade a
internet.

A tese de Pereira (2010) identifica a internet como importitielade de lazer e de
socializacdo entre os jovens. De fato, a maioria dos entrevistatiba atinternet para
acessar programas como o Orkut e o MSN, fonte importante de cameramtigos e atuais
colegas de escola e do bairro e com familiares distantes. No entanto, codoele€aique e
Patricia, os jovens ndo mencionam a internet como importante fordeadéo de novos
vinculos.

Por outro lado, Pereira também aponta o aumento do prestigio dasgiesnotmno o
computador como uma possivel causa da diminuicdo do prestigio daeskitaitura entre
os jovens. De fato, poucos jovens recorrem a livros para as pesquisas escolares.

Identificamos uma distincdo por género quanto ao tipo de lazer. Amasendo
costumam sair de casa sem a presenca de familiares.MosEm maior liberdade de ir e
vir, mas parecem nao utilizar com frequéncia este direito. Pilr@ Unico jovem
entrevistado que disse frequentar o centro de Sdo Paulo para fapeasoB@aique vai ao
shopping e ao cinema com certa regularidade, além de ir aos gbsped promovidos pela
igreja. Cristiano frequenta com regularidade o Centro de Edutdmifioada — CEY® de
Sapopemba. O jovem fez escolinha de futebol e natacdo no CEU e,eatealatiliza o
espaco nos finais de semana para jogar bola e para nadar. Comerteon gu#bito de ir ao

% 0O Centro de Educacéo Unificada é um equipamengedeetaria Municipal de Educac&o que, além ddasco
oferece atividades esportivas e culturais paracais, jovens e adultos.
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Shopping com 0os amigos da antiga escola — para jogar nas maquiriascele da area de

brinquedos e passear.

Sumarizando a configuracao

Como vimos, a esfera mais importante na definicdo das trage&s@lares desses
jovens é a familiar. Os principais projetos escolares e pmfas sdo elaborados com o
apoio de elos familiares.

Os jovens pertencem a familias com condi¢cfes socioecondnua#igrais superiores
a média dos entrevistados. Com excec¢do de Daniela e Cristigrais @esses jovens fazem
parte do grupo de operérios e comerciantes que conseguiram cetidadelsocial. A sua
renda familiar é relativamente alta e as condicbes de maadiboas. As maes dos jovens
possuem ao menos ensino meédio e valorizam a formacéo educacionedeAgprdo marido
propiciou as mées — ou a avo, no caso da Daniela — maior disponibilidastapteara se
dedicarem a criagdo dos filhos e acompanharem as atividadesessdedes sao importantes
elementos para o sucesso escolar dos jovens.

Com relacdo a esfera escolar, o efeito é variavel. Para,Pediricia, Daniela e
Cristiano, ele € neutro. Embora relatem uma boa relacdo com a ezpdpkar, ndo
identificam elos fundamentais neste espaco de sociabilidade.nige e Caique apontam
importantes elos nesta esfera.

A igreja funciona, com a excecdo de Cristiano, como uma inmperisfera de
socializacdo dos jovens. A religido desempenha um papel relevamheémedo da postura e
da conduta dos jovens aqui reunidos. Como vimos, estes sdo importantesoslemaent
escolha por parte da equipe escolar dos alunos que deveréo receber a sua atencéo.

A igreja é utilizada como meio de disciplinar os jovens e ewitseu envolvimento
com o trafico e outras atividades ilicitas, além de funcionarocum espaco produtaie
valores morais e identitarios.

Embora a esfera do trabalho apareca para alguns dos entrevistedmgntificamos

elos importantes para a formulagcédo de projetos educacionais e profissionais.
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Capitulo V

Configuracéo 2 —
Escola como espaco primordial de definicdo da trajéria escolar
Casos: Ivo, Julia e Lucio

Os relatos abaixo expressam o campo de significado que daeaetta configuragao:
a escola aparece como principal espaco de elaboracao de propetesias de decisées sobre
as trajetorias educacionais e profissionais. A fala de Ludimmé boa demonstracdo da

importancia da escola na estéria de vida desses jovens:

“[A escola] € tudo. Por exemplo, minha mée é analfabeta. Eu penganato

ela 0 que esté escrito na televiséo e ela fala que naalentdfu fico me
perguntando como deve ser uma pessoa olhar para uma letraab@do s

que t4 escrito... Eu tenho orgulho de ter conseguido estudar, fico pensando
gue seria da minha vida e da minha mée se eu néo tivesse estudado...”
(Lucio)

Como poderemos notar nas falas dos jovens desta configuracdo, éscraser
estabelecidas no espaco escolar ndo sédo apenas intelectuggjnmo@almente, afetivas. Na
construcdo da imagem do jovem como estudante, essas duas referéncias sais.essenc

A familia ndo é considerada esfera relevante para a comstilesées projetos. Ao
contrdrio, muitas vezes, o que notamos € a situacao inversa — parecem atuaa tedativa
— como impedimentos ao desenvolvimento escolar e profissional. O g@mescacional
dos jovens aqui analisados parece estar mais associado a sua capacktatieldear limites
em seus lacos fortes — familiares — do que ao apoio que recebem desses lacos.

Filhos de imigrantes, estes jovens pertencem a familias comdicoes
socioecondmicas e culturais similares a meédia dos entrevistadosgjaulimitadas. A
situacao de Julia € um pouco melhor do que a de Lucio e Ivo, que residéamelas e estédo
entre os jovens entrevistados que apresentam renda familiabanaas As maes dos jovens
possuem baixa escolaridade. Eles ndo contam com o apoio dos paisagegiréa familiar €
marcada por crises. Todos estavam trabalhando no momento da entrevista.

Por fim, nos trés casos analisados, ha uma forte valorizacéo atgoestdividual.
Como veremos, ao longo das entrevistas, 0s jovens enfatizaram, esoslin@mentos, o

fato de que as principais decisdes tomadas ao longo do seu percuda-deomo participar
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de programas sociais ou projetos relacionados a trajet@idae® profissional — foram
tomadas individualmente.

Eles parecem negar o “senso comum” de que uma familia dasestaubu a falta de
apoio dos pais leva necessariamente a uma trajetoria esaaarigp. Apesar das condi¢cdes
familiares adversas, eles apresentam trajetorias escolamdsuas — sem distorgédo idade-

série, evasao ou reprovacao — e, talvez o mais importante, ambiciosos projetos pava o futur

Julia € uma menina comunicativa e desenvolta. Foi indicada pela madode da
escola como uma das jovens que apresentam “bom desempenho eAcpia€m tem 16
anos e esta matriculada na 22 série do ensino médio no periodmanddat 12 a 42 série,
frequentou uma escola municipal em Sapopemba. Cursou a 5% série nataaraemicipal
em Sao Mateus e ingressou na Machado na 62 série. Escolh@lagpesgue era proxima a

Sua casa.

Ivo € um menino franzino, sério, concentrado. Inicialmente timido, a s@nganhou
fluidez quando o jovem passou a falar dos seus projetos. Foi apresentgadoopeénadora
do noturno como “exemplo de aluno empenhado com mée desinteressgma&mdem 16
anos e esta matriculado na 22 série do ensino médio no periodo noturno. Cufsoa,6da
série, uma escola municipal. Ingressou na Machado na 72 série. Segomdm, a decisao
foi tomada sem o apoio da mae:

“Eu ja tava enjoado da outra escola. La eram muito poucas terastudo
[...] Eu vim pra ca porque o estudo daqui era mais forte do qil I§ue
tive a determinacao de vir para ca.”

Conheci Lucio em maio de 2009, durante a viagem de 6nibus que conduzia os jovens
do programa Fabricas de Cultura para uma das apresentacéspedéculo Pedrinho nos
CEUS® de S&o Paulo. Licio fazia um dos papéis principais no espetachiei due seria
interessante entrevista-lo, porque ele havia completado o ensino médkaimedo em 2007.

Lucio € um jovem comunicativo, articula bem as ideias, pareceu-stenbacentrado e com
muita iniciativa. Atualmente ndo estuda. Completou o ensino médio como$7 @ jovem
cursou todo o ensino fundamental na mesma escola municipal. Ingredglaichedo na 12

série do ensino médio. Como a maioria dos jovens, foi encaminhado pela escola anterior.

19 Centro de Educacéo Unificada de S&o Paulo.
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Os trés jovens possuem ambiciosos projetos para o futuro. Juliaahsthdr, fazer
faculdade e ser professora de matemética. A jovem néo tem gkacosstituicdo de familia;

deseja morar sozinha. Sua rede de relacdes € extensa e baseada na egzathanga.

Lucio quer ser professor de educacéo fisica e, para tantomféplanejamento das

etapas a serem cumpridas” para que possa realizar o seu projeto:

“A cada ano eu fago um cronograma, 0 que eu ndo consigo cumprir, deixo
para o proximo ano. O meu objetivo agora é ser registrado na fenau

for, vou fazer um curso de administragdo para tentar um emprego rm banc
pra poder pagar uma faculdade de educacgéo fisica. Eu gostdabara
com as pessoas, nao gosto de ficar preso.”

Apesar de ter participado de programas sociais e trabalradoutros bairros da
cidade, a rede de relag6es de Lucio é muito local, baseadssfeeas eda familia e da
vizinhanga. Nao citou nenhum vinculo da escola ou do trabalho e mencionou dgpisnas

vinculos do Fabricas de Cultura. O jovem parece ter dificuldade em manter os vinculos

Ivo pretende fazer faculdade de engenharia. Quer trabalhar ergyanharia
mecatrénica em alguma industria. Quando realizamos a segundéséatestava terminando
um curso do SENAI. Com este curso, Ivo acredita que pode conseguir um emprego para pagar

0 curso de Ferramenteiro:

“J& tenho todo o plano da minha vida — quero terminar esse cursoaa

um trabalho, fazer o curso de ferramenteiro, para arrumar yomegobom

e fazer faculdade de engenharia mecanica. Quero trabalhadreticdptero
Apache ou Tanque de Guerra. Quero casar com 19 ou 20 anos e ter um filho
apenas.”

A rede de Ivo € pequena e baseada na escola, na igreja e na familia.

Em seguida, analisaremos as esferas de sociabilidade dos jwvernguestao.
Trataremos em tépicos separados as principais esferas {lia &amescola. Como a igreja, a
vizinhanca e 0s programas sociais ndo apresentam o mesmo @aiet@s trajetérias desses

jovens, trataremos essas esferas em um unico topico.
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A familia

Como mencionamos, a familia é percebida pelos jovens desta caréiige@mo um

impedimento ao seu desenvolvimento escolar e profissional.

Julia, de 16 anos, paulista, pafdaresidente numa casa préxima a escola, relata uma
situacado familiar muito dificil. Seus pais sdo separados enela com a mae — que
completou o ensino fundamental, ndo trabalha e sofre de depresséo -gwbmaposentada
e com sérios problemas de sdfitle e com os irméos, de 12 e 14 anos, os quais trabalham
numa grafica. Quando perguntei se alguém da familia lhe davafa@moeiro ou afetivo,

ela me respondeu:

“Eu tenho uma vida muito dificil, porque, quando eu nasci, eu flutagge

pela minha méae... A minha vé que me fala isso, eu ndo seiaeadg, a
minha avdé que me criou, porque a minha mae teve depresséo pos-parto, ai
ela falou que era um menino, s6 que era eu, ela achava que tinha sido
roubado, ai foi 0 maior rebolico, a minha méae ndo queria me amamenta
Quem mesmo que me criou foi minha avo, quem deu muita forca para a
minha avo foi a minha madrinha e... 0 meu pai também... mas o meu pai,
como ele é separado, ele hoje em dia ndo vive mais comte, gédo vem

visitar mais a gente...”

Julia tem pouco contato com o pai e discute com frequéncia core.a8Segundo a
jovem, sua familia é “cheia de pessoas erradas”. O priragpesto, o tio foi morto depois de
fugir da priséo, outros dois tios trabalham para o trafico.

Julia sempre morou na mesma casa, que pertence ao pai, coaoekeeagn periodo de um

ano, quando ela, a mée e os irméaos foram morar em Sao Mateus:

“A minha mée tava achando que aqui ndo era um lugar certo paftad eds

se mudou, era muito dificil para onde nos foi, porque era s6 um cémpdo [
NOs olhava, s6é tinha mato, apareceu até cobra. A gente pass@ muit
dificuldade, faltava gas, comida, a gente passava fome. A gastou
dificuldade...”

Num dos momentos de crise — faltava gas e comida —, ela eaos icimamaram a avo
e 0 pai e falaram que ndo aguentavam mais e que querianboreerA mae teve que ser
tirada “a forca”. Voltaram para a casa que pertence ao pi.ghsta muito do bairro, tem

muitos amigos, dois tios que os ajudam e as vizinhas que sao sua principal fonte de apoio.

101 A cor foi declarada pelos jovens.
192\a dltima vez em que conversei com Jilia, a atdvasprestes a passar por uma cirurgia em que arfut
as duas pernas.
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Atualmente, a mae esta melhor, afirma Julia. H4 aproximadarderst anos ela ndo
entra em crise, passou a se preocupar com os filhos e com a sua formacao. fiRapsentar

a escola — nas reunides de pais e nas festas.

Ivo, de 16 anos, branco, paulista, residente numa das favelas proxiesasla,
também relata uma situacéo familiar bastante tensa.glddes irméos — a irma mais velha,
fruto de um antigo relacionamento da mée, mora na Bahia. Ele éimdsefjjho. O irméo
mais novo resultou de um terceiro relacionamento da méae. No momentdanuarapr
entrevista, lvo morava com a mae, o irmao mais novo e o padrasto, que nao tem filhos

A mae estudou até a 42 série e sempre trabalhou — é costwmasr® seu salario é
todo direcionado para as despesas da casa. O seu pai e 0 pai d&dsetd@ arcam com
nada. Gastos com roupas, s6 no natal. Contudo, sua principal reclamacio nedpeito a

falta de apoio financeiro, mas de apoio afetivo da mée:

“Antes eu ndo conversava com ninguém [...] a minha mae ndo tem mente
aberta para me ouvir. Sempre quis alguém para me ouvir, masa méae
nunca teve paciéncia...”

Segundo o jovem, a mae ndo apoia seus projetos educacionais:

“Eu sempre tive vontade de fazer o SENAI [...] ela colocou @ so@ho no

fundo do poco. Ela acha que o estudo ndo é uma coisa importante. Ela fala
gue a minha prima completou os estudos, mas nao trabalha num emprego
fixo. Eu quero fazer o SENAI. Ela fala que eu ndo posso porqudlitemo f

de papai que ndo consegue, como um favelado vai conseguir?”

Uma das fontes de conflito com a mae decorre da importénitiaida por cada um
as esferas do trabalho e escolar, para o jovem, inconcilidveise Ajmed que Ivo trabalhe.
Ele reclama que o padrasto ndo ajuda em casa e que a mae sncaquem as despesas da
casa sozinha. Contudo, o trabalho € incompativel com o seu projeto deocSESAI, como
veremos.

Dona Maria, mae de Ivo, possui outra justificativa para a sisggénsia com relagao
ao trabalho. Segundo ela, estudar facilita a obtencdo de trabalhcomesar a trabalhar
cedo também é importante. Além disso, dona Maria afirma queetsiorde que Ivo siga o
caminho do pai, que nunca teve trabalho fixo.

O pai, relata o jovem, tem depresséao e depende da ajuda dosréamilaando os
pais moravam juntos, Ivo conta que o pai o maltratava. Mas, segundo ¢ gosamsituacao
nao melhorou muito apds a separacao, pois a mae teve problemas com bebida. Conheceu o pa
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do irmédo e engravidou. Foi um periodo muito dificil, conta o jovem, que, deddeficeu
com a responsabilidade de cuidar do irmdo mais novo para a mae pbdérair e sair a
noite.

A relacdo entre a mée e o padrasto atual também é conflituosa:

“No altimo ano novo, os dois estavam brigando, um ameacando o0 outro, um
de estilete e o0 outro de faca... Eu fico triste, queria ter ufelia como as

outras pessoas, com um pai € uma mae, ndo gosto de ver as pessoas
brigando, imagina a minha mae...”

Ivo relata condigbes de moradia mais precarias do que as deEmbara sempre
tenha morado no mesmo bairro, mudou de casa quatro vezes. Com 4 amesimgie sairam
da casa do pai e foram morar com um rapaz. Nao deu certoe,ferdén para uma casa no

meio da favela:

“Léa era terrivel. Tinha telha e blocos, rato cagava ena dencama, chovia
dentro.”

Decidiram se mudar. Foram para uma casa alugada. Foi quande aecidiu
construir um comodo no terreno da irma para sair do aluguel. Quando steirbx pela
segunda vez, ele havia saido de casa. Brigou com a mae erfoi ma casa do pastor da

igreja que frequenta, pai da sua namorada.

Lucio, de 19 anos, branco, paulista, descreve uma relacdo um poucoamgisla
com a familia. O jovem mora com a mée e a irma mais nova damévelas proximas a
escola, em uma casa comprada com o dinheiro recebido pela desappoogddgarraco em
gue moravam, situado numa area de risco.

A mée é analfabeta e nunca teve trabalho regular. O paad@ocagem trés filhos do
segundo casamento. Também n&o tem emprego regular.

O jovem sempre morou na regido. Morou com o pai e a madrastd amipee 7 anos.
Visita 0 pai regularmente. A madrasta € a principal éefga para questbes escolares e
profissionais. Quando a escola solicitava a presenca de algponsavel, Lacio recorria a
madrasta.

Dos sete anos em diante morou com a mée. Mudaram de casa qeaseerapre no

mesmo bairro.
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Embora trace uma relagdo mais amena com a familia, o jaeb@m nao identifica
na sua rede familiar uma importante fonte de estimulo e de apo#farmacgéo escolar. Para

Lucio, seus pais ndo pensaram no seu futuro:

“As pessoas que tém mais sao porque merecem, 0S pais pensdummo
dos filhos. Minha mée nédo pensou no futuro dela e o meu pai, quando eu
nasci, teve que trabalhar, acabou desistindo de estudar...”

Como podemos notar nos trés casos acima, 0S projetos e as deolfesas
trajetérias educacionais e de trabalho ndo sao formulados no inteesieda familiar. Esses
jovens parecem encontrar no espacgo escolar vinculos e estimulos guaaosasuperar a

auséncia de apoio familiar.

A escola

Como vimos no primeiro capitulo, diversos autores destacam a imparideas
relacoes estabelecidas entre a equipe escolar e os alunefinngid do seu desempenho
escolar. As relacbes familiares e as experiéncias esspl@m especial as relagdes
estabelecidas com os professores, sdo elementos decisivostnacéondo papel de aluno. O
comportamento dos alunos e das turmas € fortemente influenciado petsalipela postura
e pelo comportamento dos professomesyRELL, 1996; MANTOVANINI, 2001; SA EARP, 2006

Mantovanini (2001) associa este fendmeno a um termo da psicologia detmmina
“profecia autorrealizadora”. Ou seja, a equipe escolar espera dodlhmo’ o éxito e do
“mau aluno” o malogro. Essas expectativas exercem forte impagtgostura e no
comportamento dos professores e dos jovens, de forma a confirmar a “predicBo inicia

Sa Earp (2006) denomina o processo de “producdo” na sala de aula deihosisia
“efeito Pigmalido”. Em sua pesquisa, a autora também consita predicéo realizada pelo
professor sobre o desempenho do aluno influencia ndo s6 a avaliacdo sabre, onak
também, de forma paradoxal, o seu préprio desempenho.

Os trés jovens sao exemplos de alunos que confirmam a “prechigial” i—
considerados bons alunos, desenvolveram uma relacdo positiva com a eqoipe eesc
conseguiram, de certa forma, atingir o éxito escolar: saptdrias escolares sao continuas,
ou seja, ndo apresentam distor¢do idade-série, nunca deixarangukntize a escola ou

foram reprovados — além de possuirem ambiciosos projetos para o futuro.
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A analise da trajetéria escolar de Julia revela que@aefm uma fonte essencial de apoio e
estimulo para a jovem. Ela possui boas recordac¢des de todas as psc@ue passou, além
de identificar importantes elos. O primeiro foi com uma profesg@mscola em que estudou
da 12 a 42 série do ensino fundamental. A professora costumavaaapesgédcialmente
guando tinha problemas com a mae.

Os vinculos estabelecidos na escola de S&o Mateus — onde cub8oséde —

reforcaram a sua viséo positiva com relacdo a equipe escolar:

“L& era bem diferente das escolas daqui, eu aprendi musa léoi. ndo era
uma escola de periferia... A escola era mais adequada gareoode la
mesmo [...] Eu acho que aqui os professores sentem um pouco de medo...
L4, os alunos eram mais educados, respeitavam muito os professores...”

Julia sentiu bastante diferenca quando veio para a Machado eurBarsérie,
especialmente no que dizia respeito a “zoeira”’. As outras ssgoéafrequentou eram mais
tranquilas. De acordo com a jovem, a “zoeira” é resultado ndosager@mportamento dos
alunos, mas do desinteresse de certos professores. Embora ideptififpssores que séo
mais respeitados, a jovem acha que a maioria dos professorese“aesito rapido dos
alunos™:

“As vezes 0s professores abrem mao dos alunos. Tem muitaqentiz:
‘Ah, vocé nao quer fazer, entdo ndo faz'. Pra mim, ndo temeguessim, o
professor tem que falar ‘vocé vai fazer e vai fazer...”

Embora haja certa “culpabilizacdo do aluno”, ha o reconhecimento, per qeart
jovem, de que o professores ndo tém sido capaz de lidar com agslddesilencontradas em
sala de aula. As mudancas frequentes das normas estabelecidadaede aula geram
desrespeito por parte dos alunos.

A escola representa para Julia “uma segunda casa”, € @hdgmencontra 0s amigos,
além de propiciar melhores oportunidades de trabalho do que os/pamt Os problemas
apontados parecem nao afetar de forma significativa a imagemjguem tem a respeito da
escola e sua relagdo com os professores. Ela foi uma das @simkinas a ser identificada
pela coordenadora como exemplo de jovem com trajetdria escoldinuzgno que para a
coordenadora estava associado ao “bom comportamento”, ao bom relacimnaom os

professores e, consequentemente, as boas notas.
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Ivo parece ter desenvolvido um vinculo ainda mais intenso com assstolque
estudou e as respectivas equipes escolares. Ja no primeiro cigisimnm fendamental, o
contato de Ivo com uma professora fez com que ele identificasseota &omo uma
importante fonte de apoio. Ele estudava numa EMEF. Embora gostassenlda achava-a

desorganizada:

“Os alunos pichavam, faziam muita bagunca, eu ndo conseguia ouvir 0s
professores.”

Ivo conta que sempre foi “bom aluno”. Que houve um periodo em que ele se @nvolve
com uns meninos bagunceiros e parou de estudar e de fazer as paopiastas pelos
professores. Contudo, a reacdo de uma professora de geografia fgzecel® modificasse o

seu comportamento:

“No primeiro bimestre eu tinha me saido muito bem. No segundo thémes
passei a ndo fazer nada. A professora (de geografia) pediu cauerno.
Quando abriu, viu que néo tinha nada escrito. Ela comecou a chasaege d
‘Nossa, um aluno tdo bom assim, tirar nota ruim, néo acredi{oA [partir
desse dia, tomei vergonha e voltei a fazer licao.”

Ficou envergonhado por ter decepcionado a professora. Mas Ivo acueditagento
foi importante, porque o estimulou a voltar a estudar. Neste dia etebpa que ha
professores que se interessam pelos alunos.

A diferenca da maioria dos jovens entrevistados, Ivo diz telledo a escola atual.
Inicialmente, estudava a tarde. Na 12 série do ensino médio, passounpauano. Gosta de
estudar a noite, quando os alunos estao cansados (pois trabalham o dia todo) e “zoam” menos.

Ivo também reclama do comportamento de alguns professoresmddemjovem, para
gue o professor seja respeitado, ele tem que conquistar os alunos, adaulanmais
dindmica:

“Eu néo gosto de ficar copiando da lousa, prefiro quando o professar dita
matéria, gosto das aulas que sdo mais faladas.”

Em sua tese de doutorado, Pereira (2010) aponta a “cOpia da lousa”uocom
mecanismo adotado pelos professores das escolas publicas de ensimderiédperacao”
das dificuldades de escrita e leitura dos alunos, bem como de;avatia desempenho. Os
alunos resistem menos a copia dos textos da lousa do que a duidasied, como, por

exemplo, a realizacdo de trabalhos coletivos.
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Por outro lado, hd o reconhecimento, por parte do jovem, de que a autoridade do
professor ndo € natural, legitimada pela posi¢cdo ocupada, mas dansauielacdo que ele
estabelece com os alunos. Porém, Ivo acredita que a solucdo pdiculmkdes enfrentadas
€ a punicao:

“Tem alunos que ndo querem nada, fumam até dentro da sala dejaata, su
a escola [...] Na minha opinido esses alunos deveriam ser muRaxlqse

tem que respeitar os que ndo fumam [...] Ndo tem como contrdias bs
alunos [...] Assim, os alunos ficariam com medo. Controlaria mais.”

Assim como Julia, os problemas apontados parecem nao afetayaa iddalvo com a
equipe escolar, especialmente com a coordenadora do noturno. Este vénestoegou
quando ela o ajudou a convencer sua mae da importancia do Servico Naaibrhistria —
SENAI. O jovem via na instituicdo uma porta de ingresso para cag@de trabalho e para a
realizacdo do seu projeto para o futuro: fazer faculdade de engenharia.

No periodo entre as duas entrevistas, apareceu uma oportunidadsade GENAI.
O primo, que faz cursos na instituicdo, o avisou sobre a abertura devagaasA méae néo
quis acompanha-lo. Mas ele ndo desanimou. Pediu ajuda ao pastor da igffega|grea.
Eles conseguiram fazer a matricula. Fez o curso de matandilicada e de desenho
geotécnico. O jovem estava animado.

Assim como Caique, Ivo ressalta a questao da disciplina e sihijidade de punicdo
na instituicao:

“Nao pode entrar na sala de boné, ndo pode riscar a mesa [...JnNa mi

opinido. ndo existe professor ruim, mas aluno ruim. L&, se nao cuamsprir
regras, t4 fora. Nao tem moleza como aqui.”

Como podemos notar, a sensacao de que os critérios adotados ndoestdralho —
disciplina, obediéncia, pontualidade, eficiéncia — ajudardo a superaifiasidades
enfrentadas pela escola permanece entre os jovens, sobretudo etdeqguFequentam os
cursos profissionalizantes do Sistem% 8e ensino.

A escola representa para Ivo a possibilidade de progresso profissional:

198 o “Sistema S” reGine organizacdes criadas pelosresetprodutivos (industria, comércio, agricultura,
transportes e cooperativas) voltadas a qualificagdgromocédo do bem-estar social de seus tralai|dAs
organizacg6es que tém como finalidade a educacdispomal sdo: o Servico Nacional da IndUstria N8E o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SENACServico Nacional de Aprendizagem Rural —
SENAR; e o Servi¢o Nacional de Aprendizagem em Jpartes — SENAT.
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“Por isso que eu acho a escola importante — € ela que te dawm fut]

Hoje falam que faltam empregos no Brasil. Eu acho que ndo faltam
empregos, o que faltam sdo pessoas capacitadas para exerger queaas
empresas precisam.”

Essa fala do jovem foi suscitada por uma palestra proferidecaka g@r um diretor
do Servico Nacional da Industria — SENAI, que destacou a carénciaddede obra
especializada nas industrias brasileiras.

Ivo, assim como Julia, faz parte do grupo de “alunos modelo” da escola. Querido pelos
professores e pelos coordenadores, é utilizado como exemplo de alundaledlicaée, ao
contrario, é vista como interessada apenas em explorar o trabdiimd@Quando perguntei
pelo Ivo, Denise, coordenadora da noite, disse o0 seguinte:

“Uma das frases do Ivo é que ele ndo quer continuar na fé&vejae ele vé

deve agredir muito. Ele é diferente, [...] € carinhoso, de boaeinufib tem

porte fisico avantajado, € um menino que nunca foi agredido, chamado de
‘CDF’, zoado, porque ele fica na dele. Consegue se manter ialparci
aproveita o que ele aprende para ele. E dentro da familiawdelehe que
acontece o mesmo, tem um filtro para a mae louca, para agaugca deu
atencao para ele. Consegue canalizar para outras coisés.céle a gente
desde o priméario. Sempre foi estudioso, teve bom comportamento, boas
notas.”

Como podemos notar, o desempenho escolar dos alunos permanece, messuwsnos ca
de sucesso, desvinculado das relacbes estabelecidas no espago Mesté caso, 0 que
explicaria o bom desempenho sao caracteristicas individuais do jogewuth lado, Ivo é
visto como “excec¢do a regra” e nao representante da diversidadadigdo juvenil. Como
destaca Dayrell, o jovem € concebido pela equipe docente “na peaspdatfalta, da

incompletude, da irresponsabilidade, da desconfiamge’’RELL, 2007, p. 1117).

Embora também apresente trajetoria continua, Lucio relataviw@r@cia escolar um
pouco mais complicada que a dos outros dois jovens. O periodo em que cersinoco
fundamental foi para o jovem muito dificil. Ele morava com a maeeqtava doente, ndo

trabalhava e ndo tinha renda:

“Eu ndo tinha roupa, caderno... As pessoas tiravam sarro da minha cara,
chorei muitas vezes, ndo queria estudar... Ndo vou esquecer o dia em que
fui para aula e a professora passou um desenho para pintar e tmhaao
lapis de cor. Eu sai pedindo para todo mundo e ninguém quis me emprestar.”

Contudo, quando contou o ocorrido para a professora, recebeu o seu apoio:
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“Ai, eu fui e contei pra professora. Ela ndo tinha também. E&e diBinta
de lapis de escrever'. Ai eu peguei o lapis de escrepirna. No final da
aula, ela parou a aula e me mandou levantar e disse, ‘Ele t&pisale
escrever pintou melhor do que vocés'...”

Essa experiéncia marcou a trajetoria escolar de Lucio. @jeessalta que sempre foi
bom aluno, “educado, obediente”. Como podemos notar, os jovens também associam o bom
desempenho ao comportamento adequado as expectativas da equipe escolanedada

periodo, o jovem destaca outro importante vinculo:

“Tinha uma professora que eu levo comigo até hoje. Eu sempeolelela
porque ela me ajudou muito [...] Eu sempre tive problema com portugués.
Eu ndo conseguia, mas ela me ensinava, insistia, queria avanepara
morar com ela. Ela gostava de mim pela minha dedicacdo e aduédg
dizia, eu quero te ver na 52 série. Quando eu passei para i@ ,58ladlhou

para mim e chorou.”

Este € um exemplo claro de “profecia autorrealizadora”. Apaasrdificuldades
enfrentadas, Lucio encontrou na escola importantes elos de apoim@®@sbi que se reflete

na sua visao positiva sobre a escola:

“Se a pessoa decide deixar de estudar, tem algo errado, porqueolaa esc
vocé tem amigos, conhece pessoas novas...”

Como a maioria dos jovens entrevistados, Lucio ingressou na Machado porque
escola anterior o encaminhou. Sempre estudou de manha. O jovem conta quenaa2i?
série do ensino médio, a turma era unida, as pessoas se ajudarespeitavam oS
professores. Na 32 série, a turma mudou radicalmente. Ele gostouddaca, fez muitos
amigos, embora so tenha mantido contato com dois deles.

Até a 12 série do ensino médio, Lucio era “bom aluno”. Na 22 sédegou 0 seu
comportamento. Desinteressou-se pelos assuntos tratados em sala devea a escola
apenas como espaco de socializacao. Acredita que isso tenha pidejud®eu rendimento.
No entanto, foi aprovado e sua relacdo com os professores ndoae hlieio se recorda do
dia em que a professora de portugués os levou para conhecer uma facAldasiea
despertou nele a vontade de continuar a estudar.

Quando realizamos a entrevista, Lucio havia completado o ensino maédiois anos.
A escola representa para ele a oportunidade de um futuro melhor. Otjokianprojetos de
ingressar na faculdade de educacéo fisica.
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Outros espacos de sociabilidade

A igreja s6 aparece no relato de Ivo. Os outros dois jovens edoefrtam com
regularidade a instituicdo. Para Ivo, no entanto, a igreja é um tanorespaco de
socializacdo. Alias, ela € outro elemento que gera frequentessiss com a mae, contraria
a sua ligagdo com a instituigao.

Ivo é evangélico e frequenta a Assembleia de Deus desde os 13 anos. Haviajama ig
ao lado da sua casa e ele passou a assistir os cultos. Alémvelisa reunides e atividades
aos sabados, domingos e feriados. Tem muitos amigos na igreja.

Em sua tese de mestrado, Gomes (2010) mostra a importaratiaa¢io dos jovens
para a igreja evangélica “Sara Nossa Terra”:

“Como foi demonstrado, o trabalho de socializagéo da igrejaznfatis o
cuidado dos jovens do que dos adultos. Ou seja, hd uma compreensao entre
os lideres da igreja, bispos, pastores e lideres jovens, dé m@eessario
socializar as pessoas hum momento da vida em que ha possibdielade
adesdo [...] Investem-se naqueles que virdo a cuidar dos prGrveos e

gue poderdo ser futuramente os pastores das proximas oveth@slES,

201Q p. 167).

O Pastor da igreja, pai da sua namorada, foi uma importanted®mgoio para Ivo.
Quando sua mae se recusou a fazer sua matricula no SENAlyitoa®y o pastor ajudou o
jovem a providenciar a documentacdo necessaria, acompanhou-o no diaidalanatse
responsabilizou pelo jovem perante a instituicdo. Quando Ivo decidiu seasdeo pastor
ofereceu a sua casa. No momento da segunda entrevista, Ivo estamalanna casa do
Pastor.

Com relagdo aos programas sociais, 0 Unico jovem que mencionoeskst foi
Lucio. Desde os 12 anos, Lucio frequenta os programas sociais do @GEDHEE Cantinho
da Esperanca. Conheceu o CEDECA porque as pessoas do bairro comestraras
cursos. Visitou a instituicdo e decidiu se matricular.

Em 2006, com 16 anos, inscreveu-se para o programa Agente Joveopdeado
Programa durante dois anos. Com a bolsa, pagava a manutencéo do apajrelavaenas
despesas de casa.

O jovem ficou sabendo do programa Fabricas de Cultura no Cantinho dan€ape
instituicdo que abrigava o Agente Jovem:
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“Um dia, vi o0 cartaz do Fabricas de Cultura — um curso que ennulsia,
danca, circo, teatro. Gostei, principalmente porque tinha musica. Mais depo
gue entrei, vi que era muito diferente. Ele envolve corpo, mente, gostur
equilibrio, pensamento.”

Lucio fez parte da primeira turma do programa em Sapopembassogrem 2008.
Em 2009, saiu do Fabricas — 0s jovens permanecem no programa durante @meino

Quando perguntei sobre o programa, Lucio respondeu:

“Me ajudou na concentracdo. No Fébricas, eu escrevia 0 que peTisdnaa

muito debate. E um espago importante, deveria ter mais esgagosesse

na comunidade [...] Foi o melhor curso que eu fiz na minha vidapglds
amizades, pelas pessoas que eu conheci, pessoas muito difedente
religides, opinides diferentes e eu me adaptei a essazapefiz grandes
amizades, pessoas que acreditaram em mim, me apoiaram emg/aram.

Foi uma porta para conhecer Sdo Paulo. Ali conheci teatro, miaicgs, d
visitei museus, participei de uma escola de teatro, circo &anfis] O
Fabricas ensina postura, como se comportar, se colocar numa conversa, ficou
mais facil de me expressar — perdi a timidez.”

Como vemos, o programa Fabricas de Cultura é visto pelos jovens como um
importante espaco de desenvolvimento pessoal e cultural. O joventargs®ah participacao
nos programas sociais o fez valorizar a importancia da escdermia o seu progresso
profissional e pessoal. No entanto, ndo foi possivel identificar untimpaais direto na sua

trajetoria escolar, que, como vimos, ndo apresentou grandes rupturas ou mudancas.

Com relacéo a vizinhanca, Julia e Lucio identificam nestacesfgportantes fontes de

apoio. Lucio menciona problemas no bairro, mas afirma gostar do lugar onde mora:

“Eu fui criado aqui. Aqui tem muita gente que ndo quer cras®ida, mas

tem muita gente que quer crescer. Tenho muita amizade, mebsimt,
protegido. Conheco as pessoas, sei como € o andamento do bairro [...] O
Madalena ja foi melhor. Antigamente, as criancas pensavam iegarhr
soltar pipa, jogar bolinha, se divertir. Hoje, as criangas tbfh2 anos so
guerem saber de balada, drogas, trabalhar para o trafico.”

Os vizinhos sédo vinculos importantes para Lucio. Quando ele e @émaalgum
problema, eles costumam ajudar. A irma tem bronquite e frequentefménternada ou
precisa ser medicada. Os vizinhos muitas vezes ajudam a caempedios. Além disso, a
tia, que mora préximo, costuma olhar a irma quando a méae tem algum compromisso.

Como mencionamos no capitulo Ill, os bairros do entorno da escola reenebe

expressivas ondas de migrantes, familias inteiras se tiearsfelo lugar de origem para estes
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bairros. Por este motivo, as relagcdes de vizinhanga em muitosora@sosm entre membros
da mesma familia.

A esfera da vizinhanca parece ocupar um espaco relevante mérirajie vida e
escolar de Julia. Diferentemente dos outros jovens desta condigurhgia ndo mora nas
areas de favela do bairro. Por este motivo, ndo se sente getadéoléncia. A principal
referéncia para Julia no que diz respeito a questbes pessadislares € uma vizinha e
amiga. Ela foi uma das jovens entrevistadas que citou o maior mlheerinculos na
vizinhanca. A jovem mencionou 13 pessoas, de ambos 0s sexos, sendo a gramaelana
sua faixa etaria.

Ivo ndo gosta do local onde mora. A violéncia gerada pelos membrosfido ¢ra

pelos policiais, segundo o jovem, afeta a vida dos trabalhadores:

“Eles (as pessoas que trabalham para o trafico) ndo respeitgonemi,
usam drogas na frente das criancas. [...] Eles ajudam a codireden
cesta basica, mas o principal eles ndo fazem, que é nao iacestisriancas
a fazerem o que eles fazem [...] Crianca de 9, 10, 11 anosgéh&aimmo
mula, olheiro, avidozinho [...] Os policiais entram na favelaardio,
invadem a casa de todo mundo, inclusive de quem n&o tem nadaanver ¢
trafico [...] Nunca invadiram a minha casa, mas a gente fica com medo.”

Por outro lado, a associacdo entre morador de favela e bandidandétisive por

docentes da escola, parece incomodar o jovem, como podemos notar pela fala abaixo:

“Quero mostrar para aquelas pessoas ricas que falam que n&ajpodala
de bom da favela [...] que ndo é bem assim [...], que tem pessoa de bem...”

De fato, como veremos nas outras entrevistas, 0 “mundo do crimefepafetar a
vida de grande parcela dos jovens desta escola, especialmenteeslapeslresidem nas
favelas do bairro.

Embora os trés jovens estivessem trabalhando no momento da peintegiasta, esta
esfera ndo desempenha uma funcéo primordial na definicdo das suas sastmi@res.

Ivo foi o jovem que atribuiu menor importancia ao trabalho. Este temajnaiy era
um dos principais motivos dos frequentes atritos com a méae. O javesgou a trabalhar
com 15 anos para ajudar em casa e ter acesso a alguns bensuieo. A primeira atividade
desempenhada, em que permaneceu por cinco meses, foi como auxiacat@co. No
momento de sua primeira entrevista conosco, Ivo estava trabalhando essador’ na

mesma oficina de costura em que a mae trabalhava. N&o tinhaacadsinada, mas
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considerava a sua remuneracédo boa. Comprou um celular, colocou apacelfntiod. No
momento da segunda entrevista, Ivo ndo estava trabalhando.

Julia valoriza o trabalho pela independéncia que ele proporcioaacoiiecou a
trabalhar com 14 anos. Exerceu duas atividades — como baba e atendenpéznarizado
bairro. Nao era registrada. Contudo, quando conversamos pela segundévazprestes a
sair do trabalho para cuidar dos sobrinhos.

Por sua vez, a relacéo de Lucio com o trabalho é bem difel@mtes outros jovens.
Com apenas 19 anos, ele relata um longo percurso de trabalho. Comorspaisveram
emprego regular, Lucio teve que “aprender a se virar desde cealmecGu com 9 anos.
Trabalhou como ajudante de feirante, catador de material ret¢icl@reiedor de milho,
pintor. Para Lucio, o trabalho possui dois significados — a provisdo dassidedes
imediatas e a garantia de independéncia.

A instabilidade observada na trajetéria ocupacional de Luciocgaser uma
caracteristica comum entre os jovens, especialmente entresaquel desempenham o papel
de provedor das necessidades do grupo familiar. Esta caramdeffisti ressaltada por

Guimaraes:

No caso brasileiro, as transi¢fes intensas de jovens — qUeUBTE®
estado das oportunidades e se movem em direcdo ao que lhes é mais
adequado — ndo sdo uma excecdo, mas constituem a regra gepargelea
majoritaria dos percursos ocupacionais, notadamente nos anos 1990 nos
mercados metropolitanoGYIMARAES, 2005 p. 170)

Na época em que trabalhou de pintor, conseguiu colocar o aparatontico. Em
2007, concluiu o ensino médio. Em 2008, o jovem participou do programa Fabricas de
Cultura e coletava materiais reciclaveis.

Em 2009, passou a procurar emprego de forma mais efetiva. Entragiculc em
diversas empresas situadas no bairro do Ipiranga. Trabalhou de emh@acotan
supermercado e, atualmente, trabalha numa grafica em Santo André. Foi indicadgneela

No momento da nossa entrevista, Lucio estava em periodo de experierec
“auxiliar de producédo” (“Carrego, limpo, ajudo a mexer na maquiraco fle tudo!”).
Trabalhava das 19h as 5h30. Na sexta-feira anterior & entreeistanenos de dois meses de
trabalho, teve um problema na vista provocado pela intensidade da madiéna que
operava. Nao conseguia enxergar. Foi ao AMA e eles Ihe deramestadat médico para
quatro dias de licenca, mas Lucio decidiu retornar ao trabalho amodiaej com medo de

nao ser efetivado.
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Como podemos notar, a precariedade das atividades e a intersag@@ta mé&o de
obra s&o caracteristicas do trabalho juvenil.

No entanto, Lucio fala do emprego com orgulho. Com o salario, comprouspavei
a casa e presentes para a namorada. O jovem € o Unico provedor daasualec quer
continuar na gréafica para pagar o curso de administracdo e consegeimprego em um
banco.

O fato de ter concluido o ensino médio coloca Lucio numa posicaoalddirtte Julia
e Ivo. Os trés mencionaram projetos de cursar 0 ensino superior. Mtogeataealizacao
deste projeto depende do ingresso no mercado de trabalho. Por outrodawidusdo deste
nivel de ensino, muitas vezes associada a maioridade civil, é patiamaioria dos
entrevistados como a entrada definitiva na vida adulta, com todas gacObe a ela
associadas.

Estes jovens n&o costumam sair de casa nos momentos de folga. lsofaitene
teatro ou ao cinema. Lucio s frequentou estes espacos no periodo @artmi@ou do
programa “Fabrica de Culturas”. Julia raramente vai ao cinenso dshopping. O espaco
onde costuma encontrar os amigos é&anahouse Como o trabalho de Pereira (2010) mostra,
este € um importante espaco de socializacdo e trocas pavaeas yfesidentes em areas

periféricas. Nenhum dos jovens tém acesso a internet em casa.

Situacdes de crise

Os trés jovens relataram situacoes de “crise” na esdendidr. No entanto, estas
crises parecem nao ter afetado a trajetéria escolar de nenhum deles.

A principal crise vivenciada por Julia ocorreu no periodo em que moro8&m
Mateus. Apesar dos problemas familiares, a jovem relata que encordr escola uma
importante fonte de apoio, que a ajudou a superar as dificuldades \vilesnoafamilia. Na
segunda conversa com Julia, ela disse que estava vivenciando s#siemps de saiude em
casa. Sua avo iria amputar as duas pernas. Por este motivo, n@micoosentrevistar a sua
mae.

Ja Lucio vivenciou um periodo dificil quando sua mae morou com o pai danéua
dos 9 aos 13 anos. A convivéncia com o padrasto, alcodlatra, era bastaitétifque a

mae acabou se separando.
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Quando conversei com Lucio pela segunda vez, o jovem disse queesdstanéando
problemas com a propria mae. Ela ndo aceitava a namorada. Lucio gecati de falar com
a mae, a qual, por este motivo, ndo consegui entrevistar.

A situacao enfrentada por Ivo traz mais elementos, por tervsidociada entre as
duas entrevistas realizadas com o jovem. As dificuldades naaelagéa méae pareceram se
agravar quando surgiu a oportunidade para o jovem cursar o SENAI. Comoaoogeriio
via no SENAI a possibilidade de obtencdo de um emprego que garamgsdieacdo do seu
projeto futuro: cursar faculdade de engenharia. Para curseNAISno entanto, o jovem
teria que parar de trabalhar, pois o curso é periodo integral.

Dona Maria, mde do Ivo, insistia em que o jovem deveria adiar pgsjeto.
Argumentava que o filho ndo deveria parar de trabalhar — aléra ttabalho ser uma
importante fonte de renda para a familia, ela temia que o &thusse o “destino do pai”. Ivo

discorda:

“Para ela, estudo ndo é importante. Ela acha que tem que tern8fa o
parar. Mas eu aprendi no SENAI uma licdo muito valiosa. \fé® pode

parar de estudar, porque, se parar, vai ficar ultrapassadotuistése
renovando o tempo todo, as pessoas precisam se atualizar. " (lvo, segunda
entrevista.)

No momento da segunda entrevista, o jovem havia saido do trabalho. A thide
trabalhava fechou. Como mencionamos, o jovem havia conseguido uma vaga nb SENA
Passou a frequentar a escola de manha e o SENAI a tarde.

Depois disso, uma briga entre mée e filho levou o jovem a saiasie Quando
conversei com dona Maria, ela estava bastante abatida. Afirmou gwero saiu de casa

porque ndo aceitava suas orientacées:

“Ele arrumou uma namorada da igreja, saia e néo tinha hora de voétea (f
nas vigilias). Eu queria que ele voltasse cedo porquengia tjue olhar o
irmao. Ele ndo aceitava. Um dia eu sai para trabalhar, @altduas para
almocar, ele tava dormindo e o Cleiton estava sem almocolé¢. spEjueria

ir para a igreja, ndo pegava o irmao na escola. Este dia,t&vajéervosa,

perdi a paciéncia.”

A Dissertacdo de mestrado de Gomes (2010) revela que a igrejania para alguns
jovens como um importante espaco de socializagdo. O autor mostrs fgséasa, encontros e

cultos festivos sdo importantes instrumentos de atracédo desse publico pai@Egimst
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Quando perguntei ao Ivo a respeito de sua saida de casa, ele nasraerséo
diferente da de sua mée:

“Ela me humilhava muito, me rebaixava... Quando a minha namorada vinha
na minha casa, ela ficava me chamando de ‘bicha’ na freteedeja tinha
falado que ndo gostava dessas brincadeiras, mas ela me insoitava,
chamava de vagabundo, de demonio.”

Perguntei por que ela o chamava de vagabundo. Ele disse que o meotviate dele
nao se interessar por trabalho, s6 pelos estudos. Segundo Ivo, ahande f#ito para ele sair
de casa diversas vezes. O estopim, contudo, fovideo game O irmdo mais novo hao
queria que ele levasse o aparelho para brincar com o cunhado. falouéque ele néo iria
levar. Eles comecaram a discutir e a mée falou que ele @@verorar com o pai. Ivo decidiu
pedir ajuda para o sogro (pastor da igreja que frequenta), indo mosaaerasa. Dona Maria
achou que seria temporario. Como Ivo nédo voltou, a mée recorreu adhGohstelar, uma
importante esfera de resolucédo de conflitos familiares. Passaisneses, Ivo voltou a
visitar a mée. Depois da sua saida de casa, as brigas dimimsigraficativamente. A mae
guer que ele volte para a casa, mas agora ele ndo quer voltaghaotgia as brigas voltarao

a ocorrer.

Sumarizando a configuracao

Os casos aqui analisados parecem negar o0 “senso comum” de mila fa
desestruturada e falta de apoio dos pais leva necessariamemddrajetdria escolar precaria.
Apesar das condi¢cdes familiares adversas, estes jovens napnestajetorias escolares
continuas e ambiciosos projetos para o futuro.

Julia, Ivo e Lucio ndo identificam importantes fontes de apoicsfeaeefamiliar. Ao
contrario, estes elos parecem atuar de forma negativa — qoitamlres do desenvolvimento
escolar e profissional dos jovens.

Nos trés casos analisados, ha uma forte valorizacdo do esfdigidual. Os jovens
enfatizaram, em diversos momentos, que as suas principais deasaers tbmadas
individualmente.

No entanto, eles identificam em outras esferas de sociabiliogaetantes fontes de
apoio. A esfera primordial para a definicdo das trajetérixdaes desses jovens é a escolar.
Os principais projetos escolares e profissionais sao elaboradeswgaglos com o apoio de
lagos estabelecidos neste espaco.
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Além da esfera escolar, outras esferas aparecem nos ddatasla um dos trés. Os
elos estabelecidos na igreja funcionam como importantes fontgmidepara Ivo. O pastor
nao so6 recebeu Ivo em sua casa apos a briga com a mée como omjuelagi ao SENAI.
Ele impediu que a crise familiar vivenciada por Ivo afetasse a suatiagtcolar.

Os vinculos criados na vizinhanca foram identificados por Julia comportamtes
fontes de apoio para a superacdo das crises familiarexrmdcado de projetos escolares e
profissionais. Ja os elos estabelecidos por Lucio nos programas,secibbra tenham sido
apontados como importantes para o seu desenvolvimento pessoal e culiupakec@m ter
impactado a sua trajetéria escolar, que, como vimos, ndo apreseamgi@syrupturas ou
mudancgas.

Por fim, embora os trés jovens estivessem trabalhando no momento de sua
respectivas entrevistas, ndo identificamos relacdo entrpesi@xcia profissional deles e os

vinculos criados neste espaco, de um lado, e as suas trajetérias escotartes, de
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Capitulo VI

Configuracéao 3 —
Trabalho como Espaco Primordial de Definicdo da Trgetoria Escolar
Casos: Bernardo e Carlos

Os relatos abaixo expressam o campo de significado queete@atsta terceira
configuracdo: o trabalho é o principal espaco de elaboracdo dosogrestolares e
profissionais dos jovens. A trajetéria educacional mais recentpdass aqui analisados é
afetada pela experiéncia e pelos vinculos estabelecidos no trabalho.

Os jovens aqui reunidos estéo inseridos formalmente no mercacbalkdr Embora
cansados, sentem-se motivados a dar continuidade aos estudos parar pragoadieira
profissional. Nestes casos, portanto, o vinculo empregaticio funciona estinoulo ao
progresso educacional.

A esfera familiar apresentou impacto negativo na traje&salar de Bernardo e
positivo na de Carlos. J4 a esfera escolar, como veremos, desempephpeall neutro na
trajetéria de Carlos e variavel na de Bernardo, oscilando, mooutaso, entre um papel
negativo e positivo.

Os jovens desta configuracdo n&o apresentam grande diferencadeleadarelacao
aos outros entrevistados: Bernardo tem 19 anos e Carlos, 17 anos. Filnagalges, eles
apresentam renda familiar relativamente elevada — similatosa jovens da primeira
configuracdo. Bernardo mora em uma area consolidada do distritdos €& um conjunto
habitacional. A mae de Bernardo possui baixa escolaridade, rhathtna numa creche, o
gue permitiu ao jovem ingressar cedo na escola. O seu pai faéesglemente, mas parece
nao ter exercido um papel importante na vida do jovem. Ele € um dogpais provedores
da sua familia. JA a mée de Carlos possui ensino médio completopeieisdo casados.
Ambos trabalham. Embora contribua para a renda familiar, elé wdprincipal provedor da
casa.

Os dois jovens nao apresentam trajetorias escolares sgnilarele Bernardo €
marcada por repeténcias, abandonos e mudancas de escola, devi@gdas estabelecidas,
as constantes mudancas de local de moradia e, recentemente, aalonfcabalho. No
entanto, como veremos, este novo vinculo de trabalho aponta para a possitdidada

mudanca na sua trajetoria escolar. Bernardo tem 19 anos e estaladat na 22 série do
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ensino médio no periodo noturno. Foi 0 jovem que ingressou mais novo na cneaheo Q
ele tinha 8 meses, a mée trabalhava na creche e |la glareeu até os 4 anos. Da creche,
foi para a pré-escola. Estudou da 12 a 52 série do ensino fundamuemsaéscola municipal
no Jardim Madalena, bairro onde morava. Foi reprovado na 42 séries&t&eptnudou para

o Recife e foi matriculado numa escola publica préxima a casa da sua avés€bake faltas
fez com que ele fosse reprovado:

“Minha v6 morava no Centro (do Recife). Ficava o dia todo ni,pnas
baladas, ndo queria saber de nada.”

No ano seguinte, ele se mudou para o Rio e foi matriculado numa padidalar.
Foi aprovado na 62 série. Na 72 série, retornou para Séo Paulo #isglonana Machado.
Era a escola mais préxima da sua casa. Foi reprovado nae2dsé@msino médio por causa

do trabalho:

“Eu estudava de manhad e comecei a trabalhar. Ai eu pedspoéa ene
transferir pra noite. Eles falaram que precisavam de detdaracdo do
trabalho. Ela demorou uns dois meses para sair. Ai eu tivealjale Nem
fiz 0 3° bimestre. Repeti por falta.”

No ano seguinte, o jovem foi transferido para o periodo noturno. Por dausa
trabalho, costuma faltar a primeira aula de cada dia. No entamtoeaca de demissao — seu
chefe afirmou que, se ele for reprovado novamente, ira demiti-lo eepmemodificado a
sua postura com relacédo a escola. O jovem valoriza o trabalherg@&ma formacao escolar

a possibilidade de progresso profissional.

A trajetoria escolar de Carlos é continua. O jovem tem 17 aest enatriculado na
32 série do ensino médio, no periodo noturno. Nunca foi reprovado ou deixouudatrea
escola. Ingressou na pré-escola com 4 anos. Cursou da 12 a@dre@riescola municipal em
Santo André. Ele comenta que era muito agitado. Quando se mudou para Sapapeésha
matriculou numa escola localizada no conjunto habitacional MascareniMerdis, onde
cursou da 42 a 82 série. O seu comportamento ndo mudou. Contudo, o jovemueelata

“zoeira” ndo prejudicava o seu rendimento:

“Eu baguncava, mas estudava, fazia a licdo, prestava atencéo na aula.”

Ingressou na Machado na 12 série do ensino médio. Escolheu a espoéa plém da
falta de opcéo, conhecia diversas pessoas que estudavam na Machado:
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“Minha méae ndo queria que eu estudasse aqui porque era no Ekda. Ai
veio na reunido de pais, viu que os professores eram bons, me deixou ficar.”

Uma nova possibilidade de trabalho — num frigorifico — funciona conmawdstpara
a concluséo do ensino médio.

Os projetos de futuro dos jovens desta configuracdo também foranmadtzbarpartir
da sua insercdo no mercado de trabalho. A continuidade dos estudossesiada a
possibilidade de progresso profissional. Por estes motivos, parecem bastanteéslausive

Bernardo quer fazer carreira ha empresa em que trabalha. astade trabalhar
com transformadores e da area eletronica. Seu projeto de contindiosdestudos esta

relacionado a possibilidade de ascensao profissional dentro da empuesdaz@r curso
técnico no SENAI:

“Quero fazer eletrotécnica para aprender a testar tramsflmres, porque eu
gosto muito de eletrbnica. A empresa paga a metade do curso.”

Posteriormente, o jovem planeja cursar faculdade de engenharia eletrénica.

Carlos esta aguardando completar 18 anos e concluir o ensino médemyiaraseu
curriculo para o frigorifico Marba. Um cliente do acouguegem trabalha prometeu enviar o
curriculo.

Os planos de continuidade dos estudos estdo condicionados, de acordo com o jovem,
as futuras exigéncias do mercado de trabalho:

“Se eu conseguir o emprego na Marba nem ensino técnico vou fazer.”

As redes de relacbes dos dois jovens apresentam muitos vinculesfei@s do
trabalho e da escola, sendo que a esfera do lazer se destaca na rede do Carlos.

A entrevista com Bernardo fluiu bem. Ele se empolgou em diversmsenios,
sobretudo ao falar sobre suas experiéncias fora de Sao Paulo. Eenbararh estilo irdnico,
Carlos nao costumava estender muito as suas respostas.

Trataremos as esferas escolar, familiar e do trabalh@@oo$ separados. As outras

serdo reunidas num unico topico.
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A familia

A esfera familiar apresentou impacto negativo na traje&salar de Bernardo e
positivo na de Carlos. No entanto, ela ndo ocupa a centralidade apmeitadppvens e maes
da primeira configuracdo. Os elos estabelecidos nesta esf@rparecem funcionar como
importante fonte de apoio e estimulo para perseverar na ti@eséolar e constituir projetos
de futuro.

Bernardo, branco, 19 anos, paulista, relata uma trajetoriaidamilarcada por
mudancas, separacdes, reencontros e doencas. Atualmente, mora @endaas irmas e a
sobrinha. A mée estudou até a 22 série do ensino fundamental e éamjzoskritma mais
velha completou o ensino médio e trabalha. A mais nova tem 18 an@sreelst série do
ensino medio. Ela é a principal referéncia familiar de Bernardo. A joverntieestfaz curso de
Administracdo de Empresas, além de inglés e espanhol no SENAI.

Até os seus 14 anos, Bernardo morou com 0S pais e as irmas nsanaoca
“Madalena”, bairro contiguo ao da escola. Naquele ano, a mae decidiupana o Recife,
onde a avo morava. A familia se mudou para a cidade.

Permaneceram 18 meses no Recife. No entanto, os pais ndo conseguiram ersgrego
separaram. A mée foi para o Rio com ele e as irmés sem paiesoubesse. O pai retornou
para Sao Paulo. Ele, a mée e as irmas moraram um ano no Rasargadia materna. Desta
vez, a mae conseguiu trabalho. Neste periodo, Bernardo nao tinha contatpa&ioiuando
0s encontrou no Rio, pediu para retornarem para Sao Paulo. A maepasion emprego na
creche.

Quando retornou para Sao Paulo, Bernardo tinha 16 anos. Perdeu o conta® com
amigos do Rio e do Recife. S6 fala com os primos. Como veremes, mstdancas
provocaram rupturas na sua trajetoria escolar.

Ha um ano, o pai faleceu por problemas cardiacos e uma diabetdaelSva relacéo

com o pai era complicada:

“Ele fumava muito... Era aposentado... Antes ele era bobinador (iaddestri
transformadores), era chefe da montagem. Ganhava muito bem. Qeando s
aposentou, ficou com o salario da empresa e o INSS. Maogdeaj
Gastava tudo no bingo, ndo ajudava muito em casa.”

A morte do pai parece nao ter afetado Bernardo:
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“Néo fez muita diferenca porque ele ndo ajudava muito em Aasen que
ele morreu, eu comecei a trabalhar, a minha irma também. E tuive@ol
em casa.”

Carlos, branco, 17 anos, baiano, mora no conjunto habitacional Teotdniocditela
0s pais, dois irmaos e o tio que tem problema de alcoolismo. Onpa&ntgno fundamental
completo e é motorista de 6nibus. A mée tem ensino médio completo bécés como
“pesquisadora”. Quando perguntei sobre as fontes de apoio financeirtive, afejovem
respondeu que ndo costuma pedir ajuda a ninguém.

Quando Carlos veio para Sao Paulo com seus pais, tinha apenas 4 meses. Morou até os
10 anos em Santo André, dos 10 aos 15 anos numa favela ja em Sapopelba@shaora
no conjunto habitacional.

Os dois jovens se recusaram a passar o contato da mae.

A escola

A relacdo de Bernardo com as escolas e as equipes escolasEsmpre muito
turbulenta. Considerava a instituicho em que cursou da 12 a 52 sérgademda.
Praticamente ndo frequentou a escola do Recife.

O unico lugar de que o jovem guarda boas recordagfes é a esdoldgpagn que

cursou a 62 série, no Rio de Janeiro:

“[A escola] era boa, era bem rigida. Eu gostava da escadaaldoos, era
organizada, tinha que respeitar as regras, foi a melhor egeoleu estudei,

0 ensino era bom, eu gostava das pessoas, do lugar. Tinha piscida. Era
hora.”

O jovem néao fala com muito entusiasmo da Machado:

“Ela é boa, mas ja foi melhor. As pessoas que eu conhea@msgiararam

de estudar, repetiram. Nao ficou quase ninguém [...] O ensino nesta es

ndo é bom. N&o sei por qué. Comparando com as outras escolas, ndo tem
muita cobranga. Vocé acaba néo se esforcando, ndo aprende, stofaasas

para ganhar nota.”

A escola funciona para os jovens como um importante espaco dezsgéialio que
pode ser explicado pela auséncia de espacos de lazer no distrgstePmiotivo, a saida dos
amigos da escola acaba gerando maior desestimulo.

Bernardo né&o relata uma boa relagdo com o corpo docente da Machado:
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“Alguns professores sé@o bons, outros ndo. Eu gosto do Clebertdaitahés
da Noemia, de geografia. Ndo gosto do professor de matematicajenem
inglés. Eles ndo explicam direito, ndo falam coisa com coisa. Elonégo
entender. Tem professores que prendem a atenc¢do, outros ndo.”

O jovem costuma faltar as primeiras aulas do dia por causabddhttaNo entanto,

comenta que nédo pode ser reprovado:

“O meu chefe disse que se eu repetir de novo vai me mandar eiBlgora.
disse que o trabalho n&o pode interferir nos estudos.”

Nesta fala do jovem, podemos notar que a escola possui uma funcdoensatu- de
garantia do emprego. Ela representa a possibilidade de manutengusico atual e

ascensao futura:

“Ela € a porta para fazer outros cursos. Se eu néo terme@sino médio,
ndo vou poder fazer o técnico e a faculdade.”

Quando perguntei aos jovens sobre elos importantes na sua trajetotar, esle

mencionou duas “explicadoras”:

“Uma foi na 32 série. Eu tinha dificuldade e a minha mée paga um
explicadora. Ela que me ensinou a ler e escrever. Se naecfasaeho que

eu ndo ia saber ler e escrever até hoje. A outra foi no RicerB muito
inteligente.”

Quando perguntei sobre o Bernardo a coordenadora do noturno sobre, ela comentou:

“Ele é da mesma sala do Carlos. S&o bagunceiros, mas, quandtea ge
chama a familia ou a atencao deles, eles respondem bem.”

Carlos fala sem grande entusiasmo das escolas que frequentou. Ele comeutegue
apresentou um comportamento considerado adequado pela equipe escolar. Mo issdant
nao prejudicou a sua trajetéria escolar.

O jovem nao esperava muito da Machado:
“Eu achava que era uma zona, que eu nao ia precisar fazer nada.”

Na 12 série, Carlos passava grande parte do tempo jogando truco com os amigos. Na 22

série, 0s “companheiros de truco” se formaram. Ele comecobahaa e passou a faltar
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bastante. O trabalho atrapalha os estudos. Ele fica cansado, tenhdalife de prestar atengao
nas aulas.

Quase foi reprovado por falta, mas conseguiu perceber a tempo, valemquentar a
escola e foi aprovado. No entanto, o seu foco, como mencionamos, éllootr&ua este
motivo, a escola também desempenha o papel de formacé&o para o mercado de trabalho.

O jovem reclama dos professores:

“Eles ndo sdo muito dedicados. Passam a licdo na lousa, a geidge c
responde e ta tudo certo.”

No entanto, Carlos ressalta que o principal problema da escola sé&o os alunos:

“Tem muita gente que ndo vem, zoa a escola, picha, quelcadeaisas, €
uma bagunca [...] pelo bairro que ela ta ndo tem como melhorduynas a
sdo revoltados, é muitaiséria, violéncia.”

Quando perguntei sobre as pessoas que foram importantes na suaatregetiar,
Carlos mencionou 0s pais, que o obrigavam a ir a escola. Ele acpeglitaescola deveria
desempenhar um papel complementar ao da familia, de formacao “moral d@&iga/ens:

“A pessoa devia entrar com uma cabeca e sair com outr@&xBaplo, as
pessoas que entram na escola pichando, riscando a cadeira, deadriam
com outra cabecga, pensando ‘Ndo vou fazer mais isso’. Mas isso ndo
acontece. Ja vi muita gente daqui ser preso, roubando.”

A visdo da equipe escolar sobre Carlos parece ser mais negatiuge do visdo a

respeito de Bernardo, como podemos observar na fala da coordenadora do noturno:

“O Carlos é indisciplinado. Ele chutou a porta e chamou a progesksor
vagabunda. Eu tava chamando a atencao dele quando a mae dele apareceu
falou que veio saber dele. Eu contei o ocorrido. A familia foi muito
importante, comecaram a acompanhar o caso mais de perto. Depmis diss
ele melhorou muito, € um aluno inteligente, a indisciplina tenr zom a
imaturidade.”

Com uma visao distinta da tecida pelo jovem, a coordenadora destaca a importancia da
sua familia, especialmente no que concerne a mudanca de compatalmgoiem no

espaco escolar.
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O trabalho

Como mencionamos inicialmente, o trabalho desempenha um papel centrdh na
desses jovens. Os projetos e decisOes relativos as suas &mjesmolar e profissional sdo
formulados nesta esfera de socializacao.

Bernardo e Carlos representam de forma mais nitida a inwaisgixpectativa vigente
dos ciclos de vida — de que os individuos se movem do ambiente famiéian pabiente
escolar e deste para o ambiente profissional. A antecipadadmssrcmercado formal de
trabalho parece definir as decisdes escolares destes jGUBMARAES, 2003.

Bernardo trabalha desde os 17 anos. Comecou trabalhando com o cunhado — carregava
pisos de madeira. N&o era registrado. Segundo o jovem, “era um trabalho escravo”.

O tio, que trabalha como chefe de montagem, o indicou para o emprabje auma
industria de transformadores. Trabalha nesta empresa ha maim do. O jovem tem
vinculo formal de trabalho. Como vemos, mesmo neste caso, 0s elosrEsngarecem
desempenhar um importante papel na insergéo profissional.

Ingressou como ajudante geral e, atualmente, esta na linha dagemntA
escolaridade exigida € o ensino fundamental completo. A emprEsaiemda em S&o
Bernardo. O jovem despende duas horas para ir e duas horas par&N@oltassiste a 12 aula
todos os dias.

Bernardo sofreu um acidente de trabalho:

“Foi na hora de ir embora, tava cansado, com a mao cheiseadeUha
chapa escorregou e pegou no 0sso do dedo. Quase perdi 0 movimento.”

Acredita que o trabalho atrapalhe os estudos, porque fica muito cansado:
“Nao consigo me concentrar. Tem dia que eu até cochilo na sala de aula.”

No entanto, Bernardo € o Unico jovem que V€, no atual vinculo de trabalho, um

possivel espaco para a construcdo de uma carreira profissional:

“Eu quero fazer carreira na empresa. Quero terminar a egacdafazer
eletrotécnica, porque o eletrotécnico quase nédo trabalha. Séefitado
testando o que eles montam. Depois, quero fazer engenharia. O emgenheir
trabalha menos aind&6 fica sentado na frente do computador, mexendo no
MSN e no Orkut.”

O trabalho atual possui dois importantes significados para Bernardke -pimvedor

das necessidades basicas e o de fonte de crescimento profisBemardo € um dos
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principais provedores da familia. Além de fazer as compras denmsngado, o jovem arca
com parte das despesas da casa. Ele mencionou como um dos sausspprjetos a

obtencéo de um empréstimo na Caixa para comprar uma casdgrafbea No entanto, para
fazer carreira na empresa, é imprescindivel a formacao ésh@lad ameaca de demissao,

caso fosse reprovado, deixou Bernardo preocupado.

Carlos também esté inserido formalmente no mercado de trabajieer® comegou

a trabalhar ainda crianca, com 10 anos. Inicialmente, ajudava o tiagougue. Dos 12 aos

15 anos, trabalhou na feira. Consertava panelas. Com 16 anos, voltou artexbhadgaugue.

A mée estava fazendo compras num supermercado e viu um anuncio. felefa teste e

foi contratado. Gosta de trabalhar no agougue. Trabalha ha mais de um ano no local.
Segundo o jovem, a mae o estimula a trabalhar para ter o seu proprio dinheiro. Embora

figue cansado, ele acredita que o inicio do trabalho n&o prejudica o seu rendimento escolar
Carlos quer continuar trabalhando em frigorificos. Recentementeiu suma

oportunidade de trabalho numa grande empresa. No entanto, para alcanca-ldo Peecea

concluir o ensino médio e completar 18 anos.

Outros espacos de sociabilidade

A vizinhanca n&o ocupa um importante papel na trajetéria escolas jegens.

Bernardo reclama da violéncia no bairro:

“Aqui tem muito noia [...] Acho que é mais o bairro [...] O problemadte S
Paulo € que tem muita boca, ponto de trafico, muita violéncia. déalasa

atrads da escola tem uma boca. Nao sei por que fizeramdagaca so pra

virar mais um ponto. Os caras vendem para dentro da escalgugmi vé

ou finge que ndo vé. Aqui vocé ndo pode ter nada. Se vocé tem alguma
coisa, os caras tentam tomar.”

Bernardo comenta, no entanto, que a violéncia ndo atinge quem mora favalda
Ele possui familiares no bairro. Mas Bernardo ndo enxerga nadamdlis extensa uma

importante fonte de apoio.

Carlos diz gostar dos locais onde morou, embora nao identifigue nenhumadonte
apoio nos elos formados na vizinhanca. Mudou-se para a Juta porque a mami aomgpr
casa. Em Santo André, moravam numa casa alugada. S6 tinham pen@rsmmprar na

favela. Assim que a situagdo financeira da familia melhoroidiclen se mudar. Ele gosta
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do conjunto habitacional onde mora atualmente. J& conhecia as pessoasa piarguarava
neste conjunto.

O lazer também né&o ocupa um papel importante na definicacagiérias escolares
dos jovens desta configuracdo. Nos dias de folga, Bernardo costuméujegal nas escolas
do bairro e no CEU de Sapopemba. Vai ao cinema uma vez por mé@seita o Shopping
Plaza e o Aricanduva regularmente — passeia, faz comprase siaema. Foi ao teatro duas

vezes com a escola. Nao gosta de internet. O Lazer de Carlos € bastante local
“Jogo bilhar e baralho, vou pro boteco...”

Quase nao vai ao shopping ou ao cinema. O jovem acessa a internet em casa.
Nenhum dos jovens desta configuragdo frequenta com regularidadeja ogr

participa de programas sociais.

Situacdes de crise

Como pudemos observar, a trajetéria de vida de Bernardo é marcanisemrA ida
para o Recife, a falta de empregos e a separacédo dos paisirewafigo primeiro momento
de crise identificado pelo jovem. Estas mudancas frequentes, como die@sam a sua
trajetoria escolar. A mudanca para o Rio e o ingresso nurokagso/ada parece, contudo,
ter atenuado estes efeitos.

Por outro lado, ao falar do pai, o jovem ressalta que este ndo costajudaaem
casa. Disse que o seu falecimento ndo provocou mudancas na rotasad®o entanto,
neste periodo, o jovem comecou a trabalhar e parece ter assumidd depppm/edor da
familia.

Atualmente, a familia parece enfrentar dois problemas de saddema mais nova
descobriu que tem diabetes e a sobrinha, um problema no sangue g@o segpvem, pode
virar leucemia.

Provavelmente por estes motivos, o jovem parece ter assumido a plesg@vedor
e “protetor” da familia. Segundo Bernardo, ele, a mée e as ir@tAsontam com o apoio de
ninguém

Carlos, por seu turno, mencionou uma situacéo de crise vivenciadarpdla.fO tio

gue mora com eles é alcodlatra:
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“Ele tava quase com cirrose. E a segunda crise. Quando pegereno, ele
teve uma crise também. Quase morreu, mas agora ta se radopetou
a trabalhar.”

Mas, ao contrario de Bernardo, a familia parece apoiar o tio. Romesivo, esta

crise parece néo ter afetado a trajetoria escolar de Carlos.

Sumarizando as configuragoes

Como vimos, a esfera mais importante na definicdo das trage&®talares recentes
desses jovens é o trabalho. Suas trajetorias sdo afetadaxpel@ncia e pelos vinculos
estabelecidos nesta esfera.

Os jovens aqui reunidos estado formalmente inseridos no mercadbalbdrdor um
lado, reclamam do cansaco, das dificuldades de se concentrar el® sala e dos constantes
atrasos — perdem com frequéncia a primeira aula. Por outro, @oviempregaticio e as
possibilidades futuras de progresso profissional parecem estimwanclusao do ensino
médio e, no caso de Bernardo, a continuidade dos estudos.

Estes jovens ndo apresentam trajetérias escolares simfaestabilidade familiar de
Carlos e a relacdo com a escola — aparentemente neutra -frpggecentribuido para uma
trajetéria continua, mesmo que o jovem nao aponte importantes foré@®ides estimulo
nestas esferas.

J& a trajetoria familiar repleta de mudancas, separaggescontros e doengas e a
auséncia de elos de apoio em outras esferas afetaramatariamagscolar de Bernardo. Ela é
marcada por rupturas e descontinuidades — repeténcias, abandonos e nuedescals. Por
partirmos de uma trajetéria escolar descontinua, o impactoafa ésf trabalho na trajetoria
de Bernardo parece mais nitido que na de Carlos. O ingresso cedmérmal de trabalho
inicialmente provocou mais uma repeténcia. No entanto, as pressOebefto e a
possibilidade de progresso profissional apontam para uma mudancacaa Em a escola e
na trajetoria escolar.

Por fim, como vimos, os projetos de futuro desses jovens foram elaboedstera
do trabalho. A continuidade dos estudos estd associada a possibilidadegoesspr

profissional na area em que atuam.
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Capitulo VII

Configuracéao 4 —

Obrigacdes com a familia e auséncia de espacos maitdivos de construcao
de projetos escolares

Casos: Jéssica, Fabiana, Diana e Joana

Os relatos abaixo expressam o campo de significado que camatsta quarta
configuracdo: obrigacbes com a familia atuam como impedimentatesenvolvimento
escolar e profissional das jovens aqui analisadas. O ingressoeprecuima adulta limita as
suas possibilidades futuras nos campos profissional e escolar.

Em seu estudo sobre as redes sociais de mulheres imigrdimesamaericanas de
baixa renda residentes na cidade de Boston, Dominguez (2004) dceestapartancia dos
lacos fortes para a formulacdo das estratégias de mobilideidé dessas mulheres. Segundo
a autora, os lacos fortes podem, por um lado, estimular o estudeenaao profissional. Por
outro lado, obriga¢gBes familiares podem limitar as suas redeglalges. Além disso,
determinadas dindmicas patriarcais, como homens autoritarios, podem aprovoc
estancamento da mulher na situacdo de pobreza. O progresso profissedhatacional
dessas mulheres depende, portanto, da sua capacidade de estaléieseni suas redes de
apoio e do apoio que recebem dessas redes.

As jovens reunidas nesta configuragcéo se aproximam de uma Es@atrevistadas
pela autora: os papéis que desempenham no interior da famitemimisua capacidade de
estabelecer novos vinculos e, principalmente, a sua disposicao de fgonojgtms para o
futuro, seja no campo educacional ou profissional. Embora digam possulvoamalacao
com os pais, a familia aparece como um impedimento a formulasdesdprojetos. Por outro
lado, de forma distinta das jovens reunidas na segunda configuréggmae encontram
espacos alternativos para a superacao dos limites impostos pela familia.

Como resultado, notamos uma indiferenca com relacdo a escola #&arg0s
relacionados a este espaco. De forma distinta dos alunos “codeslgm@blema”, essas
jovens passam despercebidas pela equipe escolar. No entanto, vao comEqueies) a

“periferia” da sala de aufd?

104 A discussé&o sobre periferia e centro da sala ldeédieita por S4 Earp e apresentada no capitulo 1.
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E importante destacar que ha um viés de género neste grupo ressinga vida
adulta se associa a eventos que costumam afetar mais fortemsenmealheres, como o
casamento, o nascimento de um filho e as obrigac6es domesticas.

Filhas de imigrantes, estas jovens pertencem a familias condicdes
socioecon6micas e culturais similares as da média dos entlesiskambora a renda familiar
destas jovens ndo esteja entre as mais baixas, suas condi¢cbesadia@ S8o precarias. As
maes das jovens possuem baixa escolaridade. Com excecao a@,Felbmnao contam com
0 apoio dos pais. Ao contrario, costumam assumir as suas respondasjlictano é o caso
de Diana e Joana.

O contato com Jéssica ocorreu na sala da coordenadora. Eu estava goando ela
entrou. Ela precisava entregar uma justificativa pelassfaltainicio do semestre. Quando a
jovem viu um folheto sobre as apresentacdes do Fabricas de Cdigse, que iria se
apresentar. Comegamos a conversar sobre o programa e pergugigeiceacordaria em
conversar. A entrevista fluiu bem.

Para compreender melhor em que medida as obrigacdes fanjateriam afetar a
trajetdria escolar e profissional dos jovens, solicitei a coordemapl@ indicasse uma aluna
que fosse mée. Ela me apresentou Fabiana. A entrevista com a jovem nao tlafgaitecia
desanimada e foi dificil despertar o seu interesse pelos assuntos abordados.

Diana, por sua vez, foi indicada pela coordenadora do turno da nfapbem é
introvertida, fala pouco. Ndo me pareceu a vontade para falar dogosssbordados ao
longo da entrevista. Mas, em alguns momentos, falou com mais desenvoltura.

Por fim, conheci Joana durante o periodo em que acompanhei as atiudades
programa Centro de Juventude. Decidi entrevista-la porque ela eralasn@vens que
participava do programa e frequentava a Machado. Apesar da timiciak a entrevista foi

boa.

Apesar dos limites impostos pela familia, até o momento davestér essas jovens
apresentavam trajetoria escolar continua. Jéssica é uma ex@asada, ela apresenta
trajetdria escolar descontinua — tem 19 anos e esta matricul@daérée do ensino médio no
periodo da manha. Comecou a estudar com 7 anos, numa escola municipgrdvaida
duas vezes — ambas na 42 série e ambas por excesso de fgtaseifa vez, comenta
Jéssica, foi por desinteresse. Ja a segunda foi por motivo de safdev€lemos mais a

frente, Jéssica tem um problema sério de vista que podedterresponsavel por sua
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dificuldade de aprendizagem. A jovem ingressou na Machado na 1dsérisino médio. Na
32 série do ensino médio, ficou em recuperacdo de matematica.

Fabiana tem 16 anos e estad matriculada na 22 série do er&ii no periodo da
manha. Até o momento da entrevista, a gravidez e o nascimento dmdaithdaviam
impactado a sua trajetéria escolar. O apoio da mae e das vipgmaisiu que a jovem nao
interrompesse a escola.

Fabiana ingressou na pré-escola com quatro anos. Cursou da $érig@ 6 ensino
fundamental na mesma escola municipal. Ingressou na Machado na 72 série. Essabku a
porque duas primas a frequentavam. Embora afirme que o nascimento daébilltenha
provocado grandes mudancgas na sua rotina escolar, notamos umaiseadéfiexdo — no

sentido negativo - na trajetdria escolar desta jovem.

Ainda que apresente uma pequena defasagem idade-série — tem &7eativsa 22
série do ensino médio matutino —, Diana nunca deixou de frequergacoé& ou foi
reprovada. Ano passado, ficou em recuperacdo de matematica e @ariugs foi aprovada.
Frequenta a escola desde os trés anos. Cursou todo o ensino fundaomeatadscola
municipal do bairro. Ingressou na Machado na 12 série do ensino méditeldsaatscola

porque era proxima a sua casa.

Joana tem 16 anos e esta na 22 série do ensino médio. Ingressoa &sdela, com
10 anos, mas, desde entdo, sua trajetéria foi continua. Nunca deixequinfar a escola ou
foi reprovada. Para compensar a sua distorcdo em relacdie gueifrequentava, a jovem
cursou a Educacao de Jovens e Adultos na 72 e na 82 série do ensino fundamental.

Ingressou na Machado na 12 série do ensino médio. Matriculou-se no paiodo
manha, mas nao se adaptou. Depois de dois meses, a jovem decidiu naudatupao da

noite.

Todas as quatro jovens possuem uma imagem negativa da escoleullatie de
aprendizagem, como veremos, resulta em desinteresse peloassedlares ou, como
menciona Dubet, no abandono do jogo. Por outro lado, os constrangimentcsdéanalias
dificuldades enfrentadas ao longo de suas trajetérias escplaresem limitar os seus
projetos futuros — escolares ou profissionais — e, consequentementes pessibilidades de
mobilidade social. Jéssica esta fazendo o mesmo curso de adg@oisiiea empresas que
Patricia e Denise. No entanto, afirma nao ter interesse por nedneaaspecifica. Nao tem

planos de continuidade dos estudos. Diana quer concluir 0 ensino médio pararcamec
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trabalhar e proporcionar uma vida melhor para os pais. No entanto, naplaeos
relacionados a formacéo profissional.

Joana foi a Unica jovem desta configuracdo que mencionou o desejoanled @nsino
superior. No entanto, ndo tinha certeza sobre a area, apenas afirngostaui@ de trabalhar
com criangas, numa creche ou escola.

As redes de Fabiana, Diana e Joana sdo bastante limitadadi&aa, aparecem
alguns elos do trabalho e, para Joana, alguns do programa social quetdretpi@ rede de
Jéssica é extensa, baseada na familia, na vizinhanca,ofea &sm programa social de que

participa.

A familia

Como mencionamos anteriormente, estas jovens assumiram obrigapdesds de
forma precoce. Fabiana, 16 anos, branca, paulista, € solteira, mooa pais e € mae de um
bebé de cinco meses. Jéssica, 19 anos, parda, nascida no interéaridé €asada, mas nao
tem filhos. Diana, 18 anos, branca, paulista, ajudava a mae era, Gsalmente, trabalha
nos correios. A jovem € uma das provedoras da casa — sua remunéragitinada
integralmente as despesas familiares. Por fim, Joana, 16 agws, peulista, é responsavel
pelos irmaos mais novos.

As obrigacbes familiares limitam a capacidade das jovens tdeetescer novos
vinculos e, principalmente, a sua disposicdo de formular projetos p#itao, seja no campo

educacional ou profissional.

Fabiana se tornou mae aos 15 anos. O filho nasceu durante assévlases. Quando
recomecaram as aulas, ele sequer havia completado dois masesjddem decidiu voltar a
estudar. Para tanto, o apoio da sua mae, que nao estava trabalhaidoafoental — é ela
guem cuida do bebé enquanto Fabiana esta na escola. Neste casopidada nao resultou,
pelo menos até entdo, no abandono da escola.

“[Minha mée] insiste pra eu ndo parar, pra eu ter uma vida mglmma
deles.”

Com base em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Dom(iEiNéD),
Hasenbalg aponta duas consequéncias da maternidade precoce quéerepas condicdes

de socializacéo dos filhos e na trajetéria futura das maes. Padapa maternidade acarreta,
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na maioria dos casos, o abandono da es®bRor outro lado, estas mulheres tendem a ter
mais filhos (Hasenbalg, 2003).

Fabiana mora com os pais, o filho e os trés irmédos numa cégs démodos. A mae
€ de Belém e o pai, da Paraiba. Ambos ndo completaram a 43csérisino fundamental. O
irméo mais velho sim, mas deixou de frequentar a escola. Eleniabahdo que a jovem néo
soube dizer o que ele faz. Os irmdos mais novos estudam. O painBerozem um
restaurante e a méae esta desempregada.

A noticia da gravidez foi recebida com surpresa pela mae:

“Quando ela descobriu que eu tava gravida, ela ficou braveraEguietinha
e ela achava que eu néo fazia...”

Mas, segundo a jovem, a mae acabou aceitando. Com o pai foi mais dificil:

“Ele xingava o pai dele [do filho]. Ele s6 aceitou depois que ele nasceu.”

A gravidez causou um impacto em sua vida escolar:

“Atrapalhou a escola porque eu tive que faltar bastante por daupee-
natal, dos exames de sangue...”

Embora afirme que o nascimento do filho ndo tenha provocado uma mudanca
significativa na sua vida, uma vez que néo deixou de frequentar a, esmal@os que as
obrigagbes maternas comecam a afetar o seu desempenho. dsablana disse que o
primeiro bimestre foi atribulado. Faltou muito e deixou de fazer provas e trabalhesdasli

matérias:

“Eu tava cansada, entdo, eu ndo quis vir... tirei nota verreethiiologia e
matematica... quimica e fisica... eu ndo sei ainda.”

A jovem foi indicada para as aulas de reforco de matematias, ndo assistiu as
aulas, por falta de tempo.

O pai do filho era ajudante de pedreiro e, atualmente, trabatha seguranca. Mora
na zona Norte. Ela o conheceu no periodo em que ele estava trabalhanadrsuntabairro.

Eles namoraram até o filho nascer.

1% pe acordo com dados da PNAD de 1999, 82% das auidescentes estavam fora da escola, sendo que isso
ocorria com somente 23,5% das que néo tinham f{lHasenbalg, 2003).
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Durante os trés primeiros meses, o pai visitava o filho, mas ha dois mes&s eleé.
Segundo a jovem, depois que terminaram 0 namoro ele parou de ajuda-leirmagcte. A

mae entrou com um processo pedindo alimentos.

Jéssica veio para Sdo Caetano com 9 meses. Moraram na tasAd® 2 anos, ela e
0S pais se mudaram para Maua e, aos 7 anos, vieram para Sa@®&aut,"Madalena”,
bairro contiguo a escola. Ha dois anos, mudaram-se da casa em guanmpara uma casa
melhor, no mesmo bairro. Ha sete meses, a jovem se casou e doicmor o marido numa
casa de dois comodos. Ele completou o ensino médio e trabalha como reveteledor
cosméticos.

A relacdo com os pais, relata a jovem, € tranquila. A maelabeta e ndo trabalha.
De acordo com Jéssica, ela é o seu principal ponto de apoio quando terfreptarealguma
dificuldade. O pai estudou até a 42 série e trabalha num supermelcaoairro, como
repositor de mercadorias. Ha pouco tempo, teve um problema na colupareaa teve que
se afastar por um periodo do trabalho. Contaram com o apoio do seu é@sgloa nao

costuma sair de casa, tem poucos amigos.

Diana mora com seus pais e irmaos numa casa construida remo tpie pertencia a
avl. Na mesma &rea moram a avo e os quatro tios com suas vasdaatiilias. Ela é a filha
mais velha. Sempre ajudou nas tarefas de casa, além de cuidiandtzs mais novos. Sua
mae estudou até a 42 série e, atualmente, ndo trabalha. Qudauesté a 52 série e trabalha
como gari. A jovem relata que ambos tiveram envolvimento com odraferam usuarios e
trabalhavam numa das “bocas” de venda de drogas.

Diana tem trés irmaos — um trabalha e estuda e dois ap&indanesA jovem diz que
a sua principal referéncia para os assuntos relacionados a escolabalho & o tio que mora
numa das casas do terreno. Ele € solteiro, tem 40 anos e tratralhngedreiro. Ele e sua

mae s&o seus Unicos amigos. Diana nao tem uma boa relagdo com o irmao mais velho:

“Ele mata aula, picha a escola e a coordenadora vem reclamar comigo...’

Joana, 16 anos, negra, paulista, mora com o0s pais e trés irmaosohrtado
construido em parceria com o cunhado e a irma, préximo ao CEU Rodanda £ irma
casada mora no térreo. Joana, 0S pais e 0s outros irmaos moram ndeaodiiaa. Estao

construindo um segundo andar.
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A jovem morou no Ipiranga até os seus quatro anos, quando se mudou para Santo
André. Aos 10 anos, a avo adoeceu e 0s pais decidiram se mudar pedateha”. A irma
casou e o cunhado comprou um terreno proximo ao CEU Rosa da Chinae O anhado
decidiram, entéo, construir o sobrado.

Os irmaos de Joana estudam no Madalena, bairro contiguo a Esga@aos irmaos
passam o dia no bairro — eles estudam de manhd@ e frequentagjaadigarde. Joana
costumava esperar 0s irmdos na casa de uma amiga. Quanda aflaiga descobriram o
Centro da juventude, decidiram se inscrever. Joana participatisaades do Centro
enguanto os irmaos estao na escola. Leva-o0s de volta paradat@aaiae retorna a noite para
a escola.

A mae é analfabeta e néo trabalha. O pai estudou até aied® déabalha numa
padaria. O irmdo mais velho completou o ensino médio e atualmentéhdrainam
supermercado — € repositor de mercadorias. Os irmaos mais nowbsdsire Joana ajuda a

mae nas tarefas de casa aos finais de semana.

A escola

Jéssica ndo desenvolveu uma relagdo positiva com as escolaggeetisu nem com
a equipe escolar. As recordacbes da escola em que cursou o ensamoefuadl S0 muito

ruins:

“A escola era uma confusdo [..]. Tinha muita bagun¢a, uma meninas
briguentas. Os professores ndo tinham muito interesse em daFalaleam

gue se os alunos aprendessem ou néo, eles iam ganhar do mesn@sjeit
professores faltavam muito, suspendiam as aulas, eu nao ia para a escola.”

Como podemos notar, a reclamacéo quanto a falta de interessiwagawotio corpo
docente aparece em grande parte dos relatos.

Quando ingressou na Machado, a relacdo com a escola parece nao ter se alterado:

“Foi estranho. Eu ndo conhecia muita gente [...] Ela é muito baguncaela. Es
ano piorou muito... E suja, tem muita pichacdo, os meninos entram no
banheiro das meninas, ficam no corredor, quebram lampadas, ficam com
celular ligado, saem a hora que querem, a inspetora ndo consegue
controlar...”

Jéssica sente dificuldade em matematica, fisica e quiM&a.gosta de ler e ndo

escreve muito bem:
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“Eu gosto do que eu consigo fazer”.

A dificuldade de aprendizagem e o sentimento de desinteresse rigrdpacorpo
docente parecem provocar nos casos aqui analisados a desmobilizag@tacéo a escola
ou o retraimento como apontado por DifeD fato de ndo obterem sucesso (apesar de seus
esforgos) faz com que estas jovens decidam nao participar magodpieservando, de certa
forma, sua autoestima.

Embora apresentem trajetéria escolar continua, a relacdouttas jovens com a
escola ndo é muito distinta da relatada por Jéssica. Todaggustéi sua permanéncia na
escola pela possibilidade de obtencdo de um trabalho melhor do gsengpdahado pelos
seus pais.

Fabiana nédo se considera “boa aluna”. Ndo tem interesserpalésas, nem por
projetos de continuidade dos estudos. A jovem também nédo possui boas resatdasiola

que cursou da 12 a 62 série do ensino fundamental, tampouco da equipe escolar:

“Eu ndo gostava de 14, do lugar, era desagradavel, ndo gostavarus al
eles eram muito bagunceiros.”

Quando se mudou para a Machado, a sua relacdo com a escola melbstaldds
colegas e afirma ter uma boa relagdo com os professores, erdbaponte nenhum vinculo

importante na sua trajetoria escolar.

by

Diana afirma que durante o ensino fundamental pertencia a “turibagdaca’. Era

aprovada porque “colava nas provas”:

“Eu era da turma da bagunca. Mas, como eu colava nas provase sieaipr
nota boa.”

Depois que ingressou na Machado, ficou mais calma. No entanto, Rrabé&m
afirma néo sentir interesse pelas matérias. Atribui o sentelesse ao comportamento dos

professores e a desorganizacéo da escola:

“Eles [os professores] ficam a aula toda passando a maadoasa, quando
vao explicar, ndo da mais tempo... Dizem que vao acabar na préxima aula.”
“A escola é um lixo, as carteiras sao pichadas, o chao é dhaibiclete...
Isso ndo acontece no CEU.”

Diana fala sobre a sua dificuldade de aprendizagem:

1% vide item sobre fracasso e sucesso escolar ntutapi
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“Minha mente é fraca. Eu s6 passava porque copiava os caderrs e a
provas... Acho que ndo aprendi nada na escola.”

Como podemos notar, o sentimento de incapacidade esta presente ens tetkss.
A inseguranca quanto a sua capacidade de aprendizagem afetana@osapéea relacdo com a
escola como as suas expectativas quanto ao futuro escolar e profissional.

A jovem afirma que frequenta a escola porque a mée a obriga:

“Ela fala que tem que estudar para ser alguém na vida... Patarrice
trabalhar de gari.”

Vale destacar que o exemplo de trabalho precéario dado pela fwematividade
exercida pelo pai. E interessante notar que, embora todas as jovarsdéguracido tenham
crescido com a presenca paterna, estes ndo aparecem noselatss como vinculos

importantes. Diana ndo difere das outras jovens. A mae e o tio sdo seus Unicos elos de apoio.

Joana cursou todo o ensino fundamental na mesma escola municipal, ncefidadal
A jovem gostava da escola. Sentiu muita diferenca quando ingres$dachado, no periodo
da manha:

“Era um pesadelo... os moleques soltavam bomba, ndo respeitava a
professora, jogava papelzinho um em cima do outro, xingava 0 outro... 0S
professores néo falavam nada, desistiam de dar aula.”

Decidiu pedir transferéncia para o turno da noite. A jovem gostou alegas e
professores da 12 série do ensino médio. Na 22 série, no entanta@ueldieersos alunos da
manha foram transferidos para o noturno, o que aumentou a baguncaaede salla.
Atualmente, a jovem considera que possui um bom relacionamento comanceta dos
professores, a coordenadora e o vice-diretor.

Joana reclama do uso de drogas na escola:

“Na hora do intervalo, bate um cheiro de maconha... o pessoalfizanéio
dentro dos banheiros.”

Mas quando perguntei sobre os fatores que dificultavam a sua apgemijzela

mencionou a falta de interesse dos professores:

“Os meninos ficam bagungando, a professora fica estressada ephéa, e
tem uns que passam a licdo na lousa, a gente pede explicagdmaocetiao
explicacdo direito... Tem que ficar chamando eles 10 vezes, tenigue g
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Eles sé explicam pro pessoal da frente, a gente senta no meimacel
vem...”

Nesta fala, a jovem ressalta a separacao feita pelosgmeeglos alunos que serao
ensinados e dos que nao receberdo a sua atencdo. Como mencionamosiamnts estas
jovens fazem parte do segundo grupo — “a periferia da sala de aula”.

Joana foi a Unica jovem gue mencionou o desejo de cursar uma faculdade:

“Quero fazer faculdade, curso... arrumar um emprego.”

Outros espacos de sociabilidade

A vizinhanca sé aparece como uma importante esfera de sociddbipdea Fabiana.
As vizinhas foram essenciais no periodo pos-parto, quando ela tegergaoternada. Todas

as jovens reclamam da violéncia, como podemos observar nas falas de Jésgiaa e Di

“A favela tem muita droga, noias, as criancas crescem vendoogas, a
venda de drogas. Mas os traficantes ajudam a comunidade, daugwese
ovos de pascoa, fazem festas, respeitam o trabalhador. Tenho meslo é
policiais. Eles sdo safados, pegam dinheiro... prendem os trafisanpea

pegar dinheiro. Quando eles aparecem, a gente ndo pode sair de casa.
(Jéssica)

“é roubo, bandido, policia matando gente... outro dia invadiram a mirdna cas
e roubaram a bicicleta do meu pai.” (Diana)

Jéssica, Fabiana e Joana nunca tiveram trabalho regulacaJés3oana fizeram
“bicos” durante um curto periodo de tempo. Diana comegou a trabalharshéneses nos

correios, como estagiéria. A jovem conseguiu o trabalho pelo CIEE:

“Me inscrevi na internet e depois eu ficava ligando... um dia me charharam

O trabalho, para a jovem, estd associado a idéia de necessidadsal&io €,
atualmente, importante fonte de provisdo para a familia. Nao encostna@ste espaco
importantes vinculos para a jovem.

Jéssica e Joana sdo as unicas jovens desta configuracaotigigapade programas
sociais. Joana participa do programa Centro de Juventude. Emboradgqgstegrama, a
jovem nao identifica nesta esfera importantes vinculos.

Jéssica aponta o programa Fabricas de Cultura como um impoespdaeo de
sociabilidade. A jovem ressalta a variedade de atividades oferecidas pp&admprograma:
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“Tem aulas de corpo, canto, danca e cultura. Nas aulas de calgeate |é
livros e textos e escreve redacdes. Foi muito bom para a escola porgee eu li
escrevi bastante.”

No periodo da entrevista, o espetaculo montado ao longo do ano esteadagnmos
CEUs de Séo Paulo. Jéssica e os colegas se apresentaram tambéeatro no centro de

Séo Paulo. A jovem fala com orgulho do espetaculo:

“Minha mée chorou muito no dia da apresentacéo, falou que achava que eu
ndo era capaz de fazer. Foi 0 meu pai, 0 meu marido, os meus irmaos.”

Para a jovem, o maior impacto do trabalho do Fabricas foi a superacéo da timidez:

“Antes, eu ndo falava em publico, ndo fazia perguntas nas aulas, nao
conversava muito, s6 com umas amigas e a minha mée. Eu tinfea muit
dificuldade de fazer novas amizades. Agora eu perdi a vergonhae \gu

sou igual aos outros. Antes, eu tinha medo de néo ter assunto. B& nov

amigos [...]"

A jovem relata que mudou o0 seu comportamento em sala de aula dessgpenho.

N&o tem mais vergonha de perguntar o que nao entendeu. Além dssamacpmenta que o
programa a estimulou a sair de casa com mais frequéncia.

Como podemos notar, 0 programa parece funcionar para a jovem como gmadsspa
superacao dos limites impostos pela familia. O fortalecimento da autoeden@onfianca da
jovem permitiu uma nova postura com relacdo a escola. H4, como podermgsuntd
reversao no processo de retraimento.

No entanto, o programa apresenta uma limitacdo que € a sudwagdo — 0s jovens
permanecem um ano e meio e ndo sdo encaminhados para outros espacgos de sociabilidade.

O lazer nédo aparece como uma importante esfera de sociabgjamtadeenhuma delas.

Joana e Fabiana foram as Unicas que disseram acessar a internet coagular

Situacdes de crise

Jéssica foi a Unica jovem que mencionou uma situacado de crisdetie @ sua

trajetdria escolar. A jovem tem sérios problemas de viséo:

“Eu tenho um problema nas cérneas chamado ceratocone. Eles dastobrir
na 42 série. Eu quase nao enxergo num dos olhos.”
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Ela diz que tem que fazer transplante de cOrnea. Entrou “nanfildiospital das
clinicas, mas ainda ndo foi chamada. A tia que mora emCa&tano costuma ajudar.
Comprou lentes para ela. Mas, atualmente, Jéssica esta sewm déemio conseguiu o
transplante.

Fabiana também vivenciou recentemente um momento de crise. [I8eundsceu
prematuro. Apés o parto, ela teve uma infeccao e ficou 29 diasadterTeve que fazer uma

cirurgia:

“N&o sei o que foi. Eu tive o0 meu filho e fui pra casa. Depeiguatro dias,
comecei a sentir uma dor muito forte e fui pro hospital. Easseque eu
tinha tido uma infeccdo pdés-parto. Ele fizeram uma cirurgia.rafirao
Gtero... Tudo! Vou ter que tomar remédio até entrar na menopausa...”

Fabiana n&o pdde amamentar. A mée e as vizinhas se revezaaamigar da jovem
e do seu filho. A mae trabalhava numa empresa de limpeza, ntsritida por excesso de
faltas. Atualmente, esta desempregada. As vizinhas foram essquania ajudar a jovem e
sua familia a superarem este momento. E, por ter ocorrido no periotimiasescolares, o
fato parece nao ter afetado a trajetéria escolar de Fabiana.

Quando Diana era crianga, 0s pais eram usuarios de drogdmiddavam numa das
“bocas” do bairro, vendendo drogas. Numa das batidas policiais, o pag$oi. Permaneceu
quatro anos preso. Neste periodo, relata Diana, a mée decidiu abandonar o trafico.

Os pais passaram a frequentar a igreja evangélica e, sefiamip ndo voltaram a
usar drogas. A jovem conta que, no periodo em que 0s pais trabalhavamtiddico, ela
ficava com a avo. Por este motivo, a jovem afirma nao ter sicdadafgbela vida errada” dos

pais.

Sumarizando a configuragao

Como vimos, os papéis desempenhados no interior da familia por @astas i
esposa, mae, responsavel pelos irméos e pela manutencao finaadamalid — limitam a
sua capacidade de estabelecer novos vinculos e, principalmentalispss&ao de formular
projetos para o futuro, seja no campo educacional ou profissional. O ingressce na vida
adulta gera constrangimentos ao seu desenvolvimento escolar e profissional.

Por outro lado, de forma distinta da jovem da segunda configuracaonaaas

encontram espacos alternativos para a superacao dos limites impostamfia f
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Como resultado, notamos um retraimento com relacdo a escads @sauntos
relacionados a este espaco. De forma distinta dos alunos “codeslgm@blema”, essas
jovens passam despercebidas pela equipe escolar. No entanto, vdo compaueten
jovens a “periferia” da sala de aula.

Embora, com excecédo de Jéssica, até 0 momento da entrevista as joventaapease
trajetoria escolar continua, elas relatam uma relacédo vegaiin a escola e a equipe escolar.
A dificuldade de aprendizagem resulta em desinteresse pmdoata@s escolares ou, como
menciona Dubet, no abandono do jogo. Por outro lado, os constrangimentcardanailias
dificuldades enfrentadas ao longo da sua trajetoria escolarepatamitar a sua capacidade
de elaborac&o de projetos futuros — escolares ou profissionaisorsegquentemente, suas
possibilidades de mobilidade social.

A participacédo de uma das jovens em um programa social voltada joaentude — o
Fabricas de Cultura — apontou para uma mudanca na sua relacdo cetolaa ©
fortalecimento da autoestima e da confianga da jovem pemmitsureversdo no processo de
retraimento ou uma tentativa de retorno ao jogo.

No entanto, o programa apresenta uma limitacdo, que é a sua curta dwsgéeens
permanecem durante um ano e meio e ndo sdo encaminhados para @aCoS €e
sociabilidade. Esse periodo de tempo pode ser insuficiente para ac8opaas dificuldades

enfrentadas por essas jovens.
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Capitulo VIII

Configuracéao 5 —

Relacado tensa com a escola e auséncia de espagesrativos de construcao
de projetos escolares

Casos: Julio, Mauro, Wagner e Ricardo

Os relatos abaixo expressam o campo de significado que camatsta quinta
configuracdo: a relacdo tensa com a escola e a ausénaspdeos alternativos para a
construcdo de projetos escolares provocam descontinuidades nas dgjettucacionais
desses jovens.

Observamos entre 0s jovens aqui entrevistados os dois movimentoscalbodifpor
Dubet (2003Y” como respostas ao sentimento de incapacidade e nulidade: o mtwaéne
especialmente, o conflito. Os jovens aqui entrevistados fazem pagreimn apontado pela
equipe escolar como “fadado ao fracasso”. Eles ocupam a “perifieriaécola e da sala de
aula. As suas respostas variam entre o conflito — descrito por Pereira (2010 @einas — e
a decisdo de “abandonar o jogo”. Nos casos extremos, o resultadedinal,veremos, é o
abandono definitivo da escola.

Num artigo em que analisa a construcdo de atitudes e prateEsviantes de
adolescentes de origem francesa ou imigrantes, Van Zanten €08ye sobre o processo
de distanciamento dos alunos da escola. De acordo com a autorada prestucional e o
sentimento de injustica suscitados pelas avaliagdes negativaspbemm encaminhamento
para turmas formadas por alunos com fraco desempenho escolar ou paraossde
escolarizacdo menos valorizados provocam nos alunos um certo afasteomenmelacdo aos
valores escolares e as normas da institui¢éo.

As dificuldades de adaptacdo escolar dos jovens aqui reunidos senapmodas
experiéncias vivenciadas por jovens trabalhadores, residentes numa cdeuaeideadicoes

operarias situada numa das margens do estuario do Tejo:

Nunca estes jovens se sentiriam bem na escola, isto é, danamao 0s
professores e outras autoridades desejariam que eles #ssesen
Abandonaram-na muito cedo porque nela se sentiam inadaptados. A vida
quotidiana, vivida em terrenos préprios, é a sua ‘escola de ¥dasscola

dos ‘profes’ s6 era ‘divertida’ nha medida em que ai podiam desemvol
actividades de irrisdo em torno das quais podiam cimentar identadade

197 v/ide item sobre fracasso e sucesso escolar Hkap
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de ‘miudos de rua’ contra os valores que essa escola lhes paetendcar.

Aqui, sim, essas actividades de irrisdo consagravam umgaituaal de
resisténcia que esses jovens desenvolviam em relacédo a escola, aogsseus ma
rigidos formalismos (sistemas de faltas, castigos, etagseseus efeitos
préticos, traduzidos por chumbada — porque a escola era uma chumbada
(isto é, uma chatice) e s6 produzia chumh@als, 1990 p. 620).

Assim como os trabalhadores do Tejo, os jovens aqui reunidos relatangrande
dificuldade de adaptacdo as regras e as normas escolares. édiael@cdo entre a sua
experiéncia de vida e os saberes propiciados em sala de autamAspa de um futuro
melhor — obtencdo de um certificado que garanta a sua insercao ralonéectrabalho — é
contrastada com a auséncia de sentido nas atividades escolati@mat O progressivo
desinteresse pelos assuntos escolares faz com que a essela gas vista ndo mais como
um espaco de “apropriacéo de saberes”, mas, de sociabilidade.

Eles pertencem a familias com limitadas condi¢Bes socioecasmicculturais.
Mauro ndo tem renda fixa — depende dos seus bicos e da ajuda despdrdiate Ricardo
possuem renda familiar similar a dos jovens reunidos nas configeragd 4. Com excecao
de Julio, suas condi¢cdes de moradia sao precarias. Nenhum dos jovens@uasnicom o
pai. Suas maes possuem baixa escolaridade, duas néo trabalham, uma é staepeianitra
faxineira. Mauro é o unico branco. Os outros jovens Sa0 negros.

As relacbes familiares desses jovens sdo marcadas pw. €€sm excecdo de Julio,
esses eventos parecem afetar de forma negativa a sua trajetoria escola

Julio, Ricardo e Mauro se inseriram de forma precoce no mercattabd¢ho. As
ocupacbes encontradas sdo caracterizadas pelo vinculo precari@bd#otr intensa
exploracdo da mao de obra e elevada rotatividade, o que resulta tesn ctahstantes,
dificuldade de concentracédo e cansaco, prejudicando-lhes o rendimento. édéplade ndo
encontrarem elos de apoio nesta esfera, a relacao entraidadela progresso profissional
perde sentido.

Os unicos elos empenhados em reverter 0 processo de excludao éssses jovens
sao os estabelecidos nos programas sociais. Nos casos de Julio eeldayparecem impedir
a ruptura definitiva com a escola. Ja para Wagner e Ricardaasesonseguem reverter o

abandono escolar.

Julio foi indicado pela equipe do Cantinho da Esperanca. Estavamos a mlecura
alunos da Machado que fizessem parte do Programa Fabricas uie.Ctlé € um menino

comunicativo, inteligente, bem-humorado. A entrevista fluiu bem.
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Decidimos entrevistar Mauro porque Denise, coordenadora do periodo noturno,

comentara a respeito de sua dificuldade em lidar com o jovem:

“Ele € muito agressivo, resistente a qualquer tipo de aproximacgage
dos professores.”

Quando a inspetora chamou Mauro na sala de aula, ele saiu assakado,que nao
tinha feito nada, que estava fazendo a licdo. Explicamos o motivoordaersa. Nao
pretendiamos recrimina-lo por qualquer infracdo cometida. Queriamestsoconhecer um
pouco mais sobre sua estoria de vida e escolar. Apos alguma insisténcia, Migo ace

Contudo, a conversa foi dificil. A todo instante Mauro perguntava quaada el
acabar e olhava para o reldgio da parede. Se bem que, diferenteodgovens, Mauro falou
bastante sobre os assuntos abordados. E, quando acabou a entrevista, dispbs<sesar
novamente.

Nesta configuracdo, incluimos dois jovens que participavam do pragfantro da
Juventude, ainda que nao frequentassem a escola — Wagner e Ricardod@pegaterem
frequentado a Machado, achamos que seria interessante inclucassepara explorarmos a
guestdo do abandono escolar e as dificuldades relatadas pela equpmycsas sociais de
estabelecer um elo de comunicacdo com a escola. Ambos forandasdpela equipe do
programa.

Foi muito dificil recuperar a trajetoria de vida de Wagnejov@m nao consegue se
lembrar dos anos em que ocorreram 0s eventos por ele mencionadosir®dado, seu
relato parece uma mistura de fantasia e realidade, como quandeno ¢liz que a mae da
namorada quer mata-la ou ao narrar o caso da avo que vendeu 0 apareammegue morava
e ndo recebeu nada por ele.

Ja Ricardo foi indicado pela equipe do Programa por ser um represedta

“precariedade” do ensino publico:

“Ricardo foi expulso do colégio, alega que estudou até a 62 sgrsenao
sabe ler nem escrever.” (Valter, educador do Centro da Juventude.)

Rita, educadora do Centro da Juventude, afirma que ofereceu ajuda, mgs\pra

resiste:

“Eu tentei ajudar ele... me ofereci para dar aulas paraVeuei varios
dias com ele, mas ele nunca aparece... E muito resistente.”
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A entrevista com Ricardo também foi dificil. O jovem relataauestéria de vida

confusa, marcada por crises, brigas, violéncia.

Os jovens desta configuracdo apresentam trajetérias escdisesntinuas, com
reprovacoes, evasdes, mudancas de escolas e abandono.

Julio foi um dos jovens que expbs a trajetéria mais tumultuada. Nodpeda 12
entrevista, o jovem tinha 18 anos e estava matriculado na 12 ségmstdm médio
matutino'®® Comecou a estudar com 5 anos, na pré-escola. Cursou da 12 a 42 sgrie num
escola municipal e a 52 série e a 62 série em outra esagoleipal. Foi reprovado na 62 série
e transferido para uma escola estadual do bairro. Na 82 sétrfeidado a se retirat® da
escola por mau comportamento. Frequentou a Educacéo de Jovens e Adulfoséliado
ensino médio, ingressou na Machado. Foi “convidado a se retirar” novaRettdmou para
a escola estadual anterior. Foi reprovado. Entdo pediu transéep@maia Machado, onde foi
novamente “convidado a se retirar’ da escola. No ano seguinte,utmatfg® na Educacao de
Jovens e Adultos na prépria Machado. Foi novamente reprovado.

A trajetoria de Mauro € um pouco distinta da de Julio. No momento iheinar
entrevista, o jovem tinha 18 anos e estava matriculado na 12 sérisimnim médio matutino.
Comecou a estudar na 12 série do ensino fundamental. Cursou da 1fieariinsg escola
municipal e da 5% a 82 em outra escola. Ingressou na Machadoérig fosensino médio.
Naquele ano, foi convidado a se retirar e permaneceu um ano selar.elsio momento da
entrevista, o jovem estava cursando a 12 série pela segundaiveprévado por faltas. No
ano seguinte, matriculou-se no EJA na Machado e foi aprovado.

Embora apresentem trajetérias descontinuas, esses jovens nao afmaadescola.
Como veremos, as organizac¢des sociais do bairro e os programas sneeem funcionatr,
em ambos o0s casos, como importantes elos de garantia da permam&nescola.
Discutiremos essa questéo ao longo do capitulo.

No momento da entrevista, Wagner e Ricardo haviam abandonado a Hesis.
casos, 0 ingresso no programa social nao foi suficiente paraereaestia exclusao. Wagner

198 A retencdo por dois, trés anos na 12 série dmenmsiédio é muito comum entre os jovens com tragtor
escolar precaria. Por virem “se arrastando” nonenBindamental, por conta da progressao continuadaor
entrarem numa fase “turbulenta” que é a juventadafo é que € muito comum esses jovens ficareidogeho
inicio do ensino médio. Frequentemente, essasvapdes resultam no abandono da escola.
199 A equipe escolar considera o processo de expdisfi@lunos muito lento. O processo precisa serizatto
pelo Conselho Escolar — colegiado composto poresgmtantes de pais, estudantes, professores, demais
funcionarios, membros da comunidade local e oalirda escola. Por este motivo, a equipe costumiadm
“procedimento alternativo” — as coordenadoras coawo 0s pais dos alunos e os “orientam” a solicitar
transferéncia do aluno para outra escola, alegs@deste o melhor caminho para o jovem.
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cursou da 12 a 52 séria em uma escola municipal em Cidadentiésdeda 62 a 72 série em
uma escola municipal préxima a Machado. O jovem foi reprovado naié?psé falta e
“convidado a se retirar” na 72 série por “mau comportamento”. Nao retornou a escola.

Ja Ricardo € o que apresenta a trajetéria escolar maisigpré&aou de estudar com
14 anos e ndo sabe ler nem escrever. Comecou a frequentar anastdlaérie do ensino
fundamental. Cursou da 12 a 42 série numa escola municipal do bairrepfeeiado na 42
série por faltas. Na 52 série, foi transferido para outolasmunicipal por “mau
comportamento” e excesso de faltas. Na 62 série, decidiragiettiado novamente de escola

por “mau comportamento”. O jovem abandonou a escola e n&o retornou.

Quando |hes perguntamos sobre projetos para o futuro, suas falas asdilano
descolamento da realidade e a indecisao.

Julio disse que gostaria de fazer carreira no exército aerdaildade de medicina.
Nas duas entrevistas, repetiu este discurso. Duas hip6teses poslrilewantadas a este
respeito — a necessidade de se afirmar perante a pesquisadonaistura entre fantasia e
realidade, o que pode ser uma forma encontrada por estes jovens para escapardadedif
impostas pela vida cotidiana.

A rede de Julio é extensa. As esferas da familia e da uigiah@acupam um papel
expressivo, embora a escola e o programa social Fabricas de @uitbéan aparegcam como
importantes espacos de socializacdo. Possui diversos familiares envolvidosroom o ¢

Wagner também parece misturar fantasia e realidade. qugsquer servir 0 exército
por causa do film® Resgate do Soldado Ryamas logo admite certa mistura entre fantasia e

realidade, revelando pessimismo quanto a vida:

“E uma viagem... no final, nada dé& certo na vida...”

A rede de Wagner é extensa e baseada nas suas atidtiaies- o programa social e
o grupo de danca, além dos vizinhos do primeiro bairro que morou — Cidade Tiradentes.

Mauro e Ricardo parecem encarar mais de frente a realidaddéa e Mauro oscila
entre parar de estudar para comecar a trabalhar e propongietieres condi¢cdes de vida
para o filho e a esposa e completar o ensino médio para obter um trabalho maiadpalifi

A rede de Mauro é local, mas apresenta sociabilidade divadsfi Suas esferas de
sociabilidade séo a familia e a vizinhanca, o programa sodigkja e a escola. O CEDECA,
em especial, € uma importante fonte de apoio e, em certa mediddypadear como ponte

gue permite a mobilidade social do jovem ao garantir a sua perommanescola, ajuda-lo
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na emissao de documentos e a solucionar problemas familiaresiérjosli— como o jovem
relatou no caso da mae —, além de proporcionar ao jovem cursos profissionalizantes.
Ricardo ndo tem projetos para o futuro. A mée prometeu procurar scoka €o
bairro para matricula-lo na Educacéo de Jovens e Adultos. Contudo, ogowvefirma que
gostaria de retornar para a escola — desde que seja a peswia que estudou — ora que
deseja abandona-la de forma definitiva.
A rede de Ricardo é extensa, baseada na familia, na vizinhangabalho e no

programa social.

A familia

A trajetoria familiar dos jovens desta configuracdo é marpadarises, separacdes e
mudancas. Estes eventos afetam a sua trajetéria escolar. Endrmmianem o apoio da mae,
ndo identificamos nos seus relatos um papel ativo da familia, @specie no que diz
respeito a formulacéo de seus projetos educacionais e profissionais.

Julio, 18 anos, negro e paulista, mora com os avés maternos, a mdeae @ seu
nacleo familiar parece estavel, embora ninguém trabalhe. Os @v@pesentados e a mae
tem um problema de saude que a impede de trabalhar. A fapsilie mo bairro h4 muitos
anos, na mesma casa, de nove comodos, construida pelos avis e ampliada@@erfmao
em que este viveu com eles.

Julio relata que os pais se separaram quando a irma nascanh&ld anos. O pai
passou a encontra-los em aniversarios e outras datas comemokdéisapor volta dos seus
10 anos, o pai se mudou para o interior de Sado Paulo e “desapat&esuinantinham
contato por cartas, mas, desde que a avo paterna faleceu, ele ndo deu mais notabéasa,Na
contudo, de pagar a penséao para os filhos.

A familia vive, basicamente, da aposentadoria dos avés e da mEnpana Quando
Julio esté4 trabalhando, também ajuda.

O jovem fala com admiracdo dos avés. O avd é uma importante referénciaipara Jul

“Ele fala que pra um cara ser chamado de homem, tem que ter um
conhecimento de alguma coisa na vida, ao menos saber ler. Diz tarhe
gue correr atras disso para ter um bom futuro. Ele sempre fica no meu pé.”
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Dona Renata, mée de Julio, estudou até a 82 série, mas nuncapeggoefixo.
Costuma fazer bicos, como faxineira, no préprio bairro. Apds a sepadga®lata que

passou por um periodo muito dificil:

“Quando ele saiu de casa, entrei em depressao, foi muito, ditjaiéi trés
meses internada, os meus pais que olhavam os meninos.”

Contudo, a renda familiar ndo sofreu grande alteracdo. Os pais dRelwata sempre

a ajudaram na criagao dos filhos e o ex-marido paga uma pensao.

Mauro, 18 anos, branco e paulista, pertence ao que podemos considerar como
“exemplo de familia desestruturada”. Denise conta que Mauro canleepai no dia do
enterro deste. Ele foi morto, de acordo com a coordenadora, petodpds trafico”. Porém,

Regina, coordenadora da manhd, apresenta uma versao diferente:

“A mée dele matou o pai num domingo na hora do almocgo, porque ele tinha
uma amante.” (Regina)

Como podemos notar, 0 jovem é um daqueles meninos cuja estoria deaniida g
versdes que misturam realidade e fantasia. Dificil saber glasl éele fato a verdadeira. De
qualquer forma, todas as versdes revelam uma elevada precanedactendicbes de vida e
nas relacdes familiares do jovem.

A mae, diz Mauro, é dependente quimica — usa crack e cocaina —peotdema
cardiaco, o que agrava a sua situacao. Chegou a trabalhar pa @mmafroca de drogas. O
jovem demonstrou uma forte preocupacgdo com a mae. Mostrou o0 selgrawa@o em um
dos bracos.

Dona Meire é paulista — nasceu em Santo André. Estudou até ae3dosénsino
fundamental. Nao trabalha. Depois do pai de Mauro, morto quando ele aindargga, ela
viveu com trés pessoas distintas. O primeiro, de acordo com o0 joeéEminou O
relacionamento porque ela usava drogas. O segundo conseguiu tiradlagies por algum
tempo. Ele frequentava uma igreja evangélica. A mde comegoanapanha-lo, mas depois
parou e voltou a usar drogas. O padrasto ndo aguentou e decidiu sasad®erguntou a
Mauro e a irmé se eles queriam ir com ele, mas os dois n&erajuigieixar a mae. O
companheiro atual conseguiu tira-la das drogas, mas, como veremos, adjamem relatou
gue a mae estava passando por um novo momento de crise conjugalteviadu@s irmas —

uma de 14 anos e outra de 6 meses.
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Quando realizei a primeira entrevista, o filho de Mauro hawabhatn de nascer. A
namorada concluiu o ensino médio e parou de trabalhar quando o filho nascestatza
morando com o0s pais, mas ele visitava o bebé diariamente.

Mauro mora com a irmd& mais velha e o cunhado em uma das favékamas a
escola. A mae mora em outro bairro com o padrasto e a filha mais nova. A irmgbafitate
esta matriculada a noite, mas raramente vai a escola. O cumbbdtha para o tréfico.
Depois que o cunhado foi morar com eles, Mauro afirma que &oelagm a irma se

deteriorou:

“Ela [a irmd] fica jogando na minha cara que ele [o cunhadogégstenta

a casa [...] Minha irm& tem raiva de mim, me chama de a&apaer me
expulsar de casa pra ficar s6 ela e o namorado [...] Eu tenho val@ade
matar os dois, tenho vontade de pegar uma arma e fitar bala sodl@oi
aguento mais. Ficam chamando a gente de ‘noias’, a minha mae de
‘cheradora, droguera’. Ele usa e fica falando dos outros ¢r..ispo que eu

t6 ha trés anos no 1°. Filho, esposa, irma, méae, esse maluco... ndeda. S
arrumar um trabalho, vou parar de estudar.”

Como veremos, durante a entrevista o jovem oscila entre afirmaragabandonar a
escola e que precisa completar o ensino médio. Quando perguntei se @govava com o
apoio emocional de alguém, Mauro mencionou a mae (apesar dos problemad)e a
bisavl paternas, além do segundo padrasto, a quem chama de pai. Cntactedda que
estas fontes de apoio ndo séo suficientes, dado o volume de problemas que enfrenta.

Mauro morou em diversos bairros de Sdo Paulo, em Santo André edder8ardo,
mas nao consegue recuperar os lugares e, principalmente,auopanin que esteve em cada
um desses locais. As condi¢cfes de moradia eram, geralmente, bastant@sprecari

Conversamos uma segunda vez com o Mauro para explorar a formédmmmm a
crise familiar — a entrada do cunhado na familia e as desaveagaa irma — e com o
nascimento do filho.

O filho estava com 6 meses no momento da segunda entrevisiepartheira veio
morar com ele. De acordo com Mauro, a situacdo em casanfigisutranquila com a vinda
dos dois. Mauro evita falar com a irma e o cunhado.

As brigas da mae com o padrasto, por sua vez, haviam aumentado. Segwvede, 0
0 padrasto se recusava a registrar a filha. Mauro aconselhou a méae a prQEtDdECA:

“Eles falaram que arrumam um advogado para processar ele.”
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No entanto, de acordo com o jovem, apesar da crise, a méde nao voltou rebelbe

usar drogas.

Wagner, de 16 anos, negro, paulista, também narra relacfesriesniharcadas por
crises e mudancas. O jovem nunca teve residéncia fixa — pasagveriodo com a avé em
Cidade Tiradentes e outro com a mae, em Sao Mateus, no Planalto e no “Madalena”.

A mée teve um relacionamento com o pai e engravidou. O pai era dagende
quimico. Wagner e sua mae moravam com a avo paterna em Cidadeniés. Ele tinha 3
anos quando a mae conheceu um rapaz — pai de dois dos seus dois irntrsdiu ese
mudar para Sdo Mateus. Wagner ficou com a avOo que, naquele perioddrigade

alcoolismo. Quando completou 12 anos, a avo pediu para ele voltar a morar com a mae:

“Eu aprontava muito, arrumei encrenca com um professor que faloewo m
pai, brigava direto com o meu primo que também morava com a minha

4 ”

avo...

Neste periodo, ele alternava entre as duas casas — a da dadgrée, que morava em

Sao Mateus:

“L& (em Cidade Tiradentes) eu tinha muita amizade, eu ig@peptontava,
ai eu voltava. Quando eu enchia o saco, voltava pra l1a...”

A mée se separou do padrasto e se mudou para o Planalto. WagnégB tarizs e
seus irméos, 9 e 6. A mae teve outro filho, fruto de um terceiro relacionamento.

Héa dois anos, o jovem mora com a mée, o padrasto e seumtés imto Madalena. O
padrasto atual ndo é pai de nenhum deles. A made estudou até a €*testvedha como
recepcionista em um hotel na Mooca. O padrasto é seguranca.

Ano passado, 0 jovem passou quatro meses em Santa Fé. Foi trairallbaa\®, que
tem uma lanchonete na cidade, mas, depois, acabou retornando para Sao Paulo.

O pai esteve pre§8 durante um longo periodo. Wagner costumava visitar o pai no

presidio e, quando este saia para visitar a familia, os dois se encontravam:

“Toda vez que tinha visita aberta nés ia pro cinema...”

Contudo, desde que o pai foi solto ele ndo o encontra:

1% 0 jovem menciona o artigo do cédigo penal brasiléi157 — “Subtrair coisa mével alheia, para si ou para
outrem, mediante grave ameaga ou violéncia a pessodepois de havé-la, por qualquer meio, reduaido
impossibilidade de resisténcia”.
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“Antes ele vinha me visitar direto. Ai quando ele saiu, eleve@@mme ver...

a minha mae fala que pra ele ndo me ver ele deve ta mal.ndglteve
nenhum apoio da minha voé... ela bebe, vendeu o apartamento onde morava e
ligou pra policia e disse que 0 meu pai roubou ela... Ele ndapeie de
ninguém... ndo sei onde ele ta.”

O jovem tem cinco irmaos por parte de pai, mas nao os conhece. gfiewdio conta
com o apoio de ninguém. Durante a entrevista, mencionou que se squddocpélo que

havia acontecido com a familia paterna:

“As vezes eu fico pensando que tudo aconteceu por minha culpa, eu
aprontava muito...”

Assim como Mauro e Wagner, Ricardo, 15 anos, negro, paulista, nelataajetoria
familiar marcada por crises. Ele mora com a mae e 4 irmaosie estudou até a 32 série do
ensino fundamental e trabalha como faxineira no CEU Sapopemba. O ghandéatra.

Agredia a mde quando Ricardo era crianga. Atualmente, mora na Bahia:

“Por isso que eu sou revoltado assim...”

O irméao mais velho trabalha numa confecc¢édo, tem dois filhos, &masara com a
mae dos filhos. A irma mais velha vivia com o companheiro e o filmurDado trabalhava
com o0 pai, mas usava drogas. Foi assassinado pela policia. NirggdEmo motivo.
Atualmente, o sobrinho mora com 0s avis paternos.

A outra irma namorava um rapaz que trabalhava num dos pontos de drogasodo bai
Chegou a fugir de casa para morar com o nhamorado. A mae petiuaa conselho tutelar.
Conseguiu trazer a filha de volta pra casa, mas ela estaudagrAtualmente, a irma néo
namora mais este rapaz. Ela trabalha no McDonald’s.

Os irméos frequentam a escola, mas todos apresentam defidadersérie. A mae e
a irmad mais velhas sdo as pessoas com quem conversa quandgusra dificuldade.

Ricardo mencionou ainda um padrinho que o apoia financeiramente.

A escola

Estes jovens apresentam uma relagcdo negativa com a eseolaquipe escolar.

Considerados alunos “fadados ao fracasso” e “instauradores da deswdear”, ndo
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recebem a atenc&o do corpo docente. Sem saber como lidar cernassse a equipe escolar
busca meios de transferir o problema para outras instituicbescaorelos jovens parece ser

0 aumento da “zoeira” e da violéncia no espaco escolar.

Julio comenta que tem problema de vista — “ndo enxerga de longe’sdfstoculos
h&a mais de um ano pois ndo tem dinheiro para comprar outro par. Esseepode dos
fatores responsaveis pela dificuldade de concentracdo do jovem.

A relacdo de Julio com as escolas em que estudou foi sempredifigitoO jovem
relata brigas, confusfes, muita bagunca e uso de bebidas alcodlinaso@eriodo de que
Julio guarda boas recordagdes foi quando cursou a Educacgéo de Joveries Aal@f série,

momento em que se sentiu valorizado e incluido pelos colegas de classe:

“Era um pessoal mais velho, mais maduro, me dei bem com ebs. El
conversavam mais. Foi bom. Eu era o mais novo da sala. Eu gd#tarde
com gente mais velha. Fazia a licdo. Minha mée até chorou da dignha
formatura. Era uma escola tranquila. Ndo tinha muita guerdoeanem
aqui — bomba, agua...”

Com excecdo desta fase, Julio ndo possui lembrancas positivascoéess eue
frequentou. As dificuldades de adaptacao j4 aparecem no relato sslo@aaem que cursou

o primeiro ciclo do ensino fundamental:

“Tinha uma professora — Miriam — que gostava de me puxar pela ¢relh
Gostar mesmo, eu s6 gostei de uma professora, que me deu aula mapré
12 série. Minha mae tinha trabalhado na casa dela e ela me ajustavaeta

Julio comenta que se tornou mais agressivo com o passar do tempo:

“Eu brigava direto com os moleques, por causa das meninas, de.fi&bol
aceitava brincadeira de tirar o boné [...] Num mesmo ano, a midka m
chegou a ir vinte vezes na escola. Dava broncas, puxdo de..oredm
adiantava.”

~

De todas as instituicdes que frequentou, a escola estadual emarse da 62 a 82

Série e para a qual retornou na 12 série do ensino médio foi a pior:

“A escola estadual era estranha — era muito grande — sai@®escola da
América Latina. Tem muita gente. Sdo mais de 30 salas. iH&e tém
controle dos alunos. Tem muita baderna. Eu matava aula, baguncéd. Tin
muita diferenca de idade — tinha um rapaz de 19 anos na 62 [...], muita droga
as pessoas se machucavam.”
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O comportamento na Machado néo foi diferente:

“Eu bebia muito, aprontava, brigava [...] quebrei trés portaslgan. eu ndo
respeitava os professores... s6 os professores de matengétiistoria e de
biologia.”

Como mencionamos no inicio deste capitulo, a zoeira ou o conflito podamae
reacdo ao sentimento de incapacidade ou nulidade provocado pelaldaifec de
aprendizagem ou pelo baixo rendimento escolar ou, ainda, pelo sentimeaktlukfio
escolar

A escola, para Julio, é principalmente um espaco de socialigagiiomeio de tirar o
jovem da rua. A formac&o nao € um aspecto mencionado.

Por outro lado, e de forma aparentemente contraditéria, Julio eecanfalta de

controle e na escola:

“As pessoas fumam maconha, tinha que ter mais controle. Sdoatupara

olhar os 600 alunos. Eu falei para a coordenadora — tem que colocar
camera... Ela tenta manter a disciplina, mas tem pouca geat®lpar os
alunos. Se tivesse mais gente, ndo teria tanta confuséo ¢ogrdenadora

da noite conseguia controlar mais os alunos do que a da manha.”

Esta fala pode representar a simples reproducdo de um disags@lmente
desejavel” ou revelar um dos objetivos por tras da zoeira: obtengiatda equipe escolar. A
fala do jovem sobre a coordenadora da noite parece indicar algo neste sentido:

“Ela é uma pessoa excelente, conversava muito comigo. Foi iexedsv
casa no dia em que fui pego bébado, explicou que eu tava com notas
vermelhas. Sugeriu que eu mudasse de escola.”

A visdo da equipe escolar sobre o Julio é péssima. Quando comentea com

coordenadora que gostaria de entrevista-lo, ela ficou surpresa:

“Ele é um menino bobo, apronta muito...” (Regina, coordenadora do periodo
matutino.)

A coordenadora do periodo noturno conta que, quando estava no periodo da manha,

teve sérios problemas com Julio:

“Ele bebia, entrava bébado na sala, atrapalhava as aulasabciga os
meninos... Um dia ndo aguentei... ele tava bébado, decidi ir até detas
pedir para a mae para transferir ele de escola.” (Denisgjes@mora do
noturno.)

219



A relacdo com as outras escolas néo foi diferente. Segundo Juldiretsres,

coordenadores e supervisores nao o “aguentavam”.

Mauro relata uma trajetoria escolar um pouco distinta da de Mé a 42 série, 0
jovem se considerava bom aluno, gostava da escola, a mae eradrampilsava drogas.
Comecou a usar por volta dos seus 12 anos.

Mauro também guarda boas recordacfes da escola municipal emrspe da 52 a 82
série:

“Eu gostava das professoras de geografia, portugués, materhigtiéea e
da cozinheira [...] Elas me ajudavam, me colocavam nos passeios.”

As brigas e zoeiras comecgaram neste periodo. No entanto, foi aprovatisére e
encaminhado para a Machado. Mauro comenta que seu comportamento piagressar na
nova escola. A “zoeira” aumentou significativamente. Acabou sendo conwadaeaetirar

apos uma discussdo com a professora de educacéo fisica:

“Uma vez os meninos chamaram ela de gostosa e falaram que tohque
falado. Ela comecou a xingar a minha mée de vagabunda. Ai eu c@mece
xingar. No outro dia eu taquei uma bomba na frente da escolaxpiuiso.
Fiquei um ano sem estudar, eu trabalhava na funilaria. Mas ordim&s
dava. Ai sai da funilaria, fui no CEDECA e pedi pra voltar a estudar.”

Apb6s um ano sem frequentar a escola, Mauro decidiu retornar pdezhado. O
jovem afirma que gosta das pessoas — do diretor, do vice, das coordendaorde&s”

(inspetoras) e dos colegas:

“A Denise tentava me ajudar, conversava, dizia que eu virghasgola pra
estudar, ndo pra baguncar. Se quisesse baguncar, era melhemficasa.
Eu tentava melhorar, mas ndo conseguia por causa dos prodemasa...
Eu falava para a minha mée ndo usar drogas, ela usava, teMiava

estourado para a escola. Nao tinha cabeca para estudar.”

Apesar das dificuldades, Mauro relata que a méae o apoia no quespe&to aos

assuntos escolares:

“Ela veio trés vezes na escola. Uma vez por causa da bomba fpgiei,
outra pra tentar fazer matricula, depois ela veio com o CEDEC# fazer
matricula.”
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Atualmente, esta mais calmo, diz o jovem. As matérias de @is gosta sao
matematica e portugués. Apés a entrevista, o jovem fez quieste apresentar a professora

de matematica, ressaltando que ela costuma ajuda-lo, além de valoriza-lo:

“Ela fala que eu sou o Unico aluno que consigo fazer a licdo dela.”

SO faz licAo dessas matérias. Ele frequenta a escola pooqiiei@ meio de arrumar

um bom emprego:

“Ta muito dificil arrumar trabalho. O Unico lugar é em lavgidd, mas é

muito ruim, porque trabalha muito e eles pagam muito mal. Tean g
ganha 600, 700 — em mercado, funilaria, mecanico, mas tem que ter o médio.
Se eu passar no 1° ano, vou fazer supletivo do 2° e 3°.”

Como mencionamos, Mauro oscila entre afirmar que vai abandonarla espie vai
fazer supletivo para conseguir um emprego melhor. O jovem aagedita que mais dificulta
sua aprendizagem séo os problemas familiares.

Durante a 22 entrevista, Mauro reclamou que, por causa dos trabatins fasando

regularmente:

“Se eu repetir, vou fazer o EJA.”

Seu comportamento havia piorado:

“Outro dia eu fiquei nervoso com um professor e coloquei fogo na lixeira”

A reprovacdo e a mudanca para a Educacéo de Jovens e Adultopdsitvas para
o jovem. Ele foi aprovado na 12 série do EJA. Contudo, na 22 série do/ddtbd, a dar

trabalho, relata a coordenadora do noturno:

“O Mauro esta na 22 série do EJA. No 1° semestre, eleuitd mem, agora
ta mais indisciplinado. Eu acho que ele tA com algum problema.”g@eni
coordenadora do noturno.)

Como vimos, a relacdo de Mauro com a escola parece ter serddte no ensino
meédio — o jovem foi reprovado e convidado a se retirar da escolande de frequenta-la
por um periodo. As interacdes com o0s professores passaram aaségrizadas mais por

embates do que por compreensao e estimulo.
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Para a equipe escolar, o jovem é um dos muitos “casos probléitesiz parte, na
visdo da equipe, de um grupo de alunos sem vinculo com a escola. Conilia fam
desestruturada, no seu primeiro ano na Machado o jovem causava prafilmmaspara a
entdo coordenadora da manha. Desrespeitava os professores e aadooagdalepredava a
escola, tirava a concentragcao de alunos e professores. Denise, naquele odo peri
coordenadora da manha relata:

“Foi quando comecgou essa leva de alunos dificeis. Ele me desafmqguant
eu tive que chamar o padrasto para assinar a transferéteiadCdeguei a
chamar a policia para dar queixa por desacato. Ele matava aalea pul
muro, o portdo. Eu tinha que cortar logo, se ndo criaria seguidorediaUm
ele me mandou ‘me fuder’ na frente dos outros alunos. Eu tiveoquae t
uma atitude. O padrasto falou que eu ndo tava levando em cogdwara
histéria de vida dele. Respondi que o fato dele ter esta hiskrvida, ndo
dava o direito de me agredir fisicamente ou verbalmente. Assimo o fato
de eu ter um pai aleijado por ter levado seis tiros numtass@ permitia
que eu tratasse todos os meninos ‘A.como bandidos. Ele queria
qualquer coisa, menos estudar. Parece que ele retornou est@raoata
postura.”

Denise acredita que a responsavel pela mudanca de comportamenterpgide a

companheira atual ou a medida extrema que tomaram:

“Esses meninos sdo muito carentes afetivamente [...] A trénsfa de
escola também pode ter sido uma condicdo de aprendizagem. $€leucre
Nem toda a punicao é ruim. Tiraram isso da escola. A transfaré muito

dificil — tem que passar pelo conselho de escola, conseguirevagaitra
escola. A equipe escolar perdeu instrumentos importantes para impor
respeito. O aluno precisa de regra, disciplina para aprender.”

Ja Regina, coordenadora da manha, fez o seguinte comentéario quando ipeshrate
o Mauro:

“O Mauro é aquele estilo de vida que eu falei para vocémigha sozinho
desde os 14-15 anos. Hoje ele tem uma familia. E pai. Trabalha para
sustentar a familia. Mas morou um bom tempo sozinho. Ele casou com a
menina, tem um bebé. Mantém a familia. Esta ai ainda. Antiganete
faltava porque era irresponsavel. Hoje ele falta porque tentrghalhar

para sustentar a familia.”

Como podemos notar, o comportamento e o desempenho escolar dos jovens
permanecem associados a fatores externos a escola, comihia tapobreza, o trafico e o

trabalho precoce. Por outro lado, a punicéo — reprovacao, transferéncia de escai@o exul

111 iberdade Assistida.
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entendida como o Unico instrumento para garantir o “controle” desses @\gensciplina

escolar.

Wagner também expde uma relacdo tensa com a escola, maamadaigas e
depredacdes do espaco e do material escolar. As mudancas de ieesi@épiesdo do pai sdo
alguns dos fatores que podem ter impactado a sua trajetéria. Noogatdatma como a
equipe escolar lidou com a situagdo parece ter agravado a sua exclusao.

Como Julio, Wagner relata dificuldades desde o primeiro dixlensino fundamental.
Os professores sabiam que seu pai havia sido preso e isso, provayeferrcbm que o
jovem fosse classificado entre os alunos “fadados ao fracassahudancas de bairro e
escola aconteceram, segundo o jovem, depois de uma briga com um ppfessigamou o

seu pai de bandido. A mudanca, contudo, ndo modificou 0 seu comportamento:

“Eu aprontava muito, pichava a escola, fazia guerra de ,ntpgbrava
vidro, as mesas, cabulava aula pra ficar com as meninas...”

A relagdo com a ultima escola, onde cursava Educacdo de Jovahdtes, foi
marcada pela retracdo, ou seja, pela desisténcia de partoigago. Wagner afirma ter
perdido o interesse pela escola. Deixou de frequenta-la definitivauoegindo se mudou para

Santa Fé:

“Quando eu voltei pra Sao Paulo ndo tinha mais vaga na escolaquéeim
no conselho pra eles matricularem.”

No entanto, o jovem ndo fez nada para retornar a escola.

Ricardo foi o que apresentou trajetoria escolar mais precala.reflata uma
experiéncia escolar marcada por tensdes e rupturas. CursoG2atérae e nao sabe ler nem

escrever, além de ndo conseguir realizar as operagdes matematicas

“Eu fiz aula de reforgo pra aprender a ler, mas a gsof@a faltava muito.
Mudaram a professora, mas, eu ndo gostava dela...”

Ricardo deixou de frequentar as aulas de reforco. Foi transferidgsaida, mas
permaneceu com as dificuldades. Perguntei como ele acompanhava sas Racdado
respondeu:

“Eu ficava copiando das outras pessoas... Tinha uma menina |4 quedeixa
eu copiar as respostas dela.”

223



Ricardo atribui o fato de nédo saber ler e escrever e de nao wonsalizar as

operacdes matematicas ao seu desinteresse pelas aulas:

“Eu que ndo quis... se eu quisesse aprender, eu aprendia... As aulas era
chatas.”

Se, por um lado, o jovem aponta como principal causa do seu fracassp o0 se
desinteresse, de forma a n&o evidenciar o sentimento de incapacisia@@raneira resposta
€ a violéncia — brigas com os colegas, agressdes ao corpo docgmedaghon do patrimbnio
escolar. O jovem foi transferido de escola apds uma discussd@alandesaula em que
arremessou uma cadeira na professora.

Quando a mée era convocada pela escola, geralmente retornavaagarmbrigando

com ele, ameacando manda-lo para a Bahia:

“Eu parava um pouco, ai passava uma semana eu voltava de novo...”

A zoeira e as brigas continuaram na nova escola:

“Eu brigava muito com os moleques...”

O jovem foi “convidado a se retirar” da escola, mas a méecssau a transferi-lo
novamente. Ricardo decidiu parar de estudar e comecar a trabathanoiento da
entrevista, estava ha quase um ano sem frequentar a escola.

Como podemos notar, a sua segunda reacgao foi 0 retraimento — 0 jorem aPoio
da méae, decidiu abandonar a escola.

Ricardo acredita que a formacao é importante para conseghathtn. Contudo, ao
longo da entrevista, alternou entre afirmar que nao iria retornarapascola e que queria

retornar para a primeira escola que frequentou para completar o ensino fundamental

O trabalho

Com excecdo de Wagner, os jovens desta configuracdo comecanabalhat
precocemente em atividades com vinculo precario de trabalho e geengxia maioria das
vezes, um esforco significativo. Em geral, reclamam do cansada dificuldade de

concentracao.
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Nadya Guimaraes fala a respeito das novas dificuldades vivagaci jovens e

adultos na busca de inser¢ao profissional:

Custosa, marcada por percalgos, tal transicdo parece estlr desafiada
por um contexto de reestruturacdo do mercado e das relacoebalbay
gue torna o provisorio e transitério ensaio e erro (da assimactzabusca
“juvenil” por uma adequada insercéo) uma sorte de fado generalizdgelo e
inquietante duracéo. (Guimaraes, 2006, p. 183)

Os jovens desta configuracdo poderiam ser classificados nasitdaeses de maior
precariedade apontadas por Nadya Guimardes: a de circulacgoaenmtatividade e o
desemprego e aquela em que a inseguranca é a norma, ou Sg@esituma que a insercao é
tdo fragil ou de tdo intenso transito que nao é possivel identificgradindio de trajetéria

(GUIMARAES, 2006).1*2

Wagner s6 trabalhou durante quatro meses com o avd em Santa FémQijina 15

anos. Atualmente, ndo procura trabalho.

Julio comecou a trabalhar com 15 anos — faz bicos para zatiafasuas necessidades
e as da mae. Trabalhou em padaria, em mercado, como pedreiro,jedardeageral e em
lava rapido. Nao costuma permanecer muito tempo no mesmo trabalho. Cajoreelita que
o fato de nado ter ensino médio completo prejudique a obtencdo de emypoega. foi
registrado. No momento da primeira entrevista, ele ndo estéadhtrado. No periodo entre
as duas entrevistas, 0 jovem comecou a trabalhar numa graficarnoBstava gostando do
trabalho.

Dona Renata, no entanto, disse que eles estavam procurando um tralmalho co

“carteira assinada”. Ela deseja que o filho complete o ensino médio paracanrapalhar:

“Ele sempre fez bico, mas nunca conseguiu um trabalho registraidio
qguero que os filhos dele passem dificuldade, como ele e a Jussararpassar

Mauro comecou a trabalhar com 15 anos. Sempre exerceu atividagdestalges,
com vinculo extremamente precério. E quando esta trabalhandosacaiaatando da escola.

O trabalho, no seu caso, funciona como obstaculo ao estudo. Trabalhou um ano no

12 Embora o periodo atual seja marcado por signifi@axpanséo do assalariamento sem carteira, Giémar
(2006) ressalta que esta forma de insercdo ndogdreavel a ponto de configurar padrdes de perastvel.
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Supermercado Dia como empacotador. Aos 16 anos, foi para o CEDECAIfaz=urso.
Depois foi trabalhar na Funilaria:

“Eu sai porque eles me exploravam. Eu trabalhava seis horagdigper
ganhava R$25 por semana.”

Conseguiu um trabalho em um lava rapido:

“Fiquei pouco tempo porgue o trabalho era muito ruim.”

Nunca foi registrado. Quando fiz a segunda entrevista, Mauro perimaseEm

trabalho regular. Estava fazendo “bicos” — como pintor — para comprar coisasiffara o f

“O problema é que quando aparece trabalho eu tenho que faltasla esc
Semana passada eu faltei a semana toda.”

Mauro estava pleiteando uma vaga como “ajudante geral” numadesia de

carros.

“O salario é de R$730. Nao consegui ainda porque tenho que tirar o
certificado de reservista.”

O CEDECA ficou de ajuda-lo no processo para tirar o certificado de reservista

Ricardo comecou a trabalhar com 12 anos. Carregou entulho e trabalhowbruoaa f
de balcdes, como montador. De acordo com o0 jovem, a mae insistiu @azanedcar a
trabalhar e ajudar em casa. Atualmente, trabalha como gesssiraim lava rapido préximo
a sua casa. Os dois trabalhos ndo séo fixos. O jovem recebe por dia.

Carrochano (2008) narra a instabilidade decorrente das péssimas condicdiesllue tr

a que parcela dos jovens estdo submetidos:

E perambulavam de bico em bico ndo apenas para experimentantdise
trabalhos, mas porque tentavam escapar das condi¢Oes tesilande
salarios muito baixos. (Ibid., p. 313)

Esta situacao € muito proxima da vivenciada por Julio, Mauro e Ricardo. As condicdes
precarias de trabalho, marcadas por intensa exploracéo, levawens f perambularem de
ocupacdo em ocupacao. Os jovens ndo apenas ndo encontram importantes éstiesilde
aos estudos nestes espacos, como a ocupacdo implica em faltastesnslificuldade de
concentracdo e aumento do distanciamento em relacéo as atividades escolares
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Os programas sociais

Os quatro jovens desta configuragdo frequentam programas SoOCigiis1 é@Emo
Lucio e Jéssica, Julio fez parte da primeira turma doramnog Fabricas de Cultura de
Sapopemba. Participou do programa durante um ano e meio. Quando perguntanbaque t

mudado depois que ingressou no programa, ele me respondeu:

“Muita coisa. Mudou meu jeito de agir. Ndo me importava com 8sops,
aprendi a entender o lado das pessoas, a lidar com as pessoascarconhe
melhor o outro, a respeitar mais os outros [...] Nas vivéneiagente fazia
atividades de corpo e culturais, lia livros, interpretava. Méaj a escrever,

me ensinou a gostar de ler. A gente entregava as redacpesessora
corrigia. Descobri que eu sou capaz, me ajudou a sair do trafico.”

O jovem fazia um papel importante no espetaculo “Pedrinho”. Sentialarézado e
reconhecido. Ele também participou do Agente Jovem durante trés anoscdédiba que
esses projetos sdo importantes porque tiram os jovens da rua, @geanenvolvimento com

o trafico:

“O agente jovem, por exemplo, além de dar uma bolsa de R$65, ocupa o
tempo do jovem e ele acaba ndo se envolvendo com o trafico.”

No entanto, foi no periodo em que frequentava o Agente Jovem gque se @emonive
o tréfico. Julio acredita que o fato de ser um programa com poucos jogensente quatro
no periodo em que frequentava — fez com que ele se desinteressasse.

Como podemos notar, o programa Fabricas de Cultura funciona, paraadgim
como para 0s outros entrevistados, como um importante espaco de gatorzade
recuperacdo de sua autoestima, além de um estimulo a leitura e a escrita.

A participacdo em programas sociais e 0s vinculos ali estabelpaidaem funcionar
como estimulos a permanéncia do jovem — de forma atribulada, € verdadescola. No
entanto, como mencionamos anteriormente, a curta duragéo dos progeaadifisuitdade de
estabelecer dialogo com a equipe escolar podem impedir uma agéefetisa dessa esfera

de sociabilidade sobre o comportamento dos jovens na escola.

Mauro se aproximou do CEDECA durante uma das crises da suaEladgsava

drogas e ele precisava voltar a estudar. Pediu ajuda a institui¢cdo:

“Eles foram |4 em casa, fizeram um monte de perguntas e ajudaram.a gente
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Desde entdo, participou de diversos programas do CEDECA. Feas cdes
cabeleireiro, cozinheiro, cidadania, além de ter participado do dgevem. Vai fazer o
curso de meio ambiente do Cantinho da Esperanca e pretende cursasteaf@dmiO pessoal

do CEDECA ficou de ajuda-lo a tirar os documentos. Visita frequentemente @#gastit

“Quando eu td com problemas, gosto de conversar com eles [0s edsfadore
porque eles me entendem.”

O CEDECA é uma importante fonte de apoio ao jovem:
“Se nao fossem eles, eu tava na rua.”

A sua permanéncia na escola se deve diretamente a influénnogtithicdo. O técnico
do programa chegou a acompanhar Mauro para garantir a sua matricula.

Como vimos no terceiro capitulo, h4 uma grande disputa no bairrameDEBECA e
o Cantinho da Esperanca, de um lado, que exigem o cumprimento do Est&ititmda e do
Adolescente, e, do outro, as instituicbes escolares, que se sentpar@scee lidar com o
publico dessas instituicdes. As instituicdes sociais do bairro reteimda inclusdo dos jovens
por ele atendidos nas escolas da regido. Estes jovens, na masoviezes, foram convidados
a se retirar da escola ou evadiram. Eles sdo vistos pela eqogbar &omo alunos “fadados
ao fracasso” e geradores de problemas.

Wagner frequenta o Centro da Juventude. A sua mée viu o cartazet@orsobre o

programa. O jovem disse que se inscreveu “pra passar o dia”
“Nao tem nada de importante... ajuda a passar o tempo.”
Passou a gostar de frequentar o Programa, embora reclame das atividades:

“Os professores pegam no meu pé porgue eu apronto... eles fiaaatofal
a gente ndo aprende nada.”

Ha uma tentativa de autoafirmacg&o por parte dos jovens atratEsedta” — esta € a
forma que encontram de chamar a atencdo dos técnicos dos progoaiaase da equipe
escolar. O jovem afirma gostar da aula de informatica eaegas de curso. No entanto, 0s

técnicos mencionaram que, apesar da insisténcia, o jovem se recusa a resuolar a
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Ricardo descobriu o Centro da Juventude por meio de amigos. Elesreearam e o

convidaram. O jovem acredita que o0 curso mudou o0 seu comportamento:

“Eu era mais bagunceiro, ndo ficava quieto. Foi as tias que consegdar
eu... a Rita, a Kelly e as tias da cozinha... elas falaranmaquérar eu do
curso se eu ndo obedecesse elas.”

Assim como Wagner, o jovem frequenta o curso para ocupar o seu tempo:

“Pra ndo ficar em casa... antes eu ficava dormindo até meio dia...”

Ricardo gosta da aula de cidadania e, embora goste das aulazméting, reclama
do educador:

“Ele € mo chato... desde o primeiro dia que eu néo fui com a cara dele.”

O educador afirma que os atritos sdo decorrentes da sua inaigi@recique Ricardo
supere o seu déficit de aprendizagem. Os técnicos relatam gemmsténcia do jovem em
realizar atividades direcionadas pare este fim. Rita, umaddaadoras, se propds a dar aulas
particulares para ele. No entanto, ela relata que Ricardsgsév@ todas as vezes que ela
tenta agendar o encontro.

Uma das possiveis explicacbes para esta resisténcia pode ssartimento de
incapacidade e nulidade que mencionamos anteriormente.

Como vimos, as instituicoes sociais do bairro parecem exercenportante papel na
trajetoria de vida dos jovens aqui entrevistados, especialmente sussdm Julio e Mauro.
Estes jovens se sentem acolhidos e valorizados nesta esfe@atididade. Encontram nela
importantes fontes de apoio. Os elos ali estabelecidos panegedii o abandono definitivo
da escola, além de garantir a matricula dos jovens.

Para Wagner e Ricardo, que ja haviam abandonado a escola, cstadeteeidos no
programa nao foram suficientes para permitir o seu reingrdssm possivel explicacdo pode
ser o curto periodo de permanéncia dos jovens — eles frequerdaaspaco ha menos de 6

meses.
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Outros espacos de sociabilidade

Julio foi o Unico jovem que mencionou importantes vinculos na vizinhanca. Os
vizinhos foram pessoas importantes na sua decisdo de abandonarco”‘thdi entanto,
esses elos parecem nao afetar a sua trajetoria escolar.

Os quatro jovens desta configuragcédo se sentem afetados pelésdaswvielacionadas
ao trafico de drogas na regido. Feltran (2008) fala a respeitendia@lidade desta esfera de

sociabilidade na trajetéria de vida dos jovens moradores das favelas de Sao Paulo:

Para uma pessoa nascida em favelas de Sao Paulo, adpasirgunda
metade dos anos 80, esta experiéncia coletiva se apresentgrame
centralidade aos individuos, conforma-lhes os caminhos. Os amigtms mor
OuU presos, 0s convites para “entrar no crime” e as formaslaledom a
violéncia do trafico ou da policia etc. sdo temas corriqueitessas
trajetorias [...] a centralidade da experiéncia da vioémestas vidas, e
sempre relacionada ao “mundo do crime”, é sintoma claro da mudanca nos
parametros da organizacdo das dindmicas sociais das fayvptasextensao,
primeiro das periferias e depois da cidade de Sao P&aalorRAN, 2008 p.

103)

Embora apenas Julio tenha mencionado ter trabalhado para o trafiocés ositros
jovens tiveram familiares e amigos envolvidos — direta ou indiretiimecom as atividades
do trafico.

O lazer dos jovens aqui analisados ocorre no bairro onde residem.

Situacdes de crise

Todos os jovens desta configuracéo relatam momentos de crise gue teodfetado
a sua trajetoria escolar.
Julio indica dois momentos de crise — o “desaparecimento” do paiseuo

envolvimento com o trafico:

“Trabalhei um tempo para o tréfico. Tinha 16 anos, ndo tinha mogao

das coisas. Conheci uma pessoa aqui na Machado. Ele perguntowonde e
morava. Falou que ia trampar na “biqueira” que fica na mesma@ue eu
moro. Perguntou se eu topava. Topei. la ganhar uma grana. Numumés, e
tirei R$830.”

Embora trate de jovens estudantes da periferia francesa, @ delatan Zanten se
aproxima do que identificamos em campo. A autora mostra que, embmealgilslade dos
adolescentes seja influenciada pela sociabilidade no bairro, é moridtes estabelecimentos
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de ensino e em interagd0 com processos propriamente escolares dasenvolvem em
alguns alunos determinadas condutas desviantes e potencialmente desm{WantZanten,
2000).

De fato, no caso de Julio a escola funcionou como um canal dédmsergnundo do
crime.

Segundo o jovem, a auséncia do pai foi, em certa medida, compensaplepetga
do avo, que foi uma importante fonte de apoio. J& o rompimento comco ttépendeu de

diversos fatores. Os vizinhos foram importantes no seu processo de conscientizacao:

“Eles falavam, ‘Poxa Julio, vocé era um rapaz tdo alegmageu vejo vocé
andando com esse monte de dinheiro, armado’.”

Contudo, o principal motivo, segundo Julio, foi o fato de a mae ter descabert

pressionado:

“Um dia minha m&e pegou um revolver comigo. A gente conversou bastante,
prometi que ia parar com isso... O rapaz que trabalhava comigo morreu.”

Dona Renata recordou-se da vez em que encontrou Julio com dinheiro e uma arma:

“Tava indo pra igreja e vi ele dando dinheiro para um meninctiritia 17
anos. Ele tava indo pela cabeca dos outros, mexeu com droga. Masleu fi
prometer por Deus e por mim que ndo ia mais trabalhar com isg@ T
visto o meu sobrinho que era trabalhador se perder... Ele nunceexas
com isso.”

Julio e a méae concordam que o ingresso no programa Fabricadtule @i outro
elemento importante. O jovem se recorda de um educador do Cantinho dan&spEle
fazia teatro e incentivava Julio. Apareceu, entédo, o programa Fabricasula.Guhamorada
e a mae o estimularam a participar. Ele se lembrou do educador e decidiueseinscr

Dona Renata acredita que o programa Fabricas de Cultura foiexpeaiéncia

importante para o filho:

“Ele criou juizo, fez novas amizades, com gente boa...”

Mauro perdeu o pai ainda crianca. Ndo sabemos como, mas #&sepu@ ouvimos
estdo bem distantes do trivial. Desde os seus 12 anos convive com a niepeqadénica da
mae. Além disso, a mae passou por diversos relacionamentos, tododosgrek inicial
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tentativa de tir4-la das drogas e pela posterior desisténcieodgmnheiros. Outra situacao
de crise foi quando a irma se envolveu com um traficante e quis expulsa-lo de casa.
Mauro conta que suas fontes atuais de apoio sdo a equipe do CED&Gégundo
padrasto. Mas, de acordo com o jovem, elas ndo tém sido suficierstegyuk-lo a superar
as dificuldades. Ele préprio associa as descontinuidades ernagtaria escolar a estes

momentos de crise.

Wagner também vivenciou alguns momentos dificeis ao longo da sua estéida.
O pai foi preso quando ele ainda era crianca. O jovem afirma go&we o contato com o
pai durante o periodo em que este estava preso. Quando saia da prig&itgrasctamilia, o
pai sempre o procurava. Costumavam ir ao cinema juntos. No entantgeapddto, o pai
nao deu mais noticias. H4 um ano o jovem n&o tem contato com ele.
A primeira transferéncia escolar ocorreu ap0s uma briga conprofessor que
chamou o seu pai de bandido.
Ja a avd, com quem Wagner viveu durante 12 anos, sofre de alcoolismo. Segundo
jovem, ela vendeu o apartamento em que morava e desapareceu. Waagientifica elos
de apoio importantes em nenhuma de suas esferas de sociabilidade. Addangrevista,

foram poucos 0s momentos em que 0 jovem mencionou a mae.

Ricardo também vivenciou diversas crises familiares. O padagra mde e a
abandonou quando ele ainda era crianga. As duas irmas engravidaramaaaddéescéncia —
uma de um rapaz usuario de drogas, que foi assassinado, e outra dezuqueapabalha
para o trafico. Ricardo abandonou a escola na 62 série semesab@strever. Assim como
Mauro, Ricardo associa 0 seu comportamento agressivo as dificuldadetastdfs na esfera
familiar. O principal elo de apoio da familia é uma das reprase® do conselho tutelar do

distrito.

Sumarizando a configuragao

Como vimos, diversos elementos contribuem para conformar a fiaje®colar
desses jovens. Sua estoéria familiar € marcada por crises, rasidaseparacdes que parecem

afetar a sua trajetoria escolar.
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De forma distinta dos individuos da segunda configuracéo, estes joveosnpado
encontrar fontes de apoio fundamentais (ou suficientes) para superdificaldades
enfrentadas nesta esfera.

As dificuldades de adaptacdo a rotina escolar e o sentimento aeacidade
decorrente do mau desempenho escolar parecem, por sua vez, resultampamacnento
desviante desses jovens, gerando rupturas na sua trajetoria escolar.

A forma de insercédo na esfera do trabalho, por sua vez, e andfates jovens da
terceira configuracdo, ndo permite a formacdo de elos de apsia esfera. Além de
prejudicar o seu desempenho escolar, a relacdo entre a escolargladgesso profissional
parece obscurecida.

Os unicos elos empenhados em reverter 0 processo de excludao éssses jovens
sao os estabelecidos nos programas sociais. Nos casos de Julio eeldayparecem impedir
a ruptura definitiva com a escola. Ja para Wagner e Ricardmaesonseguem reverter o
abandono definitivo da escola. Uma possivel explicagdo pode ser o cuxdopdd

permanéncia dos jovens — eles frequentavam o espac¢o ha menos de seis meses.
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Capitulo IX

Configuracéo 6 —
“Mundo do Crime” como Espaco de Ruptura da Trajetoria Escolar
Casos: Fernando, Diogo e Breno

Decidimos reunir estes jovens numa mesma configuracdo porque chesrésticas
se destacam em suas trajetorias de vida: o vinculo com uma comuwsgadgica do bairro
onde moram — “o0 mundo do crime” — e a consequente ruptura com os elosidoasta
esfera escolar.

Nesta configuragédo, podemos identificar o mecanismo denominado por Dcolaiof
Peer Groups O envolvimento de diversos colegas em atividades criminosas parece t
funcionado como um estimulo ao envolvimento deles proprios em tais atividzstes
vinculos foram formados nos espacos de lazer, predominantemerge Estaienvolvimento,
por sua vez, provoca rupturas nas suas trajetorias escolares.

Dayrell (2007) fala a respeito da centralidade dos grupos denusrespacos de lazer

e institucionais:

A turma de amigos € uma referéncia na trajetoria da jugeng com quem
fazem os programas, ‘trocam ideias’, buscam formas de smafiiante do
mundo adulto.AYRELL, 2007, p. 1111)

A relacdo com a escola que, com excec¢ao de Breno, era cotaitiesapela equipe
escolar e pelos proprios jovens se deteriora apos a suspeita demneentmvino “mundo do
crime”. Isto parece afetar negativamente a sua trajetédalag. A escola funcionou, nos
casos aqui analisados, como um canal de inser¢cao do jovem no mundoeddssd ocorreu
por dois mecanismos: ela constituiu, junto com as esferas do ldzetiznhanca, um espaco
de estabelecimento de vinculos que propiciaram a insercédo do jovenesfesa e fortaleceu
o elo do jovem com o crime ao exclui-lo do “mundo escolar’. O mundo de,crieste
altimo caso, ocupa o0 espaco deixado pela escola, ao possibilitar aag@opiio status
individual no grupo. Exploraremos esta questao ao longo da configuragéo.

Como veremos, estes jovens apresentam diferentes estruturbaréamContudo,
estes vinculos ndo sao capazes de romper com 0s elos que permiSt@EmMinsercdo no

“mundo do crime”.
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Os jovens aqui reunidos pertencem a familias com limitadas ©6esdic
socioeconOmicas e culturais. A renda familiar de Fernando € similar avéas feunidos nas
configuracdes 2, 4 e 5. Ja Diogo e Breno estdo entre os jovens quardetiaenor renda.
As condicdes de moradia de Fernando e Breno séo regulares — ambhos @noluma casa
herdada dos avoés situada na area consolidada do bairro. Diogo mora na favela. Fesreando m
com o pai e a mde. Os outros dois jovens ndo contam com 0O apoio paternmagsas
possuem baixa escolaridade. A mae de Fernando ndo esta traballmnlds eutros dois
jovens trabalha como faxineira.

Fernando e Breno confirmaram o seu envolvimento com o crime. Ferrfagglmuca
ficar um periodo internado na Fundacdo &&santiga FEBEM. Diogo néo falou de forma
direta sobre o seu envolvimento.

Embora os trés jovens apresentem descontinuidades na trajet@lar,ess seus

comportamentos foram distintos.

Breno, de 18 anos, foi o que apresentou 0 maior nimero de rupturas eajesb@atr
escolar. Quando o entrevistamos, ele nao estava frequentando a escwaddxou de ir a
escola em 2008, quando estava na 12 série do ensino médio. Em 2009 e @@&0p a
matriculou, mas o jovem néo chegou a frequentar as aulas e foi reprovado por falta.

Comecou a estudar na 12 série do ensino fundamental, em uma estcipahem
Santo André. No ano seguinte, a méde o matriculou na Machado, devidgirdigade de
casa. Breno foi reprovado na 52 série e evadiu-se da escolaspogzed, sempre na 12 série

do ensino médio:
“Eu tava trabalhando, ficava cansado, ndo tinha vontade de ir pra €scola...

No momento da entrevista, Diogo tinha 17 anos e estava matricidatibserie do
ensino médio pela 32 vez. Foi duas vezes reprovado por faltas e poEnot2808, deixou

de frequentar a escola por trés meses:

“A coordenadora falou que ndo precisava mais vir pra escola gartinba
repetido por falta e nota.”

13 A Fundacdo Centro de Atendimento Socioeducativo addolescente (CASA)yvinculada & Secretaria da
Justica e da Defesa da Cidadania do Governo deP8éM, presta assisténcia a jovens de 12 a 21 anos
incompletos em todo o estado de S&o Paulo. Elés @steridos nas medidas socioeducativas de povaea
liberdade (internacéo) e semiliberdade. As medidaeterminadas pelo Poder Judiciario — sdo aplicaea
acordo com o ato infracional e a idade dos adatgsse(http://www.fundacaocasa.sp.gov.br)
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Apés a entrevista, o jovem abandonou a escola.
Diogo comecou a frequentar a pré-escola com 4 anos. Estudou enesuoia

municipal do bairro até a 32 série do ensino fundamental. Ingressou na Machado na 42 série.

Fernando foi o que apresentou trajetéria com menos rupturas. No roodeent
primeira entrevista, tinha 16 anos e estava matriculado na &2dgérensino médio. Foi
reprovado uma vez por faltas e deixou de frequentar a escola uma veZspareses, em
2008.

Ingressou na pré-escola com 4 anos. Cursou da 12 a 42 série colaanesicipal em
Santo André. Na 5% série, entrou na Machado. Escolheu a escola devalonédade de
casa. Até a 82 série, era considerado bom aluno. Nunca frequentodeardasperacdo, nem

de reforco:

“Eu conversava, fazia bagunca, mas fazia o que os professores pediam.”

Como podemos notar, as rupturas nas trajetorias de Fernando es®mgmreram na
12 série do ensino médio, momento em que, aparentemente, 0S jovensriracalia@insercao
no mundo do crime.

Nenhum dos entrevistados aqui reunidos possui projetos para o futuro, atpre Fa

(2000) justifica pelos tipos de experiéncias vivenciadas:

Quando objetivamente ‘ndo se tem futuro’, porque mesmo o presente é
incerto e se vive em situacfes limite, a simples ideiaedsacrificar e se
esforcar para obter recompensas diferidas para o futuro agamcealgo
absurdo e literalmente impensavelilFANI, 200Q, p. 13)

Isso pode explicar, a0 menos em parte, a mudangca de comportamereedssnp
espaco escolar.

As redes de sociabilidade dos jovens desta configuracdo sdo panécdas —
limitadas as esferas da vizinhanga, do lazer e da familiee &wizinhos, companheiros das
atividades de lazer, encontramos diversos vinculos com o crime. Algtaram de estudar
antes de completar o ensino médio ou estdo na 12 série deste eivehde- uma série que,
como vimos, concentra elevada taxa de reprovacdo. Diogo mencionou apeie@grarm 0s

familiares.

A primeira entrevista de Diogo e Fernando foi feita em wudnj Na realidade,
estavamos interessados em entrevistar Diogo, que s6 concordou com sacdapers que o
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amigo disse que participaria. O percurso de vida do Fernando, contodwe tmovos
elementos para nos ajudar a pensar os fatores explicativosetiarimagscolar descontinua ou
da inflexdo negativa na trajetoria escolar inicial.

Enquanto Diogo passou a maior parte da entrevista desconfiado, responoendo a
temas propostos somente apds muita insisténcia e de forma moncssiarhando falava
com tranquilidade sobre sua estéria de vida, suas rela¢cfes fasniiapequena experiéncia
profissional e a sua trajetoria escolar.

Durante a primeira entrevista, 0s jovens ndo mencionaram o envolvic@mt o
crime. Na segunda entrevista com Fernando, ele confirmou a padicipen alguns roubos.
N&o consegui entrevistar Diogo pela segunda vez. Ele abandonou a escola.

Breno, por sua vez, foi o Unico jovem entrevistado em casa. Na émcéo estava
frequentando a escola. Cleber (professor de historia e principgdnete entre os docentes
para 0s jovens com trajetoria escolar precéaria) e Fernandmmdeziram a casa de Breno.
Estavam em casa ele, a mae e duas irmas. A conversa com dfljaueloem. O fato de ter

sido apresentada pelo professor e pelo amigo fez diferenca.

A familia

Fernando, de 16 anos, branco, paulista, mora com 0s pais, a irsgbenaa numa
casa que pertence ao avb paterno, em cima da serralheria do af@nfiaa conhecida no
Jardim Elba.

Fernando fala dos pais com admiracéo. Eles sdo, de acordo conmg ggvpessoas

gue o ajudam quando ele tem algum problema:

“Eles cobram, querem que a gente seja alguém, dizem que aegarged
ser melhor do que eles...”

Na época da primeira entrevista, 0 pai estava trabalhando na serralhebaednrade
numa loja de roupas. A irma mais velha havia parado de estudarcama série do ensino
médio e ndo trabalhava. O jovem ndo mencionou a morte do irméo.

Dona Julia, mae do Fernando, aceitou prontamente a conversa. Emb@imenite,
tenha ficado reticente e desconfiada, ao longo da entrevista foingankaguranca, até
conseguir falar sobre a morte de Marcelo, seu filho mais velbahre a atual preocupacéao

com Fernando.
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Dona Julia tem 40 anos e um olhar triste e cansado. PernambucanpanrzeiSao
Paulo com 2 anos de idade. Desde entdo, mora no mesmo bairro. Edtahéag4 anos.
Durante 17 anos morou numa casa no quintal da sua mae. Ha quatro anos,enpatauas
casa do sogro. Estudou até a 72 série, € catolica, mas fretarebtan a igreja evangélica

com o marido.

A estrutura familiar de Diogo, de 17 anos, negro, paulista, é bdmtalida de
Fernando. O jovem mora com a mde em uma das favelas do bainreSeorou na mesma
casa. A mée estudou até a 52 série e trabalha como faxinemeempresa de limpeza. Ela é
a provedora da casa. Embora Diogo encontre o pai esporadicamente, 0 jovem relategue
contou com o seu apoio financeiro e afetivo

O jovem néo identifica nenhum elo de apoio na esfera familiar:
“Os meus problemas eu resolvo sozinho.”

A mée trabalha o dia todo, inclusive aos sabados. Diogo quase ndo a encontra. A noite,

0 jovem costuma sair com 0s amigos e a méae tem que cuidar das tarefas de casa.

Breno, 18 anos, branco, paulista, mora num sobrado que pertencia aos amdssnat
No térreo, moram a mae, ele e as trés irmas. No pdraagtar, moram o tio solteiro e cinco
primos. Os pais dos primos morreram e sua mae obteve a guarslaAdemente, eles
trabalham. Os orcamentos s&o separados, mas o tio costuma apoiar a maeafmameeir

Breno é vizinho de Fernando; ambos moram no centro do Jardim Elba.

Dona Marcia, mae de Breno, completou o ensino fundamental e traballla com
faxineira na casa em frente a sua. A irma mais velha eileoBrompletou o ensino meédio e
trabalha como atendente numa lanchonete. A irméd de 17 anos nao trasthanatriculada
na 12 série do ensino médio. O jovem tem ainda uma irma de 5 anosquenfa uma escola
municipal de Santo André.

Breno parece ter uma boa relacdo com a mée, que foi apontada conuogpalgronto
de apoio do jovem. Seus pais se separaram recentemente. O [aidlatra, ficou
desempregado e costumava agredir a méae e as irmas. Na UltimaBveno disse que néo

aguentou e reagiu:

“Quando ele tentou bater na minha méae, eu fui pra cima dele... Maadei
embora de casa.”
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Atualmente, eles ndo se falam. Dona Marcia contou que foi cdsagiate 17 anos.

Ha 10 anos, a relagdo com o marido ficou muito dificil:

“Ele bebia, chegava em casa, queria bater em todo mundo... Agueatei ¢
anos. Depois, ele saiu de casa, mas, quando bebia, vinha atrégedadNge
Gltima vez, o Breno partiu pra cima dele... Ele agora vem smstapra ver
a Bruna [filha mais nova].”

O marido ndo a ajudava em casa. Contribuia muito pouco com as despesas:
“Ele trabalhava picado, tinha que pagar as contas do bar.”

O trabalho irregular do marido e os gastos com bebida obrigdoaa Marcia a

trabalhar. Ela acredita que o trabalho prejudicou a criagéo dos filhos:

“Eu ficava muito tempo fora... ndo tinha tempo pra conversar, quasgana
eles.”

A escola

Fernando possui boas recordacdes do ensino fundamental, especialm@etiéodo

em gue frequentou uma escola em Santo André:

“L& a escola € municipal, é diferente. Eles ficam maiscena. Qualquer
coisa comunicam os pais, se tA mal, se ta melhorando... Meumpain
mais condicdo de acompanhar [...] levavam na escola, sempre peagunta
sobre a gente.”

O jovem comenta que, embora fosse da “turma da bagunca”, senfirenfioaluno”,
realizava as tarefas solicitadas, ndo costumava faltar. Angadke comportamento ocorreu
na 12 série do ensino médio, quando o Diogo passou a ser colega de sala:

“Com o Diogo ficou mais dificil, porque ele é a Unica pessoa que e
converso mesmo na escola, qguando eu vi que tinha caido na turma do Diogo,
pensei, ndo vai dar certo...”

A reprovacdo e o periodo em que deixou de frequentar a escolzermpater
desestimulado o jovem. Retornou, mas continuou faltando regularmentdags figando
mais no corredor e no patio central.

Por outro lado, Fernando comenta que, depois que ele e 0s irmaos ragressa

ensino médio, os pais diminuiram as cobrancas:
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“Como a gente cresceu, eles acham que a gente tem mais,cglegrao
precisa acompanhar a escola.”

Diversos jovens relatam esta mudanca no comportamento dos pais. Qsigonkens
ingressam no ensino medio, alguns pais entendem que os filhos atiagirataridade e que,
por este motivo, prescindem do seu apoio.

Embora diga gostar de uma parcela dos professores, Fernando critica
comportamento de outros:

“S80 marrentos... eles falam assim, ‘Tudo o que vocé ta fazgndm eu ja
fiz, tenho faculdade, ja sou estudado... T6 ganhando pra t4 aqui. Vocés
fazem se quiser’.”

Notamos que boa parte dos jovens se sente incomodada com a imagédifeidmca
com relagédo aos alunos que possuem de certos professores. Por oufferlamudo reclama
do tratamento diferenciado que alguns alunos recebem:

“Na turma tem o grupo da bagunca e o dos mais quietos... 0os xodés dos
professores.”

Segundo o jovem, este comportamento se agravou em 2009:

“Este ano a escola mudou muito. Tem muitos professores novos e quando
eles veem a gente ja fazem cara feia, largam de lado. @ogente tem
histérico na escola, ja levam a conversa pro outro lado, quatmqisa
mandam pra diretoria, falam ‘porque vocés ndo ficaram em casa
dormindo?’... J& queima nés pra dire¢do.”

Podemos notar na fala dos alunos a distin¢édo criada por parcelgpdacoente entre
os alunos “dedicados e responsaveis”, que ocupam, de acordo com Sa Earp, dacssit
de aula, e o resto da turma, que ocupa a periferia. Toda a atemg@pd docente é
destinada a esta parcela dos jovens.

Embora argumente que a postura dos professores reforce o seuatssn@ jovem

atribui a si mesmo a responsabilidade pelo seu fracasso:

“A gente sabe que ndo vai passar de ano, eu ndo fazia ligz@obégunca,
faltava as aulas, ndo adianta colocar a culpa nos professores.”
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Dois mecanismos parecem operar aqui, a “profecia autorreaB?admmo foi
mencionado por Mantovaniiif (ou o “efeito Pigmalido”, utilizado por S& Earp) e o processo
de exclus&o escolar, citado por Dubét.

No entanto, o jovem permanece na instituicdo. De alguma forma,nBerparece
depositar na escola — mais especificamente, na obtencdo do awwtifie conclusdo do

ensino médio — as suas expectativas de progresso profissional:

“A escola ensina a gente a se expressar melhor, abre porsss, ajuda a
conseguir um emprego melhor.”

Fernando sempre foi considerado um bom aluno e um jovem inteligemitidG,

desde a morte do irméo, conta a coordenadora do noturno, o seu comportamento mudou:

“A violéncia mexeu muito com ele. Ele era bom aluno, mas perdeuwoo foc
Mora com os pais, familia humilde, ndo mora em favela, mas teei@ o
irm&o j& tava nisso.”

De certa forma, a morte do irméo parece ter deixado como hgvarg Fernando o
estigma do “bandido”. A amizade com Diogo e Breno reforgcou a deseoafido corpo
docente a respeito do envolvimento de Fernando com o crime. O periagiee grassou na
Fundacdo Casa foi a confirmacao para a equipe escolar destisasUsyos os professores
conheciam o caso do Fernando. N&o aceitavam o fato de a esqoia teceber esse “tipo de
aluno”. Ele ingressou definitivamente no grupo dos “bandidos”. Como vereamtes da
sentenca judicial, a escola ja havia dado a sua sentenca.

Talvez isso explique em parte o comportamento do Fernando em noestr@ apés
a prisdo — calado, com um olhar cabisbaixo. O preconceito com quedbidena escola
parece ter afastado ainda mais o jovem da institui¢cao.

No ano seguinte, estive na escola e fiquei sabendo que ele havia sido aprovado:

“A gente decidiu passar ele de ano mesmo sabendo que ele néo tinha
condicbes.” (Regina, ex-coordenadora da manha)

Em algumas conversas, a equipe escolar confirmou que, sempre guelpbasia
um esforco para “acelerar” o processo de conclusdo do ensino médieds envolvidos

com o crime.

14 v/ide configuracao 2.
15 vide item sobre fracasso e sucesso escolar ntutafi
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Em 2010, seus melhores amigos sairam. Fernando se isolou. Como disda, Robe
atual coordenadora do periodo da manha, ele ndo é indisciplinado, ndo da#ttannmas

nao faz as tarefas solicitadas e ndo assiste aula:

“Fica nos corredores, sozinho, recusa-se a entrar na salalad¢..d é
arrogante.”

Como podemos notar, a exclusdo escolar parece reforcar os elogedo gom o

mundo do crime.
Diogo foi mais incisivo ao criticar o corpo docente da Machado:

“Tem uns professores que vém sO pra ganhar dinheiro, entram cheio de
marra, de cara feia, sdo ignorantes, falam que, ensinando otdad@mnhar

do mesmo jeito, que vao colocar a matéria na lousa, se a gerge quis
aprende, se ndo, problema € nosso. Tanto faz como tanto fez. Ere&tala

t6 ganhando, vocés fazem se quiser’... Como nés ja ndo gosta, nos nao faz.”

O jovem se sente incomodado com o preconceito dos professores:

“A gente ja tem curriculo na escola... quando os professoees agente ja
fazem cara feia, ja chegam com preconceito, levam a conpersautro
lado...”

No entanto, ele também se responsabiliza pelo seu fracasso escolar:

“A gente bagunca muito [referindo-se a ele e ao Fernando], rnda;da.
Este ano eu tenho que passar, tenho que recuperar o primeirordoimest
Acho que ainda tem jeito.”

Como mencionamos anteriormente, ha uma tendéncia a culpabilizagéch pelo
seu baixo desempenho escolar e, assim como no caso das criardg$asgpor Mantovanini
(2001), os jovens parecem assumir este papel.

Diogo diz que tem dificuldade de concentragao. Por este motivo, posférabalhos

em grupo:

“A gente tem umas amigas que ajudam a fazer o trabalho, axpkc
matéria, fazer trabalho em grupo € mais facil.”

Segundo o jovem, a mae ndo acompanha suas atividades escolares por falta de tempo:

“Ela sai antes de clarear e chega depois de escurecer.”
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Diogo passou a engrossar a fileira dos jovens que, como Dubet (26G8pnou,
abandonam o jogo. Parou de frequentar a escola no segundo semestre de 2009 e nao retornou.
Denise, coordenadora do noturno, acompanha Diogo desde a 42 série. CQomelga

sempre foi um “bom” menino, prestativo, mas que apresentava dificuldade de aprenmdizage

“Era muito prestativo. Ajudava muito. A levar material pro essbr,
arrumar a escola, preparar pras festas. Nao falava pal&ysaprofessores
gostavam muito dele. N&o era bom aluno, a aprendizagem era teo Atéi

a 82 série, levando ele com carinho conseguia tirar um 5. A ati@ghi@va o

dia todo. Da 82 para a 12 série, ele comecgou a beber, fumar, tratalhar
boca, de olheiro. Comecou a conviver num meio que fez com que ele se
perdesse. O melhor amigo era o Breno. O pai do Breno é alcodlatra, a
estrutura familiar é ruim. Ele tem a indole ruim. Entrou para o trafico. Com a
indole mandona, autoritaria, acabou levando o Diogo. A mée percebeu, mas
por trabalhar o dia todo, ndo conseguiu evitar o envolvimento. Quaralo tav
em casa, a noite, ele tava longe. J& repetiu a 12 sérieehess Nao abre o
caderno. Os interesses sdo outros. A escola perdeu o sentido esasiaa
para consumir drogas e vender. Escolheu a profissdo. O meiei®vdeO

Diogo nunca foi um menino gald, um menino bonito, forte. O envolvimento
com o trafico tem a ver também com a necessidade de autodfirmatada

entra na nossa vida se ndo tiver um espaco vazio. Em algumnioctene

um buraco de familia, alguma coisa que deixou a droga entrar na vida dele.”

Podemos explorar diversos elementos na fala da coordenadora. Eimopiges, ha
uma valorizagdo do bom comportamento. Se ele ndo se traduz num bom deserspaaho
ao menos ele impede a reprovacdo do jovem. Por outro lado, ha uma @afasmas
companhias” e no papel da familia. O que provoca o envolvimento do jovem ‘toumado
do crime” ndo é o sentimento de incapacidade e nulidade, mas o vinculBrenome a
auséncia de apoio familiar. No entanto, Denise admite que o ingregsormendo guarda
relacdo com a necessidade de distingdo dos jovens, de aquisicAausierstateus grupos,
algo que ele ndo conseguiu no espaco escolar.

Regina, coordenadora da manhéa, desenvolveu uma relagéo especial com Diogo:

“Diogo € o menino dos meus olhos. Se eu pudesse pegar ele pdevar
minha casa, eu levava. Conheco ele desde o ano retrasado. Eu gtsto mui
dele. Ele repetiu por falta no terceiro bimestre. Semanagegs! conversei
com a mée dele. Falei que ele tinha reprovado por falta eoasedicei ela a

tirar ele daqui porque ele tava perdido com os amigos. A niée dak nédo
acreditava nela, porque ele nunca tem dinheiro no bolso. Perguntei se el
saia a noite, falei pra ela observar com quem ele tavadgmdan entendo,

ela ndo quer acreditar. Ela trabalha o dia todo, ndo tem tempo, méo te
vinculo nenhum com ele. Trabalha o dia todo pra comprar comida, gmgar
contas, ela chega a noite, fica um pouco com ele e ele logoiredi.dE
semana ele sai o dia todo... Quase ndo ficam juntos. Nao temocontat

243



nenhum. Uma vez eu dei uma bronca nele e ele falou ‘vocé me da mais
atencdo que a minha mae’. Um gesto de atencao, carinho, jA mexe com ele.”

Como vemos, Regina justifica o envolvimento do jovem com o crime & foa®asso

escolar pela auséncia de “estrutura” familiar.

Breno foi 0 jovem desta configuragdo que apresentou relacdoemsasdom a escola
e com a equipe escolar. Ele ingressou na Machado na 22 sénssido fundamental. Ao
longo do primeiro ciclo, costumava participar das atividades esspleomo campeonatos
esportivos e festas. A relacdo com a equipe escolar, no entantopucasx deteriorar ja no

segundo ciclo do ensino fundamental. Ele reclama do tratamento dos docentes:

“Os professores sé sabem gritar, brigar, quando me viam, jéaolhde cara
feia.”

Suas unicas referéncias positivas na escola sao Denise, coordet@adwturno, e
Cleber, professor de historia.
Dona Marcia insiste para o filho completar o ensino médio. No entaatlama da

forma como a equipe escolar costuma trata-lo:

“O Breno é um daqueles meninos que os professores pdem a ctupla de
gque acontece.”

De fato, o relato das coordenadoras e professoras parece comrfiuisaio da mae.
Quando a equipe escolar fala a respeito do jovem, geralmente éegsakiar a sua “indole
ruim”. Como vimos, Denise, coordenadora do noturno atribui o envolvimento de Coog

o crime a sua amizade com Breno e ressalta a auséncia de estrutimadarjovem:

“(...) O pai do Breno é alcodlatra, a estrutura familiar € rdiem a indole
ruim. Entrou para o trafico, indole mandona, autoritaria, acabou levando o
Diogo”

A imagem que Regina, coordenadora do periodo da manha, tem sobre Breéno na

diferente:

“Ele é terrivel, a mae fala pro filho colocar dinheiro demteocasa. Ele
trabalha no crime, fez trés vezes o 1° ano de manha e agoeguon®
transferir ele pra noite. Eles permanecem na escola, é um vinculo.”
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Apesar da associacgao feita pela equipe escolar entrestvagsolar e desinteresse dos
pais, o que notamos é que a mée do Breno se envolve diretamenteuntissasscolares do
filho. Apesar da conturbada relagdo com o pai, a mae parece aamportante fonte de
apoio para o jovem.

A relagdo tensa com a escola pode ter relagdo com os vinstédelecidos no
proprio espaco escolar, sobretudo com o tratamento do corpo docentep@taoranto em
desacordo com as expectativas da equipe € visto como um problema. S3@rEexclusdo

escolar parece surtir efeito. A “profecia” mais uma vez se realiza.

A vizinhanca

Os trés jovens aqui reunidos possuem vinculos com o “mundo do crime” de
Sapopemba. A justificativa adotada para o ingresso no crime é pnixiona a apontada por
Bourdieu para a insercéo de jovens no mercado de trabBatha possibilidade de aquisicdo
imediata de bens de consumo que |lhes confiram status em seu grupo.

De acordo com Feltran (2008), a entrada dos jovens no mundo do crime —
especialmente ao longo da década de 90 e dos anos 2000 — esta assogaaiade medida,

a restricdo de oportunidades de trabalho e a facilidade de obtemg@&odh através das

atividades criminais:

Sobretudo para aqueles em que as possibilidades de trabalhamest&o
distantes, e a sorte ndo tem ajudado, figura a alterna¢ivabter renda
através de atividades criminais, das quais em Sapopembaades&m
narcotréfico, o roubo de carros e os assaltos. O ingresso no ariliets

do trafico de drogas ou das subcontratacbes para assaltos pipicia
imediato aos adolescentes o que o trabalho traria: renda, posséitida
consumo e ampliagdo dwatusindividual no grupo.” (FELTRAN, 2008, p.
46)

De fato, os jovens aqui reunidos ingressam no mundo do crime em busoa tnte
rapida de renda de forma a satisfazer os seus desejos de constete.d8 Fernando é

ilustrativa desta associacao entre esfera do trabalho e do crime:

“A dificuldade de arrumar emprego, trabalho bom, isso acaba levando pr
crime. E uma escolha entre o certo e o errado.”

18 De acordo com Bourdieu (1983), uma das razdes plais os adolescentes das classes popularesnquere
abandonar a escola e comegar a trabalhar muitoé&cediesejo de atingir o mais rapidamente possiestatuto
de adulto e as capacidades econdmicas: ter dinbemoito importante para se afirmar em relagaccategas e
as meninas, para ser reconhecido e se reconhenerwrn homem.
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Por outro lado, Feltran (2008) destaca que a relagcdo entre o mundiondoecas
outras esferas de sociabilidade € dinamica — ao mesmo tempo enmmgunelo do crime se
nutre das alteracOes recentes nas esferas da familidigtiore do trabalho, ele contribui

para a deterioracdo das relagdes no interior daquelas esferas:

As insercdes dos adolescentes destas familias no cringampemba e em
muitas outras periferias, nutrem-se de um lado dos deslocandwdos
projetos familiares, da sociabilidade religiosa e do mundo alaltro
(portanto de todo o centro do universo social nas perifegiade outro,
contribuem para provocar crises queEeleram estes deslocamentos.
(FELTRAN, 2008 p. 174)

Como se vé, a mesma relagéo parece ocorrer entre 0 mundo de @isgszola. Por
um lado a escola funciona como um canal de insercédo do jovem nacesfiénal. Por outro,
0 ingresso nesta esfera leva a deterioracao da relacdo do jovem com a escola.

Em suma, o envolvimento dos jovens com O crime parece estar assadid@dograndes
fatores:

1. Auséncia de oportunidadesos postos de trabalho disponiveis para esses jovens
sdo, geralmente, marcados por condicbes precarias, baixas remesemco
instabilidade. Por outro lado, os programas sociais existentes ndenoa® forma
continua e tém dificuldade de estabelecer um projeto conjunto comla g@se, como
afirmou Dubet (2008), é a dultima instituicdo presente (de formancata) na
periferia das grandes cidades;

2. Exclusédo escolar a discriminacdo que sofrem por parte do corpo docente e a

responsabilizacdo pelo fracasso escolar geram, conforme apontadobedr(2003),

duas reacbes — o retraimento e a violéncia. Estes jovens pamcescalhido a

primeira resposta. Eles decidiram abandonar o jogo;

3. Facilidade de envolvimento com o crimeos membros da organizacao criminosa

instalada na regido frequentam os mesmos espacgos que essesGownensafirmou

Breno, os “colegas de balada, de rua” tém envolvimento com @ &imferecem

oportunidades atraentes para 0s jovens. A participacdo num pequeim @ssa

trabalho de dois dias da semana num dos pontos de venda de drogas rendem uma

qguantia superior ao salario de um més de trabalho arduo. Por outro lado, o

envolvimento com o mundo do crime propicia a estes jovens status scalied —
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passam a ser respeitados pela comunidade, compram bens de consuem@nas m

passam a nota-los.

Os trés sempre moraram no mesmo bairro. Fernando pertencea aaurilia
tradicional do bairro. Na primeira entrevista, o jovem ndo mencionoute amirmao, mas

destacou como principal problema do local a violéncia:

“Tem muita policia, muito ladrdo, muita droga. Na periferia, omais tem

€ desrespeito. Eles acham que todo mundo é bandido. Os policitisiasio
bandidos. Recebem dinheiro para deixar a boca funcionando [...] Na
madrugada tem muita porrada. As vezes, sO porque vocé estd com uma
pessoa envolvida, vocé pode levar porrada.”

Segundo Feltran (2008), os ataques do PCC em 2006 — periodo no qual Marcelo,
irmao mais velho de Fernando, foi assassinado — reforgcaram estaeindificéo entre sujeito

e acao apontada pelo jovem:

Morrem todos aqueles que tém a mesma idade e cor de pelesames
mesmas roupas oOu 0S mesmos acessorios daqueles identificados
publicamente como criminosos, ou seja, 0s jovens das periferias urbénas

As figuracdes publicas e a violéncia policial (legitimademtemente) sao
dirigidas sistematicamente, a partir dai, a todos os jovengeatdsrias e

suas familias porque, sendo semelhantes em natureza, todosjaétaala
estatuto do direito: elessio(verbo ser) bandidos. (FELTRAN, 2008, p. 195).

Dona Julia, mae de Fernando, ndo gosta do bairro em que mora:

“E muita violéncia, policia prendendo gente inocente, muita dropé um
lugar ruim para os jovens.”

A relacdo com os vizinhos se deteriorou apds o assassinato do dilho/etho e o
atual envolvimento de Fernando com o crime. A familia passou paetada como “lugar
de bandido”. Por outro lado, o envolvimento dos jovens com o crime ainda réstaefute
associado ao desinteresse da mée e a desestrutura familiar.

Um pouco antes da entrevista com dona Julia, Regina, coordenadorankizd, ma
comentou que o Fernando havia assumido que estava fazendo uns asssptossabilizou a

mae pelo ocorrido:

“Ontem ele tava ai, conversou comigo. Disse ‘vocé falou coomhammée
gue eu ndo tenho mais jeito. Vou ter que ir pro crime mesmo e a proxima vez
gue vocé me visitar vai ser embaixo da terra’. Eu disse qmaraisso. Sua
mae ja perdeu um filho.” A mae € fria, calculista... O Fernaadodarro
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importado, tem moto, como a mée ndo sabe? Eu ndo consigo ver esses
meninos assaltando... Ele comegou a se envolver com assalto depois que
irmao morreu. Ele me mostrou fotos no celular com um bolo de dinheiro.”

Embora possa haver um excesso na fala da coordenadora, o envolvimento do jovem
com o crime foi confirmado posteriormente. Dona Julia ndo mencionowardeete
atividades criminosas, mas disse estar preocupada. Até ingressansino médio, o
desempenho escolar do filho era considerado bom. A mudanca de comportaatghtdda

as “novas amizades” do filho:

“No ano passado ele comecgou a sair com gente errada, faltaras aulas,
repetiu de ano, ficou desanimado.”

Dona Julia decidiu parar de trabalhar para acompanhar os filhos.
Diogo, que mora na favela, também reclama da violéncia:

“Ja vi de tudo nesse Elba. Pobreza, morte, prisdo, muita polididpJa
traficante, drogas. Ja acordei com a policia dentro da mads Primeiro
eles batem, matam, pra depois saber quem €&, policial € tudo bandido.”

Embora néo tenha falado diretamente do seu envolvimento com atividatlassas,
Diogo o sugeriu em diversos momentos da entrevista — a0 mencionaigos gue estavam
presos, ou ao descrever o funcionamento do mundo do crime. A noticia que txemo |
quando ele abandonou definitivamente a escola foi a de que ele havia sia opcao —
ingressar de forma definitiva no mundo do crime.

Os elos da vizinhancga citados por Fernando e Diogo sdo similaressjque estéo
fora da escola ou matriculados na 12 série do ensino médio e que nao trabaltasrfokéum

presos.

Breno afirma gostar do bairro. Além dos elos familiares, o jos@mia com 0 apoio

de duas vizinhas. Maria, uma das vizinhas, € agente comunitaria de saude:
“Quando tem alguém doente, a Maria ajuda com remédios.”

O jovem menciona ainda alguns amigos, entre os quais Fernanda érfico que

falou j& na primeira entrevista a respeito do seu envolvimento com o crime:

“Eu j& roubei, trafiquei, trabalhei em bingo.”
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A primeira vez que participou de um assalto foi aos 16 anos. Ossd@te neste caso
€ que as atividades ilicitas ocorrem de forma paralelaciéasli O jovem relatou diversos
vinculos — precérios — de trabalho. As atividades ilicitas sdo, na visdo do jovem, uma forma de
complementar a baixa renda obtida no mercado de trabalho.

N&o sabemos até que ponto € mero discurso ou se 0s jovens de fatanagcredjue
estdo afirmando, mas o fato é que, quando eles falam do seu enutdvitoen o crime,

fazem questéo de ressaltar que o mundo do crime ndo é um caminho “correto”:
“Se fosse, as pessoas ndo morriam, ndo eram presas.” (Breno)

Durante a entrevista, Breno comentou que havia decidido abandonar @adasvi

ilicitas. O motivo foi ter completado 18 anos:

“Quando é de menor, passa o dia na FEBEM tomando Danone. Quando é
maior, a situagdo complica — é presidio, muito tempo preso...”

A maioridade parece ser um momento decisivo na trajetéria dos jexcenabandono
ou de insercdo definitiva no mundo do crime. Quando retornei a escola em podfessor
de histéria confirmou que Breno havia de fato abandonado o “mundo do crine/a Es
trabalhando num mercado do bairro. Comeg¢ou como empacotador e ja haath [pEss 0
posto de caixa. Roberta, a nova coordenadora do periodo da manha, disseaghavele
procurado, pedindo para retornar a escola, mas ela o aconselhou a ppatergainicio de
2011.

Dona Marcia ndo mencionou o envolvimento do jovem com o crime. No entanto,

assim como dona Julia, disse estar preocupada com o filho, devido as “mas companhias”:

“Fico preocupada com ele. A irma namora um rapaz que ja roubooeu o
sobrinho usa e trafica. Ja foi preso duas vezes... ndo gosto qupieladi
rua... aprende o que nao presta, vejo os amigos dele usando droga...”

Quanto ao bairro, ela comenta:

“Agora td melhor... antes era muito tiroteio porque tem uma modmal da
minha rua.”

O lazer
O lazer dos trés jovens é local. Durante o dia, costumam pdsseaito e encontrar

0s amigos. A noite sdo os bailes — gostam de funk e samba. Esissskm, como relata
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Breno, espacos privilegiados de captagdo dos jovens para as asivielad®nadas ao trafico
de drogas.

Outros espacos de sociabilidade

Fernando e Diogo s0 tiveram uma curta experiéncia de trabalho rtedos trés
meses que deixaram de frequentar a escola.

Breno, por sua vez, fez varios tipos de “bicos” — trabalhou em padarilanchonete,
em constru¢cdo. Comecou a trabalhar com 15 anos. Trabalhou de baloanizdaria do
bairro durante dois meses. Saiu porque a padaria fechou. Depois trabalinoés em outra
padaria, mas ndo permaneceu. Trabalhou como ajudante de pedreiro ens algranado
bairro e foi, entéo, trabalhar num bingo. Cuidava de 20 maquinas. Permaoeoguatro
meses. No final de 2008, foi trabalhar com o sogro da irméa cortedamhsr de alarmes.
Permaneceu quatro meses. A empresa também fechou.

No momento da entrevista, Breno estava procurando trabalho. Viu umaa/dfia
Prudente como auxiliar administrativo. Fez a entrevista e estava aguardando.

Para Breno, o trabalho tem a funcéo primordial de gerar renda.d&é&er importante
provedor da familia, o jovem tem acesso, por meio do trabalho &idedés criminosas, a
bens de consumo, como moto, roupas, ténis, celular.

Como ja mencionado, ao retornarmos a escola, em 2011, o professor dk dhistér

gue Breno havia comecado a trabalhar em um mercado do bairro.

Situacdes de crise

Fernando vivenciou dois periodos de crise que tiveram consequénciasa saiae
trajetoria escolar. O primeiro foi a morte do irmao mais velharcklo foi morto de forma
violenta pela policia no periodo dos atentados do PCC, em 2006. Ha diferensties sobre
0 caso. Os amigos do jovem relataram a dona Julia que ele mgtavzar do bairro, quando
um carro da policia parou e mandou Marcelo entrar. Eles desayzare A versao oficial é a
de que Marcelo tentou assaltar os policiais, que reagiram. Fernamde pareditar nesta

Versao:

“Ele n&o roubava muito, mas, daquela vez, caiu numa emboscada.”
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Marcelo trabalhava com o pai. Contudo, a renda obtida era insufipaat@rcar com
0 consumo de drogas. A facilidade de acesso ao mundo do crime levaueneolver, de
forma esporadica, em algumas acdes criminosas.

Feltran (2008) discute a diferenca entre o consumo das cédeses dos moradores
da periferia. No primeiro grupo, € comum que o consumo de drogas @ssejnculado do

trafico profissional:

O que importa € que, nestes casos, a distribuicdo passa perdegas
antes de acessar o consumidor final, tAo capilares, que aqueleeqae o
‘baseado’ ja esta bem distante, no plano das relacdes satagisele
individuo imerso na sociabilidade violenta do ‘mundo do crime’. O
consumo, nestas circunstancias, isola-se do circuito direto doo trehéi
drogas, dos interesses que o disputam e da violéncia que o EELTRAN,
2008 p. 120)

Ja entre os moradores da periferia, 0 consumo estd, na maioresdesassociado ao

“mundo do crime”;

Ali, se um adolescente fuma maconha nos finais de semana, e cguias
gue suas relacdes sociais vao passar diretamente por Epssaagem, ou
obtém parte significativa da sua renda, do trafico de drogas &b que
isso, é quase certo que estas relacfes sociais estacaal@sgpela violéncia
— dos traficantes, dos individuos vinculados a eles, que participaratras
atividades criminosas, de dependentes e, principalmente, deaiapoli
(FELTRAN, 2008 p. 121)

Marcelo é um bom exemplo deste grupo. Ele deixou um filho de 4 anosyayae

com dona Julia. Ela afirma que o ocorrido desestruturou a familia:

“Os meninos sentiram muito a morte do irmdo, ficaram revoltados
Robertd*’ parou de estudar e o Fernando comecou a se envolver com gente
errada.”

Denise, coordenadora do noturno, confirma a mudanca de comportamento dos jovens:

“Eles [Fernando e Roberta] deixaram de vir a escola. Decidsitar a
familia, moram numa casa humilde, mas fora da favela. Chegaenée
estava muito abatida, o Fernando e a Roberta estavam jogackrmand...]
Tentei conversar, mas eles ndo respondiam. A Roberta entrou exasdepr
o Fernando ndo queria sair de casa. A violéncia mexeu muit@leorile
era bom aluno, mas perdeu o foco.”

117 Roberta é a filha do meio, de 19 anos.
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Fernando estava na 72 série. De acordo com a coordenadora, ele passcautatglta
se relacionar com meninos considerados “maus elementos” no baijoved@, contudo,
completou o ensino fundamental. Os problemas parecem ter sido iotetesfna 12 série do
ensino meédio. Como mencionamos, Fernando foi reprovado por falta trés anesegle
terminar o ano letivo.

O segundo evento foi o periodo de permanéncia na Fundacdo Casalepogoda
entrevista com a mae, retornei a escola e Regina, coordenadoenkda, mencionou que o
Fernando havia sido preso durante um assalto, mas néo soube explicar o que aconteceu.

Um més apds a noticia da prisdo, descobri que o Fernando estave Ihavia
retornado a escola. Encontrei com ele no corredor e perguntei gengersaria comigo. Ele
concordou.

Nesta segunda conversa, Fernando estava abatido, triste, falawa Apasar do
calor, vestia um casaco de moletom com capuz e boné. Parecia querer esconder o rosto.

O jovem contou que passou 43 dias na Fundagéo Casa. Foi preso porqusoestava
carro do cunhado, que havia participado de um assalto. O cunhado trabalhava numaeempresa
foi demitido. Acabou participando de alguns assaltos.

Naquele dia, o cunhado estava dirigindo o carro que conduziu outrosggaa O
local do assalto. Os rapazes deixaram 0s objetos roubados no caramdbBepediu o0 carro
emprestado.

Eles ndo sabiam que uma das vitimas tinha anotado a placa do esisado a
policia. Os policiais viram o carro e pararam. Revistaram e encontrai@yetss roubados.

Preocupado com a demora, o cunhado decidiu ligar para Fernando. Osspoliciai
falaram para ele ir encontra-los. Os trés foram presos. fagtireconheceram os trés.
Fernando acredita que foi presséo dos policiais.

Como ele tinha 16 anos, foi para a Fundagcédo Casa. O cunhado e d@@eypara
uma unidade prisional aguardar o julgamento. Fernando passou seis diaglade de

atendimento inicial:

“A gente tinha que obedecer, se ndo apanhava. Ndo podia conversar com
ninguém... Passava o dia todo vendo TV... ficava até com o pescoc¢o duro.”

Foi quando ocorreu a primeira audiéncia com a promotora. Ela pediel@a@tar o
gue havia acontecido. Ele relatou. A promotora disse que era ddieditar em sua versao.
Ele respondeu que era a verdade. Ela encaminhou o0 seu caso para Bguiando para a
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unidade de internacdo provisoria, onde os jovens aguardam a audiéncia. Fod#ams. 37

Segundo ele, esta unidade era melhor do que a anterior:

“A gente acordava as cinco e meia. Tomava café. As saie bomegavam
as aulas. Tinha um intervalo para o lanche as nove e meia.dMeéva o
almoco.”

Fernando gostava das aulas, além de ressaltar o fato de gsgnegendo agirem com

preconceito:

“Falavam que ndo queriam saber por que a gente estava fueBam
ensinar.”

Depois do almoco, havia um intervalo até as 14 horas. Nesse mofremtando
podia conversar com os outros jovens. A tarde, eles tinham askeede dancecapoeira,
estoria em quadrinhos e droga-adi¢do. Fernando gostava das atividadesasi@ mesmo do
lugar; o problema, dizia, era a auséncia de liberdade.
No periodo em que esteve na unidade de internacdo provisoria, Fernamdopoass
duas audiéncias com o juiz. Dessa vez, as vitimas ndo o reconhecgl@foi absolvido por
falta de provas, um dia antes de completar 17 anos. O cunhado e 0 amigo continuavam presos.
No dia da segunda entrevista, Fernando contou que ja esteve envolvalguesh
assaltos com o cunhado. Nunca foi capturado por conta desses atosePseguaiia a pena.

Ele respondeu:

“Vale enquanto ndo acontece nada. O problema é quando te pegandeAlém
ficar preso um tempo, fica fichado e ai ndo consegue mais nada.”

E em outro momento completou:

“Dinheiro que vocé ganha facil vai facil. Comprei uma motoa sam a
minha namorada, gastava 50 reais numa noite com bebida, comida, os
amigos pediam dinheiro eu dava... Quando o dinheiro é suado é diferente.
Vocé fica mais controlado, o dinheiro rende mais.”

Fernando estava tentando recuperar o periodo perdido. O eventadoifiranacédo
para a equipe escolar do envolvimento do jovem com o crime. Sua retagd® escola se
deteriorou muito. O jovem permanece nos cantos, ndo assiste aulasnnéatertesse pelas
aulas. No final do ano, os professores decidiram aprova-lo.

No ano seguinte, sem 0sS seus amigos, uma vez que o Diogo abandonoa a escol

Breno, embora matriculado, ndo a estava frequentando por conta diootrab@vem ficou
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ainda mais distante, resistente a qualquer contato. Roberta, coordedadperiodo da
manha desde abril de 2010, relata que foi “alertada” sobre o casondmdeee me contou o

seguinte a respeito dele:

“O Fernando tava resistente a um bom contato, parecia qumleeum

poder diante dele. Vocé sabe o historico dele, né? [...] Ele nifiabdého, é

na dele, quase nao falta, mas o desempenho néo esta bom, ele nédo faz as
atividades. Mas ele ndo tem problema de indisciplina, o queralé tem

falso poder por conta da bandidagem, mas, depois que ele viu que de manha
nos tratamos todo mundo igual, mudou.”

Embora continuasse frequentando a escola até meados de 2010, o jovesistiao as
as aulas.
Diogo ndo mencionou situacdes de crise. J& Breno apontou como prinispah cr

briga com o pai, que agredia a mée e as irmas. Atualmente, o jovem néo fala com o pai

Sumarizando a Configuracao

Como vimos, dois elementos parecem contribuir para as rupturasaietsrias
escolares desses jovens: o ingresso no mundo do crime e a relacdo com a escola.

Nesta configuracédo, podemos identificar o mecanismo denominado por Deolaof
Peer Groups O engajamento de diversos colegas em atividades criminosase gare
funcionado como um estimulo ao seu envolvimento. Estes vinculos foram formaslos
espacos de lazer, predominantemente locais, e na escola.

A relacdo com a escola (que, com excecao de Breno, era cadaithea pela equipe
escolar e pelos préprios jovens) se deteriora apds a suspeita deneevia no “mundo do
crime”. Sendo que a prépria escola funciona, nos casos aqui doslisamo um canal de
insercdo do jovem no mundo do crime. Ao mesmo tempo em que ela é um dspaco
estabelecimento de vinculos que propiciam a insercdo do jovemesésta, ela também
fortalece o elo do jovem com o crime quando decide exclui-lo do seu espaco.

Como vemos, esses jovens se encontram em um circulo viciososiao neenpo em
que o mundo do crime afeta a sua trajetdria escolar, a relagéia escola parece fortalecer
0s seus elos com aquele mundo.

Os vinculos familiares, por sua vez, ndo sdo capazes de romper celos @pie

permitiram a sua inser¢éo no “mundo do crime”. No caso de Fernandoytoos) as duas
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crises vivenciadas parecem ter sido importantes elemento® pagaesso nesta esfera e a

consequente deterioracao das relacdes escolares.
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Conclusao

Nestas consideracdes finais, sumarizamos o0s principais achadaspdsquisa. O
objetivo deste trabalho era explorar os mecanismos e as din&uieasodem afetar as
trajetérias escolares dos jovens, provocando mudancas ou fortalecenddiracgi@inicial.
Buscamos compreender a heterogeneidade encontrada numa medadoestizada num
distrito da periferia de Sao Paulo.

Investigamos de que forma as diferentes esferas de sociddikaa que os jovens
estdo inseridos se articulam e afetam as suas traje¢Sgatares. Observamos as seguintes
esferas: a familia, a escola, a vizinhanca, o trabalho, os programas sagiaja, &0 lazer.

Por outro lado, examinamos em que medida eventos que ocorrem ao longodta vida
jovem — que denominamos como “momentos de crise” — podem afetar arglidac a
relacdo com os elos estabelecidos nos diferentes espacos dabilidade e,
consequentemente, as suas trajetorias escolares.

Apesar de nos limitarmos a uma Unica escola de periferiacuatiro tracado pela
equipe escolar dos alunos como um grupo homogéneo, encontramos entrevistaeiis
heterogeneidade em termos de atributos individuais e de dimensdescso@micas e
culturais. Os jovens apresentam diferencas quanto a idade, a congem, gérenda familiar,
as condicdes de moradia, ao tipo de familia — monoparental ou bipasentdcolaridade e a
situacdo dos pais ou responsaveis no mercado de trabalho. Esses dattaenente
influenciam a trajetoria escolar desses jovens.

No entanto, identificamos jovens que apresentam atributos e condi¢cdes
socioecon6micas similares, mas trajetérias escolaresitdsstiNestes casos, as relacdes
estabelecidas com os elos das esferas de sociabilidadéoenas como lidaram com as
situacOes de crise parecem explicar as diferencas encontradas.

Em cada uma das narrativas, encontramos distintos arranjos snésfesas de
sociabilidade. Elas coexistem numa relacdo de interdependén@a.dfismjos, por sua vez,
modificam-se ao longo do tempo, podendo afetar — positiva ou negativaneertajetoria
escolar dos jovens. Além disso, um importante elemento para a AE®OIA@ reorientacao
das trajetdrias foi a forma como o0s jovens vivenciaram as sikiagéecrise, suas

representacdes e as consequentes reorientacdes de condutas.
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Esforcamo-nos, entdo, para identificar configuragbes que expmmasariedade de
situagbes encontradas em campo. Em cada configuragcdo, endatizsnesferas que
apareceram nos relatos dos jovens como determinantes da suaidra@stdlar ou das
inflexBes encontradas. Isso, no entanto, nao significa que outrassasertenham reforcado
ou enfraquecido o efeito das primeiras sobre os percursos escli@argsou mais jovens da
configuracdo. Apresentamos, a seguir, um breve resumo de cada configuragao.

Os jovens das trés primeiras configuracdes apresentandrieajescolar continua ou
mudanca no percurso escolar em sentido positivo.

Na configuracdo 1 +amilia como espaco primordial de definicAo da trajetoria
escolar como o proprio titulo indica, a esfera que se destaca nacdefidas trajetorias
escolares é a familiar. Os principais projetos escolaresfisgionais sao elaborados com o
apoio de elos familiares. Este grupo de jovens se diferencia oteepor pertencerem a
familias com condi¢Bes socioeconémicas e culturais superiogesnagdia dos entrevistados.
Ha uma forte valorizacdo da formacdo educacional e umangeesi®s responsaveis nas
atividades escolares. Como alguns autdfenfatizam, estes sdo importantes elementos para
0 sucesso escolar dos jovens. A religido, por sua vez, desempenha uneleapete na
definicdo da postura e da conduta dos jovens aqui reunidos.

Na configuracdo 2 -Escola como espaco primordial de definicdo da trajetoria
escolar,o0s papéis desempenhados pelos elos familiares e escolares pseciosarter. Os
vinculos familiares atuam como limitadores do desenvolvimento eseqesfissional dos
jovens aqui reunidos. Eles pertencem a familias com reduzidas consbgtimscondémicas e
culturais e sua trajetéria familiar € marcada por cridesentanto, eles identificam em outras
esferas de sociabilidade importantes fontes de apoio para definicido do®gtas pscolares
e profissionais e superacao das crises familiares. Aaepfenordial para a definicdo das
trajetérias escolares desses jovens € a escolar. Alémala, esgras esferas aparecem nos
relatos desses jovens. No caso de Ivo, destaca-se a esfergadalégdllia enfatiza os elos
estabelecidos na vizinhanca. Ldcio, por sua vez, destaca 0s programas sociatggpoeipa

Como mencionamos no capitulo 1, os jovens destas duas configupagéesm nao
ser afetados pelo processo de “desinstitucionalizacéo” escetaitdgor Dubet. A familia, a
escola e a igreja permanecem como espac¢os proddokegores morais e identitarios. Estas

sdo as principais esferas de socializacdo desses jovens. érsagdo esta vinculada aos

118 ahire, 1996; Charlot, 2008; Lacerda, 2006 e P&r&in05.
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moldes impostos por estas instituicdes. H4 uma convergéncia esgasositeresses e 0s da
escola.

Na configuracdo 3 Frabalho como espaco primordial de definicdo da trajetoria
escolar a unica esfera relevante para a definicdo das trajetocalares recentes dos jovens
é o trabalho. Eles estédo formalmente inseridos no mercado dédrababora reclamem do
cansaco, das dificuldades de se concentrar em sala de auleomstasites atrasos, o vinculo
empregaticio e as possibilidades futuras de progresso profisino@nam como estimulos
a conclusédo do ensino meédio e a continuidade dos estudos. Eles perteaceittas ¢om
condi¢cdes socioeconémicas similares as dos jovens da primeiigucagfo. Contudo, o
papel desta esfera de sociabilidade é neutro no caso de Carlos e negativo no de Bernardo.

Embora apresentem trajetoria escolar continua ou mudanca déritageh sentido
positivo, a experiéncia escolar destes alunos ja aponta para raorefgocesso de
“desinstitucionalizacdo escolar”. Eles vivem uma forte dissaoi@ptre os seus interesses —
associados ao mundo do trabalho — e os estudos. Frequentam a escolapareeotiicado
de concluséo e, dessa forma, realizar os seus projetos profssiuaiprincipal esfera de
socializacéo é o trabalho. Procuram se adaptar a vida escatanam se sentem integrados
neste espaco.

Os jovens das trés ultimas configuracdes, por sua vez, apredesjitdria escolar
descontinua ou mudanca de percurso em sentido negativo ou ainda ausépgtds
escolares e profissionais — estimulo fundamental para a suazagiiliem relacdo a escola.
O processo de “desinstitucionalizacéo escolar” se torna mais nitido ees¢oess.

A configuracéo 4 -Obrigagfes com a familia e auséncia de espacos alternativos de
construcdo de projetos escolares distingue da quinta e da sexta pela questao de género. As
dificuldades vivenciadas por estas jovens estdo associadas a eyentogstumam afetar
mais fortemente as mulheres. Elas pertencem a famib&s eduzidas condicdes
socioeconOmicas e culturais. Os papéis desempenhados no interiofldapfanestas jovens
— esposa, mae, responsavel pelos irméos ou pela manutencao finanfeengiaa limitam a
sua capacidade de estabelecer novos vinculos e, principalmente, disposicdo para
formular projetos para o futuro, seja no campo educacional ou profissidnagresso
precoce na vida adulta gera constrangimentos ao seu desenvolvimeido egrofissional.
Por outro lado, de forma distinta da jovem da segunda configuracamaelasncontram
espacos alternativos para a superacdo dos limites impostosapela.f Como resultado,

notamos um retraimento com relacdo a escola e aos assuntomesglas a este espaco. A
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participacdo de uma das jovens em um programa social voltado paentufle — o Fabricas
de Cultura — apontou para uma mudanca na sua relagdo com a escotale@nf@nto da
autoestima e da confianca da jovem permitiu uma reversao no processo de retraiment

Como podemos notar nos relatos dessas jovens, elas enfrentam diéisulta
construcdo da experiéncia escolar — sucumbem aos julgamernd@sessocupam a periferia
da sala de aula e decidem abandonar o jogo escolar. Sua reagédo, combadcado pelo
retraimento (ou desinteresse) e ndo pela violéncia.

Na configuracdo 5 Relacdo tensa com a escola e auséncia de espacos alternativos
de construcdo de projetos escolgrdwersos elementos parecem se associar e afetar de forma
negativa a trajetoria escolar desses jovens. Eles perterfegnilias com limitadas condi¢des
socioecondmicas e culturais. Sua estéria familiar € marcadaipes, mudancas, separacoes
que parecem afetar a sua relacdo com a escola. No entafdondedistinta dos jovens da
segunda configuragdo, a escola parece reforcar o efeitdivoegia familia, gerando
significativas — e, em dois casos, definitivas — rupturas nagdnias escolares desses jovens.
A forma de insercdo na esfera do trabalho, por sua vez, a difetesgavens da terceira
configuracdo, nao propicia a formacdo de elos de apoio nesta. €fermicos vinculos
empenhados em reverter o processo de exclusao escolar dessesjovessstabelecidos
nos programas sociais. Em dois casos, eles parecem impedir a ruptura definitivescota.a

J& na configuracdo 6 “Mundo do Crime” como espaco de ruptura da trajetoria
escolar dois elementos contribuem para a descontinuidade nas trajetsci@ares dos
jovens: o ingresso no mundo do crime e a relacdo tensa com a €scelas com integrantes
do “mundo do crime”, estabelecidos nas esferas da vizinhanca, do lazer e dgpesontam
rupturas nas suas trajetorias escolares. A escola, por sualérazde funcionar como um
espaco mesmo de estabelecimento de vinculos com aquele mundo, taficibéano elo do
jovem com o crime ao exclui-lo do cotidiano escolar. Eles pertencem aafaauiin limitadas
condigdes socioeconomicas e culturais. Embora relatem distintagéegpes familiares,
estes vinculos ndo sdo capazes de romper com 0s elos que permiste@minsercao no
“mundo do crime”. No caso de Fernando, como vimos, as duas crises viversdadatores
que estimulam o seu ingresso no crime e a deterioracdo das relagcdessscolar

Os jovens dessas duas Ultimas configuragdes podem ser incluidos tootiqoade
experiéncia escolar descrito por Dubet. Estes alunos reagemlgaagntos escolares com

violéncia ou afastamento da rotina escolar. A forma que encontramesdeardar a
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autoestima ou a dignidade € voltarem-se contra a escola. Gadesfiital, na maioria dos
casos, tem sido o abandono do jogo ou a ruptura definitiva com a escola.

Em suma, a analise das configuracdes revela grande hetdagiEnentre os jovens
desta escola. As diferencas de atributos e condicbes socioecan@amano entanto,
insuficientes para explicar as desigualdades de percursosrescol relagcdo com as
diferentes esferas de sociabilidade influi nas trajetdrias dos jovens.

A trajetdria escolar continua ou a mudanca de percurso em sentitiooposorre
quando pelo menos uma das seguintes esferas de sociabilidade amfesenisositivo: a
familia, a escola ou o trabalho. As duas primeiras esferasepareonfirmar a importancia
das instituicBes tradicionais para a “adequac¢do” do comportamejdveo as expectativas
da equipe escolar, a auséncia de conflito entre os seus intezegseda escola e o bom
desempenho escolar. Ja a esfera do trabalho aponta uma novidade. Embstejanéotes as
instituices tradicionais de formacédo do individuo, ela pode estimmlab#izacdo escolar e
a mudanca positiva na trajetéria escolar. A religido, outrauitgtd cladssica, atuou de forma
conjunta com a familia na primeira configuragdo como condicfes Agasss suficientes
para a definicdo do percurso desses jovens.

Por outro lado, o efeito negativo da esfera escolar esta assoaaiaos 0s casos, a
trajetoria descontinua ou a mudanca de percurso em sentido negatitiedd; a escola ndo
aparece em nenhuma das configuragdes como Unica esfera deterndimgrercurso dos
jovens. A familia, o trabalho e a vizinhanca atuam de forma combir@daacescola,
resultando em trajetéria descontinua. A incapacidade da equipe esdeolalar com a
realidade atual — em que as linguagens e saberes apropriadggagoselternativos a escola
“invadem” o seu mundo — e os conflitos dai decorrentes sédo importeleieentos
explicativos da descontinuidade da trajetéria escolar.

Ja os efeitos dos programas sociais sobre a trajetOrisaresid jovens ndo é
homogéneo. Apenas entre 0s jovens da quinta configuracdo identificamosponante
esforco dos elos desta esfera para reverter a sua traje¢@ddiva. Em dois casos, eles
parecem ter conseguido impedir a ruptura definitiva com a eddol.outros dois, 0
empenho desses elos nado foi suficiente para reverter a exclusdar.eBor outro lado,
encontramos uma jovem na quarta configuracdo que relatou uma impontzaeca de

comportamento e atitude com relacéo a escola apds a participagdo em umagsogiam
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A instabilidade e a curta duracdo desses programas, alérexisténcia de canais de
didlogo entre a equipe escolar e os técnicos das entidades dodiaisro, podem ser alguns
dos limitadores da acao desta esfera.

Por fim, vale ressaltar que as situacdes de crise abtamlacdes estabelecidas com
os diferentes elos das esferas de sociabilidade dos jovensn& domo a crise é vivenciada,
0 apoio recebido dos vinculos e a solucdo encontrada pelo jovem sdo algetesreiogos

que podem atenuar ou acentuar os efeitos desses eventos sobre a sua trajedéria escol
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Caracterizacao dos Jovens
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Jovem

Pedro

Denise

Patricia

Caique

Daniela

Cristiano

Jalia

Ivo

Lucio

Idade

16 anos

17 anos

17 anos

18 anos

17 anos

16 anos

16 anos

16 anos

19 anos

Cor

Pardo

Branca

Branca

Branco

Parda

Branco

Parda

Branco

Branco

Local de Posicéo no Local de Escolaridade dos Renda
nascimento domicilio nascimento dos pais ou Familiar
pais responsaveis
S&o Paulo Filho - mora comMae - Minas  Ma&e e Pai- ensino R$3,5 mil

0s pais e 2 irmdosGerais; Pai- Sdo médio completo
Paulo

Rio Grande doFilha - mora com M&e e Pai- Rio Mée - ensino médio R$ 4 -5 mil

Norte os pais e 1 irmdo Grande Norte completo Pai -
ensino fundamental
incompleto
Séo Paulo Filha - mora cdddie -Pernambuc: Mée - cursa ensino  R$ 4 mil
0s pais e 1 irméo ; Pai - Sdo Paulosuperior Pai - ensir
médio incompleto
Sao Paulo Filho - moracom  Mée - Méae - cursaensino  R$ 4 mil
0s pais e uma irm&@ernambuco; Pa superior Pai - ensir
Sé&o Paulo médio incompleto
Séo Paulo Sobrinha - mora Pais e avos Tio - ensino N&o soube
com dois tios, 4 faleceram. Mora fundamental informar
primos e 3 irmdos com o tio e os completo
irméos Irmaos - ensino
médio completo
Sao Paulo Filho - mora corivide e Pai - Sdo Mé&e - ensino médio N&o soube
0s pais e 4 irmaos Paulo completo Pai-curs  informar
EJA ensino médio
S&o Paulo Filha - mora com Mae - Mée - ensino  R$1,2 - 1,5 mil
méae, a avé e 2 Pernambuco; Pa fundamental
irmaos N&o soube  completo P
informar - N&o soube
informar
S&o Paulo Amigo - MoraVide - Bahia; Pai Mae - ensino R$600 - Mae
com o pastor, a N&o soube fundamental Atualmente,
esposa e a filha informar incompleto mora com o
Pai - Nao soube pastor
informar
Sé&o Paulo Filho - mora com Mae e pai - Méae - analfabeta R$ 700 - o
mae e airma Pernambuco Pai - ensino
fundamental
incompleto

Situagdo Mercado Condicdes de Moradia Escola Trabalho Igreja

Trabalho do responséavel

Pai - Metaldrgico de umaBoas -casa propria nui 2%série ensino  1°emprego com 16 anos Pais € 0 jovem frequentam
montadora; Méae spetorz conjunto habitacional médio matutino Empregado - com vinculo regularmente a igreja
de alunos de uma escola formal de trabalho evangélica
estadual

Pai e Méde sdo vendedores éBoas - casa propria 32 série ensino 10 emprego com 17 anos Mée e a jovem frequentam
abriram uma micro-empresaocalizada na area maismédio noturno Numa empresa do bairro.  regularmente a igreja
consolidada do bairro Abandonou o emprego para catélica
estudar para o vestibular

Pai - Metallrgico de uma Boas - casa propria 3% série ensino
montadora; Mae - localizada na area mais médio noturno
Atendimento de consolidada do bairro
Telemarketing

1°emprego com 17 anos  Pais e a jovem frequentam
Empregado - com vinculo  regularmente a igreja
formal de trabalho evangélica

Pai - Metallirgico de uma Boas - casa propria
montadora; Mae -
Atendimento de

Telemarketing

1°semes-tre
localizada na area mais curso superior
consolidada do bairro

1°emprego com 19 anos Pais e o jovem frequentam
Empregado - comvinculo  regularmente a igreja
formal de trabalho evanggélica

Tio trabalha numa indUstria  Precérias - casa 3% série ensino Nunca trabalhou
de tecido ; Irm&o mais velhgheranca avés). Morammédio matutino
trabalha numa grafica e 010 pessoas num sobrado

mais novo faz "bicos"

Jovem frequenta a igreja
evangélica regularmente.
Importante fonte de apoio

Mée néo trabalha; Pai - Regulares easa propri Nunca trabalhou
trabalha numa empresa com num conjunto

carteira de trabalho assinada  habitacional

1% série ensino Nao frequenta

médio matutino

Mée cuida dos netos; AvoRegulares easa propri
aposentada (pertence ao pai) no
bairro.

2a série ensino  Trabalha no bairro sem Catdlica, mas, ndo frequenta
médio matutino vinculo formal - como babd e  com regularidade
em pizzaria - desde os 14
anos

Precérias - mora "de2? série ensino
favor" na casa do
pastor.

Mée - costureira 1° trabalho com 15 anos. ~ Jovem frequenta a igreja
médio e SENAI  Trabalhou em dois lugares, evangelica regularmente.
sem vinculo empregaticio. mportante fonte de apoio

Atualmente, néo trabalha

Mée - ndo trabalhdovem ¢  Precérias - favela Ens médio 1° trabalho com 9 anos Néo frequenta
0 Unico provedor da casa completo N&o  ocupagdes diversas, mas,
estuda

sempre precarias.
Atualmente empregado com
vinculo

Programa &cial

Néo frequenta

Néo frequenta

Néo frequenta

Néo frequenta

Néo frequenta

Na&o frequenta

Néo frequenta

Néo frequenta

Ja participou de divers Possui poucos, mas, importan
programas sociais.
Importante fonte de

apoio

Vizinhanga/ Lazer

Possui poucos, mas, importal
elos na vizinhanga

Importante rede de apoio famy
residente no distrito

Importante rede de apoio famy
residente no distrito

Importante rede de apoio fam
residente no distrito

Importante rede de apoio famy
residente no distrito

Importatte de apoio familig
residente no distrito

Importantes elos na vizinhan|

N&o possui elos na vizinhang

elos na vizinhanga

htes

liar

liar

liar

liar

ca

les
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Jovem

Bernardo

Carlos

Jéssica

Fabiana

Diana

Joana

Jalio

Mauro

\Wagner

Ricardo

Idade

19 anos

18 anos

19 anos

16 anos

18 anos

16 anos

18 anos

18 anos

16 anos

15 anos

Cor

Branco

Branco

Parda

Branca

Branca

Negra

Negro

Branco

Negro

Negro

Sé&o Paulo Mora com a irmiélde - Sdo Paulo;  Mé&e - ensino Depende dos  Ele é o responsavel pela  Precérias - favela ~ 1a série ensino  1° trabalho com 15 anos  Jovem frequenta a igreja Frequenta. Importante

o cunhado, a  Pai- nédo soube fundamental  bicos e da ajud familia (companheira e filho) Relac&o tensa com amédio matutinot  ocupag6es diversas, mas, evangélica regularmente. fonte de apoio
companheira e o informar incompleto Pe do padrasto irma e o cunhado EJA sempre precérias. Mas, ndo considera fonte de
filho nao soube informar apoio
Sé&o Paulo Filho - mora com Mée - Bahia; Pai Mae - ensino N&o soube  Mae - recepcionista de um Precérias - dividia-se Parou de estudar 1° trabalho com 15 anos Néo frequenta Frequentid&o identifice
mae,os irméos e néo soube fundamental informar hotel entre a casa da mée € na Ssérie durante quatro meses com o como importante fonte
padrasto informar incompleto Pe avo avd de apoio ou estimulo

n&o soube informa

Sé&o Paulo Filho - mora com. Mé&e e Pai- Bahia Mé&e - ensino R$1,0-1,4 mil  Mae - faxineirano CEU  Precarias - favela Parou de estudan’® trabalho com 12 anos  Jovem frequenta a igreja FrequentaN&o identifice
mée e os irmaos fundamental Sapopemba na 6'série ocupagdes diversas, mas, evangélica regularmente. como importante fonte
incompleto Pe sempre precérias. Mas, nédo considera fonte dede apoio ou estimulo

nao soube informar apoio

Possui vinculos na vizinhanca

mas, frageis.

Possui vinculos na vizinhanca

mas, frageis.

Possui poucos e frageis vincul

na vizinhanca.

Local de Posicéo no Local de Escolaridade dos Renda Situagé@o Mercado Condicdes de Moradia Escola Trabalho Igreja Programa &cial Vizinhanga/ Lazer
nascimento domicilio nascimento dos pais ou Familiar Trabalho do responséavel
pais responsaveis
Sé&o Paulo Filho - mora com. Méae - Mée - ensino R$ 2.900 Mée - aposentada. JovemBboas - casa alugada ne2a série ensino  1° trabalho com 17 anos.  Jovem frequenta a igreja Néo frequenta N&o possui elos na vizinhanga
mée, duas irmas é?ernambuco; Pai- fundamental uma importante fonte de  area consolidada do médio noturno Trabalhou em dois lugares, §vangeélica esporadicamente
uma sobrinha néo soube incompleto renda para a familia bairro atual, com vinculo
informar
Bahia Filho - mora corvide e Pai - Bahia Mée - ensino médio R$ 3.600 Pai - Motorista de 6nibusBoas -casa propria nui 32 série ensino  1° trabalho com 10 anos Néo frequenta Né&o frequenta Possui poucos elos imhaizal
os pais, dois completo Pai - atualmente sem vinculo; ~ conjunto habitacional médio noturno  ocupagdes diversas, mas,
irméos e o tio ensino fundamental Mée - pesquisadora sem sempre precérias.
completo vinculo Atualmente empregado com
vinculo
Piauf Esposa - moraVide e Pai - Piaui  Mae - analfabeta R$ 1.160 Marido - auténomo Precérias - favela - 3 série ensino  Fez um bico durante um Né&o frequenta Frequenta. Importantd®ossui poucos elos na vizinharlga
com o marido Pai - ensino (vendedor de cosméticos) . alugada médio matutino  Curto espaco de tempo fonte de estimulo pesst
fundamental Possui ensino médio e aumento da auto-
incompleto completo estima
Sé&o Paulo Filha e mée - mMtae - Pard; Pai- M&e e Pai- ensino N&o soube Pai - cozinheiro num Precérias - favela 22 série ensino Nunca trabalhou Néo frequenta Né&o frequenta Possaigspmas, importantels
com os pais, 0S Paraiba fundamental informar restaurante; Mae - médio matutino elos na vizinhanga
irméos e o filho incompleto desempregada
Sé&o Paulo Filha - mora com N&o soube Mée e Pai - ensino R$ 900 Mée - ndo trabalha; Pai- Precérias - divide 0  3%série ensino 1° trabalho com 17 anos nos Néo frequenta Né&o frequenta Possui poucos vinculos na
0s pais e 0s irmédos  informar fundamental gari; Jovem destinatodaa terreno com os médio matutino Correios - estagio vizinhanca.
incompleto sua renda para a familia familiares
Séo Paulo Filha - mora cavtée e Pai - MinasMé&e -analfabeta Pi  R$ 1.500 Méae - ndo trabalha ; Pai -Precérias - mora num 2a série ensino Fez um bico durante 2 meses Né&o frequenta Frequentii&o identifice Possui poucos vinculos na
0s pais e 0s irméos Gerais - ensino fundament atendente de uma padaria; sobrado. Airmd e o médio noturno para uma vizinha como importante fonte vizinhanga (no ltimo bairro qup
incompleto Irméo - repositor de  cunhado no térreo e e de apoio ou estimulo morou)
mercadorias superm no T andar
S&o Paulo Filho - mora com. Mée - Sdo Paulo;  Mé&e - ensino R$ 1.310 Mée - ndo trabalha; Avés -Boas - mora na casa la série ensino  1° trabalho com 15 anos Evangélico, mas, ndo  Frequenta. Espaco em  Possui importantes elos na
mée, airméd e os Pai - ndo soube fundamental aposentados; Pai-ndo que pertence aos avosnédio matutinor  ocupagdes diversas, mas, frequenta que se sentiu valorizado vizinhanga
avos informar completo . Pai- soube informar, mas, paga na area mais EJA sempre precarias. e reconhecido.
néo soube informar pensao consolidada do bairro

7}
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Jovem Idade Cor Local de Posi¢éo no Local de Escolaridade dos Renda Situag@o Mercado Condicées de Moradia Escola Trabalho Igreja Programa 8cial Vizinhanca/ Lazer
nascimento domicilio nascimento dos pais ou Familiar Trabalho do responséavel
pais responsaveis
Fernando 16 anos Branco Sé&o Paulo Filho - mora cdviéie -Pernambuco Mée e Pai - ensino  R$ 1.200 Pai - trabalha na serralherigRegulares - mora em 1a série ensino  1°trabalho com 16 anos N&o frequenta Né&o frequenta Possui vinculos na wirigdn,
0s paisuma irmé « Pai - Sdo Paulo fundamental do avd; Mée - vendedora cima da serralheria avomédio matutino quando evadiu a escola. muitos ligados ao crime. Poss|
uma sobrinha completo numa loja do bairro na area mais Ajudava o tio como gesseiro muitos vinculos familiares
consolidada bairro Permaneceu menos de 2
meses
Diogo 17 anos Negro S&o Paulo Filho - mora com Mée e Pai - Mée - ensino R$ 450 Mée - faxineira Precérias - favela la sérisino  1°trabalho com 17 anos Néo frequenta N&o frequenta Possui vinculos na winigdn,
mée Alagoas fundamental médio matutino  quando evadiu a escola. muitos ligados ao crime.
incompleto Pe Ajudante de obras e pintor
néo soube informar Permaneceu menos de 3
meses
Breno 18 anos Branco S&o Paulo Filho - moracom Mae e Pai-Sado  Mae - ensino R$ 650 Mée - faxineira Regulares - sobradoRarou de estudar 1° trabalho com 15 anos Néo frequenta Né&o frequenta Possui vinculos na \irigdn,
mée e as irmas Paulo fundamental heranga avos). O tio ena Fsérie ensino ocupagdes diversas, mas, muitos ligados ao crime.
completo os primos em cima . E médio sempre precarias.
Pai - ndo soube e a fam em baixo
informar
Arlindo 16 anos Negro Sé&o Paulo Irm&o - mora cdnde e Pai - MinasMé&e - ensino médio N&o soube Irmé& - vendedora Regulares 2a série ensindlo trabalho com 15 anos Néo frequenta Néo frequenta N&o possui elos na wimiren
airmé, o cunhado Gerais incompleto informar médio matutino Permaneceu menos de 1 ano.
e o sobrinho Pai - ensino médio Foi demitido porque tinha
completo menos de 18 anos
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