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RESUMO

Em 2012, foi promulgada a Lei Federal n® 12.711 (popularmente conhecida como “Lei
de Cotas™), que instituiu a reserva de 50% das vagas nas Instituicbes Federais de Ensino
Superior (IFES) para estudantes que tenham cursado, integralmente, o ensino médio em
escolas publicas. Assim, considerando a mudanca trazida pela Lei, 0 objetivo desta
pesquisa é discutir se ela tem contribuido para uma migracdo de estudantes da rede
particular de ensino para cursarem o ensino médio nas Escolas Técnicas Estaduais
(ETECS). Foi realizado levantamento quantitativo sobre a origem escolar dos estudantes
matriculados em cinco ETECs do interior paulista, entre os anos de 2008 a 2017. Os dados
indicam crescimento do percentual de estudantes da rede privada nessas escolas. Discute-
se se a chamada “Lei de Cotas” tem contribuido, de fato, para o surgimento de novos
eleitos ou se pode estar “colaborando” para a manutencao de desigualdades.

Palavras chave: Lei de Cotas, escolas técnicas, escolas particulares.



ABSTRACT

In 2012, Federal Law No. 12,711 (popularly known as the "Quota Law") was enacted,
which established a reserve of 50% of vacancies in the Federal Institutions of Higher
Education (IFES) for students who have completed a high school in public schools. Thus,
considering the change brought by the Law, the objective of this research is to discuss
whether it has contributed to a migration of students from the private school to attend
secondary school in State Technical Schools (ETECSs). A quantitative survey was carried
out on the school origin of students enrolled in five ETECs in the interior of Sdo Paulo
between the years 2008 to 2017. Data indicate growth of the percentage of students in the
private network in these schools. It is discussed whether the so-called "Quota Law" has
in fact contributed to the emergence of new elected officials or may be "collaborating™ to
maintain inequalities.

Keywords: Quotas Law, technical schools, private schools.
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APRESENTACAO

Ingressei na carreira docente ainda durante minha graduacdo em Historia
(disciplina pela qual desde o ensino fundamental tive grande interesse/afinidade), junto a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ituverava/SP, no ano de 2006. Desde entéo
alguns anos se passaram. Durante esse tempo, atuei em Escolas Estaduais (EE) em
algumas cidades da regido (Ituverava, Buritizal e Guard) como “professor temporario”,
entre os anos de 2006 a 2010. Em 2009, fui aprovado em concurso publico municipal na
cidade de Jeriquara/SP, onde permaneci até o ano de 2012. Paralelamente comecei a
lecionar na rede particular de ensino desde o ano de 2007 (em escolas nas cidades de
Ituverava e Ipud). No inicio de 2011, iniciei minha carreira em Escolas Técnicas Estaduais
(ETECs), como “professor contratado por prazo determinado”. Por fim, fui aprovado em
concurso publico estadual (no 2° semestre de 2012), realizado pelo Centro Paula Souza
(CPS), passando a ser “professor efetivo” junto a esse departamento até o presente
momento. Atuando no CPS, exerci em determinada ETEC, também a fungdo de
coordenador do Ensino Médio e do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM), durante
dois anos e meio.

Consequentemente, devido a grande carga horaria semanal de aulas atribuidas
desde a graduacdo, a carreira académica se tornou um sonho distante. No entanto, este
fato se modificou no final do ano de 2013, quando fui aprovado em um curso de
especializacdo Latu Sensu em “Filosofia da Educagdo”, junto a Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar). Apds um ano e meio de curso, apresentei o trabalho de conclusado
com o tema: “O ensino de filosofia ¢ a Lei de Cotas numa possivel perspectiva de John
Rawls”. Na ocasido a pesquisa recebeu uma avaliacdo positiva da banca avaliadora, que
recomendou que o trabalho fosse aprofundado para o inicio do mestrado. Acredito que

essas consideracdes foram de grande incentivo para a concretizacdo desse antigo objetivo.
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Ja a escolha de tal tematica — a Lei de Cotas e seus desdobramentos — se tornou
um assunto de meu interesse assim que passou a vigorar. Pois, atraves da experiéncia
profissional como professor de escolas estaduais, de escolas particulares e de escolas
técnicas, pude perceber através da préatica ao longo de pouco mais de uma década de
docéncia, as diferentes composicdes discentes que — de modo geral — esses trés segmentos
escolares apresentam e, as alteragdes que aparentemente passaram a ocorrer, com relacéo
a composicao desse corpo discente, apds a Lei 12.711 ser sancionada. E foi nesse contexto
que surgiram alguns dos questionamentos que me levaram a realizacdo do presente
trabalho.

Embora, atualmente, olhando para tras percebo que por ter estudado durante todo
o0 ensino fundamental e médio na rede publica, muito por ter o pai como guarda noturno
e a mde como faxineira/dona de casa; por ser o filho mais velho de uma familia de trés
irmaos; e por ter iniciado minha “trajetoria profissional” aos 12 anos de idade
(trabalhando em periodo integral desde os 14 anos, estudando, assim, em uma escola
estadual no periodo noturno), acredito que a op¢éo pela carreira docente, em um curso de
baixa seletividade, em uma faculdade particular ndo muito prestigiada, esta diretamente
relacionada ao fato de que — dadas as circunstancias — fiz minha escolha dentro daquilo
que poderia escolher, e sem duvida, este histérico também me motivou a pesquisar sobre

0 presente tema.
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1. INTRODUCAO

Desde a criagéo das primeiras universidades no Brasil, apenas na primeira metade
do século XX, a educacdo superior em nosso pais tem se mostrado elitizada, sobretudo
em universidades publicas. Segundo Amaral, “(...) a educacdo superior brasileira ainda €
elitista e a taxa bruta ainda precisa crescer muito”. (AMARAL, 2016, p. 726). Nesse
mesmo trabalho o autor indica que “a educagdo superior brasileira ¢ altamente
privatizada, pois, das 6.739.689 matriculas em 2011, 1.773.315 (26,3%) realizaram-se em
IES publicas e 4.966.374 (73,7%) em IES privadas”. (p. 723).

Nesse contexto, segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), através do Censo Escolar realizado no ano de 2010, até a primeira
década desse século, as vagas na educacdo superior publica brasileira ainda eram
amplamente ocupadas por estudantes vindos da rede particular de ensino. (IBGE, 2010).

Pois, como evidéncia o proprio texto do projeto de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI):

A universidade publica brasileira ainda ndo conseguiu implementar, por
falta de decisdo politica interna, na maioria das IFES, e de recursos
financeiros, uma politica de a¢des afirmativas, com efetiva garantia de
permanéncia de estudantes que apresentem condicBes sociais
desfavoraveis (BRASIL, 2007, p. 8).

Ao analisarmos o texto do REUNI integralmente, percebemos como esse se
destaca como um dos pioneiros no sentido de transformar e buscar a democratizacdo do
ensino superior publico brasileiro, que até entdo se mostrava altamente elitizado.

Almejando modificar esse fato, os debates acerca da adogéo de acdes afirmativas
no Brasil aumentaram ap0s a participacao do pais em Conferéncias Mundiais, dentre elas,
podemos destacar apenas como mais recentes: a “Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos: Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem”, realizada em Jomtien,
na Tailandia, em 1990; a “Educagdo para todos: O Compromisso de Dakar” realizada na
cidade de Dakar, no Senegal, em 2000; e a “Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminagdao Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata”, realizada em Durban, na
Africa do Sul, em 2001. Nessas conferéncias, a melhoria nas condic@es de educacdo e a
necessidade de se combater as desigualdades educacionais proporcionadas por questdes
socioecondmicas e/ou raciais foram temas centrais. Com destaque para possiveis acdes

necessarias em muitos dos paises participantes, inclusive na América do Sul e na América
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Central, através de medidas especificas por regido, entre elas: “Assegurar a toda a
populacdo o acesso a educacdo de qualidade, enfatizando o atendimento as populacdes
em situacdao de vulnerabilidade”; “Formular politicas educacionais inclusivas e projetar
modalidades e curriculos diversificados para atender a populagdo excluida por razdes
individuais, de género, linguisticas ou culturais”; “Articular as politicas educacionais com
politicas intersetoriais de superacdo da pobreza, dirigidas a populacdo em situacdo de
vulnerabilidade”. (UNESCO, 2001b, p. 30 ¢ 31).

Especificamente em solo nacional, entre varios problemas a serem corrigidos na
educacéo, optamos por focar esse trabalho na transicéo do estudante do ensino médio para
0 ensino superior, em que podemos citar a necessaria busca pelo aumento da Taxa de
Escolarizacdo Bruta na Educagdo Superior!, que se mostra muito abaixo de paises
vizinhos?; e 0 anseio pela tdo desejada democratizagdo do ensino superior.

De todos os desafios que se colocam para as diferentes etapas de nossa
educacdo, que ndo sdo poucos, com certeza, aqueles referentes ao ensino
médio sdo os que demandam respostas mais urgentes, pois precisamos
sair da situacdo de massificacdo barata (PINTO, AMARAL, CASTRO,
2011, p. 639).

Nesse sentido, destacam-se ao longo das décadas acGes em prol de alguns desses
objetivos, através da forte participacao de diversas ONGs (tais como o “Movimento
Negro Brasileiro”, “Movimento dos Sem-Universidade”, “Educafro”, entre diversas
outras organizacgdes); através de varios estudos realizados por pesquisadores (como
demonstram os trabalhos de Moehlecke (2000), Pimenta (2008), Velloso (2009), Bezerra
e Gurgel (2011), Feres Junior et al. (2012), entre outros); e ideologias defendidas por
personalidades do meio académico e politico brasileiro, visando buscar alternativas para
combater essa histérica desigualdade educacional. (MOEHLECKE, 2002).

Paralelamente a essas atividades, movimentos e reivindicacdes, sdo efetivadas
algumas ac6es afirmativas, que sdo politicas publicas que promovem a afirmacdo de
direitos de grupos historicamente discriminados. No caso do ensino superior, acdes desse
tipo configurariam a criacdo de mecanismos que pretenderiam aumentar a participacédo
desses grupos no corpo discente. Mais especificamente, tais acfes sdo definidas como
medidas redistributivas que visam favorecer grupos vitimados pela exclusdo
socioeconémica e/ou cultural, passada ou presente (FERES JUNIOR; ZONINSEIN,
2006).

1 Ver Nelson Amaral (2016).
2 Ver José Marcelino de Rezende Pinto (2004a).
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Dentre estas medidas que visam corrigir a desigualdade secular existente na
educacdo superior publica brasileira, destacam-se historicamente as ac¢Ges afirmativas
pioneiras realizadas pela UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro), em 2003, e
pela UnB (Universidade de Brasilia), em 2004. No seu vestibular de 2002, para os
estudantes que ingressariam em 2003, a UERJ determinou que suas vagas seriam
destinadas na seguinte propor¢do: 20% para negros, 20% para estudantes de escola
publica e 5% para portadores de necessidades especiais; 0s 55% restantes seriam
destinados a ampla concorréncia. No ano de 2007, o governador do Rio de Janeiro, Sérgio
Cabral, decretou que no percentual dos 5% deveriam ser inseridos os filhos de policiais,
bombeiros e agentes penitencidrios mortos. A UERJ se tornou assim a primeira
universidade brasileira a adotar o sistema de cotas em seu exame vestibular. (FERES JR.
et al., 2013b). Em 2004, a UnB se tornou a primeira universidade federal do pais a adotar
exclusivamente o sistema de cotas raciais em seu vestibular. Essa instituicdo destinou,
para os vestibulandos do segundo semestre daquele ano, 20% do total de suas vagas para
aqueles que se autodeclarassem pretos, pardos ou indigenas (PPI). (HERINGER, 2006).
Assim, essas duas instituicdes se tornaram pioneiras nacionais no sentido de reservarem
uma porcentagem de suas vagas, através de politicas de a¢Oes afirmativas. Tais iniciativas
certamente contribuiram para que, nos anos subsequentes, outras institui¢cées publicas de
ensino superior brasileiras passassem a adotar medidas semelhantes. Por exemplo,
levantamento realizado, em 2007, pelo Laboratério de Politicas Publicas (LLP) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) mostrou que 51 instituicfes federais e
estaduais de ensino superior ja haviam aderido as politicas de acdes afirmativas®.
(LPP/UERJ, 2009).

No entanto, foi no ano de 2012, ap6s muitos debates, estudos, manifestacoes e
questionamentos, que ocorreu uma mudanca de impacto nacional na educacdo publica
superior brasileira, a saber, a promulgacdo da Lei Federal 12.711, popularmente
conhecida como Lei de Cotas.

Com o objetivo de padronizar o sistema de ingresso de discentes em Instituicdes
Federais de Ensino Superior (IFES) e gerar meios para que essas vagas fossem ocupadas
também por membros das escolas pablicas, e em proporcdes respectivas a populacdo da
unidade da Federacdo onde estd instalada a institui¢do, por autodeclarados pretos, pardos

e indigenas, segundo o ultimo censo realizado pelo IBGE (BRASIL, 2012b) — a

3 Acoes semelhantes foram adotadas, ao decorrer do tempo, em algumas universidades estaduais, tais como:
USP, em 2006; UNESP, em 2013; UNICAMP, em 2017; entre diversas outras.
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porcentagem de vagas nesse quesito se altera de unidade federativa para unidade
federativa — esta Lei determinou que 50% das vagas em IFES fossem destinadas a
estudantes que tivessem cursado o ensino médio integralmente na rede publica. Para
universalizar esse sistema de ingresso em nivel nacional, como critério de sele¢do os
tradicionais vestibulares das universidades federais foram substituidos pela nota do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O ENEM foi criado pelo MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) em 1998, como
forma de avaliar o conhecimento de estudantes do ensino médio brasileiro, da rede
publica e particular. Este exame costumeiramente é realizado em dois dias (sdbado e
domingo ou em dois domingos) no més de outubro ou de novembro, e desde a criagdo da
Lei de Cotas tem se tornado fundamental para o ingresso no ensino superior. Apds receber
a sua nota nesse exame, o0 estudante pode se escrever em até dois cursos, via internet, no
Sistema de Selecdo Unificada (SISU) e, caso aprovado, iniciar os seus estudos na
universidade federal indicada. A partir da promulgacéo desta Lei, estudantes oriundos da
rede publica de ensino passariam a ter maiores oportunidades de cursarem universidades
publicas, ja que concorreriam apenas entre Si.

A Lei traz consigo a tentativa de democratizacéo da educacédo publica superior no
pais?, através do entendimento de que, havendo uma disparidade quanto a representacéo
de estudantes oriundos da rede particular e da rede publica de ensino, é preciso corrigi-
la.

Também esta implicito que esta disparidade se deve a diferenca na suposta
qualidade de ensino ofertadas por estas duas redes (publica e particular). Todavia, assim
como nem toda escola particular pode ser considerada como sendo de boa qualidade, a
escola publica, mesmo sujeita a precariedade que, em geral, enfrentam, também ndo sdo
uma realidade homogénea. Algumas dessas unidades publicas de ensino sdo referéncia
em educacéo, se destacando e sendo consideradas de boa e até mesmo étima qualidade.
Para tanto alguns fatores contribuem para que esta caracteristica seja atribuida a essas
escolas, entre eles: o qualificado corpo docente que as compdem (com varios professores
ja po6s-graduados); o alto indice de aprovacdo em vestibulares; boa localizacdo e boa

estrutura fisica; publico discente diferenciado; realizacdo de exames de classificacao

4 Entendemos, entretanto, que se por um lado a Lei unifica todo o sistema de ingresso a IFES, por outro
lado ela “exclui” os diversos processos historicos de lutas que a antecedem, principalmente com relagdo ao
movimento negro. Nesse sentido, ler Sabrina Moehlecke, 2004 e Méarcio Mucedula Aguiar, 2009.



24

(vestibulinhos®); entre outros motivos que contribuem para que essas se tornem escolas
publicas prestigiadas junto a sociedade se comparadas as demais (COSTA; KOSLINSKI,
2006). Ou, como sintetiza Nicolau Netto:

... precisamos, portanto, realizar uma primeira ruptura em relagdo ao
senso comum e as interpretacBes que circulam na imprensa sobre o
sistema de ensino brasileiro: ndo ha apenas um tipo de escola particular,
assim como ndo ha um Gnico modelo de escola publica, ainda que seja
corrente no senso comum a imagem, reproduzida por alguns estudos
académicos, de uma polaridade que apaga as nuances e as diferenciacdes
no interior dos dois segmentos — a escola publica vista como sem
nenhuma qualidade e precaria em sua totalidade e o ensino particular
como o exemplo de boa educacao e de eficiéncia ao aprovar os estudantes
nos vestibulares. (NETTO, 2011, p. 27).

Entre as escolas publicas consideradas de boa qualidade, que oferecem ensino
médio, podemos destacar os Institutos Federais (IFs), presentes em todo o pais e as
Escolas Técnicas Estaduais (ETECs), pertencentes ao estado de S&o Paulo, que fazem
parte do grupo de escolas que realizam o vestibulinho como critério de selecdo de seus
discentes. Ao contrério das Escolas Estaduais paulistas, que estdo ligadas a Secretaria da
Educacdo, as ETECs sdo intermediadas pelo Centro Paula Souza (CPS), autarquia
vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia. Por serem
vinculadas a outro departamento, essas Escolas Técnicas, contam com infraestrutura,
corpo docente/discente e plano de carreira diferenciados das Escolas Estaduais®.

Tendo em vista, portanto, que com a Lei de Cotas 50% das vagas em IFES
passaram a ser destinadas a estudantes que cursaram o ensino médio integralmente na
rede publica e que existem escolas publicas consideradas de boa qualidade, um
questionamento que se levanta é: apos a Lei de Cotas passar a vigorar em todo o pais,
estaria o corpo discente das ETECs sofrendo alguma alteracdo, ao se comparar o perfil
socioeducativo (origem escolar) e socioeconémico do publico dessas escolas pré e pos
2012?

Assim, o presente trabalho situa-se neste interesse, de investigar transformacées

ocorridas a partir da promulgacéo da Lei 12.711/2012, com o objetivo, em especial, de

°> Devemos destacar, no entanto, que a realizacdo desses exames vestibulinhos contribuem para a criagéo
de uma suposta qualidade, construida sob a logica da exclusdo. Pois, através desses exames essas escolas,
apesar de publicas, se tornam inacessiveis a todos — assim como as particulares, mas por motivos diferentes
— tendo assim suas vagas ocupadas apenas por uma determinada parcela de estudantes.

& Como professor de escolas estaduais de 2006 a 2010 e como professor de escolas técnicas de 2011 até o
presente momento, podemos relatar que esta percepcdo se confirma através da pratica. Mais adiante
abordaremos melhor esse tema.
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analisar se ela tem contribuido para migracdo’ de estudantes da rede particular para
escolas publicas consideradas de maior qualidade — ETECs — visando se beneficiar do

novo cenario trazido pela Lei de Cotas.

7 Utilizamos o termo migracdo nesse estudo para nos referirmos ao processo de mudanca de estudantes da
rede particular de ensino, apds o termino do ensino fundamental, para cursarem o ensino médio em ETECs.
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2. O PROCESSO DE PESQUISA

2.1 Objetivo

O objetivo da pesquisa é analisar se a Lei 12.711/2012, popularmente conhecida
como “Lei de Cotas”, tem contribuido para a migragdo de estudantes da rede particular
de ensino para cursarem o ensino médio em escolas publicas consideradas de maior

qualidade, em especial, para as Escolas Técnicas Estaduais (ETECSs) paulistas.

2.2 Metodologia

Visando alcancar este objetivo foi realizado um levantamento dos questionarios
pré-estruturados — pelo CPS, 6rgdo administrativo responsavel pelas Escolas Técnicas,
ou pelas proprias ETECs — preenchidos pelos pais/responsaveis dos estudantes
ingressantes na Escola Técnica no ato da realizacdo da matricula dos estudantes ou pelos
proprios estudantes durante a realizacdo da inscricdo para o vestibulinho. Esses
questionarios contém informacdes sobre o perfil socio educacional e socioecondmico do
estudante e de sua familia.

Estes questionarios se encontram arquivados nas proprias unidades escolares.
Como estes arquivos ndo podem ser descartados, a fonte documental existente nas ETECs
é bastante ampla, o que possibilitou que um levantamento extenso de um longo periodo
pudesse ser realizado, quantificado e tabelado, proporcionando assim que um estudo
comparativo, pré e pés Lei de Cotas, pudesse ser realizado ao longo de um periodo
relativamente extenso.

Devido a esse fato — grande quantidade de fonte documental existente — optamos
pela escolha da metodologia quantitativa para a elaboracdo da presente pesquisa,
conforme demonstra Fonseca:

Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas representativas
da populacdo, os resultados sdo tomados como se constituissem um
retrato real de toda a populagdo alvo da pesquisa. (...). A pesquisa
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quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de
um fendmeno, as relagdes entre variaveis, etc. (FONSECA, 2002, p. 33).

Entretanto, podemos entender que, apesar da grande quantidade de informacdes
(quantitativas) levantadas, a presente pesquisa apresenta também caracteristicas
qualitativas/descritivas.

Com relacdo aos questionarios é valido destacar que esses apresentam limitacoes,
levando-se em conta 0s objetivos pretendidos em nossa analise. Algumas informacoes
relevantes — como a formacgéo e profissdo dos pais dos estudantes matriculados nas
ETECs e se estes estudantes eram ou ndo bolsistas na rede particular — ndo estéo presentes
na estrutura dos questionarios. Ja algumas outras questdes importantes — como a renda
familiar — sdo apresentadas de maneira muito simplista. Porém, dadas as adversidades,
objetivamos dentro daquilo que nos foi possivel, responder 0s questionamentos
levantados.

Para a construcdo dos resultados, fizemos analise comparativa entre este publico
ingressante cinco anos antes da Lei entrar em vigor (2008 a 2012) e cinco anos apds (2013
a 2017). Ou seja, os dados referem-se a dez anos compreendidos entre 0s anos 2008 e
2017.

A pesquisa de campo foi realizada entre os anos de 2016, 2017 e 2018, junto as
diretorias académicas de cinco ETECs urbanas, pertencentes a cinco diferentes
municipios, localizados em determinada regido do interior paulista. Nessa regido
especifica, ao todo, existem oito Escolas Técnicas, sendo cinco localizadas em areas
urbanas e trés em areas rurais.

A escolha do recorte espacial dessa regido diz respeito a esta se situar em uma
localizacdo estratégica, bem proxima a algumas Universidades Federais, tais como:
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), localizada na cidade de Uberaba-
MG, Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar). Pois, a proximidade fisica dessas IFES pode contribuir para que estudantes —
sobretudo de camadas populares —almejem ingressar no ensino superior publico, tal como
discutido por varios trabalhos. (PORTES, 2001; VIANA, 1998; SOUZA e SILVA, 2003;
ZAGO, 2006; SOUZA, 2009, entre outros).

As cinco escolas definidas para a realizacdo desta pesquisa possuiam juntas em
2018, 2.880 estudantes cursando o Ensino Médio Regular ou Ensino Técnico Integrado
ao Médio (ETIM), em horéario vespertino ou integral, respectivamente. E vélido destacar

gue muitos estudantes de cidades vizinhas, residentes em municipios que ndo possuem
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Escola Técnica, viajam diariamente para estas Escolas, através de transporte pablico ao
até mesmo particular, em busca de ensino publico considerado de maior qualidade.

A escolha, de nossa parte, por tais escolas se deve ao fato de a maioria delas
funciona h& décadas (quatro entre as cinco). Ademais, conforme dito anteriormente, na
regido do interior do estado de Séo Paulo onde a pesquisa foi realizada, existem, no total,
oito ETECs, sendo cinco urbanas e trés rurais. A escolha da realizacdo do levantamento

apenas em Escolas Técnicas urbanas sera discutida mais adiante.

2.3 A quinta ETEC, um caso a parte

No entanto, para que o levantamento pudesse cumprir 0 seu objetivo inicial e
realizar a investigacdo em todas as ETECs urbanas dessa regido, a quinta Escola
(apresentada nesse trabalho como “ETEC E”) demonstrou grande resisténcia a nossa
pesquisa, desde o inicio da realizacdo da mesma. Pois, além da “carta” explicativa
entregue a direcdo dessa ETEC informando os motivos da pesquisa; a garantia sobre a
ndo divulgacdo do nome da Escola, dos estudantes ou qualquer outra informacdo desse
tipo; e o0 pedido de permissdo para a realizacdo do levantamento das informacdes
necessarias (documento esse que foi o suficiente nas outras quatro escolas), a direcdo
dessa Escola Técnica se recusou a permitir nossa pesquisa de campo. Procuramos entao
a supervisao regional, explicando detalhadamente através de outra “carta” a finalidade da
pesquisa, e mesmo com a supervisdo regional ndo vendo problema algum na realizacao
do levantamento, a direcdo da escola continuou a ndo permitir a construcdo dos dados. A
supervisdo regional, via telefonema, recorreu entdo ao érgédo responsavel pela legislacdo
e a parte juridica do CPS (Gestdo de Legislacdo e Informacdo — GESLINF), e, ainda
assim, mesmo com a autorizacdo desse departamento a direcdo da ETEC em questao
seguiu relutante em ndo permitir 0 nosso acesso aos dados. Entramos entdo em contato,
via e-mail e “carta” enviada por malote a cidade de Sao Paulo, ao responsavel pelo Ensino
Médio no CPS. Apos o retorno favoravel, também via carta — assinada — pelo responsavel
geral do Ensino Médio do CPS, a direcdo da “ETEC E”, finalmente, permitiu 0 nosso
acesso aos dados. Devido a relutancia por parte da direcdo dessa Escola Técnica (por
quase 18 meses) em nos permitir o contato com as informagdes necessarias, 0 exame de

qualificacdo dessa pesquisa foi realizado sem as referéncias da quinta ETEC urbana dessa
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regido. Por fim, conseguimos acesso aos dados solicitados apenas no final do segundo
semestre de 2018.



30

3. BREVE HISTORICO SOBRE A CRIACAO DA LEI DE COTAS

Inicialmente, ao realizarmos um sucinto levantamento sobre o acesso ao ensino
superior brasileiro nas Ultimas décadas, percebemos que este limitado processo de
ingresso a cursos superiores no pais recebeu algumas agdes politicas voltadas também ao
estimulo a expansdo dos meios de entrada através da ampliacdo das vagas em IES (que
em nosso pais ainda ndo possuem nem um século de existéncia).

Nesse sentido, entre essas acdes, podemos destacar as realizadas durante 0s
polémicos anos de governo militar no Brasil, sobretudo durante os anos 70, segundo
Wilson Mesquita de Almeida:

Quando analisamos o percurso historico de acesso a educacdo superior
brasileira - ainda hoje bem restrito se consideramos a populacdo na faixa
de 18 a 24 anos - é a partir dos anos de 1970 que se verifica uma expansdo
mais acentuada das vagas, com o acesso predominante de individuos das
camadas médias. Naquela época, a maior parte da demanda por ensino
universitario foi absorvida pelo setor privado de ensino superior com fins
lucrativos, incentivado durante o regime militar mediante isencdes fiscais
e pelo financiamento estatal direto com a figura do crédito educativo,
criado em 1976 e hoje denominado Fies (Fundo de Financiamento
Estudantil). (2015, p. 87).

Para Almeida, durante a primeira fase de expansdo as vagas em cursos superiores
foram preenchidas por membros das camadas médias. Ainda de acordo com o autor, um
segundo momento de maior ampliacdo ocorreu apenas no governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002):

...ocorrera uma segunda onda de expansdo mais acentuada do ensino
superior, também realizada no setor privado de cunho lucrativo. Dados
do Ministério da Educacdo (MEC), sobre a evolucdo das matriculas,
apontam que em 1995 as vagas do setor publico correspondiam a 39,8%
do total e cairam para 30,2% em 2001. Ja as vagas no setor privado que
correspondiam a 60,2% em 1995, aumentaram para 69,8% em 2001. Em
termos de luta pelo acesso, na segunda metade dos anos 1990, como
resultado da ampliacdo da educacédo basica ocorrida no periodo, houve
uma nova demanda de vagas reivindicadas por setores da classe média
baixa e de baixa renda. (ALMEIDA, 2015, p. 88).

Ja neste outro periodo de expansdo (final dos anos 90) as vagas passaram a ser
ocupadas também por membros com menor faixa de renda. Porém, conforme percebido
— tanto no primeiro, quanto no segundo periodo de expansdo — as vagas eram (e ainda
sdo), predominantemente, ligadas ao setor privado, o que tem reflexos ainda hoje.

Embora a maior oferta de vagas na graduacdo ocorra hoje no setor
privado de ensino superior, a expansdo desse setor apresenta sinais de
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esgotamento, principalmente pela saturacdo de mercado em varias
profissdes e pela inadimpléncia de segmentos sociais incapazes de arcar
com o alto custo da educacéo superior. (QUEIROZ et al, 2013).

Ao continuarmos esse breve levantamento, notamos que durante o governo de
Luiz In&cio Lula da Silva (2003-2010), varias acbes foram realizadas no sentido de
promover maiores possibilidades de acesso a IES, também a membros das camadas
populares, através de criagdes como o Programa Universidade para Todos® (ProUni), em
2004 e do Sistema de Selegdo Unificada® (SISU), em 2010.

(...) durante o governo de Luiz Inécio Lula da Silva, ocorreu um processo
de reducédo da desigualdade de renda entre 0s grupos sociais brasileiros,
levando mais de 30 milhdes de pessoas a ultrapassaram a linha de pobreza
equivalente a um quarto do salario minimo. (...) Um dos principais
anseios dessa nova camada social é a busca da elevacdo de nivel social a
partir da obtengdo do diploma do ensino superior. (ALMEIDA, 2015, p.
88 e 89).

Considerando, dessa forma, a busca pelo acesso de membros das camadas
populares ao ensino superior e visando ao menos minimizar a delicada questé@o do abismo
de desigualdade de oportunidades socioeconémicas/raciais existente no Brasil e,
consequentemente, do baixo indice de estudantes oriundos da rede publica que
conseguiam ingressar em universidades publicas, com o passar dos anos, houve o
fortalecimento das reivindicacdes populares.

Tais reinvindicacbes, sobretudo de membros das camadas populares e do
movimento negro, que ja ha algum tempo clamavam por igualdade de oportunidades,
democratizacdo e mudancas no sentido de conseguirem maior acesso a educacao publica
superior, através de manifestacfes, criacdo de ONGs e debates académicos, que se
intensificaram.

No periodo, comecam a ser eliminadas as leis segregacionistas vigentes
no pais, e 0 movimento negro surge como uma das principais forcas
atuantes, com liderancas de projecdo nacional, apoiado por liberais e
progressistas brancos, unidos numa ampla defesa de direitos. E nesse
contexto que se desenvolve a ideia de uma acéo afirmativa, exigindo que
o0 Estado, (...), viesse também a assumir uma postura ativa para a melhoria
das condicdes da populacdo negra. Moehlecke (2002, p. 198).

O que contribuiu/reforcou a necessidade da realizacdo de debates politicos em
nivel nacional. Nesse contexto, entre outras, algumas acGes foram realizadas, tais como

0 Projeto de Lei do Senado, PLS 650/99, de autoria do entdo senador José Sarney, que

8 Oferecendo bolsas de estudo de 50% e 100% em cursos superiores em universidades particulares, através
da nota do estudante no ENEM.
® Oferecendo vagas em universidades federais, também através da nota que o estudante recebeu no ENEM.
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apresenta em sua ementa: “Institui cotas de acdo afirmativa para a populagdo negra no
acesso aos cargos e empregos publicos, a educacao superior e aos contratos do Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES)” (BRASIL, 1999) e o Projeto de
Lei, PL 6.264/05 (que foi sancionado apenas em agosto de 2010), de autoria do entdo
senador Paulo Paim, apresenta em sua ementa: “Institui o Estatuto da Igualdade Racial”,
tendo como explicagdo dessa: “Estabelece critérios para o combate a discriminacéo racial
de afro-brasileiros; altera a Lei n° 6.015, de 1973” (BRASIL, 2005).

J& no ano de 2008, a deputada federal Nice Lob&o, elaborou o Projeto de Lei (PL)

n® 180, intitulado: “Lei de Cotas Sociais”. Este PL propunha, em seu artigo 1°, o seguinte:

As instituicdes federais de educacao superior vinculadas ao Ministério da
Educacéo reservardo em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos
de graduacao, por curso e turno, no minimo de 50% (cingquenta por cento)
de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas. (BRASIL, 2008, p. 2).

Essa mudanca estrutural, sobretudo, com relacdo ao publico discente que passaria
a ocupar as vagas em IFES, caso o PL se tornasse Lei Federal, causou grande debate
nacional entre os que se posicionaram a favor e os que eram contra tal medida. Tanto que
no dia 26 de abril de 2012, o PL entrou em votacdo no Supremo Tribunal Federal (STF)
para poder ser legitimado como constitucional. A votacdo dos juizes foi unanime, dez
votos a favor e nenhum contra a constitucionalidade do Projeto.

Paralelo a esses debates/acdes, o Projeto de Lei continuou em tramitacdo no
congresso. No dia 30 de maio do mesmo ano, a Comissdo de Constituicdo, Justica e
Cidadania (CCJ), através do senador Aloysio Nunes Ferreira, publicou uma emenda
retirando/alterando algumas propostas originais do PL, sendo elas: 1. Que a adocéo do
sistema de cotas também fosse aplicada em universidades publicas estaduais e 2. Que 0
sistema de selecao para o ingresso dos jovens nessas instituicGes de ensino superior fosse
realizado através da andlise do histdrico escolar dos candidatos durante todo o ensino
médio. Dessa forma, a emenda do CC]J altera esses dois pontos ao ratificar: “A supressao
da expressdo ‘e estaduais’ se justifica porque o projeto se refere apenas a instituigdes de
ensino publicas federais” (BRASIL, 2012a) e a retirada do item sobre a analise do
“Coeficiente de Rendimento” que o discente obteve durante todo o ensino medio,
levando-se em consideracdo que seria inviavel analisar o estudante pelo seu historico
escolar, uma vez que algumas escolas publicas exigem mais de seus estudantes do que

outras. A emenda informa que:

Assim, nossa proposta € que seja suprimido o proposto Coeficiente de
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Rendimento, sendo substituido por processo vestibular especifico para
todos os estudantes que atendam aos pré-requisitos da lei, igualando-os
em uma mesma categoria, para que possam ser avaliados igualmente.
(BRASIL, 20124, p. 3).

Em 2012, apds quatro anos de tramitacdo, discusséo, debates e polémicas, o PL,
tornou-se a Lei Federal 12.711/2012 sancionada no dia 29 de agosto de 2012, pela

presidente Dilma Rousseff.

A “Lei de Cotas”, como esta passou a ser popularmente conhecida, comegou a
vigorar — aos estudantes que pleiteavam uma vaga nos IFES — a partir do inicio do ano de
2013. Estabelecendo estéa que

(...) as instituicGes federais de educacéo superior vinculadas ao Ministério
da Educacdo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos
cursos de graduagdo, por curso e turno, no minimo 50% (...) de suas vagas
para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas. (BRASIL, 2012b).

Desde a sua sancdo a Lei 12.711, foi ampliando gradativamente a entrada dos
chamados cotistas, em IFES, ao decorrer dos anos. Em 2013, obrigatoriamente através de
seu artigo 8° 12,5% do total de vagas foram destinadas para estudantes vindos da rede
publica de ensino; esse total passou para 25% em 2014; 37,5% em 2015 e finalmente 50%
a partir do ano de 2016, embora muitos IFES ja aderiram aos 50% antes do prazo maximo

de quatro anos previsto na Lei.
Apos entrar em vigor, a Lei de Cotas oficializa que:

As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da instituicao)
serdo subdivididas — metade para estudantes de escolas publicas com
renda familiar bruta igual ou inferior a um salario minimo e meio per
capita e metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar
superior a um salario minimo e meio. Em ambos os casos, também sera
levado em conta percentual minimo correspondente ao da soma de
pretos, pardos e indigenas no estado, de acordo com o Gltimo censo
demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.
(BRASIL, 2012b).

Conforme pode ser percebido, esta correcdo se baseia, principalmente, em
aspectos socioeconbmicos e nao raciais. Acreditamos que as desigualdades raciais no
Brasil sejam um assunto extremamente importante, de tal forma que merecga/necessite ser
trabalhado de maneira aprofundada, o que acreditamos que ndo seria possivel na presente
pesquisa. A esse respeito, ver Moehlecke (2000) e Feres Junior; Campos; Daflon (2013b).

Como percebido, esta agcdo afirmativa visa corrigir, ou a0 menos, diminuir, as

historicas diferencas existentes na educacao superior publica brasileira no que diz respeito
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a desigualdade de oportunidades oferecidas a membros pertencentes a classes
“privilegiadas” e aos pertencentes as camadas populares. Segundo Sousa:

O ano de 2012 ficard marcado na histdria do Ensino Superior brasileiro,
no qual houve a aprovacao pelo Supremo Tribunal Federal do julgamento
da constitucionalidade das cotas, bem como a publicagdo da Lein®12.711
(...) Essa lei é resultado de mais de uma década de lutas e reivindicacOes
de diferentes movimentos sociais, diversas tentativas de implantagdo de
AcOes Afirmativas nas universidades localizadas em diferentes estados,
debates, congressos e estudos que denunciavam o carater excludente da
educacéo superior brasileira. (2013, p. 31).

Ainda segundo a autora, essa Lei também é de grande valia com relacdo a
padronizar o sistema de ingresso de discentes em IFES, sendo que antes as regras se
aplicavam de maneiras diferentes:

Com a aprovacgdo da Lei de cotas, além da implantagdo da reserva de
vagas nas institui¢cdes que ainda ndo desenvolviam nenhuma agdo desse
tipo, a Lei levard a uma possivel padronizacdo da politica empreendida
pois anteriormente as universidades, devido a sua autonomia, instituiram
os programas de A¢do Afirmativa a seu modo. Com isso, foram criados
programas que apresentavam grandes diferencas entre o publico
beneficiado e os respectivos percentuais de notas e vagas. (2013, p. 33).

O Grupo de Estudos Multidisciplinar da A¢do Afirmativa (GEMAA) apresenta
conclusdes semelhantes as de Sousa, pois conforme estudo realizado em 2013: antes da
Lei 12.711 ser sancionada, as acdes afirmativas em universidades publicas brasileiras se
realizavam quase que exclusivamente pela elaboracao de regimentos internos ou de leis
estaduais, com grande diversidade entre as universidades (cotas raciais, cotas sociais,
sistema de pontuacao acrescida, entre outras). O que se mostrava insuficiente devido a
grande quantidade de estudantes oriundos da rede publica que ndo conseguiam acesso a
universidade publica, ou seja, apenas essas acGes ndo eram suficientes tamanha a
dimensdo dessa questdo em solo brasileiro, evidenciando assim a necessidade de
mudancas. (FERES JUNIOR et al., 2013a).

Nesse mesmo ano (2013), outro estudo que desperta atencdo € sobre a grande
quantidade de criticas que foram feitas, mesmo apds o parecer favoravel do STF pela
constitucionalidade das cotas, em relacdo as medidas recém-adotadas através da
implantacdo da Lei 12.711 no Brasil, criticas essas que pela efervescéncia de sua recente
implantacdo ganharam coro em boa parte da grande midia. Como ndo era possivel prever
os desdobramentos dessas mudancas, argumentos utilizados antes da san¢édo da Lei ainda
permaneciam. Segundo algumas dessas criticas: essa acdo afirmativa feriria a constituicéo

por ndo cumprir o principio de igualdade; que essa Lei colocaria fim aos critérios de
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selecdo através da meritocracia; e que estudantes vindos da rede publica de ensino nao
estariam suficientemente preparados para acompanhar o nivel dos cursos oferecidos nas
Universidades Federais. (FERES JUNIOR, et al., 2013b).

Entretanto, varios estudos ja foram realizados — antes e ap0s a sancao da Lei —
visando responder questdes como essas, evidenciando o inverso daquilo que se imaginava
que poderia ocorrer. Em trabalho realizado por Pimenta (2008), a autora defende a
importancia/necessidade de politicas pablicas que permitam o ingresso de jovens das
camadas populares na Universidade de Sdo Paulo (USP), como através do Programa de
Inclusdo Social da Universidade de Sdo Paulo (Inclusp), além de evidenciar o bom
desempenho desses jovens nos exames de vestibular (PIMENTA, 2008). Ja em estudo
realizado por Velloso (2009), o autor demonstra o rendimento de trés turmas que
ingressaram na Universidade de Brasilia (UnB) de 2004 a 2006, e constatou que em
aproximadamente dois tercos das carreiras analisadas ndo houve diferencas indicadoras
entre as medias dos grupos ou estas foram favoraveis aos cotistas (VELLOSO, 2009).
Concluséo semelhante apresentam Bezerra e Gurgel (2011), que, em trabalho, analisaram
as notas de ingresso e as médias ao decorrer de oito cursos da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ), entre 2005 e 2006. Os resultados apontam que 0s ndo-cotistas
conseguem aprovagao com notas maiores do que os cotistas. Porém, ao decorrer dos anos
letivos as médias se equiparam, chegando a serem mais altas para os cotistas em alguns
cursos. A pesquisa evidenciou também que a taxa de evasdo € menor entre 0s cotistas
(BEZERRA, GURGEL, 2011). Entre outros trabalhos podemos citar ainda o realizado
por Queiroz et al. (2015), os autores desse estudo analisaram quantitativamente as
informacGes de 2.418 estudantes ingressantes, em 78 cursos de graduacdo, no ano de
2013, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), e constataram que entre as
modalidades de cotas e de ampla concorréncia ndo houve diferencas estatisticas de
rendimento (QUEIROZ et al., 2015).

Apesar de todas as criticas feitas por aqueles que se opunham as mudancas
proporcionadas pela Lei, desde 2016, ao menos metade de todas as vagas oferecidas em
universidades federais sdo ocupadas por estudantes que cursaram integralmente o ensino
médio na rede publica (BRASIL, 2012b). Como sintetiza Sousa:

O campo em tela passou por diferentes momentos, marcados por
manifestacOes contrarias e favoraveis ao estabelecimento de programas
de inclusdo, processos levados ao Supremo Tribunal Federal e forte
manifestacdo da midia em suas diferentes vertentes. Diante de toda essa
efervescéncia, se deu o reconhecimento da constitucionalidade das cotas
e a aprovacdo da Lei 12.711/2012, que cuida do estabelecimento de
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Acbes Afirmativas nas universidades federais (...). Hoje, as AcOes
Afirmativas sdo uma realidade. (2013, p. 192).

Conforme vimos anteriormente, estas vagas eram recentemente preenchidas, em
ampla maioria, por estudantes vindos da rede particular de ensino (IBGE, 2010), sendo
assim, é possivel visualizar a dimensdo da transformacdo que a Lei 12.711 visa
proporcionar na educacgao superior publica brasileira.

Nesse interim de mudanca nas “regras do jogo”, pds Lei 12.711, entretanto, de
acordo com Ecio Portes e Leticia Sousa (2012):

... hdo podemos, também, descartar rearranjos sociais promovidos pelas
classes médias, eximias jogadoras e estrategistas no campo da educacao.
E facil para uma parcela dessas classes fazer os filhos passarem trés anos
na escola publica (...), e criar artificios que acobertem a renda per capita
da familia para poderem participar do novo jogo que se estabelece. (p.
14).

Esta mudanga nas “regras do jogo”, poderia estar contribuindo para que estudantes
pertencentes a classes (camadas) médias e, possivelmente, com maior poder econdmico,
estejam migrando da rede particular para cursarem o ensino medio integralmente na rede
publica, sobretudo em escolas consideradas de boa qualidade, como as ETECs? E esta
pergunta que o presente trabalho busca responder. Antes, porém, de descrevermos nossos
primeiros resultados, é necessario tentar trazer um pouco de luz sobre este amplo conceito
de “classe média”, para posteriormente apresentar as ETECs, o que faremos no proximo
item.

A defini¢ao de “classe média” e quais segmentos pertencem ou ndo a esse grupo
ndo é consensual. Com o crescimento sentido na economia brasileira no inicio do século
XXI, ap6s a consolidacao do Plano Real, de politicas de valorizacdo do salario minimo e,
também, apds a criacdo de programas federais de distribuicdo de renda (tais como o
“Bolsa Familia”), a capacidade de consumo, inclusive de bens duraveis, da populacao
brasileira — como um todo — aumentou. Nesse sentido, passou-se a ser popularmente
divulgado pela grande midia (entre outros meios de comunicacao) a teoria de que a
“classe média” brasileira teria se ampliado.

Varios estudos, entre eles alguns mais recentes, no entanto, ndo fazem coro a esta
afirmacéo. Para o0 soci6logo Jessé Souza (2012), este “novo grupo” seria na realidade a
“nova classe trabalhadora” brasileira, formada por milhdes de pessoas que lutam para
prosperarem em pequenos negocios (sales de cabeleireiro, vendinhas, lanchonetes, etc.)
ou “crescerem” profissionalmente dentro de empresas. S3o pessoas que trabalham

durante o dia e estudam a noite, visando a continuidade da ascensdo socioecondmica.
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Ainda segundo o autor, este agrupamento — “nova classe trabalhadora” — encontra-se
situada entre a classe média (que dispbe de certos capitas herdados/transmitidos) e a
“ralé” (termo usado de maneira ir6nica/provocativa pelo autor, para definir os segmentos
com menores condi¢des socioecondmicas). (SOUZA, 2012).

Para o0 economista Marcelo Neri (2011), esse grupo seria definido como “nova
classe média”, devido ao recente poder econdomico conquistado, que passa a ser investido
na aquisicao de bens, tais como: automovel, computador, casa propria (financiada), entre
outros; e principalmente, criando meios para manutencdo do novo padrdo de consumo
adquirido, através da disciplina econdmica, do esforco pessoal e da “ética do trabalho™.
(NERI, 2011).

Descordando desse termo, o também economista, Marcio Pochmann (2012),
defende que este novo segmento social estaria sendo chamado equivocadamente como
“nova classe média”. O autor concorda com Jessé Souza ao ver este grupo como “um
produto” das transformacdes recentes do capitalismo mundial, que passou a ter acesso a
bens e servigos que até pouco tempo eram privilégio exclusivo das classes médias e altas.
Porém, segundo Pochmann (2012) os membros desse emergente segmento se diferenciam
dos componentes da classe média “tradicional” por trés motivos principais: 1. As
ocupacdes profissionais dos membros dessa classe nao séo ocupacdes tipicas das camadas
médias; 2. O nivel de rendimento desse novo grupo fica, frequentemente, abaixo dos
rendimentos do setor médio “tradicional”; 3. Os gastos desses dois grupos também se
diferenciam, enquanto o segundo (classe média tradicional) investe em fundos de
rendimento (poupanca, previdéncia privada, etc.) e em educagdo, o primeiro segmento,
teria uma preocupacdo maior com o consumo/aquisicéo de bens, além de serem — em sua
maioria — usuérios de escolas publicas e do SUS (Sistema Unico de Saude).
(POCHMANN, 2012).

Através dessa breve exposicdo, podemos perceber que ndo existe unanimidade
sobre a definigdo desse “novo” grupo. Ou nas palavras de Camille Peugny: “As classes
médias, indefiniveis por natureza, sempre causam muitas dificuldades aos sociélogos”
(PEUGNY, 2014, p. 30). Embora algo nos tenha ficado claro: um novo segmento
socioecondmico passou a se intensificar recentemente no Brasil.

Portanto, tendo em vista os problemas conceituais e a dificuldade de definicéo,

em relacdo ao conceito “classe média”, optamos pela utilizagdo do termo camadas
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médias'® — sempre no plural por abranger varios estratos sociais (PIOTTO, 2002, p. 10).

Porém, seria justamente os membros desse “novo” segmento que estariam
realizando o processo migratério para as Escolas Técnicas pesquisadas? Acreditamos,
apos o levantamento dos dados, que em partes sim, mas ndo somente (por questdes, por
exemplo, da renda familiar declarada — disponivel nos questionarios socioeconémicos
analisados — que apresentam, até com certa frequéncia, rendas superiores a onze salarios
minimos mensais). No entanto, para responder a questdo levantada de maneira mais
precisa seria necessaria a realizacdo de uma pesquisa aprofundada sobre o hist6rico das
familias que tém destinado suas proles a estas ETECs (com informag6es como: formacgao
dos pais, renda familiar per capita, ocupacdo profissional dos pais, acesso a bens e
servicos, entre outras). No entanto, devido a limitacdo dos questionarios fornecidos pelas
Escolas Técnicas e/ou disponiveis no sistema do Centro Paula Souza, esta tarefa tornou-

se irrealizavel.

3.1 Uma questao politica (?)

Analisando o recorde temporal a que se propGe a realizacdo da presente pesquisa
(2008 a 2017), é valido destacarmos que a mesma esta relacionada também — obviamente
— a questdes politicas tanto federais, quanto estaduais. Pois, a Lei 12.711 se trata de uma
Lei Federal, ou seja, de impacto nacional. Ja as instituicdes de ensino estudadas sao
escolas técnicas estaduais, criadas pelo Governo do Estado de S&o Paulo.

Ao contextualizarmos esses dois governos — Federal e Estadual — e suas liderangas
politicas na ultima década, percebemos a divisdo administrativa existente dentro dessas
duas esferas no periodo considerado: em ambito nacional ocorreu a predominancia quase
exclusiva no governo sob lideranca do Partido dos Trabalhadores (PT), a saber de 2003 a
2016. J4 em ambito paulista ocorreu a “dinastia” do Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB), que esteve no poder durante todo o periodo investigado.

Evitaremos entrar diretamente em questbes/ideologias partidarias, devido a

estarmos pesquisando sobre 0s possiveis impactos de uma Lei Federal em apenas uma

10 Apesar desse termo também estar sujeito a criticas, imaginamos que ele define melhor o grupo abordado,
principalmente por ndo inferir a ideia da existéncia de consciéncia de classe — presente e definida — nos
membros de tais grupos.
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regido do estado de Sao Paulo e, também, por termos ciéncia de que as a¢Oes/disputas
politicas ndo sdo o objetivo principal desse trabalho.

Porém, como é notdrio esses dois partidos destacados possuem politicas distintas,
e duas de suas acOes/criacdes — Lei de Cotas e ETECs — sdo o sustentaculo desse trabalho.
Dessa forma, seria invidvel deixarmos de expor essa tematica “dualista”.

No entanto, nossa atencao nesse item se voltara sobre outra questdo, enquanto as
ETECs existem exclusivamente no estado de Sdo Paulo, em sentido semelhante, no
restante do pais existem os Institutos Federais (IFs).

Os atuais IFs sdo centros educacionais, presentes em todo o pais, que oferecem
cursos de qualificacdo, ensino médio integrado, cursos superiores de tecnologia e
licenciaturas.

A histéria da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica comecou em 1909, quando o entdo Presidente da Republica,
Nilo Pecanha, criou 19 escolas de Aprendizes e Artifices que, mais tarde,
deram origem aos Centros Federais de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (Cefets) (BRASIL, 2016).

Segundo levantamento do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), no dia 16 de
julho de 2008, através do Projeto de Lei 3775/2008, o entdo presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, autorizou a criacdo de 38 Institutos Federais. Ap0ds poucos meses, em 29 de
dezembro de 2008, 31 centros federais de educacao tecnologica (Cefets), 75 unidades
descentralizadas de ensino (Uneds), 39 escolas agrotécnicas, 7 escolas técnicas federais e
8 escolas vinculadas a universidades deixaram de existir para formar os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), que em 2017, contava com 614 campi
e 878 mil alunos (sendo 64% no ensino medio). (BRASIL, 2017).

Informacdes divulgados ainda pelo MEC, apontam que:

A Rede Federal esta vivenciando a maior expansdo de sua historia. De
1909 a 2002, foram construidas 140 escolas técnicas no pais. Entre 2003
e 2016, o Ministério da Educagdo concretizou a construcdo de mais de

500 novas unidades referentes ao plano de expansdo da educacédo
profissional, totalizando 644 campi em funcionamento. (BRASIL, 2016).

Um dado interessante, ao compararmos essa expansao em todas as Unidades
Federativas do pais, é que percebemos que o estado mais populoso do Brasil — Sdo Paulo
— tem recebido/abrigado IFs em propor¢des menores do que outros estados brasileiros

que sdo menos populosos. Tais informagdes podem ser melhor observadas no quadro 01.



40

Quadro 01. Informagdes sobre a quantidade de Institutos Federais presentes em alguns estados
brasileiros no ano de 2017.

ESTADO: | POPULACAO™: IFs CAMPUS: | OUTROS": | TOTAL:
PRESENTES:
BA 15.344.447 02 36 01 39
MG 21.119.536 05 55 17 77
PR 11.320.892 02 36 00 38
RJ 16.718.956 03 38 11 52
RS 11.322.895 03 41 03 47
sC 7.001.161 02 37 00 39
SP 45.094.866 01 38 01 40

Fonte: BRASIL, 2017.
Nota: Elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Conforme podemos perceber, o estado de S&o Paulo apesar de possuir uma
populacdo, em média, de duas a seis vezes maior do que qualquer outro estado analisado,
conta — proporcionalmente — com uma quantidade bem menor de IFs em seu territorio.
Embora ndo possamos afirmar, tais dados podem nos levar a supor que a
criacdo/existéncia das ETECs paulistas esteja relacionada ao baixo nimero de IFs
existentes no estado mais populoso do pais. Pois, talvez a criagdo/ampliacdo da grande
quantidade de Escolas Técnicas paulistas possam funcionar também como uma resposta
“interna” ao crescimento dos Institutos Federais e sua proposta de educacdo mais

inclusiva.

No portal do MEC, no que consta sobre o historico de criacdo dos IFs que “tida
no seu inicio como instrumento de politica voltado para as ‘classes desprovidas', a Rede
Federal se configura hoje como importante estrutura para que todas as pessoas tenham
efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas”. (BRASIL, 2016). Deixando claro
assim que os IFs ndo sdo atualmente algo destinado apenas as “classes desprovidas” e sim

a “todas as pessoas”.

Portes e Sousa (2012) ja apontavam para a possibilidade de jovens estudantes
pertencentes a camadas médias realizarem rearranjos sociais e cursarem o ensino médio
em colégios federais (como os IFs) para posteriormente se beneficiarem no processo de

selecdo para o ingresso em IFES (através da Lei 12.711).

Acreditamos que por ndo existirem IFs em grandes quantidades no estado de S&o

Paulo, tal “jogo” possivelmente possa estar sendo realizado pelas camadas médias

11 Segundo levantamento do IBGE em 2017.
12 Nessa categoria estdo presentes: Colégios Técnicos, Colégios Industriais, Colégio D. Pedro Il, Polos de
Inovacdo, Instituto Nacional de Pesquisas Especiais, entre outros.
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4. O CENTRO PAULA SOUZA E AS ETECS

O Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica ‘“Paula Souza” (Ceeteps) é uma
autarquia do governo do Estado de Séo Paulo, vinculada a Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo. Conforme documento oficial da instituicao,
sua criacdo ocorreu a quase 50 anos®? e foi resultado de esforgos para criagdo de uma rede

de cursos superiores de tecnologia de curta duragéo.

A instituicdo foi criada pelo decreto-lei de 6 de outubro de 1969, (...),
como resultado de um grupo de trabalho para avaliar a viabilidade de
implantagdo gradativa de uma rede de cursos superiores de tecnologia
com duragéo de dois e trés anos. Em 1970, comegou a operar com 0
nome de Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica de Sdo Paulo
(CEET), com trés cursos na area de Construcdo Civil (...) e dois na area
de Mecénica (...). Era o inicio das Faculdades de Tecnologia do Estado.
(CEETEPS, 2016b, p. 3).

Através da lei estadual n°® 952, de 30 de janeiro de 1976, ocorreu uma
reorganizacdo do ensino superior no estado de S&o Paulo. A fim de unir os varios
institutos isolados de educacdo superior existentes no estado, foi criada a Universidade
Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho” (Unesp). De acordo com o artigo 15 dessa lei:
O Centro Estadual de Educagdo Tecnologica “Paula Souza” fica transformado em
autarquia de regime especial, associada a Universidade (Unesp). (SAO PAULO, 1976).

No inicio dos anos 90, durante o governo de Luis Anténio Fleury Filho (1991-
1994), houve uma grande ampliacdo na quantidade de Escolas Técnicas, o0 que levou
também ao crescimento do nimero e a mudanca do perfil de alunos matriculados.

Em 2017, o CPS era responsavel por 221 Escolas Técnicas Estaduais (ETECS) e
68 Faculdades de Tecnologia (FATECS), reunindo cerca de 290 mil estudantes em cursos
de nivel médio (ensino médio), técnico e superiores tecnoldgicos, em mais de 300
municipios do estado de Sao Paulo (CEETEPS, 2017).

As ETECs séo escolas publicas que oferecem cursos gratuitos de ensino médio
regular e médio integrado, além do ensino técnico, em diversas regifes do Estado de Sdo
Paulo. A selecdo dos estudantes que conseguem ingressar nessas escolas € feita através

da realizacdo de uma prova, em que os mais bem classificados ocupam as vagas

13 Embora, como veremos mais adiante, algumas escolas tém sua fundacéo anterior a criagdo do CPS, e
passaram a pertencer a esse departamento apos a criacdo desse 6rgao.
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disponiveis, ou seja, atraves da aplicacdo de vestibulinho padronizado, com 50 questfes
(tendo cada questdo o peso 1,0) organizado de acordo com os contetdos do ensino
fundamental — no caso daqueles que pleiteiam uma vaga no ensino médio. Por oferecer
ensino gratuito considerado de qualidade, esses vestibulinhos sdo, costumeiramente,

bastante concorridos. Nesse sentido, segundo Nicolau Netto:

Algumas caracteristicas que aproximam as escolas particulares de elite
(...) e as escolas publicas reconhecidas como de maior qualidade — tais
como as ETECs (Escolas Técnicas de Sdo Paulo mantidas pelo Centro
Paula Souza) e a Federal, (...) — sdo0: os processos seletivos, um corpo
docente altamente qualificado e uma proposta pedagdgica diferenciada.
Seja o vestibulinho, uma selecdo a priori adotada por algumas escolas
particulares e por quase todas as escolas publicas consideradas como de
qualidade. (2011, p. 28).

A relagdo candidato/vaga nos vestibulinhos das ETECs voltadas para o ensino
médio costuma ser alta. A ETEC “Lauro Gomes”, localizada na cidade de Sdo Bernardo
do Campo, registrou, por exemplo, uma relagdo de 25,40 candidatos por vaga para o
primeiro semestre de 2016. (CEETEPS, 2016a). Ainda de acordo com Nicolau Netto:

A principal diferenga do vestibulinho para ingresso nessas escolas
publicas de exceléncia em relacdo aos processos seletivos para as
escolas particulares é a concorréncia. Enquanto a mensalidade é um
elemento que restringe a demanda por alguns colégios particulares em
Sé&o Paulo, a gratuidade do ensino é um atrativo para amplos segmentos
das classes médias avidas por uma formacdo de qualidade para seus
filhos pelo menor custo econémico possivel. (p. 28).

A titulo de exemplo, entre os dez cursos mais concorridos de todas as ETECs do
Estado, para o 1° semestre de 2016, oito eram para 0 ensino médio, sendo seis para o
Ensino Médio Regular e dois para o Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM) e apenas

dois eram para ensino técnico. (CEETEPS, 2016a), conforme demonstra quadro a seguir:
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Quadro 02. Lista dos dez cursos mais concorridos no vestibulinho ETEC — 1° Semestre/2016 —
CEETEPS - 2016.

Etec/Cidade Curso Periodo Inscritos Vagas Demanda
1° | “Lauro Gomes” — Sdo | Ensino Médio Manha 1016 40 25,40
Bernardo do Campo
2° | “Rubens de F. e Souza” | Ensino Médio Manhé 994 40 24,85
— Sorocaba
3° | “Martin Luther King” — | Mecatronica Integral 975 40 24,38
Séo Paulo —ETIM
40 “de Sdo Paulo” — S0 | Ensino Médio Manha 970 40 24,25
Paulo
50 | “Carlos de Campos” — | Enfermagem Manha 956 40 23,90
Sdo Paulo
6° | “de Artes” — Sdo Paulo Processos Manha 632 30 21,07
Fotograficos
7° “Fernando Prestes” — | Ensino Médio Manha 842 40 21,05
Sorocaba
8° | “de Embu” — Embu das | Ensino Médio Manha 804 40 20,10
Artes
9 “Zona Leste” — S0 Informatica — Integral 798 40 19,95
Paulo ETIM
10° | “Gettlio Vargas” — S&o | Ensino Médio Manha 660 35 18,86
Paulo

Fonte: CEETEPS 2016.
Nota: Elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Ja no ano de 2017, entre os dez cursos mais concorridos entre todas as ETECs do

Estado, para o 1° semestre, seis eram para o ensino médio, sendo trés para o Regular e

trés para o Integrado. (CEETEPS, 2017), conforme demonstra quadro a seguir:

Quadro 03. Lista dos dez cursos mais concorridos no vestibulinho ETEC — 1° Semestre/2017 —
CEETEPS - 2017.

Unidade/Etec Curso Periodo Inscritos | Vagas | Demanda
1° “Carlos de Campos” — Enfermagem Manha 1335 40 33,38
Séo Paulo
20 “Lauro Gomes” — S80 Ensino Médio Manh 1010 40 25,25
Bernardo do Campo
3° “Martin Luther King” — Mecatronica — Integral 914 40 22,85
Séo Paulo ETIM
40 “de Artes” — Embu das Processos Manh 669 30 22,30
Artes Fotograficos
50 | “Parque da Juventude” — Enfermagem Manh 638 30 21,27
Séo Paulo
6° | “Guaracy Silveira” —S80 | Ensino Médio Manh 733 40 18,33
Paulo
7° “de Séo Paulo” — Sdo Ensino Médio Manh& 723 40 18,08
Paulo
8° “Rubens de F. e Souza” Enfermagem Tarde 526 30 17,53
— Sorocaba
90 “Martin Luther King” — | Administracdo — Integral 685 40 17,13
Séo Paulo ETIM
10° “Zona Leste” — S&o Informética — Integral 682 40 17,05
Paulo ETIM

Fonte: CEETEPS 2017.
Nota: Elaboracdo: Gustavo A. S. Inécio.
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Porém, é valido destacar que o CPS adota uma acdo afirmativa denominada:
“Sistema de Pontuagdo Acrescida”, que, de acordo com o Decreto Estadual n® 49.602/05,
é realizado um acréscimo na pontuacao final do candidato nas seguintes situagdes: | -
todo candidato afrodescendente tem acréscimo de 3% em sua nota final (sendo necessario
que este preencha uma declaracao afirmando ser afrodescendente); Il - alunos que tenham
cursado do 6° ao 9° ano na rede publica recebem acréscimo de 10% em sua nota final e
[11 - aqueles que se autodeclararem afrodescendentes e tiverem cursado do 6° ao 9° ano
na rede publica tem acréscimo de 13% em sua nota final, de acordo com a quantidade de
questdes acertadas. (CEETEPS, 2016b).

Como podemos observar, a alta relacdo candidato/vaga nessas escolas apresenta,
possivelmente, demanda maior até mesmo do que muitos cursos superiores em diversas
universidades publicas do pais. A seguir realizamos uma breve analise comparativa entre

as ETECs e as Escolas Estaduais paulistas.

4.1 Comparativo entre as Escolas Técnicas e as Escolas Estaduais paulistas

Conforme observamos anteriormente, as Escolas Estaduais (E.E.) e as Escolas
Técnicas (ETECs) paulistas possuem diferencas em suas composi¢des — pertencem a
departamentos distintos (Secretaria da Educacdo e Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, respectivamente); possuem formas de
ingresso e, consequentemente, composicao discente que se alteram (devido a auséncia do
processo de Vestibulinho em um segmento e a utilizacdo desse no outro); assim como as
nitidas diferenciagGes em suas estruturas fisicas e conservagdo dos prédios*.

Ambos tipos de instituicdo, no entanto, devem seguir as diretrizes da Lei n°
13.415/2017, que, de acordo com o Artigo 36, determina que o curriculo do ensino médio
sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme

a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino.

14 Todas as ETECs pesquisadas possuem vigilancia (vigias 24 horas por dia); sistema interno de
monitoramento (através de diversas cameras espalhadas por toda a escola); estrutura fisica em bom estado
de conservacao; regimento interno sobre as normas de comportamento e vestimenta dos alunos; salas de
aula com ar condicionado e aparelhos de Datashow; varios laboratorios de informética por unidade; etc.
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No entanto, gostariamos de destacar nesse item as desigualdades com relacéo a
carreira docente nessas duas instituicdes (remuneracdo, valor da hora/aula, plano de
carreira, divisdo em categorias, etc.), 0 que — ao nosso ver — pode contribuir também para
a distincdo na composigédo docente entre as Escolas Estaduais e as ETECs.

Primeiramente, como pontos em comum entre esses dois segmentos de ensino
publico, podemos destacar que para lecionar no ensino médio paulista, ambos utilizam
como exigéncia minima necessaria (para um professor efetivo, aprovado em concurso
publico) que o docente possua ensino superior completo (licenciatura). Tanto nas E.E.,
quanto nas ETECs, os professores recebem “vale refeicao” (desde que seus salarios nao
ultrapassem o teto); os dois segmentos também proporcionam a possiblidade do
pagamento de um bénus anual calculado sobre o salério (caso a unidade atinja as metas
estabelecidas pelo governo paulista, como taxa de concluintes e média no Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo - SARESP).

Ja com relacdo aos pontos distintos entre as duas redes, imaginamos que alguns
merecem destaque, em termos pedagogicos: 1. Enquanto nas E.E. o governo fornece,
semestralmente, o “Curriculo do Estado de Sao Paulo” (conhecido popularmente como
“caderninho”), com os conteudos que devem ser trabalhados com os alunos — em todas
as disciplinas — durante todo o ensino medio, nas ETECs os docentes tém autonomia para
montarem o seu proprio Plano de Trabalho Docente (PTD) anual; 2. Desde 2015 foi
criado, nas Escolas Técnicas, o cargo de “Orientador Educacional”, que na pratica auxilia
os discentes com relacdo as suas dificuldades e anseios, cargo esse inexistente nas Escolas
Estaduais; 3. Nas Escolas Técnicas, de quatro em quatro anos, ocorrem elei¢cdes para o
cargo de diretor, em que os docentes, funcionarios e alunos da escola ouvem as propostas
e votam no candidato de sua preferéncia para ocupar o cargo de gestdo dessa instituicao
até a proxima eleicdo. Processo esse que ndo € realizado nas Escolas Estaduais.

Com relacdo aos termos salarias, na rede estadual (E.E.), podemos observar o
quadro a seguir, que é utilizado pelo Departamento de Recursos Humanos (DRHU) da
Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo (SEESP), para a realizacdo do pagamento

da folha salarial dos docentes pertencentes a essa secretaria:
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Informacdes sobre o salario-base quadro do magistério, de acordo com o LC

CLASSE

\S§ FAIXA SALARIO BASE
NIVEL FEV [ 2078

__—

Professor de Educacdo Basica | 1-1 R$66991 8- Vil RS 1.896,15
Professor de Educagdo Basica Il 1-1 8-Vill RS 2.195,04
———
Professor de Educagdo Basica | 1-1 R$1339,81 8-Vl

Professor de Educaao Basica Il 1-1 RS 1.551,00 8-Vl RSwo,os
Professor Il (em extingao) 1-1 RS 1.421,68 8-Vill RS 4.024,03

asseoosvocoresons) |} | |

Professor de Educagao Basica | 1-1 RS 1.674,75 8-Vill RS 4.740,38
Professor de Educagao Basica 1-1 RS 1.938,75 8- Vil RS 5.487,60
Professor Il (em extingao) 1-1 RS 1.777,09 8-Vviil R$ 5.030,04

—_ _—
mummau 1-

CLASSES DE SUPORTE
PEDAGOGICO (40HS)

Diretordeismla i=l n R$2.93960

'f

Ensino (extinto) 0hs~~ 1-1 RS 328,68
Fonte: SEESP/DRHU — Departamento de Recursos Humanos
Elaboracdo: DIEESE — Subsecdo APEOESP

De acordo com o quadro de rendimentos do DRHU um professor iniciante, que

leciona no ensino médio, vinculado a SEESP, com uma carga horaria semanal de 24

horas/aulas, por exemplo, no inicio de 2018 recebia um saléario bruto de R$ 1.551,00.

Sendo que além dessas 24 horas/aulas cumpridas em sala de aula, sdo pagas ainda mais

seis horas/aulas semanais complementares, sendo, trés horas/aulas cumpridas em horario

de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) e mais trés horas/aulas para HTPL

(Horéario de Trabalho Pedagdgico Livre), totalizando assim 30 horas/aulas semanais (24

em sala de aula e seis fora da sala de aula). Ou seja, ao dividirmos o salario bruto mensal

pelas 120 horas/aulas cumpridas mensalmente por esses docentes, percebemos que 0

valor da hora/aula paga pelo Estado de Séo Paulo para professores iniciantes concursados
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que lecionam no ensino médio, no inicio de 2018, era de R$ 12,92.

J& com relagdo aos dados pertinentes aos rendimentos dos docentes ligados as
Escolas Técnicas, podemos analisar os indicadores no quadro 08 (“Tabela 352”), criado
pelo CPS, através da Lei Complementar 1.240/2014:

Quadro 08: Informag0es sobre a escala salarial — professor de ensino médio e técnico.
TABELA - 352

ESCALA SALARIAL - PROFESSOR DE ENSINO MEDIO E TECNICO
, f

:A‘B’IC.D.H F[G’Hl J |1

| REF.
GRAU
L1 [175(17,8418,55 19,29 120,06 [20,87 (21,70 (22,57 [23,47 24,41 2539 26,40 (27,46 28,56 129,70
[ 21442229 2319 24,11 25,08 26,08 (27,13 (2821 (29,34 30,51 (31,73 33,00 (3432 3569 3712
or 26,80 (27,87 28,99 30,15 31,35 32,61 (3391 (35,27 (36,68 38,14 39,67 41,26 (42,91 4462 46,41

MI|IN|O|P

Fonte: Centro Paula Souza — Unidade de Recursos Humanos
Elaboracdo: Nucleo de Pagamento de Pessoal - NPP

A lei complementar 1.240/2014 — ainda utilizada no inicio de 2018 — (que faz
parte do Plano de Carreira de professores do CPS), determina que o docente iniciante no
Ensino Médio recebe o valor de R$ 17,15 por hora/aula. Esse valor é multiplicado por 4,5
semanas. Apos essa soma a um acrescimo de mais 30%, referentes a Hora Atividade e,
posteriormente, um outro acrescimo de mais 1/6 sobre esse valor total, devido ao
pagamento do DSR (Descanso Semanal Remunerado). Apds a soma desses valores
chegamos ao salario mensal.

Conforme podemos notar no quadro de vencimentos, a base de calculos salariais
para docentes das ETECs é feita seguindo outros critérios. Um professor iniciante
(possuindo apenas curso superior), que leciona no ensino médio de uma Escola Técnica
paulista, recebe mensalmente, pelas mesmas 24 horas/aulas semanais o valor bruto de R$
2.809,17 (valor superior em torno de 81% ao pago para docentes iniciantes em Escolas
Estaduais com a mesma quantidade de horas/aulas semanais e a mesma titulacdo
académica).

Ainda referente ao Plano de Carreira docente do CPS (de acordo com o quadro de
vencimentos) a evolucdo funcional ocorre de duas formas distintas (vertical e horizontal).
O professor iniciante (que leciona no Ensino Médio), apenas com 0 curso superior se
enquadra na categoria “I-A”. Mas, a cada dois anos como professor do CPS, ocorre a
evolucdo horizontal, mudando de letra (de A para B, de B para C, e assim

sucessivamente). J& a evolucédo vertical ocorre através da carreira académica, o docente
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portador de diploma de ensino superior (licenciatura), se enquadra na categoria I, ao
concluir a especializacdo lato sensu este passa a fazer parte da categoria Il, e ao concluir
a especializacdo stricto sensu a sua categoria passa a ser Ill. A titulo de exemplo, um
professor iniciante no Ensino Médio de ETECs, que ja tenha concluido o mestrado,
recebia como salario inicial (pelas mesmas 24 horas/aulas que estamos utilizando como
base de calculo) o valor bruto de R$ 4.389,77. Ou seja, conforme se nota, o docente recebe
um estimulo financeiro (além do acréscimo na pontuacdo docente), para continuar se
aperfeicoando academicamente.

Grosso modo, ao analisarmos apenas o valor pago, a professores ingressantes
apenas com Licenciatura, por hora/aula (sem analisarmos plano de carreira, evolucao
funcional e afins), esses profissionais recebiam nas Escolas Estaduais no inicio de 2018
o valor de R$ 12,92 e os professores das ETECs, no mesmo periodo, recebiam o valor de
R$ 17,15. Dessa forma percebemos que os docentes das Escolas Técnicas recebiam,
calculando apenas o valor da hora/aula, cerca de 33% a mais do que aqueles que lecionam
nas Escolas Estaduais.

Imaginamos que as distintas formas de remuneracdo — em conjunto com a
estrutura fisica e publico discente diferenciados entre 0s dois segmentos educacionais
paulistas — possa contribuir para que haja um interesse maior por parte dos docentes
(talvez principalmente aqueles com maior qualificacdo académica) em lecionarem em
Escolas Técnicas, o que tende a influenciar também no processo ensino/aprendizagem
entre as duas possiveis opcdes de educacdo publica em nivel de ensino médio oferecidas
pelo governo do estado de S&o Paulo.

Por fim, é importante salientarmos que as Escolas Técnicas paulistas possuem
problemas como a evasdo escolar (em cursos técnicos noturnos); a falta docente (muitas
vezes sem professor para fazer a reposicdo imediata); retencdo de alunos; entre outras
adversidades, ou seja, as ETECs estdo longe da perfeicdo. Porém, quando comparadas a
maioria das Escolas Estaduais paulistas, que existem em grandes quantidades e estdo
presentes por todo o Estado e sdo — de fato — abertas a todo o publico, percebemos que,
como regra geral, as Escolas Técnicas possuem problemas menores, quando comparadas
as Escolas Estaduais. No proximo item observaremos, especificamente, as Escolas

Técnicas em que aplicamos a pesquisa.
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5. RESULTADOS

5.1 Conhecendo as ETECs analisadas

Conforme dito anteriormente, para a presente pesquisa optamos por selecionar
apenas Escolas Técnicas localizadas em areas urbanas. Os motivos de ndo enfocarmos,
neste trabalho, ETECs localizadas em areas rurais — as chamadas “escolas agricolas” —
sdo: por estas se localizarem fora de areas urbanas; por muitos dos discentes serem
oriundos de outras regifes do estado e até mesmo do pais; por varios desses estudantes
serem ““internos”, ou seja, morarem em alojamentos dentro da unidade escolar; e,
sobretudo, por se tratar de um pablico diferenciado daqueles que realizam o ensino médio
em ETECs urbanas, uma vez que as “escolas agricolas” dessa regido oferecem o Ensino
Médio Integrado ao curso técnico em agropecuaria, que segundo o “Perfil dos Cursos”
do CPS:

Forma o profissional que planeja, executa, acompanha e avalia projetos
agropecudarios e agroindustriais, em suas diversas etapas e atividades,
supervisionando a producdo agropecuaria. Administra empresas rurais e
promove a industrializacdo e a comercializacdo de produtos. (...). Presta
assisténcia e consultoria técnica, orientando sobre a producdo, a
comercializacdo e a biosseguridade do setor. Promove diferentes formas
de organizacdo social, extensdo e capacitacdo rural e o desenvolvimento
da visdo de sustentabilidade da producdo agropecuéria. (2016, p. 16).

Comrelacdo as Escolas Técnicas (urbanas) abordadas, optamos por nomea-las, por
questdo de sigilo, como “ETEC A”, “ETEC B”, “ETEC C”, “ETEC D” e “ETEC E”.
Estas estdo localizadas em cidades com popula¢bes que variam de 40 a 350 mil
habitantes®, sendo quatro escolas mais tradicionais (ETEC A, B, D e E), por ja
funcionarem ha décadas e uma mais recente, por funcionar hd menos de uma década
(ETEC C). Esses fatos — populacbes diversificadas e tempo desigual de funcionamento
das Escolas — nos chama a atencdo para a heterogeneidade existente entre essas escolas.

Para efeitos comparativos, pré e pds Lei de Cotas, foram levantadas informacGes
contidas em questionarios socioecondémicos semiestruturados — essas informacdes sdo
referentes apenas aos alunos ingressantes no ensino médio — e foram respondidos pelos

seus responsaveis (no ato da matricula desses estudantes) ou pelos proprios discentes

15 Segundo IBGE em 2017.
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durante sua inscricdo, via internet, para a realizagcdo do vestibulinho, cinco anos antes da
Lei entrar em vigor (2008 a 2012) e de cinco anos apos a Lei de Cotas passar a vigorar
(2013 a 2017).

A ETEC A est4 situada em um bairro nobre da cidade, conta com excelente
estrutura fisica, com salas com ar condicionado e data show, vérios laboratdrios de
informatica, quadra poliesportiva coberta e laboratério de quimica/biologia muito bem
equipado. O municipio conta com 50.921 habitantes (IBGE, 2017), tendo o seu IDH em
0,762 (IBGE, 2010), com “salario médio mensal dos trabalhadores formais” em 2,9
salario minimos (IBGE, 2015) e o PIB per capita de R$ 27.861,56 (IBGE, 2015). Esta
cidade abriga oito escolas de ensino médio, sendo quatro particulares, trés Escolas
Estaduais e uma ETEC.

Nesta Escola Técnica em 2008, primeiro ano do levantamento, existiam duas salas
de 1° ano do ensino médio, duas de 2° ano do ensino médio e duas de 3° ano do ensino
médio. A partir de 2009, houve ampliacdo no nimero de vagas ofertadas a ingressantes,
passando a existir trés salas de 1° ano, que no ano seguinte se transformaram em trés salas
de 2° ano e assim sucessivamente, quantidade de salas essas que permaneceram assim até
altimo ano do levantamento (2017).

A ETEC B esta situada em um bairro nobre do municipio a que pertence, possui
amplo espaco fisico, se destaca na qualidade de seus laboratdrios, nas salas de aula e na
quadra poliesportiva com cobertura. A cidade em que se localiza essa Escola Técnica tem
historico educacional relevante. O municipio apresenta uma populacdo de 61.480
habitantes (IBGE, 2017), com o seu IDH de 0,761 (IBGE, 2010), com “salario médio
mensal dos trabalhadores formais” em 2,6 salario minimos (IBGE, 2015) e o PIB per
capita de R$ 24.983,05 (IBGE, 2015). Neste municipio funcionam treze escolas de ensino
médio, sendo oito particulares, trés Escolas Estaduais, um SESI e uma ETEC.

Nesta Escola Técnica, em 2008, existiam trés salas de 1° ano do ensino médio, trés
de 2° ano do ensino médio e trés de 3° ano do ensino médio. A partir de 2013 esta unidade
escolar passou a manter cinco salas de 1° ano do ensino médio, e assim sucessivamente
até o ano de 2017.

Ja a ETEC C, localizada também em um bairro nobre da cidade, é a escola mais
nova entre as cinco investigadas, apresenta boa estrutura fisica, com salas de aula com ar
condicionado, lousa de quadro branco, varios laboratérios de informéatica e um equipado
laboratdrio de quimica/biologia. O municipio conta com 41.414 habitantes (IBGE, 2017),
com o IDH de 0,765 (IBGE, 2010), com “salario médio mensal dos trabalhadores
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formais” em 2,2 salario minimos (IBGE, 2015) e 0 PIB per capita de R$ 28.082,63 (IBGE,
2015). Estéa cidade abriga seis escolas de ensino médio, sendo quatro particulares, uma
Escola Estadual e uma ETEC.

Esta Escola Técnica passou a ter turmas do ensino médio apenas em 2011 (a escola
foi inaugurada no 2° semestre de 2010), sendo desde esse ano até 2017, mantedora de
apenas duas turmas em cada ano do ensino médio.

A ETEC D esta localizada no Centro da cidade e possui excelente estrutura fisica,
com quadra poliesportiva coberta, salas de aula com ar condicionado e um anfiteatro
amplo e moderno. O municipio de 43.306 habitantes (IBGE, 2017), possui IDH de 0,780
(IBGE, 2010), “salario médio mensal dos trabalhadores formais” em 2,9 salarios minimos
(IBGE, 2015) e o PIB per capita de R$ 34.734,10 (IBGE, 2015). Esta cidade possui seis
escolas de ensino médio, sendo quatro particulares, uma Escola Estadual e uma ETEC.

Desde 2008 até o ano de 2017, esta ETEC oferece 160 vagas para estudantes
ingressantes no Ensino Médio, divididos em quatro salas.

Por fim, a ETEC E (a maior entre as Escolas Técnicas analisadas), esta situada
também na parte central da cidade, possui amplo espaco fisico, com um prédio de trés
andares, quadra poliesportiva coberta e um teatro espacoso e bem organizado. O
municipio de 347.237 habitantes (IBGE, 2017), possui IDH de 0,780 (IBGE, 2010),
“salario médio mensal dos trabalhadores formais” em 2,1 salarios minimos (IBGE, 2016)
e 0 PIB per capita de R$ 24.679,09 (IBGE, 2015). Esta cidade possui 38 escolas de ensino
médio, sendo 11 particulares, 24 Escolas Estaduais, um SESI e duas ETECs (uma urbana
e uma agricola).

Em 2008 esta escola oferecia 160 vagas para estudantes ingressantes no primeiro
ano do ensino médio, divididos em quatro salas. O que se manteve até o ano de 2013. A
partir de 2014 a escola passou a ofertar 200 vagas para iniciantes no ensino médio,
divididos em cinco salas, nimeros esses que se mantiveram até o encerramento da
pesquisa.

De acordo com as normas do CPS, cada sala do ensino médio oferece exatamente
40 vagas para estudantes ingressantes (podendo haver reposicdo desse total — através da
lista classificatoria ou da realizacdo de vestibulinho para vagas remanescentes — em caso
de reprovacdo e/ou transferéncia de estudantes). Dessa forma, foram levantados 1.160
questionarios na ETEC A; 1.600 questionarios na ETEC B; 560 questionarios na ETEC
C; 1.600 na ETEC D e 1.760 questionarios na ETEC E. Somando, para efeitos

comparativos, um total de 6.680 questionarios socioecondmicos, respondidos no decorrer
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de um periodo de dez anos. Sendo 2.920 questionarios anteriores a criagdo da Lei de Cotas
e 3.760 apos a Lei ser sancionada.

Outro fator determinante para a escolha dessas escolas deve-se a estas
corresponderem as cinco das cinco ETECs urbanas pertencentes a regido analisada, ou
seja, 100% do total. Dessa forma, acreditamos ser possivel dispor de uma amostragem
representativa dessa regido.

Nas Escolas Técnicas pesquisadas, além do Ensino Médio convencional®, essas
unidades também oferecem outra categoria de Ensino Médio: o Ensino Técnico Integrado
ao Médio (ETIM). Conforme veremos a seguir, nas cinco escolas pesquisadas o curso de
Ensino Médio Regular é anterior ao ETIM, que foi sendo implantado gradativamente a
partir de 2012.

No entanto, os cursos de ETIM ja funcionam em ETECs ha décadas, mas se
concentravam, sobretudo, em atuarem em ETECs rurais (ETECs agricolas), sendo esta
inclusdo em ETECSs urbanas um processo relativamente recente.

A principal diferenca entre o Ensino Médio Regular e o Integrado (ETIM) esta na
grade curricular; no tempo que os discentes passam diariamente na escola; e na formagéo
desses discentes, sendo o ensino do ETIM mais voltado para o perfil profissionalizante.
Ja o Ensino Medio Regular oferece, apenas, as disciplinas “tradicionais”, isto ¢é, aquelas
que constam obrigatoriamente no curriculo do ensino médio. Ou seja, esta modalidade —
Regular — oferece, aos concluintes do ensino fundamental, as disciplinas relacionadas a
Base Nacional Comum (Matematica, Portugués, Historia, Geografia, etc.), direcionadas
a formacdo do estudante para a sua continuidade dos estudos em nivel superior.

No Ensino Médio Regular, o estudante participa de cinco aulas por dia, realizadas
apenas no periodo vespertino. Apds concluir esse mddulo, o estudante estd apto a
continuar seus estudos em nivel superior.

Ja o estudante que cursa a modalidade ETIM além das disciplinas pertencentes a
Base Nacional Comum, recebe aulas especificas para a formacgéo técnica. Ou seja, no
Ensino Técnico Integrado ao Médio, os candidatos que concluiram o ensino fundamental,
além das disciplinas tradicionais, recebem aulas de formacao técnica o que permite que
esses, ao concluirem os trés anos de curso, tanto possam dar continuidade aos estudos em
nivel superior e/ou iniciar atividades no mercado de trabalho, sendo que esse tambem

recebera o diploma de nivel Técnico na area que se propds a estudar.

16 O que, de certa forma, se demonstra contraditdrio: Escolas Técnicas que oferecem Ensino Médio Regular,
sem formacéao técnica.
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No ETIM, os discentes tém aulas em periodo integral (manha e tarde), ministradas
de maneira intercalada (base comum e ensino técnico). Com cerca de oito aulas por dia,
o0 alunado, normalmente, almoga nas proprias dependéncias da escola.

Apds concluir os trés anos de estudo, alem do diploma de conclusdo do ensino
médio o estudante recebe o diploma de técnico, o que o habilita profissionalmente,
permitindo em tese, maiores oportunidades no seu ingresso no mercado de trabalho.
Assim, grosso modo, o Ensino Médio Regular esta voltado para a continuidade dos
estudos em nivel superior, enquanto o ETIM esta relacionado também a entrada do jovem
no mercado de trabalho.

Os quadros 04 e 05 mostram as rela¢des candidato/vaga nas cinco Etecs analisadas

— tanto no Ensino Médio Regular, quanto no ETIM — no periodo de dez anos.

Quadro 04. Informacdes sobre a relacdo candidato/vaga, para o0 Ensino Médio Regular, nas cinco
escolas técnicas ana~lisadas, entre 2008 a 2017.

RELACAO CANDIDATO/VAGA — ENSINO MEDIO REGULAR

2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
ETEC | 4,16 | 3,03 | 3,88 | 4,02 | 4,17 | 4,55 4.7 5,17 | 6,73* | 5,58
A
ETEC | 2,06 | 2,72 | 2,75 | 3,24 | 4,61* | 353 | 3,02 | 3,17 | 3,21 | 2,68
B
ETEC - - - 156 | 256 | 542*| 455 | 445 | 485 | 4,1
C
ETEC | 2,06 | 2,41 | 2,75 | 3,02 | 2,41 | 3,71*| 3,55 | 4,28 | 3,32 | 3,66
D
ETEC| 493 | 513 | 521 | 536 | 6,46 | 6,45 | 833*| 6,85 | 7,77 6,2
E

Fonte: Secretaria Académica das ETECs A, B, C, D e E.
Nota: Elaboracdo: Gustavo A. S. Inécio.

Quadro 05. Informages sobre a relacdo candidato/vaga, para o ETIM, nas cinco escolas técnicas
analisadas, entre 2012 a 2017.

RELACAO CANDIDATO/VAGA —ETIM

2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
ETEC - - - - - - - - 3,0 | 507
A
ETEC - - - - 1,02 | 1,73 | 2,2 | 1,99 | 2,19 | 2,17
B
ETEC - - - - - 28 | 332 | 288 | 29 | 417
C
ETEC - - - - - 202 | 245 | 208 | 23 | 1,93
D
ETEC - - - - - - 4,38 | 537 | 54 | 577
E

Fonte: Secretaria Académica das ETECs A, B, C, De E.
Nota: Elaboracdo: Gustavo A. S. Inécio.
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* Ano da criacdo do ETIM em cada ETEC pesquisada.

Conforme ¢ possivel observar, com exce¢do apenas do ano de 2017 na Etec “C”,
em todos os demais anos a relagdo candidato/vaga no Ensino Médio Regular é maior do
que no ETIM. No entanto, podemos destacar a diminuicdo da quantidade de salas/vagas
no Ensino Médio Regular, desde a criacdo do ETIM, como uma das possiveis causas do
crescimento da relagdo candidato/vaga, nessa modalidade, nos Gltimos anos, nas escolas
técnicas analisadas.

J& 0 quadro 06 expde algumas outras informacdes gerais sobre as Escolas

analisadas:

Quadro 06. Informacg0es gerais sobre as cinco escolas técnicas analisadas no ano de 2017.

ANO DE CURSOS SALAS DE QUANTIDADE DE
ETEC | FUNDACAO!’ | OFERECIDOS (2017) | AULA (2017) EM | ESTUDANTES (2017) EM
EMEETIM EETIM EETIM
A 1958 Ensino Médio Regular 9 360
ETIM — Informatica (6 EM e 3ETIM)
B Ensino Médio Regular
1949 ETIM — Informatica 15 600

ETIM — Administracdo | (6 EMe 9 ETIM)
ETIM — Mecénica

C 2010 Ensino Médio Regular 6 240
ETIM — Informética (3EMe 3ETIM)

D 1949 Ensino Médio Regular 12 480
ETIM — Informética (6 EM e 6 ETIM)

E Ensino Médio Regular 15 600
1924 ETIM — Informética (9EMe 6 ETIM)

ETIM — Administracdo

Fonte: Secretaria Académica das ETECs A, B, C,DeE.
Nota: Elaboracdo: Gustavo A. S. Inécio.

5.2 A origem escolar dos estudantes das ETECs

Neste item apresentaremos dados relativos a origem escolar dos estudantes das
ETECs analisadas. Por origem escolar, compreendemos o tipo de escola em que o
discente realizou o ensino fundamental. Ou seja, aqui apresentaremos os resultados acerca

de onde vieram os estudantes matriculados nas cinco ETECs enfocadas nos ultimos dez

7 As ETECs A, B, D e E foram criadas como Escolas Industriais (profissionalizantes) ou Escolas
Aurtesanais, antes de passarem a ser administradas pelo CPS em 1968.
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anos (2008 a 2017), sendo primeiros cinco anos, anteriores a criacdo da Lei de Cotas e 0s
outros cinco posteriores a Lei.

Optamos por descrever os resultados observados na pesquisa, inicialmente por
escola e de maneira geral, ou seja, Ensino Médio Regular e ETIM no mesmo gréfico. Para
posteriormente apresenta-los de maneira individualizada — tanto por escola, quanto por
curso (Integrado e Regular) — por acreditarmos que dessa forma seja possivel uma
observacdo mais detalhada. Para melhor compreensdo dos dados apresentados a seguir, é
importante destacarmos que até o ano de 2011, as cinco escolas analisadas possuiam
apenas o0 Ensino Médio Regular (dessa forma a quantidade de informacgdes sobre o Ensino
Médio Regular ¢ maior do que sobre o ETIM). Apenas a partir de 2012, iniciou-se a
implantacdo do ETIM nessas escolas (em 2012 na ETEC B; em 2013 nas ETECs C e D;
em 2014 na ETEC E e apenas em 2016 na ETEC A).

O Gréfico 1 apresenta a média geral dos estudantes que migraram da rede privada
paraa ETEC A.

Graéfico 01. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino em 2016 e 2017
para ETEC A, nas modalidades Ensino Médio e Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio
(ETIM).

ETEC A - Ensino Médio Regular e
ETIM

Fonte: Secretaria Académica da ETEC A8,
Nota: elaboracgéo: Gustavo A. S. Inacio.

A ETEC A foi a ultima entre as cinco escolas analisadas a implantar o ETIM

(apenas em 2016), dessa forma s6 foi possivel fazermos uma analise dos dados dessa

18 Os dados foram fornecidos pelas Secretarias Académicas das proprias ETECs e todos os gréficos foram
elaborados pelo autor da presente pesquisa.
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Escola no &mbito geral (Ensino Médio Regular e ETIM) nos ultimos dois anos, ocorrendo
assim, concidentemente, a mesma quantidade de estudantes matriculados vindos da rede
particular. Ou seja, percebemos que nesses dois anos a quantidade de estudantes oriundos
da rede particular foi de: 35 entre os 120 matriculados, ou 29,16% do total.

Visando analisar os dados obtidos de maneira mais aprofundada, conforme dito
anteriormente, apresentaremos os indicadores pesquisados de maneira desmembrada. No
Gréfico 2 observaremos o indice de estudantes oriundos da rede particular para cursarem
0 ETIM nessa ETEC.

Gréfico 02. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino entre 2016 e 2017,
apenas no ETIM, para ETEC A.

ETECA - ETIM

Fonte: Secretaria Académica da ETEC A.
Nota: elaboragdo: Gustavo A. S. Inacio.

Ao observarmos apenas o0s ingressantes no ETIM nessa unidade, o indice de
estudantes com origem escolar ligada a rede particular € menor do que a média geral, com
apenas sete entre 0s 40 ingressantes, tanto em 2016 (ano de inicio do curso de ETIM nessa
instituicdo de ensino), quanto em 2017, ou seja, 17,5% do total.

Continuando a descricéo das informacdes levantadas nessa Escola, no Gréfico 3
compreenderemos os indices de estudantes com passagem pela rede privada que se

matricularam apenas no Ensino Médio Regular.
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Gréfico 03. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino de 2008 a 2017,
apenas no Ensino Médio Regular, para ETEC A.

ETEC A - Ensino Médio Regular

35%

28.8% 30% 30%

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: Secretaria Académica da ETEC A
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Diferentemente do ETIM, que é um curso recente, 0 Ensino Médio Regular ja esta
em funcionamento ha varios anos nessa Escola. Dessa forma foi possivel apresentarmos
um levantamento completo da Gltima década com relacdo a média de estudantes que
migraram da rede privada para cursarem o Ensino Médio na ETEC A.

A0 compararmos apenas 0s jovens que ingressaram no Ensino Médio Regular,
notamos que em 2012 (Gltimo ano do ingresso de estudantes antes da efetivacao da Lei),
36 de um total de 120 estudantes matriculados nessa categoria tinham a sua origem
escolar ligada a rede particular, ou seja, 30% do total. JA em 2017, essa quantidade passou
para 28 de 80 estudantes, ou 35% do total.

No Grafico 4 apresentamos os indicadores dessa Escola Técnica (desde que o
ETIM passou a funcionar), para maior facilidade na comparacao dos indices nos aspectos:
ETIM, Regular e Geral®®.

19 Como o ETIM é posterior ao Ensino Médio Regular nas cinco escolas observadas, para a realizagéo da
anélise geral/comparativa das mesmas optamos por expor os indices globais ap6s a criagcdo do ETIM em
cada Escola Técnica. Dessa forma o ano de inicio dessa analise se altera de escola para escola.
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Gréfico 04. Percentuais comparativos de estudantes oriundos da rede particular de ensino em
2016 e 2017 para ETEC A, nas modalidades ETIM — Ensino Médio Regular — Geral.

ETEC A:
ETIM - EM REGULAR - GERAL

EMETIM M Regular m Geral

35%
29.16%

35%
29.16%

17.50%
17.50%

2016 2017

Fonte: Secretaria Académica da ETEC A.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Assim sendo, percebemos que a quantidade de estudantes, com sua origem escolar
ligada a rede privada de ensino, matriculados na ETEC A é bem mais frequente (o dobro
desde que o Integrado passou a funcionar) na modalidade Ensino Médio Regular do que
na modalidade ETIM. Mas, seria essa uma particularidade dessa Escola ou uma
tendéncia? Visando sanar essa duvida continuamos a investigacéo nas outras ETECs.

Na ETEC B, no aspecto geral — Ensino Médio Regular e ETIM — observamos
desde quando o ETIM foi criado nessa Escola (em 2012), os indices apresentados no
Gréfico 5.
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Gréfico 05. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino de 2012 a 2017 para
ETEC B, nas modalidades Ensino Médio e Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM).

ETEC B - Ensino Médio Regular e
ETIM

37.5% 37.5%

Fonte: Secretaria Académica da ETEC B.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Conforme se nota, essa Escola apresentou resultados distintos da anterior. A
quantidade de estudantes matriculados no ensino médio (Regular e ETIM) evidencia uma
queda no indice de estudantes com sua origem escolar ligada a rede particular, desde o
ano de 2015.

No Grafico 6, analisamos os dados apenas do ETIM nessa Escola Técnica.

Grafico 06. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino entre 2012 e 2017,
apenas no ETIM, para ETEC B.

ETECB - ETIM

28.75%

Fonte: Secretaria Académica da ETEC B.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Inacio.
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Ao levantarmos apenas os numeros do ETIM nessa ETEC, notamos que assim
como na ETEC A, o indice de estudantes oriundos da rede privada é menor do que a
media geral. Em 2012 (ano de inicio do ETIM nessa escola), eram quatro entre os 40
matriculados o total de estudantes vindos da rede particular, ou seja, 10% do total. Esse
indice aumentou para 28,75% em 2013, mas caiu a 15% do total em 2017.

Ao focarmos essa migracao apenas no Ensino Médio Regular nos tltimos dez anos

notamos uma diferenciacdo, conforme evidencia o Gréfico 7.

Gréfico 07. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino de 2008 a 2017,
apenas no Ensino Médio Regular, para ETEC B.

ETEC B - Ensino Médio Regular

46.25%

48.75%

35%
31.7% 31.25%

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: Secretaria Académica da ETEC B.
Nota: elaboragdo: Gustavo A. S. Inacio.

Na ETEC B, ao analisarmos apenas o0s estudantes ingressantes no Ensino Médio
Regular, notamos que em 2012, 42 dos 120 estudantes matriculados nessa categoria, ou
35% do total, haviam estudado na rede particular. J& em 2017, 39 dos 80 estudantes do
Ensino Médio Regular — 48,75% do total — tém sua origem escolar ligada a rede privada
de ensino.

Ao contrario do ETIM, que apresentou queda, o Regular apresentou indices de
crescimento no fluxo migratério analisado. Sendo que de 2014 em diante essa média foi
superior em todos 0s anos apresentados anteriores a sangdo da Lei de Cotas em 2012.

A comparagéo geral dessa Escola pode ser observada no Grafico 8.
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Gréfico 08. Percentuais comparativos de estudantes oriundos da rede particular de ensino de
2012 a 2017 para ETEC B, nas modalidades ETIM — Ensino Médio Regular — Geral.
ETEC B: ETIM - EM REGULAR - GERAL
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC B.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Ao observarmos os indicadores apresentados, notamos que a quantidade de
estudantes com sua origem escolar ligada a rede particular € maior, em todos 0s anos, no
Ensino Médio Regular, do que a média de estudantes matriculados no ETIM e a média
geral da escola no mesmo periodo. Situacdo semelhante a apresentada na ETEC A, porém
com um recorte temporal maior.

A ETEC C, por sua vez, é a menor e a mais nova Escola dentre as cinco Escolas
Técnicas pesquisadas; tem menos de uma década de funcionamento, ja que o Ensino
Médio Regular comecou a funcionar apenas no ano de 2011, passando a ofertar o ETIM
no ano de 2013. Os indices gerais dessa unidade de ensino podem ser apreciados no
Gréfico 9.
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Gréfico 09. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino de 2013 a 2017 para
ETEC C, nas modalidades Ensino Médio e Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM).

ETEC C - Ensino Médio Regular e
ETIM

21.25%

Fonte: Secretaria Académica da ETEC C.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Incio.

No indice geral, esta unidade escolar é a que apresentou maior crescimento com
relacdo a quantidade de estudantes que migraram do ensino privado. No ano de 2013,
entre os 80 estudantes ingressantes nos primeiros anos do Ensino Médio, nenhum tinha
cursado ao menos parte do Ensino Fundamental na rede particular de ensino. No ano
seguinte, apenas quatro entre os 80, ou 5% do total, tinham sua origem escolar ligada a
rede particular. Ja no ano de 2017, entre os 80 ingressantes, 17 haviam cursado ao menos
parte do Ensino Fundamental na rede particular de ensino, o que corresponde a um total
de 21,25%.

Os dados com relacdo apenas ao ETIM nessa Escola Técnica podem ser

conferidos no Gréfico 10.
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Gréfico 10. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino entre 2013 e 2017,
apenas no ETIM, para ETEC C.

ETECC - ETIM

Fonte: Secretaria Académica da ETEC C.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Ao analisarmos apenas o ETIM, essa ETEC, contrariamente as demais, foi a que
apresentou 0 maior crescimento entre todas as pesquisadas. Em 2013 (ano de inicio do
Integrado nessa escola), entre os 40 estudantes ingressantes nenhum havia vindo da rede
particular. O que se repetiu em 2014. A partir do ano seguinte esse cenario Comegou a se
alterar: em 2015, eram trés entre os 40 matriculados vindos da rede privada, 7,5% do
total; em 2016, cinco entre os 40, ou 12,5% do total; ja em 2017 esse numero chegou a
nove entre 0s 40, ou 22,5% do total.

No Grafico 11 podemos observar os indicadores apresentados nessa Escola apenas

na categoria Ensino Médio Regular.
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Gréfico 11. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino de 2011 a 2017,
apenas no Ensino Médio Regular, para ETEC C.

ETEC C - Ensino Médio Regular

0%

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: Secretaria Académica da ETEC C.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Ao analisarmos apenas o Ensino Médio Regular, percebemos que em 2012 (para
mantermos nossa analise sobre o Gltimo ano antes da efetivacdo da Lei de Cotas), trés
entre os 80 estudantes ingressantes, ou 3,75% do total, possuiam sua origem escolar na
rede privada de ensino. J4 em 2017, esse numero se alterou para oito entre os 40 cursistas,
correspondendo a 20% do total. Dessa forma, especificamente de 2012 para 2017, nessa
Escola, houve um crescimento quantitativo baixo, ou seja, de trés estudantes em 2012
(para 80 vagas no Regular), para oito estudantes em 2017 (para 40 vagas no Regular).

Ja o Grafico 12 exp0e a analise comparativa dos indices observados nessa Escola

Técnica (ETIM — Ensino Médio Regular — Geral), desde a implantacdo do ETIM.
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Gréfico 12. Percentuais comparativos de estudantes oriundos da rede particular de ensino de
2013 a 2017 para ETEC C, nas modalidades ETIM — Ensino Médio Regular — Geral.
ETECC: ETIM - EM REGULAR - GERAL
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC C.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.
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De acordo com o gréafico, observamos que a média de estudantes com sua origem
escolar ligada a rede particular € maior em todos os anos, com excec¢éo de 2015, no Ensino
Médio Regular, do que a média de estudantes matriculados no ETIM e a média geral da
escola no mesmo periodo. E que desde 2014 essa unidade escolar demonstra crescimento
no aspecto geral com relacdo ao crescimento do fluxo migratério da rede privada.

Ao analisarmos a ETEC D no aspecto geral, percebemos que o ETIM também foi
implantado nessa Escola Técnica no ano de 2013. E os indicadores apresentados podem

ser ohservados no Grafico 13.
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Gréfico 13. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino de 2013 a 2017 para
ETEC D, nas modalidades Ensino Médio e Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM).

ETEC D - Ensino Médio Regular e
ETIM

27.5%

Fonte: Secretaria Académica da ETEC D.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Indcio.

Com relacédo a analise geral dessa instituicdo, nos ultimos cinco anos, os indices
se mantiveram na casa dos 20% (com excec¢do do ano de 2015, quando houve queda). Ao
compararmos apenas 2013 (ano de inicio do ETIM) e 2017, notamos um leve crescimento
entre os ingressantes vindos de escolas particulares. Em 2013, esse indice era de 21,87%
(35 entre os 160 estudantes); em 2017, 23,12% (37 entre os 160 estudantes), o que
corresponde a um pequeno crescimento de 5,6%.

O Grafico 14 nos mostra o fluxo migratorio nessa Escola apenas na categoria
ETIM.
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Gréfico 14. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino entre 2013

e 2017, apenas no ETIM, para ETEC D.
ETECD - ETIM

pAS P

Fonte: Secretaria Académica da ETEC D.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Incio.

Na modalidade ETIM, esta escola apresentou os seguintes resultados: em 2013
(ano da criacdo do Integrado), quatro entre os 40 ingressantes eram oriundos da rede
privada, ou seja, 10% do total. Esse indice chegou a 20% em 2014 e 25% em 2016, mas
caiu para 16,25% em 2017 (13 entre os 80 ingressantes). Dessa forma, do ano da criacao
do ETIM (2013) ao ultimo ano da construcdo dos dados (2017) o aumento de estudantes
vindos de escolas particulares, para cursarem apenas o ETIM, foi de 62,5%.

Especificamente com relacdo a migracao de estudantes com sua origem escolar
ligada a rede particular para cursarem o Ensino Médio Regular na ETEC D, podemos

observar o Gréfico 15.
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Gréfico 15. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino de 2008 a 2017,
apenas no Ensino Médio Regular, para ETEC D.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC D.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Indcio.

Ao analisarmos esses dados sobre a origem escolar dos estudantes ingressos no
Ensino Médio Regular, na Gltima década, notamos que 32 dos 160 estudantes ingressantes
no ano de 2012, ou 20% do total, vinham da rede particular de ensino. Esse indice se
manteve varidvel até 2015, com alteracdes entre 14,37% (em 2009) a 26,66% (em 2013).
No entanto, nos dois Gltimos anos esse indice subiu, atingindo 30% em 2016 e em 2017.
Este valor corresponde a 24 dos 80 estudantes ingressantes nessa modalidade com sua
origem escolar ligada & rede privada. E interessante notarmos também que, exceto no ano
de 2015, em todos os demais os anos/indicadores pds Lei de Cotas apresentam indices
maiores se comparados a qualquer outro indicador no periodo anterior a efetivacdo dessa
Lei.

Ja a analise completa dessa ETEC (ETIM — Ensino Médio Regular — Geral) pode

ser vista no Grafico 16.
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Gréfico 16. Percentuais comparativos de estudantes oriundos da rede particular de ensino de
2013 a 2017 para ETEC D, nas modalidades ETIM — Ensino Médio Regular — Geral.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC D.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Incio.

Os indicadores apresentados, demonstram que a quantidade de estudantes com sua
origem escolar ligada a rede particular é maior, também nessa Escola, em todos os anos,
no Ensino Médio Regular, do que a média de estudantes matriculados no ETIM e a média
geral dessa ETEC no mesmo periodo.

Na ultima Escola, a ETEC E, o ETIM foi incorporado recentemente, apenas no

ano de 2014. Seus indicadores gerais podem ser vistos no Gréafico 17.
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Gréfico 17. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino de 2014 a 2017 para
ETEC E, nas modalidades Ensino Médio e Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM).

ETECE - Ensino Médio Regular e
ETIM

36.5%

Fonte: Secretaria Académica da ETEC E.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Inacio.

Sobre a analise geral dessa escola, nos quatro anos que o ETIM passou a
funcionar, os indices se mantiveram proximos aos 25% (exceto em 2016, quando
ultrapassou 0s 36%). Ao compararmos apenas 2014 (ano de inicio do ETIM) e 2017,
percebemos um “empate técnico”, de 24,5% em 2014 e 25% em 2017.

O Gréfico 18 nos evidencia o fluxo migratério nessa Escola apenas na categoria
ETIM.
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Gréfico 18. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino entre 2014
e 2017, apenas no ETIM, para ETEC E.

ETECE - ETIM

31.25%

Fonte: Secretaria Académica da ETEC E.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Analisando apenas os nimeros do ETIM nessa ETEC, notamos que no ano de
2014 a média de alunos vindos da rede particular foi maior do que no aspecto Geral. Nos
demais anos esses indices ficaram abaixo da média Geral.

Ja ao focarmos essa migracdo exclusivamente no Ensino Médio Regular no
periodo de uma década percebemos uma oscilacdo, conforme evidencia o Grafico 19.

Grafico 19. Percentuais de estudantes oriundos da rede particular de ensino de 2008 a 2017,
apenas no Ensino Médio Regular, para ETEC E.

ETEC E - Ensino Médio Regular
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC E.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Inacio.
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Observando os dados sobre a origem escolar dos estudantes ingressos no Ensino
Médio Regular nessa ETEC, no periodo de dez anos, notamos que esses dados também
oscilam muito, chegando a apresentar média migratoria acima de 43% de seus discentes
em 2016, para pouco mais de 29% desses alunos ingressantes — vindos da rede privada —
logo no ano seguinte. Apesar do segundo quingquénio apresentar, em média, niUmeros
maiores, esse crescimento nao fica muito evidente nesse Grafico (com excecdo do ano de
2016).

A anélise completa dessa Escola Técnica (ETIM —Ensino Médio Regular — Geral)
pode ser observada no Gréfico 20.

Gréfico 20. Percentuais comparativos de estudantes oriundos da rede particular de ensino de
2014 a 2017 para ETEC E, nas modalidades ETIM — Ensino Médio Regular — Geral.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC E.
Nota: elaboragéo: Gustavo A. S. Incio.

Essa Escola apresentou indice maior de alunos vindos da rede particular para o
ETIM, do que para o Ensino Médio Regular, no ano de 2014. Esse fato ocorreu apenas
nessa ETEC e nesse ano especifico. Nos demais anos, assim como em todas as outras
Escolas Técnicas, a quantidade de discentes oriundos da rede privada apresentou nUmero
de matriculados superior no Ensino Médio Regular, do que a quantidade de ingressantes
no ETIM.

De acordo com esses indicadores, percebemos que os indices de estudantes com
sua origem escolar ligada a rede particular, assim como nas demais ETECs, € maior, em
praticamente todos os anos, no Ensino Médio Regular, do que a média de estudantes

matriculados no ETIM e a média geral da escola no mesmo periodo.
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Conforme podemos notar nas informacOes apresentadas, nas cinco Escolas
analisadas houve aumento no fluxo de estudantes vindos da rede particular, apos a sangdo
da Lei de Cotas, para cursarem o Ensino Médio Regular nessas ETECs. Ja ao explorarmos
os dados do ETIM, percebemos que devido a sua recente implementacdo em ETECs
Urbanas, uma analise comparativa pré e pos Lei 12.711 (como foi feito com o Ensino
Médio Regular) encontra-se comprometida. Porém, nesse recente historico observado os
indices migratdrios sdo inferiores aos apresentados no Ensino Médio Regular.

Para melhor compreensdo dos dados apresentados, o Grafico 21 expde a

analise/média global das cinco ETECs pesquisadas.

Gréfico 21. Percentuais comparativos de estudantes oriundos da rede particular de ensino de
2008 a 2017 para as cinco ETECs, nas modalidades Ensino Médio Regular — Geral.

MEDIA GERAL DAS ETECS
EM REGULAR - GERAL

B EM Regular ™ Geral

I  23.28%
I 23.28%
I 02 .65%
I 22.65%
I 27.23%
I 23.88%
I 20.25%
I 19.19%
I 22.37%
I—— 20.53%
I 27.38%
o I 32.57%

I 26.00%

o I 24.88%
o IS 32 .91%

-

o I 03.45%

=

o I 23.24%

=

o I 23.37%

=

o I 23.88%

=

o I 27.23%

=
~

2008 2009 2

=
o

2011 2012 2013 2014 2015 2

-
()]
N

Fonte: Secretaria Académica das ETECs A, B, C, D e E.
Nota: elaboragéo: Gustavo A. S. Inacio.

Nesse Grafico percebemos que desde a implantacdo do ETIM (no ano de 2012) a
média do Ensino Médio Regular se tornou superior a média geral das unidades de ensino.
Ou seja, conforme visto, com excec¢do apenas do ano de 2015 na ETEC C, nessa e nas
demais Escolas Técnicas e em todos 0s demais anos apresentados, o indice de estudantes
oriundos da rede privada para Escolas Técnicas apresentou média maior quando expostos
apenas os dados do Ensino Médio Regular; quando esses sdo considerados em conjunto
com o ETIM, a média migratdria diminui. Ou seja, a quantidade de alunos que deixam a
rede particular apos concluirem o ensino basico e vao cursar o ensino médio em Escolas
Técnicas, é mais frequente no Ensino Médio Regular e menos comum no ETIM.

Quando observamos a porcentagem de estudantes que migraram da rede particular
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para essas ETECs, em indices gerais, percebemos que a média ficou em torno dos 25%
(em 2008, 2010, 2011, 2016 e 2017). Entretanto, essa analise ndo deve ser feita de
maneira tdo simples. Pois, devemos lembrar que até 2011 nenhuma das cinco escolas
possuia a modalidade ETIM, que passou a funcionar apenas em uma entre as cinco
Escolas, com poucos estudantes matriculados (apenas uma classe), antes da Lei de Cotas
ser sancionada. Ou seja, os indices se mantiveram semelhantes ap6s a popularizacdo do
ETIM.

Mas ao mantermos a analise sob o foco apenas do Ensino Médio Regular, notamos
que os indicadores mudam, sendo o fluxo migratério para esta modalidade sempre maior
do que a média geral (Regular e ETIM), sobretudo apés a efetivacdo da Lei 12.711. Ou
seja, a quantidade de estudantes que saem da rede particular para cursarem o ensino médio
em ETECs é mais frequente no Ensino Médio Regular, do que no Ensino Médio que
oferece em sua formagao um curso técnico integrado (ETIM).

Através das informacdes levantadas podemos notar que apés a criacdo da Lei de
Cotas, a ETEC A apresentou crescimento no Ensino Médio Regular, sendo que os dois
altimos anos, 2016 e 2017, foram aqueles que apresentaram o maior fluxo migratério da
rede particular entre toda a década analisada. Ja com relacdo ao ETIM nessa escola, ndo
hd como atestarmos um processo historico devido a recente implementacdo dessa
modalidade (apenas em 2016). Porem, o que percebemos foi que nos dois anos de
funcionamento do Integrado nessa Escola, a quantidade de estudantes vindos da rede
particular € menor do que aqueles que se matricularam no Ensino Médio Regular.

Na ETEC B desde 2014 a quantidade de estudantes matriculados no Ensino Médio
Regular € maior do que a media apresentada durante 0s cinco anos anteriores a criacao da
Lei de Cotas. Ou seja, entre 2008 a 2012, em nenhum ano a média de estudantes vindos
da rede particular para essa ETEC foi maior do que os indices apresentados de 2014 a
2017. O ETIM foi implantado nessa Escola Técnica em 2012 (essa Escola foi a primeira
entre as cinco avaliadas a ofertar essa modalidade de ensino) e apesar de apresentar queda
na quantidade de estudantes oriundos da rede particular no periodo de 2013 a 2017,
demonstrou crescimento de 50% nesse fluxo migratorio, ao analisarmos apenas 0s anos
de 2012 e 2017. Mas, em indices gerais a média de estudantes que se matriculam no
ETIM, vindos da rede privada, também é menor do que a média do Ensino Médio
Regular.

A mais recente entre as Escolas Técnicas analisadas, a ETEC C, foi a que

demonstrou os maiores indices de crescimento. No Ensino Médio Regular, iniciado em
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2011, o indice de estudantes com sua origem escolar ligada a rede privada era de 7,5%,
esse indice caiu em 2012 e 2013, mas apresentou crescimento constante desde 2015,
chegando a 20% em 2017. E, ao contrario das demais unidades de ensino pesquisadas,
essa ETEC também demonstrou crescimento significativo no ETIM. Em 2013, ano da
implantacdo dessa modalidade e no ano seguinte, ndo havia nenhum discente matriculado
nessa Escola Técnica vindo da rede particular, ja em 2015 eram 7,5%, em 2016 12,5% e
em 2017 22,5%.

A ETEC D na categoria Ensino Médio Regular vem apresentando indicadores
maiores a partir de 2013 (com excecdo de 2015). Nessa escola 0 aumento migratorio entre
2012 e 2017 chegou a 50%. J4 o ETIM passou a ser ofertado nessa Escola Técnica em
2013, tendo nesse ano 10% de seus estudantes vindos da rede particular, em 2017 esse
indice aumentou para 16,25%, o que significa um crescimento de 62,5%, entre
especificamente o ano de criacdo do Integrado e o ultimo ano do levantamento. Porém,
nessa unidade escolar essa Ultima categoria analisada (ETIM) tem se mostrado muito
inconstante com aumentos e quedas de um ano para o outro, sendo impossivel dessa forma
afirmarmos que existe um padrdo migratorio de crescimento.

Por fim, a ETEC E na categoria Ensino Médio Regular apresentou crescimento —
nesse seguimento — assim como todas as demais ETECs. Ja a categoria ETIM, que foi
incorporada nessa instituicdo em 2014, quando teve seu maior indicador de alunos com
sua origem escolar ligada a rede particular, 31,25%, e 0 menor indice em 2017, 18,75%.

Dessa forma, através da analise apresentada nesse tépico podemos verificar dois
pontos relevantes: 1. O crescimento do fluxo migratorio de estudantes da rede particular
para as cinco Escolas Técnicas pesquisadas, esta ocorrendo, sobretudo no altimo
quinquénio; 2. Essa alteracdo ndo ocorre aleatoriamente para qualquer modalidade de
ensino, e sim em dimensdes muito mais frequentes no Ensino Médio Regular.

O que pode ser evidenciado/reforcado atraves dos indicadores apreciados (apenas
com excecdo do ano de 2015, na ETEC C), em todas as ETECs e em todos 0s anos
analisados a média de estudantes oriundos da rede particular matriculados no Ensino
Médio Regular é superior a esse mesmo fluxo para o ETIM e, consequentemente, 0s

indices gerais das cinco Escolas Técnicas, como demonstra o Grafico 22.
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Gréfico 22. Média migratoria, de estudantes da rede particular para o Ensino Médio pré e pds
Lei de Cotas.
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Fonte: Secretaria Académica das ETECs A, B, C,DeE.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Indcio.

De acordo com esses indicadores, na ETEC A, ao analisarmos os dois periodos,
anterior e posterior a Lei de Cotas, notamos um crescimento de cerca de 13% em relacéo
a quantidade de matriculas feitas por estudantes com sua origem escolar ligada a rede
privada. Nas outras Escolas Técnicas os indices sdo ainda maiores, com relacdo a mesma
divisdo (pré e pds essa Lei), na ETEC B o aumento foi de aproximadamente 25%; na
ETEC C (que ainda ndo possui uma década de funcionamento) por volta de 60%; a ETEC
D apresentou crescimento em torno de 36% e na ETEC E esse crescimento foi em torno
de 24%. Dessa forma, conforme se pode observar, nas cinco ETECs pesquisadas o indice
de estudantes que migraram da rede privada para essas Escolas Técnicas nos ultimos dez
anos, evidencia que esse fluxo se elevou apoés a efetivacdo da Lei 12.711, em agosto de
2012.

5.3 O perfil socioeconémico dos estudantes das ETECs

Visando analisar também a questdo econdmica, pois essa é uma variavel que pode

estar contribuindo para o crescente fluxo migratério dos estudantes da rede privada para

as escolas publicas em questdo, realizamos ainda o levantamento socioecondmico das
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familias dos adolescentes ingressantes nas ETECs através da renda familiar declarada,
em salarios minimos.

As informacdes relativas ao rendimento familiar disponiveis nos arquivos das
Secretarias Académicas das Escolas Técnicas pesquisadas foram levantadas por meio de
trés diferentes tipos de questionérios. As ETECs A e C utilizam questionarios de
formulacdo prépria e as ETECs B, D e E utilizam o questionario padrdo produzido pela
empresa responsavel?® pela inscricido e aplicagdo do vestibulinho no CPS na Gltima
década.

Na ETEC A, a questdo sobre renda familiar estava agrupada em cinco faixas de
renda, a saber: A) até um salario minimo; B) de um a trés salarios minimos; C) de trés a
quatro salarios minimos; D) de quatro a cinco salarios minimos e E) acima de cinco
salarios minimos. Na ETEC C, as opgdes eram: A) até um salario minimo; B) dois salarios
minimos; C) trés salarios minimos; D) quatro salarios minimos; E) cinco salarios minimos
e F) acima de seis salarios minimos. Ja nas ETECs B, D e E, essa questdo possuia sete
possiveis faixas de renda familiar, sendo: A) Zero; B) de um a dois salarios minimos; C)
de trés a cinco salarios minimos; D) de seis a dez salarios minimos; E) de onze a vinte
salarios minimos; F) de vinte e um a trinta salarios minimos e G) acima de trinta salarios
minimos. Assim, para melhor entendimento dos dados coletados — de acordo com as
variaveis apresentadas — agrupamos as diversas faixas de renda existentes nas ETECs
pesquisadas em quatro: 1) até 1 salario minimo; 2) de 1.1 a 3 salarios minimos; 3) de 3.1
a 5 salarios minimos e 4) acima de 5 salarios minimos.

Procurando a exposicdo mais completa dos dados, optamos por, inicialmente,
expor as informacgdes em dois graficos por ETEC. No primeiro gréafico de cada Escola
sdo expostas as rendas familiares dos estudantes ingressantes no periodo anterior a sangédo
da Lei 12.711 (ou seja, de 2008 a 2012), ja no segundo grafico, os indices apresentados
dizem respeito aos discentes ingressos ap0s a Lei passar a vigorar (ou seja, de 2013 a
2017). Em seguida apresentamos um terceiro grafico comparativo, por ETEC (de 2008 a
2017), com as variacdes salariais familiares dos estudantes ingressantes em cada uma das
cinco Escolas.

Os dados referentes aos primeiros cinco anos da ETEC A estdo expostos no
Gréfico 23.

20 A Fundacéo de Apoio a Tecnologia (FAT).
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Gréfico 23. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino
Médio Regular na ETEC A, de 2008 a 2012.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC A.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Incio.

Na ETEC A, no ano de 2008, os indices salariais mais constantes foram “de 1.1 a
3 salarios minimos”, com 55% ¢ “acima de 5 salarios minimos”, com 20%. Em 2009, a
situagdo se manteve semelhante, sendo os indices mais frequentes, “de 1.1 a 3 salarios
minimos”, com 62,5% e “acima de 5 salarios minimos”, com 15,83%. A partir de 2010,
a situacdo se altera, nesse mesmo ano os indices mais regulares foram “de 1.1 a 3 salarios
minimos”, com 57,5% ¢ “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 24,16% do total. Em 2011,
52,5% dos ingressos declararam uma renda familiar “de 1.1 a 3 salarios minimos” e
33,33% “de 3.1 a 5 salarios minimos”. Por fim, em 2012 nessa escola, as rendas mais
declaradas foram “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 49,16% e “de 1.1 a 3 salarios
minimos”, com 39,16%.

Os dados econémicos dessa Escola, apds 2013, podem ser observados no Grafico
24:
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Grafico 24. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino
Médio Regular e ETIM na ETEC A, de 2013 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC A.
Nota: elaboragdo: Gustavo A. S. Incio.

Em 2013 as rendas mais apresentadas nessa instituicdo foram “de 1.1 a 3 salarios
minimos”, com 58,33% ¢ “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 25%. Em 2014, esses indices
foram “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 50,83% e “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com
34,16%. Em 2015 ¢ 2016, o rendimento mais comum foi “de 1.1 a 3 salarios minimos”,
com 55% do total em ambos os anos, apresentando em seguida os indices “acima de 5
salarios minimos”, com 22,5% do total, em 2015 e “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com
25% em2016. Jaem 2017, as rendas mais frequentes declaradas foram “de 1.1 a 3 salarios
minimos”, com 52,5% e “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 25%.

Todas as variagOes entre as rendas declaradas pelos estudantes ingressantes na
ETEC A, entre 2008 e 2017, podem ser melhor observadas no Grafico 25:
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Gréfico 25: Variacdo salarial de rendas declaradas em salarios minimos (SM), na ETEC A,
entre 2008 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC A.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Nessa ETEC, a renda familiar mais incomum ao longo dos ultimos dez anos foi
de “até 1 salario minimo”. Com variagdes de 0,83% (2012) a 8,33% (2013). Em 2012,
0,83% dos ingressantes declaram essa renda familiar, contra 2,5% em 2017. Ja a renda
mais comum nessa Escola foi “de 1.1 a 3 saldrios minimos”. Com variagdes de 39,16%
(2012) a 62,5% (2009). Em 2012, 39,16% dos ingressantes declaram essa renda familiar,
contra 52,5% em 2017. Ja a faixa de renda que demonstrou maior mobilidade na ultima
década nessa instituicao de ensino, foi a maior entre as variaveis possiveis, “de 3.1 a 5
salarios minimos”, de 39,16% em 2008, para 25% em 2016 ¢ 2017.

Seguindo a analise das Escolas, observamos no Grafico 26, os indicadores da
ETEC B, entre 2008 a 2012:
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Grafico 26. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino Médio
Regular na ETEC B, de 2008 a 2012.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC B.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Inacio.

Nessa ETEC, os indices salariais mais comuns foram: “de 3.1 a 5 salarios
minimos”, com 54,16% e “acima 5 salarios minimos”, com 23,33%, em 2008 ¢ 2009. Em
2010, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 55,83% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com
22,5%. No ano seguinte, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 62,5% e “acima de 5 salarios
minimos”, com 20,83%. Ja em 2012, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 51,66% ¢ “de
1.1 a 3 salarios minimos”, com 33,33%.

O periodo posterior a 2013 pode ser observado no Grafico 27:

Grafico 27. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino Médio
Regular e ETIM na ETEC B, de 2013 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC B.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Inacio.
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Nessa Escola, notamos que as rendas mais declaradas, apos 2012, foram: “de 3.1
a 5 salarios minimos”, com47,5% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 33,75%, em 2013.
No ano seguinte, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 54,5% ¢ “de 1.1 a 3 salérios
minimos”, com 31%. Cenario semelhante a 2015, com 51%, “de 3.1 a 5 salarios minimos”
e 35% comrenda familiar “de 1.1 a 3 salarios minimos”. Em 2016, as rendas mais comuns
foram “de 3.1 a 5 salarios minimos” e “de 1.1 a 3 salarios minimos”’, com 50,5% e 31,5%,
respectivamente. Ja& em 2017, as respostas mais apresentadas foram também “de 3.1 a 5
salarios minimos”, com 53% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 32%.

Todas as variagOes entre as rendas declaradas pelos estudantes ingressantes nessa
Escola, entre 2008 e 2017, podem ser observadas no Grafico 28:

Gréfico 28: Variacdo salarial de rendas declaradas em salarios minimos (SM), na ETEC B,
entre 2008 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC B.
Nota: elaboragéo: Gustavo A. S. Incio.

Na ETEC B, a renda familiar menos declarada ao longo da ultima década, foi de
“até 1 salario minimo”. Com variagdes de zero (em diversos anos) a 3,5% das respostas
(2016). Em 2012, nenhum dos ingressantes declarou essa renda familiar, contra 2,5% em
2017. Ja a renda mais comum nessa Escola foi “3.1 a 5 salarios minimos”. Com varia¢des
de 47,5% (2013) a 62,5% (2011). Em 2012, 51,65% dos ingressantes declaram essa renda
familiar, ja em 2017 eram 53%. A faixa de renda que demonstrou maior mobilidade no
periodo analisado nessa instituigdo de ensino foi “acima de 5 salarios minimos”,
diminuindo de 15% em 2012, para 12,5% em 2017.

Podemos observar os dados da ETEC C no Gréfico 29:
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Gréfico 29. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino Médio
Regular na ETEC C, de 2011 a 2012.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC C.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Incio.

Essa Escola teve como rendimentos mais declarados, “de 1.1 a 3 salarios
minimos”, com 57,5% e “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 26,25%, em 2011. Ja em
2012 esses numeros se assemelham ao ano anterior, com “de 1.1 a 3 salarios minimos”,
com 55% ¢ “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 23,75%.

No altimo quinquénio os indices sdo expostos no Grafico 30:
Grafico 30. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino Médio
Regular e ETIM na ETEC C, de 2013 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC C.
Nota: elaboracgdo: Gustavo A. S. Inacio.

Em 2013, essa Escola apresentou com mais frequéncia os seguintes rendimentos:
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de 1.1 a 3 salarios minimos, com 58,75% e de “até 1 salario minimo”, com 23,75%, em
2013. Ja em 2014, “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 62,5% e “de 3.1 a 5 salarios
minimos”, com 26,25%. No ano seguinte, “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 48,75% e
“de até 1 salario minimo”, com 27,5%. Ja em 2016, “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com
57,5% e “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 23,75%. E por fim, uma inversdo em 2017,
com 51,25%, “de 3.1 a 5 salarios minimos” e com 41,25%, “de 1.1 a 3 salarios minimos”.

Todas as alteracdes entre as rendas declaradas pelos estudantes ingressantes essa
ETEC, entre 2011 e 2017, podem ser vistas no Grafico 31:

Gréfico 31: Variacdo salarial de rendas declaradas em salarios minimos (SM), na ETEC C,
entre 2011 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC C.
Nota: elaboragéo: Gustavo A. S. Incio.

Na ETEC C, a renda familiar declarada com os menores indices, no periodo
analisado, foi a de “acima de 5 salarios minimos”. Com variag¢des de 1,25% (2011 e 2015)
a 8,75% (2012). Em 2012, 8,75% dos ingressantes declaram essa renda familiar, contra
2,5% em 2017. Ja arenda mais comum nessa institui¢do foi “de 1.1 a 3 salarios minimos”.
Com variacbes de 41,25% (2017) a 62,5% (2014). Em 2012, 55% dos ingressantes
declararam essa renda familiar, contra 41,25% em 2017. Nessa escola, o rendimento que
mais sofreu variacdes, foi “de 3.1 a 5 salarios minimos”, crescendo de 23,75% em 2012,
para 51,25% em 2017.

Essa ETEC por ser a de fundagdo mais recente, proporcionou que seus dados
fossem analisados desde a criacdo do ensino médio (2011). Em comparacao as demais,

essa unidade apresentou 0s menores indices salariais. Porém, no Gltimo ano (2017) houve
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a inversdo com relagdo a renda familiar “de 1.1 a 3 salarios minimos” (57,5% em 2016,
para 41,25% em 2017), quando comparada a opgao “de 3.1 a 5 saldrios minimos” (que
passou de 23,75% em 2016, para 51,25% em 2017). A maior renda, acima “de 5 salarios
minimos”, também se modificou, passando de 2,5% em 2016, para 5% em 2017. Em
contrapartida, a menor renda, “até um salario minimo”, diminui de 16,25% em 2016, para
2,5% em 2017. Havendo dessa forma, nos dois ultimos anos analisados, um aumento na
quantidade de estudantes com renda familiar mais elevada e, consequentemente, a
reducdo dos discentes com as duas menores rendas familiares possiveis.

Os indices anteriores a Lei de Cotas, apresentados ETEC D, podem ser vistos no
Gréfico 32:

Gréfico 32. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino Médio
Regular na ETEC D, de 2008 a 2012.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC D.
Nota: elaboragéo: Gustavo A. S. Inacio.

Nessa Escola Técnica, as rendas familiares declaradas com mais frequéncia, em
2008, foram: “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 45% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”,
com 41,25%. Em 2009, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 47,5% e “de 1.1 a 3 salarios
minimos”, com 31,25%. No ano seguinte, “de 3.1 a 5 saldrios minimos”, com 55% e “de
1.1 a 3 salarios minimos”, com 28,12%. Ja em 2011, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com
58,12% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 27,5%. Indices semelhantes com os
apresentados em 2012, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 59,37% ¢ “de 1.1 a 3 salarios

minimos”, com 29,37%.
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Na segunda metade da década analisada, a ETEC D apresentou os indicadores
presentes no Gréfico 33:

Grafico 33. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino Médio
Regular e ETIM na ETEC D, de 2013 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC D.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Indcio.

Nessa unidade de ensino foram verificados os seguintes rendimentos: em 2013, as
rendas mais comuns foram: “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 46,87% e “de 1.1 a 3
salarios minimos”, com 35,62%. Ja em 2014, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 58,12%
e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 28,75%. No ano seguinte, os rendimentos declarados
foram “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 48,12% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com
40,62%. Em 2016, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 55%, seguido “de 1.1 a 3 salarios
minimos” com 25% das respostas. Finalmente, em 2017, os maiores indicadores salariais
foram novamente “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 62,5% e “de 1.1 a 3 salarios
minimos”, com 21,87%.

As variacdes sobre os salarios declarados, entre 2008 e 2017, podem ser

observadas no Grafico 34:
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Gréfico 34: Variacdo salarial de rendas declaradas em salarios minimos (SM), na ETEC D,
entre 2008 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC D.
Nota: elaboragdo: Gustavo A. S. Indcio.

Nessa ETEC, a renda familiar menos declarada no periodo analisado foi de “até 1
saldrio minimo”. Com variagdes de zero (de 2010 a 2012) a 6,25% (2016). Em 2012,

nenhuma familia declarou essa renda familiar, contra 4,37% em 2017. Ja a renda

declarada com maior frequéncia na ETEC D foi “3.1 a 5 salarios minimos”. Com

variacdes de 45% (2008) a 62,5% (2017). Em 2012, 59,37% das familias declaram essa

renda, ja em 2017 essa renda obteve um indice de 62,5%. Por fim, a faixa de renda com

maior mobilidade durante esse periodo, foi “de 1.1 a 3 salarios minimos”, diminuindo de

29,37% em 2012, para 21,87% em 2017.

O Gréfico 35 apresenta os indicadores de 2008 a 2012, na ETEC E:
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Gréfico 35. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino Médio
Regular na ETEC E, de 2008 a 2012.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC E.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Indcio.

Nessa ETEC, as rendas familiares declaradas com mais frequéncia, em 2008,
foram: “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 52,5% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com
26,87%. Em 2009, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 54,37% e “de 1.1 a 3 salarios
minimos”, com 27,5%. No ano seguinte, “de 3.1 a 5 saldrios minimos”, com 49,37% e
“de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 27,5%. Ja em 2011, “de 3.1 a 5 salarios minimos”,
com 53,12% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 29,38% e por fim, em 2012, “de 3.1 a
5 salarios minimos”, com 61,87% e novamente “de 1.1 a 3 salarios minimos”’, com 22,5%.

No segundo quinquénio, a ETEC E apresentou os indices presentes no Gréafico 36:
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Gréfico 36. Renda familiar, em salarios minimos, dos estudantes ingressantes no Ensino Médio
Regular e ETIM na ETEC E, de 2013 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC E.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Indcio.

Finalmente, nessa Escola foram verificados os seguintes rendimentos: em 2013,
as rendas mais comuns foram: “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 56,25% e “de 1.1 a 3
salarios minimos”, com 25%. Ja em 2014, “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 57% ¢ “de
1.1 a 3 salarios minimos”, com 32%. No ano seguinte, os rendimentos declarados foram
“de 3.1 a 5 salarios minimos”, com 59,5% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 34%. Em
2016, “de 3.1 a 5 saldrios minimos”, com 51,5%, seguido “de 1.1 a 3 salarios minimos”
com 33% das respostas. E em 2017, os maiores indicadores salariais se mantiveram “de
3.1 a 5 salarios minimos”, com 45% e “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com 43,5%.

As variacOes salariais declaradas, entre 2008 e 2017, podem ser verificadas no
Grafico 37:
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Gréfico 37: Variacdo salarial de rendas declaradas em salarios minimos (SM), na ETEC E,
entre 2008 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica da ETEC E.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Nessa Escola, a renda familiar menos declarada no periodo analisado foi de “até
1 salario minimo”. Com variacdes de zero (em varios anos) a 0,62% (em 2008 e 2010).
Em diversos anos, nenhuma familia declarou essa renda familiar, contra 0,62% em 2008
e 2010. Ja a renda declarada com maior frequéncia nessa ETEC foi “de 3.1 a 5 salarios
minimos”. Com variagdes de 45% (2017) a 61,87% (2012). Em 2012, 52,5% das familias
declaram essa renda, ja em 2017 essa renda obteve um indice de 45%. Por fim, a faixa de
renda com maior mobilidade durante esse periodo, foi “de 1.1 a 3 salarios minimos”, de
26,87% em 2012, para 43,5% em 2017.

Objetivando realizar uma andlise global também com relacéo as rendas familiares
declaradas, as informagbes salarias verificadas nas cinco ETECs foram tabeladas e
expostas no Gréafico 38 (com as informacdes elaboradas através da média da soma dos
indices apresentados nas cinco escolas, e ndo por quantidade de estudantes, tendo em vista
que a quantidade de alunos matriculados nessas escolas apresenta variacdo de escola para

escola e ao decorrer dos anos).
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Gréfico 38: Média da variacdo salarial de rendas declaradas em salarios minimos (SM), para as
cinco ETECs, entre 2008 a 2017.
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Fonte: Secretaria Académica das ETECsA,BC,DeE.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Incio.

Nas Escolas Técnicas urbanas da regido analisada as rendas familiares mais
comuns sdo: “de 3.1 a 5 salarios minimos”, com varia¢des de 37,87% (2013) a 47,25%
(2017); seguida “de 1.1 a 3 salarios minimos”, com variagdes de 33,9% (2010) a 42,29%
(2013); a terceira renda mais comum na ultima década foi de “acima de 5 salarios
minimos”, com varia¢des de 10,53% (2014) a 19,32% (2009); por fim, a renda mais
incomum declarada foi a menor, de “até um salario minimo”, com variacoes de 1,61%
(2010) a 6,91% (2015).

Essas informacGes demonstram que entre os estudantes matriculados nas Escolas
pesquisadas, a maior entre as rendas familiares declaradas, “acima de 5 salarios
minimos”, demonstrou queda na ultima década. Contudo, a segunda maior renda possivel,
“de 3.1 a 5 salarios minimos”, apresentou mudanca, ficando como a renda mais comum
no Gltimo ano analisado (sendo a renda declarada por quase a metade, 47,25%, dos indices
analisados).

Como visto anteriormente, a quantidade de estudantes oriundos da rede particular
para o ETIM é menor, ao se comparar esse fluxo com aqueles que cursam o Ensino Médio
Regular. Outro ponto interessante diz respeito a renda familiar dos estudantes que cursam
0 ETIM ser, em média, menor do que os discentes que ocupam as cadeiras do Ensino

Médio Regular. Conforme podemos observar no Gréafico 39.



93

Graéfico 39: Médias salariais familiares em SM entre os estudantes matriculados no Ensino
Médio Regular e no ETIM desde a cria¢do do ETIM em cada ETEC analisada.
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Fonte: Secretaria Académica das ETECSA,BC, D eE.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

Através dessas informacdes é possivel perceber que nas cinco Escolas Técnicas
pesquisadas, em média, a maior entre as rendas declaradas — “acima de 5 salarios
minimos” — tem indices mais frequentes no Ensino Medio Regular do que no ETIM.
Sendo: 14,37% contra 13,75%, na ETEC A; 21,25% contra 9,51%, na ETEC B; 3,5%
contra 2,5%, na ETEC C; 15,24% contra 8,25%, na ETEC D e 14,16% contra 5,93% na
ETECE.

Além disso, a menor entre as possiveis rendas declaradas — Até 1 salario minimo
— apresenta, em média, indicadores mais incomuns no Ensino Médio Regular do que no
ETIM, em quatro das cinco Escolas analisadas. Sendo a exce¢do a ETEC D, com 2,92%
no Regular, contra 2,5% no ETIM. Ja nas demais ETECs a menor renda possivel aparece,
em média, nas seguintes proporcoes, 3,75% (Regular) contra 7,5% (ETIM), na ETEC A;
0,41 (Regular) contra 1,52% (ETIM), na ETEC B; e 8,5% (Regular) contra 22,5% (ETM),
na ETEC C e 0,20% (Regular) contra 0,31% (ETIM), na ETEC E.

Ou seja, a maior entre as possiveis rendas familiares € mais comum em todas as
Escolas Técnicas pesquisadas no Ensino Médio Regular do que no ETIM. Ja com relagédo
a menor entre as possiveis rendas, a situacdo se inverte sendo essa, em média, bem mais
comum no ETIM do que no Ensino Médio Regular. Ao analisarmos a média salarial das
cinco ETECs, entre todas as possiveis rendas declaradas, podemos ter uma visdo global

desses rendimentos através do Grafico 40.
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Grafico 40: Comparativo das médias salariais familiares Ensino Médio Regular e ETIM em SM
entre os estudantes matriculados nas cinco ETECs analisadas.
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Fonte: Secretaria Académica das ETECsA,BC,DeE.
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Inacio.

A media salarial familiar na regido pesquisada mostra que os estudantes ocupantes
das cadeiras no ETIM apresentam, com maior frequéncia, as duas menores faixas de renda
possiveis. Enquanto os estudantes matriculados na modalidade Ensino Médio Regular,
inversamente, declaram as duas maiores rendas com maior habitualidade. Dessa forma,
esses dados evidenciam que, nessas Escolas Técnicas, 0s estudantes que frequentam o
Ensino Médio Regular possuem, em média, renda familiar superior aos que frequentam
0 ETIM nas mesmas Escolas.

Relacionando as médias apresentadas: maior quantidade de discentes com sua
origem escolar ligada a rede particular matriculados no Ensino Médio Regular do que no
ETIM; a renda dos estudantes do ETIM ser menor do que a dos estudantes do Ensino
Médio Regular; e que o ETIM oferece também em sua formacdo um diploma de nivel
técnico, que habilita o concluinte a exercer atividade remunerada no mercado de trabalho,
uma hipotese que surge seria a de que a escolha do curso — Ensino Médio Regular ou
ETIM — poderia estar ligado a “causalidade do provavel”. Discutiremos esse topico mais
adiante.

Expandindo a observacdo a um nivel mais amplo, além do levantamento sobre a
renda familiar dos estudantes ingressantes nas ETECs pesquisadas, optamos por expor

também um breve levantamento do cenario econdmico brasileiro na ultima década,
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analisando os indicadores do P1B2! (Produto Interno Bruto) e o PIB per capita, no periodo
de 2008 a 2017 e os indices do IDH?? (indice de Desenvolvimento Humano) no mesmo
periodo em nosso pais.

A variacdo do PIB nacional pode ser observada no Gréfico 41:

Gréfico 41: Produto Interno Bruto (PIB), no Brasil: 2008 a 2017.
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Nota: elaboragdo: Gustavo A. S. Inécio.

O PIB brasileiro apresentou bom crescimento durante os anos de 2008 (5,1) e 2010
(7,5), com declinio em 2009 (-0,1). De 2011 a 2014, o cenario foi de baixo crescimento.
Ja os anos de 2015 e 2016 fecharam o ano com resultados negativos. Em 2017, o PIB
nacional apresentou crescimento de 1,0. Ao relacionarmos essas informacdes com o
processo migratério dos discentes da rede particular para as Escolas Técnicas
pesquisadas, notamos que nosso PIB apresentou melhores indices (de modo geral) no
periodo anterior a Lei 12.711, e indicadores piores ap0s a san¢do dessa Lei Federal. Essa
queda, talvez, possa ter contribuido para o aumento das migracdes da rede privada para

as escolas técnicas estaduais investigadas.

21 O Produto Interno Bruto (PIB), brasileiro é desde 1990 calculado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE). Nesse calculo, que analisa o crescimento — mas ndo o desenvolvimento — do pais, 0
principal indicador é a soma da riqueza produzida dentro do territ6rio nacional, através da indUstria (30%
do total), servigos (65%) e agropecudria (5%).

22 O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) foi criado no final da década de 90 como mecanismo
complementar do PIB. O IDH, em sintese, analisa o progresso a longo prazo em trés dimensdes basicas do
desenvolvimento humano: renda, educacdo e salde. Este levantamento é realizado anualmente — atualmente
em 188 paises — pelo Programa das Nacfes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), 6rgdo vinculado a
Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU), com indicadores que vao de 0,0 a 1,0, sendo que quanto mais
proximo de 1,0, melhor a situacdo do pais.
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Em contrapartida, ao analisarmos o PIB per capita no mesmo periodo, percebemos
resultados distintos aos indicados através do PIB. Conforme pode ser visto no Gréfico 42.

Gréfico 42: Produto Interno Bruto (PIB) per capita, no Brasil: 2008 a 2017.
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Nota: elaboragdo: Gustavo A. S. Inécio.

O PIB per capita nacional (calculado atraves da soma anual total do PIB produzido
no pais, dividido pela quantidade de habitantes da nacdo) apresentou durante a década
analisada, conforme observamos no gréafico, crescimento constante.

Ao analisarmos o IDH nacional no periodo estudado, notamos resultados de

crescimento. Conforme pode ser visto no Gréafico 43%:

23 Até a data da entrega da presente pesquisa os indices referentes aos anos de 2016 e 2017 ainda ndo haviam
sido divulgados.
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Graéfico 43: indice de Desenvolvimento Humano (IDH), no Brasil: 2008 a 2015.

IDH Brasil - 2008 a 2017

Desenvolvimento

0.754  0.754

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: Programa das Nag¢des Unidas para 0 Desenvolvimento (PNUD)
Nota: elaboracdo: Gustavo A. S. Incio.

O IDH, conforme visto anteriormente, analisa os indices de uma nacdo com
relacdo ao seu desempenho sobre renda, educacéo e satde. O IDH brasileiro, de acordo
com o PNUD/ONU?*, demonstrou constante crescimento de 2008 a 2014 (de 0,714 a
0,754). No ano de 2015, o desempenho apresentado foi 0 mesmo do ano anterior.

Apesar de ter estagnado no ultimo ano (em que foi divulgado até o momento), o
IDH brasileiro vem evoluindo na ultima década, estando atualmente em um patamar de
desenvolvimento que a ONU classifica como de “alto desenvolvimento humano”. De
acordo com as consideragdes do PNUD, as nacdes sao classificadas como: “Muito alto
desenvolvimento humano” (0,800 a 1,000); “alto desenvolvimento humano” (0,700 a
0,799); “Médio desenvolvimento humano” (0,550 a 0,699) e “Baixo desenvolvimento
humano” (para indices inferiores a 0,550). Entre os 188 paises avaliados em 2015, o Brasil
aparece na 79° posicdo (abaixo de outros paises da América do Sul, tais como: Chile
(em 38° lugar, com IDH de 0,847); Argentina (em 45° lugar, com IDH de 0,827) e Uruguai
(em 54°, com IDH de 0,795).

Dessa forma, apesar do PIB brasileiro apresentar um cenario de pouco
crescimento ou até mesmo de queda nos Ultimos anos (0 que pode ter contribuido para o
efeito migratorio estudado), o IDH nacional e o PIB per capita vdo na contramdo desse

indice ao evidenciar crescimento no periodo analisado. Como esses indicadores apontam

24 O Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) é um drgéo pertencente a Organizacédo
das Na¢des Unidas (ONU), que visa contribuir para a erradicacdo da pobreza e a reducdo de desigualdades
e da exclusdo social. O PNUD esta em atividade atualmente em mais de 180 paises.
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para diregBes opostas acreditamos ndo ser possivel afirmar prosperidade ou declinio
econémico, e sim fases de ascensdo e de queda. Embora, obviamente, ndo descartamos
em hipdtese alguma a possiblidade de que fatores econémicos também possam estar
contribuindo para o crescimento/aumento do indice de estudantes que apds concluirem o
ensino basico na rede particular, estdo migrando para cursarem o ensino médio em

Escolas Técnicas (a0 menos na regido abordada), sobretudo no Ensino Médio Regular.

5.4 O surgimento dos novos eleitos (?)

Com o objeto de evitar mal-entendidos, apresentamos o termo “novos eleitos?>”

nesse trabalho nos referindo a parcela de estudantes vindos da rede publica que
ingressaram no ensino superior publico brasileiro (em IFES) pés Lei de Cotas.

Pois, conforme visto anteriormente, na Introducdo deste trabalho (segundo dados
do IBGE e diversos estudos nesse direcionamento), os estudantes oriundos da rede
publica — de um modo geral com menos condic¢des financeiras — sdo representados em
menores proporcdes nas universidades publicas brasileiras. Dentro de tal temética, seria
inconcebivel de nossa parte ndo relacionarmos nossa pesquisa aos estudos de dois autores
que se tornaram referéncia nessas questdes: Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron. De
acordo com eles, ja ha algumas décadas: ““(...) 0 sistema escolar opera, objetivamente,
uma eliminacdo ainda mais total quando se trata das classes mais desfavorecidas”
(BOURDIEU; PASSERON, 2015, p. 11). Visando evitar generalizagdes, pois 0s autores
demonstram esse cenario na Franca nos anos 60, expomos o estudo realizado por Pinto et
al. (2011), no qual os pesquisadores apresentam o historico da educacao publica de nivel
médio no Brasil, apontando que assim que o Estado se viu na necessidade de ampliar a
oferta de vagas nessa modalidade, os desdobramentos subsequentes dizem respeito a
expansdo a baixo custo, ampliacdo dos turnos escolares, desvalorizacdo salarial dos
professores, precarizacdo das condi¢des fisicas das unidades de ensino, precariza¢do nas
condicBes de trabalho dos profissionais da educacdo, ma formacdo dos professores,
“lancando as raizes de nossa atual escola de massas e para as massas, em 0posi¢ao as
escolas da elite”. (PINTO et al., 2011 p. 642).

% Parafraseando o primeiro capitulo de “Os herdeiros”, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron,
nomeado de: “A escolha dos eleitos”.
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Nesse interim de “escola de massas € para as massas”, retomamos novamente a
Bourdieu e Passeron (1964), pois como sintetiza Almeida:

Aqui reside uma das principais contribui¢des de duas obras conjuntas de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, Os Herdeiros (1964) e A
Reproducéo (1970). Durante a expansdo escolar dos anos 1960, eles
destacaram (...) que os conceitos de capital cultural e reproducéo social
sdo exemplos, como as engrenagens operadas no espaco social escolar
acabam por reproduzir, em um novo contexto social, oportunidades
diferenciadas de acordo com a origem social do estudante. (2015, p. 86 e
87).

Ainda de acordo com Bourdieu e Passeron, “as chances de acessar ao ensino
superior resultam de uma selecdo que, ao longo do percurso escolar, se exerce com um
rigor desigual segundo a origem social dos sujeitos” (2015, p. 12). No entanto, para eles
“o0s obstaculos econdémicos ndo sdo suficientes para explicar o fato de que as taxas de
'mortalidade escolar' diferem tanto segundo as classes sociais” (idem, ibidem, p. 23).
Nesse sentido, os autores defendem a relevancia do conhecimento adquirido pelos pais
(familiares) dos estudantes através da educacgéo/escolarizacédo, ou seja, a influéncia direta
do “capital cultural”?®; ou, ainda, em outras palavras para o autor “o rendimento escolar
da acdo escolar depende do capital cultural?’ previamente investido pela familia”
(BOURDIEU, 1998, p. 5).

A nocdo de capital cultural imp6s-se, primeiramente, como uma hipdtese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criancas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o
"sucesso escolar"”, ou seja, 0s beneficios especificos que as criangas das
diferentes classes e fracGes de classe podem obter no mercado escolar, a
distribuicdo do capital cultural entre as classes e fracdes de classe. Este
ponto de partida implica em uma ruptura com os pressupostos inerentes,
tanto a visdo comum que considera o sucesso ou fracasso escolar como
efeito das "aptiddes” naturais (...). (BOURDIEU, 1998, p. 73).

Para o autor, aqueles que possuem pais/familiares com maior escolarizacao e
pertencem aos grupos culturalmente dominantes tém maiores possibilidades de

conquistar sucesso académico (segundo esse autor, este seria 0 grupo dos

%6 para Bourdieu, o capital cultural pode existir em trés diferentes formas, o incorporado: que € adquirido
através do tempo, ou seja, 0 tempo gasto para adquirir certa habilidade (ndo podendo ser diretamente
herdado); o objetivado: relacionado a compreensdo de um objeto, por exemplo, ao herdar uma colegéo de
obras de arte (capital econébmico), e saber interpretar — ler — essas obras (capital cultural objetivado); e o
institucionalizado: que pode ser obtido, a titulo de exemplo, atraves da posse de um diploma, que por sua
vez, legitima ao seu portador determinado conhecimento institucionalizado.

27 De acordo com Bourdieu, além do capital cultural, outras formas de capital possiveis sdo: o social, o
econdmico e o simbdlico. No entanto, 0s quatro podem estar envolvidos no mesmo campo, sendo que um
pode contribuir para a aquisi¢ao de outro/outros.



100

herdeiros/eleitos?®), do que aqueles filhos de pais menos escolarizados e,
consequentemente, mais afastados de um conjunto de significados e conhecimentos
valorizados no universo escolar, ou seja, com um “capital” menos atuante/legitimado no
campo em questao.

Ainda segundo Bourdieu, nesse articulado e sutil processo de reproducdo do
sistema vigente, o ambiente escolar € apresentado como um espaco justo, transformador,
igualitario, democratico e gerador de oportunidades a todos os cidadaos, sendo assim um
importante agente transformador capaz de diminuir as desigualdades sociais existentes.

Conforme visto — sinteticamente aqui apresentado — Bourdieu rompe com a visao
de escola democratica ao evidenciar que no campo escolar ocorre a
reproducdo/permanéncia das desigualdades sociais, por meio, principalmente, da
legitimacdo da cultura das classes dominantes, através de sua doxa?®, como a cultura
correta®, valorizando, dessa forma, os capitais adquiridos pelos herdeiros, por ja estarem
familiarizados com esse ambiente, que em suma, tende a se tornar a continuidade de suas
casas.

Assim, 0s cursos de maior prestigio social e mais procurados, de horario
integral, que variam de instituicao para instituicdo, mas que guardam uma
cultura comum, como por exemplo, o curso de Medicina, Direito,
Odontologia e algumas Engenharias, sdo extremamente excludentes,
concentram estudantes brancos e majoritariamente das classes médias
(PORTES, 2001; SANTOS, 2012; TEIXEIRA, 2003; VARGAS, 2008).
Esses cursos parecem ter como fungéo a reproducdo ad infinitum de uma
certa classe média que se apoia exatamente no sistema escolar para se
manter como tal ou se promover as elites. (PORTES e SOUSA, 2012).

Segundo Claudio Marques Martins Nogueira e Maria Alice Nogueira (2002), ao
analisarem teorias de Pierre Bourdieu, o valor dado a educacgdo possui pesos distintos
dependendo do contexto social em que a familia esta inserida. Membros das classes
populares, por exemplo, por ndo possuirem grandes somas de capital econémico e cultural

adquiridos/disponiveis, veriam, na continuidade prolongada do estudo dos filhos, algo

28 Segundo Bourdieu (1998), os herdeiros seriam os membros diretos pertencentes a familias que possuem
certos capitais legitimados, dessa forma os filhos, por exemplo, herdariam determinados capitais, que
seriam incorporados a seu habitus (modo de vida) desde a infancia. Os eleitos sdo aqueles que conseguem
conquistar reconhecimento dentro do campo (local de disputa), nesse caso, no campo
educacional/académico. Sendo a escola um espaco de reproducdo da cultura legitimada/legitimadora.

29 |deologia, distribuicdo (oculta) do poder e reconhecimento desse poder. Sendo que cada universo, campo
possui a sua doxa especifica (como no campo erudito/académico).

30 Ao se rotular como “bom aluno” aquele que ouve as aulas com atengao, realiza as atividades propostas,
se comunica de maneira bem articulada, tira boas notas, etc, ¢ o “mau aluno” como aquele que apresenta
dificuldades de aprendizagem dentro desse universo estruturado de acordo com os valores “impostos” pelas
classes elitizadas, que encontram aceitacdo/legitimacao dentro do campo educacional.
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complexo e incerto, devido a defasagem socioeconémica desses grupos e a possivel
necessidade da rapida insercdo dos filhos no mercado de trabalho®L.

Contrariamente as classes populares, as elites econdmicas investiriam mais na
educacéo de seus filhos, porém segundo Bourdieu, de maneira “laxista”. Ou seja, para o
autor o sucesso escolar desse grupo € tido como algo previsto/esperado, que ndo depende
de grande empenho e dedicagdo familiar. Devido a esse grupo normalmente possuir
capitais econdmicos, culturais, sociais e simbolicos, acumulados, o fracasso escolar seria
algo improvavel, fora do universo habitual de criacdo dos herdeiros; e ainda assim se o
fracasso escolar ocorrer, este ndo seria fator determinante para conquistar ascensao
socioecondmica e reconhecimento, pois 0s membros desse grupo ja se encontram em tal
posicao de destaque.

As camadas médias, por sua vez, tenderiam a investir pesadamente e de maneira
sistematica na educacdo de seus filhos. Pois este grupo enxergaria na educacdo a
possibilidade real de conquista e ascensdo/reconhecimento socioecondmico. Esse
objetivo das camadas médias, de continuar a galgar posic¢des sociais rumo a melhorias,
ocorreria através de: esforco e planejamento familiar, como deixar de adquirir algum bem
ou realizar uma grande viagem para poder investir ainda mais na escolarizacgéo dos filhos
(ascetismo); controle da fecundidade, ndo ampliando significativamente sua prole
(malthusianismo); reconhecimento de determinada cultura como cultura legitima; e a
constante busca pelo acimulo dessa cultura, através da posse de produtos ou visitas a
locais que possibilitem a aquisi¢do de capital cultural (boa vontade cultural).

Visando provavelmente a continuidade da ascensdo socioeconémica, parece-nos
possivel afirmar, a partir dos dados levantados na presente pesquisa relativas a algumas
escolas técnicas do interior do estado de Sdo Paulo, que membros de camadas medias
paulistas estariam se adaptando ao novo campo, criado pos 2012 com a Lei de Cotas, e
buscando estratégias para as novas regras do jogo que passa a se apresentar. Pois,
conforme visto, a quantidade de estudantes com sua origem escolar ligada a rede privada
que agora ocupam as cadeiras do ensino médio em Escolas Técnicas Estaduais vem
aumentando nos Gltimos anos (a0 menos na regido abordada).

Com relacgdo a este jogo que parece estar sendo realizado por parte das camadas

médias, afirma Sousa:

31 Nesse contexto, Bourdieu classifica a estratégia de membros das classes populares de “liberalismo”, pois
o retorno através dos estudos ocorria a longo prazo e de maneira incerta.
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(...) pode-se afirmar que o jogo para a entrada no Ensino Superior tem se
diversificado. Assim, como as diferentes formas de entrada, ele s6 podera
ser jogado por aqueles que compreenderem, dominarem e fizerem o jogo
“certo” para atingir os objetivos de entrada na universidade. A
diversificacdo complexificou-se e o entendimento do jogo parece se
transformar em “coisa de especialista”. Ainda, o “senso do jogo” como
estratégia importante de deciséo social, como mostra Bourdieu (1997) em
varios estudos, podera beneficiar, neste caso, as classes médias, eximias
jogadoras do jogo escolar. (2013, p. 89).

Os dados obtidos parecem indicar um movimento migratorio da rede particular de
ensino para as Escolas Técnicas pesquisadas, a0 menos na regido analisada, pois,
conforme exposto, em todas as Escolas pesquisadas a média de estudantes com origem
escolar ligada a rede privada que estdo migrando para cursarem o Ensino Médio Regular
nessas escolas teve crescimento nos Gltimos cinco anos, ou seja, apos a promulgacéo da
Lei Federal 12.711/2012.

Conforme destacamos anteriormente, esse processo migratorio — da rede
particular para as ETECs analisadas — ocorre com maior frequéncia no Ensino Médio
Regular, do que no ETIM. Imaginamos, através da analise dos dados, que por esses cursos
apresentarem grades curriculares distintas, o perfil dos discentes que ingressam em cada
curso tambem se altera. Nesse sentido, a “escolha” do curso pode estar relacionado a que
Bourdieu e Passeron denominam como ‘“causalidade do provavel”, ou seja, as escolhas
ocorrem dentro da possibilidade de escolhas que se tem (sendo o “leque” de opgdes maior

para alguns e menor para outros). De acordo com Almeida:

Bourdieu e Passeron em Os Herdeiros (...) chamam a atencdo para
os limites do processo de democratizacdo do ensino superior. Vejamos
a"escolha" do curso (...). O termo deve vir entre aspas para ndo dar a
impressao de que se parte de alternativas disponiveis e abertas a todos,
turvando, assim, os diversos atributos sociais que constrangem grande
parte de individuos. Em outros termos, a "escolha"” do curso é limitada
pela condicdo objetiva que marca quem escolhe e o que lhe é dado,
concretamente, escolher. (2015, p. 91).

Dessa forma, entre as escolas pesquisadas poderiamos notar uma logica das
camadas médias para obter vantagens no “novo jogo” que se apresenta, € assim contribuir
para a reproducao da situacdo vigente em solo brasileiro, mesmo apds a Lei de Cotas.

Vale salientar que apesar de existir uma acao afirmativa no vestibulinho do CPS
(“Sistema de Pontuagdo Acrescida”, de acordo com o Decreto Estadual n® 49.602/05)
para estudantes oriundos da rede publica e/ou afrodescendentes (conforme visto
anteriormente), foi percebido que nas Escolas Técnicas pesquisadas, o nimero de

estudantes oriundos da rede particular e/ou com perfil socioecondmico elevado vem
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crescendo entre aqueles que estdo cursando, sobretudo, o Ensino Médio Regular em
ETECs, e dessa forma esse grupo (possivelmente possuidor de um conjunto maior de
capitais incorporados) tende a obter vantagens na competigéo por vagas nos IFS, sendo
beneficiados no processo, através da “Lei de Cotas”. Dessa forma, estes “herdeiros” ndo
sO conquistam vagas que poderiam ser ocupadas por estudantes de perfil socioecondémico
inferior, como criam uma “competividade desleal”, uma vez que muitos estudantes menos
favorecidos economicamente, por questdes obvias, precisam trabalhar, passando a
categoria de “estudante-trabalhador”, ou até mesmo de “trabalhador-estudante” para
ajudar a familia com as despesas (ROMANELLI, 2007; PIOTTO, 2008), enquanto 0s
estudantes com melhor situagdo financeira poderiam realizar, paralelamente ao ensino
médio, cursos particulares preparatorios para o Enem/vestibular (acdo essa semelhante ao
“efeito cursinho”, proposto por Dulce Whitaker (2001)).

Uma indagacao interessante, ao nosso ver, seria compreender se esse mesmo fluxo
migratorio da rede particular para a rede publica estaria também ocorrendo em Escolas
Estaduais (EE)*. Pois estas, em diversas ocasides, tém a qualidade de seu ensino muito
contestado e ndo realizam nenhum tipo de sele¢do para o ingresso de seus estudantes.

Fato relevante segundo Nicolau Neto:

Nesse sentido, foi possivel demonstrar que a Federal se destaca em
relacdo aos demais colégios publicos de Sdo Paulo por atender a um
publico altamente selecionado por seu vestibulinho e suscetivel a
acao pedagdgica da instituicdo, assim como o fato de muitos estudantes
se identificarem pela dedicacdo aos estudos. (2011, p. 167).

Importante lembrar que, apesar de a analise quantitativa realizada referir-se a
100% das ETECs urbanas pertencentes a regiao abordada e dos dados indicarem migracao
da rede particular para essas escolas, em indices gerais, a amostra ainda é pequena, ja que
h& mais de 200 ETECs (somadas as urbanas e agricolas) no estado de Séo Paulo como
um todo.

Em que pese esta relevante ponderacdo, consideramos que as informacdes trazidas
por este trabalho parecem ser indicadoras de alguma mudanca. Assim, buscando
responder ao questionamento inicial a que se propde a presente pesquisa — se de fato a
Lei de Cotas tem proporcionado o surgimento de novos eleitos ou parte das camadas

médias conseguiu encontrar uma brecha no sistema para dar continuidade a reproducao

%2 No entanto ndo encontramos trabalhos relacionados a trazer luz a esse questionamento.
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da situacdo vigente ha décadas em solo brasileiro — apresentamos no proximo tépico
nossos pareceres de acordo com os dados analisados.



105

6. CONSIDERACOES FINAIS

As desigualdades socioecondmicas e 0s desdobramentos ocasionados por essas,
ndo sdo exclusividade do Brasil. Porém, essas desigualdades acentuam-se e destacam-se
em solo nacional. A titulo de exemplo, segundo levantamento realizado pelo World
Wealth and Income Database, no Brasil em 2014, o grupo dos 10% mais ricos possuiam
54,9% de toda a renda nacional. Enquanto, esses indices sdo de 47% nos Estados Unidos;
45,8% na Russia; 41,3% na China e 32,6% na Franca, no mesmo periodo.

Ao seguirmos essa légica, notamos que a educacao/escolarizagdo — por uma série
de fatores como qualidade do ensino oferecido/acessivel; tempo destinado ao estudo;
capacidade de investimento da familia nos estudos de sua prole; entre outras possiveis
variaveis — esta atrelada a esse processo de manutencgéo das desigualdades, pois, conforme
visto, até ha poucos anos as universidades publicas brasileiras tinham suas cadeiras
ocupadas quase que exclusivamente por estudantes oriundos da rede particular e,
inversamente, ampla maioria dos discentes matriculados em escolas publicas (73,5%)
(IBGE, 2017).

Com o intuito de democratizar 0 acesso ao ensino superior publico no Brasil, em
2012, foi sancionada a Lei Federal 12.711. No entanto, estaria essa lei, de fato, causando
mudancas no publico ingressante em universidades federais, ou seja, proporcionando o
surgimento dos novos eleitos ao dar outros rumos a educacao superior publica em nosso
pais?

Obrigatoriamente, desde 2016, 50% dos estudantes universitarios ingressantes em
IFES cursaram o ensino médio integralmente na rede publica (BRASIL, 2012b). Mas essa
suposta democratizacdo estaria permitindo que estudantes pertencentes as camadas
populares estivessem inseridos em universidades publicas ou esse “novo publico”
discente seria, na realidade, o publico ja tradicional com “méascaras populares”?

Alguns estudos, como os realizados por D" Avila (1998) e Tetzlaff e Piotto (2016),
demonstram que maioria dos estudantes ingressos em universidades publicas — sem terem
sua origem escolar vinculada a rede privada — sdo oriundos de Institutos Federais ou
Escolas Técnicas Estaduais (ETECS).

Dessa forma, ao analisarmos o publico ingressante em cinco Escolas Técnicas
paulistas, na Gltima década, notamos um crescimento no fluxo migratorio de estudantes

que frequentavam a rede particular durante o ensino fundamental e passaram a cursar o
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ensino médio nessas ETECs.

Apos realizarmos uma analise quantitativa sobre a amostragem coletada (100%
dos estudantes dessas cinco escolas, nos ultimos dez anos), notamos que, na regido
analisada, esta migracdo ocorre em propor¢des superiores no Ensino Médio Regular, e
em escalas menores no ETIM.

Uma possivel explicacdo para este fato esta relacionada a questdo de o ETIM ter
suas préaticas de ensino voltadas para a entrada do jovem estudante no mercado de
trabalho, ao se tornar também portador de um diploma de nivel técnico ao concluir o
ensino médio. Enquanto o Ensino Médio Regular estd mais diretamente direcionado para
a continuidade dos estudos no ensino superior.

Percebemos ainda que a migracdo da rede particular de ensino para as Escolas
Técnicas analisadas tem se intensificado nos ultimos anos, o que coincide com a sangéo
da Lei de Cotas, em 2012. Segundo Portes e Sousa (2012), essa mudanga pode estar
relacionada ao “jogo” das camadas médias, que “ao saber jogar” de acordo com as novas
regras, sabe tirar proveito das mudangas que passam a vigorar. Ou seja, muitas dessas
familias podem estar transferindo os seus filhos para essas (e outras) Escolas Técnicas
para se beneficiarem do sistema de cotas®® e por esses, frequentemente, disporem de
somas de capital cultural e econdmico acumulados poderiam direcionar o investimento
financeiro/tempo que antes era empregado na escola particular para seus filhos, em cursos
especificos preparatérios para o ENEM/vestibulares (que o discente realiza durante 0s
anos em que cursa o ensino medio, em periodos inversos as aulas).

Conforme vimos anteriormente, embora o PIB brasileiro tenha demonstrado
queda ou baixo crescimento nos ultimos anos e algumas crises econdmicas/financeiras
tenham atingido o pais, 0 que, evidentemente, pode ter contribuido para o crescimento da
migracdo da rede particular para as escolas técnicas analisadas. Ao continuarmos
analisando, percebemos que o PIB per capita e o IDH brasileiro apresentaram crescimento
na ultima década. Isto quer dizer que, mesmo com a reducdo ou baixo crescimento da
producdo de bens e servigcos no pais (P1B), os indicadores relacionados a renda, educacao
e saude (IDH) e o PIB per capita continuaram crescendo. Dessa forma o cenario
socioecondmico brasileiro na udltima década demonstrou variabilidade, ndo sendo

possivel, portanto afirmarmos ter sido um periodo somente de avancos, assim como nao

33 A “nota de corte” para a entrada dos cotistas em IFES, inclusive em cursos de maior concorréncia, é
menor do que a “nota de corte” para as vagas destinadas a ampla concorréncia (BEZERRA, GURGEL,
2011; entre outros).
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foi uma fase de apenas retrocessos.

Tentando relacionar esses dados globais (IDH, PIB e PIB per capita) a
regido/ETECs analisadas, imaginamos que uma possivel explicacdo para os indices de
rendas familiares terem recuado um pouco pds 2012, pode estar relacionada as mudancas
econbmicas ocorridas no pais. No entanto, devemos lembrar que, em média, a renda
familiar declarada pelos estudantes do Ensino Médio Regular é maior do que a renda
familiar dos discentes do ETIM, e que o ETIM passou a funcionar apenas em uma Escola
Técnica (em 2012) antes da Lei 12.711 passar a entrar em atividade. Ou seja, uma outra
possivel variavel para esse fato pode estar relacionada ao aumento da quantidade de
discentes matriculados no ETIM, a partir de 2013, em todas as Escolas Técnicas
estudadas.

Infelizmente essas hipoteses necessitariam ser melhor observadas e até mesmo
ampliadas a outras ETECs e outras regides para confirmadas ou descartadas, o que se
tornou irrealizvel devido ao grande volume de informagdes/variaveis coletadas em um
breve periodo de pesquisa, analise e construgdo da presente pesquisa.

Apesar do levantamento ter sido realizado em uma regido especifica do interior
de S&o Paulo, consideramos a possibilidade de que quadros semelhantes possam estar
ocorrendo também em outras localidades, ndo s6 do estado, como de outras partes do pais
(principalmente em estados que possuam uma quantidade maior de IFES).

Conforme percebemos, na regido especifica onde a pesquisa foi realizada, existem
IFES localizadas em areas proximas (UFSCar, UFTM e UFU), o que pode contribuir para
esse aumento migratorio — pos Lei de Cotas — da rede privada para as Escolas Técnicas
analisadas. Fato este que ndo € tdo habitual em outras regides do estado. Pois, ndo existem
IFES em grandes quantidades em Sao Paulo (apenas UFSCar, Unifesp e UFABC).

No entanto, a Universidade Estadual Paulista (UNESP) — que esta presente em
todas as regides do estado de Sdo Paulo — no seu exame para ingresso em 2019, passou a
ofertar 50% de suas vagas a alunos que cursaram o EM integralmente na rede publica
(UNESP, 2018). Imaginamos que essa acdo, muito semelhante a Lei 12.711,
possivelmente possa contribuir também para o0 aumento de estudantes que estdo migrando
para cursarem o ensino médio na rede publica paulista, principalmente em Escolas
Técnicas, apds terem concluido o ensino basico na rede privada. Porém, para verificar
essa hipdtese sdo necessarias outras pesquisas.

Por fim, a partir dos dados por nés levantados, podemos afirmar que, nas escolas

pesquisadas, estd ocorrendo o crescimento na taxa de estudantes com origem escolar
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ligada a rede privada, isto é, esta aumentado o numero de estudantes que estdo se
transferindo, principalmente, para o Ensino Médio Regular, nas ETECs analisadas. Pois
esse indicativo —ampliagdo na quantidade de alunos da rede particular que estdo migrando
para cursarem o Ensino Médio Regular nas Escolas Técnicas — ocorreu nas cinco ETECs
investigadas.

Ao expormos o indice geral migratdrio dessas cinco turmas — apenas no Ensino
Médio Regular — chegamos ao indice 22,40% (2008 a 2012), contra 27,41% (2013 a
2017), o que representa um crescimento em torno de quase 20%. Esses dados também
apontam este aumento tem coincidido com a sangéo da Lei de Cotas (Lei 12.711/2012).

Entendemos que a Lei 12.711/2012, apesar de estar longe de ser uma solucgéo para
os historicos problemas da educacdo publica no pais, seja um grande avango no sentido
de tentar democratizar o ensino publico superior no Brasil. Porém, algumas “brechas”
podem estar contribuindo para que esse intuito — democratizacdo do ensino superior —nédo
esteja sendo alcancado, muito devido ao “jogo” realizado por parte das camadas médias,
resultando em que, ao invés do surgimento de novos eleitos, a Lei possa estar

“contribuindo” para a manutencéo das desigualdades.
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APENDICE 1
CARTA ENTREGUE A DIRECAO DAS ETECS PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA

Ribeirdo Preto, 21 de dezembro de 2016.
Prezado Sr(a) Diretor(a):

Sou docente no Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de
Filosofia. Ciéncias ¢ Letras de Ribeirdo Preto - Universidade de Sdo Paulo ¢ venho
solicitar sua autorizagio para que meu orientando de mestrado Gustavo Antonio da
Silva Inacio, numera USP 9935124, possa realizar pesquisa de campo nesta instituigdo
de ensino médio sob sua dire¢iio. Seu projeto de pesquisa, intitulado “Lei de cotas: o
surgimento dos novos eleitos(?)”, tem como objetivo verificor se a Lei 12711712
(conhecida como “Lei de Cotas™), recentemente aprovada, estaria trazendo mudangas
para a composigdo do corpo discente das escolas téenicas estaduais, Para isso. a
pesquisa de campo consistint no levantamento de informagoes socioecondomicas do
corpo discente de quatro instituigdes de ensino téenico estadual nos ultimos dez anos.
Por isso, solicito sua permissio para que estes dados possam ser coletados nesta unidade
escolar sob sua diregiio.  Tais informagdes encontram-se arquivadas nas Diretorias
Académicas das escolas. Importante informar que os nomes das escolas, nem tampouco
dados pessoais dos estudantes, ndo serdio revelados ou divulgados. Importa. ainda,
informar também que, como a pesquisa de campo serd feita em outras trés escolas
téenicas estaduais, o andlise dos dados sera feita conjunmtamente, levando-se em conta o
total dos dados obtidos.

Colocando-me a disposigdo para quaisquer esclarecimentos que. por ventura, se

fagam necessarios, agradego a atengdio ¢ despego-me,
Cordialmente,

Prof’*. Dr." Débora Cristina Piotto

Docente do Departamento de Educagdio € Comunicagio e do
Programa de Pos-graduagido em Educaglo da

Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Ribeirdo Preto
Umiversidade de Sdo Paulo

Email: depiotto@usp.br.

Telefones: (16)3315-4462 ¢ (16)3315-3796.

'
¢rofs. Dra. Débora Cristina Piotto
Docente do Departamento de
Psicologia ¢ Educagdo
NYUSP 262441 FFCLRP/USP '
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ANEXO 1
QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO UTILIZADO NAETEC A

Centro
Paula Souza

N

NUSAOPAULS

ESCOLA TECNICA ESTADUAL

PESQUISA - PERFIL DO ALUNO -
1° Semestre 2017

D Ensino Médio/ Informética Integrado ao Ensino Médio

|:| Curso Técnico em

1- Géncro:D Masculino
[:l Feminino

2- Faixa Etdria:

D 14 a 15 anos

D 16 a 18 anos

D 19 a 21 anos

I:I 22 a 25 anos

l:l 26 a 30 anos

D Mais de 31 anos

3- Faixa de renda Familiar:

[ ] A1 sm

[ De1a3sm

[ De3adsm

[ ]De4assm

D Acima de 5 SM

4- Trabalha:

D Nao

D Sim. Qual area:
D Area Comercial
D Area Gestdo (Adm., Secret., ETC)
D Area Informatica
l:] Area Industrial
D Area Meio Ambiente
I:] Arca Quimica
D Area Saude

D Outras

5- Se sim, qual empresa?

6- Qual o cargo?

7- Qual o telefone do local onde

trabalha?

8- Com Carteira Assinada?
[]sim [ ]Nao
9- Faz estagio?
[]sim [ INao
10-Caso trabalhe ou faga estagio, qual o
seu ganho liquido?
[]Aw€1sM
[Ipet1a3sm
[1De3a4sm
[ ]De4assm
D Acima de 5 SM
11- Estudou o Ensino Fundamental em
escola Piblica (5" a 8 série)?
[] sim []Nao
12-Estudou o Ensino Médio em escola

Piblica (1" a 3" Série)?

D Sim D Nao

D Ainda ndo terminei o Ensino Médio
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ANEXO 2
QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO UTILIZADO NASETECSBED

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Sr. candidato:

O “questiondrio socioecondmico” tem por finalidade & identificagdo das caracteristicas do candidato, compondo-se
de perguntas de maltipla escolha. Caso alguma pergunta possibilite duas ou mais alternativas, indique somente a mais ade-

quada a0 seu caso ¢ ndo deixe nenhuma resposta em branco.

As informagdes coletadas neste questiondrio serio tratadas de modo confidencial ¢ niio terio qualquer influéncia na

sua classificagdo.

ATENCAO:

Apos responder as questdes abaixo, transcreva, com caneta esferogrifica de tinta preta ou azul, as alternativas
escolhidas para o “questionario socioecondmico” localizado na Folha de Respostas Definitiva.

1. Que escolaridade vocé possui?
(A) Curso superior completo.

(B) Curso superior incompleto.

(C) Ensino médio completo.

(D) 2* série do ensino médio.

(E) 1 série do ensino médio.

(F) Ensino fundamental completo.
(G) Ensino fundamental incompleto.

2. Na sua vida escolar, vocé estudou
(A) integralmente em escola plblica,
(B) integralmente em escola particular,
(C) maior parte em escola publica.

(D) maior parte em escola particular,

Observagao: Instituigdes piblicas sdo as criadas e mantidas pelo poder
plblico federal, estadual, municipal ou pelo Distrito Federal, A gratuida-
de do ensino ndo indica, necessariamente, que a escola seja plblica.
Escolas vinculadas a fundagdes, cooperativas, Sistema S (SES, SE-
NAI, SESC, SENAC) etc., embora gratuitas, ndo sdo escolas plblicas
devido a dependéncia administrativa junto ao setor privado.

3. Ocurso de Ensino Médio que vocé fez ou esta fazendo pertence
a que modalidade?

(A) Regular.

(B) Técnico integrado.

(C) Educagdo para Jovens e Adultos - EJA (Supletivo).

(D) Néo cursei o ensino médio.

4. Vocé cursa o ensino técnico simultaneamente ao ensino médio?
(A) Sim, na mesma Etec onde fago o ensino médio.

(B) Sim, em outra Etec.

(C) Sim, em outra escola publica.

(D) Sim, em uma escola particular,

(E) Néo curso o ensino técnico,

5. Atualmente, em que érea vocé trabalha?
(A) Trabalho na drea do curso que escolhi.

(B) Trabalho fora da rea do curso que escolhi.
(C) Estou desempregado(a) e nunca trabalhei na érea do curso que
escolhi.

(D) Estou desempregado(a) e j4 trabalhei na area do curso que escolhi,
(E) Néo trabalho.

6. Ha quantos anos vocé trabalha ou ja trabalhou na drea do curso
que escolheu?

(A) Menos de 6 meses.

(B) De 6 meses a 3 anos.

(C) De mais de 3 a 8 anos.

(D) Mais de 8 anos.

(E) Nunca trabalhei na &rea do curso.

(F) Nunca trabalhei.

7. Em que periodo vocé trabalha?
(A) Néo trabalho.

(B) Meio periodo.

(C) Periodo integral (manhé/tarde).
(D) Periodo integral (tarde/noite).
(E) Regime de turnos.

8. Quantas pessoas moram na sua residéncia, incluindo vocé?
(A) De 13 pessoas.

(B) De 4 a 6 pessoas.

(C) Mais de 6 pessoas.

9. Quantas pessoas da sua residéncia exercem atividade remunerada?
(A) Nenhuma.

(B) 1 pessoa.

(C) 2 pessoas,

(D) 3 pessoas.

(E) 4 pessoas.

(F) De 5a7 pessoas.

(G) Mais de 7 pessoas.

10. Qual é a soma da renda, em saldrios minimos, das pessoas de sua
residéncia? Valor do salario minimo (s.m.): R$ 465,00,

(A) Zero,

(B) Deta2sm,

(C) De3a5sm.

(D) De6a 10 s.m.

(E) De 11220 s.m.

(F) De 2130 s.m,

(G) Mais de 30 s.m.

1. ComEo vocé classifica a sua cor de pele? (Classes adotadas pelo
IBGE)

(A) Branca.

(B) Preta.

(C) Parda.

(D) Amarela,

(E) Indigena.

(F) Raga / Cor ndo-declarada,

12, Por que vocé esté prestando o Vestibulinho?

(A) Para melhorar meu desempenho profissional.
(B) Para facilitar uma ascens&o profissional,

(C) Por oferecer uma formagao mais especifica,

D) Preciso de um titulo profissional de nivel técnico.
E) Para aumentar meus conhecimentos na 4rea.
(F) Por ser um curso gratuito.

13. Voce acessa a Internet em sua casa?
(A) Sim,
(B) Néo.
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Nome:

Marque neste campo qual curso vocé ira fazer.

|:|Admmistragéo |:| Ensino Médio
l:l Informatica

|:| Farmécia

|:|Informa'tica Integrado ao Ensino Médio l:l Servigos Juridicos

D Manha |:| Integral

Qual Periodo:

D Noite

Qual Série/ Médulo:

O [k

-

Assinale atenciosamente os quadros abaixo:

[ ;
1 1Género |:| Masculino
4

|:| Feminino 2 |Possui alguma deficiéncia fisica? DSim Qual?
p——

[ e

__3__i Em relacéo a sua saude clinica: __4__i Faixa Etaria: 5 i Estado Civil:
E alérgico entre 12 e 16 anos Solteiro (a)
entre 17 e 21 anos Casado (a)

Toma medicacéo controlada

Apresenta problemas de presséo arteri
Apresenta diabetes

e 6 an
en 1 anos

Unido (a) Estavelmente

Separado (a) Civilmente

Apresenta doenca genética (daltonismo/hemofilia) entre 32 e 36 Divorciado (a)
Depress&o, sindrome do panico entre 37 e 41 anos Vidvo (a)
Outras doencas (Especificar) superior a 41 anos Amigado (a)

6 :Contando com o curso de sua matricula, quais cursos faz?

Faculdade

QOutros cursos (Especificar)

1
71
_ _IPossui experéncia em informatica ?

S | .
Apenas o técnico |:| N3o =
Apenas o Ensino Médio ] Windows XP
Ensino Médio e Técnico Word
Curso Técnico integrado ao Ensino Médio |:| Sim. Em quais aplicativos < | | Excel
Outro curso de formacao técnica Power Point

Banco de Dados

| |internet

8 |Trabalha ?

T
™ [ nao

1
91
-

Faz estagio ?

DSim

|:| Nao

]
10 1Com Carteira Assinada ?

T
1 ;
1 :Em qual area trabalha ou faz estagio

|:|Area Comercial
|:| Area Saude

DArea Meio Ambiente

|:|Area Gestédo (Adm., Secret, Contab. Etc)

D Area Quimica

|:| Area Informatica |:|Area Industrial
D Outras

12:4

Caso trabalhe ou faca estégio qual € seu ganho liquido ? 13. Faixa de Renda Familiar
e 0

até 1 SM até 1 SM

2 SM 2 SM

3 SM 3SM

- . A ;

4 SM agn']cﬂ Jo sm

5SM 5SM

6 ou mais SM 6 ou mais SM
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