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Uma das experiéncias de vida que colaboraram para eu estar aqui hoje
foi a que tive com a mée de minha mée, minha avé Dalva. Quando
iniciei a participagdo no grupo de estudos do Prof. Antonio, eu ndo tinha
experiéncia alguma em dirigir na estrada e conversando com minha
familia e pensando em possibilidades, meu avé materno se prontificou
em me auxiliar nas primeiras vezes que eu dirigisse. Assim, fomos eu,
ele e minha av6. Minha avo possui Alzheimer, e naquela época (2012)
ja existiam os sintomas moderados de sua doenca, ela ainda se
recuperava de um acidente vascular cerebral (AVC). Posso dizer que
meus avos foram comigo nas quatro primeiras vezes, me ensinaram a
dirigir na estrada e durante toda a viagem conversavam comigo
interessados em minha busca pela conquista do mestrado. Minha avé
em particular sempre fez questdo de contar o quanto possuia orgulho de
minhas escolhas e o0 quanto acreditava no meu caminho. Nos anos que
Se passaram, sempre contei para ela em que momento da pesquisa eu
estava e explicava quantas vezes fosse necessario novamente sobre o
que se tratava. Hoje, se passaram quatro anos e com o0 avango da doenga,
minha av6 pouco se comunica. Sua atividade cognitiva é baixa, ja ndo
adianta muitos detalhes, ficou apenas o essencial: o caminho que
escolhi. Ainda assim, sempre que me vé ela pergunta: “meu filho, como
vai a faculdade? Vocé sabe que sempre tor¢co por vocé né”. Dedico
entdo este trabalho aos meus avos maternos por terem me acompanhado
no inicio de minha jornada de mestrado, e em especial a ela que sempre
que “lembra” faz questdo de permanecer parte em minhas eternas

buscas e sonhos.
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Marinheiro

A roupa de marinheiro sem navio
Roupa de fazer visita

Sem direito de falar
Roupa-missa de domingo,
Convém ndo amarrotar.

Roupa que impede o brinquedo
E nédo pode sujar.

Marinheiro mas sem leme,

Se ele nunca viu 0 mar

Salvo em livro,

E vai navegando em seco

Por essa via rochosa

Com desejo de encontrar

De costurar esta ancora no brago
E pendurar esta fita no gorro.
Ah, se o0 pudesse pegar!

(Carlos Drummond de Andrade)



RESUMO

Silveira, M. R. (2016). Concepcdes e praticas docentes sobre o brincar em sala de aula no
primeiro ano do Ensino Fundamental. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Psicologia,
Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto.

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa etnografica que objetivou descrever o
modo como o brinquedo € utilizado no primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos,
como estratégias de ensino e aprendizagem em sala de aula. Na revisdo de literatura, observou-
se que a maioria dos estudos enfatiza a importancia da brincadeira na escola e desenvolvimento
do estudante. Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada entrevista semiestruturada
com 30 professores da rede de ensino municipal de uma cidade do interior paulista. Foram
realizadas duas entrevistas de aproximadamente 50 minutos, com trés temas em cada uma.
Além disso, observacdes participantes com trés professoras, e dois encontros com cada uma
delas. A partir da analise de contetdo foi possivel perceber que séo varias as formas pelas quais
a brincadeira se configura no contexto escolar, podendo ser desde uma pratica pedagdgica a
uma atividade de descontracdo e socializacao entre os estudantes. Além disso foi relatado um
despreparo dos professores ao sairem da graduacdo quanto a utilizacdo do ladico em sala de
aula, uma vez que os mesmos apontam ter sido este um ponto de baixa exploracdo e defasagem
nas suas formacoes. Observou-se também o sentimento de frustracdo do professor relacionado
a sua valorizacgdo profissional por parte do governo ou ainda, da sociedade. Concluiu-se que a
brincadeira ¢ um forte recurso utilizado na alfabetizacdo de criancgas, contribuindo para o
desenvolvimento infantil como um todo.

Palavras-chave: Brincar. Ludico. Educacdo. Escola. Alfabetizacéo.



ABSTRACT

Silveira, M. R. (2016 ). Conceptions and teaching practices about the play in classroom of
the first year of elementary school. Master's thesis, Psychology Program, University of S&o
Paulo, Ribeir&o Preto.

The presente study is an qualitative ethnography, that had as object of study the way that toys
are used in the first year of elementary school of nine years old, and how they use it as a resource
of teach and learn in the classroom. In the literature review, we found that most of the studies
emphasizes the importance of play in the school for the development of the students. As data
collection instrument, it was used a semistructured interviews, used with 30 teachers from local
school network of the city. The interview had two moments, and it was used 50 minutes with
each one. In addition, it was perfomed remarks participants with three teachers, having two
days of observation with each one. From the content analysis it was possible realize that are
several ways of how the games and the toys are set in the school context, that can be from a
pedagogical practice to a relaxation activity and socialization among students. In Addition of
it, was reporting a lack in the preparation of the teachers when they leave the undergraduate
and use the playful in the classroom, as they point out that this is a very low exploration point
that lag in their training. Also there was an feeling of frustration from the teacher's related to
their professional development by the government and even the society. It was concluded that
the toy and the play are strong resources used in children literacy, and contributing to the child
development.

Keywords: Playing. Playful. Education. School. Literacy.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho se refere a uma investigacdo do modo como o brinquedo é utilizado
no primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, como estratégia de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Antes de detalhar o método a ser utilizado, na presente secéo de
Introducédo, € apresentado o resultado da revisdo dos estudos sobre o tema, separado em trés
itens: o brinquedo e o desenvolvimento humano; o brinquedo e a educacao escolar; e o Ensino

de Nove Anos e o brinquedo.

1.1 O BRINQUEDO E O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Desde os tempos mais remotos a importancia da brincadeira para o desenvolvimento da
crianca foi um assunto que despertou o interesse da Ciéncia. Atualmente encontramos diversas
pesquisas que abordam o tema do brincar relacionado tanto ao desenvolvimento humano como
a aprendizagem escolar. A revisdo bibliogréafica desta area, por um lado, torna nitida a
existéncia de diferentes modos de se observar esta importancia da brincadeira e, por outro,
revela diferentes questdes relativas as pesquisas sobre o tema.

Cheng e Johnson (2010) realizaram uma revisdo bibliografica com o objetivo de
levantar e discutir os diferentes tipos de estudos, comparar a diferenca entre as areas de
investigagdo e os principais temas emergentes, a partir de uma analise de conteudo. Foram
examinandas revistas educacionais e de desenvolvimento, datadas de 2005 a 2007. Apesar das
diferentes frentes de pesquisa, todos os estudos atestam o fato de que o jogo € um tema de
imensa importancia na educacdo e desenvolvimento infantis e que era utilizado através de
diferentes estratégias. Os estudos levantados foram classificados em: psicodinamicos,
correlacionais, pragmaticos, piagetianos, e estudos experimentais. As conclusdes evidenciaram
que o jogo deveria ser utilizado com cautela na educagdo, uma vez que é uma forte ferramente
educacional, desde que bem empregada.

Outro estudo que se caracterizou como revisdo sistematica da literatura foi o de
Cordazzo et al (2007). A partir de resumos de artigos em bases de dados eletronicas nacionais
e internacionais (PsyclInfo, Index Psi e Scielo Brasil), analisou artigos que datavam de 1980 até

2005, sendo identificadas 181 publicactes de artigos, da quais 44,7% em periddicos nacionais
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e 55,3% em internacionais. Os resultados foram analisados e classificados em categorias
tematicas: a) necessidade de considerar outras faixas etarias no estudo do brincar; b)
necessidade de um maior nimero de pesquisas empiricas nacionais; c) identificacdo de poucas
pesquisas que relacionam o brincar com a aprendizagem; e d) predominio de pesquisas que
relacionam o brincar ao desenvolvimento infantil. Os resultados apontam que o reconhecimento
da necessidade da introducdo do brincar nas escolas ja existe, porém; além do reconhecimento
€ necessaria a utilizacdo pratica do brincar nas escolas. E mais, o brincar é ressaltado como
forma de promover o bem-estar ao estudante e favorecer todos os aspectos do desenvolvimento
infantil.

A crianga sempre brincou, independentemente de épocas ou estruturas de civilizacéo.
Assim, € perceptivel que o ludico e a brincadeira sdo partes integrantes da infancia, aparecendo
como linguagem através da qual a crianga ird conhecer, compreender e elaborar seus aspectos
conceituais, sociais e culturais.

Um dos mais importantes tedricos citados nos estudos que relacionam o brincar ao
desenvolvimento infantil € Vygotsky. Oliveira e Stoltz (2010), fundamentando seu estudo nos
ideais de Vygotsky a respeito da importancia da interacdo social e da arte no desenvolvimento
humano, discutem a realizacdo de atividades teatrais na escola como pratica educativa
motivadora da aprendizagem, da interacdo social e da expressao individual dos alunos. Conclui-
se a retratacdo do teatro como uma forma de motivar os alunos a aprendizagem e a construcéo
dos seus proprios conhecimentos, ou seja, uma vez inseridos na escola, eles podem se revelar
como instrumentos educativos poderosos.

Segundo Vygotsky (1989), o brinquedo ndo é uma atividade que pode ser definida como
algo que apenas gera prazer para a crianga, pois existem muitos jogos, brincadeiras e atividades
ludicas que ndo dao prazer a ela, como chupar chupeta. Além disso, existem brincadeiras e
jogos que produz, em muitos casos, um sentimento nao agradavel, como um jogo de competicao
no qual a crianca pode perder. No contexto escolar isso ndo serd diferente, a brincadeira
promovera ambos sentimentos na crianga, mas é importante que a escola chame a atencéo do
estudante com a finalidade de tornar o contetdo mais interessante e a aprendizagem prazerosa.

Segundo Vygotsky (1984):

O brinquedo ndo é o aspecto predominante na infancia, mas é um fator importante no
desenvolvimento [..] no brinquedo a acdo esta na vida real, obviamente, a acdo domina o significado.
Portanto, é absolutamente incorreto considerar o brinquedo como um prot6tipo e forma predominante da
atividade do dia-a-dia da crianga. (p. 115,116)
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Bartlett (2011), com o objetivo de "celebrar a ciéncia do jogo" e desmistificar a ideia de
que a educacdo s6 acontece quando estudantes estdo sentados em suas mesas, olhando para
quadros-negros; e rabiscando em seus cadernos, resgatou as percepcdes de Vygotsky e Jean
Piaget, além de outros autores. Criticou o fato de que atualmente os jogos que estimulavam a
capacidade de pensar abstratamente nos estudantes, perderam espago para 0S jogos que
estimulam a agressividade. Assim, o autor concluiu que ndo deve ser apenas nos primeiros anos
escolares que as criangas exercam o direito de brincar, 0 jogo deve se tornar uma importante
ferramenta de desenvolvimento, como a linguagem e a alfabetizacdo, a medida que € utilizada
a favor do conhecimento aprendido em sala de aula.

Para Piaget (em Aguiar, 1998):

A educacdo ludica além de contribuir e influenciar na formacéo da crianca, possibilitando um
enriquecimento permanente integra-se ao mais alto espirito de democracia enquanto investe em uma
producdo séria do conhecimento. Sua prética exige participacdo franca, criativa, livre e critica,
promovendo a interacdo social (p. 57).

Almeida (2006) discutiu textos sobre o brinquedo e a cultura da crianga. A autora
observou a experiéncia da infancia e suas vicissitudes, que significa revisitar os conceitos do
“adulto em miniatura” e “transitoriedade”, relacionadas a um periodo que caracteriza-se pela
auséncia e incompletude. Almeida (2006) concluiu que, atualmente, a crian¢a compartilha com
0 adulto a divisdo do trabalho bracal, a carga horaria pesada do trabalho no comércio informal,
0 gerenciamento do lar por ocasido da auséncia dos pais e o convivio em ambientes de adultos.
Assim, precocemente essa crianca € solicitada a assumir uma responsabilidade adulta que a
obriga a abreviar ou encolher os seus anos de infancia, para arcar com o seu papel efetivo
perante a sociedade.

Queiroz; Maciel & Branco (2006) trataram da tematica da brincadeira e sua relevancia
para a compreensao cientifica do desenvolvimento infantil. Analisaram o conceito de atividade
de brincar a partir de diferentes autores, privilegiando quem a vé como socialmente construida,
abordando a importancia da brincadeira de faz-de-conta como atividade promotora de
representacdo e meta-representacdo no desenvolvimento da crianca. Refletiram sobre a
brincadeira no contexto pedagogico vivenciado por criangas em instituicdes de educagdo
infantil, além do papel do professor no seu desenvolvimento e educacdo. A analise foi feita sob
a Otica de trés aspectos: do conceito da atividade de brincar a partir de autores que a veem como
construida social e culturalmente; a importancia do faz-de-conta para o desenvolvimento da
crianca pequena; e a brincadeira no contexto pedagdgico vivenciado por criangas em
instituicOes de educacéo infantil, com a intencéo de orientar a atuagdo de professores deste nivel
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de ensino. Os autores concluiram que a chave desta intervencgdo € a observacao das brincadeiras
das criangas, pois é necessario respeita-las: conhecendo a sua cultura, como e com que brincam,
e quando seria interessante a interacdo com o adulto.

Pensando em propostas pedagogicas apropriadas das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TIC), e como elas podem colaborar para o desenvolvimento intelectual e
socioafetivo do estudante, Belloni e Gomes (2008) defenderam a hipétese de que ambientes de
aprendizagem computacionais tendem a ser eficazes para a aprendizagem, possibilitando a
mediacdo entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento a ser construido, conforme sugerem os
aportes das teorias construtivistas e sociointeracionistas. A interagdo entre pares e com adultos,
em situacOes favoraveis e inovadoras de aprendizagem, e com uso pedagdgico apropriado das
TIC, pode levar as criancas em geral e, em especial, aquelas menos favorecidas, a
desenvolverem comportamentos colaborativos e autbnomos de aprendizagem, altamente
eficazes e benéficos para os seus desenvolvimentos intelectuais.

Segundo Harrison (2011), a Educacdo Infantil na Austrdlia estd passando por um
periodo de mudanca e renovacdo. Tempo de oferecer oportunidades de mudanca para revisitar
as perspectivas do passado, para responder as escolhas e desafios atuais e explorar
oportunidades futuras dentro da norma nacional de cuidados na primeira infancia e educagao.
Além disso, discutiu o importante cuidado com a presenca de programas infantis de televisao
na educacao de criangas. Apontou para a importancia de que os profissionais escolares estejam
atentos ao papel do jogo na educacéo, ressaltando suas contribui¢es para a mesma. Assim, 0
jogo valoriza a cultura, a familia, as questfes linguisticas e a diversidade socioecondmica de
seus participantes.

Contextualizando jogos e educacdo ambiental, Postma e Smeyers (2012) realizaram um
trabalho tedrico sobre a estrutura moral do desenvolvimento sustentavel, com foco nas
mudancgas climaticas. Argumentaram que educadores ambientais devem investir nas
brincadeiras com criangas em ambientes naturais. As conclusfes apontaram para a necessidade
de que a educagdo proporcione as criangas o contato com o meio ambiente, no qual a
aprendizagem esteja ligada a oportunidade de jogar e interagir com a Natureza, livre de
interferéncia educacional, avaliacdo e fins curriculares.

Além dos estudos tedricos foram encontrados também empiricos que focalizavam a
importancia do brinquedo para o desenvolvimento infantil, como o de Rushton, Jualo e Larkin
(2009), que exploraram os componentes importantes de um ambiente estimulante de
aprendizagem concebido para engajar ativamente as criancgas, a fim de ajudar e promover o

desenvolvimento das mesmas, resultado do reforco de redes neuroldgicas ja existentes, criando
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mais dendritos a interconexdo, esséncia do aprendizado em um cérebro da crianca jovem. A
partir de um material primeiramente apresentado em videos aos professores, estes tiveram 0s
insights necessarios para formar ambientes de aprendizagem mais eficientes para os alunos. A
coleta do que os professores produziram foi feita através de fotografias, videos e gravacdes de
audio, performances, construcdes, painéis multimidia, desenhos e outras artes visuais, como
escrever. Concluindo-se que o ambiente de aprendizagem afeta 0s jovens em seu humor,
emocOes e empatia com 0s colegas de sala.

Siqueira et al (2012), realizaram uma investigacdo de como as mensagens dos discursos
midiaticos estariam presentes no universo infantil. Os autores observaram se ha, nas
brincadeiras e nas relagbes das criancas entre si e com os professores, a representacdo e
ressignificacdo de novas possibilidades de movimento e interlocucbes baseadas nos contetidos
midiaticos. Utilizaram a observagdo participante em uma instituicdo de Educacdo Infantil de
Brasilia (Distrito Federal). Como resultado principal constatou-se que ha uma apropriacdo
cultural da midia pelas criancas em seus momentos ladicos e em suas relagdes sociais, refletidas
nos jogos simbolicos.

Oliveira e Gonsalves (2015) realizaram um estudo objetivando a compreeensdo da
importancia do brincar para o desenvolvimento integral da crianca, além de reconhecer as
atividades ludicas no processo ensino-aprendizagem. Para isso, aplicaram questionarios em
professoras da Educacdo Infantil da rede particular de ensino. As conclusbes apontaram a
perspectivas destas professoras, na qual o brincar é visto como uma necessidade da crianca para
viver e na educacdo infantil ndo s6 uma ferramenta pedagdgica mediante a intencdo do

professor, como também uma forma de resgatar a crianga dentro do contexto escolar.

1.2 BRINQUEDO E EDUCACAO ESCOLAR

Além de sua importancia para o desenvolvimento, o brinquedo vem sendo pesquisado
ainda como uma estratégia de fundamental importancia para a educacdo em geral, e mais
especificamente, para as atividades nas séries iniciais da escolaridade, sendo os trabalhos que
apresentaremos a seguir. Os estudos estdo organizados em dois grandes agrupamentos, no
primeiro, estdo aqueles que investigaram temas relativos aos professores, sendo que num
primeiro momento sdo apresentadas as investigacGes das concepgfes do professor sobre o

brincar e num segundo 0 modo como os professores se apropriam de diversos recursos artisticos
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e ladicos em suas atividades. O segundo grupo de estudos incluem aqueles que escolheram a
crianca ou aluno como objeto de sua investigagéao.

Kishimoto et al (2007) realizaram um estudo de caso instrumental, colaborativo, em que
uma professora de uma escola municipal de Educacdo Infantil da cidade de S&o Paulo
desenvolve, com criangas de quatro anos, a pratica de contar histéria em um ambiente que
estimula a cooperacdo, o ludico e as narrativas. O objetivo foi o de investigar, com base na
teoria de J. Bruner, as concepcdes subjacentes as inovacOes e as caracteristicas das narrativas
infantis que acompanham o projeto das bruxas no interior de um processo que integra a
formacdo, a pesquisa e a inovagdo. A partir dos resultados, indicaram que, segundo concepcoes
brunerianas, as narrativas infantis binarias evidenciam estruturas tipicas do pensamento infantil
que auxiliam no processo de categorizacao de situacGes do cotidiano. As conclusbes apontaram
para o papel da formacdo em contexto na profissionalizacdo docente que, conjugada a
investigacao, cria oportunidade para implementar, de forma consciente, mudancas nas praticas
com vistas a uma educacdo de melhor qualidade.

Silva et al (2005) apresentaram concepc@es sobre o brincar de trés professores da pré-
escola de uma Escola Municipal de Educacgéo Infantil da cidade de Juiz de Fora que lecionam
para criangas na faixa etaria de cinco anos. Este trabalho teve como objetivo discutir a possivel
relacdo dos jogos e brincadeiras com os conteudos contidos na proposta curricular da pré-
escola. Para isso, foram feitas videogravacdes de situacGes envolvendo brincadeiras e jogos,
além das entrevistas com as professoras. Apos a anélise qualitativa dos dados observou-se um
paradoxo nas narrativas das professoras que comunicam a sua concep¢do do brincar como
espaco de criacdo, de liberdade, fantasia e imaginacao e, ao mesmo tempo, a ideia do brincar
como estratégia pedagdgica. As conclusdes retratam uma concepcao contraditoria do brincar
por parte das professoras: ao mesmo tempo em que o definem como fonte de criagéo,
imaginacdo, fantasia e liberdade, o conceituam tambem como recurso pedagdgico para a
aprendizagem.

Outro estudo que investigou o olhar do professor para a brincadeira em sala de aula foi
o realizado por Finco (2003). Nele, a autora discutiu as formas de brincadeiras de meninos e
meninas, de quatro a seis anos, em uma escola municipal de Educacdo Infantil, buscando
questionar o fato "natural” de que meninos e meninas possuem papéis e comportamentos pré-
determinados. Através da observagdo ndo participante em uma instituicdo de Educacao Infantil
foram registradas brincadeiras coletivas, nas quais meninos e meninas se revezavam nos papéis,
sem menosprezar ou desprezar papéis considerados masculinos ou femininos; as criangas

buscavam um companheiro para brincar e vivenciar momentos agradaveis, ndo importando ser
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homem ou mulher, ser menino ou menina. A partir dos resultados, o autor aponta a necessidade
de que a professora reflita sobre sua influéncia nas relagdes dos meninos e meninas, nas quais
ela pode correr o risco de organizar a brincadeira de forma a favorecer o sexismo, caso nao
tome as precaugdes necessarias.

Como j4 foi dito, neste primeiro grupo que trata das pesquisas com professores, além
dos estudos sobre as concepgdes do professor sobre o brinquedo, foram encontrados ainda
aqueles que buscaram investigar como eles se apropriavam das estratégicas ludicas em suas
atividades de sala de aula. Bueno (2010) realizou um trabalho qualitativo sobre ludicidade na
Educacéo Infantil. O objetivo da pesquisa foi investigar a importancia do brincar no processo
de desenvolvimento da crianga, visando a constru¢do do conhecimento através de brincadeiras,
jogos e brinquedos. Assim, em uma escola privada na cidade de Londrina, a coordenadora de
ensino e a professora regente de uma sala de Educacéo Infantil responderam a um questionario
com questdes estruturadas. Dentre as conclusdes apresentadas pela autora, é evidenciada a
valorizacdo da atividade ludica pelos profissionais participantes da pesquisa. No entanto
ressalta que € preciso entendimento e preparo sobre o direcionamento de tais atividades, pois é
0 professor quem deve conduzir o aluno e as atividades a serem realizadas.

Moreira e Schwartz (2009) realizaram um estudo de natureza qualitativa cujo objetivo
foi o de investigar as variaveis que interferem no uso dos conteludos expressivo e artistico
disseminados pelos professores. Para tanto, foi realizado um estudo exploratério com trinta
professores voluntarios, de ambos os sexos, dentro das disciplinas de Educacdo Fisica e
Educacdo Artistica. Foi utilizado como instrumento de coleta de dados um questionério. Os
dados foram analisados descritivamente, a partir dos quais 0s autores indicam que é possivel
notar a presenca do ludico e da arte, em ambas as disciplinas mediando os processos de
aprendizagem. Além disso, concluiram que os professores utilizavam amplamente esses
recursos, no entanto nem sempre de forma consciente e contextualizada; e que apesar da
implantacdo dos parametros curriculares desde 1998 esse espago ainda ndo estd consolidado.

Carvalho et al (2006) investigaram o papel da atividade ludica no cotidiano educacional
das criancgas. Para este fim foi utilizado o Projeto Caixa de Brinquedos, no qual-fornecia uma
caixa de brinquedos escolhidos de acordo com cada faixa etéria, portanto divididos em trés
conjuntos: para criangas de zero a dois anos, trés e quatro anos, cinco e seis anos. Os principais
objetivos desta atividade foram: sensibilizar os educadores infantis quanto a importancia da
atividade ludica no desenvolvimento infantil e instrumentaliza-los para o uso da caixa de
brinquedos em suas atividades cotidianas. A amostra analisada foi composta por 485

educadores que participaram de 20 cursos. Como instrumento foi utilizado um questionério de
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avaliacdo de reagdo. Os autores concluiram que existe necessidade de incluir o brincar e a
brincadeira nos projetos pedagdgicos das instituicbes educacionais, tomando-se sempre 0
cuidado de valorizar o conhecimento e a cultura da propria crianca.

No segundo grupo de estudos encontrados, as pesquisas buscaram investigar como as
criancas ou alunos se relacionam com o brinquedo ou a brincadeira em situagdes de sala de
aula. Rodrigues e Furtado (2010), através de uma pesquisa socioeducacional de cunho
qualitativo, objetivou-se compreender aspectos da aquisicdo da linguagem cientifica e do
desenvolvimento do pensamento abstrato por meio da expressao teatral em educandos do Gltimo
ano do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Goiénia. Dentre 0os materiais usados
na pesquisa, destacaram-se os textos didaticos, elaborados pela pesquisadora, que subsidiaram
0s jogos teatrais. Encontraram que o trabalho com jogos teatrais no ensino de Ciéncias
despertou o interesse e promoveu a possibilidade de maior expressdo por parte dos alunos
participantes. E que o uso de esquemas e modelos no ensino de Ciéncias deve ser feito de
maneira sistematizada, de forma a respeitar o nivel de pensamento abstrato no qual o aluno se
encontra.

Partindo-se do principio de que a crianga € um ser que se constitui socialmente, Finco
(2010) realizou uma pesquisa de cunho etnografico, na qual discute as intera¢des sociais que as
criancas estabelecem com outras criancas e com os adultos e a (re)significacdo das suas
experiéncias sociais de género. O trabalho de campo consistiu na observacao no cotidiano de
cinco turmas de criangas de 3 a 5 anos, em uma pré-escola na cidade de Séo Paulo, na qual
procurou conhecer o seu dia-a-dia; a organizacao das atividades, das brincadeiras e dos espagos
utilizados; as relaces entre adultos, entre adultos e criangas e entre as criancas. Apesar das
formas de controle identificadas, o poder das professoras sobre as criancas nao se revelou tdo
forte. As conclusGes apontaram que 0s conhecimentos produzidos por meninas e meninos ndo
somente reproduzem, mas também contrariam os preconceitos e 0 que lhes sdo impostos em
relacdo aos estere6tipos de género.

Macdonald et al (2009) realizaram uma pesquisa cujo objetivo foi a utilizagéo de
modelagem de video para ensinar criangas com autismo a se envolverem em brincadeiras em
trios (duas criangas com autismo e uma crianca com desenvolvimento tipico). Sendo assim, 0s
estudantes encenaram pecas previamente escritas, trabalhando a verbalizacdo, iniciativa e agéo.
As atividades foram registradas em cameras e aparelhos que registravam alteracfes no
comportamento das criangas com autismo durante a atividade. O jogo foi utilizado como forma
de avaliar os efeitos do procedimento de modelagem de video. A partir dos resultados,

indicaram que as criangas com autismo adquiriram as sequéncias de verbalizacdes presentes no
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roteiro, além das acdes de jogo, mantendo esse desempenho durante todo o procedimento. Além
disso, os registros pelos aparelhos indicaram um aumento no nimero médio de verbalizacdes
espontaneas, bem como interacGes reciprocas verbais no jogo cooperativo. As conclusées
apontaram que criangas com autismo muitas vezes aprendem habilidades tipicas do ambiente
social e situagdes do dia-a-dia por meio de jogos.

Cardozo et al (2008) apresentaram a construcdo de uma metodologia observacional para
coleta de dados com criangas em uma pesquisa sobre a brincadeira no ambiente escolar. A
técnica utilizada foi a observacdo ndo participante. Os resultados da pesquisa apontam para a
necessidade de se pensar em um protocolo para a realizacdo de pesquisas com criangas no
ambiente escolar. A construcdo da metodologia observacional apresentada refletiu na
elaboracdo de um protocolo de observacdo que auxiliou os pesquisadores na codificacdo e no
registro de comportamentos nestes tipos de pesquisa.

Cardozzo e Vieira (2008) enfatizam a necessidade de se investigar a ocorréncia do
fendmeno brincar em criancas que se encontram em idade escolar. O estudo partiu do
pressuposto de que as criangas em idade escolar ainda tém uma forte motivacdo para o brincar
e que as estereotipias de género tendem a diminuir com o avancar das idades. Os participantes
da pesquisa foram todas as criancas de uma escola da rede privada de ensino de Floriandpolis,
matriculadas no ensino fundamental (1* a 42 séries), em ambos os periodos (matutino e
vespertino). A coleta dos dados constou de dois momentos: 0 primeiro, das entrevistas e o
segundo, das observacGes diretas. As conclusdes da pesquisa foram de que as habilidades
provenientes do ludico e do brincar para o desenvolvimento simbdlico e a presenca da
brinquedoteca no ambiente escolar poderia aproximar as criancas.

Carvalho et al (2005) realizaram uma pesquisa cujo objetivo principal foi analisar as
relacdes existentes entre o contexto das instituicdes educativas e 0 comportamento de brincar
de seus educandos. Este estudo contou com a participacdo de quarenta criangas, de ambos os
sexos, de idade entre quatro e cinco anos, e dez educadores de cinco instituicbes educativas.
Para a coleta de dados, os autores realizaram a filmagem das criangas em situagéo de recreacédo
livre nas instituicOes e entrevistas com os educadores. Os principais resultados retrataram a
influéncia da estrutura da instituicdo educativa no comportamento de brincar de seus estudantes.
Além disso, os resultados evidenciaram que existe uma dicotomia em relacéo ao brincar, entre
a visdo e a préatica dos profissionais, demonstrando a necessidade de uma articulagdo entre o
projeto pedagdgico, as praticas do curriculo formal e o brincar, transformando e aprimorando a

qualidade da educacéo nas instituicdes escolares.
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Vectore (2003) realizou um estudo exploratério, o qual teve por objetivo conhecer 0s
padrdoes mediacionais propostos pelo Programa MISC - “Mediational Intervention for
Sensitizing Caregivers”. O estudo foi realizado com dez educadoras infantis que trabalhavam
com criangas de cinco a seis anos, sendo a média de 25 criangas por educadora, oriundas de
cinco instituicdes publicas da cidade de Uberlandia, Estado de Minas Gerais. A estratégia
utilizada para a coleta dos dados foi a gravacao em video das interacdes das educadoras com as
criancas através de brincadeiras. A andlise dos dados forneceu indica¢bes sobre o padrdo
mediacional de cada uma das educadoras. A pesquisadora concluiu que a aplicagdo do programa
MISC é bastante pertinente, uma vez que explora novas possibilidades de mediacdo e, por
conseguinte, de desenvolvimento infantil através da utilizacdo das diferentes formas de
ludicidade.

O trabalho realizado por Leite (2002) apresenta relatos de vida de mulheres e observagao
da relacdo direta com criangas do campo. A pesquisadora abordou em seu trabalho alguns
pontos sobre as questdes de género na area rural, em especial o papel do jogo e da brincadeira
na vida dos sujeitos que la habitam. A pesquisa contou como amostragem, cerca de 30 criancas
entre 6 e 14 anos, apesar do foco principal da pesquisa ser as concepcdes de escola e de saber,
observando seu cotidiano e as relacfes sociais que ali se estabelecem. A partir dos resultados,
aponta que as "brincadeiras de menina™ sao mais recorrentes quando se trata da reproducédo de
atividades domésticas: varrer, cozinhar, lavar, passar, cuidar do bebé - questdo fundada,
sobretudo, na ideia de aprendizado social por meio da pratica e do modelo. As conclusdes
apontaram para necessidade de lutar-se contra o papel de cerceamento e controle que a escola
muitas vezes assume.

E possivel concluir a partir dos artigos apresentados que, ainda que seja uma pratica da
qual os professores demonstram estar conscientes de sua relevancia, ha o que ser considerado
em relacdo a contribuicdo da brincadeira para o ambiente escolar. Uma vez que, além de se
configurar como um recurso facilitador da aprendizagem, contribui também para o
desenvolvimento infantil. Nesse caso o ludico se torna uma forte ferramenta capaz de trabalhar
um contetdo didatico de forma convidativa e motivadora, envolvendo assim, a crianga em uma

brincadeira na qual ha ganho pedagogico.
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1.3 O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS E O BRINQUEDO

O Ensino Fundamental de Nove anos tornou-se obrigatério em todo o pais a partir da
promulgacédo da Lei Federal de nimero (n°) 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Ainda durante
0 periodo de tramitacdo da lei, a partir de sua aprovacdo inicial no Senado Federal, Aleraro
(2005) fez um breve diagndstico sobre a situacdo do Ensino Fundamental no Brasil, referindo-
se aos impasses que esse nivel de ensino enfrenta, como a implantacdo da escola fundamental
de nove anos, os debates sobre periodos e ritmos “pedagdgicos”, a sistematica centralizada de
avaliacdo educacional, o processo acelerado de municipalizacdo, a sistematica de
financiamento adotada para esse nivel de ensino, bem como o processo de (des)valorizacdo dos
trabalhadores da educacdo, tanto em termos de remuneracdo salarial como de formagéo
profissional. Em suas conclus@es 0 autor apresentou as tendéncias para a préxima década, com
destaque para “decodificar” a escola nos seus mais diferentes aspectos e assim poder elaborar
propostas pedagogicas mais eficazes.

Abramowicz (2006) se referiu inicialmente, ao entendimento da formulagdo da lei, j&
que buscou mostrar que a ampliacdo de um ano da escolaridade nédo fazia parte da agenda
politica e das reivindicacdes dos movimentos sociais. Em seguida, discutiu o entendimento da
ideia da infancia como experiéncia, observando que o Ensino Fundamental oferece
possibilidades de exploracéo e vivéncia da infancia para as criangas dentro do contexto escolar.
A autora concluiu que o estudo sobre a relacédo entre raga, pobreza e fracasso escolar; mostra a
mecanica racista dentro das escolas de Ensino Fundamental e formula a pergunta sobre o que
essa escola oferece para a crianga negra para além da antecipacao do fracasso e da vivéncia da
temaética racial de modo institucionalizado.

Saveli (2008) discutiu a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos como
medida de uma politica de inclusdo social, na qual o Estado garante o acesso a escolaridade
obrigatoria e gratuita a todas as criangas na faixa etaria de seis anos. Entendeu ser esta uma
politica educacional de carater afirmativo e que sua efetivacdo demanda pensa-la como um todo
em seus aspectos politicos, administrativos e pedagogicos.

A partir da implantacdo da lei, diversos autores se dedicaram a pesquisar como esta
politica estava sendo efetivada na pratica. Assim, Samways e Saveli (2011) realizaram uma
revisdo bibliografica a respeito do Ensino Fundamental de nove anos. Localizaram e analisaram
os documentos provenientes do MEC; depois pesquisas académicas que retratavam essa

tematica. Foram encontradas trinta producgdes entre teses, dissertacfes, artigos, capitulos e



23

livros que colaboraram para uma maior compreensdo da tematica e possibilitaram a construgdo
de uma visdo ampla e a elaboracdo de sinteses sobre a politica de ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos. Concluiram que além de garantir o ingresso a escola obrigatdria
as criancas de seis anos, as escolas devem divulgar a adequacgdo do seu projeto pedagdgico de
maneira que atenda as singularidades da infancia para alcancar os objetivos do Ensino
Fundamental de Nove Anos.

Pinto e Saveli (2007) realizaram uma pesquisa, de carater qualitativo, tendo como
objetivo investigar representacOes sociais de pedagogos e gestores escolares sobre a nova
legislacdo e 0 modo de ampliagcdo do Ensino Fundamental. Os participantes desta pesquisa
foram educadores de quatro escolas da rede publica municipal e de quatro escolas particulares
do municipio de Ponta Grossa - PR. O instrumento utilizado para coleta dos dados foi a
entrevista semiestruturada. O estudo revelou que, para a incluséo das criancas de seis anos
(completos e incompletos) no sistema educacional, sera fundamental que gestores e pedagogos
tenham maior clareza dos fundamentos legais, pedagdgicos e administrativos dessa politica
publica, pois ela exige acdes administrativas pedagdgicas coerentes, bem como uma mudanca
na estrutura e na cultura escolar.

Kishimoto et al (2011) discutiram a pratica curricular em que se alia 0 jogo no processo
de alfabetizacdo, no primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos da Escola de Aplicacédo
da USP. Acompanharam cinco turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos
do periodo de 2006 a 2010, com analise do plano de ensino, registros de desempenho das
criancas, além de entrevistas com pais, depoimentos orais de criancas, registros da professora
e relatérios da brinquedoteca. As conclusdes do estudo apontaram para a necessidade de um
plano pedagogico escolar ajustar-se as concepcles de atividade, mediacdes e uso de jogos
imaginarios com apoio de signos e artefatos.

Segundo Carmo e Marcondes (2011), o periodo de ingresso das criangas no ensino
fundamental apresenta-se como uma fase importantissima no processo de escolarizagdo infantil,
por ser um momento em que podem ocorrer situagOes de rupturas. Objetivando pesquisar as
possibilidades referentes ao brincar e ao jogar na aprendizagem nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Acompanharam trés turmas das primeiras séries do Ensino Fundamental, suas
professoras e alunos, dois professores de Educacéo Fisica e trés professoras substitutas. A coleta
dos dados foi feita por meio de observacdes registradas em diario de campo. Os dados coletados
possibilitaram catalogar cinco categorias: tempo de atividade; espacgo utilizado; propositor da
atividade; responsavel pela organizacdo e tipo de atividade, esta foi subdividida em:

conhecimento do corpo e seus limites; movimento como forma de expressdo; organizacdo do



24

tempo e do espaco; relagdes interpessoais e vivéncia de papéis; faz-de-conta e uso das
capacidades criativas; atividades de alfabetizacdo e atividade de espera. Concluiram que o
espaco do brincar dentro do contexto escolar continua sendo caracterizado por momentos
pontuais, na maioria das vezes relacionados as aulas de Educacéo Fisica e recreio, ainda que 0s
documentos legais salientem a importancia dos jogos e das brincadeiras no cotidiano escolar.
Neste contexto, o Ministério da Educacdo (MEC) propde a reformulacédo da proposta
pedagdgica por parte das escolas e sistemas de ensino ao implantar o Ensino Fundamental de
nove anos, atentando-se no que diz respeito aos anos iniciais, para a importancia da ludicidade,
da consideracdo a infancia e das diversas expressdes. Oliveira e Guimaraes (2014) realizaram
um estudo cujo objetivo era investigar as caracteristicas do trabalho pedagdgico desenvolvido
pelos professores com as criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental. Para isto, eles
realizaram um estudo de caso, no qual, dentre as muitas dimensdes apresentadas pelos dados,
foi evidenciado o ludico em sala de aula. Nos dados foi evidenciado que o ludico, ao mesmo
tempo em que é apresentado pelos professores, € concebido, equivocadamente, como
estratégia/método de ensino, é também compreendido como pausa/descanso no processo de
ensino e de aprendizagem de conteidos ou ainda como instrumento de sedugéo para o estudo.
Azevedo e Betiti (2014) desenvolveram uma pesquisa etnogréfica relacionada a
ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos no Brasil e a implantacédo da educacgéo
integral no municipio de Presidente Prudente, SP. Os objetivos da pesquisa foram compreender
0 programa Cidade-escola no ambito das politicas de ampliacdo do Ensino Fundamental e da
implantacdo da escola de tempo integral; investigar os pontos de vista das criancas sobre as
atividades desenvolvidas nesse contexto, com especial atengdo ao tema da “ludicidade”. Para
isso, foi realizada uma observacdo participante e varias estratégias para a coleta dos dados em
campo. Assim, evidenciou-se que as criancas preferem atividades Iudicas em grupo que
propiciam o movimento. No caso da escola estudada, os pesquisadores perceberam um risco de
uma oposicdo entre o “periodo regular” e o “contraturno”, como se fossem duas escolas
diferentes na mesma unidade escolar.
Desta forma, evidenciam-se na literatura as diversas formas e porqués do ludico e da
brincadeira na sala de aula. Assim, os professores precisam estar conscientes quanto ao brincar
no contexto educacional e levando em consideracdo sempre sua importadncia para o

desenvolvimento humano como um todo.

1.4 JUSTIFICATIVA
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Esta pesquisa se justifica com a apresentacdo da importancia do brincar na
aprendizagem nas séries iniciais da escolaridade e mais ainda no primeiro ano do Ensino
Fundamental de nove anos. A partir desta constatagédo fundamenta-se um estudo que pretendeu
investigar se os professores desta série vém fazendo uso frequente do brinquedo como estratégia
de ensino e aprendizagem, especialmente no processo de alfabetizacdo, tarefa fundamental
desta serie.

O educador precisa ter em mente que é preciso repensar a educa¢do enquanto inserida
no processo de transformacdo do saber, diante primeiramente da propria concep¢do do
individuo, enquanto sujeito dotado de direitos e garantias inerentes a condi¢cdo humana,
independentemente do grau de escolaridade do mesmo. Em especial, visa-se e destaca-se neste
trabalho a alfabetizacdo de criancas e a utilizacdo de objetos (brinquedos) nesta tarefa.

A presente pesquisa justifica-se ainda pelo interesse de compreender teoricamente a

metodologia de ensino utilizada pelo grupo docente entrevistado.

1.5 OBJETIVOS

1.5.1 Objetivo geral

O objetivo desta pesquisa foi o de verificar a forma como os professores do primeiro
ano do Ensino Fundamental entendem e utilizam a brincadeira em sala de aula.

1.5.2 Objetivos especificos

- Conhecer a percepg¢éo do professor sobre a importancia da brincadeira no processo de
ensino e aprendizagem.

- Identificar os momentos em que a brincadeira € utilizada em sala de aula.

- Observar como a brincadeira é utilizada pelo professor em sala de aula.

2 METODO
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A presente pesquisa assumiu a metodologia qualitativa como concepc¢édo teorica de
abordagem, na medida em que ¢ entendida como “aquela capaz de incorporar a questdo do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relagfes e as estruturas sociais”
(Minayo, 1992, p.102).

A preocupagdo foi “menos com a generalizacdo e mais com o aprofundamento e
abrangéncia da compreensao”... Um critério, portanto ndo numérico. A amostra ideal sendo

“aquela capaz de refletir a totalidade nas suas multiplas dimensdes” (Minayo, 1992, p. 102).

2.1 A PESQUISA ETNOGRAFICA NA EDUCACAO

Pereira e Lima (2010) apontaram que para que seja desenvolvida uma investigacao
qualitativa com participantes em contextos escolares, € necessario olhar para 0s mesmos, além
de seus contextos e cenarios nos quais a pesquisa se passa, pois ambos integram uma totalidade
a partir de um cenario mais amplo, denominado contexto sociocultural. A cultura aparece como
uma espécie de teia pela qual é construido o sujeito, ou seja, atravessa suas Vivéncias,
experiéncias, memorias e suas perspectivas sobre o que é vivido no seu cotidiano. Segundo
Geertz (1989):

[...] o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura
como sendo essas teias e a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis,
mas como uma ciéncia interpretativa, a procura de significado. (p. 15)

Geertz (1989) apontou para o desenvolvimento de pesquisas que possam identificar a
perspectiva pessoal de cada individuo quanto a sociedade em que vivem. Desta forma, nédo se
trata apenas de fazer perguntas, mas sim de também observar como as pessoas interagem com
0 objeto de estudo. Assim, a etnografia procura compreender os significados atribuidos pelos
préprios sujeitos ao contexto em que eles se inserem.

Para André (2001), a pesquisa etnografica desenvolveu-se da antropologia com a
finalidade de descrever a cultura de um determinado grupo. Segundo ela, a etnografia possui
como foco principal a preocupacdo com os significados que as atividades e agdes possuem para
os individuos que a permeiam. Podem-se observar estas manifestacfes através da linguagem
ou das acOes latentes e manifestas destas pessoas. Constitui-se, assim, numa pesquisa
naturalistica, na qual o pesquisador se propde a ir a campo e estabelecer contato direto e

prolongado, permitindo-se observar e interagir com tudo aquilo que contextualiza e permeia
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seu objeto de estudo: as pessoas, 0 local e o cotidiano. Tudo isso € realizado no ambiente
natural, sem qualquer modificacdo ou experimentacao por parte do pesquisador.

Um estudo etnografico em educacéo faz uso de técnicas como a observacéo participante,
entrevista e analise de documentos. O pesquisador reconstroi, por meio de palavras ou
transcricdes literais, a descrigdo das situacOes, pessoas, espaco fisico, didlogos e entrevistas.
Dessa forma, existe uma constante interacédo entre o pesquisador e o objeto da pesquisa, fazendo
com que o préprio pesquisador seja o principal instrumento de coleta e analise de dados (Andre,
2001).

A investigacdo realizada em pesquisa que segue a metodologia etnogréfica concentra-
Se NO Processo que ocorre N0 momento em que a pesquisa é feita, no contexto, constituicdo e
evolucdo do fendmeno, e ndo no produto final. Nesse aspecto, o pesquisador tem o papel de
reconstruir, por meio de palavras ou transcri¢oes literais, o que ele percebeu no ambiente e
coletou através das entrevistas. Assim, o principal objetivo da pesquisa etnografica ndo é testar
hipbteses, mas descobrir sentidos e significados para as a¢des dos individuos e propiciar que
aparecam novas formas de entender a realidade sobre o objeto de estudo (ANDRE, 2001).

Morgan (1993) contextualizou alguns pontos sobre as possiveis limitacdes do estudo
etnogréfico; para ele, este tipo de pesquisa ndo abre espago para uma analise estatistica refinada;
ndo permitindo avaliar, assim, indutivamente, o significado quantitativo dos contetdos que
categoriza (Morgan, 1993).

Ja André (1986) acreditou que entre as vantagens de se realizar um estudo etnogréafico
esta a possibilidade de o pesquisador ir a campo e o estudo acontecer no préprio ambiente
escolar, permitindo entender as situacGes sociais a partir da perspectiva dos préprios
participantes. Assim se torna fundamental para este entendimento, a atribui¢do de sentido e
significado apresentados pelo sujeito da pesquisa; trazendo ao conhecimento a singularidade
dos processos sociais nas condigdes em que se desenvolvem. Por fim, a etnografia ainda permite
ao pesquisador conhecer e entender os acontecimentos sociais nas proprias circunstancias e

contextos em que eles ocorrem, pela sua vivéncia no grupo em que se encontra (André, 1986).

2.2 PARTICIPANTES
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A rede de Ensino Municipal da cidade na qual a pesquisa foi realizada contava, na época da
coleta de dados, com cerca de 120 professores de primeiro ano do Ensino Fundamental.
Participaram 30 professores que ministravam aula no primeiro ano letivo das 47 escolas da rede
de ensino municipal, no ano de 2014.

A escolha dos professores se deu, em um primeiro momento, pela determinagdo de que
seriam seis escolas de cada regido (Centro, Oeste, Norte, Leste e Sul). Em um segundo
momento, seguiu-se o principio do consentimento e disponibilidade da escola e dos docentes
para participarem da pesquisa.

Inicialmente o pesquisador entrou em contato com a Secretaria Municipal de Educagéo, onde
obteve autorizacdo para realizar a pesquisa nas escolas. A secretaria entregou entdo uma
declaracdo de permissdo para que fosse realizada a pesquisa e uma lista contendo todas as
informagdes das 47 escolas, incluindo a quantidade de salas de primeiro ano que possuiam. Em
seguida, dirigiu-se a direcdo de cada uma das escolas selecionadas, para explicar a proposta da
pesquisa e pedir autorizacdo para a realizacdo da mesma. Posteriormente, foi agendado pela
diretora um encontro com cada professora para que fosse apresentado o projeto de pesquisa
para verificar se estas tinham interesse em participar.

Neste primeiro encontro foram esclarecidos todos os cuidados éticos pertinentes, tais
como a ndo identificacdo dos participantes e o sigilo e cuidados com as informacdes obtidas.
Antes de iniciar as entrevistas individuais, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) aos participantes da pesquisa, tal como proposto na Resolugdo n.°
466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), e que contém todas as informacdes e
declaragdes indispensaveis aos cuidados éticos a serem tomados em relacdo ao material (Anexo
1).

2.3 COLETA DE DADOS

Uma vez que 0 objetivo da pesquisa era o de investigar o modo como a brincadeira é
apresentada nas aulas de alfabetizagdo em salas de primeiro ano de escolas municipais, optou-
se por selecionar em ondem alfabética a lista de escolas que se havia conseguido na Secretaria
Municipal de Educagdo. Em cada uma das regides seriam entrevistadas cinco professoras.
Priorizou-se entrevistar uma professora de cada escola, entretanto devido a disponibilidade das

professoras, houve a necessidade de ser entrevistar em algumas escolas, mais do que uma.
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A partir das entrevistas, verificando que o professor responséavel de fato desenvolvia
atividades de alfabetizacdo que envolvia o brincar e o ludico, planejou-se realizar observacdes
participantes, desde que autorizadas, destas atividades. Foram realizadas trés observacoes
participantes que serdo analisadas posteriormente.

Esse delineamento composto por duas diferentes estratégias de pesquisa (entrevista e
observacao participante) buscou atender a recomendacéo dos principais autores da Etnografia
Educacional (Bogdan e Biklen, 1994; Minayo, 1999; André, 2001), ao enfatizarem a
importancia de completar os dados das entrevistas com o0s da observacdo e vice-versa. Esta
recomendacdo buscou considerar o fato de a estratégia de pesquisa etnogréafica se definir pela
investigacao de processos e significados, que s6 podem ser conhecidos a partir de perspectivas:
no caso da entrevista, a do entrevistado; no da observacdo, aquela que € propiciada ao
observador. A complementacdo com diferentes tipos de dados permite entdo, a reunido de
diferentes perspectivas, o que fornecerd uma aproximacdo mais realista e ampla da situacéo que
se esta investigando, captando diversas perspectivas da mesma.

A coleta dos dados foi realizada na prépria escola em que atuam os professores,
compreendendo a realiza¢do de uma entrevista (composta por duas partes) com cada professor.
As entrevistas ocorriam no horario da Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), Aula de
educacdo fisica, intervalo ou apds o expediente. Cada parte da entrevista possuia a duracéo de
aproximadamente 40 minutos. Alguns professores preferiram fazer ambas as partes da
entrevista no mesmo dia, outros preferiram que houvesse um segundo encontro. A escolha era
aberta a cada profissional entrevistado.

Foram investigados trés temas em cada uma das partes da entrevista, e cada um
abordado em trés momentos. Os temas escolhidos para a primeira parte da entrevista foram:
“Minha formagao e minhas experiéncias anteriores”; “Meu emprego atual” e “Minhas praticas
nas aulas de alfabetiza¢do”. E para a segunda parte da entrevista: “A importancia do brinquedo
e do ladico para a formagdo do professor alfabetizador”; “O brinquedo como estratégia para
alfabetizagao” e “O ludico e o brinquedo em minhas aulas”. Estes temas foram escolhidos a
partir do levantamento inicial da literatura de pesquisa sobre o tema que apontava a formacao,
a experiéncia anterior, as préaticas de sala de aula, as dificuldades no ensino de musica como 0s
mais importantes, nas atuais circunstancias. Os temas dos cartBes foram escolhidos para
responder ao problema de pesquisa.

Como forma de apresentagéo dos temas, foram utilizados trés cartdes, nos quais estava
escrito apenas um dos temas a ser investigado (Anexo 2). Os trés cartdes eram colocados, lado

a lado, sobre a mesa, e era solicitado ao entrevistado que escolhesse o cartdo pelo qual ele
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gostaria que a entrevista fosse iniciada; os outros dois cartdes eram guardados para serem
utilizados posteriormente. Em seguida, era solicitado ao entrevistado que deixasse vir a sua
mente tudo que lhe ocorresse quando lia 0 tema escrito no cartdo, tanto os pensamentos, como
as ideias e os sentimentos. Em seguida, era sugerido ao entrevistado que se dedicasse, pelo
tempo que desejasse, a pensar sobre o tema, em siléncio. O pressuposto nesta etapa, é de que é
preciso que o entrevistado se sinta afetado, ou seja, “tocado” pelo tema, para que seu
pensamento possa se configurar em torno deste. Supde-se ainda que esta afeccdo se passe a
nivel inconsciente, dai a necessidade de se proporcionar um tempo de “associacdo de ideias”,
assim como se faz na abordagem psicanalitica. A formulagcdo do tema a ser apresentado
objetivou também favorecer esta conexdo ou envolvimento entre o0 entrevistado e 0 tema
proposto, dai 0 uso do pronome possessivo na primeira pessoa do singular no inicio de cada
tema. Supde-se que sem esta conexdo ou envolvimento com o tema, o discurso do entrevistado
se daria num nivel bem mais estereotipado e genérico.

No segundo momento da entrevista, foi oferecida ao entrevistado uma folha de papel
pautado que continha na parte superior o tema escolhido, e solicitando que o participante
escrevesse as palavras ou expressdes que viessem a sua mente, quando na primeira fase, a da
associagao livre, pensara sobre o tema escolhido. Este momento adquiriu importancia por
permitir a expressdo da singularidade que constitui cada entrevistado. O tempo que lhe é
proporcionado a s6s com a tarefa de buscar um modo de expresséo das ideias que Ihe ocorreram
no momento anterior, pode Ihe ser imprescindivel para a manifestacdo de sua singularidade.

No terceiro momento, o entrevistado foi informado de que, com sua autorizacéo, 0
audiogravador seria ligado e que a ele seria solicitado explicar o sentido de todas as palavras
ou expressdes anotadas na folha de papel na fase anterior, uma a uma. Para iniciar, perguntava-
se ao entrevistado: “O que te fez lembrar esta palavra ou expressdo quando vocé a escreveu?”.
Procedia-se dessa forma para cada uma das palavras ou expresses anotadas na fase anterior.
Essa “expansdo” representava a fase da entrevista propriamente dita, entendida no seu sentido
tradicional. Todas as palavras ou expressdes eram explicadas pelo préprio entrevistado, e o
pesquisador explorava os assuntos, com intervencdo de esclarecimento quando julgasse
necessario, mas sempre tomando o cuidado de utilizar as proprias palavras e expressoes ja
mencionadas pelo entrevistado.

Essa estratégia de entrevista tem sido utilizada nas pesquisas do Grupo de Estudos e
Pesquisas "Subjetividade e Educacdo" - GEPSEd, coordenado pelo Prof. Dr. Antonio dos
Santos Andrade, desde 2002, nas pesquisas: Carraro (2003), Silva (2003), Garde (2003),
Luciano (2006), Peres (2006), Carraro (2008), Petersen (2008) e Pires (2008). Ela se originou
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de uma adaptacdo, para fins de entrevista, de uma técnica-padrdo utilizada na evocacéo,
enunciacao e verificacdo de material para a construcdo de escalas de atitudes que se encontra
bem descrita, por exemplo, em Souza & Figueiredo (1993).

Conforme mencionado anteriormente, utilizou-se também a observacao participante, uma
das técnicas mais adequadas para a coleta de dados, seguindo-se todas as recomendacGes
técnicas da pesquisa etnografica como, por exemplo, as de Minayo (1999) e Bogdan e Biklen
(1994). Para estes autores, esta estratégia envolve uma presenca repetida do pesquisador no
campo.

A observacdo participante podia ser formal, em sala de aula sempre que necessario, para
completar os dados da entrevista; ou informal com a finalidade de conhecer o funcionamento
da escola. N&o existiu um tempo estipulado para cada observacdo. Esse tempo foi registrado
nos diarios de campo e variou em funcdo da relevancia e qualidade de sua contribuicdo para os
objetivos da pesquisa. Assim, as observacOes em sala de aula foram realizadas com aqueles
professores que apresentavam propostas diferenciadas e deram permissao para a realizacdo da
mesma. Este fato ocorreu com apenas trés professores. Além disso, realizaram-se observacoes
participantes informais nos diferentes contextos da escola, com a finalidade de conhecer seu
funcionamento.

O quadro exibido a seguir traz caracteristicas dos entrevistos. Os numeros das escolas foram
ordenados proporcionalmente ao ndmero de entrevistas ocorridas na instituicdo e o dos

professores foi organizado a partir da ordem alfabética de seus nomes.

Quadro 1: Identificacdo do nimero do professor, género, idade, local de realizagdo das
entrevistas e tempo de experiéncia como professor.

N° Prof. Género Idade Local Entre. | Exper. Anter.
(Anos)
1 Feminino 33 anos Escola/Sala 10 anos
Diretora
2 Feminino 53 anos Escola/Sala 21 anos
Psicopedagoga
3 Feminino 28 anos Escola/Sala de 06 anos
Aula
4 Feminino 30 anos Escola/Sala 09 anos
Diretora
5 Feminino 32 anos Escola/Sala de 11 anos
Aula
6 Feminino 26 anos Escola/Sala de 07 anos
Aula
7 Feminino 34 anos Escola/Sala 12 anos
Diretora
8 Feminino 48 anos Escola/Sala 26 anos
Diretora
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9 Feminino 52 anos Escola/Sala de 29 anos
Aula
10 Feminino 53 anos Escola/Sala 34 anos
Diretora
11 Feminino 36 anos Escola/Sala de 12 anos
Aula
12 Feminino 44 anos Escola/Sala 14 anos
Diretora
13 Feminino 27 anos Escola/Sala de 07 anos
Aula
14 Feminino 46 anos Escola/Sala de 17 anos
Aula
15 Feminino 53 anos Escola/Sala 35 anos
Diretora
16 Feminino 34 anos Escola/Sala de 08 anos
Aula
17 Feminino 52 anos Escola/Sala de 24 anos
Aula
18 Feminino 32 anos Escola/Sala de 13 anos
Aula
19 Feminino 46 anos Escola/Sala de 14 anos
Aula
20 Feminino 40 anos Escola/Sala da 10 anos
Diretora
21 Feminino 38 anos Escola/Sala de 12 anos
Aula
22 Feminino 46 anos Escola/Sala 20 anos
Diretora
23 Feminino 42 anos Escola/Sala 19 anos
Diretora
24 Feminino 35 anos Escola/Sala de 13 anos
Aula
25 Feminino 33 anos Escola/Sala da 12 anos
Diretora
26 Feminino 29 anos Escola/Sala de 07 anos
Aula
27 Feminino 37 anos Escola/Sala da 13 anos
Diretora
28 Feminino 43 anos Escola/Sala de 17 anos
Aula
29 Feminino 34 anos Escola/Sala 11 anos
Diretora
30 Feminino 32 anos Escola/Sala de 06 anos
Aula

O quadro acima busca contextualizar algumas das caracteristicas dos professores
participantes da pesquisa. E possivel identificar que todos os participantes sdo do sexo
feminino, entretanto suas idades variam de 26 a 53 anos e tempo de atuacao na educacédo 06 a

35 anos.
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2.4 ANALISE DOS DADOS

Para a andlise das entrevistas e observacdes, depois da transcri¢do das audiogravacoes,
foi realizada a analise de contetido, segundo a perspectiva proposta por Bardin (1979) e Minayo
(1999).

De acordo com Campos (2007), a analise de contetdo privilegia o trabalho pela
interpretacdo do material textual produzido (entrevistas, observacfes e dirios de campo). A
tabulacdo de respostas deve ser feita com base em uma ideia basica que cada resposta contenha.
Através da codificacdo é possivel agrupar em categorias as respostas longas, realizando um
trabalho de resumo das ideias principais de acordo com o seu contetdo semantico.

O primeiro passo para a codificacdo das respostas foi, apos suas transcri¢Oes literais,
organiza-las em um documento, de modo uniforme, para melhor visualizacdo de todas. Iniciou-
se entdo, a leitura flutuante das respostas e a criacdo de categorias que agrupassem respostas
dos discursos.

Entre as varias técnicas de andlise de contetido descritas por Bardin (1979) e Minayo
(1999), foi utilizada a analise tematica a qual, operacionalmente, organiza-se em torno de trés

etapas:

1%) Pré-analise: consiste na escolha dos documentos a serem submetidos & analise, a formulacéo
das hipoteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final. As
tarefas dessa primeira etapa sdo as seguintes:

a) leitura flutuante: consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer
o texto, deixando-se invadir por impressdes e orientacoes.

b) constituicdo do corpus: o corpus é o conjunto dos documentos obtidos para serem submetidos
aos procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica, muitas vezes, escolhas, sele¢Ges e regras. As
principais regras seriam: exaustividade; representatividade; homogeneidade e pertinéncia.

c) formulagdo das hipdteses e dos objetivos: em relacdo ao material qualitativo, a proposta do
primado do quadro de andlise sobre as técnicas é controversa. No entanto, em muitos casos, o trabalho do
analista € insidiosamente orientado por hip6teses implicitas. Dai, a necessidade das posi¢des latentes
serem reveladas e postas a prova pelos fatos, posicdes, suscetiveis de introduzir desvios nos
procedimentos e nos resultados.

d) referenciagdo dos indices e a elaboracéo de indicadores: se se considerarem os textos como uma
manifestacdo contendo indices que a anélise vai fazer falar, o trabalho preparatério serd o da escolha
destes em fungdo das hipoteses, caso elas sejam determinadas e sua organizacdo sistemética em
indicadores. Uma vez escolhidos os indices, procede-se a construcdo de indicadores precisos e seguros.
Desde a pré-analise devem ser determinadas operagdes: de recorte do texto em unidades comparaveis de
categorizacdo, para a andlise tematica, e de modalidade de codificacéo, para o registro dos dados.

2% A exploracdo do material: consiste essencialmente na operacdo de codificacdo a qual
corresponde a uma transformac&o efetuada segundo regras precisas dos dados brutos do texto, por recorte,
agregacdo e enumeracgdo. Permite atingir uma representacdo do contelido, ou da sua expressao, suscetivel
de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto. A organizacdo da codificacdo compreende trés
escolhas:
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a) o recorte do texto em unidades de registro que podem ser uma palavra, uma frase, um tema,
com um personagem, um acontecimento, como foi estabelecido na pré-analise;

b) a enumeracéo que é a escolha das regras de contagem, e, tradicionalmente, constroi indices que
permitem alguma forma de quantificacéo;

c) e, no Ultimo ponto, realizaram-se a classificacdo e a agregacéo dos dados, escolhendo, assim, as
categorias empiricas que comandarao a especificidade dos temas.

3% Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: os resultados brutos sdo tratados de maneira
a serem significativos (falantes) e validos. Operacdes estatisticas simples (percentagens) ou mais
complexas (andlise fatorial) permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas e modelos que
condensam e pdem em relevo as informacdes fornecidas pela analise. O analista, tendo a sua disposicao
resultados significativos e fiéis, pode, entdo, propor inferéncias e adiantar interpretacfes a propdsito dos
objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas. (p.95-101)

Pelo carater exploratdrio e descritivo da presente pesquisa na realizacdo dessas trés
etapas, ndo foram considerados 0s aspectos quantitativos, com o recurso a regras de contagem
e indides de quantificacdo e nem operacGes de tratamento estatistico, ainda que simples, como
exemplo a contagem da frequéncia de cada uma das categorias. Isto se justifica também pela
Opcao por uma pesquisa que busca a compreensao dos processos por meio dos quais estavam
ocorrendo as atividades de ensino, seja pelo relato dos professores ou por observacoes em sala
de aula.

A andlise do material obtido nas observacdes participantes, registrado nos Diarios de
Campos, seguiu as recomendacOes de Spradley (1980), que propds decompor o material em
unidades de interagdo social que sdo referidas como “eventos”. Por sua vez, o evento pode ser
subdividido em atividades e estas ainda em ac¢Ges, segundo o nivel de analise das participaces
dos diferentes “atores” na interagdo. O evento se organiza a partir de uma “meta” ou finalidade
comum que lhe da uma identidade. Para compreender os eventos é necessario ainda identificar
os “atores sociais” ou participantes, os “espagos”, os “objetos” e os locais necessarios para a
sua realizagdo. Outra dimensdo fundamental de analise ¢ o “tempo”, aquele que delimita as
acOes, as atividades, ou o evento como um todo. Para finalizar, o autor propds que se
considerem, em cada evento, os “sentimentos” expressos pelos participantes. Trata-se portanto,
de uma analise estrutural da situacdo de interacdo social, estabelecida para ser utilizada com
materiais resultantes de observacdes participantes. Ao propor esta analise estrutural, tal como
admite inicialmente, Spradley (1980) se baseia nos pressupostos do “interacionismo

simbolico”.

2.5 ASPECTOS ETICOS
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A Resolucdo n.° 466, de 12 de dezembro de 2012, fundamenta-se nos principais documentos
internacionais que emanaram declaracbes e diretrizes sobre pesquisas que envolvem seres
humanos e que incorporam, sob a 6tica do individuo e das coletividades, os referenciais basicos
da bioética, tais como autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e justica entre outros, a fim
de assegurar os direitos e deveres da comunidade cientifica, dos sujeitos da pesquisa e do
Estado.

A presente pesquisa se prop0s a atender as exigéncias éticas e cientificas fundamentais dessa
Resolucéo, tais como:

1) A pesquisa s6 foi realizada ap6s consentimento livre e esclarecido dos sujeitos da pesquisa;
2) Na reunido com os participantes, foi realizada uma ponderacéo esclarecendo os beneficios,
tanto atuais como potenciais, individuais ou coletivos, comprometendo-se a0 maximo com 0s
mesmos; 3) Foram também explicitados procedimentos que assegurassem a confidencialidade
e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo dos participantes, garantindo a
ndo utilizacdo das informacgdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em
termos de autoestima e prestigio econdmico-financeiro; 4) Foram assegurados aos participantes
da pesquisa os beneficios resultantes do trabalho, em termos do retorno educacional e do acesso
aos procedimentos e aos resultados; 5) Foi assegurado aos participantes que as atividades a
serem desenvolvidas, a entrevista e a observacdo, ndo compreendiam qualquer risco ou
desconforto a eles, uma vez que a participacdo nestas atividades era sempre voluntéria, e com
total liberdade para se retirarem delas a qualquer instante em que se sentissem desconfortaveis.

Nesse sentido, o projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de Séo
Paulo (CAAE n.° 22686213.0.0000.5407).

3 RESULTADOS

A sequir serdo apresentadas as categorias e classes de categorias que foram obtidas a
partir da Analise de Contetdo das transcri¢des das entrevistas dos 30 professores. Nesta etapa
inicial da analise, as categorias estardo agrupadas em classes e incluidas nos temas que foram

propostos aos professores, durante a entrevista.
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3.1 RESULTADOS OBTIDOS NA ANALISE DE CONTEUDO DAS
ENTREVISTAS

No esquema a seguir, é possivel visualizar as classes e as categorias obtidas em cada tema,

seguidas dos trechos da entrevista que deram origem a cada um.

TEMA I: MINHA FORMACAO E MINHAS EXPERIENCIAS ANTERIORES

CLASSE A: MOTIVA(;AO PARA A CARREIRA

e CATEGORIA 1: Influéncia familiar na escolha da profisséo

e CATEGORIA 2: Motivacao para a profissdo a partir de experiéncias agradaveis
relacionadas a escola

e CATEGORIA 3: Motivacéo para a profisséo a partir do convivio em atividades
profissionais com criancgas

e CATEGORIA 4: Motivacdo para trabalhar como professor a partir de
aprendizagens e experiéncias durante a graduagéo

e CATEGORIA 5: Influéncia das experiéncias posteriores a graduacao

CLASSE B: MINHA FORMA(}AO
e CATEGORIA 1: Experiéncias que auxiliaram a formar as perspectivas e opinides
da professora
e CATEGORIA 2: Destaque das experiéncias positivas através dos estagios de
graduacéo
e CATEGORIA 3: Trabalhou ao mesmo tempo em que fazia a graduacéo

CLASSE C: MINHAS EXPERIENCIAS ANTERIORES
e CATEGORIA 1: Experiéncias ndo docentes
e CATEGORIA 2: Experiéncias docentes gratificantes
e CATEGORIA 3: Criticas as condigdes de exercicio da profissao

TEMA 11: MINHAS PRATICAS NAS AULAS DE ALFABETIZACAO

CLASSE A: CONSIDERAQC)ES GERAIS SOBRE A PRATICA
e CATEGORIA 1: Consideracdes gerais sobre a educacgédo na atualidade
e CATEGORIA 2: Consideracdes gerais sobre a alfabetizagédo
e CATEGORIA 3: Consideracéo sobre a relacdo entre familia e escola
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e CATEGORIA 4: Consideragdes gerais sobre préatica profissional

CLASSE B: PRATICAS BEM-SUCEDIDAS
e CATEGORIA 1: Relatos gerais sobre as atividades de alfabetizacéo
e CATEGORIA 2: Jogos e brincadeiras como estratégias na alfabetizacéo

TEMA I1l: MEU EMPREGO ATUAL

CLASSE A: CONSIDERACOES GERAIS FAVORAVEIS SOBRE O
EMPREGO
e CATEGORIA 1: Percepcoes favoraveis do professor sobre sua carreira docente

e CATEGORIA 2: Sentimento de gratificacdo com a constatacdo do progresso dos
alunos na aprendizagem

e CATEGORIA 3: Trajetoria profissional e a auto realizacdo
e CATEGORIA 4: Relatos gerais sobre a realizagdo profissional

CLASSE B: CONSIDERA(;OES GERAIS DESFAVORAVEIS SOBRE
O EMPREGO
e CATEGORIA 1: Sentimento de desvalorizacdo da profissdo
e CATEGORIA 2: Desafios cotidianos préoprios do trabalho do professor
e CATEGORIA 3: Demanda educacional ligada ao aluno
e CATEGORIA 4: Procedimentos da escola em lidar com situacdes de risco

CLASSE C: REFERENCIAS A EQUIPE DE TRABALHO
e CATEGORIA 1: O trabalho em equipe e 0 apoio dos professores

CLASSE D: REFERENCIAS AO SISTEMA DE ENSINO

e CATEGORIA 1: Consideracdes gerais quanto aos aspectos organizacionais do
préprio trabalho

e CATEGORIA 2: Busca de aprimoramento constante em suas praticas de sala de
aula

e CATEGORIA 3: Barreira e dificuldades impostas pela organizacéo do sistema de
ensino

TEMA IV: A IMPORTANCIA DO BRINQUEDO E DO LUDICO PARA A
FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZAR
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CLASSE A: LACUNAS NA GRADUACAO

e CATEGORIA 1: ConsideracGes gerais sobre a importancia do ludico na formagéo
do professor
e CATEGORIA 2: Defasagem de aprendizagem sobre o ludico durante a graduacéo

CLASSE B: BARREIRAS E DIFICULDADES IMPOSTAS PELO
SISTEMA EDUCACIONAL
e CATEGORIA 1: Necessidade de melhor entendimento do papel psiquico da
brincadeira
e CATEGORIA 2: Governo oferece recursos, mas nao prepara os professores para
utiliza-los
e CATEGORIA 3: A brincadeira pedagogica necessita de embasamento tedrico

CLASSE C: CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A IMPORTANCIA
DO LUDICO
e CATEGORIA 1: A Brincadeira precisa ser estruturada pelo professor
e CATEGORIA 2: A necessidade da brincadeira para a educacéo

e CATEGORIA 3: A Percepcéo dos professores colegas de trabalho quanto ao
ludico na educacao

CLASSE D: RELATO DE EXPERIENCIAS
e CATEGORIA 1: Relatos de experiéncias bem-sucedidas
e CATEGORIA 2: Relatos de dificuldades e experiéncias mal-sucedidas

TEMA V: O BRINQUEDO COMO ESTRATEGIA PARA
ALFABETIZACAO

CLASSE A: CONSIDERAQC)ES GERAIS SOBRE O BRINQUEDO NA
ALFABETIZACAO
e CATEGORIA 1: Consideracgdes positivas gerais sobre o brincar em sala de aula
e CATEGORIA 2: A perspectiva do brincar como recurso motivador para o
estudante
e CATEGORIA 3: As implicagGes do brincar para o desenvolvimento do estudante
e CATEGORIA 4: As contribui¢des do brincar externas a educacéo
e CATEGORIA 5: Acompanhamento pela gestéo escolar
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CLASSE B: RELATO DE EXPERIENCIAS COM O BRINQUEDO NA
ALFABETIZACAO
e CATEGORIA 1: O ludico como recurso motivador para aprendizagem
e CATEGORIA 2: O ludico como recurso pedagogico para aprendizagem
e CATEGORIA 3: Configuragdes da brincadeira e do lidico em sala de aula
e CATEGORIA 4: As limitacdes do brincar como recurso alfabetizador

TEMA VI: O LUDICO E O BRINQUEDO EM MINHAS AULAS

CLASSE A: O LUDICO COMO ESTRATEGIA DIDATICO-
PEDAGOGICA
e CATEGORIA 1: A apresentacdo do ludico e o brincar de forma estratégica na
educacéo
e CATEGORIA 2: Configuracdes do brincar nas aulas de alfabetizacédo
e CATEGORIA 3: Consideracdes gerais sobre a importancia da brincadeira para
educacéo

CLASSE B: O LUDICO COMO ESTRATEGIA MOTIVACIONAL

e CATEGORIA 1: A brincadeira como recurso motivador para crianc¢a frequentar o
ambiente escolar
e CATEGORIA 2: A importancia do ludico para cativar o estudante

e CATEGORIA 3: A brincadeira e o ludico motivam o estudante a aprender a se
desenvolverem socialmente

CLASSE C: O LUDICO COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO
PESSOAL DO ALUNO

e CATEGORIA 1: ContribuicGes sociais da brincadeira para o aluno

e CATEGORIA 2: Formacao pessoal e subjetiva do aluno através do brincar

CLASSE D: DEFICIENCIAS E DIFICULDADES DE USO DO LUDICO
EM SALA DE AULA
e CATEGORIA 1: A baixa exploracao do ladico e do brinquedo em sala de aula

e CATEGORIA 2: Dificuldades em conciliar o tempo da brincadeira com as metas
didaticas

A seguir serdo apresentadas as falas das professoras entrevistadas. Estas foram

separadas segundo seus temas e categorias.
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3.1.1 Tema I: Minha formacao e minhas experiéncias anteriores

Classe de Categoria A: Motivacdo para Carreira

Nesta classe foram levantadas cinco categorias referentes & motivacéo para formacao.

Categoria 1:_Influéncia familiar na escolha da profissao.

A professora relatou a influéncia de sua familia quanto a sua decisdo de ser professora.

Eu venho de uma familia de Professores, meu pai era diretor de escola e minha mée era professora.
Eu fiz magistério, pedagogia. Eu fiz o Ultimo ano de magistério com o primeiro de pedagogia e fiz o
segundo de pedagogia com o primeiro de servico social entdo eu terminei um ano depois o servigo social
mas hunca exerci o servico social, so fiz estagio na APAE. Eu sempre tive um pé com o trabalho com o
deficiente, eu gosto muito, mas eu ja tinha passado no concurso e continuei dando aula. Mas, agora eu
tenho inclus@o aqui e 14 na outra escola que trabalho. (Prof. 2)

Categoria 2: Motivacao para a profissdo a partir de experiéncias agradaveis relacionadas
a escola.

As professoras relatam aqui experiéncias positivas durante sua infancia que
contribuiram para que elas escolhessem a profissdo de professora.

“Trabalhei 12 anos com dificuldades de aprendizagem e eu comecei a trabalhar com isso porque
fui uma crianga com uma grande dificuldade de aprendizagem. Hoje eu fiz letras e ndo tenho dificuldades
para escrever, entdo isso eu descobri fazendo magistério” (Prof. 2)

Eu perdi minha mde com 9 anos, foram periodos dificeis. Meu pai me motivava no estudo, entao
como perdi minha mée muito cedo meus professores me davam um grande carinho, logo fui praticamente
adotada pelos professores. Na sala, todos sabiam, entéo tive um carinho muito grande na escola e sempre
gostei muito disso. Entdo, quando fui decidir levei em consideragéo tudo, e vi que a escola poderia acolher
e mostrar outros caminhos e foi na escola que eu tive que ver isso e ndo com meu pai me ensinando; e
isso me motivou na minha formagéo, € um dos principais motivos para eu trabalhar na escola foi isso.
(Prof. 3)

Desde crianca quando eu estudava eu tinha o sonho de ser professora. E meu sonho é de entrar no
CEFAN eu achava aquilo lindo todos os estudos todas as praticas consegui entrar e foi a época mais feliz
da minha vida. (Prof. 18)

Sou formada em pedagogia e tenho p6s em educacdo infantil. Quando adolescente trabalhei como
secretaria na creche que minha tia era responsavel e ndo tinha visto ainda a parte da alfabetizagdo, e nem
imaginava em ser professora e quando terminei o ensino médio resolvi fazer pedagogia e vi que era aquela
profissdo mesmo que queria apenas na pratica ai quis dar continuidade fazendo a pds. Mas acho que estou
num momento de choque de realidade. (Prof. 25)
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Categoria 3:_Motivacdo para a profissdo a partir do convivio em atividades profissionais
com criangas.

As professoras narraram a escolha da profisséo a partir da boa experiéncia de trabalho
com criancas durante um periodo de suas vidas.

Desde que eu fiz magistério antes do curso superior eu sempre gostei de criancas menores ja tive
experiéncia com criangas maiores e ndo me identifiquei no primeiro ano € mais ou menos o ltidico mesmo
e com relacdo de voceé ver a crianca aprendendo a ler e a escrever é muito prazeroso. (Prof. 12)

Eu trabalhei desde pequena com criancas e com 11 anos eu ja era baba eu ja tinha a nogdo de
organizacdo. Eu era baba de trés criangas, trés irmas e era uma escadinha de idade, uma mais velha que a
outra, cada uma em uma fase diferente, entdo eu me identifico com criancas desde a adolescéncia e eu,
desde pequena, eu jé sabia 0 que eu queria e como ndo tinha condi¢cdo nenhuma, eu trabalhando como
baba. (Prof. 21)

Sempre amei trabalhar com criancas desde pequena fui baba da minha vizinha e sempre gostei de
trabalhar com os filhos dela e uma das brincadeiras que utilizdvamos era a tal da “escolinha” e eu adorava
ser a professora na brincadeira e ao longo do tempo fui vendo qual profissdo combinaria mais comigo e
retomando ao meu passado vi que ser professora seria a ideal. Entdo eu decidi cursar pedagogia para
poder trabalhar com criangas bem pequenas, a principio pensava em jardim de infancia, mas quando me
formei, me apaixonei pela experiéncia de ensinar as criancas a ler e a escrever. Entdo acho que minha
paixao veio ja de antes, mas também em sala de aula fui conhecendo criangas, cada uma com seu jeito e
suas histdrias, eles me ensinaram muito, ainda me ensinam. (Prof. 26)

Categoria 4: Motivacdo para trabalhar como professor a partir de aprendizagens e
experiéncias durante a graduacdo

Muitas professoras contaram sobre experiéncias durante sua graduacdo que

contribuiram para que estas continuassem atuando como professora.

No magistério me identifiquei com o curso, entdo continuei nessa area cursando letras e pedagogia.
Hoje faco cursos que me auxiliam e me fazem refletir sobre a minha pratica na sala de aula. Eu me
identifiquei bastante quando entrei no magistério, j& percebi um gosto por essa area e optei por fazer letras
depois fiz pedagogia e hoje fagco cursos que auxiliam na pratica na sala de aula e acho bastante
interessante. (Prof. 9)

Eu comecei a trabalhar na area de educacéo logo que acabei a pedagogia e comecei como substituto
e como minha carga horaria permitia eu dava aulas de reforco atarde. Quando eu estava trabalhando com
0 PEB2, surgiu a oportunidade de fazer pedagogia a distdncia em 1 ano e meio e eu ndo tinha a intencéo
de trabalhar com o pebl, era s6 coordenacéo vice e direcdo. Entdo, surgiu o concurso para pebl e resolvi
prestar. Fui bem colocada e me chamaram, resolvi assumir e quando entrei com o pebl pelo fato de ter a
experiéncia com peb2 me ajudou muito. (Prof. 1)

Categoria 5:_Influéncia das experiéncias posteriores a graduacao.

As professoras contaram sobre suas experiéncias posteriores a graduacdo e como isso
as motivaram para permanecerem na area da educacé&o.
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O professor é muito desvalorizado, entdo em minha profissdo procuro alguma coisa para substituir
essa desvalorizagdo. Eu digo que s6 fica quem ama, e vocé vé aquela crianga que nao sabe escrever e
ajuda-la a aprender, isso € um prazer e o que me motiva em minha profissdo. E isso, saber que ajudei e
que estou ajudando alguém em seu futuro. (Prof. 3)

Tenho licenciatura em pedagogia e trabalhei oito anos na escola de fazenda. Acho que foi uma
grande experiéncia trabalhar na escola de fazendo muito importante para minha formacéo e quem eu me
tornei quanto professora. Tem todo um drama social, as criangas moram ali perto e nosso papel é de
orienta-los ndo apenas na educacgao, mas tinha os pais. Eu tinha que orienta-los quanto coisas do cotidiano.
Olha tenho que dizer que eles eram mais abertos do que os da cidade, apesar de mais simples, vai ver era
isso né?! Minha vontade sempre foi estar aqui. Mas naquele momento parecia certo trabalhar com aquela
populacdo. Me afastei da minha familia que mora toda aqui e fui para la. Acho que eram meus principios,
mas sei que sou uma 6tima professora devido a isso. Essa experiéncia me transformou. Os meninos eram
muito afetuosos. (Prof. 4)

Eu adoro trabalhar com a alfabetizagio e com a educagéo no geral. E uma profissao que eu sempre
quis exercer desde mais nova. Ja sai do colegial prestando pedagogia. Passei e me formei fazem nove
anos. Fiz aqui mesmo na [Faculdade x] e assim que terminei o curso consegui trabalho em uma escola
particular. Tinha berc¢ario, maternal, pré-1, pré-2 e pré-3. Fiquei |4 por quatro anos. Nesse meio tempo me
formei em psicopedagogia eu fiz uma pds que me ofereceu muito material e aprendizagem. Enquanto eu
estava nessa escola eu prestei o concurso para lecionar no municipio. Hoje estou efetivada ja a cinco anos.
Essa escola para mim é minha paixao, trabalhar com alfabetizacéo é algo que a gente comeca do zero
com a crianga na maioria dos casos e vai construindo com o tempo. (Prof. 24)

Sou formada em pedagogia e nunca tive nenhuma experiéncia anterior na area da educagéo, antes
do curso e sempre achei que ndo ia me identificar com a profissdo, mas me identifiquei muito ainda na
faculdade e quando me formei foi muito gratificante com os resultados que ela traz e com a felicidade
gue a profissdo acarreta, e acho que apesar de ser uma profissdo muito desvalorizada, porém muito
importante ser professor, é algo que ndo me vejo mais sem. (Prof. 27)

Classe de categorias B: Minha formacao

Nesta classe foram levantadas trés categorias referentes a formacao do professor.

Categoria 1:_Experiéncias que auxiliaram a formar as perspectivas e opinides da

professora

A professora narrou aqui uma de suas experiéncias que contribuiram para sua

perspectiva profissional atual.

Eu me formei em pedagogia, ndo fiz o magistério tradicional da época, pois estava em outro
trabalho ligado a exportacéo e quando casei procurei um trabalho que me dedica-se a familia e ao trabalho
e 0 a profisséo de professor me abriu essa porta pois quando comecei fazer a pedagogia néo tinha a nocéo
do magistério que seria mais tedrico a pedagogia do que o magistério e eu percebo que cada dia nossa
visdo fica aprimorada na hora de lidar com as situacdes na sala de aula e que o tempo vai ajudando nas
suas conquistas e seus objetivos as descobertas delas as vezes eu falo com as maes que € um prazer muito
grande pena que ndo podem acompanhar essas descobertas na sala de aula mas vocé vé o crescer parece
gue um desabrochar e eu amo muito e fago com muito prazer e muito amor. (Prof. 17)

Foram degraus de aprendizagem que me mostraram na vida que o importante é procurar servir o
semelhante com aquilo que esta a meu alcance. Foram lugares que ajudaram a formar a opinido que tenho
hoje, embora eu tenho minhas opiniGes e eu aceito a sua e ndo vou tentar te convencer, posso até tentar
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te convencer, mas a partir do momento que esta te prejudicando eu paro, pois gosto muito de dar minhas
opinides. (Prof. 20)

Categoria 2: Destaque das experiéncias positivas através dos estagios de graduacao

A professora narrou suas experiéncias durante os estagios da graduacéo.

Comecei a trabalhar na faculdade, minhas experiéncias nesse periodo de estagio foram muito boas
e uso até hoje. Nunca trabalhei em outra area além da educacdo. Comecei a trabalhar na faculdade
comegando na creche e assim fui observando vérias experiéncias de varias pessoas e fui carregando e vi
que funcionava. Tive experiéncias negativas e como ndo foi bom para meu trabalho deixei de lado. Hoje
acho que carrego comigo um apanhado de tudo que vivi relacionado a educagdo. (Prof. 15)

Categoria 3:_Trabalhou a0 mesmo tempo em que fazia a graduacéo

A professora faz referéncia a seu processo de graduacdo, quando trabalhava ao mesmo
tempo que estudava.

Eu me esforcava muito. Estudava o dia todo tinha os projetos regéncias e eu dormia cerca de duas
horas por noite, e formada em magistério passei pro segundo ano do curso de letras e consegui um
emprego em uma escola infantil e trabalhei com criangas de 4 a 5 anos e criangas de 1 ano e 1 ano e meio,
em outra escola fiz pedagogia nesse tempo e atualmente faco filosofia essa foi minhas experiéncias
anteriores e minha formac&o. (Prof. 21)

Como eu falei. Antes de me formar eu j& atuava na area da educacdo, eu trabalhei em duas escolas
particulares aqui de Franca e mais ou menos as quatro da tarde até as sete da noite eu dava aulas
particulares na minha casa para algumas criancas que ndo estavam conseguindo aprender. Eram
justamente de primeiro ano a quinto ano, criancas que ndo estavam totalmente alfabetizadas até criancas
com dificuldades em historia e geografia e matematica, coisas mais assim. Ai depois que formei prestei
0 concurso e passei. (Prof. 28)

Classe de categorias C: Minhas experiéncias anteriores

Nesta classe foram levantadas trés categorias referentes as suas experiéncias anteriores.

Categoria 1: Experiéncias ndo docentes

A professora narra experiéncias que contribuiram para sua carreira, mas que n&o
estavam diretamente ligadas a pratica docente.

Com relagdo a meus trabalhos anteriores, principalmente como secretaria de médicos, me abriu
muitas portas de ver como os seres humanos sofrem e como sdo iguais e temos que olhar por esse lado.
Esse servigo com o médico me abriu muito e me fez olhar por esse lado, pois ele tratava do mesmo jeito
uma pessoa humilde e uma pessoa rica, ele via o0 ser humano como ser humano e isso ajuda a gente a ser
uma pessoa melhor. Tive uma outra experiéncia em um escritério de um advogado onde ele me deixava
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em uma sala no fundo e sé pensava em negécios e eu ndo me sentia bem 14, entdo quando penso em
servigos anteriores lembro mais de como secretaria do médico, pois com o advogado ndo gostei muito, e
minhas formagdes acho que ndo existe faculdade que va te fazer uma pessoa melhor se vocé ndo tiver
uma experiéncia que abra uma janela na sua mente e eles foram experientes para eu aprender o que eu
quero e o que ndo quero. (Prof. 20)

Categoria 2:_Experiéncias docentes gratificantes

Aqui as professoras apontam algumas de suas experiéncias enquanto docentes e suas
contribuigdes.

Possuo formagdo em letras e pedagogia, e no estado sou professora coordenadora do ensino médio
e na prefeitura sou alfabetizadora. [...] Entdo, eu sou efetiva ho municipal, e sou professora do primeiro
ano, ja no estado sou professora do ensino medio e é uma realidade diferente, mas procuro sempre levar
textos simples e com eles trago um pouco mais de seriedade e procuro mostrar que cada um tem seu
momento, momento de brincar momento de conversar e momento de estudar. De manhd e noite sou
coordenadora e de tarde estou aqui com eles. Apesar de serem atividades diferentes sempre procuro
colocar um pouco de cada em cada situacgdo, por exemplo, no ensino médio mostro a simplicidade e a
alegria de aprender ja em sala de aula com os alunos do primeiro ano procuro passar responsabilidades e
regras. (Prof. 7)

Eu fiz magistério quando ja tinha o CEFAN, foi meio que em 1995 depois fiz pedagogia na
faculdade X. Depois disso, fiz duas pos e na rede foi nos oferecidos um programa chamado PROFA eu
fiz o curso depois me tornei formadora desse curso e depois fui formadora de outro curso chamado PAI.
Depois fizemos o ler e escrever sobre matematica e linguas, foi no ano passado o de linguas e o de
matematica em 2000. Fiquei coordenadora da regido nordeste e fiquei até 2005. Em seguida tive meu
primeiro filho e tive que voltar para a sala. Quando foi em 2008 voltei para a formagéo de professores até
ter o meu segundo filho e ento voltei pra sala. (Prof. 14)

Eu comecei a trabalhar na area de educacéo logo que acabei a pedagogia e comecei como substituta
e como minha carga horaria permitia eu dava aulas de reforco atarde. Quando eu estava trabalhando com
0 peb2, surgiu a oportunidade de fazer pedagogia a distdncia em 1 ano e meio e eu ndo tinha a intencéo
de trabalhar com o pebl, era sé coordenacéo vice e direcdo. Entdo, surgiu o concurso para pebl e resolvi
prestar. Fui bem colocada e me chamaram, resolvi assumir e quando entrei com o pebl pelo fato de ter a
experiéncia com peb2 me ajudou muito. (Prof. 19)

Categoria 3:_Criticas as condicdes de exercicio da profissao

As professoras refletem sobre as dificuldades e desafios de sua profissao.

Eu acho falha a formacéo do tipo da faculdade e tudo, fiz na (home da faculdade) e acho que de
pedagogia houve muita falha nos estagios uma coisa muito importante para vocé vivenciar a pratica, pois,
a teoria é muito fora da pratica de vocé pegar uma sala. (Prof. 2)

Durante a minha formacéo eu era cheia de ideias e convicg¢fes que me fazia ver na educagdo como
uma forma de mudar o mundo. Eu tinha sonhos e planos, era muito idealista e isso continuou quando
entrei em uma escola particular. Parecia que tudo que vi dava continuidade ali, porem com o passar do
tempo e o ingresso no servico publico muitos ideais foram se desfazendo com a realidade vivida
diariamente. Hoje, sinto que o que eu sentia foi acabando devido as politicas publicas que ndo nos
valorizam, ndo temos mais credibilidade e os respaldos necessarios, apenas cobrangas. (Prof. 8)

Enquanto a gente esta dentro da sala de aula estudando, a gente tem uma visdo muito idealista
mesmo da educacdo depois que a gente comeca a trabalhar isso se desfaz um pouco, e nds continuamos
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na educacéo pelo gostar mesmo, porque na nossa realidade diéria nédo é fécil e s6 a formagéo inicial ndo
da tudo que vocé precisa para lutar com essa realidade de cada aluno e de cada familia e isso nos deixa
perdidos diante das dificuldades sociais que a gente encontra. Nos deparamos com alguns entraves na sala
de aula que atrapalham nosso trabalho e nds ndo temos o que fazer ndo temos respaldo necessario, e isso
nos deixa muito perdido. Hoje o professor esta muito perdido pela cobranga imensa e o que é cobrado as
vezes ndo podemos cobrar do aluno, ndo por culpa dele, mas sim por uma organizac¢ao na vida dele, entdo
nosso trabalho hoje é muito dificil por essa questao e nossa formacdo inicial ndo nos prepara pra isso. Por
isso, digo que quando deparamos com a realidade nua e crua a gente se perde e nos precisariamos ter
alguém para recorrer talvez uma equipe de profissionais e nés ndo temos isso. (Prof. 8)

A eu vou te falar a verdade essa profissdo sé fica quem realmente é apaixonado. Eu sou
apaixonada, mas estou muito decepcionada com algumas coisas. [...] Como ja disse, a presenca dos pais
na escola. Remunerag&o, eu tenho uma filha pequena e eu sinto que ganho muito pouco para a quantidade
de horas que trabalho aqui no municipio. Além de outras coisas que prefiro ndo levantar que fico com
raiva s6 de lembrar. Eu pretendo agora fazer um mestrado, tentar pegar alguma faculdade ou cursinho
técnico ndo sei se vou dar conta de permanecer aqui muito tempo ndo. (Prof. 25)

3.1.2 Tema Il: minhas préticas nas aulas de alfabetizacéo

Classe de categorias A: Consideracdes gerais sobre a pratica

Nesta classe foram levantadas trés categorias referentes as consideragdes gerais sobre a

pratica da profissao.

Categoria 1:_Consideracdes gerais sobre a educacdo na atualidade

A professora fez consideracOes gerais sobre “ser professora” levando em consideragao
0 contato com seus alunos.

Pois mudou muito faz 26 anos que dou aula e mudou muito antes vocé dava e eles aprendiam, ja
hoje ndo. Hoje é um jogo de publicidade entre professor e aluno, a gente aprende junto pois eu tenho o
que ensinar, sei 0 que vou dar e eles trazem duvidas de casa e assim mudamos os temas das aulas, entdo
mudou muito entre esses 9 anos, muda muito o que a gente programou. (Prof. 2)

E uma profiss&o que hoje em dia o professor na sala de aula ele tem uma dificuldade de lidar com
o0 envolvimento das criancas elas estdo agitadas com a tecnologia para eles so te olhar ali na frente muitas
vezes parece ultrapassado e vocé percebe que tem que estar com uma vontade muito grande ter uma
paixdo por aquilo que vocé consiga envolve-los nessa paixdo pelo momento porque vocé percebe que ele
ndo tem a paixao pelo estudo a consciéncia que isso vai ajuda-los no futuro da importancia de estar atento
de que ele precisa disso pro futuro vocé tem que fazer com que ela se envolva com o que vocé esta falando
na sala de aula vocé vem por prazer mas ha varias metas e com esse ensino novo de 9 anos as criangas
chega mais imaturas entdo temos de brincar com elas mas isso é esquecido devido as metas. (Prof. 17)

Categoria 2:_Consideracdes gerais sobre a alfabetizaco.

As professoras fizeram consideracdes gerais sobre suas aulas de alfabetizacdo e o
trabalho com turmas de primeiro ano.
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Ao assumir essa sala deu um pouco de medo por ser primeiro ano no qual nunca havia trabalhado
mais € prazeroso, pois vocé veé seus desafios e cada crianca que escreve uma palavra é gratificante. Como
nunca trabalhei com 1° ano, pesquiso em livros conto com ajuda de amigos profissionais e com a
coordenacdo e estd caminhando bem com uma sala de 27 alunos e ja tenho 23 alunos escrevendo 0s
primeiros textos deles mas tenho alguns problemas ainda com alguns alunos. (Prof. 7)

Eu gosto muito do periodo de alfabetizacdo, alias é um periodo que me identifico muito pois a
crianga esta aberta ao conhecimento e se envolve com facilidade. E o momento que querem aprender e é
raro 0 momento em que a crianga nao gosta da escola. Entdo, a partir disso, eu acredito que esta é uma
faze muito gostosa onde a gente pode trazer a criancga para a escola envolvendo ela em atividades que ela
goste e que ela goste de nossa companhia. (Prof. 8)

Meu primeiro ano com a educag¢do no primeiro ano apesar de tudo é uma descoberta acredito que
cada ano as praticas serdo melhores. E meu primeiro ano com o primeiro ano era tudo novo pra mim.
Percebi que os meninos saem da Educacdo Infantil ainda infantilizados, entdo vocé tem que colocar na
cabeca deles que é mais um pouco puxado o primeiro ano que ja tem uma meta mais cobrada. (Prof. 13)

Categoria 3:_Consideracdo sobre a relacdo entre familia e escola

As professoras fizeram consideracGes a respeito da relacdo entre a familia e escola.
Segundo elas, a familia é ausente e muitas vezes atribui a escola todo o papel da educacéo de

seus filhos.

Os pais tém responsabilidade com os filhos, com o desenvolvimento deles e parece que ainda isso
é responsabilidade da escola, mas ndo é. O nosso trabalho ajuda sim, mas tem que ter uma continuidade
dentro de casa. Mas, eu entendo que a rotina de trabalho deles é pesada, mas isso é uma pena para ambos
os lados. (Prof. 5)

Mas eu também quero dizer que ndo acho que caiba s6 a mim alfabetizar. Eu vejo que tem que
existir uma parceria da escola com a familia que esta s6 no papel, pelo menos a onde eu trabalho todas as
professoras reclamam disso. Eu tento compensar a falta dos pais mas tem algumas coisas que sdo
irremediaveis. Vocé pode dar o seu melhor quanto professor, sempre vai faltar alguma coisa que os pais
podem oferecer e isso falta na minha sala. Na Gltima reunido de pais faltam sete pais dos meus vinte
alunos. O resultado é que justamente essas criangas sao uma das quais apresentam maior dificuldade.
Ontem estavamos conversando sobre isso eu e as meninas, as professoras daqui, que nossa competéncia
tem limites, chega um determinado ponto que ndo tem mais o que fazermos porque ndo compete mais a
nos. Pior sdo 0s casos que temos que passar para o conselho tutelas devido a faltas, pelo menos isso ndo
tenho aqui mas ja minhas colegas sim. (Prof. 25)

Procuro sempre fazer meu trabalho e conciliar a alfabetizagdo com a presenca da familia e com o
dia a dia das criancas na escola. Procuro sempre envolver os pais no aprendizado das criancas pois assim
podem puxar mais das criancas o fazer das licdes e além disso também podem ajuda-los com suas dividas
e até ajudar a alfabetiza-los. (Prof. 27)

Classe de categorias B: Praticas bem-sucedidas

Nesta classe foram levantadas trés categorias referentes a formacdo e experiéncias
anteriores.

Categoria 1: Relatos gerais sobre as atividades de alfabetizacdo
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As professoras relataram suas experiéncias em aulas de alfabetizagdo, apresentando

desafios e estratégias.

Acho que eu quanto professora, estou procurando sempre estratégias para facilitar minhas aulas
de alfabetizagéo, como a utilizacéo de brinquedos e atividades ltdicas com os alunos, por exemplo pois
assim aprendem mais facil e mais motivados. (Prof. 25)

No projeto bichodario trabalhamos os bichos e as primeiras letras do alfabeto do nome dos bichos
e dentro disso também trabalho artes, e o alfabeto moével a gente trabalha formando par lendas e o0 nome
dos bichos que estamos estudando e trabalho em uma sequéncia cada um em um dia da semana. Estou
terminando um projeto de ler e escrever onde trabalha a escrita e alguns brinquedos que levam a
aprendizagem e outros textos como poesias também. Tento ao maximo fazer com que meus alunos
aprendam de forma divertida, porque assim eles ndo esquecem. (Prof. 4)

Durante 5 anos trabalhei com alunos de 3 ano, eles sdo mais independentes resolvi entdo nesse ano
assumir uma sala de primeiro, o que foi encarado como uma mudancga. O que estou aplicando esse ano, €
0 que aprendo com amigos e em livros e estudos e procurando cumprir as metas fornecidas pela secretaria
da educacéo. (Prof. 7)

Tenho muito amor pela minha profissdéo e a minha principal funcdo no ambiente escolar é
desenvolver ndo apenas cidaddos, mas nesse caso auxilia-los no processo de aprendizagem da leitura e
escrita e para isso eu me esfor¢o muito para estudar novas possibilidades de trabalhar alguma dificuldade
com um aluno especifico ou até mesmo de passar uma tarefa de forma mais interativa e dindmica. Ai que
entra a brincadeira. (Prof. 28)

Categoria 2:_Experiéncias com abordagem socioconstrutivista

A professora relata sua forma de alfabetizar seus alunos através da abordagem

socioconstrutivista.

Durante as aulas de alfabetizagio, a gente trabalhando um texto ou um tema, as criangas vao
trabalhar montando palavras e eu vou intervir na maneira em que elas montaram e a intervencdo se da
assim pela zona proximal de conhecimento aquilo que eles sabem e o préximo passo a saber, e eu vou
intervir onde levara o aluno a refletir no que esta fazendo (Prof. 1)

Procuro sempre levar o aluno a se sentir em casa e se sentir & vontade devido assim ele ter uma
maior liberdade assim mostrar mais facil suas dificuldades e ndo ter medo de fala-las assim facilitando
meu trabalho e podendo focar naquilo com aquele aluno para ele ficar sempre em nivel dos outros. Eu
n&o consigo fazer meu trabalho sem criar vinculos. As vezes eu me emociono sozinha em casa quando
percebo a evolucdo dos meus alunos que tem dificuldade. Os casos de incluséo por exemplo. VVocé vé a
crianga avancando, é caso de superacdo. Para mim, essa é a melhor parte se ser professora. (Prof. 23)

Categoria 3: Jogos e brincadeiras como estratégias na alfabetizacdo

As professoras abordam a presenca do lddico e da brincadeira em suas aulas de
alfabetizacdo.

Entdo vejo a importancia nessa maneira pois no brincar eles estdo aprendendo e ficam mais
envolvidos quando dou uma brincadeira. Eles lidam melhor com o assunto trabalhado quando ele é
passado de forma ludica. A alfabetizacdo € um momento muito delicado do aprendizado humano, para a
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crianca que parte do zero e vai comecar a entender a forma de registrarmos as coisas através da escrita.
Entdo desde o comeco a gente tenta facilitar e a melhor forma de fazer isso é através da brincadeira. (Prof.
6)

Costumo trabalhar de forma ludica as atividades depois passar para o papel como mdsicas,
historias e brincadeiras. No primeiro ano eu acho que é necessaria a utilizacdo do ludico para a
alfabetizacdo e depois passar para o papel devido serem pequenos e ser um 6timo recurso para
alfabetizacdo. [...] em todos os anos da educacédo infantil é muito importante, mas com o tempo vai se
utilizando menos. (Prof. 15)

Eu procuro sempre trazer coisas novas para meus alunos e sempre em forma de brincadeiras pois
a idade deles é perfeita para isso e eles querem mais € saber de brincar e ndo de ficar copiado textos entdo
temos que envolver a brincadeira com o aprender e formar s6 um assim eles aprendem sem ver.
Alfabetizar para mim é um desafio que supero todos 0s anos, todo ano é uma turma nova e algumas séo
mais faceis que outras. Mudo as estratégias pois tenho outros recursos. Se o aluno comega a mostrar que
ele estd com dificuldades tenho meu dever quanto professora de ajudar para que as coisas figuem mais
faceis para ele. Entdo as estratégias mudam de acordo com o aluno e a turma. (Prof. 22)

A crianca estd na fase da importancia do brincar, com a brincadeira ela aprende e ndo é aquela
coisa mecanica como no passado. Sempre procuro coisas diferentes para que eles também gostem e
entendam, pois é cansativo apenas as atividades. Ja a tecnologia e experiéncias meus alunos adoram, séo
aulas diferentes e para fazer isso tudo sempre tem que ter um objetivo. Se o objetivo estd no nivel da sala
de aula, se todos vdo conseguir a gente planeja para que todos consigam seus objetivos. Em casos quando
ndo conseguimos, 0 que sempre acontece, a gente tem que relampejar para dar certo, pois vocé prepara
mas nem sempre vai como que vocé esta pensando. (Prof. 19)

Trabalhar sempre o ludico em sala de aula envolvimento sala de aula e pais. Hoje, as criangas
possuem essa oportunidade e é essencial para elas. 1sso comeca desde o primeiro ano do envolvimento
da escola e os pais um complementa o outro: se eu fizer meu trabalho aqui e o pai ndo seguir isso em casa,
ele vai ter uma defasagem. (Prof. 19)

O ladico tem papel fundamental envolver o aluno naquilo que esta mais proximo: socializagdo,
afetividade e o brincar unido a alfabetizacdo. Eu falo que o ludico tem papel fundamental nessa area da
alfabetizacgdo, e eu sempre procuro utilizar disso como na matematica em qual brincadeira se utiliza ela
na amarelinha e sempre procuro utilizar isso na alfabetizacdo. (Prof. 21)

Eu trabalho com um projeto com eles e dentro desse projeto a brincadeira é trabalhada de forma
muito ampla e trabalho histéria e geografia, igual de onde surgiu tal brinquedo como surgiu inclusive as
criangas tem um caderno para esse projeto e eles sabem que em um dia na semana eles guardam os
cadernos e utilizam esse que dizem que é “’o caderno da brincadeira *’, e ap0s a gente estudar tudo guarda
0 caderno e € hora de brincar e eu utilizo esse projeto desde o comeco do ano e procuro terminar com
ele.(Prof. 21)

As criangas precisam ser estimuladas, e esse é 0 papel da brincadeira na alfabetizacdo. Durante o
ano todo a finalidade do primeiro ano é desenvolver certos pontos chaves na crianga, e dois deles sdo a
leitura e a escrita. A brincadeira faz com que a crianga desempenhe melhor sua leitura e escrita ja que isso
é algo novo para ela e nas minhas aulas eu sempre faco uso delas. (Prof. 29)

Categoria 4:_Consideracdes gerais sobre a préatica profissional

Dentre os aspectos apontados pelos professores sobre sua pratica profissional, esta
categoria explora os mais gerais.

E como eu escrevi: sempre aprendendo eu diria. Nossa, como eu jé te contei, foi muito dificil o
comeco. Mas eu tive acesso a bons livros e conversei com professoras que me ajudaram a me preparar
melhor. Ai vocé sabe, quando a equipe é boa a nossa tendéncia é a caminhar junto. A melhor fase da
minha carreira acho que foi essa, porque era um desafio novo para mim e eu superei. As criangas me
enchem de alegria constantemente e alfabetizar vai muito além de ensinar a ler e a escrever, vocé mergulha
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na imaginagdo da crianca e isso pra mim facilita tudo. Porque é algo tdo novo pra crianga mas que ela
gera uma expectativa sabe, ela ja comeca o0 ano querendo conhecer a tia 0s amiguinhos e a ler e escrever.
Eu amo o que eu faco. (Prof. 5)

Ja trabalhei com duas receitas com eles uma de doce, fiz com eles todos ficaram interessados
gostaram do docinho e depois trabalhamos a matematica na receita e se interessaram muito pela
brincadeira, e das brincadeiras também brincamos de cobra cega de corre cutia construimos um brinquedo
e tudo isso quando voltamos pra sala trabalhamos a escrita, de como foi a atividade. (Prof. 11)

Percebi que os meninos saem da educacdo infantil ainda infantilizados entdo vocé tem que colocar
na cabeca deles que é mais um pouco puxado o primeiro ano que ja tem uma meta mais cobrada. Agora,
guanto as minhas praticas, eu acredito que eu sempre pesquiso e estudo e pretendo ter alcangado ao menos
ser uma boa professora e que meus alunos consigam aprender apesar das dificuldades. (Prof. 18)

Cada aluno chega com uma histéria diferente, uma cultura diferente. Muitas vezes eu recebo
alunos que vieram do Nordeste e que até as palavras, a forma de falar € diferente da nossa. Posso citar
exemplos como uma menina que esta na minha sala atualmente e que perdeu o pai no come¢o do ano.
Parte do meu trabalho é néo ficar s na postura de professora, mas olhar para ela como individuo e entdo
ela demorou muito para aprender a ler e escrever, ainda comete alguns erros, mas muito menos gritantes
que os primeiros. (Prof. 24)

3.1.3 Tema I11: meu emprego atual

Classe de categorias A: Consideracdes gerais favoraveis sobre meu empreqo

Nesta classe foram levantadas quatro categorias referentes as consideracfes positivas

feitas pelas professoras quanto a seu trabalho.

Categoria 1: Percepcdes favoraveis do professor sobre sua carreira docente

As professoras relatam suas experiéncias positivas quanto as suas atividades em sala
de aula.

Dentro da sala de aula eu trabalho com as criancas me envolvo com elas e sempre penso que é por
conta delas que estou aqui e isso é muito bom vocé deixa de pensar em outras coisas maiores e se dedica
no que eu escolhi para trabalhar a relagao pessoal muito bom dentro da sala de aula me sinto livre.” (Prof.
1)

Sempre que penso no meu trabalho primeiro procuro agradecer a oportunidade de me relacionar
com pessoas e informacdes, além de poder me contribuir e aprender sempre. [...] entdo eu agradeco por
estar nessa profissdo e gosto do que eu faco e procuro fazer meu trabalho sempre pensando em ajudar a
formar pessoas melhores que é o que estamos precisando. (Prof. 8)

Me sinto realizada com meu emprego atual é gratificante. E muito gratificante quando percebemos
um avanco nas criangas, uma melhoria. Entdo eu me sinto muito realizada comisso. [...] Quando a crianca
se sente desmotivada ou possui alguma dificuldade de aprendizado, essas pequenas superagdes, sabe.
(Prof. 9)

Olha, se eu dizer que estou muito realizada com meu emprego atual estaria mentindo. Eu estou
sim em dar aula em uma escola municipal e trabalhar com salas de primeiro ano, me sinto muito realizada
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pelo fato de ver eles evoluindo cada vez, mas por entrarem aqui sem saber nada e sairem sabendo escrever
e a ler e isso me traz um grande prazer. (Prof. 25)

Categoria 2: Sentimento de gratificacdo com a constatacdo do progresso dos alunos na
aprendizagem

As professoras refletem sobre seu sentimento de gratificacdo a medida que observam o

desenvolvimento de seus estudantes.

A gente fica mais por amor na profisséo, pois além de ser uma das mais importantes é uma das
mais desvalorizadas e tem 0s aspectos que nos motivam a ficar no caso a gratificagdo. (Prof. 3)

Eu amo o que eu faco. Gosto de estar com as criangas e de ensina-los algo que eles vdo utilizar o
restante da vida. A equipe é maravilhosa, as professoras estdo sempre abertas para nos ajudar e
acompanhar nossas dividas. E claro que sempre tem dias dificeis como quando chega o meu salario no
final do més e ndo bate com as contas haha brincadeira. Eu acho que a maior dificuldade é quando
precisamos da familia dentro da escola, isso ainda é dificil. (Prof.5)

O meu emprego atual € onde me realizo como pessoa, pois sei que contribuo na formagdo das
pessoas que estdo comigo. [...] No primeiro ano é uma serie que mostra muito um avango deles eu fiquei
durante 5 anos no 3 ano e vocé percebe mudancas mas ndo tanto quanto o primeiro onde vocé conhece
uma crianga que ndo sabe escrever uma letrinha e no meio do ano j& tdo escrevendo textos isso é
gratificante. (Prof. 7)

Categoria 3:_Trajetdria profissional e a auto realizacao

Uma das professoras reflete sobre seu sentimento de realizacdo uma vez que sentia ter

alcancado suas matas profissionais.

Desde crianca quando eu estudava eu tinha o sonho de ser professora. E meu sonho era o de entrar
no CEFAN, eu achava aquilo lindo, todos os estudos todas as praticas. Consegui entrar e foi a época mais
feliz da minha vida. Sou professora de Educagdo Artistica, mas 0 que eu gosto mesmo é da educacao
infantil. (Prof. 13)

Categoria 4:_Relatos gerais sobre a realizacdo profissional

As professoras trazem consideragdes sobre o sentimento de realizagéo profissional.

Sou uma pessoa sortuda, pois faco o que gosto e recebo por isso. Eu gosto de estar com gente e
gosto de alfabetizar, igual como eu cuidei de meu sobrinho que com trés anos ele aprendeu a ler
fluentemente e eu que o0 ensinei e gosto, pois posso fazer isso em grande escala e ainda receber por isso.
Eu me sinto privilegiada e é gostoso quando vocé pede alguma coisa e € atendido, eu sou muito feliz
embora minha sala ser muito falante, eu me sinto privilegiada quando vejo eles aprender, acho que sou
viciada nisso. (Prof. 20)

Descobri e tive certeza do que eu queria alcancar na minha época de estagio de magistério sou
feliz e realizada com minha profissdo, fico frustrada pela falta de reconhecimento e valorizacdo da
sociedade em geral. Foi uma época que eu vi que era aquilo que eu queria para meu futuro, mas parava
muitas vezes e pensava se era aquilo que queria para mim, e tive uma experiéncia em uma escola
municipal e a professora fez muita diferenca em relacdo aos meus sonhos e foi justamente em uma sala
de educacdo infantil que me identifiquei e essa professora me ajudou bastante. Fiz estagio na sala dela
trabalhei com os alunos e assim que terminei o curso do magistério procurei varios concursos € logo
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passei em um. Digo que sou feliz com minha profissdo, eu tenho passado por algum momento dificeis na
familia, e a gente tira forcas no ajudar e o0 meu papel como educadora eu vejo uma fonte de luz grande na
minha vida e as criangas que me dao forca de acordar para ir 1a; igual esses dias eu estava muito mal e
pensei os alunos precisdo de min e essa questdo do carinho essa idade é muito boa pois ha uma grande
afetividade e em relagdo ao trabalho, o professor sonha, ele quer ver o aluno avangar mesmo que a
sociedade ndo de tanto valor na nossa profissdo o que te faz seguir e saber que o aluno precisa de vocé, e
dedicacdo eu falo muito isso € uma questdo de dedicacdo, temos que ter uma preparacao e varios fins de
semanas e feriados passo preparando coisas para eles. (Prof. 21)

Estou bem realizada em meu emprego atual trabalho com uma 6tima equipe e a escola fornece
varios materiais e recursos para uma melhor alfabetizacdo e aprendizagem dos alunos e acho isso
fundamental pois assim melhoram o trabalho dos professores e uma maior facilidade para lecionarem.
Além disso trabalho com criangas, 0 que me € muito motivador uma vez que é o que amo fazer. (Prof.
27)

Classe de categorias B: Consideracoes gerais desfavoraveis sobre meu emprego

Esta classe de categorias apresenta consideracdes gerais desfavoraveis sobre a profissao

professor e seu cotidiano.

Categoria 1: Sentimento de desvalorizacdo da profissao

Uma das professoras reflete sobre o sentimento de desvalorizagdo do professor pela

sociedade.

Estou numa profissdo que demanda muito emocionalmente, fisicamente e no final do dia meu
salario € ruim, os pais reclamam. O professor ¢ mais julgado do que auxiliado pela sociedade. Me sinto
desvalorizada. (Prof. 3)

Categoria 2: Desafios cotidianos préprios do trabalho do professor

A professora relata sobre os desafios do dia a dia de sua profisséo.

N&o posso dizer que é um trabalho féacil, porque néo é, ser professor é enfrentar desafios diarios e
ir superando na medida possivel. N6s professores somos um tanto solitérios, pois vencemos nossas
batalhas entre 4 paredes. Gostaria de ouvir dizer que a profissdo professor é uma étima opc¢do, estou
satisfeita com meu trabalho atual com a escola, mas ainda sonho com a maioria das condigdes de trabalho,
devagar elas vém acontecendo. (Prof. 8)

Entdo eu acho importante a brincadeira no cotidiano deles, mas como eu disse eles sdo muito
falantes temos uma sala de jogos, mas quando eu chego la ndo consigo trabalhar pois eles ficam muito
agitados, entdo ndo consigo trabalhar pois eles dispersam. (Prof. 12)

A gente sai meio cru da faculdade, mas depois vamos adquirindo experiéncia. Nos ultimos 2 anos
minha experiéncia como alfabetizadora foi legal, tive contato com o material utilizado por alguns colegas
de trabalho. Nao tem segredo, mas precisamos ter paciéncia. (Prof. 16)

Acho que eu estou num momento da minha carreira que veio muitas coisas & tona. As vezes eu
tento trabalhar alguma atividade com meus alunos e a escola ndo possui recursos. As criangas estdo até
hoje me perguntando quando vamos a sala de computacao, e eu ndo posso leva-los nem |4 e nem na sala
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de cinema, porque o DVD esta queimado, e queimou um cabo que impede os computadores de serem
ligados. Entéo é frustrante j& estamos esperando um concerto dos computadores a dois meses e nada. O
DVD eu ja desisti, passei um video semana passada para eles e trouxe o0 meu de casa. Sem falar dos pais,
da falta de comprometimento com a educacdo dos filhos. A inclusdo acontecendo e a gente tendo que dar
conta com o que tem, tentando ensinar sem preparo. Eu ndo me sinto 100% preparada. Entdo é assim, a
gente educa nessa corda bamba. (Prof. 28)

Categoria 3: Demanda educacional ligada ao aluno

A professora reflete sobre os pontos negativos de sua profissao, incluindo a realidade

social que muitos de seus estudantes se encontram.

Mas diante das outras coisas que comentei aqui, bom se fosse s6 eu, eu ainda ficava quieta, mas
as professoras dizem as mesmas coisas. Est4 todo mundo cansado de ganhar pouco e esforcar muito.
Nosso ultimo problema aqui é alfabetizar. Até 14 a gente tem que passar por pais que abusam da crianca,
filho de traficante, filhos de alcodlatras, pais divorciando. (Prof. 25)

Categoria 4:_Procedimentos da escola ao lidar com situacdes de risco

A professora narra cuidados gque ela e muitas de suas colegas tomam diante de situacfes

de risco nas quais seus estudantes se encontram.

Na minha sala tem s6 um menino que a mae divorciou do pai e casou com uma mulher e um outro
que o pai foi preso por trafico e a méae usa droga. Agora sdo dois casos que cabe ao professor contornar
esse drama em sala de aula, isso ainda iria estar tudo bem mas a gente tem ainda metas para bater, ai é
um sufoco. Porque ai vocé faz reunido aqui e ali, conversa com a diretora, ai chama a mée, chama o pai,
chama a avé que vai cuidar da crianca, chama até o papa se for preciso for. (Prof. 25)

Classe de categorias C: Referéncias a equipe de trabalho

Esta classe de categorias apresenta o discurso dos professores quanto sua equipe de

trabalho dentro da escola.

Categoria 1:_O trabalho em equipe e 0 apoio dos professores

A professora aponta bom relacionamento entre ela e sua equipe de trabalho, e as

contribui¢des que esse vinculo traz.

Eu penso que vocé tem que estar em um espaco fisico e 0 grupo que vocé esta trabalhando tem
que ter uma ligacdo bem forte tem que ser um grupo prazeroso onde vocé venha pra seu ambiente feliz
pelo menos no meu trabalho que estou nessa escola ha 6 anos e eu saio de casa satisfeita de vir aqui eu
realmente gosto de vir aqui claro tem a questdo do salario porem eu acho que em outro emprego eu nao
me identificaria com ao escola e eu tenho muita certeza que é isso sempre eu acho que sou muito feliz
com o que faco. (Prof. 17)
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A diretora é muito amiga e esta sempre nos acompanhando falando de cursos para fazermos que
vao ter na cidade ou na regido, de livros para ajudar a gente seja na sala de aula ou na vida pessoal.
Algumas professoras conversam mais do que as outras, mas cada um é de um jeito. (Prof. 23)

Eu me sinto bem a vontade pelo fato de conhecer todos que trabalham comigo e ser uma equipe
bem unida onde um ajuda o outro, e gosto muito da minha profissdo atual pois ensinar os alunos e ver
que eles ficam felizes por aprender aquilo ver a evolucdo deles é muito gratificante e isso deixa meus dias
mais felizes mesmo quando estou com problemas na familia em casa a escola me ajuda muito pois a
felicidade deles, da crianca, me deixa muito tranquila. Acho que tudo coopera para ser um trabalho
gostoso. Meus alunos, minha equipe, eu amo o que fago e mesmo os casos de alunos com dificuldade de
aprendizagem ou socializacdo sdo desafios que eu encaro com o maior prazer porque é gratificante ver
cada sinal de melhora deles. Eu me sinto muito feliz de estar onde estou. Muita gente estima muitas coisas
grandes para sua carreira, coisas que s6 vao alcangar |4 na frente, mas para 0 que eu que eu quero agora
j& me sinto uma profissional de sucesso. (Prof. 26)

Classe de categorias D: Referéncias ao sistema de ensino.

Nessa classe, foram levantadas categorias referentes a perspectiva do professor sobre o

sistema de ensino.

Categoria 1:_Consideracdes gerais quanto aos aspectos organizacionais do proprio
trabalho

As professoras fazem consideracdes a respeito de aspectos positivos e estruturais da

educacéo.

Nessa escola 0 comprometimento dos pais é maior que o da outra escola, pois muitos pais
trabalham fora e a maioria das criangas é cuidada pelos avos, e neles ndo ha um maior comprometimento
e 0s pais estdo delegando que a escola tem que oferecer tudo que vinha de casa eles estdo delegando a
escola como uniforme matérias e tudo mais. (Prof. 2)

Atualmente, pensando na realidade Brasileira, acho que nos professores somos privilegiados. Nés
temos umas regalias que muitas outras ndo possuem, eu indico e aconselho e ainda acredito que, para
nossa realidade Brasileira, ser professor é uma boa profissdo, mas tem que gostar, pois estaremos em
contato com pessoas todos os dias. Eu particularmente sou feliz com meu emprego hoje porque tenho
seguranga e tenho algumas regalias, tenho sim ndo posso negar, mas claro que pode melhorar, mas ja
melhorou muita coisa. Como em relacéo a material para trabalhar, hoje temos muito acesso a tecnologia
e muito mais recursos pedagégicos para utilizar e isso séo melhorias que vem acontecendo devagar e acho
que precisamos valorizar a nossa profissao. (Prof. 8)

Aqui a gente tem alunos da zona rural, e isso é um desafio interessante pois vocé tem duas
realidades diferentes em uma mesma sala, mas € uma escola grande e nés temos um suporte grande tanto
da rede como da diretora, e eu gosto muito do primeiro ano, desde o comeco com essa faze de
alfabetizagdo. (Prof. 14)

Categoria 2: Busca de aprimoramento constante em suas praticas de sala de aula

A professora relata sua busca por aprimorar seu trabalho em sala de aula.



54

[...], quanto as minhas praticas, eu acredito que eu sempre pesquiso e estudo e pretendo ter
alcancado ao menos ser uma boa professora e que meus alunos consigam aprender apesar das
dificuldades. (Prof.13)

Eu quero iniciar uma pés no ano que vem em algo ligado a psicopedagogia, acho que vai
complementar meu desempenho aqui e sinto um pouco de falta em estudar. Esse € um assunto que gosto
muito e seria minha vez se se sentir motivada a estudar. Quanto ao meu trabalho, eu realmente amo o que
faco, ser educadora e trabalhar com criangas. (Prof. 29)

Categoria 3: Barreira e dificuldades impostas pela organizacgdo do sistema de ensino

O sistema educacional apresenta algumas falhas que trazem implicagdes para o ensino

nas escolas.

Para vocé ver, estamos sem a psicdloga aqui que esté de licenca maternidade e a psicopedagoga
também esta gravida e logo vai ter o bebe. Ninguém vem substituir esses profissionais, eles ficam em
falta e a gente vai tentando se virar sem. (Prof. 2)

“Mas quando acontece algumas coisas que vocé vé que ndo vai dar certo que te deixa pro baixo
vocé fica um pouco desacreditada. As politicas acabam podando a criatividade do professor. [...] E o
sistema escolar, tem suas proprias regras e nem sempre batem com as nossas. [...] Sempre fui um pouco
idealista entdo gosto desse sentimento quando me perco me sinto triste mas o que me faz esquecer séo as
criangas” (Prof. 1)

3.1.4 Tema IV: A importancia do brinquedo e do ludico para a formacéo do professor
alfabetizar

Classe de categorias A: Lacunas na graduacdo

Nesta classe foram levantadas duas categorias referentes as lacunas sobre o estudo do

ludico na graduacao dos professores.

Categoria 1:_Consideracfes gerais sobre a importancia do ladico na formacdo do
professor

As professoras apontam sobre a relevancia do estudo aprofundado durante a graduacéao
sobre o ludico na educagéo.

O ludico e o brinquedo s&o estratégias fundamentais entdo na formagéo do professor é
necessario que esse tema esteja em profundo estudo. (Prof. 1)

Eu acho necessario o professor ter um conhecimento daquilo que ele esta trabalhando com a
crianga, entdo tem que ter um acompanhamento do professor, pois se ndo, ndo acontece entdo acho que
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na formag&o é importante. E o caso da brincadeira livre, brincadeira livre é boa também envolve o lazer.
Mas a brincadeira tem um papel muito maior e fundamental para a educacdo. Se eu ficar com a perspectiva
apenas da brincadeira livre, e perder a estrutura do quao mais a brincadeira faz pelo professor e aluno.
Hoje em dia é muito mais facil o professor simplesmente jogar uma brincadeira e deixar as criangas
permanecerem com aquilo. Outra coisa bem diferente é quando o professor estrutura uma atividade com
o0 conteudo trabalhado em sala. A finalidade é outra. (Prof. 4)

Durante minha formacdo eu tive uma matéria que falava exatamente sobre a importancia da
brincadeira como motivacéo para crianca aprender. Acho que todo professor aprende isso e quando chega
na pratica vé a real necessidade na verdade de usar a brincadeira, como eu disse antes: ndo tem como
fugir. Alguns professores falaram de disciplinar as criangas, e alguns confundem isso com deixar de deixar
um momento livre para 0s meninos. Na verdade eu acho que mesmo a disciplina tem que ser passada de
uma forma motivadora, e nessa idade a brincadeira é a grande estratégia de motivagao que nos professoras
podemos estar fazendo uso. (Prof. 5)

N&o me lembro de uma escola em que eu brincava e aprendia ao mesmo tempo quando brincava
na escola era s6 por brincar mesmo durante meus estudos magistério faculdade aprendi como € importante
0 uso de jogos e brincadeiras no processo de aprendizagem e hoje fago isso em minhas taticas. [...]: Eu
ndo tenho lembrangas disso, mesmo quando estudei e hoje eu aprendi como é importante colocar isso na
pratica e como 0s resultados sdo muitos concretos entdo acho importante. (Prof. 9)

Minha formagéo foi muito boa e durante dela eu participei de dois congressos inclusive um deles
falou muito era sobre a brincadeira em sala de aula. Entdo houve muitos momentos na minha formacéo
que foi conversado sobre esse assunto e trabalhamos algumas atividades que poderiam ser utilizadas em
sala. Mas ainda sim sinto que poderiam ter elaborado melhor esse tema e apresentado muitas coisas que
s0 fui encontrar na minha p6s ou em pratica na sala de aula. (Prof. 24)

Cateqgoria 2: Defasagem de aprendizagem sobre o lUdico durante a graduacéo

Professoras apontam a auséncia do tema da brincadeira na educacdo durante a
graduacdo.

Acredito que na intensidade que deveria ser. A maioria acha que a brincadeira vem pra
complementar. Brincar € o caminho pelo qual a alfabetizagdo percorre. Na pratica fica diferente, é mais
intenso. Mas € assim que eu vejo, algumas pessoas vao ver de forma diferente (Prof. 1)

Nos professores, usamos os materiais, € necessaria uma formagao especifica, pois as vezes temos
o material, mas ndo sabemos como utilizar. As vezes existem pessoas que sd0 resistentes a esse tipo de
estratégia por achar que vira bagunga e é perca de tempo. Eu acredito que a base de tudo é a formacéo do
professor. Para o professor tem que estar claro algumas coisas que ndo estdo. A utilizacdo do brinquedo
¢ uma das que nfo esta claro. As vezes o brinquedo é uma maneira de divertir a crianga sem uma maneira
de ensinar tem de ser mais especifico, o brinquedo para a aprendizagem sem isso é complicado de
trabalhar. (Prof. 8)

Acho que pelo menos na minha formagao deixou um pouco a desejar. Seria legal aprofundarmos
nos tipos de brincadeira, de repente uma matéria s6 para estudar e elaborar brincadeiras. Muito mais
interessante. Isso ajudaria muito porque o professor sairia até com um repertério de estratégias ludicas
né. (Prof. 17)

A presenca do ludico e do brinquedo em minha formagao foi muito pouca e tive que correr muito
atras para poder hoje dar o tipo de aula que dou e acho que deveria parecer mais pois € uma cosia que €
totalmente essencial na formacao do aluno e parece que as escolas ddo importancia mas ndo a que deveria
pois o que faz a crianca aprender e ela gostar do aprender e o ltdico e o brinquedo. (Prof. 22)

Classe de cateqorias B: Barreiras e dificuldades impostas pelo sistema educacional
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Nesta classe foram levantadas cinco categorias referentes a formacgéo e experiéncias

anteriores.

Categoria 1: Necessidade de melhor entendimento do papel psiquico da brincadeira

Professora aponta necessidade de melhor preparo para integrar a brincadeira ao ensino.

Dentro da formacéo do professor alfabetizador, dentro do que eu leio e do que eu passei, é estudado
muita teoria e ndo o lado psicolégico; e esse olhar mais ludico pro brinquedo para as fantasias, e isso ndo
é utilizado ao decorrer do curso e vai se perdendo e muitas brincadeiras que faziam e hoje ndo séo feitas.
A questdo do ludico e do brincar esta ficando em segundo plano e se ele ndo aprende com os pais e com
0S amigos, cabe a escola passar essas brincadeiras e isso tem de ser mostrado em forma mais clara na
faculdade, além do alfabetizar o lado ludico também que esta se perdendo nesses tempos. (Prof. 7)

Categoria 2:_Governo oferece recursos, mas ndo prepara os professores para utiliza-1os

Ainda que o governo ofereca recursos, uma das professoras aponta que existe falta de

preparo para o entendimento.

Precisamos ter mais informacdes para trabalhar com esse lidico na sala de aula, pois com alguns
jogos podemos trabalhar varias estratégias de alfabetizacdo. Depois de muito pedir, nds tivemos um
treinamento sobre alguns jogos que recebemos aqui na escola e estdvamos com muita divida. Falta
preparo. Agora acho que temos como trabalhar com esses jogos. Porque quando usamos eles a crianca se
interessa mais e aprende melhor. (Prof. 13)

Categoria 3:_A brincadeira pedagdgica necessita de embasamento tedrico

Uma das professoras aponta que ndo basta apenas conhecer a brincadeira, € necessario

que haja um suporte tedrico por tras da brincadeira para que ocorra uma real eficacia.

Através da formacdo com as brincadeiras acaba auxiliando as aulas desenvolvimento do aluno
teoria junto com a pratica. Quando a gente forma a gente ndo tem muito a pratica e eu ndo tinha essa
pratica que tenho, ndo sabia como brincar como passar aquilo para nossos alunos. (Prof. 19)

Classe de categorias C: Consideracdes gerais sobre a importancia do ludico

Nesta classe foram levantadas trés categorias referentes a importancia do lddico na

educacéo.

Categoria 1:_A Brincadeira precisa ser estruturada pelo professor
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O professor tem a responsabilidade de estruturar a brincadeira como atividades de fundo
pedagdgico.

A questdo do ludico e o do brinquedo vai muito de encontro com a fase que a crianga esta e se

voceé utiliza isso vocé consegue chegar melhor nela vocé consegue mudar a escritura fica mais concreto

fica mais pautado entdo tem que ter conhecimento tedrico para fazer isso ndo pode ser intuitivo a educacédo
ndo é intuitiva ela é tedrica. (Prof. 1)

Se a professora ndo fizer uso da brincadeira o contetido se torna inacessivel para crianga, penso eu
que seja impossivel ensinar essa faixa de idade sem utilizar o brinquedo e a brincadeira. (Prof. 9)

Categoria 2:_A necessidade da brincadeira para a educacéo

A necessidade de a escola possuir melhor entendimento do papel da brincadeira na
educacéo.

Eu acho que a escola precisa entender esse valor que o ludico tem para a crianga. Quanto a
entrevista, quando me chamaram, disseram que era para professores do primeiro ano, eu acho que néo
pode parar no primeiro ano, que deve continuar nas outras series e essa a valorizacdo que deve ter na
equipe de gestores e isso facilitaria a vida de todos. (Prof. 3)

O ludico auxilia o aluno na aprendizagem, pois envolve o prazer. VVolta no assunto da imposicao
tudo que é imposto ndo é do meu agrado, qual crianga que ndo vai querer brincar, qual crianca que ndo
vai fazer um joguinho, pois ali ele ndo esta s6 aprendendo, mas sim brincando e aprendendo, pois tanto
na brincadeira eles aprendem, pois na brincadeira eles estdo pensando também e quanto mais brincar
estiver envolvida a crianga aprendera mais facil. Se eu trouxer para as criancas a alfabetizagcdo como uma
brincadeira ela vai amar isso para a vida toda agora se eu trazer uma coisa onde ela sé copia, ela vai ter o
raciocinio que estudar é chato. (Prof. 20)

Categoria 3:_A Percepcdo dos professores colegas de trabalho quanto ao ludico na

educacdo

A professora aponta a perspectiva que possui e compartilha com suas colegas de

trabalho quanto ao ludico na educacéo.

Acredito que professores também usam a brincadeira sim, uns com mais énfase e outros com
menos 0S meus eu monto e trago e vocé também pode utilizar os prontos como o alfabeto mdvel, mas eu
acho melhor os meus onde tem apenas uma tendéncia. (Prof. 2)

Nas dificuldades, n6s vamos trocando figurinhas e aprendendo técnicas e estratégias novas. Entdo
quando a gente sai da faculdade a brincadeira é algo que sabemos que existe e que pode ser utilizado, mas
na pratica vimos que nao é um complemento, mas uma necessidade. Sem a brincadeira o professor
alfabetizador fica perdido, acho que ndo tem como sinceramente. (Prof. 10)

Classe de categorias D: Relato de experiéncia.
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Nesta classe foram levantadas duas categorias referentes aos relatos de sua experiéncia

com o ludico em sala de aula e na alfabetizacéo.

Categoria 1: Relatos de experiéncias bem-sucedidas

Professoras apontam relatos positivos de suas praticas em sala de aula onde séo

utilizadas estratégias ludicas.

Eu tinha um aluno que ndo conseguia aprender a fazer as ligac@es, que na escrita tinha dificuldade
com m n, através de joguinhos e historinhas que a gente acaba montando e tenta levar a crianga de forma
ludica ao aprendizado ele aprendeu a forma certa de colocar. Entdo a brincadeira é isso, uma forte
ferramenta, assim a gente fala a lingua da crianga. (Prof. 6)

Quando o professor opta pela alfabetizacdo ele tem de estar ciente que ele ndo pode deixar de lado
outras coisas, e uma alfabetizagdo ndo s6 em linguas e como na matematica, entdo o processo de
alfabetizacdo ndo € s6 o ler e escrever, ndo é tdo simples assim. H4& momento que h4 jogos e tudo mais, e
vocé tem que estar ciente disso que eles continuam criangas e ainda existe a ideia que brincar é infantil e
no fundamental isso tem de ser quebrado até no quinto ano vocé percebe que gostam de uma brincadeira
e isso ndo pode deixar de lado. (Prof. 14)

A brincadeira € um instrumento de riquissimo. Considero primordial porque através dela
conseguimos atingir todos 0s nossos objetivos quanto professoras motivando nosso aluno a interagir com
seus colegas e com o conteudo. [...] A brincadeira na escola tem uma fungéo social e pedagogica. (Prof.
26)

Categoria 2:_Relatos de dificuldades e experiéncias mal-sucedidas

Professoras apontam dificuldades e experiéncias negativas em tentar aplicar em sala
de aula seus conhecimentos sobre o ludico para alfabetizacéo.

N&o desmerecendo as informagdes do curso superior pedagogia e letras, mas eu acho que o que
me deu base que me mostrou mesmo a importancia foi o curso de magistério. Eu lembro que mostradvamos
jogos e colocava-0s em pratica no estagio, e hoje na teoria faz sentido ainda mais e as formagdes também
que tive cursos que mostravam outras estratégias para utilizar o lidico na sala de aula. [...]Jeles passam
estratégias ludicas, eu pude aprender muita coisa e hoje possuo uma base caso eu queria e precise criar
alguma tarefa para minha turma. Depois destes cursos passei a me sentir mais preparada até porque eu
sabia mais depois disso também. (Prof. 21)

Na formagdo do professor as vezes o ludico e o brinquedo é esquecido mas séo coisas essenciais
para aprendizagem do aluno e gosto na escola que trabalho porque a diretora € muito companheira e
empresta muitos materiais sobre a utilizagdo do ludico e o do brinquedo, atividades, assim nao ficamos
na mdo. Eu tive aulas sobre esse assunto e conversamos bastante em sala de aula na época. Mas hoje sim
eu vejo que isso ndo pode ser topico mas que legal seria aprender a desenvolver e a sair ja com varias
atividades preparadas ou conhecendo elas, isso ndo aconteceu na minha formacéo. Na pds eu vi mais isso,
por isso que acho que a nossa profissao seja uma que talvez exija formagao continuada né. (Prof. 25)

Exatamente, é isso mesmo. Eu acho que sai sabendo o basico do basico e quando cheguei em sala
de aula tive que me desdobrar. E nos desabafos do intervalo e das reunides eu fui descobrindo o material
que a escola oferecia e 0 que as outras professoras ja possuiam. (Prof. 30)
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3.1.5 Tema V: O brinquedo como estratégia para alfabetizacao

Classe de categorias A: Consideracdes gerais sobre o brinquedo na alfabetizacdo

Nesta classe foram levantadas quatro categorias referentes ao brinquedo como estratégia

para alfabetizacéo.

Categoria 1:_Consideragdes positivas gerais sobre o brincar em sala de aula

As professoras refletem sobre caracteristicas gerais da brincadeira em sala de aula.

E uma estratégia fundamental pois é também a esséncia da crianca que é prazeroso e motivador
(Prof. 1)

Crianca é crianga e precisa brincar. Temos que partir de uma coisa que eles tenham prazer de fazer,
e crianga sente isso com o brincar, ela se diverte. Aprender brincando, em minha opinido é o maior
facilitador através de um jogo uma brincadeira vocé transmite o que vocé quiser e eu acredito muito no
brincar e no ludico. N&o tenho o devido do valor deles dentro das escolas e vejo que estd tendo uma
grande pressdo no contelido e isso fica chato para as criangas, entdo eu acho que a brincadeira é essencial
na educagdo as vezes néo é so o professor, mas sim a escola que ndo valoriza. (Prof. 3)

Quando a crianga brinca, ela aprende e explora muitas coisas. O brinquedo é um forte recurso do
professor, porque permite que o aluno aprenda fazendo algo que gosta e assim fica mais facil aprender.
Junta o Gtil com o agradavel, se é que me entende? Entdo a crianga interage, socializa, conhece, aprende,
fica curiosa, e ri. Brincar na escola é tudo isso. (Prof. 4)

Cateqgoria 2: A perspectiva do brincar como recurso motivador para o estudante

A brincadeira € uma forma de motivar a crianca a se dedicar a aprender.

E muito mais produtivo vocé envolver a crianca naquilo que ela é porque crianca € livre busca
coisas divertidas, se vocé coloca ela para pensar de uma forma que ela também seja livre que seja uma
coisa mais divertida que ela se envolve mais. (Prof. 1)

A crianca através do ludico e do brincar ela vai aprendendo brincando sem aquela aten¢do em
outros tipos de regras. Ela ndo presta atengdo tanto na dificuldade, porque tem uma parte dela que se
diverte com o que esta aprendendo ali. Por isso promovemos a brincadeira, ela socializa brincando com
0s amigos, aprende a perder na competitividade, entdo tem muita coisa embutida. Mas o mais importante
é que a brincadeira é facilitadora da alfabetizacéo. (Prof. 10)

Obtém resultados mais precisos pois a crianca aprende fazendo o que gosta. A crianga tem que

brincar, entdo ela pode brincar com a aprendizagem. Ela precisa das duas coisas, entdo vamos unir elas e
fazer com que as coisas sejam mais divertidas. (Prof. 15)

Categoria 3:_As implicacGes do brincar para o desenvolvimento do estudante

A brincadeira contribui ndo somente para o desenvolvimento escolar da crianga, mas

também quanto individuo.
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A crianga vai conseguir ser ela mesma e desenvolver quem ela é. Nuvem pode ser verde, a bola
pode ser de futebol, queimada...é livre. (Prof. 1)

O brincar esta em tudo que pode estar no primeiro ano, mas a crianga tem 6 anos entao ela quer
brincar entdo B-A-BA é muito complicado entdo faco em brincadeiras como uma caixa de magica, a caixa
de nimero e as quintas feiras eu reservo apenas para a brincadeira na alfabetizacéo, e eu acho que o jogo
deixa a pressdo do alfabetizar mais leve. (Prof. 2)

Como eu ja disse né, a brincadeira é a realidade dessas crian¢as. N&o adianta fugir ou tentar evitar.
Gostaria de conhecer um professor que ensine uma crianca a ler e a escrever sem usar o lddico. A
brincadeira é uma estratégia riquissima, ndo me vejo sem ela. E é muito gostoso pesquisar brincadeiras,
compartilha-las com os outros professores aqui da escola, sempre alguém acrescenta mais uma e ai
quando a gente pede pra eles perguntarem aos pais a brincadeiras da época...eles adoram. (Prof. 5)

O ladico ndo pode ser utilizado apenas para o brincar tem que sempre ter um contexto dentro disso
e tem momentos do brincar por brincar e 0 momento do faz de conta, e quando vocé vai aliar o ludico
com a alfabetizaco isso tem que ter um objetivo. (Prof. 14)

Acho essencial na alfabetizacdo porém ndo pode ser utilizado todas aulas. Acho essencial a
utilizagdo do brinquedo devido ao prazer que a crianga sente enquanto aprende, as vezes ela nem sente
que aquilo tem um fundo pedagogico, mas também néo pode ser utilizado em todas aulas porque vocé
tem que entender o0 momento certo de trazer atividades muito lidicas. No comega por exemplo do ano
eles adoram colorir, mas vai chegando essa época eles ndo aguentam mais. (Prof. 27)

Categoria 4:_As contribuicdes do brincar externas a educacao

A professora aponta a contribuicdo da brincadeira que vai além da alfabetizacéo.

[...Jacho que no brincar aprendem mais brincando, sim légico o brincar é s6 uma parte da
alfabetizacdo e de uma brincadeira podemos fazer varios proveitos na matematica e tudo mais. (Prof. 2)

Certamente o professor tem que chegar na escola sabendo o papel da brincadeira, ndo pode ser
apenas a hora ludica. O brinquedo socializa as criangas entre si, permite que a crianga compreenda melhor
um determinado assunto, motiva as criancas a fazerem seus deveres de casa, é reforgador para crianca
quando ela sente prazer em aprender, isso motiva ela. (Prof. 28)

Categoria 5:_ Acompanhamento pela gestao escolar

Esta categoria é referente a formacao continuada para o melhor entendimento do ludico

e do brinquedo para educacao.

A professora relata o envolvimento da gestdo escolar para 0 melhor desempenho do

professor.

A maioria das atividades ludicas é feita com jogos de alfabetizagdo temos aqui na escola varios
novos jogos e tivemos uma formag&o para trabalhar com eles eu comecei com o baralho para trabalhar
com a matematica. O jogo, eu estou fazendo aula para trabalhar com a alfabetizagdo e la a gente aprende
gue 0 jogo é necessario pra alfabetizagdo. La tem varios jogos da lingua portuguesa e aqui na escola temos
varios jogos de tabuleiro e estou trabalhando com eles entdo eu acredito que é muito importante. (Prof.
13)

Aqui na escola os professores se relinem nas reunifes e muitas vezes surgem necessidades de se
trabalhar determinados temas. Temos muitos materiais ja programados e preparados para trabalhar a
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tabuada, jogos de leitura e escrita, identificacdo de silabas, etc. Sdo atividades que contribuem para o
desenvolvimento do aluno e facilitam sua compreensdo. (Prof. 29)

Classe de categorias B:_Relato de experiéncias com o brinquedo na alfabetizacéo

Nesta classe foram levantadas quatro categorias referentes ao relato dos professores

quanto as suas experiéncias com o brinquedo na alfabetizacéo.

Categoria 1:_O ludico como recurso motivador para aprendizagem

As professoras narram suas experiéncias quanto ao lidico como recurso motivador para

o0 aprendizado do estudante.

Atraves do ludico e do brinquedo as criancas sempre mostram avangos na fase de alfabetizacdo
acho importante, pois é uma atividade prazerosa. Na alfabetizag8o as criancas estdo aprendendo mesmo
como € a escola entdo eu acho que ndo pode ser aula e aula pesada para eles mais sim procurar sempre
usar o ludico e o brinquedo para ser mais atrativo e atraente para eles. Meus alunos se interessam muito
pelas coisas, sempre pedem brincadeiras ¢ mesmo quando o assunto ¢ um pouco mais “chato” digamos
assim, a gente coloca pelo menos algo para eles colorirem. Assim eles sentem mais motivados. (Prof. 9)

O ludico permite que a crianca aprenda através da interagio com a matéria e a sala de aula. E uma
estratégia 6tima, pois os alunos aprendem em forma de brincar e isso ndo se torna cansativo entdo é uma
6tima forma de aprendizagem como eu disse procuro sempre coloca-los em minhas aulas pois tem coisas
gue aprendem s6 com o concreto no caso brincando, e acho que é uma forma de auxiliar que eles entendam
a matéria e se divirtam entre si, possibilita essa aprendizagem significativa. (Prof. 26)

Categoria 2:_O lddico como recurso pedagdgico para aprendizagem

O ludico pode se configurar como uma forte estratégia pedagdgica em sala de aula,
segundo as professoras.

O ludico e o brinquedo como estratégia para a alfabetizacdo é um grande aliado, pois mostra a
crianga ali no seu espa¢o natural onde é ela e isso ajuda perceber troca de fonemas como falar como agir
vocé percebe cada aluno sua dificuldade de ler e escrever aquele aluno que ndo tem nocédo de espago no
caderno na brincadeira vocé vé aqueles defeitos dele e sdo fatores que além de ser uma simples brincadeira
da pra voceé perceber fatores para melhorar a alfabetizagao deles. (Prof. 7)

A crian¢a quando ela tem seu espago ela vai construindo essas habilidades de coordenagéo de
como ela pega no lapis e tudo isso contribui para ela se alfabetizar mais rapido entdo eu acho que quem
brinca tem um rendimento maior do que aquelas outras criangas que ndo utilizam o brincar. (Prof. 11)

Eu acredito que com a troca da vivencia eles possam experimentar no concreto eu acredito que
pode ajudar mais na alfabetizagéo entdo vao ter um repertorio maior. Eles chegam com 10%, com o tempo
acrescentamos mais 20% e por ai vai. A crianca vai vivendo e a vida ensina muitas coisas, ela é nossa
aliada na educacdo. (Prof. 16)

Teoria caminhando com a pratica direcionar o trabalho em objetivo comum. Seria assim, quando
eu planejo aula eu procuro trazer o ltdico e nele apresentar o que eu quero. Como na matematica, alguns
probleminhas, ai a gente pega carrinhos para eles contarem e, como eles estdo vendo, fica mais facil para
eles aprenderem. Entdo através do brinquedo com a teoria vocé junta com a pratica e traz resultados entéo
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tem que ter o brinquedo em sala de aula. Faz parte da estratégia pedagdgica utilizada em sala de aula.
Vocé tenta criar uma curiosidade ou envolver eles na atividade da forma mais motivadora que tiver. (Prof.
19)

Categoria 3: Configuracdes da brincadeira e do ludico em sala de aula

As professoras exploram o tema do ludico e da brincadeira em sala de aula.

Jogos de faz de conta brincadeiras cantigas de roda sdo alguns exemplos que podemos trabalhar
com a alfabetizacdo. Como meus alunos, eles adoram brincar de casinha, princesas e sempre procuro me
colocar vendo eles, pois da para observar os alunos e vendo os espagos deles. (Prof. 7)

Com o projeto que fiz, a gente I& a regra e brinca e depois fazemos um texto e uma ficha da
brincadeira. Como sdo brincadeiras antigas estamos resgatando brincadeiras que elas ndo sabem e assim
juntando o aprender com a brincadeira como na vida tem 0 momento de aprender e o de brincar. (Prof.
14)

Auxiliam na aprendizagem e desenvolvem além do prazer a significacdo para aquele ato tdo
abstrato. E o que eu disse sobre o prazer vocé tem que passar algo prazeroso onde eles aprendam com
prazer igual passar uma coisa na lousa vocé escreve uma palavra e faz uma competicdo de quem descobre
primeiro e isso é prazeroso, a competicdo e isso 0 aprender se torna uma coisa com uma significacdo e
isso é bom para minha vida a mensagem com o ludico igual a matematica quando acertam algo eles ficam
alegres e entdo por isso eu acho que tem que envolver tudo e procurar passar algo onde seja prazeroso
para eles. (Prof. 20)

O projeto ciranda cirandinha vamos todos brincar e dentro desse projeto a gente aprende
brincadeiras novas resgata questdes culturais trabalho cantigas parlendas listras e a crianga também tem
contato com essas brincadeiras além de aprender com a brincadeira eles tem o contato o desenvolvimento
entdo eu consigo aliar bem essas duas questdes a da alfabetizacdo e do brincar e eu cologuei autoestima
devido minha turma da tarde que eu havia comentado das criangas se descobriram que ndo precisava ficar
se sentindo inferiores. Disse a ela que cada um é bom naquilo que é diferente para o outro e isso ajuda
muito na autoestima na hora de brincar e logico que melhorar muito a questdo da aprendizagem dentro
da sala de aula e acho que devemos sempre ter esse olhar do brincar que é muito importante nessa idade
e da para trabalhar isso na alfabetizac&o (Prof. 21)

Categoria 4:_As limitacfes do brincar como recurso alfabetizador

Uma das professoras aponta as limitagdes do brincar como recurso alfabetizador.

Nos professores estamos muito preocupados com as metas assim esquecemos de inserir o brincar
nas atividades deles entdo desde o infantil amacgando para aprender a ler e a escrever e sdo momentos que
com a brincadeira seria mais facil para aprenderem através do faz de conta.(Prof. 11)

As vezes dependendo do conteido mesmo as brincadeiras sdo chatas, tem assuntos que néo
adianta. Mas sempre que da eu tento envolver algo motivador para as criancas terem mais facilidade. De
qualquer forma dependendo do contetido os alunos ndo ficam muito motivados. (Prof. 15)

Eu falo assim o conhecimento ndo é s6 assim a crianga se apropria muito ao brincar e como sdo
menores a facha etéria que eu trabalho é muito mais importante oque ele guarda na memoria do que no
caderno igual a gente percebe que uma crianga que registra tudo vocé vai conversar com ela e a crianca
ndo sabe direito as coisas agora com o ludico as criancas de apropriam mais como nos jogos também e
elas vao se apropriando dos nimeros brincando elas vdo achando que estdo brincando mas estdo
aprendendo em forma da brincadeira no primeiro ano a gente brinca mais ndo brinca o tanto necessario
pois no primeiro ano necessitam de varias metas como textos leitura a alfabetizacdo mesmo entéo fica
mais dificil . (Prof. 17)
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3.1.6 Tema VI: O ludico e o brinquedo em minhas aulas

Neste tema foram apresentadas falas que ilustram a percepc¢éo da brincadeira e do ltdico

para o cotidiano escolar do estudante.

Classe de categoria A:_O ludico como estratégia didatico-pedagogica

Nesta classe foram levantadas uma categoria referente ao ladico e do brinquedo para

fins didaticos no ambiente educacional.

Categoria 1:_A apresentacao do ludico e o brincar de forma estratégica na educacéo

Professora aponta sua perspectiva quanto a brincadeira como recurso didatico.

Para qualquer lugar que eu vou eu procuro em jogos e em brincadeiras e € um pontapé inicial e
temos 0 momento de brincar e depois tem o momento de sistematizar aquilo e j& é mais facil devido as
brincadeiras que foram utilizadas para o saber sobre o conteido. [...]Iniciar um assunto de dificil
compreensdo, com o tempo ele vai ficando mais facil, mais sistematico. (Prof. 3)

Observo o ludico e os brinquedos nas aulas traz espontaneidade. [...]JEu acho que quando tem essa
oportunidade dos alunos se envolverem de maneira lidica com os brinquedos sdo muito espontaneos com
os brinquedos (Prof. 1)

Acredito que é possivel trabalhar diferentes assuntos utilizando o ludico e o brinquedo. Como eu
j& havia comentado eu acredito que é possivel vocé trabalhar os contetidos ligados ao ludico ao brinquedo
entdo eu acho que vocé precisa envolver seu aluno e uma lousa ndo é o essencial e sim um lidico uma
caixa de experiéncia tatil o brincar a matemética ligada a jogos acho que isso é um assunto que
complementa a pratica do professor. (Prof. 21)

O ludico e o brinquedo estdo presentes em quase todas aulas minhas e pelo menos uma vez na
semana faco a hora ludica. Acho essencial a utilizagdo, mas em excesso pode até atrapalhar se ndo souber
usar no momento certo e de forma estruturada, entdo procuro utilizar porem na medida certa e ndo muito
como em todos os dias eu fago atividades muito livres, mas é muito essencial a utilizagdo do ludico e do
brinquedo pois as criangas aprendem mais facil rapido e se divertindo. (Prof. 27)

Toda aula eu passo atividades que tem um fundo pedag6gico, mas que as criangas se divertem
fazendo. Seja uma atividade de recorte e colagem, colorir ou quebra cabeca, todo dia elas aprendem
brincando. Fora isso eu deixo os ultimos 10 minutos antes deles irem embora eles brincarem livremente.
Ai tem um bau aqui na sala com alguns brinquedos que ganhei em algumas doagdes, as vezes os préprios
alunos doam ou trazem de casa alguma coisa, entdo eu deixo eles livres mas claro que olhando de longe
e prestando atencdo no que esta acontecendo. (Prof. 28)

Cateqoria 2: Configuracdes do brincar nas aulas de alfabetizacdo

Professoras apontam formas de trabalho e o contexto onde elas inserem a brincadeira e o ludico.
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Eu utilizo muito o alfabeto de silabas com pistas e sem pistas, igual quinta ja esta pronto o0 meu
dentro do saquinho tem o nome de um animal e com algumas letras e assim quando ele consegue para ele
é uma gloria. (Prof. 2)

O ltdico estad muito envolvido em minhas aulas. Com 0s jogos a gente trabalha os combinados as
regras a parceria o aceitar o perder o ganhar e algumas vezes que eles jogam a gente anota algumas coisas
para a matematica e além de desenvolver a memédria e o raciocinio, no meu projeto de raciocinio no ler
ja possui varias cruzadinhas caca palavras e brincadeiras em casa e aqui, a sequencia que estou utilizando
€ mais as parlendas e o bichodario. (Prof. 4)

Utilizo jogos e brincadeiras em minhas aulas, pois dessa forma os alunos aprendem de uma
maneira mais leve. Eu gosto de utilizar jogos e brincadeiras, pois trazem muitos resultados e sem pedir
muito da crianca e temos um projeto Cata Vento, por exemplo, onde procuramos desenvolver através de
jogos e atividades a matematica e vemos um resultado mais rapido, pois eles se interessam. Entdo é muito
nitido o quanto que essas atividades ludicas despertam positivamente a atencdo da crianca. [...] ndo sei
bem o que falar. A brincadeira é isso no ambiente escolar. Pode ter uma proposta livre ou mais
pedagogica. (Prof. 9)

Todas as semanas levam as criangas para a brinquedoteca. Eles séo criancas e necessitam de
brincar, a maioria das atividades precisam ser explicadas de uma forma ludica levando o aluno a fazer
relagdo com seu dia a dia. A crianga vem com o conhecimento prévio e a gente precisa em cada aula
exemplificar para eles que aquilo vai fazer parte de sua vida; entdo a gente vem mais para explicar e tem
que ter o ludico e a brincadeira. [...] Precisa porque se ndo a crianga ndo entende, fica distante para ela.
(Prof. 13)

Mediante a alfabetizacdo entdo é ainda mais importante porque é um contetido novo que quando
é passado de forma ludica a crianca tem muito mais facilidade. Tanto é que quando o menino chega e
comeca a ter dificuldade, a gente tenta passar de um jeito mais tranquilo, que seria através de uma
brincadeira ainda mais divertida, ou que afaste 0 menino do contetido que as vezes fica repulsivo quando
ele tem muita dificuldade. Mas a gente aprende muito sim. (Prof. 17)

Entdo, esses sdo exemplos de como a brincadeira aparece em minhas aulas: assistimos filmes
juntos, tentamos ler e interpretar algumas historinhas, inclusive é ai que pego muito para 0s pais
participarem, lendo junto com as criangas em casa. Promovo algumas competi¢fes dentro de sala, as
criangas aprendem a perder e trabalham em equipe. Tenho atividades didaticas mais especificas, mas que
também envolvem o ludico, mas porque todas essas horas a brincadeira tem uma finalidade diante do
conteldo trabalhado em sala de aula. E a hora ltdica é o momento que eles brincam livremente entre si,
deixo bem aberto para explorarem a imaginacéo. (Prof. 29)

Categoria 3:_Consideracdes gerais sobre a importancia da brincadeira para educacao

Professoras apontam a importancia do lddico como estratégia na aprendizagem da
crianga.

Eu acredito que a parte lidica da leitura vem desenvolver muito neles eles conseguem imaginar as
figuras e o brinquedo talvez seja pouco e a gente deixa eles brincar na sexta feira eles trazem os brinquedos
de casa e brincam sempre, repartem entre si, € bem livre. Eu uso o ludico para alfabetizar, mas o que vejo
de mais interessante é a brincadeira livre. Ali vocé vé quem é o aluno que vocé tem em sala de aula, a
personalidade, a cultura. E isso mesmo. (Prof. 16)

Acredito que a maioria das atividades que passamos quando a finalidade é alfabetizar as criangas
envolve a brincadeira e o ludico. Porque a ideia é que as criangas consigam lidar com aquele assunto que
é totalmente novo para eles e que em um primeiro momento pode parecer intimidador. Causar essa
autoconfianca eu diria para eles conseguirem dar conta e gostarem de aprender aquilo. A ideia de poder
ler que nem a mamae e o papai ja é um incentivo, mas a brincadeira € o que temos de melhor para trabalhar
a leitura e a escrita. (Prof. 24)
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Uma grande estratégia que deve estar presente em todas aulas. O lidico e o brinquedo sdo
estratégias que estdo presente em minhas aulas todos os dias devido ser um tipo de estratégia onde o aluno
aprende mais facil e rapido e se divertindo pois muitas coisas s6 se aprende brincando e como séo criangas
necessitam de brincar. Ai sempre que posso coloco alguma brincadeira durante a aula, promovo gincanas
e competicdes entre eles, trago atividades de colorir e coisas assim do tipo. Mas no geral estd sempre
presente. (Prof. 25)

Classe de categoria B:_O ludico como estratégia motivacional

Categoria 1: A brincadeira como recurso motivador para a crianca frequentar o ambiente

escolar

Professora aponta a importancia do ludico para cativar o aluno a frequentar a escola.

Toda quinta feira eles saem mais cedo pois a tarde tem reunido, entdo muitos faltavam e assim
com a brincadeira eles acabam vindo, é mais motivante e isso traz um resultado 6timo para as criancas.
(Prof. 2)

Categoria 2: A importancia do lidico para cativar o estudante

Professora aponta a importancia de utilizar o lGdico diariamente para cativar os alunos.

N&o se pode ensinar uma crianga que vive cheia de imaginacao e que vivencia diariamente o Ben
10, o Chaves, Homem Aranha, fugir disso é um erro. Acho que toda professora que atua com essa fase
de idade sabe disso. Tentamos colocar a licéo e ensinar da forma mais acessivel possivel, e que melhor
maneira essa seria se ndo utilizarmos o brinquedo, o jogo. Entdo, assim, sempre que eu posso tem uma
atividade de brincadeira. As atividades em si tém o colorir o ligar o desenho na palavra, na letra, a forca.
Ai a brincadeira livre acontece em dias especiais ou nas quintas logo depois deles voltarem da educacéo
fisica, porque eu sinto eles muito dispersos. (Prof. 5)

Procuro usar diariamente ndo s6 o brinquedo, mas transformar a aula em uma brincadeira. N&do é
tdo simples, pois a ideia se esgota e € preciso estar sempre procurando novas. Sinto que as criangas gostam
de vir para a escola porque sabem que sempre tera alguém para brincar e alguém que se dedique para
ajuda-los a entender a brincadeira. [...]JEu acredito que ndo é s6 o brinquedo que a gente pode utilizar,
mas sim o momento na sala de aula uma brincadeira um faz de conta como se tivéssemos no
supermercado, no shopping tudo isso faz com que a crian¢a fique mais envolvida. A gente usa também o
brinquedo, mas tem horas que vemos que a crianga ndo esta se desenvolvendo e temos que procurar uma
atividade mais focada para que ela entenda, mas a brincadeira tem de fazer parte na vida da crianca. Nao
é s no primeiro ano, eu acredito que nos primeiros anos da alfabetizagdo que hoje até o 3° ano, precisa
haver esse desenvolvimento esse faz de conta, porque a gente fica s6 cobrando e cobrando, mas sem estar
gostoso para ela ndo leva a muita coisa, precisa ter esse desenvolvimento. (Prof. 8)

Constantemente estd em nossas aulas a crianga tem que se sentir bem enquanto produz um

conhecimento. Tem que ter paciéncia porque dependendo da crianca ela dispersa muito, mas se tiver
cuidado a crianca vai entender os limites da aula e vai através da brincadeira vai aprendendo. (Prof. 23)

Categoria 3: A brincadeira e 0 lGdico motivam o0 estudante a aprender a se desenvolver

socialmente
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Professora aponta a importancia do ladico na formacdo e desenvolvimento social do

estudante.

Diariamente em algumas atividades mais infantilizadas, acessiveis ao que eles ddo conta. A
medida que eles vao crescendo, a matéria vai ficando mais dificil, e mais especifica para eles alcangarem
a leitura. Mas sempre tem um pouco do lidico. Sempre envolvo eles naquilo que eles possuem de melhor,
gue é justamente a imaginacdo. Educar sem imaginar é uma missao impossivel. (Prof. 16)

Procuro sempre inserir em minhas aulas o ludico e o brinquedo pois séo estratégias fundamentais.
Se o professor for criativo a brincadeira é um recurso que nao esgota. Procuro sempre inserir o lidico e o
brinqguedo em minhas aulas pelo fato deles gostarem daquilo que estdo fazendo e trata-se de uma coisa
divertida e ndo de ficar copiando constantemente sé uma coisa que é um assunto chato onde ficam
desanimados, entdo o ludico e o brinquedo sdo estratégias fundamentais principalmente quando se trata
de um assunto que através da brincadeira vocé vai trabalhar a socializacdo deles, as diferencas, a
identidade e a matéria. No caso da brincadeira por exemplo vocé, alids da alfabetizacéo, vocé em um jogo
de formar palavras vocé constrdi times entre eles e eles competem para fazerem pontos. No final, ainda
que haja um time vencedor, todos saem ganhando e eles adoram, me pedem para repetir tal atividade ou
alguma outra. (Prof. 26)

Classe de categoria C:_O ludico como estratégia de formacdo pessoal do aluno

A presente classe apresenta a perspectiva dos professores quanto ao lidico como
estratégia de formacéo pessoal do aluno.

Categoria 1:_Contribuicdes psicossociais da brincadeira para o aluno

Professoras apontam a importancia do ltdico no desenvolvimento pessoal e emocional
do aluno.

Acontece em momentos especificos com objetivos diferentes. Como eu disse hd momentos para
tudo para jogos para brincadeiras e hd momentos de brincadeiras de totalmente livre como o recreio, mas
o0 ingrediente que eu acho que ndo pode faltar é a liberdade e o respeito entre eles, mas é a dificuldade
que eles possuem e quanto mais dificuldade mais eles tém de brincar. Entdo, a brincadeira acontece ndo
digo todos os dias, o recreio sim, mas 0s jogos duas vezes na semana. Na segunda um jogo especifico e
na quinta um jogo de linguas ou matematica entdo ele estd sempre presente na semana. (Prof. 14)

Além de servir para aprendizagem o ludico e o brinquedo séo instrumentos que permitem o crescer
e o solucionar conflitos emocionais. Pois o crescer além de o fator alfabetizacdo o brinquedo e o ludico
sdo momentos de experiéncias para as criancas, pois elas aprendem fazendo e com o brinquedo elas fazem
e vou citar o exemplo do meu sobrinho quando tinha quatro aninhos ele ficou internado e tinha que tomar
injecdo e ele tinha pavor e quando via enfermeira ja comegava a chorar pois sabia que ele era a crianga e
ele tinha que tomar a injecdo e aquilo pra ele era um tormento e o que fizemos como na parte da pediatria
tinha brinquedos eu peguei uma caneta e um bicho e falava que o bichinho ia ter que tomar injecéo e ia
doer mas ia passar e assim ele via aquele conflito como no brinquedo que ia doer mas ia passar e isso
ficou marcado e se eu ndo tivesse visto isso eu ndo ia ver o brincar como eu vejo e tudo que vocé vivencia
e junta na teoria é bom. (Prof. 20)

Procuro sempre inserir em minhas aulas o ltdico e o brinquedo pois sdo estratégias fundamentais.
Se o professor for criativo a brincadeira € um recurso que nao esgota. Procuro sempre inserir o lidico e 0
brinquedo em minhas aulas pelo fato deles gostarem daquilo que estdo fazendo e trata-se de uma coisa
divertida e ndo de ficar copiando constantemente s6 uma coisa que € um assunto chato onde ficam
desanimados, entdo o ludico e o brinquedo sdo estratégias fundamentais principalmente quando se trata
de um assunto que através da brincadeira vocé vai trabalhar a socializacdo deles, as diferencas, a
identidade e a matéria. No caso da brincadeira por exemplo vocé, alids da alfabetizagdo, vocé em um jogo
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de formar palavras vocé constroi times entre eles e eles competem para fazerem pontos. No final, ainda
que haja um time vencedor, todos saem ganhando e eles adoram, me pedem para repetir tal atividade ou
alguma outra. (Prof. 26)

Categoria 2:_Formacdao pessoal e subjetiva do aluno através do brincar

Professores apontam o ludico como recurso de auto expresséo para o estudante.

“Observo o ludico e os brinquedos nas aulas traz espontaneidade. [...]JEu acho que quando tem essa
oportunidade dos alunos se envolverem de maneira ladica com os brinquedos sdo muito espontaneos com
0s brinquedos, vao representar diante das brincadeiras e vdo brincar de acordo com as responsabilidades
deles. Sei da importancia do ludico e do brinquedo para a aprendizagem no primeiro ano, pois sei que
nessa faze ainda utilizam a fantasia para expressar 0s seus sonhos e desejos dentro da rotina semanal
procuro reservar um espago para essa atividade mas vejo que ainda fica um pouco a desejar (Prof. 7)

A crianga vem para escola com uma imaginacéo fértil. E o campo mais saudavel, o terreno mais
adubado que possa existir. A medida que a crianga aprende ela acaba criando lagos afetivos com o
conteddo. Mas isso sO ocorre quando esse contetdo é motivador, quando a crianga se sente motivada.
Afinal, gera prazer e a menina ou 0 menino ao mesmo tempo que fica feliz por estar aprendendo, também
percebe que possui facilidade e que aquele assunto € legal. E o principal para mim na educac&o isso. (Prof.
17)

Atraveés do ladico e do brinquedo as criangas aprendem expressam sentimentos tristezas e alegria.
Em qualquer aula que eu procure preparar para as criangas eu sempre procuro trazer algo para que elas
possam aprender de uma forma mais simples e evitar a forma mecénica. Entdo, com o brincar vocé
consegue detectar muitas coisas que sem a brincadeira ndo consegue, pois as criangas expressdo Varios
sentimentos em uma brincadeira simples e com isso vocé consegue detectar varios problemas onde pode
ajudar ele ou ela. Pode sim ser usada para alfabetizar, alias, deve né. O que ndo pode acontecer é o
professor perder os outros tipos de contribui¢des que a brincadeira também acarreta. A crianga se expressa
no brincar. (Prof. 19)

Classe de categoria D: Deficiéncias e dificuldades do uso do ladico em sala de aula

Esta classe de categoria contextualiza a percepc¢do do professor quanto as dificuldades
na pratica do ludico em sala de aula.

Categoria 1: A baixa exploracdo do ludico e do brinquedo em sala de aula

A professora reflete sobre suas dificuldades em conciliar a brincadeira e o ludico com a

rotina semanal da sala de aula.
A rotina semanal é um pouco apertada temos metas e prazos a cumprir, eu acho que € exigir muito
da crianca de 6 anos que termine o primeiro ano escrevendo pequenos textos, e vejo que o lidico e o

brinquedo estdo sendo deixados de lado e dentro da semana procuro inserir uma atividade ou algo
prazeroso para despertar neles essa vontade de falar dos seus sonhos e dos seus desejos (Prof. 7)

Categoria 2: Dificuldades em conciliar 0 tempo da brincadeira com as metas didaticas

Professora aponta a dificuldade entre explorar a presenca do Iidico em sala de aula e

atingir as metas esperadas pela dire¢do da escola.
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A Unica coisa que me trava sdo as metas, fico receosa de ndo atingidas, por isso quebro a
brincadeira para ver se consigo melhores resultados com as atividades. [...] Na nossa realidade nédo
acontece tanto, eu observo muitas salas que ndo tem tanto porque o professor alega que nao tem tempo,
porque as vezes temos tanta meta que achamos que ndo temos tempo e é preciso ter uma formagéo para
unir as duas coisas 0 conhecimento a utilizacdo dessas estratégias pois para a crianga isso é essencial.
(Prof. 8)

Através das entrevistas foi possivel evidenciar a perspectiva de professores de primeiro
ano quanto a importancia da brincadeira no contexto educacional, principalmente no que se
refere a alfabetizag&o.

As opinides sdo diversificadas, apresentando as experiéncias destes profissionais quanto
ao ensino e a presenca do ludico na escola. A partir deste levantamento entende-se que a
brincadeira nem sempre é um tema muito explorado durante a formacéo do professor, sugerindo
que este deveria procurd-lo como um complemento extracurricular, aprendendo a utiliza-la
enquanto recurso didatico. Muitos professores passam a adquirir este conhecimento apds sua
insercdo no mercado de trabalho, e a0 manterem contato com outras professoras conseguem
conhecer formas de explorar e incluir a brincadeira em seu plano de ensino.

Outro ponto levantado pelas entrevistas foi como o ludico se configura no contexto
escolar. Este pode ser apresentado desde uma forma livre, explorando a socializacdo e ganhos
secundarios como aprender a lidar com frustracdes, como também uma forma de adaptar um
contetido a “linguagem infantil” mais acessivel e convidativa, no caso, a brincadeira. Assim,
foram vérias as formas como as professoras apontam a presenca de jogos, brincadeiras de
imaginacdo e outras atividades que salientam a importancia deste para o desenvolvimento

infantil e a alfabetizacéo.

3.2 ESTUDOS DE CASOS

Além das entrevistas, foram realizadas trés observacdes participantes para entender as
diferentes formas e ocasifes em que a brincadeira se apresenta em sala de aula, cujos dados,
apos terem sido analisados, serdo apresentados em formatos de casos. Vale lembrar que os
dados obtidos nas entrevistas foram submetidos a analise de conteudo e os dados das
observacOes participantes, a analise etnografica estrutural, segundo as recomendacdes de
Spradley (1980).
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3.2.1 O caso “professora Leila”

3.2.1.1 Os dados obtidos por meio das entrevistas

A professora Leila se formou em pedagogia ha 6 anos, onde estagiou desde o primeiro
em escolas particulares e dava aula particular no periodo da noite para algumas criangas que
estavam com dificuldades de aprendizagem.

Com relacdo as suas praticas nas aulas de alfabetizacdo, a professora se diz
profundamente envolvida com a aprendizagem dos seus alunos, se esforgando sempre para

melhor entendé-los:

Tenho muito amor pela minha profissdo e a minha principal fun¢do no ambiente escolar é
desenvolver ndo apenas cidaddos, mas nesse caso auxilia-los no processo de aprendizagem da leitura e
escrita e para isso eu me esfor¢o muito para estudar novas possibilidades de trabalhar alguma dificuldade
com um aluno especifico ou até mesmo de passar uma tarefa de forma mais interativa e dindmica. Ai que
entra a brincadeira.

A professora Leila conta sobre suas frustracdes quanto a falta do amparo que o governo

deveria oferecer as escolas e aos profissionais da educacao:

As vezes eu tento trabalhar alguma atividade com meus alunos e a escola ndo possui recursos. As
criangas estdo até hoje me perguntando quando vamos na sala de computagdo, e eu ndo posso leva-los
nem |4 e nem na sala de cinema, porque o DVD esta queimado, e queimou um cabo que impede 0s
computadores de serem ligados. Entdo é frustrante, j& estamos esperando um concerto dos computadores
ha dois meses e nada. O DVD eu ja desisti, passei um video semana passada para eles e trouxe o meu de
casa.

Com relacdo ao brinquedo como estratégia para alfabetizacéo, a professora diz que o

professor tem que estar munido de atividades pedagdgicas ludicas na alfabetizacéo:

Se o professor vai até a sala de aula sem ter consigo atividades preparadas para trabalhar um
determinado assunto com seus alunos, ele fracassa. Para dar aula temos que estar comprometidos a isso e
ter em maos ferramentas que colaborem para dar certo, é neste momento que entra a brincadeira. Ela é
primordial para que os alunos entendam a matéria de forma espontanea e interativa, ou consigam lidar
com suas dificuldades em sala de aula, mas para isso o professor tem que saber qual brincadeira é mais
eficaz e qual nédo é.

Dentro desta perspectiva, sobre o ludico e o brinquedo em suas aulas, a professora narra
que a diversdo da brincadeira esta presente em todas as suas aulas, e que todo dia reserva pelo

menos 10 minutos para brincadeiras:
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Toda aula eu passo atividades que tem um fundo pedagdgico, mas que as criangas se divertem
fazendo. Seja uma atividade de recorte e colagem, colorir ou quebra cabeca, todo dia elas aprendem
brincando. Fora isso eu deixo os Ultimos 10 minutos antes deles irem embora eles brincarem livremente.
Possuimos um bad aqui na sala com alguns brinquedos que ganhei em algumas doagdes, as vezes 0s
proprios alunos doam ou trazem de casa alguma coisa, entéo eu deixo eles livres, mas claro que olhando
de longe e prestando atencdo no que esta acontecendo.

A professora Leila finaliza sua entrevista observando que a seu ver, € muito importante
que o professor saia da faculdade ciente do papel da brincadeira para a educacdo,
principalmente quando esse professor ir4 trabalhar com criancas:

Certamente o professor tem que chegar na escola sabendo o papel da brincadeira, ndo pode ser
apenas a hora ludica. O brinquedo socializa as criangas entre si, permite que a crianga compreenda melhor

um determinado assunto, motiva as criancas a fazerem seus deveres de casa, é reforgador para crianca
guando ela sente prazer em aprender, isso motiva ela.

3.2.1.2 Os resultados obtidos por meio da observacao participante

Apds a entrevista com a professora, por meio de seu consentimento foi marcado o
primeiro dia de observacdo. Ao entrar na sala, os alunos tomaram cada um o seu lugar e a
professora me apresentou a sala. A professora entdo tomou a frente da sala de aula e perguntou
aos alunos como estavam. Eles disserem que estavam bem.

A primeira observacdo realizada foi para constatacdo da utilizacdo da brincadeira como
recurso pedagogico para alfabetizacdo. Como forma de identifica-la, o evento foi referido
como: “Construcdo de BalOes de Falas e Pensamentos de Gibis”. Para essa atividade foram
utilizados os materiais: folha sulfite, caneta e lapis. Neste encontro estavam presentes, além da
professora, 0s 22 estudantes de idade entre seis e sete anos. A observacao iniciou-se as 08:00
horas. O pesquisador chegou a escola as 07:10 horas.

A primeira atividade realizada, nomeada como preparatoria, foi pedir que os alunos
guardassem as mochilas no fundo da sala, pegassem o caderno de Portugués e fizessem o
cabecalho. Na lousa a professora escreveu a programagéo do dia: cabegalho, baldes de interacao
e leitura de gibis. O material utilizado pela professora nesta atividade foi: lousa, giz, papel
pardo, papel sulfite, tesoura, cola, lapis grafite.

Na segunda atividade, a professora disse aos alunos que iriam conhecer melhor os gibis,
enquanto ia até o armério que ficava na lateral da sala. Ela abriu o0 armério e se abaixou para

pegar uma pasta. De dentro desta pasta ela tirou um conjunto de folhas e foi entregando uma
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para cada aluno, fileira por fileira. A folha entregue continha diversos tipos de baldes de falas
expressivas de gibis.

Assim que a professora terminou de entregar a folha, ela foi até a frente da sala e disse:
“Hoje n6s vamos comegar a estudar os gibis, que s@o histdrias em quadrinhos super divertidas
de serem lidas. Quem aqui ja leu um gibi?”. Sete criangas levantaram a mao (quatro meninas e
trés meninos). Ela entdo continuou: “muito bem, hoje nds iremos ver como cada um dos
baldezinhos de fala funciona. Existe o baldo do medo, da raiva, da conversa normal”.

Assim, ela seguiu a atividade pedindo que eles circulassem da mesma cor o baldo e o
seu respectivo nome, e para cada um deles utilizarem cores diferentes, para ndo repetir e depois
eles confundirem.

A professora comecou pedindo para a sala ler o primeiro nome. Todos leram em voz
alta: baldo do pensamento. A professora entdo disse: “muito bem, e qual destes baldes melhor
expressa o pensamento? Digam o nimero em que o baldo esta”. As criangas ficaram em silencio
pensando e entdo uma garotinha disse que era o numero dois. E entdo a professora disse: “O
que vocés acham gente? E este mesmo? ”. E entdo alguns alunos disseram que sim e ela disse
que estava correto e pediu que eles circulassem entdo o escrito e o baldo. E entdo ela perguntou
que tipo de fala poderia estar dentro daquele baldo. As criancas ficaram em silencio até que a
mesma menina disse: “um pensamento, sonho”. Entdo a professora disse: “muito bem, mas eu
quero exemplos, me deem algum exemplo do que poderia estar escrito nesse baldo em uma
revista em quadrinhos.” Um garoto disse que poderia estar escrito “estou com fome”. A
professora concordou e perguntou o0 que mais para sala. Aos poucos 0S meninos e meninas
foram se recordando de outros exemplos e dizendo em voz alta. Os exemplos que apareceram
foram: “sera que vai chover, cadé meu brinquedo, onde sera que estd minha mée, preciso fazer
minha tarefa, que horas sera o recreio”. Todos riram quando um dos alunos disse: “que horas
sera o recreio”.

Em seguida a professora passou para o proximo baldo, repetindo todo o protocolo. Ao
terminar a atividade, esta pediu para que guardassem a folha, cada um em sua pasta. Esta pasta
cada uma das criangas carregava consigo mesma em sua mochila. Era uma pasta simples, fina,
feita de plastico. Entdo, todas as criangas comegaram a tirar suas respectivas pastas e guardar
dentro dela a folha que foi feita a atividade.

Nesta atividade percebeu-se as criangas quietas, porém demonstraram entusiasmo. As
criangas interagiram poucas vezes, e quando isso acontecia era para mostrar o0 que escreviam

para os colegas e para professora. Observou-se que os alunos acompanharam com atencao,
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pareciam se sentir desafiados a imaginar o que poderiam colocar dentro de cada bal&do, em
nenhum momento eles desviaram a atencédo da atividade.

A terceira atividade nomeada como “Escolha ¢ leitura de gibis”, ocorreu logo em
seguida. Nela a professora utilizou como material apenas gibis de personagens diferentes. Ela
foi até o fundo da sala, guardou a pasta no armaério e de dentro dele retirou varios gibis, ela
retirou uma grande quantidade, deixou em sua mesa e voltou para pegar mais. Entdo ela foi
colocando um por um em pé na borda da lousa e entdo depois de distribuir todos os gibis, ela
disse que eles poderiam ficar tranquilos, pois teriam a oportunidade de pegar outro para ler,
pois iriam trocar toda semana.

Entdo, ela comecgou a chamar um por vez para ir até a lousa escolher um dos gibis. Os
estudantes olhavam atentamente as opcdes e entdo a sala comecou a fazer barulho enquanto
eles escolhiam. A professora pediu para eles falarem mais baixo e ficarem quietos aguardando
sua vez, mas eles ndo diminuiram muito o barulho.

Apbs todas as criangas terem escolhido, a professora deu o tempo do restante da aula
para que eles comecassem a ler o gibi e aguardassem o recreio. Pediu que ficassem atentos aos
balGes de expressdo. Os alunos comecaram a folear os gibis e a observarem as paginas com
suas gravuras, palavras e as histdrias que continham.

Em seguida deu o sinal para o recreio e a professora pediu que todos guardassem o gibi
em suas mochilas que iriam trazé-lo novamente na proxima segunda-feira e iriam conversar
sobre o que leram e trocar os gibis. As criancas guardaram os gibis e sairam apressadas para o
patio da escola. Ap6s despedir da professora foi perguntado a ela se era possivel retornar na
segunda feira para acompanhar o decorrer da atividade, ela disse que sim.

Nesta atividade percebeu-se as criangas quietas, ndo demonstraram muito entusiasmo,
porém interessados quanto a escolha do gibi. Algumas das criancas demonstraram frustracao,
uma vez que no inicio da atividade namoraram um determinado gibi que, ao chegar sua vez de
escolha, ja ndo estava mais disponivel. Durante a leitura percebeu-se que algumas criangas
estavam apenas esperando o tempo passar, ou seja, ndo estavam lendo e pareciam entediadas.
Ao tocar o sinal, eles voltaram a ficar entusiasmados.

No segundo dia de observacao, a chegada foi novamente as 07:10 horas, onde assim que
0 pesquisador entrou na sala de aula perguntou a professora se poderia deixar sua mochila atras
da mesa. Ela disse que sim, que ele poderia se sentar em sua cadeira, pois ela iria recolher os
gibis e dar inicio a atividade a qual foi nomeada “Conversando sobre a leitura dos Gibis”. Nesta,

apenas gibis foram utilizados como material.
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A professora tomou a frente da sala de aula e pediu para que os estudantes retirassem 0s
gibis que levaram para ler na semana passada. As criancas levantaram uma a uma foram até
suas mochilas e retiraram os gibis, sem nenhuma delas atropelar os colegas. Eles colocaram os
gibis sobre suas carteiras e a professora perguntou se gostaram de ler os gibis, e quem havia
lido. Todas as criangas levantaram a mao e um garoto que se sentava mais para o fundo disse
de uma forma meio timida: “eu li professora, mas nao li tudo. Eu li a primeira historia”.

A professora questionou 0 menino porque ndo havia lido ele inteiro e ele respondeu que
havia esquecido. Ela disse que estava tudo bem, e perguntou se ele havia gostado do que havia
lido. Ele disse que sim.

A professora perguntou quem mais ndo havia lido todo o gibi e mais dois meninos
levantaram a mao. Um deles se sentava na primeira fileira da lateral direita e outro na primeira
carteira da fileira do meio. Acredita-se ser interessante o fato de serem apenas meninos que
deixaram de ler o gibi todo, ou pelo menos estes foram os que disseram a verdade.

A professora perguntou quem deles gostaria de falar sobre o que leu e os estudantes
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comecaram a conversar entre si comentando por cima “eu gostei do meu”, “o meu era da
Magali, ela tem um gato”, “o meu € do Mickey e ele saiu para acampar com os amigos dele”.

A professora interrompeu 0s meninos e disse para que eles fizessem silencio, pois ela
iria chamar um por um para ir até a frente da sala falar um pouco sobre o gibi que haviam lido.
Desta forma, a pedido da professora, os estudantes cada um em seu devido momento foi contar
um sobre o gibi que havia lido.

Primeiro foi uma garotinha que se sentava na segunda carteira da segunda fileira. Ela
havia pegado um gibi da Monica. Ela disse que o Gibi tinha quatro histérias e que ela tinha
gostado muito daquela que falava da Pascoa e que todos ganharam ovos de chocolate no final.

Outra crianga, um menino que se sentava no fundo da quinta fileira, foi até a frente da
sala e contou do gibi que havia pegado. Era o gibi do Cebolinha, que falava de uma aventura
com dinossauros.

A medida que os alunos iam falando, eles deixavam os gibis em cima da beirada da
lousa, como no primeiro dia, quando a professora colocou todos os gibis la. Todos os alunos
contaram sobre o gibi que haviam pegado e sobre o que leram. Na grande maioria eram historias
da turma da Monica, mas também haviam gibis do Mickey e havia um do Homem Aranha e um
de um desenho chamado Naruto (estes dois 0s meninos estavam disputando com os olhares).

Esse primeiro momento da aula durou 37 minutos. Em seguida, quando todos os alunos

ja haviam falado e pegado um novo gibi, deu-se inicio a atividade.
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A professora propds aos alunos uma nova atividade: “constru¢do de gibis”. Esta
apresentou a nova atividade dizendo: “gente, agora que vocés ja estdo mais familiarizados com
o que ¢ um gibi e como ele funciona, o que acham de criarem o proprio gibi de vocés?”” Nessa
atividade ela utilizou: papel sulfite branco, lapis de colorir e de escrever, caneta de colorir, giz
de cera, apontador.

A sala respondeu a proposta de uma forma animada, os estudantes ficaram agitados
dizendo entre eles sobre o que fariam. Entdo ela pediu que fossem até a mochila pegar o estojo
com l&pis de cor. Ela foi até o armario e o abriu, retirando uma pasta com folhas sulfites. A
professora entdo voltou até a frente da sala e quando todos os alunos haviam terminado de pegar
0 estojo e se sentar, ela iniciou a atividade. Ela pediu que cada um deles pensasse em alguma
situacdo, uma pequena histéria. Eles poderiam fazer um gibi que ja existe, desenhando a Ménica
e escrevendo algo sobre ela; exemplos, como criar uma personagem ou fazer um gibi sobre eles
mesmos.

A professora explicou a atividade para a sala toda, em seguida eles comecaram a
conversar sobre ela e 0 que seria feito. Os estudantes conversavam entre si sobre: “eu vou fazer
sobre o Batman”, “a minha historia vai ser do Naruto”, as meninas ficaram mais quietas, mas
ainda assim teve outra que murmurou fazer sobre a moranguinho ou sobre a Minnie. De uma
forma ou outra, eles estavam animados, apesar dos meninos aparentarem mais entusiasmados,
ja que expressavam mais de forma verbal, enquanto as meninas ficaram-quietas ou conversavam
baixo.

As criangas continuaram conversando entre si e discutindo sobre o que seria feito.
Pediu-se a professora permissdo para andar pelos estudantes e vé-los fazendo a atividade. Ela
permitiu, entdo fileira por fileira bem devagar observou-se as criancas. Estas notavam o
pesquisador, olhavam para ele enquanto este sorria fazendo sinal de aprovacéo, com a mdo. No
final, apds ter passado por todas as carteiras, este comentou em voz alta, sorrindo: “que sala
mais criativa e artista! Pude perceber que algumas criangas sorriram para mim”.

As criangas continuaram a atividade. A professora passou de carteira em carteira
perguntando o que a historia de cada aluno iria contar. Ela fazia um trabalho de orientacdo. Ela
havia entregado uma folha sulfite na posi¢édo de paisagem, que havia sido dividida em quatro
pela propria professora. As criangas estavam desenhando com o lapis.

No final, a professora pediu que eles guardassem o material e se preparassem para ir ao
recreio. E que eles escrevessem seu nome no canto da folha, a lapis, e entregassem a ela. Ela
arquivou em uma pasta o que as criancas haviam produzido até entéo e disse que continuariam

no outro dia, pois no segundo momento seria aula de matematica.



75

Identificou-se que, em sua maioria, 0s estudantes se debrucavam sobre a folha e se
concentravam no tracado. Alguns mexiam com a lingua fora da boca. A professora entdo
terminou de passar por todas as carteiras e retornou a sua mesa, onde o pesquisador estava. Ela
riu e disse que ainda iriam mais umas duas aulas assim, nas quais as criangas iriam apenas
produzir os gibis, mas que depois eles o compartilhariam. Entéo, ela iria fazer a capa do gibi
junto com eles e eles iriam expor para 0s pais verem no dia da reunido. Fora isso, eles iriam
deixar em cima da mesa a histdria e iriam circular pela sala olhando o que cada um fez e caso
quisessem, poderiam trocar os gibis entre si para lerem naquele dia. Assim, eles iriam ter acesso
ao que o amigo fez, e os amigos teriam acesso ao que O parceiro havia feito. Nesse
compartilharmento a professora contou que seria 0 momento em que ela reforcava a criatividade
e o esforco do aluno. Entende-se esta atividade como importante, pois percebe-se que ela pedia
que os alunos trabalhassem de forma ludica.

Durante a atividade, uma menina desenhava e apagava repetidamente, entéo ela disse:
“eu ndo sei desenhar, droga!” A professora disse em voz alta: “Maria, o que ¢ isso, claro que
vocé sabe! Quem fez aquele desenho no seu caderno, o da boneca?” A garota afirmou ter sido
ela, e a professora pediu entdo que ela parasse de dizer que ndo sabia, pois ela tinha que dar
valor ao que ela fazia.

Além do caso citado acima, alguns outros alunos demonstraram inseguranca em
desenhar, como um menino que pediu ajuda a professora para conseguir desenhar a personagem
Batman. Algumas criangas se mostraram mais confiantes. Houve um menino que a professora
pediu que ele fosse mais cuidadoso com a folha, pois estava amassando-a demais e que poderia
rasgar. Durante a atividade todos estavam bastante compenetrados. Houve bastante
solidariedade por parte de algumas criancas que ajudaram seus colegas a desenharem
determinadas personagens ou até mesmo emprestando alguns dos materiais, como caneta de

colorir, lapis, apontador, entre outros.

3.2.2 O caso “professora Rosa”

3.2.2.1 Os dados obtidos por meio das entrevistas

Durante seu processo de formacao, a professora Rosa conta que pode trabalhar na area

da educacdo e o quanto isso foi gratificante para seu crescimento profissional. Assim, a

professora fez magistério e posteriormente graduacdo em Letras.
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Rosa narra 0 quanto seu crescimento profissional estava relacionado a sua superagéo
pessoal ainda na infancia:
“Trabalhei 12 anos com dificuldades de aprendizagem e eu comecei a trabalhar com
isso porque fui uma crianga com uma grande dificuldade de aprendizagem”.
[...] entdo tenho uma lembranca, o que eu tive que fazer para superar isso e eu tenho lembrancas
de quais pensamentos me ajudaram a melhorar, hoje eu fiz letras e ndo tenho dificuldades para escrever,
entdo isso eu descobri fazendo magistério, junto com isso ja comecei a trabalhar com criangas com

dificuldades, e aquele contato individual vendo como a pessoa pensa vendo o que eu precisava para ajudar
aquela pessoa.

Quanto as suas aulas de alfabetizacdo, a professora aponta que:

Durante as aulas de alfabetizag&o, a gente trabalhando um texto ou um tema, as criangas vao
trabalhar montando palavras e eu vou intervir na maneira em que elas montaram e a intervencéo se da
assim pela zona proximal de conhecimento aquilo que eles sabem e o préximo passo a saber, e eu vou
intervir onde levara o aluno a refletir no que esta fazendo e isso € 0 mais gostoso na alfabetizagéo, vocé
ver o aluno envolvido pensando naquilo e a0 mesmo tempo é uma coisa gostosa, onde eles ficam como
autores da propria aprendizagem, ai eu penso que mora também o ludico, ndo sé no sentido de brincar,
mas no sentido de se envolver e de ser prazeroso, e as estratégias, posso usar das mais variadas jogos,
alfabeto madvel, existe varias alternativas de levar o aluno a pensar, inclusive os que tem mais dificuldade.

Quanto a brincadeira e o lidico em sua sala de aula, Rosa conta que ha uma grande
importancia. Ela percebe seus alunos mais envolvidos com o contetdo trabalhado em sala de
aula, a0 mesmo tempo mais espontaneos:

“[..]é muito mais produtivo vocé envolver a crianca naquilo que ela é, porque crianca é
livre, busca coisas divertidas”.

Eu acho que quando tem essa oportunidade dos alunos se envolverem de maneira lGdica com 0s
brinquedos, sdo muito espontaneos, com o0s brinquedos vdo representar diante das brincadeiras e vao

brincar de acordo com as responsabilidades deles e é muito interessante, pois € um momento de muita
aprendizagem, a maneira como a gente vai interferindo e tem essa questao da espontaneidade.

3.2.2.2 Os resultados obtidos por meio da observagéo participante

Apdbs a entrevista com a professora Rosa, com o consentimento da professora, foi
marcado o primeiro dia de observagéo.

A primeira observacdo realizada foi para constatacdo da utilizacdo da brincadeira como
recurso pedagogico para alfabetizacdo. Como forma de identifica-la, o evento foi referido

como: “Jogo da Memoria das Letras”. Neste encontro estavam presentes, além da professora,
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25 estudantes de idade entre seis e sete anos. A observacdo iniciou-se as 08:00 horas. O
pesquisador chegou a escola as 07:40 horas.

A primeira atividade realizada, preparatdria, foi pedir que os alunos pegassem o caderno
de Portugués de suas mochilas para fazerem, juntos, o cabecgalho do dia. Entéo, a professora
escreveu na lousa a rotina do dia: cabecalho, verificar as tarefas de casa, atividade jogo da
memoria das letras e recreio.

Em uma segunda atividade, a professora pediu que todos os estudantes abrissem o0s
cadernos de tarefas de casa, pois ela gostaria de ver se haviam feito corretamente a tarefa
passada: recortar em revistas e colar no caderno figuras que comecavam com a letra J, a Gltima
letra até entdo estudada pela sala.

A terceira atividade era lidica e iniciou-se em seguida, na qual Rosa disse para as
criangas guardarem os cadernos e juntarem suas carteiras formando duplas com o companheiro
ao lado. Formaram-se 11 duplas e um trio. O material utilizado pela professora nesta atividade
foi: quadradinhos de papel com imagens e outros com letras.

A professora passou de mesa em mesa colocando dois pacotinhos com fichas dentro
(um possuia imagens e o0 outro possuia letras). Pediu que os alunos aguardassem e ndo abrissem
0s pacotes. A professora acabou de percorrer as fileiras e entdo pediu que as criangas abrissem
0s pacotinhos, distribuissem cada pacotinho separadamente (um em uma carteira e 0 outro na
outra carteira) e que depois virassem de cabeca para baixo as gravuras e embaralhassem as
imagens entre si e as letras entre si. Tratava-se de um jogo da memoria das letras que eles ja
haviam estudado (A, B, C, D, F, G, H, I, J). Segundo a professora, havia ali, em cada mesa,
duas gravuras de cada letra e a imagem fazia par com a letra. (Exemplos, A gravura de um avido
fazia par com a letra A; a gravura da banana fazia par com a letra B, etc).

A respeito dos sentimentos expressos, percebeu-se que os alunos demonstravam
interesse pela competicdo com seus colegas, alegria ao conseguirem fazer pares e, assim,
pontuarem. Além disso, no final da atividade, percebeu-se satisfacdo por aqueles que foram
vitoriosos e aqueles que empataram, além do sentimento de tristeza em algumas das criangas
que perderam.

Entre o primeiro dia de observacgéo e 0 segundo houve o espaco de seis dias.

O pesquisador chegou novamente as 07:40 horas. A atividade iniciou-se as 08:00 horas.
Assim que 0s estudantes entraram na sala de aula, a professora pediu que eles guardassem suas
mochilas e voltassem a formar uma fila, pois eles iriam fazer uma atividade no pétio da escola.

Os alunos guardaram suas mochilas e voltaram a formar uma fila. Retornou-se ao patio.
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A professora pediu que os alunos ficassem encostados na parede enquanto ela montava
a atividade. Ela retirou de uma sacola um dado do tamanho de uma bola de futebol e um baralho
grande de letras do tamanho de meia folha de sulfite (A4) cada letra. As letras eram coloridas,
alternando as cores em cada uma delas.

Nesta atividade, a professora dividiu a turma em 4 grupos de seis pessoas, pois havia
faltado um estudante. Ela distribuiu no chao o alfabeto formando um circulo de letras disse que
0s times iriam competir entre si e venceria aquele que completasse duas voltas inteiras no
alfabeto. Um participante por vez lancava o dado (de 1 a 6) e avangava até a letra
correspondente ao nimero no qual o dado havia parado. Até chegar a casa, o aluno lia cada uma
das letras por onde passava em voz alta. Na casa que a crianga parou, ela deveria dizer uma
palavra que comecava com essa letra, sem deixar que seus amigos dissessem em seu lugar.
Quando a crianga acertava, ela ficava parada ao lado da letra, até que 0s outros grupos jogassem
cada um o seu primeiro participante. Quando a crianca errava, ela era obrigada a voltar a casa
que estava antes e passar a vez.

No final da primeira rodada, o segundo aluno iria assumir o local onde seu companheiro
de time estava e jogar o dado, iria ler as letras até chegar na que parava e ao chegar, tinha que
dizer uma palavra que comecava com essa letra. O jogo seguia esse fluxo até que todos os
alunos tivessem andado e um time tivesse alcancado as duas voltas. Foram realizadas duas
rodadas do jogo e, terminado a atividade, as criancas ajudaram-na a guardar o material e
retornaram a sala de aula, quando a professora pediu que os alunos se sentassem para
compartilharem como foi participar dessa atividade.

Durante a atividade, percebeu-se que as criancas estavam agitadas e motivadas. Em

alguns dialogos delas era possivel perceber seus entusiasmos diante da atividade.

3.2.3 O caso “professora Célia”

3.2.3.1 Os dados obtidos por meio das entrevistas

A professora Célia fez magistério. Iniciou seu trabalho na educagdo como estagiaria e
permanece até hoje, porém como professora. Em sua fala, Célia aponta sua satisfacdo em
lecionar e ensinar as criancas a aprenderem a ler e a escrever, apesar de sentir que sua profissao
carece de maior reconhecimento e cuidado. Célia aponta sua felicidade em ver a evolugéo de

seus alunos:
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“[... Jver uma crian¢a evoluindo, conseguindo entender o que vocé fala para ela, adoro ver a
evolucdo deles do comeco do ano onde ndo sabiam quase nada e aonde chegam no final do ano. Hoje, 0s
que ainda ndo sabem ja estdo aprendendo a ler e escrever. Eu fico feliz de fazer parte disso, de ser
instrumento para a leitura. ”

Motivada pelo prazer em lecionar, a professora aponta que percebe positivamente sua
forma de trabalhar, uma vez que ela busca oferecer um espaco de acolhimento dos alunos:
Procuro sempre levar o aluno a se sentir em casa e se sentir menos inseguro. Assim, eles
conseguem com maior liberdade mostrar suas dificuldades e ndo ter medo. Isso facilita meu trabalho, pois
posso identificar e focar nos alunos com dificuldade para que ele acompanhe o restante de seus colegas.

Eu ndo consigo fazer meu trabalho sem criar vinculos. As vezes eu me emociono sozinha, em casa,
quando percebo a evolugdo dos meus alunos que tém dificuldades.

Quanto a importancia do ludico e da brincadeira para a alfabetizacdo, Célia mostra a
relevancia destes em suas aulas de alfabetizacéo:

Acho fundamental a utilizacdo do brinquedo para alfabetizacdo, pois com eles as criancas

aprendem achando que estdo apenas brincando. E uma estratégia que aparece todo dia em minhas aulas

de portugués. Constantemente esta em nossas aulas, a crianga tem que se sentir bem enquanto produz

algum conhecimento. Tem que ter paciéncia, porque dependendo da crianca ela dispersa muito, mas se
tiver cuidado a crianga vai entender os limites da aula e vai através da brincadeira aprendendo o contetdo.

Para a professora, a crianga possui um grande ganho com a brincadeira no contexto
escolar e o profissional que estiver a frente da sala de aula deve levar em consideracdo a idade

de seus estudantes e 0 momento de seu desenvolvimento:

As criancas aprendem se divertindo e acho necessario no dia a dia pois afinal sdo criangas, ndo
dao conta e odeiam ficar sentado, copiando textos e esta na idade de brincar, entdo s6 querem saber da
brincadeira, entdo procuro sempre inserir a brincadeira em minhas aulas.

Nesta perspectiva, Célia narra que a brincadeira € utilizada em suas aulas:

Cada dia é diferente, né, entdo na aula de portugués a gente faz desde uma cruzadinha até mesmo
um exercicio de colorir as figuras certas que tem 0s nomes escritos, onde o aluno s6 pode pintar a figura
certa. As vezes dependendo do ritmo da sala, se estdo mais agitados naquele dia, fago brincadeiras mais
corporais, como batata quente e eles tém que dizer uma palavra que tém a letra A, ou comega.

3.2.3.2 Os resultados obtidos por meio da observagéo participante

Apdbs a entrevista com a professora Célia, com seu consentimento foi marcado o

primeiro dia de observacao.
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A primeira observacdo realizada foi para constatacdo da utilizacdo da brincadeira como
recurso pedagogico para alfabetizacdo. Como forma de identifica-la, o evento foi referido
como: “Atividade de recorte e colagem”. Para essa atividade foram utilizados os materiais:
tesouras, revistas e folha sulfite. Neste encontro estavam presentes, além da professora, os 24
estudantes de idade entre seis e sete anos. A observacdo iniciou-se as 08:00 horas. O
pesquisador chegou a escola as 07:50 horas.

A primeira atividade feita foi a correcdo da tarefa de casa, a qual a professora pediu para
que os alunos colocassem sobre a mesa para que ela passasse conferindo. Os alunos abriram os
cadernos e comecaram a folhea-los até chegarem a folha em que estava feita a tarefa: uma
palavra cruzada, na qual os alunos deveriam escrever a palavra que estava desenhada, usando
letras de forma. Havia na gravura: uma boneca, um carro, um piano, um garfo, um ledo, um
cachorro, uma ilha. Depois disso as criangas tinham que pintar as figurinhas.

Em um segundo momento, a professora pediu que eles guardassem os cadernos, pois
iriam fazer uma atividade de recorte, para que ela pudesse distribuir a tesoura de cada um dos
estudantes e revistas. As criancas guardaram os cadernos e ela foi até o arméario do meio, do
qual retirou uma caixa encapada com um papel bege escuro escrito tesouras, com uma caneta
de colorir com ponta grossa e se sentou em sua mesa. Ela comegou a retirar as tesouras uma
por uma e lendo 0 nome que estava gravado com adesivo na lateral da tesoura. Todas as tesouras
eram sem ponta, variando em seu formato e cores. O estudante se levantava e ia até ela, saindo
de 14 com sua tesoura e uma revista. Ela fez isso com todos eles e no final disse que eles
poderiam revezar as revistas e que haviam sobrado algumas que ficariam sobre sua mesa. Ela
lembrou os alunos de que recortassem com cuidado e que jogassem todo o lixo no lixo, pois ela
ndo queria ver a sala suja.

Neste terceiro momento, como tarefa, eles tinham que recortar letras e montar o nome
deles por inteiro (nome e sobrenome). Ela disse que poderiam desenhar no restante da folha, e
que caso o nome fosse muito grande, poderiam abreviar um dos sobrenomes. As criangas
comecaram a folhear as revistas e, pouco tempo depois, comegaram a recortar.

A professora abriu 0 segundo armario novamente e tirou de la& um pacote de folhas
sulfite branca e uma caixa semelhante a das tesouras, mas onde estava escrito cola. A professora
circulou entregando uma folha sulfite para cada estudante e em seguida deixou a caixa aberta
com todas as colas sobre sua mesa. Depois que ela circulou oferecendo respaldo para todos os
alunos, pediu para aqueles que ja haviam encontrado, comecar a colar com cuidado para ndo
amassar as letras. Disse também que estes poderiam se levantar e ir até sua mesa pegar uma

cola e voltar para fazer o trabalho de colagem.
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A atividade foi até o horéario do intervalo, o qual a professora finalizou pedindo que
todos deixassem sobre a mesa secando, enquanto estariam na parte de fora. Apds colar, as
criancas pintaram com lapis de cor, giz de cera e canetas de colorir o restante da folha. A
professora deixou livre para eles ilustrarem como quisessem.

Nesta atividade, percebeu-se as criancas quietas, ndo demonstraram muito entusiasmo,
porém interessados em encontrar as figuras a serem recortadas, com as op¢oes de imagem. Eles
interagiram bastante entre si, mostrando o que haviam encontrado para 0s colegas e para a
professora. Notou-se 0 momento de recorte como um momento de bastante socializagéo entre
eles, alguns cantavam enquanto recortavam, outros conversavam entre si. Foi uma atividade
livre, apesar de estarem na sala de aula.

No segundo dia de observacdo estavam presentes, além da professora, os 24 estudantes
de idade entre seis ¢ sete anos. O evento foi referido como: “Atividade de Brincadeiras
Antigas”. Para essa atividade foram utilizados os seguintes materiais: caderno, giz de lousa,
papel, lapis e borracha. O pesquisador chegou a escola as 07:50 horas. A observacgéo iniciou-se
as 08:00 horas.

Em um primeiro momento, a professora foi até a frente da sala e disse que aquele
momento era para fazerem a atividade de brincadeiras antigas. Distribuiu entdo o caderno de
atividade em salas, chamando cada aluno pelo seu nome para ir pegar com ela. Os cadernos ja
estavam em cima da mesa da professora. Célia olhou para o pesquisador e disse: “O caderno de
tarefas de casa eles carregam com eles, este fica em sala, pois eles s6 o utilizam aqui, pois além
de ser mais uma coisa para eles carregarem e com a possibilidade deles esquecerem.”

Os alunos pegaram seus cadernos de atividades e o0s abriram em uma folha em branco.
Os cadernos eram daqueles brochurées com capa dura e possuiam linhas.

Em um segundo momento, a professora coloca que aquele era o dia do aluno Felipe
escrever a atividade que sé ele trouxe, mas que todos ja conheciam. A professora trouxe uma
folha sulfite e entregou para o menino, lembrando a sala da importancia do silencio neste
momento, para Felipe se concentrar. Assim, Felipe foi até a lousa e ela disse em voz alta para
todos: “como de costume, eu resumi os pontos principais da brincadeira, o Felipe vai escrever
e depois todos nos vamos ler juntos”.

Em um terceiro momento da atividade, antes que Felipe escrevesse na lousa, a
professora perguntou a ele quem brincava disso em sua familia. O menino disse que seu pai
brincava quando tinha a idade dele. Ele brincava com o irmdo dele, que é seu tio, e as criangas
da rua que ele morava. A professora continuou perguntando quantos anos tinha seu pai, e 0

menino afirmou que o pai possuia 28 anos. A professora perguntou quem dos estudantes ja
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havia brincado, e ent&o todas as criancas da sala levantaram a mao. A professora disse: “Viram
que legal algumas brincadeiras estdo em todas as geracdes, se VOCES perguntarem para seus
avos, muitos também terdo brincado de pique esconde.”

No guarto momento desta atividade, a professora entregou o giz branco para ele e disse
para fazer letras grandes para que os amigos dele conseguissem ver. Entéo ele olhou para o
papel que estava em sua mao e comegou a escrever na lousa. A professora contou que muitas
criancas trouxeram mais de uma brincadeira e que ela tentou pegar o maximo de brincadeiras
diferentes possivelis.

Apos escrito, a professora deu mais tempo, aproximadamente cinco minutos, para o
restante da sala terminar de copiar. Enquanto isso, ela colou no caderno dele o papel que ele
segurava, pois, aquela brincadeira era a que ele havia trazido.

Em um quinto momento da atividade, ap6s os alunos terminarem de copiar, eles leram
juntos, bem devagar, o que haviam escrito, ou seja, as regras do jogo. Apoés isso, a professora
pediu gue todos, um de cada vez, tentassem ler em voz alta, sozinhos, um pedacinho do que
estava escrito. A brincadeira foi lida duas vezes. A professora disse no final que na sexta feira

eles iriam brincar de pique esconde.
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4 DISCUSSAO

4.1 OS TEMAS ANALITICOS

Foram nomeados temas analiticos, os estabelecidos a priori para as entrevistas com 0s
professores.

A entrevista com os professores foi dividida em dois encontros. No primeiro encontro,
buscou-se no geral compreender a posicao do professor na escola, na sua profissdo e ainda dar
inicio ao tema das aulas de alfabetizacdo e a utilizacdo do Iudico no contexto escolar. O tema
I: “Minha formagao e minhas experiéncias anteriores” foi proposto no sentido de identificar a
pessoa entrevistada profissionalmente, saber qual foi sua trajetdria até o presente momento. A
partir da analise de conteudo, foi possivel identificar para este tema trés classes de categorias:
“A motivagdo para carreira”, “Minha formagdo” e “Minhas experiéncias anteriores”.

Em relagdo aos resultados obtidos no tema 1, a literatura cientifica a respeito destaca as
deficiéncias na formacgéo dos professores. As professoras entrevistadas relataram momentos
que levaram cada uma para a carreira docente. Entre 0os motivos destacados para a escolha
profissional, constataram-se alegac@es de incentivo de familiares e amigos, por gostarem de
criancas e pelo impulso no decorrer dos estudos (graduagdo). Segundo Ferreira (2004) ser
professor significa tomar decisdes pessoais e individuais constantes, porém sempre reguladas
por normas coletivas, as quais sdo elaboradas por outros profissionais ou regulamentos
institucionais.

O tema II foi nomeado como “Minhas praticas nas aulas de Alfabetizagdo” e nele foram
identificadas duas classes de categorias: “Consideragoes gerais sobre a prdatica” e “Praticas
bem-sucedidas”. Nesse sentido, a literatura aponta que o professor é a pe¢a chave do processo
de mediacdo da aprendizagem do estudante, e deve ser encarado como um elemento essencial
e fundamental. Quanto mais experiéncia de vida profissional o professor possuir, mais
preparado este estard para realizacdo de seu trabalho e consequentemente, maiores serdo as
possibilidades de que ele desempenhe uma préatica educacional consistente e significativa.

Neste aspecto NOvoa (1991) ressalta que:

N&o é possivel construir um conhecimento pedagdgico para além dos professores, isto &, que
ignore as dimensdes pessoais e profissionais do trabalho docente. N&o quer dizer, com isso, que o
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professor seja o Unico responsavel pelo sucesso ou insucesso do processo educativo. No entanto, é de
suma importancia sua agdo como pessoa e como profissional. (p. 34)

O tema III “Meu emprego atual”, veio complementar o tema anterior descrevendo o lugar
que o professor ocupava naquele momento. Para este tema, foram encontradas quatro classes
de categorias: “Consideragdoes gerais favoraveis sobre o emprego”, “Consideragdes
desfavoraveis sobre o emprego”, “referéncias a equipe de trabalho” e “Referéncias ao sistema
de ensino”. A literatura aponta a importancia do contato entre os profissionais escolares como
um todo. Assim, o didlogo enquanto troca de experiéncias e recursos didaticos é uma grande
fonte de aprimoramento do perfil e trabalho do professor. A influéncia de profissionais que
estdo a mais tempo atuando no contexto educacional possibilita ao iniciante reelaborar formas
de melhor lidar com as adversidades. Quanto & troca de experiéncia entre profissionais Kanaane
(2010) aponta que:

A emergéncia do novo é assim um atributo do sistema como um todo, e é um produto ndo dos
individuos, mas das interac@es entre eles. S&o as redes informais que surgem a partir dessas interagdes
que irdo propiciar os circuitos de feedback positivo, os quais possibilitardo o aprendizado, que por sua
vez conduzem a emergéncia do novo, eficaz, gerando uma relacdo de compromisso construtivo entre 0s

componentes do sistema e suas mdultiplas interagdes com os demais ambientes de iteracdo socio
profissional (p. 67).

Na segunda parte das entrevistas, o tema IV “A importancia do brinquedo e do ludico
para a formag@o do professor alfabetizador” foi proposto com a intengdo de investigar e
contextualizar como os professores percebem suas formagdes em relacdo a importancia do
brinquedo no contexto escolar e quais suas perspectivas e consideracfes a partir da pratica em
sala de aula. A partir da analise dos relatos obtidos, foram identificadas quatro classes de
categorias: “Lacunas na graduacdo”, “Barreiras e dificuldades impostas pelo sistema
educacional”, “consideragdes gerais sobre a importancia do ludico” e “relato de experiéncias”.
Percebe-se que, quando se trata de explorar o brincar dentro da sala de aula, existe uma grande
falha nos cursos de formacdo do professor. Em sua grande maioria, as professoras apontam o
guanto dependeu de suas colegas de trabalho e cursos de aprimoramento posteriores a
graduacdo para desenvolver em um olhar mais atento, a importancia do ludico na educacéo.
Sobre isso, Negrine (2002) aponta:
Na atividade ldica, o0 jogo da crianca se mescla com o exercicio, ou seja, as vezes, ela passa do

jogo ao exercicio para voltar a ele sob diferentes formas de simbolos. Consequentemente, entendendo que
a vida do jogo é componente simbélico. (p. 48)
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O tema V “O brinquedo como estratégia para alfabetizacdo” permitiu ao professor falar as
possiveis configuracdes do brinquedo e do ludico quando retrata-se a alfabetizacdo. Assim, 0s
professores trazem consideracdes e relatos que ilustram e refletem suas perspectivas quanto a
este processo. Verificou-se trés classes de categorias: “consideragdes gerais sobre o brinquedo
na alfabetizagdo”, “acompanhamento pela gestao escolar e “Relato de experiéncias com o
brinquedo na alfabetizagdo”. A partir dos dados apresentados, entende-se que a brincadeira e o
ludico séo fortes recursos quando se trata de alfabetizacdo. O professor pode utiliza-la como
forma de introduzir uma determinada parte da matéria, ou até mesmo trabalhar dificuldades de
leitura e escrita. Com atividades ludicas o educador pode trabalhar desde o “desenho dos sons”
(letras) até formar situacOes vivenciais em sala de aula que envolva a escrita e reconhecimento
de letras, palavras, etc.

A brincadeira pode ser considerada como atividade principal da crianca. Entretanto, no
contexto escolar ela possui muitos outros sentidos, nos quais se passa também a ter por objetivo
ndo apenas a distracdo e prazer da crianca, mas se configura como recurso facilitador do

desenvolvimento e aprendizagem das mesmas. Neste sentido Machado (1999) relata:

Brincar é um aprendizado de vida que leva as criangas para esse ou aquele caminho: para tracar
seu proprio percurso ou para té-lo tracado pelos pais, professores, tios, namorados, vizinhos. Tudo
depende de como as criangas brincam e qual é a atividade dos adultos ao redor em relagdo a essas
brincadeiras [...]. (p. 37)

No contexto escolar a brincadeira propicia que a crianca se divirta e sinta prazer, ao
mesmo tempo em que aprende e amplia seus saberes e faz descobertas. De acordo com Antunes
(2003):

Provoca aprendizagem significativa, estimula a construgdo de novo conhecimento e
principalmente desperta o desenvolvimento de uma habilidade operatoria, ou seja, o desenvolvimento de

uma aptiddo ou capacidade cognitiva e apreciativa especifica que possibilita a compreensdo e a
intervencgdo do individuo nos fendmenos sociais e culturais e que o ajude a construir conexdes. (p. 46)

No tema VI “O ludico e o brinquedo em minhas aulas” foram encontradas quatro classes
de categorias: “O ludico como estratégia didatico-pedagogica”, “O ludico como estratégia
motivacional”, “O ludico como estratégia de formacao pessoal do aluno” e “deficiéncias e
dificuldades de uso do ludico em sala de aula”. Identificou-se que o ladico é uma forte
ferramenta pedagdgica, responsavel ndo apenas pelo desenvolvimento social e afetivo da
crianca, mas que este também se configura como ferramenta didatica, ainda que para essa
finalidade exija do educador um planejamento prévio da atividade. A brincadeira pode ser

reconfigurada sempre que necessario de acordo com o contetido que sera trabalhado em sala de
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aula. Atraves dos dados apresentados, pode-se entender a perspectiva das professoras quanto a
brincadeira. Todas as professoras acreditam que o Iudico e a brincadeira trabalhados de acordo
com a perspectiva pedagogica, podem tornar-se instrumentos de grande relevancia no processo
de ensino aprendizagem e no desenvolvimento da crianga: cognitivo, afetivo e social. Sobre

isto comenta Kishimoto (2002):

O jogo serviu para divulgar principios moral, ética e contetidos de histéria, geografia e outros, a
partir do Renascimento o periodo de “compulsio ludica”. O Renascimento vé a brincadeira como conduta
livre que favorece o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Ao atender 14 necessidades
infantis, o jogo infantil torna-se forma adequada para a aprendizagem dos conteudos escolares. (p.28).

Os temas analiticos permitiram investigar os objetivos propostos, e a partir destes; a

formacéo de novos temas que serdo discutidos a seguir.

4.2 OS TEMAS TRANSVERSAIS

Por meio das entrevistas e observacdes participantes, foi possivel conhecer e entender a
forma como a brincadeira e o ludico séo inseridos no contexto escolar de escolas municipais,
assim como conhecer 0s principios que norteiam os profissionais responsaveis pela
alfabetizacdo de criancas.

Neste contexto, na presente pesquisa, a partir dos relatos verbais das entrevistas com 30
professoras da rede municipal de ensino, a analise de contelGdo destes dados levou a
identificacdo de 59 categorias que foram agrupadas em 19 classes, as quais foram alocadas a
cada um dos seis temas propostos durante a entrevista. A partir desses resultados, foi possivel
notar a evidéncia de “temas transversais” as categorias, classes e temas que apareceram no
decorrer da fala dos professores em diversos momentos.

Quando partimos do principio de que nessa pesquisa foram abordados temas referentes a
brincadeira e ao ladico no contexto escolar, presume-se que os dados alcangados respondam
prioritariamente a esta tematica. Ainda assim, & notavel que juntamente com estes dados, tenha
sido possivel perceber temas que perpassam a realidade ludica no contexto escolar.

Uma das questdes que séo ressaltadas pela literatura e que encontra-se neste trabalho como
tema transversal durante as entrevistas ¢ a necessidade de “capacitarmos nossos estudantes”,
ndo apenas pela alfabetizacdo, mas também com um ensino que possa “produzir” cidadaos

preparados para assumirem seu lugar na vida cotidiana na sociedade. No entanto, impulsionada
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pelos principios do sistema vigente, veiculado pela midia, a educagdo passa a ser vista ndo mais
como responsavel pelo desenvolvimento (motor, cognitivo e social) de seus cidaddos, mas
apenas como o periodo que antecede sua entrada no mercado de trabalho.

O reconhecimento histérico gradativo da importancia da brincadeira e seu relevante
papel para o desenvolvimento infantil, mostram que embora tenhamos alcangado certos
avancos em relacdo a concepcdo do que € ser crianca, seu desenvolvimento e a contribuicéo da
escola nesse processo, ainda ndo “se consagraram” enquanto pratica mediadora do
desenvolvimento infantil como um todo.

Em muitas falas das professoras, foi possivel observar o quanto as politicas educacionais
tém se orientado por preparar a crianga para o mercado consumidor. Assim, 0s principios que
norteiam a formacao social e integral do ser humano passaram a ter uma menor importancia,
afetando o curso do desenvolvimento infantil. Uma vez que considera-se o contexto escolar,
diante desta politica, as atividades escolares estdo mais dirigidas a escolarizagdo precoce,
trazendo danos ao processo de formacéo da crianca.

Neste aspecto, observa-se que a percepcdo do educador quanto a crianca, esta
impregnada por uma visdo reducionista consequente de uma politica dominante capitalista e
segregacionista. Assim, o ludico e a brincadeira sdo analisados como atividades ndo prioritarias,
mas de funcdo disciplinar. Quando o brincar é impulsionado por objetivos que ndo sdo de seu
préprio processo, como a alfabetizacdo ou o disciplinamento, ele perde seu sentido. Os
educadores passam a descaracterizé-lo e a vé-lo como instrumento alfabetizador.

Nas entrevistas, as professores se referiram em diversas ocasifes, a caréncia e a falta de
profundidade de estudos quanto a importancia da brincadeira para alfabetizacdo durante suas
formacgdes. Tal questdo refere-se a uma das problematicas da formacdo do educador com
consequéncias no campo da préatica pedagogica. Miacaret (1991) relaciona o ensino, a formagéo
académica e a formacéo pedagogica do educador: "A pratica na aula deve ser esclarecida pelos
principios tedricos e melhorada pelos resultados da investigagdo. A teoria pedagogica so pode
erguer-se a partir de uma pratica conhecida e refletida”. (MICARET, 1991).

A baixa exploragdo do ludico enquanto recurso pedagogico foi apontado pelos
professores na Classe de categorias A: Lacunas na graduacdo do Tema IV: A importéncia do
brinquedo e do ludico para a formagdo do professor alfabetizar. Os professores 1, 4,5, 8,9, 17,
22 e 24 apontaram que a presenca do ludico em suas formac@es foi pequena e acreditaram, a
partir de suas experiéncias de trabalho, que este seja um tema que mereca maior exploracéo
durante a graduacéo. Neste sentido, SANTOS (1997) apontou que apesar de inUmeras pesquisas

e reflexdes tedricas a respeito do processo educacional e a formacao de educadores, ainda nao
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existem disciplinas que contemplem especificamente a subjetividade nos cursos de formagéo
superior na area da educacdo. O desenvolvimento de conteddos que abordem o ludico como
uma proposta metodologica junto a estes educadores e sua relagdo acerca das possibilidades de
intervencao e de ensino, poderia vir a ser uma proposta inovadora no processo de transformacéo
entre os saberes profissionais que os professores trazem de seus modelos e os que lhes sdo
colocados atualmente. “Se desejamos formar seres criativos, criticos € aptos para tomar
decisbes, um dos requisitos é o enriquecimento do cotidiano infantil com a insercao de contos,
lendas, brinquedos e brincadeiras.” (KISHIMOTO, 2003).

Assim, pensar em uma formacdo que enfatize a importancia do ludico significa trazer
uma proposta de acdo docente arraigada de significado para a crianca. Entretanto, fica a
impressdo de que a atual perspectiva sobre a formacdo docente, ndo busca incentivar a
brincadeira enquanto forma de promover a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante;
pelo menos é o que revelou os depoimentos colhidos dos entrevistados. Fazer desta perspectiva
uma realidade nos curriculos de formacédo docente, seria uma alternativa pela qual o educador
possa ter maior conhecimento do que faz e porque o faz. Enfim, maior dominio dos
instrumentos pedagdgicos para adapta-los melhor as exigéncias das novas situacdes educativas,
sendo que a valorizacdo do ludico e da brincadeira pelo professor, ocorre na medida em que
este esteja preparado para compreender e utiliza-la.

Outro ponto levantado pelos participantes referiu-se a relacdo familia e escola. Para
eles, o desempenho escolar da crianca esta diretamente ligado a participacdo dos pais na vida
escolar de seus filhos. Partindo do principio de que escola e familia sdo eixos fundamentais no
processo de desenvolvimento do ser humano, identifica-se entdo a necessidade de serem criados
caminhos que cooperam para esta relacdo. Assim, a Categoria 3 “Consideracdes sobre a relacédo
entre familia e escola”, do Tema Il: “Minhas préaticas nas aulas de alfabetizacdo”, apresentam
as percepcdes dos professores 5, 25 e 27 quanto a participacdo da familia no contexto escolar.
Percebe-se que cabe a ambos auxiliar a crianga em seu processo de desenvolvimento como um
todo, através de um ambiente saudavel com incentivos colaborando assim, para a aprendizagem
do individuo.

Dentro deste mesmo contexto, aponta-se o estudo de caso da professora Célia, a qual
envolveu as criangas em uma atividade cuja finalidade era pesquisar e identificar brincadeiras
gue existiam na época de seus pais. Em atividades como esta, é possivel perceber formas de
incentivar os pais a se aproximarem da vida escolar de seus filhos, demonstrando que a escola
ndo apenas possui interesse nessa parceria, mas que € importante que os estudantes conhecam

um pouco mais da histéria da infancia de seus pais. Assim, percebe-se que a relacdo entre escola
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e familia deve ser pautada de forma que esta parceria possa potencializar o que a crianca entra
em contato na escola, ou seja, a familia se configura neste ambiente incentivando,
acompanhando e auxiliando a crianca em seu desenvolvimento.

Dessen e Polonia (2005) ressaltaram a importancia da conscientizagao e reconhecimento
da escola quanto a participacdo da familia no contexto escolar e no desenvolvimento de seus
filhos, os alunos. Assim, a escola passa a auxiliar a familia em seu entendimento e cumprimento
de suas fungdes em relacdo a educagdo, a evolucdo e ao progresso dos seus filhos e,
consequentemente, na transformacao da sociedade. Entende-se entdo que essa unido, a fim de
construir um trabalhno em conjunto, contribui para que haja uma melhoria tanto no

desenvolvimento escolar do aluno quanto em suas relacGes em outros contextos sociais.

4.3 OBJETIVOS PROPOSTOS E DESDOBRAMENTOS FUTUROS

A partir dos dados apresentados, € possivel evidenciar que todos os professores
afirmaram utilizar a brincadeira como um recurso pedagogico, ainda que esta se configure de
diferentes formas conforme a percepc¢édo e o entendimento da professora. Assim, o ludico e a
brincadeira fazem parte da escola e devem estar presentes tanto em atividades com fundo
pedagdgico a fim de estimular a criatividade, a autoconfianca, a autonomia e a curiosidade,
quanto em atividades livres.

Observa-se que, por mais que este a brincadeira e o ludico seja um territério ja muito
discutido entre os professores, ainda existe uma baixa exploracao por parte dos mesmos quanto
ao alcance do ludico dentro do contexto escolar. Alguns professores observaram que o ladico
sO pode estar presente de forma livre, outros ja conseguiram adaptar suas atividades a ludicidade
e ao brincar, na intencdo de tornarem a atividade mais prazerosa para os estudantes.

Identificou-se que muitos dos professores escolheram sua carreira devido a experiéncias
ainda durante a infancia com suas préprias professoras. Estas experiéncias foram de tal forma,
marcantes ao ponto de serem um forte estimulo para que estas criangas se tornassem professoras
qguando crescessem. Vale salientar que existe ainda uma perspectiva romantica e idealista
adotada por muitos professores no momento de sua escolha de carreira. Alguns arrastam isso
ainda hoje, sendo um ponto de fortalecimento e auxilio para enfrentarem muitas das demandas
educacionais.

Percebe-se a dificuldade dos professores em conciliarem ndo s6 as dificuldades

individuais de cada aluno, mas as particularidades dos mesmos a fim de promoverem um
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desenvolvimento matuo, tanto cognitivo quanto social. Assim, as professoras apresentam-se na
grande maioria dos casos, preocupadas com o desenvolvimento e aprendizagem geral da sala,
muitas vezes deixando de lado outros tipos de desenvolvimento ndo pautados pelo cronograma
escolar, como social e afetivo, entre os alunos.

Entende-se que em cada bairro € atendida uma populacdo diferente e em cada uma
dessas populacGes existe uma demanda que se distingue. Assim, as estratégias e a forma pela
qual a professora ira utilizar a brincadeira mudam de um bairro para outro. Isso faz refletir na
importancia de se entender a comunidade em que a escola esta inserida, pois é através dela que
se conhecerd um pouco mais sobre 0s alunos que frequentam essas escolas.

A presenca da familia no ambiente escolar ainda é muito questionada. Os professores
sentem, em sua maioria, necessidade de terem os pais mais presentes a fim de conseguirem
melhor estimular e trabalhar o desenvolvimento de seus filhos. Ainda assim, é importante
salientar que existe a presenca destes pais no ambiente escolar, ainda que ndo seja o esperado
pelos professores. Os pais muitas vezes precisam conciliar seu trabalho, outros filhos e questdes
ligadas a realidade familiar que interferem nesse posicionamento. Por fim, levanta-se a
necessidade de sensibilizar também os professores para esta realidade dos pais.

Enguanto desdobramento de pesquisas, acredita-se que seja necessario ressaltar que o
ludico permaneca sendo um territorio a ser explorado, uma vez que esta tematica ndo se esgota
e sempre existira campo para contribuicdes através de estudos para formas pelas quais a
brincadeira pode se configurar no ambiente escolar.

Quando se pensa em possiveis estudos e desdobramentos, levantam-se pensamentos
relacionados ao alcance desta brincadeira no contexto escolar. Acredita-se que sdo Vvarios 0s
pontos e possibilidades que podem ser trabalhados e explorados através da brincadeira, como
questdes culturais a serem reelaboradas como: diversidade e inclusdo social, violéncia e uso de
drogas, violéncia domestica, etc.

Outro ponto a ser estudado é a quantidade de demanda que existe em relacdo a
capacitacdo do professor, para conseguir adaptar o contetido trabalhado em sala de aula & uma
perspectiva mais ludica, permitindo que o aluno interaja com o conteudo de forma leve e
produzindo uma aprendizagem agradavel.

Além disso, percebe-se que este trata-se de um tema que ndo deve ser esgotado no
ambiente cientifico, uma vez que diante das muitas situacfes escolares, a brincadeira e o ltdico
podem ser eficientes ferramentas a serem utilizadas. Levanta-se assim, a necessidade de
trabalhar o pensamento autdnomo do professor em utilizar a brincadeira e conseguir adapta-la

conforme as diversas situacfes em seu ambiente de trabalho.
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Ainda nesse contexto, reflete-se sobre o ambiente educacional enquanto precursor de
possibilidades para que a crianca possa explorar sua criatividade e subjetividade. A partir deste
estudo, enfatiza-se que o ludico e a brincadeira permitem a crianca vivenciar e elaborar suas
particularidades e riquezas, enquanto seres humanos. A crianca explora através da brincadeira

ndo apenas o contetdo, mas sua historia e desenvolvimentos escolar e pessoal.
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CONCLUSAO

Nesta pesquisa, com 0 objetivo de verificar a forma como os professores do primeiro
ano do Ensino Fundamental entendem e utilizam a brincadeira em sala de aula, buscou-se
conhecer a percepgéo do professor sobre a importancia da brincadeira no processo de ensino e
aprendizagem, os momentos em que a brincadeira € utilizada em sala de aula e como a
brincadeira é utilizada pelo professor em sala de aula. Por meio de entrevistas realizadas com
30 professores de primeiro ano e trés observacdes participantes, identificou-se que nédo €
possivel perceber o ambiente escolar desprovido do brincar.

E importante salientar que todos os participantes da pesquisa foram mulheres entre
idades variadas, fato que ndo foi definido previamente, mas que demonstra mais uma
informacao sobre o perfil dos professores municipais de uma cidade do interior paulista. A
entrevista foi realizada em local de escolha das professoras, onde houvesse privacidade entre
ela e o entrevistador. Em sua totalidade as entrevistas aconteceram dentro do ambiente escolar.

Os dados evidenciam que a escolha da profissdo de professora envolve fatores da
histdria pessoal de cada individuo, desde seu contato com professores ainda crianca, incentivo
familiar, ou pelo simples fato de gostarem de trabalhar com criancas. Ainda assim, apesar das
pluralidades de caminho que levaram estas profissionais a educacdo, todas concordaram que ha
importancia em utilizar o ludico e a brincadeira na educagéo.

Evidenciou-se através das entrevistas a real presenca da brincadeira na escola, e as
diversas formas como esta pode se configurar nesse contexto. As professoras entendem que
houve falha em sua formacdo, quando pensam na exploracdo desse tema enquanto contetdo
didatico. Entretanto estes entraram em contato com a necessidade de aprimorar seus
conhecimentos, e através de cursos de extensdo e contato com demais professores que atuam
h& mais tempo, passaram a agregar perspectivas diferentes e formas de inserir a brincadeira em
suas aulas.

Assim, foi possivel encontrar um ambiente educacional preenchido por jogos de
competicdo, brincadeiras de imaginacdo e atividades que buscam resgatar a historia e a
importancia do brincar na geragdo dos pais destes estudantes. Enquanto forma de dar liberdade
para crianca poder ser quem ela é, a brincadeira demonstra seu forte papel, estando presente até

mesmo no recreio.
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Além da liberdade em poder ser crianga, 0 estudante passa a entender através das varias
experienciais com o brincar, que nem sempre se sai vitoriosos das vivencias. A crianga entra
em contato com a frustracdo do perder, ndo conseguir atingir o objetivo de uma determinada
atividade ou ver algum colega possuir um melhor desempenho do que o seu. De uma forma ou
de outra, 0 menino ou a menina passa a entender o valor de reconhecer seu potencial e sua
fragilidade.

A crianga brinca naturalmente, logo considera-se por si sO essa pratica uma rica
comunicacdo simbolica. Uma linguagem da crianga com o mundo, uma forma de elaborar e
entender, resinificar o que ocorre a sua volta. E é por este motivo e pela promogdo do bem-
estar, que a alfabetizacdo nao pode ser apresentada apenas por meio de aulas expositivas.

Pode-se concluir que auxiliar uma crianca a aprender a ler, significa criar lacos entre o
que ela ja conhece e aquilo que Ihe sera apresentado. Brincando, ela entra em contato sutilmente
com o universo da escrita e da leitura e assim, o professor adota a brincadeira como recurso
motivador e facilitador da alfabetizacéo.

Por fim, vale lembrar que muitas professoras apontam a vontade de aprenderem e
desenvolverem mais seus potenciais em adaptar contetidos através da brincadeira, indo assim
além da leitura e escrita, mas auxiliando o estudante a desfrutar do ensino, fugindo da

perspectiva do ensino silencioso, calado, que ndo é mais sinbnimo de entendimento.
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO _
FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE RIBEIRAO PRETO
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Concepcdes e praticas docentes sobre o brincar em sala de aula no primeiro
ano do ensino fundamental

Pesquisador responsavel: Matheus Rego Silveira

Orientador: Prof. Dr. Anténio dos Santos Andrade.

Descricdo das informacdes obrigatoriamente prestadas aos participantes da pesquisa:

Vocé esta sendo convidada a participar do projeto “Concepcdes e praticas docentes sobre o
brincar em sala de aula no primeiro ano do ensino fundamental”, que tem por objetivo verificar
a forma como os professores do primeiro ano do ensino fundamental entendem e utilizam a
brincadeira em sala de aula. Esta pesquisa acontecerd em salsa de aulas de primeiro ano, em
escolas municipais de .... Ndo seré realizada nenhuma forma de avaliacéo da escola, sua, ou dos
alunos. Este projeto podera ajudar o desenvolvimento e reflexdo do papel do brincar para a
educacéo, e servindo de suporte para estudos posteriores. Para a realizacdo deste projeto, o
pesquisador podera solicitar para acompanhar as aulas de sua turma como observador.

E importante salientar que vocé podera retirar seu consentimento e deixar de participar em
qualquer momento, caso precise ou queira, sem que isso acarrete nenhum prejuizo. Todos 0s
dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados pelo pesquisador responsavel, com o
comprometimento de sempre manter o sigilo de todos os participantes. Caso os dados venham
a ser publicados, o sigilo continuara mantido. Nao héa previsdo de riscos e desconfortos durante
0 estudo. Caso seja de seu interesse, ao final da pesquisa, comprometo-me a disponibilizar um
relatorio final com as principais conclusdes e observagdes apresentadas pela pesquisa. Uma
copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido lhe sera fornecida, apos as devidas
assinaturas. Para mais esclarecimentos sobre os aspectos éticos desta pesquisa vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa da FFCLRP - USPZ.

L Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — USP. End.: Av.
Bandeirantes, 3900 - Bloco 3 - Sala 16 - 14040-901 - Ribeirdo Preto - SP. Fone: (16) 3602-4811 / Fax: (16) 3633-
2660. E-mail: coetp@ffclrp.usp.br
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Eu,

abaixo assinado, tendo sido devidamente esclarecido sobre todas as condi¢Ges de que trata o

projeto de pesquisa intitulado “Concepcdes e praticas docentes sobre o brincar em sala de aula
no primeiro ano do ensino fundamental”, cujo pesquisador responsavel ¢ Matheus Rego
Silveira, especialmente no que diz respeito aos objetivos e procedimentos da pesquisa, declaro
que tenho pleno conhecimento dos direitos e das condi¢bes que me foram asseguradas, a seguir
relacionadas:

1

A garantia de receber esclarecimentos a qualquer etapa do trabalho, dos riscos e

beneficios que a técnica utilizada podera trazer.

N
1

A liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento sem que isso traga

prejuizo a continuidade do trabalho.

w
1

A seguranca de que ndo serei identificado e que serd mantido o carater confidencial das
informacdes relacionadas a minha privacidade.

4- O compromisso de que me sera prestada informacdo atualizada durante o estudo.

Declaro, ainda, que concordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar do referido projeto.

Franca, de de

Assinatura da Professora  Pesquisador: Matheus Rego Silveira
Fone: (16)99259-3909

E-mail: psicologia.matheus@gmail.com

ANEXO 2: CARTOES TEMATICOS UTILIZADOS NAS ENTREVISTAS
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""Minha Formacéao e Minhas Experiéncias

Anteriores"

""Meu Emprego Atual™

""Minhas Praticas nas Aulas de Alfabetizacao"

“O ludico e o brinquedo nas minhas aulas”
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“O ludico e o brinquedo como estratégia para a

Alfabetizacao”

“A importancia do ludico e do brinquedo na

formacao do professor Alfabetizador”

ANEXO 3 - APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA FACULDADE
DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS — USP



Universidade de Sdo Paulo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto
Comité de Etica em Pesquisa

Campus de Ribeirdo Preto

Of.CEtP/FFCLRP-USP/012-vjmc

¢

Ribeirdo Preto, 21 de fevereiro de 2014

Prezado Pesquisador,

Comunicamos a V. Sa. que o projeto de pesquisa intitulado
“CONCEPGOES E PRATICAS DOCENTES SOBRE O BRINCAR EM SALA DE AULA NO PRIMEIRO
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL" foi reanalisado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
FFCLRP-USP, em sua 1282 Reunifo Ordindria, realizada em 20.02.2014, e
enquadrado na categoria: APROVADO (CAAE n.° 22686213.0.0000.5407).

Solicitamos que eventuais modificagdes ou emendas ao projeto
de pesquisa sejam apresentadas ao CEP, de forma sucinta, identificando a parte do
projeto a ser modificada e suas justificativas, e que relatérios parciais e final sejam
entregues, via Plataforma Brasil, conforme os itens X.1.3.d e XI.2.d, da Res. CNS n°®
466/2012.

Atenciosamente,

Ao Senhor
Matheus Rego Silveira
Programa de Pés-graduagdo em Psicologia da FFCLRP USP

clc: Recebi ofs) originalfis)
Prof. Dr. Antdnio dos Santos Andrade e >Ny e B ale). ),

Departamento de Psicologia da FFCLRP USP YR L. 3

CEP - Comité de Etica em Pesquisa da FFCLRP USP

Fone: (16) 3602-4811

Fax: (16) 3633-2660 (direto) ou 3633-5015

Avenida Bandeirantes, 3900 - bloco 3 - sala 16 - 14040-801 - Ribeirfo Preto - SP - Brasii
coetp@ficirp. usp.br

Homepage: hitp:// fclrp. r - e-malf:
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ANEXO 4 - AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO PARA
OCORRENCIA DA PESQUISA

Declaragao da Instituicao

£/

Eu, \’TaL/v:Lm"«_ L"qu,/ncu L "*f) : , responséavel pelo
cargo de __ ocnanin ot ?‘éu«'w?fu/ . autorizo Matheus Rego
Silveira, RG” 46.677329-8, a realizagso da pesquisa intitulada Concepgdes e
praticas docentes sobre o brincar em sala de aula no primeirc ano do ensino
fundamental nas unidades escolares municipais da cidade de Franca, Sao
Paulo, CNPJ: 47.970.789/0001-04/1 localizada na Avenida Champagnat, 1808,
Centro. Fone: (16) 3711 9213. Fax: (16) 3711 8201. A ciéncia da instituicéo
possibilita a realizago dessa pesquisa, que tem como objetivo o de verificar a
forma como os professores do primeiro ano do ensino fundamental entendem e
utilizam a brincadeira em sala de aula, e se faz necessario a coleta de dados
nas escolas municipais, onde serso entrevistados trinta professores, parte
fundamental desse estudo. Para isso serso coletados os dados através de
entrevistas com os professores, seguido de observacdes participantes nas
salas ministradas por professores que utilizam a brincadeira ou a ludicidade.

Assinatira’e Carimbo do Responsével

Fabions Granaco Gartia Sampio
Secreirts Mumicoe de Educaclo



