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EPIGRAFE

Viver, Lutar e Educar!

Quem diz que o caboclo é “ pregui¢oso”
N&o conhece o seu labor,
Muito pouco da floresta, muito pouco de amor!
N&o sabe 0 que € vida dura, pés descal cos pelo chéo,
Recortando a mata virgem em busca do “ ganha-péo”.

Quem falada“indoléncia’, desse homem-mutiréo
Que se junta com o outro, constréi a canoa e o remo!
Enfrenta as aguas do rio, horas e horas afio!
Navegando contra afome, sussurrando o “chud’ das &guas,
Cantando naimensidao! Um canto de solidao!

Lutar alutado indio, do caboclo “comildo”,
ndo sabe 0 “seu mogo” ndo! Nao sabe 0 “seu mogo rico”
O que é trabalhar naterra, aterraque erasua
“dada por Deus, é verdade e tomada sem precisdo”.

Naterramais cobigcada
Onde um rio encontra o outro, sem brigar pelo lugar
Que mereceu para habitar,
Vem o “rico”, vem o “forte” etirao que por direito
A terranuncalhe deu, rouba do indio o amor
Ao caboclo, traz ador
O que com labor construiu, veio o “branco” e destruiul

Transformado em citadino, meio “sem jeito”, é verdade
Ganhara alguns “direitos’:
O primeiro é viver, na metrépole a solidao!
O segundo € o de aprender, um saber que nada sabe,
Do siléncio da canoa havegando o rio-mar,
Da enxada na floresta cavando pra semear, plantar, colher e lutar!

Vai migrando pra cidade, buscar “ser alguém navida’,
Ter trabalho e educacao!

Mariado Céu Chaves, agosto 1985






RESUMO

CHAVES, M.C. A Luta das familias pela educacéo escolar dos seus filhos: um estudo na
comunidade do Pontalzinho do Taruma Agu em Manaus-Am. 2010. 147 f. Tese (Doutorado) -
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de So Paulo.

O acesso de todos a educagdo € um direito assumido por diversas nagdes. Como esse
direito nem sempre é posto em prética, um dos desafios para os educadores € buscar
compreender os complexos mecanismos sociais que fazem com que indmeras pessoas
pertencentes a determinados grupos sociais permanecam alijados do acesso a educacdo. Nessa
perspectiva, esta pesquisatem como objetivo investigar as praticas educativas de sete familias
da Comunidade do Pontalzinho do Taruméa Acu (CPTA) da zona oeste de Manaus-AM e as
representacOes dos pais sobre a escola e sobre 0 processo de escolarizagdo dos filhos. Procura-
se também investigar as representaces de professores da escola dessa Comunidade acerca
das familias, da escolarizagéo dos filhos e das dificuldades que €l es enfrentam nesse processo.
A coleta de dados foi realizada através de entrevistas realizadas com professores da escola
publica municipal e com mées das sete familias. Paralelamente, foi efetuada a observacédo do
modo de vida das familias e de suas diversas préticas, registradas em diario de campo e de
registro fotogréfico de algumas atividades na escola. Todas as entrevistas, baseadas em roteiro
semi-estruturado, foram gravadas e transcritas na integra. A andlise qualitativa dos dados foi
desenvolvida de acordo com os referenciais tedricos da Antropologia, da Sociologia e da
Pedagogia.

Palavras-chave: Direito a Educagdo Escolar; RepresentagBes Sociais, Préticas Educativas, Relagdo
Familia e Escola.






ABSTRACT

CHAVES, MC The Fight of the families of schooling of their children: a study in community
Pontalzinho Tarumd Acu in Manaus / Am 2010. 147 f.Thesis (Ph.D.) - Faculty of
Philosophy, Sciences and L etters of Ribeiréo Preto, University of Sdo Paulo.

Access to education is an assured right in many nations. But this right is not always
respected and one of the educators challenges is trying to comprehend the complex social
mechanics that keep many people who belong to certain social groups apart from education.
Under this perspective, this research has as its objective to investigate the educational practice
of seven families from Pontalzinho do Tarumd Acu Community (CPTA), west zone of
Manaus-AM city and the thoughts of the parents about schools and the schooling process of
their kids. It isinvestigated the teachers' thoughts about this community families, schooling of
the kids and the difficulties they face during the process. The data was collected through
interviews with public schools teachers and the mothers of seven families. On the side, it was
observed their way of life and their various practices, a field diarie was written and a photo
log with pictures of some activities was made. Every interview, based in semi-structured
script, were fully taped and made transcript. The quality analysis of the data was developed
according to the theoretical references from Anthropology, Sociology and Pedagogy.

Key words: Right to School Education; Social Representation, Educational Practices, School-
Family Relationship.
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Capitulo I. Introducéo: origem do problema de investigacéo

O direito de acesso de todos a educagéo, compromisso assumido por diversas nacoes,
ndo € necessariamente concretizado, inclusive pelo Brasil que continua ocupando o segundo
lugar na lista dos paises da América do Sul e o sexto na América Latina com maior indice de
analfabetismo (IBGE/PNAD, 2008; CLADE, 2008).

Essa questéo do direito a educacdo foi uma constante na minha vida, pois a casa de
minha infancia, além de ser nosso lar, cedia lugar também para a realizacdo do sonho de
minha mée que, sempre preocupada com o direito a educagdo das criangas, queria contribuir
como cidadd, alfabetizando criancas da redondeza que néo tinham acesso as poucas escolas
publicas existentes em Manaus. Esse sonho teve origem no fato de que ela, aos nove anos,
perdeu sua méae e foi colocada com sua irma num orfanato em Natal-RN. Seu pai ficou
somente com o filho, justificando que podia leva-lo junto para o trabal ho.

No orfanato minha mée estudou até o chamado quinto ano. Nesse periodo, a vivéncia
com as demais Orfas fez com que constatasse a necessidade da educacdo para todas as
criancas. Bem mais tarde, ja em Manaus, impulsionada por aquela constatacdo decidiu
participar de um trabalho educacional que vinha sendo realizado pela Fundagdo Amazoénia,
uma instituicdo filantrépica, sem fins lucrativos, cujo programa de agdo abrangia, além da
educacdo, a &rea social, de salide e de cultura de modo geral.

O trabalho desenvolvido por essa ingtituicdo influenciou significativamente a
democratizacdo da educacdo no estado do Amazonas. Foi responsavel pela criacdo de quase
cem escolas primarias, tanto no interior do estado como na Capital, nos locais onde ndo havia
escolas publicas. Essa ingtituicdo organizou o primeiro ginasio no interior do Amazonas, na
cidade de Coari, em 1949 e, posteriormente, as primeiras escolas normais rurais em Coari e
Maués. Entre as escolas primérias incorporadas por essa instituicdo incluiu-se a escola
fundada por minha mée em nossa casa, a qual, no &mbito domeéstico-familiar, chamava-se de
“saladeaula’.

A Fundacdo Amazbnia organizada por pessoas que faziam parte da Igreja Batista,
frequentada por nossa familia, convidou minha mée a fazer parte do grupo de trabalho
responsavel pelas atividades educacionais. Foi com a mediagdo dessa instituicdo que a escola
foi regularizada pelo 6rgdo competente do estado como Escola Distrital “Humberto de
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Campos’. De fato, era somente uma sala onde minha mée ensinava o programa dos quatro
anos primarios, uma organizacdo multisseriada.

Ao lado de toda essa experiéncia havia o incentivo permanente dado por meu pai, um
trabalhador semi-alfabetizado que, incessantemente, procurava mostrar aos filhos a
importancia de estudar como Unica heranca valiosa, enfatizando que a educacéo era o Unico
meio de nos tornarmos “alguém navida’ e riqueza que ninguém poderia nostirar.

Foi justamente nesse ambiente, que iniciei minhas atividades no magistério. Eu
estudava numa escola particular que tinha o carater de escola comunitaria, localizada longe de
minha casa, num bairro residencia de familias abastadas de Manaus. Meu pai pagava as
mensalidades com servicos prestados a escola. Logo que comecei a ler e escrever fui
aprendendo a auxiliar minha mée na organizacdo do registro escolar daquela salade aula. Ao
passar para o0 4° ano, aos 10 anos, comecel, pouco a pouco, a auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, gjudando as criangas ha execugdo de seus exercicios. Aos 10 anos, cursando o
4° ano, ja participava como “professora auxiliar”, na“mesa do 3° ano primério”. A cadadiaia
me deparando, embora ainda de forma inconsciente, com a situacdo desfavoravel de vida
daquelas criangas que ali encontravam um lugar onde, finalmente, poderiam aprender a ler e
escrever.

Essas experiéncias foram me conduzindo a fazer minhas primeiras perguntas sobre
aquilo que, mais tarde, entendi serem as contradicdes entre o que era proclamado pelas
Instituicdes governamentais e as reais circunstancias em que viviam aquelas criangas, e que as
impediam de ir & escola publica. O convivio com essa realidade, acrescentava novas perguntas
gue, se acumulavam e, junto com o fato de ndo conseguir obter respostas para elas,
instigavam-me de uma formairreversivel, a me comprometer com essa questéo.

Isso foi ainda reforgado quando, no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960,
acompanhava minha mée nos cursos de treinamento de professores leigos promovidos pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas. Era um curso de oito horas diarias durante
0s meses de férias escolares, tendo como curriculo o conteido das ciéncias basicas, os hinos
patrios e os assim chamados trabalhos manuais, que abrangiam bordados e outras prendas
domeésticas. Minha mée se maravilhava com o fato de estar podendo participar de um curso
preparatorio que |he possibilitava aumentar ndo sO seus conhecimentos sobre o contetido a ser
ensinado, mas também por poder possuir finalmente os livros relativos a esse contetido e que
eram distribuidos no curso, inclusive o dicionério.

Algo em tudo isso me movia internamente e, embora n&o tivesse plena consciéncia do

gue estava ocorrendo, cheguel a perceber, ainda que de forma pouco clara, que minha mae,
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enquanto professora leiga vivenciava algo andlogo ao que as criangas vivenciavam lana“sala
de aula’ em nossa casa. Isto €, ali no curso ela passava a ter a oportunidade de continuar a
estudar, o que antes |he fora negado pelas circunstancias adversas de sua vida.

Como se pode deduzir do exposto, sou fruto desse trabalho realizado por minha mée,
ao qual ela dedicou sua vida, instigada pela crenca que tinha de que a educacéo escolar € um
dos fatores indispensaveis para a vida de um povo, e todos devem ter acesso a ela.

No final dos anos 1960, ao concluir o chamado Curso Pedagdgico, do entdo 2° grau,
continuel meu trabalho como professora na escola publica e na escola privada, inclusive no
turno da noite com afabetizacdo de adultos e, posteriormente, ao iniciar o curso de
Pedagogia, em 1969, ja dividia o tempo de minha formagdo na Universidade com o trabalho
docente no ensino de 1° e 2° Graus, ou sgja na Educacdo Bésica.

Em marcgo de 1981 passel a fazer parte do corpo docente da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), como professora colaboradora. Ainda nesse ano fiz concurso publico
para auxiliar de ensino. Ja inscrita no Mestrado busquel analisar as estratégias desenvolvidas
pelos pequenos produtores ribeirinhos a fim de proverem a educacéo de seus filhos, bem
como a mediacdo realizada pelos educadores da Secretaria de Educagdo do estado, no
processo de implantacéo de um projeto de estado para essas populagdes (CHAVES, 1990).

Durante a experiéncia de presidir a comissdo de reformulacdo do curso de Pedagogia e
a implementacdo do novo curriculo e de exercer a coordenacdo pedagdgica e respectivas
atividades de ensino que desenvolvi no Programa de Formagao de Professores da UFAM, em
vérios municipios do estado do Amazonas (Itacoatiara, Iranduba, Benjamim Constant, Careiro
da Varzea, Santo Antonio do I¢a, Atalaia do Norte e Tabatinga), bem como durante os cursos
de P6s-Graduagdo Lato Sensu, (Docéncia do Ensino Béasico, Gestédo da Educacdo Escolar)
constatel facilmente que, apesar de todos 0s programas governamentais e demais instituicoes
gue se propdem a garantir a educagdo para todos, as condic¢des em que vivem determinadas
comunidades dificultam e até mesmo impedem o acesso das criancas a escola.

Nessas circunstancias, o objeto de estudo da presente pesguisa, hdo € sO um tema
escolhido aeatoriamente para responder a uma exigéncia académica de doutorado, mas
constitui parte integrante de um trabalho de pesquisa mais amplo que venho procurando
desenvolver durante minha carreira docente. Com esse trabalho busco compreender os
complexos mecanismos sociais que fazem com que tantos grupos sociais permanecam
dlijados do acesso a educacdo, apesar do discurso e das programagdes que defendem a
“educacéo paratodos’.
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Desse modo, a pesquisa analisa as préticas educativas e as representactes sobre o
direito a escolarizacdo dos filhos de familias pobres, oriundas das migracdes rurais na
Amazbnia, onde vivenciam processos de desenraizamento social, e que organizam a sua
existéncia em &reas de transi¢do rural/urbana em Manaus. S&o familias de origem ribeirinha’.
gue, se por um lado ndo estdo mais integradas a atividade agricola na érea rural, por outro
lado, ndo chegam a se integrar no meio urbano, situando-se num territorio intermediario e
periférico a cidade, e vivem num universo de pobreza, cujo meio de vida € o trabalho
temporério, em condi¢Bes desfavoréveis de sobrevivéncia no que diz respeito a saude,
educacdo, saneamento bésico, transportes.

Essas familias guardam entre si certa identidade e caracteristicas comuns nas suas
formas de organizacéo socia e familiar, compartilhando modos de pensar, de representar e
organizar a sua realidade e modos de agir que lhes sdo especificos, mas limitados pelas
determinagdes da estrutura social onde estdo inseridos.

Na busca de compreender as préticas educativas dos pais, procura-se analisar o modo
como atuam na educacdo dos filhos, as dificuldades que encontram no processo de
escolarizagao dos mesmos, a avaliacéo que fazem da escola, as suas formas de participagdo no
acompanhamento escolar e as suas representagcoes acerca desse processo.

! Ribeirinho é a denominaco usada pra caracterizar pequenos produtores rurais ou as unidades de producéo
familiar, que tém nas terras situadas as margens dos rios e lagos seu espaco social organizado e tém como
principal atividade a pesca e aagriculturade subsisténcia. (CHAVES, 1990).
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Capitulo 1. Educacéo escolar: direito a educacdo e democr atizacdo do ensino

O objetivo deste capitulo é apresentar algumas referéncias historicas sobre o direito a
educacdo, discutir as bases constitucionais da educacdo obrigatéria, as condigdes de sua
efetivacdo entre familias de baixa renda e delinear os subsidios tedricos para analisar arelagdo
entre a familia e a escola. Procura-se, assim, desenvolver uma reflexdo em torno desses

aspectos e como a escolarizacdo € vivida entre essas familias.

1. O direito a educacéo escolar

A escolarizagdo € efetuada atraves de diferentes modalidades de atividades realizadas
pelos educadores que contribuem para colocar em agdo conceitos e praticas que
substancializam os processos de ensino e aprendizagem. E s0 esses processos que dao
sentido a existéncia dos sistemas de ensino, 0s quais devem ou deveriam dar concretude ao
exercicio do direito a educacdo publica e de qualidade (CURY/, 2006, p.3).

Colocado no centro dos direitos sociais, o direito a educacdo é uma conquista historica
da humanidade e suas origens estédo na Declaracdo de Direitos do Homem e do Cidadéo,
aprovada pela Assembléia Nacional Francesa em 1789, da qual consta que: “a instrucéo é
necessidade de todos. A sociedade deve favorecer com todo o seu poder o progresso da
inteligéncia publica e colocar a Instrucdo ao alcance de todos os cidaddos’. Essa orientacdo
também aparece no Titulo | da Constituicdo Francesa de 1791, a instituicdo da Instrucéo
Publica juntamente com medidas a favor do trabalho destinado “aos pobres validos que néo
puderam consegui-lo” (BOBBIO, 2004, p. 206).

Esses direitos sdo reafirmados nos artigos 21 e 22 da Declaragdo dos Direitos
humanos proclamada em junho de 1793. Esses atos representaram o marco de uma época e 0
inicio de outra, ou sgja, o fim do Antigo Regime destruido pela Revolugdo Francesae o inicio
de um novo sistema politico-econdmico-social baseado na proclamacdo da liberdade, da
igualdade e da soberania popular (CURY, 2004; BOBBIO, 2004; ARROYO, 2009,
SAVIANI, 1997).
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Durante a Idade Média, era no préprio ato de viver que os homens se educavam e, ao
mesmo tempo, educavam as novas geracoes, as quais se formavam por esse processo. Com a
propriedade da terra por uma determinada classe social, a mesma ndo precisava trabahar para
sobreviver, porque o trabalho do ndo proprietario deve prover tanto a sua existéncia quanto a
do seu senhor. Cabe esclarecer que, nesse contexto, a escola - termo de origem grega que
significa “lugar do 6cio” - surge com objetivos e curriculo especificos destinados a preencher
0 tempo ocioso darestrita parcela privilegiada de proprietarios. Essa escola perdurou por toda
a ldade Média, cuja sociedade baseava-se na producdo agricola desenvolvida pelos servos
inseridos no modo de producdo feudal. Enquanto os senhores proprietarios dispunham de
tempo livre para frequenta-la, a educacdo dos servos se dava de forma assistemética no
proprio trabalho (agricola) (SAVIANI, 1997, p. 27).

Com o advento do capitalismo marcado pela formagdo da sociedade burguesa, pela
formacao das cidades, pela subordinacdo da agricultura aindustria, pelo predominio da cidade
sobre o campo, pelas migracdes rurais, pela generalizacéo da escrita a qual se tornou uma
exigéncia na sociedade de producdo para a troca, a escola tornou-se uma necessidade no
sentido de cumprir um papel fundamental na formacdo dessa sociedade, isto €, o de fornecer
0S instrumentos necessarios para sua consolidacdo como tal. Assim, Saviani (19914, p. 27-30;
1997, p. 2-4) lembra que "essa sociedade baseada na cidade e na industria rompe com as
caracteristicas naturais que prevalecem na Ildade Média e que a forma escolar de educacdo
deixa de ser secundaria e subordinada e passa a ser a forma dominante de educacéo, a
educacéo escolarizada’, e a fungdo educativa passa a ser desenvolvida fundamentalmente
pela escola. Por esta razéo, é a sociedade burguesa que defende a bandeira da escola publica,
universal, gratuita, obrigatoria e laica e que devera ser frequentada por todos.

A histéria da educacdo situa as origens da escolarizagdo obrigatéria nos tempos
modernos, com o surgimento das classes sociais, uma classe de proprietarios e uma classe de
ndo-proprietérios. Até entéo, a educacdo confundia-se com o processo de existéncia, pois 0
aprendizado social se desenvolvia na relacdo com a prépria realidade onde o homem estava
inserido (SAVIANI, 19914, 1997, 2007).

Portanto, foram os requisitos da vida da sociedade moderna que determinaram o
surgimento da escola como instituicdo encarregada da transmissdo de conhecimentos.
Conguanto tenham sido essas as novas demandas decorrentes do novo contexto, Patto (2008,
p. 41) evidencia que essa ideol ogia burguesa ndo garantiu que a escola cumprisse de todo e de
fato a funcdo redentora que lhe foi atribuida permanecendo mais a inten¢do de um grupo de

intelectuais da burguesia do que arealidade, apesar da prescricéo legal do direito.
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Segundo Bobbio (2004, p. 69), “nédo existe atualmente uma carta de direitos que néo
reconhega o direito a instru¢cdo” em qualquer dos niveis da ingtituicdo escolar, elementar,

secundaria, chegando até ao nivel superior.

2. O direito a educacdo na Constituicdo Brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional

O acesso a educacdo € um direito que vem sendo defendido ha longo tempo. A
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 reafirma a educacdo como um dos
fatores indispensaveis para garantir aigualdade de todos os brasileiros.

A partir dessa data, deveriam ser elaboradas vérias medidas e estratégias fundamentais
para a garantia dos direitos, especialmente os da infancia e da adolescéncia, conforme consta
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990).

Os diferentes agentes sociais, principamente as autoridades governamentais, as
Organizagdes ndo-governamentais (ONGs), os 6rgdos internacionais, como a UNICEF, tém
apontado a necessidade de realizacdo de programas que possam fortalecer os municipios, as
comunidades locais e a familia em relacdo aos direitos a educacdo da crianca e do
adolescente. Nessa perspectiva, a UNICEF langou em 2004 o Kit Familia Brasileira
Fortalecida com o objetivo de propor acles para a atencdo a gestante e para o
desenvolvimento integral da crianca, desde o pré-natal até os seis anos de idade, com o intuito
de contribuir com os municipios na formulacdo de politicas de garantia dos direitos da
infancia

Cury (2002, p. 13) enfatiza que o direito a educagdo é um dos mais reconhecidos tanto
no Brasil quanto no ambito internacional e esta presente no Artigo 6° do Capitulo 11 do Titulo
Il da Congtituicdo Brasileira, que trata dos direitos sociais. O acesso a educacdo € direito
fundante da cidadania e € o primeiro na ordem das citacfes, seguido dos direitos "a salde, ao
trabalho, ao lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecéo, a maternidade, a infanciae a
assisténcia aos desamparados’. O artigo 208, em seus 1° e 2° paragrafos do mesmo capitulo e
titulo estabel ece que 0 acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico subjetivo.

Esse direito publico subjetivo, inserido na Constituicéo Brasileira somente em 1988, €
aquele pelo qual o titular de um direito pode exigir direta e imediatamente do Estado o

cumprimento de um dever e de uma obrigacéo. Esse titular é qualquer pessoa, de qualquer
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idade, que tenha tido acesso & escolaridade obrigatoria na idade apropriada ou ndo. E
subjetivo porque o sujeito € o titular de uma prerrogativa que € inerente ao individuo,
essencial para o desenvolvimento de sua personalidade e cidadania. E publico por tratar-se de
uma norma juridica que regula a competéncia, as obrigacdes e os interesses fundamentais dos
poderes publicos, explicitando a extensdo do gozo que os cidaddos possuem quanto aos
servigos publicos:

“Q direito publico subjetivo explicita claramente a vinculagdo substantiva e

juridica entre o objetivo (dever do Estado) e o subjetivo (direito da pessoa).

Na prética isto significa que o titular de um direito publico e subjetivo tem

assegurado a defesa, a protecdo e a efetivagdo imediata de um direito,
mesmo quando negado” (CURY, 2002, p. 14-15).

Desse modo, qualquer cidaddo em qualquer fase de sua vida pode exigir o
cumprimento do dever do Estado e o Juiz deve deferir direta e imediatamente, obrigando as
autoridades constituidas a cumpri-lo sem demora. Raz&o pela qual, 0 ndo cumprimento por
parte de quem de direito implica em responsabilidade da autoridade competente (CFB, Art.
208, Parggrafo 2°). Define-se, portanto, conforme a Carta Constitucional, como crimes de
responsabilidade, o descumprimento de um direito, e esta previsto no artigo 14 da mesma L€,
0 ato de denunciar as autoridades infratoras perante a Camara dos Deputados. Também a Lel
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no. 9394/96, no Artigo 5°, estabelece sobre o
uso da faculdade de agir junto ao Poder Judiciario para efeito de reparacdo quando o cidadéo
se sentir lesionado nesse direito, sendo tal acdo gratuita e de rito sumério (CURY, 2002, p.
24).

Em se tratando da obrigatoriedade do Estado com a educagdo escolar basica, €
necessario ter claro que o Estado ndo pode se furtar a0 cumprimento desse dever. E
importante ressaltar ainda, que o conceito de obrigatoriedade traz implicito o conceito de
universalidade, o que significa, em primeiro lugar, que esse direito se estende a todos.
Todavia, a obrigatoriedade estabelecidana Lel de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, n.
9394/96, no Art. 5° e seus paragrafos e incisos, restringe-se apenas ao ensino fundamental

O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitéria, organizagao
sindical, entidade de classe ou outra legamente constituida, e, ainda, o
Ministério Pblico, acionar o Poder Publico para exigi-lo (LDBN 9394/96 :
Art. 59).
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Conguanto o texto constituciona também limite em primeira mao essa obrigatoriedade
apenas ao ensino fundamental, ele ndo cria impedimentos para que unidades federadas e
municipios ampliem a oferta de ensino a outros nivels; ao contrario, impde a exigéncia de que
deve haver uma progressiva extensdo dessa obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio
(SAVIANI, 1997, p. 203-204).

Nesse sentido, acOes para o cumprimento desse dever, comegcando pela expansdo da
rede escolar, tém sido constantes, muito embora com variagdes e limitagdes em cada estado e
em cada municipio, em especial nas regides Norte e Nordeste que apresentam os indices mais
baixos de inclusdo escolar. Nao obstante aumentem o niimero de vagas nas escolas publicas e
se amplie arede privada de estabel ecimentos de ensino, favorecendo maior acesso a educacéo
escolar, a realidade parece ndo sofrer mudancgas significativas, conquanto prevaleca a
orientacdo neoliberal na definicdo das politicas sociais e entre elas a politica educacional .

Nessa orientagdo, coexistem, no plano do discurso, o reconhecimento do direito a
educacdo e de sua importancia e, no plano pratico, uma reducéo dos investimentos na area,
bem como apelos sdo feitos, como refere Saviani (1997, p. 130) “a iniciativa privada e
organizagbes ndo-governamentais, como se a responsabilidade do Estado em matéria de
educacdo pudesse ser transferida para uma etérea boa vontade publica’. Essa postura do
Estado minimalista é corroborada pelo modo como sio geridos os recursos publicos
destinados a educacédo, pulverizados em diversas agdes compensatorias que ndo resolvem o
problema da excluséo da grande maioria da popul agdo do acesso a escola e da continuidade da

escolarizagao.

3. A democratizacdo do ensino

A discussdo sobre a democratizacdo do ensino € recorrente no Brasil datando,
principalmente, das lutas empreendidas na primeira Republica, quando se sustentava a tese de
que o projeto liberal-democrético se consolidaria pela via do acesso a educacéo, acreditando-
se que a educacdo € um direito e que, através de sua extensdo a todos, a sociedade poderia ser
nivelada promovendo-se aigualdade social.

De acordo com esse projeto, a escola publica deveria ser igual, laica, neutra e ser
administrada a partir de uma supervisdo central que promoveria uma articulagcéo de todas as
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unidades entre si (SAVIANI, 2007, p. 177; SACRISTAN, 2001, p.19; PATTO, 2008, p. 43;
CARVALHO, 2004).

Saviani (2007, p. 167) defende que a consolidacdo da idéia de sistema nacional de
ensino, que ja vinha se realizando nos demais paises de parte da Europa e da América do
Norte no século XIX, permaneceu no plano das idéias, isto €, ndo foi implantado como um
sistema. No entanto, houve sempre a adogcdo de politicas compensatérias para favorecer
agueles que mais necessitavam e o0 pais foi acumulando um grande déficit histérico em

matéria de educagdo, como analisa Saviani (2007, p. 166, grifo nosso),

A idéia de um sistema nacional de ensino foi pensada no século XIX
enquanto forma de organizacdo prética da educagdo, constituindo-se numa
ampla rede de escolas abrangendo todo o territério da nacdo e
articuladas entre si segundo normas comuns e com objetivos também
comuns. A sua implantagdo requeria, pois, preliminarmente, determinadas
condicBes materiais dependentes de significativo investimento financeiro.
(grifo nosso)

Outros fatores também contribuiram para inviabilizar a universalizacdo da educacdo
escolar obrigatéria. Saviani (2007, p. 167-168) observa que:

Além das limitagdes materiais, cumpre considerar, também, o problema
relativo a mentalidade pedagdgica. Entendida como a unidade entre a forma
e 0 contelido das idéias educacionais, a mentalidade pedagdgica articula a
concepcdo geral de homem, do mundo, da vida e da sociedade com a questéo
educacional. Assim, numa sociedade determinada, dependendo das posi¢des
ocupadas pelas forcas sociais, estruturam-se diferentes concepcdes
filosofico-educativas as quais correspondem especificas mentalidades
pedagdgicas. Na sociedade brasileira da segunda metade do século XIX, ndo
obstante as diversas correntes filosoficas e, na expressdo de Silvio Romero, o
bando de idéias novas que agitou o pais especiamente nas duas décadas do
Império, trés mentalidades pedagdgicas delinearam-se com razoavel nitidez:
as mentalidades tradicionalista, liberal e cientificista. Destas, as duas
Ultimas correspondiam ao espirito moderno que se expressava no laicismo
do Estado, da cultura e da educacéo. [...] Nesse contexto, era de esperar que
0s representantes dessas mentalidades de tipo moderno, empenhadas na
modernizagdo da sociedade brasileira, viessem a formular as condicdes e
prover os meios para realizagdo da idéia de sistema nacional de educagao.
No entanto a mentalidade cientificista de origem positivista, declarando-se
adepta da completa “desoficializagdo” do ensino, acabou por converter-se
em mais um obstaculo a realizagdo da idéia de sistema naciona de ensino.
Na mesma direcdo comportou-se a mentalidade liberal que, em nome do
principio de que o Estado ndo tem doutrina, chegava a advogar o seu
afastamento no ambito educativo. Conclui-se, pois, que as dificuldades para
arealizacdo da idéia de sistema nacional de ensino se manifestaram tanto no
plano das condi¢Bes materiais como no ambito da mentalidade pedagdgica.
Assim, o caminho da implantagdo dos respectivos sistemas de ensino, por
meio do qua os principais paises do Ocidente lograram universaizar o
ensino fundamental e erradicar o analfabetismo, néo foi trilhado pelo Brasil.
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E as conseqliéncias desse fato projetam-se ainda hoje, deixando-nos um
legado de agudas deficiéncias no que se refere ao atendimento das
necessidades educacionais do conjunto da popul agéo (grifo nosso).

Patto (2007, p.10) assinadla que a educacdo escolar sempre foi considerada como a
“instituicdo salvadora na qual se depositam as esperancas de desenvol vimento econdmico e de
harmonia socia”. Porém, mesmo mudando de énfase em diferentes periodos, “os indicadores
quantitativos e/ou qualitativos da presenca da escola desmentem invariavelmente as
declaracbes de intencdo de politicos e tecnocratas de todos os tempos”.

Na década de 1970 houve em todo o pais uma consideravel abertura no sistema
educacional com a expansdo da rede publica de ensino e com a supressdo dos mecanismos
gue tornavam a escola mais seletiva e elitista, como o0 exame de admissdo ao nivel ginasia,
atual ensino fundamental, o que permitiu que um expressivo contingente de criancas e
adol escentes continuassem sua escolarizago.

Essa abertura, também provocada pelas novas exigéncias para a formacdo de
trabal hadores necessarios para prover o crescimento industrial, imp6s ao Estado a ampliacéo
da escolaridade obrigatéria. Os anos de escolaridade, de quatro passaram para oito anos para
estudantes de sete a 14 anos - atuamente de seis a 14 anos - dando origem ao que muitos
denominaram de “processo de massificagdo do ensino”, que foi considerado responsavel pela
perda de qualidade da escola.

Cury® (2004, p. 2) justifica que naquela “escola tradicional, mais qualificada’,
professores e alunos eram procedentes das camadas médias bem situadas, com nivel de
escolarizagao elevado e com recursos financeiros que asseguravam a escolarizacéo dos filhos.
Os professores e muitos alunos tinham condigdes culturais proximas, o que facilitava o
didlogo entre ambos. Também contavam com recursos extraescolares, como discos, livros,
dicion&rios em casa e, além disso, tinham acesso a outros bens culturais, como cinema e
demais atividades de lazer. “Com isso o professor da época, além da formagdo escolar que
possuia tinha outras formagdes extracurriculares, que complementavam a sua formagéo
escolar” (CURY, 2004, p. 2). Lembra ainda esse autor que, quando se fala que a escola do
passado tinha mais qualidade do que a de hoje, omite-se essa dimensdo da classe social que a
frequentava. Todavia quando se inclui essa dimensdo, nota-se que a exclusdo educaciona ja
comegava bem antes das criangas chegarem a escola. Spésito (2001, p. 47) corrobora a andlise

de Cury ao salientar que havia certa harmonia entre o conteldo da acdo pedagogica e 0s

2 CURY, C. A. J. A nova formac&o dos professores para educacdo bésica no Brasil. Palestra proferida na
Facul dade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, em 15/junho/2004, tendo sido gravada, transcrita
e conferida pelo autor.
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setores sociais que a ela tinham acesso: “Tal harmonia decorria primordialmente, das condicoes
dos alunos, recrutados de familias privilegiadas da sociedade. Somente a escola para os pobres
precisou ser redefinida, tendo em vista sua abertura para a populagéo” (SPOSITO, 2001, p. 47).

Cury (2004, p. 3) acrescenta que o crescimento populacional urbano e a ampliacdo da
escolaridade obrigatéria trouxeram outro problema, o financiamento da expansdo da rede
fisica das escolas, ja que os prédios existentes ndo comportavam a demanda crescente de
alunos.

No Estado do Amazonas, com a intensa migracéo interna e externa, ndo havia como
acolher, nos poucos prédios escolares existentes, alguns construidos na belle épogue, tantos
estudantes e no meio rural a situagdo ainda era mais grave. Cury (2004, p. 3) salienta que os
recursos para a construcdo foram retirados do achatamento dos salérios dos professores, sendo
este um dos fatores de desequilibrio na formacéo e trabalho desses professores. Outro fator foi
a necessidade de recrutamento de professores, em face da expansdo da escolarizacéo
obrigatéria, sem concurso publico e absorvidos dos cursos de Licenciatura implementados
pelas universidades federais, contratados a titulo precério e a titulo provisorio, situagdo que
perdura em especial nas escolas de periferiaurbanae da arearural.

Além do mais, 0 acesso a escolarizagdo obrigatria dependia de fatores que séo
macroestruturais e externos a vontade das familias de baixa renda, criando um obstaculo ao
ingresso e a continuidade da escolarizagéo.

Nesse processo, a expansdo de vagas era insuficiente nas localidades mais isoladas dos
centros urbanos e nas areas rurais e, além disso, a escola Nndo conseguia prover acesso a outros
bens culturais, disponiveis para os alunos de familias das camadas médias.

Assim, os aunos provenientes de familias pobres ndo contavam com recursos
extraescolares e, as vezes, com assisténcia em casa para cuidar dos seus deveres escolares.
Mesmo havendo pais ou outros familiares para prover essa necessidade, na maioria das vezes
ndo sdo escolarizados, tendo dificuldades em cumprir certas exigéncias que lhes sdo
transferidas pela escola. Todavia tal situacdo ndo impede os pais de questionar a escola
enquanto instituicdo responsavel pela transmissdo do conhecimento a seus filhos (CURY,
2004, p. 3; SAVIANI, 1983, p. 23; OLIVEIRA B., 1996, p. 4-5).

Vérios estudos (SAVIANI, 2007, 1997; CURY, 2002; HADDAD, 2003; FRIGOTTO,
2001; AZANHA, 2004) revelam que a universalizagdo da educagdo escolar ainda constitui um
problema e mostram que a democratizacdo do ensino sO sera possivel com a garantia dos

outros direitos sociais.



Capitulo I1. Educacéo escolar: direito & educacdo e democratizagéo do ensino | 33

O quadro atual, em que ndo se alcancou ainda a incluséo escolar com qualidade para
grande parcela da populacdo de criangas, compromete 0 processo de um desenvolvimento
humano condizente com padrbes de qualidade de vida em uma sociedade reamente
democrética

Conquanto as idéias pedagdgi cas mais progressi stas tenham trazido luz sobre a relagdo
entre educacéo e sociedade, Azanha (2004, p. 12) aponta alguns equivocos que se tém
cometido na compreensdo do processo de democratizagdo do ensino, entre 0s quais a crenca
de que é “uma questdo meramente pedagogica’ defendendo que a extensdo das oportunidades
educacionais é "uma medida politica e ndo uma questdo técnico-pedagdgica’.

[...] a extensdo de oportunidades €, sobretudo, uma medida politica e ndo
uma simples questdo técnico-pedagégica. A ampliacéo de oportunidades
decorre de uma intencdo politica e € nesses termos que deve ser examinada.
Alias, ndo poderia ser de outra maneira, pois qualquer que sgja o significado
gue se atribua ao termo “democracia’, ndo se poderia limitar a sua aplicacéo
auma parcela da sociedade como na Antiga Grécia, onde a vida democrética
era privilégio de alguns. A democratizacdo da educacéo € irrealizavel intra-
muros, na cidadela pedagdgica; ela é um processo exterior a escola, que
toma a educagdo como uma variavel socia e nd como simples variavel
pedagdgica (p. 12, grifo nosso).

O Autor salienta ainda que:

Outro equivoco a que nos referimos é mais grave, porque é mais sutil.
Consiste em supor gue 0 gjuizamento acerca da qualidade do ensino sgja
feito a partir de consideragdes exclusivamente pedagdgicas, como se o
aegado rebaixamento pudesse ser aferido numa perspectiva meramente
técnica. Contudo, essa suposicao € ilusdria e apenas disfarca interesses de
uma classe sob uma perspectiva técnico-pedagégica. Esta — ainda que
sinceramente invocada e mesmo quando baseada em pesquisas empiricas —
apenas obscurece o significado politico dos argumentos em jogo. Para
constatar isso, é suficiente assinalar que a qualidade do ensino ndo € algo
gue se defina em termos abstratos e absolutos. Sendo assim, a queda dessa
gualidade é relativa a um nivel cultura anterior. Mas, que nivel? N&o
evidentemente, 0 da grande maioria até entdo desatendida. Para esta, até
mesmo a “escola aligeirada’, de que falava Sampaio Ddria, representa um
acréscimo, uma elevago. E 6bvio, pois, que o rebaixamento da qualidade do
ensino, decorrente da sua ampliacdo, somente ocorre por referéncia a uma
classe socia privilegiada, porque, “nesta esfera, como em outras, 0s moveis
egoistas de alguns setores da populacdo (as classes conservadoras e uma
parcela das classes médias) tendem a prevalecer sobre as necessidades
essenciais da sociedade brasileira’. E € nesse esforco para continuar a
prevalecer que se lamenta a queda de qualidade de ensino, mistificando,
consciente ou inconscientemente, uma questdo politica em termos
pedagdbgicos (p. 13).
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Em 2000, mesmo apds a universalizagdo do acesso ao ensino fundamental ter se
tornado obrigatorio, ainda havia 280 mil criancas na faixa etaria de sete a 14 anos fora da
escola, ndo obstante 98% dessa populacdo terem sido matriculados. Os dados do censo de
2000 (IBGE) mostram que, entre os analfabetos absolutos, um milh&o e quatrocentos mil sdo
criangas e adolescentes entre 10 e 14 anos, dois milhdes séo pessoas entre 15 e 24 anos, e 14,2
milhdes sdo adultos. Estes nimeros traduzem a exclusdo social no pais e esta tem cor, etnia,
sexo, idade, endereco e condicéo econdmica (HADDAD, 2000).

As agcbes de democratizagdo desenvolvidas para expansdo da rede escolar sio
constantes e os dados oficiais mostram que em 2007, 97,6% das criangas ja estdo incluidas
formalmente no ensino fundamental. Porém, grande parte dessas criancas comeca a frequentar
a escola, mas desiste antes de concluir esse nivel de escolaridade. As estatisticas sintetizam
resultados que demonstram o fracasso escolar dos sistemas escolares em relacdo a uma
educacéo de qualidade (IBGE/PNAD, 2008).

Esse percentual de 97,6% de estudantes que tiveram acesso a matricula representa um
avanco significativo indicando crescimento no acesso a escolarizacdo obrigatéria porém,
comparando-se com outros indicadores, pode-se observar gque no interior dos sistemas
escolares 0s obstécul os sdo quase intransponiveis. Desse percentual de matriculados, 82% sao
adolescentes de 15 a 17 anos que frequentam a escola e desse total 44% ndo concluiram o
ensino fundamental e apenas 48% dessa faixa etaria cursava o Ensino Médio. Estes dados
exemplificam a grande distor¢do idade/série que persiste na realidade socia brasileira. Os
fatores que no ambito dos sistemas de ensino desencadeiam essa distor¢do estdo ligados aos
indices de reprovacdo, repeténcia e abandono escolar indicando que em relagéo ao fluxo
escolar, apenas 64% das criancas concluem o ensino fundamental com a idade esperada.
Desses, apenas 47% concluem o ensino médio com 17 anos (IBGE/PNAD, 2008).

A permanéncia ainda de quase 500 mil criangas analfabetas no pais é sintomética
também da desigualdade social que historicamente tem caracterizado a sociedade brasileira
(IBGE/PNAD, 2008).

Mesmo nesse quadro de exclusdo parcia, as familias de baixa renda reconhecem a
escola como ainstituicao onde seus filhos terdo oportunidade de “ser alguém navida’, pois a
educacdo representa “o caminho para o progresso”, ou seja, 0 meio de obterem condicdes para
uma vida melhor no futuro, pois se tornou senso comum ver a educacdo como um meio de

ascensao social e de formagao profissional.
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E dessa perspectiva que Sacristan (2001, p. 12) afirma que a educacéio escolar faz
parte da vida cotidiana das familias e, em especial, daquelas que constituem as camadas mais
pobres da popul agéo.

Diversas estratégias, programas e projetos a serem desenvolvidos com familias em
situacdo de pobreza estdo sendo estimulados. Assim, foi instituido um sistema de garantia de
direitos, como Conselhos Tutelares, Conselho de Direitos (CMDCA), Conselhos Setoriais,
Sistema de Informagdes, Orcamento Crianga, Sistema Unico de Assisténcia Social, Bolsa
Familia, sistema de registro civil, Programa de Agentes Comunitarios de Salde (PACYS),
Programa Salde da Familia (PSF), creche e pré-escola (Educacéo Infantil), Iniciativa Hospital
Amigo da Crianca, bem como politicas de combate a dengue, maléria, de enfrentamento de
DST e AIDS.

Todavia, percebe-se que esses diversos programas ndo tém o acance previsto e
quando chegam a populagcdo pobre vém-se revestidos de uma prética ainda paternalista e
assistencialista desconectada da realidade. Além disso, nas falas dos agentes da educacdo
escolar, esta presente uma argumentacdo que deposita no individuo e especialmente nas
familias pobres a responsabilidade pelo insucesso escolar, pela violéncia e por outros
problemas que tém inviabilizado o desenvolvimento educacional planejado.

Nesse sentido, as dificuldades de acesso a educacdo ndo ocorrem do mesmo modo em
todo o pais, mas tendem a ser mais intensas nas éreas rurais. Nestas, 29,8% dos jovens e
adultos sdo analfabetos absolutos, contra 10,2% nas zonas urbanas. No nordeste, o indice de
analfabetismo é de 19,5%, elevando-se a 42,6% no campo, sendo que o maior nimero de
analfabetos encontra-se entre os mais idosos, 48,7% tém idade igual ou superior a 50 anos.

E justamente para criancas de familias pobres que sfo dirigidas as politicas
educacionais ainda de cardter compensatério, as quais consistem em programas planejados
para compensar as desvantagens da condicdo de pobreza. Algumas inovagbes foram
introduzidas para suprir necessidades imediatas como merenda escolar, progresséo
automatica, organizacdo em ciclos e, a partir de 2010 em Manaus, o Programa “Mais
Educac8o” associado a alguns beneficios como Bolsa Familia, Pré-Jovem e outros,
(CONNEL, 1995; FREITAS, 2002, p. 3).

As determinagdes que estabelecem a fragil sustentacdo escolar no meio rural sdo
decorrentes do modo como o poder publico trata a escola nesse contexto. Esse problema ndo
passa pela falsa dicotomia rural-urbano mas pelo modo como o Estado trata a educagdo no
meio rural. No século XX a educacdo dessas populacBes passou a ser introduzida no
ordenamento juridico brasileiro. Em cada constituicdo (1934, 1937, 1946, 1967, 1969), a
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educacéo para a populacéo, sobretudo a do meio rural, foi tratada ora como direito, ora como
algo relegado a plano inferior que refletia o carater excludente, autoritério, seletivo e
controlador com que as €lites brasileiras tratavam a educacdo do povo. Segundo Calazans

(1985, p. 17), aescolarural representa:

O elo mais fraco na cadeia do sistema educacional (que) se inicia nas
agéncias internacionais que municiam 0s programas especiais de educacéo
para 0 meio rural com recursos financeiros e propostas 'metodoldgicas,
invariavelmente inadequadas aos contextos onde suas receitas educativas
devem ser adotadas. Os recursos descem do alto para baixo também na
‘pirdmide invertida, para chegar a base ap6s terem sido rateados nos
inimeros patamares das 'siglas, que devem percorrer. A base (escola,
professores e alunos) chegam as sobras. Sobras que ja vém comprometidas
com metas governamentais, as quais pode ser creditado o elevado grau de
analfabetismo, fruto dessa secular injustica’.

A impossibilidade de criancas e adolescentes das familias das areas rurais
prosseguirem seus estudos ainda persiste e é fruto de diretrizes educacionais tragadas pelo
Estado para o meio rural e, no caso do estado do Amazonas, esse tem sido um dos fatores

determinantes das migracdes de ribeirinhos para Manaus.

4. A escolarizacao dosfilhos e arelacdo com a escola

As relacbes entre a familia e a escola tém sido motivo de preocupacdo para varios
educadores, especialmente para 0s que atuam nas escolas publicas frequentadas por alunos
provenientes de familias de baixa renda. Porém, quando se analisam essas relacles, 0 que
mais frequentemente se constata sd0 queixas dos professores quanto a negligéncia das
familias no cumprimento do seu dever de educar seus filhos e na auséncia de
acompanhamento escolar dos pais. E o processo de culpabilizagio, a partir do que € mais
imediatamente visivel aos olhos desses agentes educacionais, a familia (ROMANELLI,
2009).

Vérios estudos (ARIES, 1981; BIASOLI-ALVES, 2001 e PEREZ, 2007) comprovam
gue as responsabilidades atuais atribuidas a familia e a escola, como a socidizacdo e a
educacdo das criangas, ndo estdo presentes em todos os periodos histéricos da sociedade
ocidental. Tais estudos possibilitam superar uma visdo do senso comum que tende a
naturalizar essas instituicdes, considerando-as como estaveis, ndo passiveis de mudancas. No
entanto, essas ingtituicdes, criagdes da sociedade, sdo mutéveis e sofrem transformacgtes
influenciadas pelas determinacfes do contexto historico-socia onde se inserem.
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As contribuic¢des de Durham (1983), Romanelli (1997, 2003) e Singly (2000), também
tém sido significativas para a compreensdo da familia e suas transformagoes, revelando que
esta instituicdo constitui-se como unidade de reproducéo socia e biolégica. Como unidade de
reproducdo social a familia constitui um espago de transmissdo dos padrdes sociais, seja no
cotidiano da troca de experiéncia, sgja por meio da prética de socializacdo e educacdo das
geracOes mais novas. No entanto, ndo € somente ambiente de pura reproducdo do instituido,
mas também espaco criador de oposi¢oes, inovagdes e questionamentos na estrutura social em
que estainserido (BOURDIEU, 1996; ROMANELLI, 2009).

Nesse sentido, cabe considerar que a familia é grupo de convivéncia social, nem
sempre harmonioso, mas constitui espaco de relacdes também marcado por conflitos e tensdes
entre seus integrantes. Ao mesmo tempo, a familia € institui¢8o social caracterizada por "um
conjunto de normas definindo direitos e obrigacdes dos membros e limites entre eles e os néo-
membros’ (THERBON, 2006, p.12), de tal modo que afeto e intimidade sdo ordenados por
normas, que também sdo mutéveis e que orientam a reproducéo social da familia. Desse
modo, no processo de socializagdo, a familia transmite aos filhos normas, valores e
representacoes.

O conceito de representagdes sociais € assim definido por Moscovici (1978, p. 45):

Um sistema de valores, idéias e praticas, com uma dupla fungdo: primeiro
estabelecer uma ordem que possibilitard as pessoas orientar-se em seu
mundo material e socia e controlélo; e em segundo lugar, possibilitar que a
comunicacdo sgja possivel entre os membros de uma comunidade,
fornecendo-lhes um codigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os
vérios aspectos de seu mundo e de sua histériaindividual e social.

As representagdes constituem uma forma de conhecimento social, fruto das relagdes
do individuo com o0 seu meio social e cultural, gue orienta seu pensar e seu agir no mundo,
dando-lhe direcdo e possibilitando a comunicagdo entre os membros de um grupo social
especifico. Nao é um processo mecanico, ndo se da por mera introjecdo da realidade externa,
mas consiste numa forma de apropriacdo e interpretacéo, mental e simbdlica, que o individuo
faz da realidade, condicionado por determinagoes e fatores macroestruturais. Desse modo, 0s
sentidos e os significados so atribuidos em decorréncia dessas determinactes vivenciadas na
comunidade onde vivem e na prépria configuragdo familiar.

Nesse sentido, representagdes, que constituem orientagdes culturais, estdo articuladas a
prética social dos sujeitos pelo habitus. Este conceito refere-se a "um operador pratico.....

sistema de orientacBes e disposi¢des durdveis e transponiveis' para ordenar a vida social
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(BOURDIEU, 1983, p. 82). Essas “orientagdes e disposicdes’ sdo constituidas de normas,
informagdes, conhecimentos que permeiam a sociedade e que sdo transmitidos culturalmente
pelo processo de socializagdo, que ocorre primordialmente na familia, e também em outros
contextos sociais, inclusive pelos meios de comunicagdo e pela educagdo formal na escola.

Todavia, essas disposicdes sdo flexiveis, porque a cada experiéncia nova que o
individuo vivencia ao longo de sua trgetéria de vida, vao sendo impregnadas de outras
aprendizagens que compdem seu capital cultural. Segundo Bourdieu (1999), o capital cultural,
enquanto conjunto de orientacOes incorporadas pelos sujeitos pela mediagdo do habitus,
manifesta-se sob trés estados. Como estado incorporado, refere-se as disposi¢cdes culturais
assimiladas pelo sujeito, ou sgja, normas, representacdes; no estado objetivado é constituido
por bens culturais diversos materializados sob forma de livros, quadros, instrumentos, aos
guais as pessoas tém acesso, sobretudo na familia; e enquanto estado institucionalizado
corresponde a titulos e diplomas conquistados ao longo da trgjetdria dos individuos.

Dessa forma, os pais ndo so transmitem habitus proprios do seu universo cultural, mas
também incorporam novos elementos simbdlicos que transmitem aos seus filhos e gue passam
a integrar o conjunto do capital cultural familiar e definindo o estilo de vida das familias
(ROMANELLLI, 2009, P. 375).

Portanto, o habitus e o capital cultural sGo determinantes na compreensdo do modo
como 0S agentes sociais, No caso 0S pais, operam as relacbes e préticas educativas
(BOURDIEU, 1983, p. 84).

Familia e escola constituem dois contextos cujo sentido € promover o
desenvolvimento, a socializag&o e, portanto, a educacdo da crianga, mas estes “ guardam entre
s diferenciagdes quanto aos padrdes de comportamento, objetivos, procedimentos para a
transmiss&o de informagdes que |hes competem” (PEREZ, 2007, p. 22).

Nas sociedades contemporaneas, coexistem com a escola e a familia, vérias outras
instancias socializadoras como as instituigdes religiosas, 0s meios de comunicagéo, o clube,
promovendo a socializacdo e educacao das criangas. Dentre essas instancias, destacam-se 0s
meios de comunicagdo que, segundo Setton (2002, p. 60) interagem com intensidade com a
escola e a familia, criando uma relacdo de interdependéncia, podendo ser caracterizada como
uma relacdo entre aliados ou adversarios na formagdo dos referenciais culturais dos
individuos.

No entanto, Bourdieu (2007, p. 41-64) defende que é ficcdo pensar que os meios de
comunicacdo de massa seriam capazes de homogeneizar 0S grupos sociais, pois se a

comunicacao € idéntica para todos, a percepcdo € diferenciada. Os modos de aquisicdo do
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habitus se ddo num processo dindmico, uma vez que ambos sdo renovavels em face da
“incorporacéo de outros elementos simbdlicos que os pais transmitem aos seus filhos e que
passam aintegrar o estilo de vidafamiliar” (ROMANELLI, 2009, p. 375).

Bourdieu (2007, p. 74) salienta que cada individuo é caracterizado em face de um
aprendizado socialmente adquirido o qual inclui certos componentes externos ao individuo e
gue podem ser postos a servico do sucesso escolar. Fazem parte deste aprendizado o capital
econdmico, que se refere aos bens e servicos a que ele da acesso; o capital social, que define a
rede de rel acionamentos sociai s influentes mantidos pela familia, e o do capital cultural.

No campo especifico da educacdo, o capita mais influente é o cultural. Nessa
perspectiva, o capital cultural incorporado aproxima ou distancia 0 mundo familiar do mundo
escolar. Uma crianga com capital cultural afinado com os padrdes exigidos pela escola podera
ter maior probabilidade de éxito na sua escolarizag&o, porque possui 0s meios culturais que
favorecem a continuidade da sua trajetéria escolar. No caso das familias de baixa renda, nas
quais muitos pais ndo sdo sequer afabetizados, sua atuacdo no acompanhamento escolar dos
filhos torna-se limitada, sendo este um ponto de tenséo nas rel acbes da familia com a escola.

Nogueira (2004, p. 61) defende que a posse do capital cultural favoreceria o

desempenho escolar na medida em que:

Em primeiro lugar porque facilitaria a aprendizagem dos contetidos e dos
codigos (intelectuais, linguisticos, disciplinares) que a escola veicula e
sanciona: as maneiras de pensar 0 mundo (esguemas mentais), a relagdo com
0 saber, as referéncias culturais, os conhecimentos considerados legitimos (a
“cultura culta’” ou a “alta culturd’) e o dominio maior ou menor da lingua
culta, trazidos de casa por certas criancas, facilitariam o aprendizado escolar
tendo em vista que funcionariam como elementos de preparacdo e de
rentabilizacdo da agdo pedagdgica, possibilitando o desencadeamento de
relacBes intimas entre o mundo familiar e a cultura escolar. [...] em segundo
lugar, porque propiciaria melhor desempenho nos processos formais e
informais de avaliacdo. [...] observa que a avaliagdo escolar vai muito além
de simples verificagdo das aprendizagens, incluindo verdadeiro julgamento
cultural, estético e, até mesmo, mora dos alunos. Cobra-se que os alunos
tenham um estilo elegante de falar, de escrever e até mesmo de se portar; que
se mostrem sensiveis as obras da cultura legitima, que sgam
intelectualmente curiosos, interessados e disciplinados,; que saibam cumprir
adequadamente as regras da “ boa educacéo” .

O capital no estado incorporado se transforma em um recurso vital mediador dessas
relacbes e também predispbe a crianca a aquisicdo de novos conhecimentos. Situacéo
contraria pode ocorrer com a crianca oriunda de meios populares, cujo capital cultura é

adquirido em condigdes sociais especificas que podem dificultar seu aprendizado.
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Por sua vez, Lahire (1997, p. 338) chama a atencdo para as diferencas internas nos
meios populares que podem justificar “as variagdes as vezes consideraveis’ na escolaridade
das criancas, partindo do pressuposto de que a existéncia objetiva de um capital cultural nem
sempre tem as condigdes que tornam possivel a sua transmissdo. Ndo basta, portanto, “a
crianca estar cercada ou envolvida com os objetos culturais ou de pessoas com disposi¢coes
culturais determinadas para chegar a construir competéncias culturais’, pois a constituicdo das
estruturas mentais ndo é um processo que acontece de forma espontanea, mas pela mediacéo
de seus socializadores. Nesse sentido salienta que ha diferentes modalidades de transmissao,
sendo necessario se reconstruirem as disposi¢des sociais dos adultos, principalmente dos pais,
para se averiguar 0 que € transmitido concretamente por eles, considerando que as
competéncias culturais transmitidas, além de passarem pelo processo de apropriacdo, o qual
ndo € mecanico, pois pressupde um ato de reelaboracdo, podem permanecer sem efeito por
ndo encontrarem condi¢des para que sejam postas em préticas, por estarem em dissonancia
com os padrdes culturais da escola.

Essa perspectiva de andlise, além de evidenciar a complexidade dessas relacOes,
contribuiria para que o0s professores possam romper com a visao reducionista e preconceituosa
que desqualifica as familias pobres (ROMANELLI, 2009, p. 372).

Muito embora familia e escola tenham suas especificidades na educacdo de criangas e
adolescentes, a escola ainda é a instituicdo que propicia os meios formais de acesso aos
instrumentos técnico-cientificos para o desenvolvimento das potencialidades do individuo. E
essa representacdo sobre a escola que mantém as familias das camadas populares em continua
luta pelo ingresso dos seus filhos no processo de escolarizacdo, conforme assinalado por
Sacristan (2001).

Por outro lado, os pais argumentam que a escola ndo esta atenta ou ndo considera as
dificuldades que os mesmos enfrentam nesse processo, sendo sempre avaliados como
negligentes, omissos e/ou “ndo participativos’, e muito menos, sdo consideradas as suas
reivindicagbes. Os pais também atribuem aos professores a responsabilidade por ndo serem
capazes de conduzir seus filhos a aprendizagem. Ambas as avaliagfes consistem em
interpretacdes do senso comum e “estéo fundamentadas no resultado do processo educacional
e deixam de considerar adequadamente as relagbes entre alunos e escola’” (ROMANELLI
2009, p. 372).

Pesguisas recentes, (PATTO, ANGELLUCI, KALMUS & PAPARELI, 2004, p. 61-
71) salientam que os estudos econdmicos baseados na Teoria do Capital Humano supunham

gue a educacdo deveria preparar as pessoas para 0 mercado de trabalho. Nessa interpretacéo,
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buscavam-se solugdes tecnicistas para os problemas do ensino, a fim de garantirem a eficéacia
e eficiéncia da escolarizacdo com vistas ao aperfeicoamento do ensino e racionalizacdo dos
seus resultados, pela mediagdo do plangamento, do processamento do ensino em fungdo de
objetivos a serem atingidos e dainstrugdo programada.

No dominio do tecnicismo pedagdgico, o fracasso escolar foi considerado como um
problema técnico, atribuindo-se ao professor e aos limites de sua quaificacdo, a
responsabilidade pelo insucesso no desempenho escolar das criancas. Na visdo tecnicista,
mais intensamente vivenciada na década de 1970, permanece 0 pressuposto de que as criangas
das familias de baixa renda s@o portadoras de dificuldades de aprendizagem, porém a forma
de trata-las seria pela implementacéo de técnicas de ensino mais adequadas para superar o
problema. Nessa interpretacdo, ha referéncia ao descaso das autoridades, porém esse descaso
limitarse a0 fato de ndo proporcionarem formacgdo técnica adequada aos professores para
saberem lidar com o problema.

Nessas analises ndo havia qualquer consideracao aos determinantes macro- estruturais
gue condicionam a realidade sociocultural dos escolares e de suas familias, isto é, ndo se
associavam as analises, variaveis externas ao sistema de ensino, considerado auténomo em
relacdo a sociedade, enquanto a escola era avaliada como lugar harménico.

Nas décadas seguintes, com as transformagdes ocorridas na sociedade e no campo das
ciéncias humanas e sociais, o tema do fracasso escolar foi também examinado sob outros
enfoques, mas sem que o nucleo central do problema tivesse sido alterado mesmo quando se
reformularam os postulados pedagdgicos. Assim, sob a égide de uma visdo psicologizante
atribuia-se o fracasso a um problema psiquico, cul pabilizando as criangas e seus pais.

O enfoque psicologista considera que o fracasso escolar se deve a perdas intelectuais
decorrentes de problemas emocionais. Muito embora nos trabalhos avaliados por Patto et al.
(2004, p. 60-61) haja referéncia as dimensdes culturais, sociais, econdémicas e politicas, as
mesmas ndo sdo articuladas a dimensdo interna, subjetiva. As autoras explicam que nas

pesquisas sob esse enfoque:

Entende-se que a crianga € portadora de uma organizag&o psiquica imatura,
gue resulta em ansiedade, dificuldade de atencdo, dependéncia,
agressividade, etc., que causam, por sua vez, problemas psicomotores e
tese tradicional de que as criancas das classes populares tém rendimento
intelectual baixo por caréncia cultural, mas de afirmar uma inibicdo
intelectual causada por dificuldades emocionais adquiridas em relaghes
familiares patol ogi zantes.
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No estudo do fracasso escolar sob esse enfoque, ndo obstante a escola sgja citada pelos
pesquisadores, o fendmeno pode ser estudado sem que se leve em consideracdo a existéncia
daescola, ando ser arelacdo professor-aluno. Entre outros resultados, predomina a concepcao
de escola como um lugar harménico que oferece condigdes para desenvolver o potencia de
cada individuo; se ocorre inadaptacdo, esta é entendida como uma incapacidade do individuo,
atribuindo-se o fracasso a problemas emocionais individuais.

Apesar da critica as concepcdes psicologizantes do fracasso escolar, evidenciando a
necessidade de se buscar entender as origens e significados das dificul dades de aprendizagem,
as pesquisas analisadas incorreram no mesmo reducionismo tecnicista a0 centrarem-se na
avaliacdo dacrianca (PATTO. et a., 2004, p. 62).

Bourdieu (2007, p. 222) denuncia a constituicdo de novas formas de desigualdade
escolar, fazendo uma analogia com o que ocorria na década de 1950, quando as criangas
oriundas de familias culturalmente desfavorecidas eram eliminadas precocemente da escola
no momento da entrada no sistema escolar. Esse autor denominou esse processo de “exclusao
branda’, “insensivel”, “ despercebida’.

Freitas (2002, p. 5-6) traz uma contribuicdo a essa questdo com o0 conceito de
internalizac@o da exclusdo, segundo o qual o aluno permanece na instituicdo escolar mesmo
sem aprender, ao contrario de quando era puramente eliminado da escola, salientando que a
“exclusdo internalizada” reduz os custos politicos e sociais, pois N0 mesmo movimento se
processa a reducdo dos custos econdmicos para 0 Estado, permitindo dissimular a excluséo ja
construida fora da escola, responsabilizando o auno pelos seus fracassos.

Atualmente, a perspectiva de compreender o papel da educacdo como préatica
mediadora de transformacdo social é apontada por alguns dirigentes educacionais como
possibilidade de se superar a visio reducionista. E importante considerar o que afirma Novoa
(2005):

A escolando é o principio datransformacao das coisas. Elafaz parte de uma
complexa rede de instituicdes e de préticas culturais. Ndo vale mais, nem
menos, do gue a sociedade em que esta inserida. A condicéo da sua mudanca
ndo reside num apelo a grandiosidade de sua missdo, mas, antes, na criacao
de condicBes que permitam um trabalho diario, profissionalmente
qualificado e apoiado do ponto de vista social [italicos nossos]. A metafora
do continente (os grandes sistemas de ensino) ndo convém a escola do século
XXI. E na imagem do arquipélago (a ligacio entre pequenas ilhas) que
melhor identificam o esfor¢o que importarealizar (p. 12).

Essas consideractes tedricas sd0 essencials para se produzir um conhecimento que

possa servir de subsidio para os educadores, no sentido de compreender que as préticas de



Capitulo I1. Educacéo escolar: direito a educacdo e democratizagéo do ensino | 43

educacdo vivenciadas no cotidiano das familias ndo podem ser medidas somente pelos
padrdes normativos da escola.

Varias solucbes tém sido elaboradas para que sejam superados os indices de fracasso
escolar, que vao desde a reorganizagdo das séries escolares em ciclos de progresséo, classes
de aceleracdo, avaliacdo continua e cumulativa, recuperacéo simulténea e outros. Atualmente

foi introduzido o Programa “Mais Educacdo”®

(2008), cujo objetivo é a criagdo de uma
estratégia para a ampliacdo da jornada escolar para incentivar as criancas a desenvolverem o
gosto pelos estudos e preparacao para aimplantagdo das escolas de tempo integral.

Todas essas mudangas, cujos objetivos visam a reverter os resultados que demonstram
a permanéncia de um quadro significativo de exclusdo escolar e promover a melhoria do
ensino, sdo introduzidas sem que as proprias criancas e 0s pais e até mesmo os professores
tenham acesso a qualquer discusséo de sua pertinéncia. S8o0 medidas introduzidas por decreto.

E a partir desses elementos que se pode entender a relagio da familia com a escola.
Esta constitui um espago social no qual os agentes educacionais - diretor, funcionérios
técnico-administrativos, coordenador pedagdgico, professores, alunos - vivenciam
permanentes tensdes, onde diferentes interesses e realidades se confrontam. O
desconhecimento do capital cultural das familias, por parte dos educadores, da lugar a
representacfes e préticas fundadas em suposicdes preconceituosas dificultando o didogo
pedagdgico/cultural com os alunos.

Algumas interpretacOes enviesadas estdo muito presentes e perceptiveis na relacdo
estabelecida entre a escola e a familia acerca da escolarizago dos filhos. A primeira diz
respeito a0 modelo ideal de familia adotado pela escola, qual seja, aquele que supostamente
vigora nas camadas médias Esse modelo corresponde a familia nuclear, constituida de pai,
mée e filhos, e é a partir dele que todas as outras formas de familia véo ser classificadas como
“desestruturadas’, “ desorganizadas’ ou ainda“ carentes’.

Considerando-se que as familias tém diferentes configuracdes, podendo ser nucleares,

chefiadas por mulheres, recongtituidas, isto €, vivendo em segunda unido, a estigmatizacao

% O programa Mais Educac&o, coordenado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacso e Diversidade
(SECAD), é uma das acbes do Plano de Desenvolvimento da Educac@o (PDE). Trata-se de uma estratégia do
governo federal paraaampliacéo dajornada escolar. Foi instituido em abril de 2007 com o objetivo de ampliar o
tempo e o espago educacional dos alunos da rede publica, como contribui¢do para formagdo integral de criangas,
adolescentes e jovens, articulando-se agdes, projetos e programas do governo federal. Estéo previstas agdes
sociais e educacionais em escolas e ou em outros espagos socioculturais. Os alunos devem participar de
atividades no turno oposto ao das aulas regulares. Com essas atividades e outras oportunidades educativas, o
programa pretende reduzir a evasdo, a repeténcia e a distor¢des de idade-série, por meio de acdes culturais,
educativas, esportivas, de educacdo ambiental, de educacdo em direitos humanos e de lazer.
(MEC.SECAD.Brasilia.DF. Disponivel no Site: http://portal.mec.gov.br. > Acesso em 05/04/2010.
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gue pesa sobre esses arranjos domésticos leva a responsabilizar as familias pelo fracasso
escolar dos filhos ou pelo reduzido rendimento nos estudos (ROMANELLI, 2003, p. 247-249;
LAHIRE, 1997).

Essa visdo etnocéntrica faz parte das representagdes que alguns professores e outros
intelectuais adotam quando se trata de familias de baixa renda, especialmente quando
oriundas do meio rural. Como essas familias tém capital cultural e estilo de vida especificos
do meio rural, muitos educadores tendem a atribuir a isso a dificuldade dos alunos para
apreenderem contelidos considerados universais produzidos em outros contextos.

Na AmazlOnia, essa questdo se acentua em face das visdes racistas que desde a
colonizagcdo atribuiram aos povos indigenas a condicdo de seres inferiores, preguicosos,
ociosos e acomodados. Com a expansdo capitalista na regido, essa representacdo foi mais
sedimentada ainda, ocasionando um processo de internalizagdo desse preconceito que passa a
ser, subliminarmente, assumido por dirigentes politicos, plangadores, gestores, inclusive os
da area da educacdo. Conquanto essas representacOes estigmatizantes ndo possam ser

atribuidas a todos os educadores, €las ainda perduram no universo escolar e mesmo fora dele.
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CapituloI11. A construcéo da pesquisa: metodologia e campo da investigacéo

1. Objetivos

Esta pesquisa investiga as préticas educativas de sete familias e as representactes das
Mages, OU responsavels, por criancas em idade escolar, sobre seu processo de escolarizacéo e
sobre a escola. Procura-se também examinar as representacdes de professores da escola acerca
das familias, da escolarizacdo dos aunos e das dificuldades que eles enfrentam nesse
processo. As sete familias residem na Comunidade do Pontalzinho do Taruma Acu-CPTA,
localizada no bairro de Tarumg, na zona oeste de Manaus-AM, onde também se encontra a
escola em que as criancas estudam.

Para facilidade de exposi¢éo, a Comunidade do Pontalzinho do Taruma Agu-CPTA,
serdindicada de modo sintético pelasigla CPTA ou por Comunidade.

2. Metodologia

A coleta de dados foi feita através de entrevistas gravadas, transcritas na integra, e que
seguiram um roteiro semiestruturado (Anexo V) em torno de quatro grandes temas contendo
questdes acerca das praticas de educagdo na familia de origem e na atual, da educacédo de
criancas em idade escolar, das dificuldades de frequentarem a escola e das reivindicagoes
dessas familias. Paralelamente, foi efetuada a observacdo do modo de vida das familias e de
suas diversas préticas, registradas em didrio de campo e de registro fotografico de algumas
atividades na escola. Documentos diversos consultados na escola e em 6rgdos municipais
constituiram fonte secundéria de dados.

Para acancar 0 objetivo proposto optou-se por uma abordagem qualitativa,
fundamentada nos paradigmas tedrico-metodol 6gicos da antropologia, da sociologia e da
pedagogia, por proporcionarem estudar em profundidade, ndo s6 os fendmenos sociais de
forma contextualizada, mas pela possibilidade que oferecem de se apreender os significados

presentes nas praticas cotidianas e as representacdes dos sujeitos da pesquisa.
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3. Sujeitos

Das cinquenta e duas familias residentes na Comunidade foram sel ecionadas sete unidades
nas quais havia criangas em idade escolar, matriculadas e cursando os anos iniciais do ensno
fundamenta. Foram entrevistadas sete méaes ou responsavels por elas e quatro professores da
escola municipal, localizada na Comunidade, afim de se conhecer suas representacdes acerca das
familias, da escolarizac@0, da atuacdo em relagdo aos aunos, das dificuldades que enfrentam no
processo de escolarizacdo e de eventuai s sugestGes paramelhorar o ensino.

Os nomes de todos os entrevistados foram alterados a fim de preservar seu anonimato.

A guantidade de mées e responsaveis foi considerada suficiente, pois as condicoes
sociais e culturais em que vivem as familias sdo bastante semelhantes & situagéo vivida pelas
demais unidades domésticas da comunidade.

4. Procedimento

As entrevistas foram realizadas com as mées, que sao responsaveis pela escolarizacéo
dos filhos e participam mais diretamente de seus cuidados, de sua socializagdo e do
acompanhamento de suas atividades escolares.

Apenas em uma familia entrevistou-se a avO de uma crianga, ja que mora com ela
desde tenra idade. A inclusdo dessa avé foi motivada pelo fato de que é uma das pessoas que
iniciou a ocupagdo da CPTA e tem grande participacéo nas atividades da Comunidade. Em
outra familia, ndo obstante a mée estivesse presente, 0 pal teve maior participacéo na
entrevista devido a suas condicdes de escolaridade e de sua trajetdria ocupacional .

As criancas em idade escolar ndo foram entrevistadas, mas suas opinides a respeito da
relagdo com a escola e das dificul dades de aprendizagem foram consideradas e registradas.

Todas as entrevistas foram realizadas nas casas dos entrevistados, em horarios por
eles sugeridos e tiveram durac@o aproximada de duas horas e algumas demandaram mais
tempo, totalizando vinte e duas horas de entrevistas gravadas.

A observagdo na Comunidade foi realizada em vérios momentos, alguns simultaneos
as visitas na escola, em dois turnos: pela manha a pesquisadora permanecia na escola e a tarde

deslocava-se para a comunidade, permanecendo nela por varias horas
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O inicio da coleta de dados ocorreu somente apés a aprovacao do Projeto de Pesquisa
pelo Comité de Etica da Universidade Federa do Amazonas. A observagdo na Escola
Municipal também somente ocorreu apos autorizacdo oficial do Secretario Municipal de
Educacdo (SEMED) através do Termo de Anuéncia emitido em 30 de junho de 2008. Ambos
os documentos, o Parecer da Comissio de Etica em Pesquisa e o Termo de Anuéncia
encontram-se nos Anexo | ell, respectivamente.

Antes da realizacdo das entrevistas, 0s sujeitos assinaram Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido-TCLE (Anexo I11), de acordo com os principios da Resolucéo 196, de 10
de outubro de 1996, do Conselho Naciona de Salde, que normatiza pesquisas envolvendo
seres humanos. Os responsaveis também assinaram Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido autorizando a participacéo das criangas na pesquisa e fotos de diversas situacoes,

bem como o uso dessas imagens fotograficas (Anexo 1V).

5. A trajetéria da pesquisa

Inicialmente foram feitos contatos com alguns orgéos publicos de Manaus, afim de se
obterem informacdes sobre a CPTA e as escolas nela existentes. Nessa etapa, contatou-se a
Coordenagdo do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educagdo para se obterem
informagOes sobre as escolas do bairro do Taruma e dos alunos por elas atendidos.

Outro contato foi efetuado com o Ingtituto Municipal de Plangjamento
Urbano/IMPLURB, 6rgdo vinculado a Secretaria Municipal de Desenvolvimento
Urbano/SEMDURSB, a respeito da situagdo de cadastramento oficial dos lotes de terra das
familias que residem na CPTA. Nessa ocasido, os técnicos do Nucleo de Cartografia
providenciaram a identificacéo geografica da Comunidade e as medi¢des das distancias entre
as moradias, o ponto de 6nibus e deste até a escola mais proxima.

A consulta a documentos sobre o0 bairro de Taruma mostrou que ha 46% do total de
criancas em idade escolar que ndo tém acesso a escolarizacdo basica. A comunidade onde essa
situacéo se agrava € justamente a CPTA. Por esse motivo, escolheu-se essa Comunidade para
realizacdo da pesquisa, (MANAUS, 2008b).

Apos os contatos preliminares, a coleta de dados foi iniciada no segundo semestre de
2008. Optou-se por comegar o trabalho de campo na Escola Municipal “Tereza Cordovil

Guimarées’, frequentada pela maior parte das criangas da CPTA, para se ter umavisdo de sua
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organizagao e de seu funcionamento, para observagéo de algumas atividades ai desenvolvidas
e para se conhecerem as rel agdes entre os agentes educacionais, os escolares, seus familiares e
outros sujeitos, presentes no ambiente escolar, como funciondrios, vendedores de guloseimas
e outros trabalhadores que circulam na érea.

O trabalho de coleta de dados na escola foi favorecido pela receptividade das
professoras, especialmente algumas que foram aunas da pesguisadora. Porém, isto néo
eliminou certas dificuldades que se manifestaram durante conversas informais quando as
professoras procuravam justificar a situagdo da escola, 0 comportamento das criangas e suas
dificuldades de aprendizagem. Essa postura foi se modificando na medida em que uma
aproximacdo mais intensa foi construida e foram estabelecidas relacbes marcadas pelo
respeito e pela escuta de suas queixas e insatisfaces.

A observacéo do cotidiano da escola, as conversas com as professoras sobre suas condigoes
de trabal ho, suas dificuldades e sugestdes de melhoria do ensino ocorreram em clima satisfatério. O
contato com os aunos na escola, no refeitdrio e no dnibus escolar que os trangporta da Comunidade
para o estabelecimento de ensino foi igua mente adequado para a coleta de dados.

O contato inicial com os pais aconteceu durante a primeira reunido da escola, no
segundo semestre de 2008, ocasido em que a pesquisadora lhes foi apresentada, o que
possibilitou explicitar os objetivos da pesquisa e como seria realizada.

Os encontros informais na escola ocorreram principalmente durante a distribuicdo da
merenda escolar, no hor&rio de ailmogo e no 6nibus escolar que leva os aunos até a escola.
Por vérias vezes, algumas professoras solicitaram a pesguisadora que registrasse seu cansago,
o calor, as condicbes em que trabalhavam, argumentando gque o “governo ndo olhava para a
situacdo em que atuavam”. Foram momentos fecundos quando foi possivel conhecer um
universo de préaticas significativas nem sempre expressas nas condic¢des de entrevista.

No plangamento inicid da pesquisa ndo havia o propdsito de redizar qualquer acdo de
intervencéo na escola. No entanto, por véarias vezes foi solicitado pela direcdo da escola que a
pesquisadora substituisse por algumas horas uma ou outra professora. Em outra ocasido, por
solicitacdo das professoras, foi realizada uma oficina pedagdgica sobre o tema “ prética do direito
a educacdo na escold’. Seis professores participaram e, apds 0 debate sobre texto baseado nos
estudos redlizados por Cury (2002), eles escreveram sobre trés questdes do tema discutido. Os
dados obtidos na realizacdo dessa oficinaforam registrados e seréo apresentados adiante.

Todas as observagdes realizadas durante o periodo no qual se permaneceu ha escola e
na Comunidade foram registradas cronologicamente no diério de campo e serviram de

referencial para a analise dos dados.
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6. O campo dainvestigagdo: a Comunidade do Pontalzinho do Taruma Acu (CPTA)

A existéncia da Comunidade se associa ao crescimento de Manaus que vem ocorrendo
intensamente, tornando-a hoje a maior economia no ambito da regido norte. Apesar disso,
contraditoriamente, apresenta um indice de pobreza equivaente a 40,48%, acompanhado do
maior indice de mortalidade infantil do pais, quase 22% por mil habitantes, além de um dos
mais altos percentuais de analfabetismo do pais (IPEA, 2007).

As dificuldades que as familias da Comunidade encontram em relacdo a escolarizacdo
dos filhos podem ser consideradas uma expressdo do que ocorre na cidade em diferentes
lugares e, por suas caracteristicas, emblemético do que ocorre na maior parte das cidades da
regido norte, mas especialmente no contexto das comunidades rurais em permanente transito
entre a cidade e o interior do estado.

Localizada a oeste do estado do Amazonas, Manaus situa-se a margem esquerda do rio
Negro. Sua érea territorial de 11.159,5 km2 faz limite com os municipios de Presidente
Figueiredo, ao norte, Careiro e Iranduba ao sul, Rio Preto da Eva e Amatari, a leste e Novo
Ayrdo a oeste. Sua populagdo é estimada em 1.709.010 habitantes em 2008
(IBGE/DPE/COPIYS), calculando-se sua densidade demografica em torno de 150,2 habitantes
por km2. Dados obtidos na Prefeitura Municipa de Manaus indicam gque o municipio
representa sozinho mais ou menos 10,89% da populagdo da regido norte, (MANAUS, 2008).

O crescimento da industrializagdo, ampliado a partir da década de 1960, foi gerado
pela implementacdo de grandes projetos de desenvolvimento na regido. Este fator foi
responsavel por Manaus ter se tornado, ao longo desses Ultimos trinta anos, responsavel por
98% da economia do estado, enquanto este passou a responder por 55% da economia da
regido norte. Dos 56 bairros, 40 se originaram de ocupacOes irregulares que ja estéo
consolidadas (MANAUS, 2008).

O fendmeno do aumento da concentracéo populacional de Manaus é fruto de varias
medidas governamentais, cujo intuito foi promover a integragdo da Amazonia no contexto
nacional, tendo como uma das consequéncias a transformacdo da cidade em grande polo
industrial e comercial, sede de grandes empresas multinacionais que contavam com a
legislacdo dos incentivos e das isencdes fiscais.

A Zona Franca de Manaus, criada em 1967, modificou o perfil socioecondmico da
cidade, motivando a concentragdo de elevadas taxas de populagéo na zona urbana. Nesse

periodo, operacionalizou-se 0 processo de substitui¢cdo de um modo de producdo tradicional,
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baseado no beneficiamento de produtos regionais, pela industrializacdo de equipamentos
eletro-eletronicos. Em consequéncia, novos problemas surgiram sem que 0sS ja existentes
tivessem sido resolvidos.

Tem-se como fato comum que os modelos de desenvolvimento, implementados na
regido, ocorreram em meio a conflitos gerados pelos processos de apropriacéo da terra
marcados na sua origem pela escravizacdo e dizimagdo indigena e, posteriormente, por
mecani Smos sutis, outras vezes violentos, de expropriacéo e exploracdo humana.

Nesse processo de crescimento populacional, varios bairros foram se constituindo e
ganhando visibilidade no contexto da cidade, assumindo novas configuragdes como lugar de
trafico de drogas, de violéncia, de marginalidade, de prostituicéo.

Inserido nesse contexto encontra-se 0 Taruma que até 2006 era considerado um bairro
rural, quando foi integrado & zona oeste da cidade. Seus 8.243.25 hectares de area fazem
limite com os bairros da Ponta Negra, Lirio do Vae, Planato, Redencdo, Bairro da Paz,
Colbnia Santo Antonio, Col6nia Terra Nova e Santa Etelvina, sendo considerado o que possui
maior extensdo territorial para uma populacéo estimada em 8.011 moradores.

As moradias distribuem-se as margens dos mais ou menos 300 logradouros, ruas,
avenidas, alamedas, ramais e vias que ndo param de crescer. Grande parte dessa populagéo €
constituida por familias pertencentes as camadas mais pobres que ocupam pequenos
aglomerados em éreas proximas aos rios e igarapes, (MANAUS, 2008).

O bairro do Taruma’ faz parte da meméria histérica de Manaus por ter sido palco dos
primeiros contatos dos colonizadores portugueses com a populagdo nativa, através das
“tropas-de-resgate” e das missdes catdlicas, em defesa de interesses econdmicos e politicos.

Atualmente, o bairro constitui importante espagco geografico que jaintegra, em parte, a
zona urbana de Manaus e tem sofrido grandes modificacGes em sua paisagem, relacionadas as
formas de ocupacéo humana e de expansao de atividades econdmicas.

A Comunidade encontra-se mais ou menos a uma distancia de 35 quilémetros do
centro de Manaus, na parte identificada oficialmente como area de transi¢do entre a zonarural
ribeirinha e a zona urbana do bairro Taruméa.

Em Manaus ndo se tem noticia oficial da existéncia dessa Comunidade. Nem mesmo
havia qualquer registro no mapeamento feito pelos Orgaos responsaveis pela localizacéo

geografica das comunidades, apesar de ter sido organizada em 1997.

* Curso d'agua & margem esquerda do rio Negro, acima de sua confluéncia com o rio Amazonas, a montante de
Manaus, correndo pelo lado oeste da cidade. Tirou o nome, a0 que parece, de um vegetal abundante nos
arredores.
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O reconhecimento oficial se deu a partir do levantamento de dados para esta pesquisa,
guando os técnicos do Instituto Municipal de Plangamento Urbano (IMPLURB) responsavel
pela identificacdo territorial de Manaus, tomaram conhecimento dos objetivos deste estudo e,
através das informacdes e imagens fotograficas que |hes foram apresentadas, procederam ao
rastreamento e mapeamento geogréfico da Comunidade, bem como ao cdlculo da sua
distancia em relacdo a escola publica mais proxima.

Essa contribuicdo foi significativa ndo apenas para a pesquisa, mas para prover os
Orgéaos oficiais de conhecimento necessario para atuar de modo mais consistente e proveitoso
em agdes publicas destinadas a favorecer a populacdo da Comunidade.

Os dados levantados pelo IMPLURB para esta pesquisa mostram que, das sessenta
familias anteriormente estabelecidas na Comunidade, cinquenta e duas |4 permanecem, das
quais, 50% continuam desenvolvendo atividades como caseiros, outras 30% se dividem entre
atividades de pegqueno comércio loca e as 20% restantes prestam servicos ha area urbana de
Manaus, como auxiliares de servico em empresas, vendedores de guloseimas na “porta’ da
escola, empregadas domeésticas, cabeleireiras, manicures, professoras leigas (Anexo VI).

A seguir apresenta-se uma imagem fotogréfica, feita por satélite, da base territorial
onde esta assentada a CPTA (Figuran. 1).

Figura 1 —"“Comunidade do Pontalzinho do Taruma-Acu”
Ramal S0 Sebastisio, situada na Area de Transi¢éo do
Bairro Taruma
(FONTE: PMM/SM DU/IM PL URB/2008)
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Capitulo 1 V. A trajetoria dasfamilias para a Comunidade

1. Caracterizacéo das Familias

A Comunidade é congtituida atualmente por 52 familias com uma média de 5,5
pessoas em cada unidade, perfazendo um total de 286 moradores originarios de outros bairros
de Manaus, bem como de municipios dos estados do Amazonas e do Para e até de outras
regides, como resultado do processo de mobilidade urbana em luta por um espaco paraviver.

Essas familias em sua maioria viviam anteriormente em pequenos povoados ou
localidades no interior do Amazonas, principal mente nas areas ribeirinhas, com pouca divisao
de trabalho, prépria do modo de producéo baseado na pequena producdo familiar cujo
objetivo era a subsisténcia.  Contavam com o suporte de outras familias com as quais
conviviam, resguardavam entre si certa identidade e caracteristicas comuns nas suas formas
de organizacéo social, num mundo entrecruzado por relagdes de vizinhanca, de parentesco.

Ao se deslocarem para a cidade, essas familias passam a se confrontar com um
contexto de alteridade, isto €, com uma realidade distinta, que ndo é rural nem urbana, onde o
individualismo esta presente, passam a interagir com outros sujeitos e instituicdes e onde a
diferenciag8o social esta mais presente.

O quadro a seguir sintetiza algumas caracteristicas das familias que, no decorrer do
texto, serdo indicadas pela letra F, seguida do nimero correspondente atribuido a cada uma
delas.
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QUADRO 1. Familias participantes da pesquisa

N° da Entrevistada | ldade da(o) | Ocupacéo da(o) Escolaridade | Parentesco das Idade Ano escolar
familia | (o) (1) entrevistada(o) | entrevistada(o) da(o) criancas em das em queas
entrevistada(o) | relacdo a(o) | criangcas criancas
entrevistada(o) estdo
matriculadas
F1 Luna 70 Agricultoral/ Sem Neta 12 7° Ano (2)
aposentada escolaridade
F2 Joanita Doméstica 12Filha 12 6° Ano
22Filha 10 2° Ano
34 7° Ano EF 32 Filha 08 1°Ano
42 Filha 15 5°Ano
(12unido do (Interrompeu
marido) 0s estudos)
F3 Acucena 31 Faxineira Ensino Médio 12Filha 15 8° Ano
22Filho 12 6° Ano
3 Filho 11 6° Ano
4° Filha 10 5° Ano
52 Filha 09 4° Ano
F4 Violeta 27 Faxineira e | 5°Ano EF 12Filha 12 6° Ano
Costureira 2°Filho 11 PAA (3)
3 Filho 09 1°Ano
4° Filho 07 1°Ano
F5 Rosa 36 Empregada 6° Ano EF 12Filha 09 6° Ano
doméstica 22Filha 06 42 Ano
3° Filho 01 -
F6 Horténcia 29 Caseira 7° Ano EF 12Filha 13 7°Ano
Servigos Gerais 28Filha 12 6° Ano
3P Filho 10 4° Ano
4° Filho 05 Pré-Escolar
F7 Cicero 31 Caseiro/ 6° Ano EF 12Filho 10 6° Ano
Pequeno 22Filha 09 4° Ano
comerciante 3 Filha 06 1° Ano
4°Filho 06 NF (4)
5° Filho 01 NF

1. Nomes dos entrevistados responsaveis pelas criancgas.
2. Ano do ensino fundamental.
3. PAA —Programa de Aceleracéo de Aprendizagem

4. NF - Criangas que ndo freqlientam escola devido a idade.

As familias sGo descritas a seguir e algumas de suas caracteristicas apresentadas, como

atrgetoria familiar e a atual configuracdo familiar. Muito embora o critério adotado para a

escolha das familias tenha sido o nimero de filhos cursando o ensino fundamental, verificou-

Se no processo das entrevistas que algumas del as séo aparentadas, constituindo uma intrincada

rede de relacbes de parentesco. Essa situacdo, totalmente inesperada e ndo prevista na

pesquisa, revelou um aspecto bastante importante, ja que esses vincul os de parentesco entre 0s
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sujeitos constituem um suporte fundamental de auxilio para as familias, como mostra a
literatura sobre o tema (SARTI, 1996; FONSECA, 2000).
Alguns termos do vocabulario regional foram mantidos e algumas caracteristicas

pessoais atribuidas pelos entrevistados, em especial a cor da pele, foram anotadas.

Familia 1

Luna, 74 anos, “morena, queimada de sol”, como se autodefine, € vilva, aposentada e
pensionista, recebe dois salarios minimos e é responsavel pela neta de 12 anos com quem vive
até o momento.

Nasceu no municipio de Fonte Boa-AM, ndo sabe ler e é filha de agricultores.
Trabalhou desde os cinco anos na roga junto com sua familia a mée, o padrasto e quatro
irméas. Conheceu o pai biologico aos sete anos de idade. Enfatiza que “néo teve oportunidade
de aprender aler e escrever, mas adquiriu desde cedo a educagdo para o trabalho do rogado”.

Em 1951, aos 16 anos, Luna casou-se e teve 14 filhos e 5 abortos. Ao falar dos filhos
lembra gue treze estdo vivos e todos casados, somente um ndo deu mais noticia. Apos seu
casamento, mudou-se com 0 marido para uma localidade denominada Boca do Favone. Desse
lugar deslocavam-se “a pé e a remo” até o seringa onde iam trabalhar. O marido se
embrenhava na floresta para coletar o I&ex, enquanto ela ficava na “colocagdo”, espago no
seringal onde podiam construir suas casas, para cuidar dos trés filhos pequenos, da casa e de
preparar afornalha para defumar a borracha. O marido também néo sabialer nem escrever.

Nos idos de 1954, Luna retornou para a casa dos pais em Fonte Boa, a fim de morar
com eles e trabalhar no rogado, em busca de melhores condic¢des para criar os filhos menores,
enquanto o marido continuou no seringal com os dois filhos adolescentes. Nos anos setenta,
reencontrou o pai biolégico que a incentivou a ir para Manaus e convenceu-a a levar a neta
recém-nascida paraviver la

Apobs a morte do padrasto e da mée e do casamento da sua primeira filha, Luna
convenceu 0 marido a se deslocarem para Tapiira, uma das localidades do municipio de
Codajas, situado na regido do médio Amazonas e em seguida foi para Manaus em busca de
melhores condi¢des de vida e de estudo para seus filhos. Passou a trabalhar como empregada
domeéstica, morando em quartos, ora alugados, ora cedidos pelas patroas, enquanto o marido

lutava para conseguir emprego e passou atrabal har em servicos gerais.
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Na década de 1980, o marido adquiriu por R$200,00, pagando a prestacéo, um lote de
terra na Vila Marinho, situada no bairro da Compensa em Manaus. Nos meados de 1996,
Luna envolveu-se com o0 Movimento dos Sem Terra (MST) e as reunifes passaram a se
realizar em sua casa. A partir desse envolvimento e por orientagdo do marido, j& incapacitado
em decorréncia de um “derrame cerebral”, ela teve sua primeira experiéncia de participar de
um movimento de invaséo de terras que culminou com a ocupacdo de um terreno, doado
posteriormente pelo proprietério. Tendo sido a primeira moradora, exerceu papel relevante na
organizagéo da Comunidade, fundou a Associacdo e foi eleita sua presidente.

Sua expressao, marcada pelo tempo, reflete uma imagem do sofrimento que viveu no
inicio da chegada a Comunidade. A agua eraretirada de um igarapé préximo, a roupa lavada
nas “cacimbas’ e a “capoeira’, focos de desmatamento em peguenas areas no meio da
floresta, servia de banheiro. Nao havia possibilidade de levar as criancas a escola pois a mais
proxima ficava a quase seis quilémetros de distancia. A frente da Associagdo Comunitéria,
Luna empreendeu uma luta pela construcdo de uma escola dentro da Comunidade, mas néo
obteve sucesso naguel e momento.

Atualmente, vive com uma das netas que adotou como filha. Por ser hipertensa,
somente sai de casa parair ao posto de satide. E catdlica por tradicio, mas jando vai aigreja,
pois a mais proxima fica, mais ou menos, a trés quildémetros de distancia da Comunidade,
porém mantém as imagens dos santos de sua devocao afixados na parede da sala de visita.

A neta esta cursando o 6° ano do ensino fundamental. A preocupagdo atual € pensar
como a neta vai continuar os estudos no Ensino Médio, pois ndo existe esse nivel na escola
atual, somente no centro da cidade. Sem dinheiro e sem o transporte escolar, ela “néo vai
deixar uma moca sair a noite para ir a escola no centro da cidade e retornar sozinha, pelo

Ramal, tarde da noite”.

Familia 2

Joanita, 34 anos, € morena“cor de jambo” como se define. E filha de Luna. Nasceu no
municipio de Jutai no Amazonas. Interrompeu os estudos na 72 Série do Ensino Fundamental
em face de um acidente que a deixou impossibilitada de locomover-se durante um tempo. Ela

tem trés filhas, uma com 12 anos é fruto de sua primeira unido consensua e mora com a avo
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materna, Luna, mas mantém contato diario com ela. Outras duas filhas, de seis e oito anos,
fruto de segunda unido consensual, moram com ela.

Deixou areligido catdlica e tornou-se evangélica. Aos domingos, toda a familiava a
Igreja Batista no bairro da Compensa. Diariamente [éem a Biblia e revistas ou outra literatura
publicada e/ou adquirida na Igreja, por indicacdo dos lideres, aém dos livros didéticos.
Procura seguir as orientagOes recebidas nas pastorais e as contidas nas revistas mencionadas,
por isso ndo costumam assistir a novelas, filmes de violéncia, ou programas “perniciosos’ que
julga prejudicar a formagdo das criangas. Estas assistem filmes sobre historias biblicas e
alguns DV D’ s de desenhos ou musicais proprios para criangas.

A rotina diaria inclui a pratica de “dormir cedo para acordar cedo”, a oracdo em
familia, o café damanh, a escola, 0 banho antes do almoco. A tarde as filhas fazem as tarefas
escolares, brincam com coleguinhas na rua, em frente da casa. As 17h30mn sio chamadas
pela mée para o banho da tarde, apds o qual se relinem para o jantar. Depois assistem a um
“filme de DVD natelevisdo”. Antes de dormirem Joanita costuma ler alguma historia para as
duas meninas. As 18 horas, a casa é totalmente fechada, porque é a hora em que 0s mosquitos
damalaria se alojam em seu interior.

A aimentacdo da familia consta de trés refeicdes didrias, a primeira é o “café da
manh& constituido de café, leite, pdo com manteiga. Uma vez ou outra, em momentos
especiais, servem-se a macaxeira, ou aipim, batata doce, cara cozidos e banana pacova, cozida
ou frita. Também consomem o bolo regional conhecido como “pé-de-moleque’ e atapioca.

Na segunda refeicdo, consomem feijdo, arroz ou macarrdo, frango e farinha e uma
fruta de vez em quando, geralmente banana. Peixe somente quando o marido vai pescar no
rio, pois Joanita ndo gosta da qualidade do peixe vendido na “porta’ pelo vendedor
ambulante, pois estéa congelado, sem gosto. A feira é feita quinzenalmente ou uma vez por
més, com pequenas variagoes.

As vezes, quando precisa sair pela manhd, o almogo é preparado pela irma que
atualmente fornece refeicdes para trabalhadores de empresas construtoras que trabalham
perto. Nos momentos de maior dificuldade financeira, o cha de erva cidreira ou de capim-
santo, ervas plantadas no quintal da casa de sua mée, e bolachas de &gua e sal, compbem a
alimentacdo matutina. Também ocorre de substituirem o almogo e as vezes o jantar pelo
chibé, alimento feito com a mistura de farinha com &gua, temperado com sal e ervas, como
cheiro-verde e chicoria, também cultivadas no quintal.

O atual companheiro, Jodo, tem uma filha de 15 anos, nascida de unido anterior,

consensual. A primeira familia de Jo&o reside no municipio de S&o Jodo do Uatum&AM e sua
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filha velo para Manaus, primeiro porque ndo aceitava o padrasto e segundo para prosseguir
seus estudos, que ndo conseguiu continuar. Ela ndo aceita a convivéncia com a nova familia
do pai e foi morar com a irma da madrasta. Joanita acredita que nada pode fazer, pois sua
filhaodelaasirmas, fruto da nova unido do pai.

O marido jé& trabalhou como caseiro, mas sua profissdo € tapeceiro. Atualmente foi
contratado por uma empresa de tapecaria em Manaus e a vida econémica da familia melhorou
bastante. A renda mensal atual € R$1.500,00 reais e inclui o salario do marido, a renda do
pegqueno comércio que ocupa um dos dois comodos da pequena casa e da venda de roupas,
gue Joanita compra no centro da cidade e revende na vizinhanga, a prestagdo. As criangas
também gudam no pequeno comércio de alimentos ndo pereciveis como fejdo, arroz,
macarrdo, enlatados, farinha e outros.

Pela manha as filhas estudam na Escola Municipal. Joanita declara que estd muito
satisfeita com a escola porgue “ o transporte vem buscar as criangas e vem deixar na porta’.
Recebe 0 auxilio bolsa-familia e o considera uma grande ajuda do governo, pois serve para
comprar as coisas de que as filhas necessitam, porém se queixa do ensino precario oferecido
pela escola. Lembra que a filha mais velha, cursando a 62 série, sO aprendeu a ler na aula de
reforco, ministrada pelatia, que ndo € professora, mas cursou o ensino médio. A outrafilha, &
na 32 série, até agora ndo sabe ler. Joanita acredita que a educacdo € o maior bem que pode
deixar para as filhas e por isso procura acompanhar os estudos delas ensinando-lhes o que
aprendeu, 0 que nem sempre consegue, pois o estudo delas é muito diferente. Ressalta que se
tivesse recursos matricul aria as filhas numa escola particul ar.

Joanita participa bem pouco das reunides promovidas pela escola, pois quase ndo pode
andar. Argumenta gque as reunifes tém a finalidade de levar os pais a aprovarem as decisoes
da Associacdo de Pais e Mestres. Ela morava no bairro da Compensa com sua mée e foi
através do lider do Movimento dos Sem Teto que adquiriu o terreno e construiu 0 seu
“barraco”. O plano da familia e com a melhoria de salério, € “subir as paredes da casa em

avenaria".

Familia 3

Acucena, 33 anos, morena, € uma das noras de Luna. Nasceu no municipio de L&brea-

AM, concluiu seus estudos no nivel medio em 2008 e atualmente esta se preparando para o
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Exame nacional de Ensino Médio (ENEM). Em 1998, separou-se do primeiro marido, com
guem vivia consensualmente, porgue ele “era alcoolatra e muito violento e a familia passava
muita necessidade”. Uniu-se pela segunda vez com o atual parceiro, constituindo nova uniéo
consensua que jatem a duracdo de dez anos.

Ela trabalha como diarista fazendo faxina em duas residéncias no centro da cidade e
nesse trabalho consegue uma renda variavel de R$200,00 a 500,00 reais. Seu marido
trabalhou como caseiro durante uns dois anos, porém foi despedido e no momento esta
contratado como agente de prevencdo da maléria pela Bio-Amazonas, empresa terceirizada
pela Secretaria Municipal de Salde do Municipio de Manaus (SEMSA). Trabalha na &rea
ribeirinha ficando fora durante dois meses. Sua renda mensal € de R$750,00. Ele tem 29 anos
e é padrasto dos cinco filhos da companheira, mas o relacionamento € dificil, pois ndo aceita
as criangas, havendo atritos de vez em quando.

A primeira filha de Agucena tem 15 anos e nasceu quando a méae ainda era solteira; a
filha cursa a 72 série e quando a mée se ausenta fica na casa da tia, gjudando no pegqueno
comércio. Freguenta uma lan house em outro bairro, onde vai consultar o ORKUT e ler seus
e-mails. O segundo filho tem 12 anos e cursa 0 6° ano; o terceiro tem 11 anos e cursa a 52
série, uma filha tem 10 anos e esta cursando a 42 série do 2° ciclo e a mais nova, de 9 anos,
esta na 22 série e ndo vive com amae, € criada pelatia que também reside na Comunidade.

Acucena mostra um pouco de dificuldade para entender “essa organizacéo de ciclos da
escola’. Quando nasceu a filha mais nova, dada sua situagcdo econdmica e a rejeicdo da
crianca pelo padrasto, deixou-a com atia que cuida dela até o presente momento.

Acucena morava no municipio de Labrea, engravidou em plena adolescéncia e
resolveu mudar-se para Manaus buscando melhores alternativas, pois la ganhava R$50,00 por
més. Nesse periodo, continuou a trabalhar como empregada doméstica, o que ja fazia desde os
11 anos. Jaem Manaus, ficou morando na casa de amigas, mas logo engravidou pela segunda
vez. A crianca nasceu e, diante da situacdo de extrema necessidade, ela resolveu ir morar
junto com o pa da crianca. Ele trabalhava na construcdo civil e depois de alguns anos
compraram uma casa ho bairro da Compensa. Apds a separagdo, seus pais e alguns dos seus
nove irmaos vieram também morar em Manaus em sua casa. Ja com 0 novo marido, as
relagdes na casa, onde moravam nove irmaos, pai € mae, eram “complicadas’, em especial
entre o marido e a sogra.

Em janeiro de 2008, resolveram mudar-se para a Comunidade onde ele possuia um
terreno situado ao lado da casa de sua mée. Deixou a casa na Compensa que “é dos seus

filhos’ com os seus pais “tomando de conta”.



60 | Capitulo IV. Atrajetdria das familias para a Comunidade

Lembra que somente ela e um dos nove irmados concluiram o ensino médio; nenhum
dos outros se interessou em estudar. Seus pais separaram-se quando tinha onze anos e teve
gue trabalhar para ajudar a mée a cuidar dos oito irméos menores. Tinha sonhos de continuar
os estudos e se formar, mas ao chegar a adolescéncia deixou de estudar “pra fazer coisas
erradas de adolescentes’. Sempre trabalhou como domeéstica, nunca teve trabalho com carteira
assinada e a unica experiéncia diversa foi trabalhar em um restaurante e na escolinha de
reforco na propria Comunidade.

Acucena falou com algumas mées interessadas e sua sogra cedeu a sala de visita de
Sua casa para organizar a escola. Comegou com cinco criangas e chegou a ter quarenta, entre
as quais muitas vieram de outros ramais. Foi um trabalho muito bom, pois criancas que
cursavam a 32 série na escola municipal e que ainda ndo sabiam ler, aprenderam.

Na opinido dela, a Associagdo ndo atua como deveria. Ela ndo participa das reunides e
se acontecem, ndo toma conhecimento, pois nunca € convidada. A Comunidade é dividida, “o
pessoal de cima quer mandar na comunidade toda’. “ Todos os membros da diretoria moram
pral&’ . Parece que o sonho de ter algo melhor na comunidade acabou. Ndo se relinem mais e
se o fazem, ndo chamam os comunitérios.

O marido de Acucena estudou até a 42 série do Ensino Fundamental, abandonou a
escola por causa do trabalho e pouco participa das decisdes da casa, que ficam a cargo dela
gue o considera distanciado dos problemas domeésticos, ja que fica muito tempo fora da casa.

Nos dias em que Acgucena vai trabalhar, os filhos menores ficam sob a orientagcdo da
filha de 10 anos que sabe cozinhar e gosta de cuidar da casa. Os filhos do sexo masculino
pouco ajudam nos servigos, depositando nas meninas toda a responsabilidade com as tarefas
domeésticas, menos na filha mais velha, que trabalha no pequeno comércio de alimentos com a
tia

Acucena educa seus filhos para serem pessoas de bom carédter, a ndo mentirem, a
serem batalhadores, a se relacionarem bem com os outros, a procurar fazer boas amizades, a
lutar pararealizar seus sonhos. Ensina a eles tudo o que quis aprender quando erajovem e néo
tinha ninguém para ensina-la.

Deixou a religido catdlica, tornou-se evangélica e membro da Igreja Evangélica
Assembléia de Deus. Frequenta os cultos, astercas, quartas-feiras e aos domingos. Paraela, a
religido influencia muito sua vida, pois transmite ensinamentos sobre como lidar com os
filhos, como corrigir na hora certa, como agir em situagdes dificeis, como enfrentar os
momentos de desespero, aém da aprendizagem da musica através do ministério de louvor do

gual participa cantando.
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Em sua familia, costumam seguir uma rotina diaria, que inclui a pratica de “dormir
cedo para acordar cedo”, a oragéo de agradecimento, o café da manha e a escola para os que
estudam pela manha. Todos tomam banho antes do amogo usando o banheiro que fica situado
foradacasa.

O descanso apds 0 almogo € uma prética comum, seguido da realizacdo da tarefa da
escola pelos filhos, da merenda da tarde, da brincadeira com os coleguinhas, narua em frente
da casa onde se aglomeram varias criancas para brincar de boneca, amarelinha, soltar
papagaio, jogar futebol de rua. A partir das 18 horas todos entram e a casa € totalmente
fechada, porgque é a hora em que os mosquitos da maléria entram na casa.

A alimentacdo da familia consta de arroz, feijdo, frango, batata, pdo, manteiga, leite,
café, uma fruta de vez em quando, geramente banana; macarrdo so faz parte da alimentacéo
aos domingos quando é feito um almogo especia. O peixe é adquirido do vendedor que vem
de carro & comunidade ou quando o marido traz no retorno de suas viagens.

Nos momentos de maior dificuldade financeira, o cha de erva cidreira ou de capim-
santo, plantados em vasos no pequeno quintal da casa, substitui o café e o leite na alimentacéo
matutina e é acompanhado de bolachas de agua e sal ou péo e, as vezes, tapioca, que é feita
em casa. JA 0 almoco ou o jantar, quando ha alguma dificul dade econdmica, € substituido pelo
chibé. Em sua casa ha apenas os livros didéaticos que ndo foram devolvidos para a escola no
final do ano letivo anterior e que sdo distribuidos pelo governo. Agucena procura seguir as
orientagOes recebidas nas reunides da igreja e seleciona os programas de televisdo que os
filhos podem ver; de vez em quando assistem a novelas. Orienta os filhos para que n&o
assistam afilmes de violéncia, ou programas “perniciosos’ que julga prejudicarem aformagdo
deles. A leitura de jornais € uma pratica comum para Acucena, que os adquire quando vai ao
centro da cidade; |é para ficar informada e vencer o isolamento em que vive e gosta das
palavras cruzadas para gjudar a raciocinar melhor. Seus filhos também apreciam esse tipo de
leitura.

Avalia ainfluéncia da televisdo e do jornal como muita coisa boa, mas considera que
eles tém muita coisa ruim também e também considera que os filhos deixam de fazer tarefa
para assistir a televisdo e também v&o com sono para a escola porque dormiram tarde.

Para aida a escola os filhos utilizam transporte escolar que os leva e traz todos os dias,
se ndo fosse assim ndo estudariam porque ndo tém dinheiro para pagar o 6nibus da linha todo
dia

Acucena esta sempre em contato com os professores dos filhos porque acha que escola

€ uma obrigacdo para que eles possam ter um futuro melhor e “para aprenderem as coisas
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novas que vao mudar a vida deles’. Na escola ndo existem biblioteca, laboratorios, quadra
esportiva e consideraisso um problema, pois os filhos ndo tém outras opcoes.

Ela diz que tem muita dificuldade para fazer o acompanhamento escolar das criangas,
porque 0s menores ndo sabem como fazer as tarefas. Eles precisam de uma pessoa dl
acompanhando e ela chega muito cansada do trabalho. Os dois que estdo na mesma série
trazem tarefas iguais e ela tem que copiar duplamente o trabalho, colar figura, inventar
alguma coisa. Considera muito dificil acompanhar as tarefas, mas sempre gjuda os filhos e os
incentiva muito para ndo “relaxarem ou virem adesistir”.

Acucena convive atualmente com essa preocupacdo em relacdo a escola que, na sua
avaliacdo, deixa muito a desgjar, pois os filhos fazem as tarefas mas ndo demonstram ter
nocaéo do significado daguilo que estdo estudando e ela tem gque acompanh&-los, fazendo
pesquisa para suprir o que acha que deveria ser o papel da escola.

A casa atual € de madeira, tem dois quartos, uma sala de refeicbes e cozinha no
mesmo ambiente. N&o paga luz, pois a ligacdo é clandestina e ndo paga agua do poco
artesiano, pois é distribuida para todos os comunitarios. Recebe o auxilio Bolsa-familia e
aplica o recurso no atendimento as necessidades dos filhos.

Sua expectativa futura é poder construir casa de alvenaria, fazer um jardim, passar no

vestibular para Servico Social e ver seus filhos formados.

Familia 4

Violeta, 27 anos, classifica-se como sendo de cor branca. Nasceu no municipio de
Coari-AM e conheceu seu pai biol6gico aos cinco anos de idade. Ele ndo teve boa
convivéncia com sua mae pois, segundo as versdes que ouviu, esta amava O primeiro
namorado com quem ndo pode casar-se porque a época os maridos eram escolhidos pela
familia.

Quando ocorreu a separacdo dos pais, Violeta foi deixada com a avé por quem foi
educada até os cinco anos, quando voltou para a companhia da mée. Aos nove anos foi levada
para Manaus para trabalhar como empregada doméstica e la permaneceu, sem estudar, até os
onze anos, quando retornou para o interior de Coari, localidade de Jaboa.

Em 2002, com 20 anos, voltou para Manaus e foi morar com o pai biolégico que ja

havia constituido nova familia. Ela evita falar de sua mée, pois tem amargas lembrancas de
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espancamentos que sofreu quando crianca. Frequentou a escola pela primeira vez em Jaboa e
amée fazia 0 acompanhamento escolar.

Com o primeiro marido teve quatro filhos, duas meninas e dois meninos de 12, 11, 9 e
7 anos respectivamente. Moravam no sitio onde trabalhavam como caseiros. O trabalho no
sitio consistia em criar galinhas e outros animais, cuidar da piscina, do jardim e cozinhar para
os patrbes nos finais de semana e feriados.

Depois de seis anos separaram-se. O motivo alegado por Violeta foi o ciume do
marido e ela saiu de casa e foi morar com atia que lhe cedeu um quarto, enquanto as criangas
permaneceram com o pal.

Violeta ja esth em nova unido também consensual. O atual marido tem 27 anos, e
como o marido de Acucena, trabalha como agente de salde contratado pela Bio Amazonas.
Ele tem trés filhos da primeira uni&o, os quais vivem com diferentes cuidadores. Ele viga
para a area ribeirinha e passa até dois meses fora de casa, enquanto ela trabalha como
faxineira e costureira, fazendo pequenos consertos.

No inicio arelacdo foi muito dificil, pois o marido bebia muito, mas Violeta afirmater
conseguido controlar a bebida e agora que vai a igrgja ele mudou muito. A relagdo do
padrasto com as criancas é avaliada como muito boa por ela. Nos finais de semana, quando o
marido estd em casa, ele vai algreja Batista junto com as criancas.

Também cultivam o habito de redlizar passeios a algum sitio de amigos e frequentam
balnedrios publicos que ainda existem no bairro do Taruma As quintas-feiras as criancas
participam das atividades realizadas no sitio da Igreja Batista, pois os lideres véo buscé-las e
deixa-las em suas casas.

Durante a semana seguem uma rotina que considera tranquila. Uma vez por més faz as
compras no comércio no centro da cidade e quando fata alguma coisa vai comprar no
crediario, nataberna do vizinho. A alimentacdo € composta de feijdo, arroz, frango, carne e as
vezes, peixe. As frutas mais comuns sd0 banana, tucumd, pupunha, e raramente maca
comprada uma vez por més. O recurso do Programa bolsa-familia € muito til, pois é usado
para comprar “0 que as criangas precisam”.

A casa, apesar de pequena, € bem dividida. Possui quatro cdmodos, sala de visita, 0
quarto do casal e o0 quarto maior das criangas. O banheiro fica na extenséo da cozinha e tem
um barril que serve de reservatorio de gua fornecida por um poco artesiano e distribuida para
toda a comunidade em alguns horarios. A roupa € lavada duas vezes por semana para
economizar 0 sabdo e € passada uma vez por semana. Ndo se paga &gua nem luz, pois a

ligacdo é clandestina. N&o ha fossa séptica. Todos dirigem-se a capoeira para atender suas
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necessidades fisiologicas. Também ndo € possivel construir fossa no solo, pois € constituido
de nascentes de agua. Quando é possivel, Violeta usa o banheiro da casa de suatia que ficana
parte alta da Comunidade.

Violeta esta frequentando a segunda fase do Curso de Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) na mesma escola onde estudam seus filhos. Dois filhos menores estudam pela manha,
dois atarde e amée a noite.

O trabalho é dividido entre os que ficam em casa, porém o problema maior comecga na
hora da tarefa de casa, principamente para os dois filhos de seis e sete anos cursando a 12
série. Nao sabem ler os livros didaticos entregues pelo “governo”. Esses foram pensados para
guem ja dominaa linguagem escrita.

As tarefas na escola sdo escritas no “quadro de giz’ e as criangas devem fazer o
esforgo de copiar mesmo sem saber ler e escrever. Ficam juntos na mesma sala de aula, os que
sabem e os que ndo sabem. Violeta ndo sabe o que fazer, pois 0 argumento da professora €
gue ndo pode dar atencdo individual, pois estaria sendo antidemocratica, e pede gque os pais
facam alguma coisa. Como esta estudando, ela procura umaforma de ensinar os filhos alerem
e dirige a “banca de estudo” em casa. Avalia as dificuldades dos filhos porque também as
enfrenta na mesma escola e relaciona varios problemas ali existentes.

A expectativa de Violeta em relacdo a educacdo dos filhos é frustrada a cada dia,
guando os redine para a “ banca de estudo” e percebe ndo ter condi¢des de colocé-los em outra
escola, pois ndo teria como pagar o transporte todos os dias. Acredita que a escola é
fundamental para as pessoas e € melhor que comecem bem cedo, enquanto criangas. Foi a
oportunidade que ndo teve, pois foi trabalhar na “casa dos outros’ quando ainda era uma

menina.

Familia5

Rosa tem 36 anos, € morena clara, com tracos indigenas e é empregada doméstica.
Nasceu na cidade de Obidos no Paré e cursou até a 62 série; tem trés filhos, duas meninas e
um menino, mas somente 0 menino vive em sua companhia.

Nainfancia, a alimentago tinha muito peixe, verduras e frutas que o tio trazia do sitio.
Os passeios familiares aconteciam aos domingos e sempre para o sitio do tio, onde ocorriam
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reunides de todos os familiares que moravam préximo mas as vezes acabavam em “muita
guerra’, devido a disputas entre os parentes.

Rosa esclarece que na sua adolescéncia, por seu pai ndo ter emprego fixo, as filhas
foram colocadas para trabalhar em casas de familias abastadas. Em 1989, aos dezesseis anos,
saiu de casa para conseguir trabalho em outro lugar, vindo para Manaus. Morou no bairro do
Mauazinho, durante longo tempo na casa de parentes, até que conseguiu um emprego como
domeéstica. Conseguiu continuar os estudos cursando até a 52 série do Ensino Fundamental,
guando conheceu seu primeiro marido.

Foi casada com Cicero com quem viveu durante seis anos, teve duas filhas e, por ndo
aceitar que ele tivesse outros relacionamentos, saiu de casa deixando as meninas com o pai,
pois ndo tinha condicbes econémicas para sustenta-las. Atualmente, Rosa vive a segunda
unido consensua e sua irma de Katlea é atual esposa de seu primeiro companheiro. Os
vinculos afetivos entre Rosa e a irma ndo foram afetados significativamente a ponto de haver
rompimento das relagbes. Da unido com o segundo companheiro nasceu seu terceiro filho.

Rosa trabalha fora e seu filho de onze meses fica com a sua irma e apegou-se atiaa
tal ponto que sO vai a casa da mée para amamentar-se, embora elajando tenhamaisleite. Fica
preocupada, pois as duas filhas do primeiro casamento ja vivem com airma e a ligagcdo que
ainda existe entre ela e seu filho € minima.

No dia da entrevista, Rosa estava impossibilitada de trabalhar, pois estava se
recuperando de uma lagueadura nas trompas, porém estava cuidando de trés sobrinhos, filhos
do seu cunhado e preparando o amogo da familia.

A casa onde mora, que ficaao lado da residéncia do seu ex-companheiro, foi adquirida
com a agjuda de sua atual patroa e ela afirma que isto proporcionou mais estabilidade e
seguranca.

Muito embora as filhas vivam com o0 ex-marido e com sua irmé, que cuida delas
enquanto trabalha, € Rosa quem recebe o beneficio do programa Bolsa-familia e quem
administra sua aplicacéo. As filhas com 6 e 10 anos estudam na Escola Municipal e cursam
atualmente 0 1° e o0 3° ano do 1° Ciclo. O sonho de Rosa € concluir seus estudos e lutar para
gue as filhas ndo tenham 0 mesmo destino que ela, embora esteja “ agradecida a Deus, porque

tém uma casinha que é sua’".



66 | Capitulo IV. Atrajetdria das familias para a Comunidade

Familia 6

Horténcia, 29 anos, morena, trabalha em servicos gerais numa escola particular. Vive
com Joel, em segunda uni&o consensual ha cinco anos. As quatro filhas séo da primeira uni&o.
A mais velha de 13 anos e a mais nova de 6 anos moram com a méae, a segunda de 12 anos
quis ficar com o pai bioldgico quando se separaram e a terceira de 10 anos foi adotada pela
avo.

Ela mudou-se para a Comunidade onde adquiriu um lote de terra e construiu a casa de
alvenaria com a gjuda do pai que comprou o0 material com algum “dinheirinho” que havia
guardado. O marido trabalha como caseiro de um sitio localizado na estrada principal, s6 que
ndo reside |14, vai de manha e volta a tarde. Ele ganha um salario minimo, tal como Horténcia.
O trabalho dele consiste em cortar a grama, cortar e podar arvores, varrer o sitio, criar galinha
e eventualmente faz servico de pedreiro. O rendimento de ambos é de R$930,00.

Horténcia observa que o colégio onde trabalha € melhor que a escola onde as filhas
estudam, pois as criangas sdo bem educadas, os professores sdo 6timos e se tivesse condicdes
levaria as quatro filhas pra estudar & Como isso ndo ocorre, leva somente a filha menor, que
ficacom ela o diatodo.

Horténcia é membro da Associacdo da Comunidade e ressalta que, antigamente,
guando chegou a Comunidade, a Associagdo se preocupava com a familia inteira, agora €
cadaum por si.

A familia é evangélica, mas somente Horténcia freqlienta, dominicamente a Igregja
Batista da Restauracdo. Seu marido, por trabalhar como caseiro, ndo pode deixar o trabalho,
principamente aos sabados e domingos quando os patrdes frequentam o sitio. Suas filhas
também participam da programacdo infantil daguelaigreja

A relacdo do padrasto com as criancas € avaliada por Horténcia como boa, afetiva,
sem problemas, pois ele passa mais tempo no trabalho e quando esta em casa quer descansar.

Horténcia também fica fora o dia todo levando consigo a filha menor de seis anos e a
maior de 13 anos fica sozinha, “solta’ sendo “supervisionada pelo avd” que passa a maior
parte do tempo na casa da outra filha.

Horténcia acorda as 4h30min, para se dirigir a seu local de trabalho e ja encontrou
pessoas mortas no meio do Ramal - provavelmente “desova de cadaveres’ - quando ela com
a filha de seis anos caminhavam em direcdo ao ponto de énibus. Nesse trajeto também ja

ocorreu de ser assediada por motoristas de carros que trafegam pela estrada naguele horério,
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querendo “agarrar na parada do Onibus’ e considera que se o Onibus descesse até a
Comunidade, ndo haveria esse perigo.

O amoco sempre inclui arroz, feijéo, frango, batata e alguma verdura de vez em
guando. Também se valem do ché e do chibé, quando falta o café ou outros alimentos para as
refeicdes. A noite, quando todos estd em casa, costumam Se reunir para o jantar,
principalmente quando o marido traz o resultado da pescaria; nesse caso ele mesmo “trata’ e
prepara o peixe. Apés assistir ao Jornal Nacional , Horténcia reiine as filhas para verificar se
fizeram as tarefas. Ela cursou até a 42 série, mas tem muita dificuldade de entender o contetido
das tarefas. Questiona o sistema de avaliagdo da escola que aprova as criangas de uma série
para outra sem que elas saibam ler e escrever. Tem dificuldade em participar das reunides da
escola, pois ndo pode faltar ao trabal ho.

Horténcia lamenta ter que trabalhar tanto. Gostaria de poder ficar com as filhas em
casa, pois a mais velha vive solta, sozinha sem que ela saiba 0 que esta fazendo. SO tem
tranquilidade no horario da escola ou quando vai para a igrgja as quintas-feiras. A sua
esperanca € garantir gue as filhas possam ser alguém na vida e ndo tenham que repetir a sua

vida cheiade dificuldades.

Familia7

Cicero, 31 anos, branco e Katlea, 28 anos, “morena clara’, como ela mesmo se
classifica, vivem em unido consensual ha cinco anos. Cicero foi casado com Rosa, irma de
sua atual companheira, durante dois anos. O casal tem cinco filhos, sendo que todos séo filhos
biol 6gicos do pai, mas somente dois sdo filhos biol égicos da mae.

A familia de Cicero € catdlica, mas sO vao a igreja algumas vezes, principa mente no
dia 14 de janeiro quando se comemora a criagdo do bairro onde nasceu. Ele faz o
acompanhamento escolar dos filhos, pois estudou até a 42 série do antigo 1° grau e Katlea ndo
estudou e ndo sabe ler, dém do mais, cuida de todas as tarefas domésticas, praticamente
sozinha.

O filho mais velho, 10 anos, Jorge, nasceu da primeira unido de seu pai e viveu em
companhia da mée até os 3 anos de idade. Porém seu pa requereu na Justica o direito de
“posse” em face dos maltratos e do abandono sofridos pelo filho, que se encontrava doente e
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com alto grau de desnutricdo. Apesar das perdas nutricionais evidenciadas pelo pai, Jorge esta
cursando a 52 série e gosta muito de estudar, principalmente matemética.

Iris e Amora tém 10 e 6 anos respectivamente, sdo filhas da segunda unido de Cicero
com Rosa, que durou por seis anos. Iris esté cursando o 3° ano do 1° Ciclo e Amora o 1° ano
do 1° Ciclo do Ensino Fundamental. Mesmo n&o vivendo sob o mesmo teto elas tém contato
didrio com amée, pois a mesma reside na casa localizada atras da sua.

Lincoln, primeiro filho da atual unido de Cicero com Katlea, tem seis anos, porém nao
foi matriculado na 1° ano por falta de vaga na escola. Seu pai diz ter a promessa do diretor de
gue no préximo ano 0 menino sera matriculado. |vete é a segunda filha do referido casal e
tem 1 ano e 4 meses.

Katlea tem 33 anos e além das tarefas domésticas trabalha no pequeno comeércio, a
taberna que, segundo a mesma, “vende mais a credidrio para receber no fina do més'.
Cicero conjuga o trabalho no pequeno comércio em sua casa com um trabalho temporério na
Secretaria de Cultura do Estado do Amazonas e se considera um artista como seu pai, porque
sua atividade se concentrava na montagem dos painéis que serviam de cen&rios para
apresentacdo das Operas durante o festival que se realiza anualmente em Manaus.

Seu pai, com 13 filhos para “criar” e sem emprego, resolveu fabricar um boneco e
trabalhar como ventrilogquo e ficou muito “famoso, apresentando-se em teatros populares,
pracas, radio e televisdo, foi inclusive "entrevistado pelo J6 Soares’. Considera que herdou do
pai 0 “veio artistico” e gosta muito do seu trabalho atual na Secretaria de Cultura do Estado
do Amazonas que consiste na montagem de cenarios artisticos para as apresentaces teatrais.

E a0 pai que se reporta sempre, lembrando o amor que tinha pelos filhos. Era obrigado
air para aescola e ao voltar tinha que “abrir o livro e o caderno para ele ensinar atarefa’. A
escolaridade do pai também foi até ao 5° ano priméario, porque ja estava trabalhando, com
muitos filhos para criar. Desde os 15 anos, Cicero comegou a trabalhar como caseiro e
abandonou os estudos, por sentir que era necessario gjudar 0s pais a sustentar 0s irmaos, pois
sua familia era muito grande, constituida de doze a treze pessoas.

O trabalho anterior de caseiro no sitio consistia em jardinagem, limpeza de piscina,
corte de grama e cuidar da casa do dono do sitio. Cicero recebia um salé&rio minimo sem
direito a “rancho”, isto €, a cesta de alimentos comumente incluida no contrato de trabaho
entre o patréo e o caseiro.

Em 2001 “desmontou” a casa e foi morar na Comunidade, pois conseguiu um lote de
terras através de Luna e do filho dela, que faziam parte da Associacdo dos moradores. O

objetivo de Cicero € continuar lutando para conseguir regularizar seu terreno junto aos 6rgaos
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responsaveis, afim de obter o titulo de posse do mesmo. Cicero reconhece que esse processo
sera muito dificil, pois muito embora o terreno tenha sido doado, ndo recebeu o documento
principal, ou sgja, a Escritura emitida pelo Cartério de Registro de Iméveis.

Na casa de Cicero o dia comega muito cedo. As criangas acordam, tomam banho,
preparam-se parair a escola, tomam um rapido café, que seréd complementado na escola com a
merenda. O importante € estarem prontos para tomar o 6nibus escolar. Cicero mostra a
importancia de ninguém atrasar porque o onibus vai percorrer um longo caminho “pegando”
0S outros estudantes, por isso todos tém que cooperar para que as aulas ndo comecem muito
tarde. Ao retornarem da escola tomam banho e todos se relinem para 0 amogo, exceto o pali,
quando se encontra no trabalho. O descanso depois do almogo € uma prética comum e isto
inclui assistir atelenovela.

Apos a redlizacdo do dever escolar é servida a merenda da tarde e depois podem
brincar com amigos na rua em frente da casa, supervisionados pela mée. Como em todas as
casas, as seis horas datarde a casa € totalmente fechada, porque é a hora em que os mosquitos
transmissores da malaria entram no seu interior.

A mée prepara a alimentacdo da familia que consta de arroz, feijdo, macarréo e carne
vermelha, frango, batata, pdo, manteiga, leite, café, uma fruta de vez em quando, geralmente
banana. Peixe somente algumas vezes. O lanche das criancas inclui biscoitos recheados, balas
e bombons e outras guloseimas. Como tém o pequeno comércio, muito do que precisam é
retirado do estoque. A feira é feita quinzenalmente ou uma vez por més, com pequenas
variagdes. A familia ndo parece enfrentar problemas financeiros e todas as demandas sdo
resolvidas sempre pelo pai.

Cicero considera a escola muito boa e atribui aos filhos qualquer dificuldade que

possam estar enfrentando e avalia que a educacéo deve ser obrigatéria para todas as criangas.

Apresenta-se a seguir imagens fotogréficas de algumas das familias descritas:
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Figura 2 - Familia1l (Avd)
FONTE: Foto de autoria da pesquisadora

Figura 3 — Familia 1 (Neta, sem tarja)
FONTE: Foto de Autoria da pesquisadora

Figura n. 4 - Familia 3

Figuran. 5 - Familia 4
Foto de autoria da pesquisadora

Figura n. 6 - Familia 5
Fotos de autoria da pesquisadora

Figura n. 7 - Familia 7
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2. A ocupacéo do Pontalzinho do Taruma Acu

A tragjetoria das familias esta inserida no contexto da luta pela terra ocorrida na regido

amazonica quando muitas pessoas vieram para Manaus.

Eu casei [pausa], depois nds criamos nossos filhos, eu fui pro seringal com
ele e ndo foi facil, era a primeira vez que €le era seringueiro... pra mata, [
pausa] ndo foi facil a nossa vida mas nds vencemos, tivemos nossos filho,
carregando pra |a e pra ca, parava na casa de minha mde a familia dele
morava longe, e fomo criando nossos filhos assim,... Depois saimos de 13,
viemos pra ca pra Manaus, acabamos de criar o resto aqui, quando €ele (o
marido) morreu, ndo tinha nenhum solteiro gracas a Deus (F1 - Luna).

Como resultado da dindmica migratoria, a0 chegarem a cidade, as familias, quase
todas oriundas de longinquas localidades, passavam a residir em pegquenos quartos alugados,
em casa de parentes ou em palafitas, moradias regionais construidas as margens de rios e
igarapés, consideradas &reas de grande risco, principalmente durante as enchentes. Outras
familias iam residir nos sitios e chacaras quando os adultos eram contratados para trabal har
como caseiros. Os relatos de Luna, Acucena e Violeta falam dessa dinamica e das

experiéncias que vivenciaram nesse processo:

Viche, minha vida era meio complicada. Eu morava com meus pais, quer
dizer minha mée e meu padrasto [pensativa] tinha essa aqui [filha], arrumei
ela solteira, o pai dela também ndo é o pai dos meus filhos, é outro, entdo eu
decidi vir pra ca pra Manaus, porgue o salario la era R$50,00, e ndo dava,
pra viver com ela. Resolvi vir pra Manaus. Vim pra casa de uma colega,
passei um tempo na casa da minha prima e fui arrumar trabalho pra mim,
com uma senhora que até hoje, eu dou gracas a Deus por €a, porque ela me
ajudou muito pra mim chegar até aqui a onde estou; e eu trabalhei umano e
pouco com €la e eu estava gravida desse rapazinho ai, [que esta] com febre,
com maléaria, deitado na cama, ai depois, eu liguei para o pai deles, ele veio,
e a gente foi morar junto na estrada da Ponta Negra. Foi a minha primeira
habitacdo individual. Depois a gente foi morar na Compensa, pois o patréo
dele pediu o lugar. Dai a gente foi batalhar pra fazer uma casa que é onde
minha mée mora hoje que é dos meus filhos, até chegar aqui (F3- Acucena).

Eu vim pra Manaus, ja grande, j& com 20 anos, ja. Logo depois que a gente
saiu de Coari a gente veio pra Manaus, veio atras de emprego devido as
condi¢cbes né. Eu tive em Manaus com 9 anos , porque naquele tempo
sempre gostavam de botar crianca pra trabalhar. Tive morando no [bairro]
Educandos, mas logo voltei (F4 - Violeta).

Meu pai verdadeiro foi pra |4 e passou uns dias em minha casa, ai eu tive
uma filha. Essa veio com ele morar pra ca e através do meu pai e dessa
minha filha eu vim pra Manaus. Meu irmdo pediu pra mim vim morar num
terreno dele que era no Tapiira, municipio de Codajas, [pausa] falei com
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meu marido e a gente veio. Foi muita luta pra trazer meu marido de la.
Minha mée ja tinha morrido, meu padrasto também, so tava eu com minhas
filhas, minhas filhas vieram e eu nem falei com as duas que era as duas que
mas trabalhava comigo. Quando a mais velha saiu de casa...morreu tudo!
Eu ndo sabia se eu ia cuidar dos meus filho, se eu ia pra roca, como é que
eu ia cuidar dos meus filhos, eu néo tinha mais gente, ficou a outra mais foi
embora com o marido também e pronto, foi nessa doidada que eu cheguei
em Manaus. Ai viemos pro Tapiira, rebolamos por ai, por mais dois anos,
viemos pra Codajés, ai me dei com uma mulher que se chamava Edna ela é
até madrinha do Jodo com a Marta, o filho dela era padeiro também, ai
chamava pra gente vim, pra nés virmos pra Manaus que ai tinha uma casa e
a gente veio; foi assim. NOs chegamos, pronto ai estamos, estamos aqui até
hoje gracas a Deus. N6s moramos primeiro na casa da comadre Edna, mas
ai ela queria a casa e nés fomos morar em casa alugada com uma mulher
muita boa comigo. O nome dela é Linda, muito legal morei dois anos |4 e fui
pra outra casa gque ela vendeu a casa dela, brigaram |4 com o marido, foi
uma confusdo! Ai nds saimos de |4, fomos pra outra casa alugado também,
ai num foi facil. Sofremos demais eu com os meus filhos, o marido que sai
vai trabalhar né, a gente que fica em casa é que sofre. Ela dedligava a luz,
desligava a agua e a gente pagava luz e agua, a gente brigou, ai ele
comprou umterreninho pra nés ai na [bairro] Compensa (F1 - Luna).

Muitos adultos vieram ha mais de vinte anos, quando eram ainda criancas ou
adolescentes, parte deles sozinhos. Outros vieram recém-casados ou com filhos ainda
pequenos, alimentando crencas de que encontrariam melhores condi¢bes de vida. Os
depoimentos mostram que, a0 contr&rio dessas expectativas, iam morar em condicdes
precérias.

Analisando a questdo da relacdo entre educagéo e meio ambiente em Manaus, Lira
(2007, p. 162) ressalta que:

[...] aciudad ha salido de uma situacion de ciudad media hacia uma situacion
de ciudad regional de gran porte, asi com todo, sin haber creado las
condiciones urbanas y ambientales para recibir grandes contigentes de
poblacion. La ausencia de politicas urbanisticas y de vivienda, resulto ser
devastadora, durante , la época de ocupacion intensa, originandose um caos
urbanistico y distribucién desordenada de 18s tierras urbanas disponibles, a
causa de la fata de previson por parte del estado como parte de los
particulares. Esto generd intensos conflictos produciéndose incluso varias
muertes.

Como enfatiza Lira, esse problema é acentuado pela auséncia de uma politica publica
de habitacdo no estado que atenda a todas as unidades familiares que constituem a grande
populacdo sem moradia.

Os nucleos populacionais logo se transformam em bairros e essa prética tem sido
resultante do processo de luta pela terra desenvolvida pelos movimentos sociais organizados,

pela recorrente prética de invadir grandes areas de terras desocupadas, com o intuito de
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promover a reforma agréria espontanea. No entanto, existem entre os lideres, os conhecidos
grileiros, que se tornam profissionais da invasdo, interessados em obter lucros com avenda de
madeira e outros materiais (OLIVEIRA, 2007c; LIRA, 2007).

Nesses ultimos anos a formac&o de comunidades por meio de ocupagdes irregulares e
ilegais tém proliferado nas areas mais periféricas de Manaus, onde ainda existem faixas de
terras desocupadas dentre as quais muitas pertencem a particul ares.

N&o se registra nenhuma acdo preventiva para conter esse processo, pois ha interesses
politicos envolvidos. Quando sdo terras publicas, a oficializagdo da posse ocorre sem maiores
conflitos e rapidamente a ocupacdo € consolidada; caso contrario, enquanto a agdo de despejo
ainda percorre os tramites legais para expulsdo dos invasores, estes desenvolvem os
procedimentos basicos de desmatamento, queimada e construcdo dos “barracos de papel&o e
plastico”.

Havendo acordo judicia entre as partes, o proprietario e o representante do estado,
ocorre 0 ato indenizatério cabivel ao proprietario e a invasdo € legalizada. As invasdes de
certa forma se tornaram “um bom negécio” para alguns latifundiarios que demoram a
denunciar, facilitando o assentamento dos invasores pela certeza que tém de obter grandes
lucros na indenizagdo garantida pelo Estado. No seu relato, a primeira moradora e lider das
primeiras familias que ocuparam o Pontalzinho, descreve as a¢fes de preparo do terreno e as

tensdes vividas nesse processo:

Ficamos ali embaixo naquele terreno, rocamos aquela mata todinha,
botamos tudo embaixo, quando ja tava pra tocar fogo, pra encoivarar, |4
chegou o dono dizendo que o terreno do MB [proprietério do terreno doado]
era ao lado, aquele era dele, ai 14 seu Jair chegou com o MB; a gente
chegou até ali olha, onde tem aquele asfalto [mostra o terreno rocado], ai ele
disse: o terreno é daqui até |4, ndo sei, por onde tem uma pedra |4, é até |4
ai eu ja com medo, falei pra ele: Seo MB, o senhor ndo vai fazer que nem o
outro, quando a gente j& tiver com tudo pronto, tudo pronto, derrubado ja, o
terreno limpo, 0 senhor ndo vemtomar de nés? Se aqui era mata bruta como
tinha ali na frente, aqui ndo tinha muito pau grande como aqui, pausio
grosso! (F1- Luna).

A Comunidade conjugou dois processos na sua formagdo. O primeiro consistiu na
ocupacdo de lotes doados pelo proprietario e previamente divididos pelos proprios lideres do
movimento e 0 segundo foi 0 dainvasdo de uma &rea vizinha de igual tamanho, ato que se deu
em momentos diferentes.

A primeira ocupacdo ocorreu em 1997, com a doacéo de uma faixa de terra medindo

50/100 m, por seu proprietario, Mena Barreto Segadilha, médico e professor da Faculdade de
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Ciéncias da Saude da Universidade do Amazonas, a um grupo de familias que participavam
do Movimento dos Sem Teto (MST). O Movimento dos Trabalhadores Rurais em luta pela
Terra (MST) ndo atua em Manaus, mas por analogia em face da semelhanca, foi organizado o
Movimento dos Trabalhadores sem Teto. A fim de evitar confusdo com o movimento dos
trabalhadores rurais em luta pela terra (MST) o movimento dos sem teto sera grafado sempre
por extenso.

O médico declarou ndo ter a intencdo de manter a propriedade e resolveu discutir com
algumas familias indicadas por um lider religioso, seu amigo, a idéia de organizar uma
cooperativa para desenvolver um projeto de uma granja para criacdo de frango caipira com o
apoio de um professor da Escola Agricola Federal do Amazonas. Mas o projeto ndo deu certo

por inimeros conflitos que surgiram relatados durante a entrevista com o proprietério daterra:

Chamei o Pe. Guindoth para pensar um projeto de criacdo de frango
caipira. Nao deu certo o projeto e eu desisti, ai fui procurado por um casal
interessado nas terras e eu fiz eles garantirem que nédo tinham nenhuma
propriedade em outro lugar e eles garantiram e ai eu dei a terra pra eles
morarem e dei uma declaracdo, passando pra eles essa terra.

Os mecanismos utilizados para envolver as familias no projeto da cooperativa podem
ter sido alguns dos fatores que desencadearam 0s inUmeros conflitos surgidos na sua
implantagdo. Um deles foi a ndo observacéo da |6gica da agricultura defendida pelas familias
assentadas cuja experiéncia, estruturada ano apds ano, € a da pequena producdo familiar na
Amazonia.

De fato, um dos grandes problemas enfrentados nos assentamentos rurais, planegjados
pelo Estado ou aparentemente espontaneos, isto €, sem intervencdo direta do poder publico,
sempre foi a prética de imposi¢do de uma logica de modernizagdo do trabalho, contraria a
visdo de mundo gue os ribeirinhos incorporaram na agricultura familiar, como aprendizado
social e cultural durante a suatrajetériade vida (MARTINS, 1997, p. 120-130).

As primeiras familias envolvidas no processo de organizagdo da cooperativa haviam
trabalhado na agricultura desde sua infancia, mas 0 modelo de cooperativa proposto exigia o
cumprimento de certas exigéncias burocréticas fundadas em outra |6gica de trabalho coletivo,
diferente da experiéncia de vida comunitaria que vivenciaram e que conformava suas
representacbes. Ademais, 0 cumprimento de normas legais que exigia certos conhecimentos,
como dominio da linguagem escrita, instrumento essencial para entender a burocracia para

fundar a cooperativa, entravava a concretizacdo do projeto.
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Quando eu me lembro, eu era gente, eu ja tinha meu tercadinho,
peguenininho, j& tinha meu paneirinho, de quando eu ia pré roca ja botava
na costa, de um lado o tercadinho, saia pra capinar; quando ja vinha de la
j& vinha com qualquer coisa dentro do paneirinho, ja trazia uma banana,
uma macaxeira, um girimum, uma fruta uma coisa, ja vinha no paneirinho,
guando ia carregar a mandioca, meus pais arrumavam as grandes pro
paneiro deles, carregavam sempre, era um pouco longe, sempre era uns
guinze minutos mMais ou MeNos, mas era numa restinga alta; ai a gente
vinha, chegava em casa j4 separava agueles miudinhos, aquelas
macaxeirinha, era pra mim, ja trazia [pausa) era pra mim; quantas viagens
eles dessem era que eu dava também (F1 - Luna).

Enfim, o relato mostra algumas caracteristicas de como opera a unidade familiar de
producdo agricola, onde se destaca a participacdo das criangas de acordo com suas
capacidades, variaveis conforme idade e sexo, 0 papel educativo que o trabalho assume na
formacdo de valores, a cooperagcdo econdmica, as trocas, 0s mutirbes para gjuda mitua, as
celebracBes e outros. S0 praticas coletivas, de fundo moral que se opdem a logica de uma
“cooperacdo irrealista’, fundada nos moldes da modernizacdo capitalista do trabalho
(MARTINS, 1997, p.121).

Para formar a cooperativa foi necessario as familias organizarem primeiro uma
Associag8o, cujos passos iniciais foram reuni-las, realizar assembléia para eleicdo da
diretoria, elaborar a Ata de criacéo devidamente assinada pelos presentes e elaborar 0 projeto
de criagdo, o que era uma condi¢do imposta para a doagdo dos terrenos.

Todos os encaminhamentos iniciais foram mediados pelo lider do Movimento dos
Trabalhadores Sem-Teto, que envolveram, desde a distribuicéo dos lotes, até a organizacéo da
Associacdo, pré-requisito para constituicdo da Cooperativa. O proprio lider foi eleito
presidente da Associacdo e, posteriormente, decidiu passar 0 cargo para a primeira moradora

que liderou a constitui¢do da comunidade.

Entramos naquel e terreno abandonado, quando chegou |4 o proprietario, o
MB reuniu com eles e disse que ia doar pras familias, mas pra plantar, mas
precisavam se organizar... [pensatival. Hoje em dia mudaram tudo, ndo tem
mais aquela unidade (F1 - Luna, primeira moradorada CPTA).

Para a organizacd da Comunidade havia necessdade de organizacdo politica dos
moradores, que foi concretizada pela organizacdo da Associagdo, congtituindo instrumento
fundamenta de participaco e reivindicacdes de direitos e da organizacdo de uma base produtiva.

O processo de organizacdo comegou com as oito primeiras familias que se
estabel eceram em uma base territorial, construindo suas casas e desenvolvendo varios cultivos
na parte restante do terreno que haviam recebido por doacdo. Os primeiros conflitos



76 | Capitulo V. Atrajetéria das familias para a Comunidade

comegaram a ocorrer com a invasao e destruicéo dos rogados, por outras familias, lideradas

pela ex-esposa do lider do Movimento dos Trabal hadores Sem-Teto.

No inicio era um matagal s6, ndo havia nenhuma venda por perto que
comprar um frango pra comer, tinha que andar quilémetro pra chegar onde
tinha comida pra comprar o quilo do frango custava em torno de dez reais [
pausa] ndo havia transporte, tudo era a pé, comecamos tudo! O MB me
entregou toda a xerox [cOpia dos documentos] da propriedade, sb existia
essa rua aqui na frente, e o terreno era até a segunda [aponta os limites]; e
um dia esse pessoal que mora ai na frente chegou e derrubou toda a nossa
roca e disse que seu MB tinha dado pra eles essa terra ai [pausa] foi muito
sofrimento pra nds vé cada folha de couve, pé de alface, macaxeira, tudo
destruido, foi muita luta para conseguir tudo o que tem hoje (F1 - Luna).

Segundo aguns dos primeiros moradores, 0s rogados ja produziam hortalicas e raizes
como macaxeira, milho, batata doce, card, girimum, pepino, dém da criagdo de animais, que “ja
tinha fregués certo”, que eram os donos dos sitios proximos. Além de serem eventua mente
comercidizados, congtituiam fonte de aimentacdo das familias produtoras. Nesse periodo,
“realmente nés era uma comunidade” , lembram os mais antigos, “nés plantava junto, colhia e
vendia nos sitios pros patrfes... a maioria de nés também era caseiro, nés comia da terra.”
.Criou-se com isso uma divisdo na Comunidade. De um lado os invasores e, do outro, os que se
consideravam | egitimos posseiros porgue obtiveram lotes por doacéo.

No entanto, até o momento em que foi realizada a pesquisa, todos tinham um
problema em comum, a questdo da legalizacdo daterra. Esta sO poderd ocorrer pela aplicacéo
da Lei do Usucapido, uma vez que a copia da escritura do terreno ndo é suficiente para
comprovar a doagao, pois existem herdeiros. Além do mais, por ocuparem uma area destinada
a0 ecoturismo, esses posseiros estdo submetidos a legislacdo paralela ao Cédigo Civil
Brasileiro, a Constituicdo Federal do Brasil em vigéncia, que regulamenta o uso da terra nas
areas destinadas ao ecoturismo.

As relacdes de vizinhanca se estabeleceram influenciadas por esses conflitos iniciais e
se revelam na preocupacdo que os moradores mais antigos manifestam em relacdo aos novos
lideres da Comunidade, pelo fato de ignorarem a Associagdo existente e terem fundado outra.
Todavia, ndo puderam registrar a nova Associacdo pela falta dos documentos comprobatorios,
em poder da antiga presidente. Ela argumenta ndo ser necessaria tal atitude, mas néo os
entrega a atual diretoria por medida de precaucéo, salientando que, “ eles ndo explicam o que
guerem fazer realmente, ndo fazem reuni&o e querem resolver tudo sozinhos’ .

A chegada dos novos moradores modificou ndo somente o sentido que aterra ocupavana

representacéo dos ribeirinhos mas, sobretudo, as relacbes entre o homem e a natureza. A
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paisagem se modificou cedendo lugar a novas moradias que foram ocupando outras areas,
anteriormente destinadas a atividades agricolas. O nimero de familias foi se ampliando e cupando
as terras mais proximas ao igarapé que recorta a vegetaco e circunda a comunidade.

As moradias foram construidas em momentos diferenciados e distribuidas em duas
&reas continuas. Na primeira, identificaram-se vinte e sete casas em terrenos que,
originariamente, mediam 125m2, mas com o decorrer dos anos e com a propria dindmica da
mobilidade familiar foram subdivididos, ora para organizar a moradia dos filhos que
congtituiram novas familias, ora para compartilhar o0 espaco com parentes recém-chegados, ou
mesmo pela venda ou aluguel de um “pedaco do terreno” em razdo de dificuldades
financeiras ou por separacdes entre casais. Este € o padr&o usua encontrado naregido.

Ainda pode haver o desdobramento em trés lotes, ou acréscimo de outro, quando algum
parente, compadre ou vizinho antigo migra para a cidade. Quando n&o ha espaco fora da casa
acrescenta-se umarede para o recém- chegado “ se acomodar” até conseguir um lugar paramorar.

Na segunda area, conhecida como “a segundainvasdo”, estdo localizadas vinte e cinco
casas restantes, aparentemente dispersas ao olhar do visitante (figuras 8 e 9) umas no meio,
outras no inicio e outras mais nos fundos do terreno, assimetricamente construidas numa area
inundada pelas mudltiplas nascentes de &gua que emergem do chdo arenoso, as quais
costumam denominar de “olho d'agua’, caracteristica das areas proximas aos igarapés. A area

total dessa base territorial corresponde a aproximadamente 10.000 m2.

Figura8- Moradias naCPTA Figura9- Moradiasna CPTA
(Fonte: Autora) (Fonte: Autora)

® Bragos estreitos de rios ou canais existentes em grande niimero na bacia amazonica, _caracterizados por pouca
profundidade, e por correrem quase no interior da mata. (disponivel no site http://pt.wikipédia.org.wiki)
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Parte das familias reside na érea doada, ocupando as vinte e sete primeiras moradias e
tém a garantia de poder regularizar a posse das mesmas pela “Lei do usucapido”. A outra
parte ocupou a area gue julgava ser de terras publicas, mas em pouco tempo apareceu, como €
de praxe, sua suposta proprietaria que acionou o poder judicidrio protocolando dendncia de
invasdo, sob a apresentacdo de um titulo de posse.

Segundo o relato de alguns moradores, 0s “invasores’ descobriram que a proprietaria,
agorando mais suposta, estava em débito com a Prefeitura referente ao pagamento do Imposto
Predia e Territorial Urbano (IPTU) e este ja somava um montante significativo. Desse modo,
a reintegracéo de posse implicaria no pagamento da divida, portanto a referida acdo ndo se
concretizaria em tempo habil para gerar uma desapropriacéo. Mas, mesmo sob ameaca, essas
familias se estabeleceram nessa area que, conjugada aos primeiros terrenos doados, formou
um espago contiguo, demarcado por cercas de madeira e arame em aguns terrenos e, na

maioria, 0 que € mais comum, por um limite convencionado entre seus moradores.

No inicio foi uma confusdo, o seo Jair deixou a mulher dele, né; ele era o
cabeca, ele deixou a mulher dele, a Vilma; vamos tirar o tamanho da terra,
o tamanho das casa, era pra oito familias. Esse lado ai [aponta] era pra
plantar e fazer uma granja de frango caipira. Entdo nés ja lutamos muito,
j&. Esse terreno ai era pra fazer uma granja, esse que a senhora. ta vendo
ai, até la no fim pra ca e o resto era pra plantar, 0 que nés quiséssemos e
nos ja tinha de tudo, eu plantei com ela e os outros. Tinha um girimunzal
aqui, que era desse tamanho, o pepino ndo deu muito, mas deu, era desse
tamanho [mostra o tamanho], dessa grossura. Ai, se deixaram ai, e ela veio
invadir! Veio invadir, ainda trouxe um monte de gente da Compensa pra
invadir; Ai ela foi com o MB e ele mandou invadir; sabe |4 o que ela num
falou pra ele, ai fomos prajustica (F1 - Luna).

Hé duas vias de acesso que dividem as casas de um lado e de outro, conforme se
observa no mapa representativo das moradias (Anexo VI).

As construgdes das moradias evidenciam, em primeira méo, as precarias condicoes
econdmicas e sociais da maioria de seus moradores, mas também diferentes estilos de vida
As cinquenta e duas casas existentes foram construidas em alvenaria, em madeira ou mistas,
conjugando madeira e alvenaria, dentre as quais trinta e trés sdo de madeira e construidas com

materiais reciclados de outras construcdes.
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Figura10 - Moradiasna CPTA Figurall - Moradiasna CPTA
(Fonte: Autora) (Fonte: Autora)

A maioria das casas possui apenas um comodo onde dispdem os objetos de acordo
com sua funcionalidade e utilidade, como redes de dormir, enroladas em vérios armadores
espalhados em pontos estratégicos, acima e ao lado da cama do casal e que delimitam o
espaco do quarto, onde a familia descansa, onde o casal pratica sexo, e onde também assistem
ateleviso.

Em algumas moradias o0 quarto esta situado no meio do Unico cémodo. Quando séo
casas menores ainda, o quarto fica no espaco da frente proximo a janela e da porta de entrada
da casa. Alguns usam o “mosquiteiro”, elemento da cultura material ribeirinha, sobre as redes

Ou camas e preso ao teto paraimpedir a entrada de insetos.

Figura 12. O “mosquiteiro” do quarto dascriancas
em uma das casas
(Fonte: Autora)
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A mesa de refeicdes, os vérios utensilios, o fogao a gas definem o espaco reservado a
cozinha, préximo a janela ao lado da “porta de saida para o quintal”. Em algumas casas,
observa-se na janela da cozinha um girau, que serve de pia ou lavatorio. Trata-se de uma
prateleira larga, feita de tbuas, que se projeta para fora da janela e é usado para lavagem das
lougas, além de servir para preparacdo dos aimentos. As vezes, também é utilizado para a
higiene das méos e do rosto. S8o solucdes praticas que encontram para organizar 0 uso do
espaco.

Algumas casas mais antigas ja tém outra arquitetura, com um quarto reservado para o
casal enguanto as criangas, meninos e meninas, dormem juntos numa cama grande de casal. A
"sala de visita’ é demarcada por uma ou duas cadeiras ou um Unico sofa E comum &s
mulheres, estabelecerem metas para adquirirem algum mobilidrio, pois assim se referem:
“esse més vou ver se arranjo um trabalho pra ver se eu compro um sofé novo, ou praver se
forro o ch&@o”, enquanto o sal&rio do marido destina-se apenas a alimentacéo basica.

Nas casas de madeira ndo existem fossas septicas. Os sanitarios, ou “privadas’ no
linguajar local, sdo construidos em madeira nos “fundos’ da casa e alguns sdo revestidos de
material pléstico. Ja nas casas situadas nas areas encharcadas, as fossas sépticas ndo podem
ser construidas. Contudo, ainda se encontram fossas abertas em alguns quintais. Na hora da
necessidade, as pessoas recorrem as areas conhecidas como “capoeira’, pequenos focos de
desmatamento no meio das éreas de floresta, no interior da mata. Mulheres e criancas
geralmente utilizam os banheiros de suas vizinhas mais proximas, muito embora recorram a
“capoeira’ em algumas circunstancias.

As familias mais antigas no local, cujas casas foram construidas inicialmente com
estrutura de madeira e revestidas com pléstico e papel@o, cobertas de palha ou com telhas ja
usadas em outras construcfes, com o decorrer do tempo foram recriando estratégias para
melhorar a construcdo. Para isso, uma das préticas € atroca de servigos extras por material de
construcdo. As casas originariamente de “papeld” aos poucos foram dando lugar as
construgdes em madeira e depois avenaria e isto é feito com a efetiva participacdo das
mulheres e criangas como gjudantes ou, as vezes, pelos proprios construtores, dependendo do
poder aquisitivo que afamilia possui.
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Figura 13 - Casas construidas com material reciclado Figura 14 - Construcdesem alvenaria
Fonte: Autora Fonte: Autora

Também se constata que, em algumas construgdes, regras béasicas deixam de ser
observadas como, por exemplo, a necessidade do vigamento e das colunas para assegurar a
estrutura da casa. Como o relevo dos terrenos é bastante irregular, acidentado, ha casas em
construgdo na parte mais elevada do terreno, onde foram feitas paredes de quase quatro
metros de altura sem o “colamento” adequado dos tijolos e sem colunas e vigas de sustentacéo
e amarragcdo. Contudo nunca se registrou nenhum desabamento na area.

Existe um constante “entra e sai” na Comunidade. Uma dindmica intensa, devido a
conflitos familiares internos que acabam em separacOes dos casais, conflitos entre vizinhos
por supostos relacionamentos entre um conjuge e outra pessoa ou por dificuldades de
sobrevivéncia no local, leva os moradores a se deslocarem para outras &reas. A0 se
examinarem as historias familiares, verificase que as razdes desse processo resultam da
estrutura social desigual. Ora estdo empregados, ora desempregados, tratados como
“invasores’ que “incham” a cidade, seguem perambulando pela periferia urbana em busca de
melhores dias, de realizar seus sonhos, de superar a sua condi¢do de pobreza.

Comparando o momento inicial de formagdo da CPTA com a situacdo atual, algumas
melhorias sdo0 constatadas, pois alguns servigos bésicos foram implantados. Ha rede de
energia elétrica com distribuicdo regular para a maioria das casas, exceto para aquelas
situadas em lotes compartilhados. Nesse caso, somente a casa da frente recebe energia
regularizada junto ao 6rgdo responsavel; a outra, situada na parte detras do terreno, recebe
energia clandestina através da ligagdo direta do poste de iluminagdo elétrica. Esta estratégia
faz com que o morador ndo se cadastre na empresa responsavel e consequentemente, nao

arque com o custo da energia que utiliza.
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E interessante porque, a0 mesmo tempo em que se questiona essa prética da
“clandestinidade” e 0s riscos que apresenta, constata-se a incapacidade de intervencéo dos
setores do Estado, demonstrada no depoimento do Coordenador da Concessionaria de Energia
elétrica, responsavel pelo Projeto “Luz paratodos’ do Governo Federal, em Manaus que, em
entrevista & Rede Amazonica de Televisdo, informa a existéncia de uma demanda de 120.000
solicitacBes de ligacdo elétrica para uma capacidade de atendimento de 41.000 clientes
apenas. Duas mées entrevistadas relataram que ja se inscreveram e aguardam ha muito tempo
essa ligagdo, mas ndo sabem quando vai acontecer e argumentam que, apesar de ser bom ndo
estarem pagando, ndo se sentem a vontade com a situacao.

Ha também um sistema de distribuicdo de agua para a maioria das casas, fornecida
pelo pogo artesiano situado na parte mais elevada do terreno. No entanto, com a reforma das
casas, foram construidas fossas sanitérias proximas ao pogo, 0 que esta pondo em risco a
gualidade da &gua, pela possibilidade de infiltracdo e contaminagdo. Sua manutencdo esta
sendo feita sob a responsabilidade de um dos moradores, que assegura ndo haver qualquer
possibilidade de alteragdo na qualidade da &gua distribuida. Ao lado dessas conquistas, as
familias continuam a conviver com condigdes sanitérias insatisfatorias e inadequadas, pois

ndo ha rede de esgoto e toda &gua é escoada nas ruas.

Figura 15. Um dos sistemas de ar mazenamento Figura 16. Um dos sistemas sanitarios mais
da &gua no espaco do banheiro utilizados pelas familias
(Fonte: Autora) (Fonte: Autor)

Muito embora alguns servicos béasicos existam, inclusive a coleta semanal do lixo
pelos carros coletores da Prefeitura, as pessoas jogam-no nas redondezas sem tratamento

nenhum; outros improvisam sistemas de tratamento abrindo covas no quintal onde depositam



Capitulo V. Atrajetéria das familias para a Comunidade | 83

e queimam o lixo. Mesmo assim, ha ainda grande quantidade de lixo espalhado ao redor das
casas, principalmente nas areas encharcadas onde se formam pequenos cOrregos que escoam
Nnos igarapés proximos colocando em risco 0 meio ambiente.

Como o terreno é acidentado e boa parte é composta de barro e sem um adequado
sistema de esgoto, a &gua escorre e empoga em alguns lugares, 0 que causa muita lama
propiciando focos de reproducdo de agentes transmissores de doencas como dengue e malaria.
Observa-se ainda, que em algumas casas foram construidas fossas com sistemas de tubulagdo
gue vao escoar 0s residuos nos igarapés mais proximos, que deixaram de ser utilizados como
area de lazer, desde que poluidos pelos préprios moradores e proprietarios dos sitios que
circundam a comunidade.

As dificuldades enfrentadas sdo atribuidas a condicdo de pobreza e ao
analfabetismo e/ou falta de escolaridade. Mas, a0 mesmo tempo, 0s moradores percebem
gue isso ocorre devido a auséncia da intervencdo do poder publico na definicdo de
politicas articuladas com as demandas sociais, no plangamento e na formacdo das
comunidades e dos bairros.

Martins (1997, p. 26) salienta que € um equivoco pensar que as populacdes pobres
estdo excluidas socialmente, ndo h& ninguém fora, excluido da sociedade, o que ha é “uma
inclusdo precaria, instdvel, margina” dagueles que estdo sendo alcancados “pela nova
desigualdade social”.

Nesse processo verificase que a omissdo do poder publico, diante dos danos
ambientais e da responsabilidade de prover o direito a habitacdo, educacdo, enfim, direitos
sociais para todas as unidades familiares produz outras consequéncias que,
contraditoriamente, vao exigir recursos financeiros que poderiam ser aplicados na prevencao
de vérios problemas e que sdo deslocados para remediar aqueles que poderiam ter sido
evitados, como é o caso da proliferacdo de doencas como a malé&ria, que j& havia sido
controlada, da dengue e de doencas parasitarias.

Contudo, apesar das limitagbes da acdo do poder publico, a comunidade é visitada
sistematicamente por agentes de endemia da Fundacdo de Vigilancia e Salde (FVS) vinculada

& Secretaria Municipal de Salide (SEMSA), instituic&o responsavel pelo controle da maléria’.

® O sanitarista Luiz H. P. Silva esclarece que a Mal &ria est4 concentrada na Amazonia, sendo Manaus, o lugar de
maior incidéncia, em lugares de dificil acesso aos servigos de salide. Entre outros fatores que justificam essa
concentracdo, estdo as imigracdes e as invasdes de terra em torno das éreas urbanizadas, que sdo extremamente
insalubres; e das colegdes de &gua estagnada, que dificilmente se tornardo alvo de algum processo de
saneamento. (Pesquisa FAPESP. Entrevista Luiz Hildebrando Pereirada Silva, dez, 2007, p.10-142).
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Em contrapartida, parte das familias ndo permite a entrada dos agentes da vigilancia e salide
em suas casas para pulverizacdo, argumentando que o produto quimico usado causa reacdes
alérgicas, problemas digestivos e respiratorios, principalmente nas criangas.

Oito desses agentes relatam gue se consideram impotentes para convencer as familias
da necessidade da intervencdo, pois se trata de uma &rea endémica. E comum encontrar
pessoas que declaram ja terem contraido a maléria por mais de vinte, trinta vezes. Os agentes
justificam a atitude das familias, salientando que “o problema é que falta conhecimento das
pessoas sobre 0 risco que estdo correndo, sendo um problema de ignoréncia e a escola néo
guda’.

As doencas endémicas coexistem com outros problemas graves que as familias
enfrentam no campo da salde, da educacéo, da alimentacdo. A liberdade que as criangas
experimentam de ainda poderem brincar na “rua’ como espago privilegiado do lazer coletivo,
pela auséncia de veicul os transitando e outros perigos mais visivel's, coexiste com as precarias
condigbes sanitarias do ambiente fisico. Varias criangas estdo apresentando problemas
dermatol dgicos, sem que as maes obtenham o atendimento adequado no posto de salide e em
tempo habil e, na representacdo delas, o problema € explicado como sendo “doenca do
tempo” e utilizam a medicina popular que aprenderam com Seus pais € com 0S mais antigos
gue delas trataram na sua infancia, onde “médico nunca chegava’. Nenhum érgdo publico
havia tomado qualquer providéncia para evitar problemas de salide causados pela construcéo
de casas em &reas insalubres.

A inexisténcia de feiras, armazéns e mercados préximos a comunidade faz com que a
aquisicdo de alimentos que ndo produzem se torne um problema para as familias. A
precariedade dos meios de transporte e o fato de muitas familias ndo terem geladeira para
conservar os alimentos, levam-nas a comprar produtos de menor valor nutritivo € menos
saudaveis, como os enlatados.

As familias costumam ir uma vez por més aos mercados no centro da cidade,
principalmente as que recebem salarios fixos mensalmente. Algumas estratégias econdmicas
sd0 utilizadas para organizar a dispensa. Uma delas € atribuir aos idosos a tarefa de fazer as
compras “na cidade” porgue este tem direito a passagem de Onibus gratuita. Assim, 0s mais
jovens vao ao ponto de 6nibus esperé-los para ajuda-los no transporte das sacolas. Outros se
juntam e dividem o pagamento de um taxi e, dessa forma, vao fazendo as adaptacOes

necessarias para sobreviverem nesse espaco semi-urbano.
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Alguns pais deixaram os sitios onde trabalhavam como caseiros para trabalharem
como agentes de prevencdo contra Malaria e conseguiram obter melhores salarios, cerca de
R$750,00, embora na mesma condic&o de trabalho temporario. Pelo fato de se ausentarem por
vinte ou trinta dias e, as vezes até mais, para outras areas endémicas, suas familias costumam
comprar 0S mantimentos para um més e complementar o que falta “tirando as compras na
venda’ para pagar no fim do més.

Ao longo da estrada principal que da acesso ao “Ramal do Pontalzinho” existem
varios lotes de terra apenas murados. Os anuncios de venda dessas propriedades estéo se
multiplicando e, segundo alguns caseiros, a razéo principal é a proliferacdo dos focos de
contaminacdo da malaria e dengue na area. De certa forma este € um fator que os preocupa,
porgue a saida dos donos dos sitios e chacaras implica perda do trabalho, desemprego.

A andlise dos dados apresentados mostra a diversidade de arranjos domésticos das
familias, nas quais mulher e marido/companheiro viveram varias unifes, as relacbes de
parentesco entre as unidades domeésticas, bem como as estratégias que utilizam para conseguir

um lote na Comunidade e as dificuldades de sobrevivéncia que integram seu cotidiano.
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Capitulo V. Asfamilias na Comunidade do Pontalzinho do Taruma Acu

1. A composicdo das familias

Uma caracteristica comum a todas as unidades domésticas estudadas é que elas
configuram-se como familias reconstituidas, isto € marido e/ou esposa ja tiveram outro unido
daqual ele e/ou elativeram filhos, e atualmente a mulher vive em unido consensual com outro
companheiro. H4 uma tnica excegdo representada por uma familia chefiada por mulher (F1)
formada por mée vilva que vive com a neta. O numero de filhos varia de quatro a cinco por
familia e, em geral, so de pais biol dgicos diferentes.

As relacbes ndo estdo limitadas aos componentes do domicilio, mas envolvem um
conjunto de formas de relacionamento que incluem o pai bioldgico que ndo reside com os
filhos, um ou outro filho adotado e ainda outros parentes. A rede de relaces dessas familias
constitui 0 que Théry (1993) denomina constelacOes familiares, por englobarem diversos
parentes com 0s quais ha uma série de vinculos e de troca de favores e servicos.

Em trés familias (F2, F3 e F6), trés criangas foram entregues a tia e a avd materna e
paterna em razéo da auséncia de condi¢des econdmicas das mées para cuidarem dos filhos
apos a separacdo. Na Familia 1, Luna cuida de sua neta, filha de Joanita (F2), ja que esta ndo
tinha condi¢des de cuidar da crianca e entregou-a a avo, que mora em uma casa ao lado da
sua.

Séo os filhos o €lo que une a familia desfeita pela separacdo dos pais e aquela criada
pela segunda unido. Em algumas familias, ndo existe nenhum contato entre filhos e pais
biol6gicos (F3, F4); em outras apenas ha gjuda financeira que se da esporadi camente quando
ndo ha desemprego do pa (F4). Também ha pouca convivéncia entre 0s irmaos
consanguineos, filhos do mesmo pai e da mesma mae, popularmente chamados de “irmaos de
sangue” (F2).

Conguanto as razdes da separacdo estejam concentradas no problema de alcoolismo e
violéncia em trés familias (F3, F4 e F6), ainfidelidade foi registrada em outras duas (F5 e F7)
e em outra ocorreu abandono, como é o caso da familia F7. Apesar da separagcdo, ndo ha
ruptura total de vinculo entre os ex-conjuges, mesmo quando ndo ha compartilhamento de

responsabilidades. E a situagio encontrada nas familias de Rosa (F5) e Cicero (F7). Rosa era
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companheira de Cicero, separaram-se e formaram novas familias. A nova companheira de
Cicero € irma de Rosa e ambas continuam compartilhando responsabilidades, cuidados e
atencdo com os filhos e sobrinhos, suprindo as necessidades de cada familia. As duas familias
sS40 vizinhas e tém uma convivéncia diéria, além das reunifes nas quais festgjam o aniversario
dosfilhos.

Ocorre ainda a circulagdo dos filhos na moradia dos avés paternos e maternos. Essa
prética € bastante comum nas familias de baixa renda, como foi amplamente documentado por
Fonseca (2002) e constitui uma estratégia comum a essas familias. Todavia essa pratica
extrapola os limites da Comunidade quando os pais biol égicos ou parentes residem nos sitios
ou se mudam para outra cidade no interior do estado, pois muitas vezes os filhos do sexo
masculino sdo levados pelos pais por um tempo e isso faz com que sua escolarizacéo seja
interrompida.

Também é comum o cénjuge separado ndo conseguir trabalho. Nesse caso o filho que
estava com ele é mandado de volta para a casa da mée. Dependendo do tempo que o filho se
ausentou, o retorno traz séries dificuldades para sua escolarizacéo, pois nem sempre consegue
reintegrar-se no programa escolar e no programa Bolsa Familia pelo nimero de faltas que
tem.

Um fator que dificulta o relacionamento entre irméos, filhos de pai biolégico diferente,
€ aredefinicdo do espaco nas moradias. Por exemplo, os que antes dormiam em camas na sua
casa de origem passam a dormir em redes na hova moradia e se sentem “diminuidos’ pela
madrasta ou pelo padrasto. 1sso aumenta os conflitos entre irmaos, havendo casos de rejeicao
da nova familia. Esta ocorréncia € mais presente no caso de adolescentes. Nesse caso a busca
da companhia de umatia ou avo resolve o conflito no plano imediato, quando estas pertencem
amesma comunidade (F2).

Considerando a convivéncia de trés méaes entrevistadas constata-se outro aspecto
comum, pois todas experimentaram na sua infancia a convivéncia com padrastos e algumas so
vieram a conhecer o pai bioldgico na adolescéncia (F1, F3 e F4).

Em alguns casos, 0 padrasto rejeita os filhos que a companheira teve com outro
homem, como se verifica nas F3 e F6. As méaes ficam temerosas quanto a atencdo que o
padrasto dispensa aos filhos que teve com a companheira atual em detrimento dos filhos de
unido anterior dela (F3).

Os filhos convivem com vérias orientacdes no seu processo de socializagdo decorrente
da experiéncia construida no interior das familias e que se amplia a partir do novo modelo de

organizacao familiar, trazendo-lhes nova nogéo sobre familia e que vai se incorporando no
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seu modo de pensar e de agir, como ja ocorreu com seus pais. Contudo, esse referencial
adquirido vai ser confrontado com os outros ambientes de socializacdo, como a escola, a
igreja e atual mente 0s meios de comuni cagao.

Com relacdo & educacdo transmitida aos filhos, as mées destacam valores como
respeito aos mais velhos, honestidade, solidariedade e participacdo nas préticas religiosas, de
lazer, de trabalho nos rocados e no ambiente domeéstico, observada a idade e capacidade fisica
para assumirem certas responsabilidades e a autoridade inquestionavel dos pais na estrutura
familiar.

Sobre as relagbes afetivas na familia, os depoimentos de trés familias (F1, F3, F4)
evidenciam a fragilidade das demonstracdes de afeto entre pais e filhos e uma centralidade no

trabalho, 0 que criou certa caréncia e necessidade de af etividade.

N&o tinha muito tempo pra brincar. A mée da gente botava a gente pra
acordar cedo pra ajudar, pra cuidar dos irmdos, cuidar da casa, entdo a
gente quase nao teve infancia. Olha eu acho que isso ai (relacionamento
afetivo) nunca existiu, mae, filho, pai, padrasto, sgja la o que for, acho que
nunca existiu; pra gente conversar era so entre irmaos mesmo, nGs somos
mais irmas de que irmdo. Somos nove mulheres e dois homens sd. Um foi
criado comaavo (F4 - Violeta).

Da parte da minha mae, pela sinceridade dela, o esforco, ela era ndo, ela é
uma pessoa muito dedicada, assim pra nds, pros nossos filhos, ela néo
abandona nem um, ela ta sendo fiel,assim com todas as dificuldades, eu
tenho minha mée como um exemplo de vida, ela nunca foi de trabalhar fora,
mas teve ali sempre presente, sempre procurou ndo deixar faltar nada pra
gente assim, sempre nos deu bons conselhos, né, a mae nunca quer o mal
pros seus filhos, né? (F3 - Acucena).

O nivel de escolaridade das mées situa-se, em média, até o 5° ano do Ensino
Fundamental, sendo que uma delas, Luna (F1) ndo sabe ler e nem escrever, somente assinar o
nome. O nivel de escolarizac8o das criangas varia da educagdo infantil ao 7° ano do ensino

fundamental.

2. Asfamilias, o trabalho eareligido

Em sua maioria, as familias sdo oriundas de éreas ribeirinhas do estado do Amazonas
e trazem consigo um conjunto de conhecimentos, valores socioculturais, modos de pensar e de
agir proprios de suas experiéncias e formas de convivéncia anteriores, onde tinham uma



90 | Capitulo V. Asfamilias na Comunidade do Pontalzinho do Tarumé Acu

existéncia baseada na convivéncia fundada em auxilio mdtuo e que eles denominam de vida

em comunidade.

Para mim, comunidade é unidade, é unido de todos, se 0 vizinho precisa
construir sua casa, entdo todos vém, faz aquele multirdo’ e ajuda; doutra
vez se ja sou eu gue preciso, todos ajudam e assim €, a gente conta com a
ajuda do outro, né? Até num conselho (F3 - Agucena).

Comunidade pra mim é uma coisa assm, uma comunidade eu queria que
fosse assim: nos todos féssemos unido. Qualquer coisa que acontecesse ou
adoecesse, a gente ia atras de um médico, de um remédio, qualquer coisa,
uma coisa assim, [se] um ndo tivesse uma comida, um rancho uma coisa, a
gente fosse dando, né, mas aqui néo € assim, se vocé tiver bem, bem! Se vocé
adoecer, se ndo tiver sua familia, vocé tem que dar seu jeito. Aqui € assim.
Agora é assim se alguém adoecer por ali, chama a ambulancia, vocé nem
sabe 0 que aconteceu... mas eu ndo queria que fosse assim, eu queria que
todos fossem unidos, mas aqui ndo tem ninguém unido ndo. Acaba se dando
com vocé, bom-dia e coisa e tal, quando chega pra ali, quando chega outro
j& esta falando de vocé. Eu ndo saio daqui também, fico cuidando das
minhas coisas, [somente] as vezes eu saio (F1- Luna).

Quando falam de comunidade est&o representando o passado, pois se referem a uma
realidade que emerge nas suas memorias como lembranca positiva, contraposta a realidade
presente que parece ser adversa, esquecendo-se das dificuldades que também existiam 18, no
passado, ressaltando como positivo certa forma de convivéncia fundada na solidariedade e na
gjuda matua.

Essas familias, ndo obstante vivenciem transformagdes no confronto direto com avida
urbana, conservam na meméria o aprendizado de uma experiéncia coletiva sustentada por um
conjunto de crencas, uma relacéo especifica com a natureza, processos de trabalho, modos de
vida, fundados na unidade da familia e em um sistema de valores e préticas que sdo cultivados
e preservados nas relagdes que estabelecem entre s e com a vizinhanga e que eles

caracterizam como vida comunitaria:

Gracas a Deus, estamos na luta, fomos conseguindo as coisas com
dificuldade, o poco artesiano, a iluminacgéo, outras coisas que vieram para o
bem das criancas, hoje vem o 6nibus [escolar] na porta pegar e deixar as
criancas. Existia uma associacéo, agora nao tem mais, tem no papel, mas
ndo cumpre com a ordem, ndo tem um presidente, nao tem um tesoureiro,
ndo temos nada, quando tem que resolver uma coisa € a propria
comunidade que se reling, vai atras, porque hoje em dia ndo tem mais
presidente. Porgue tinha muita confusdo, um queria mandar mais do que o
outro e fazia coisa muito errada e o préprio pessoal que mora aqui, ndo
concordava com o que o presidente queria fazer e a gente ndo concordava.
Fomos deixando de lado. A gente queria fazer uma Associacdo mais em

" E desse modo que os entrevistados pronunciam mutir&o.
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voto, mas por enquanto esta dando certo assim. Quando a comunidade quer
debater 0 que é bom pra comunidade, esta sendo muito melhor de que
guando tem presidente, por isso que a gente ja esta com dois anos que a
gente faz assim e esta saindo muito melhor do que quando tinha (F7-
Cicero).

Nesse sentido, mesclam-se préticas de trabaho, religiosas e culturais, visdes de
mundo, definicdo de papeis sociais, virtudes de respeito, obediéncia dos filhos para com os

pais, que constituem o seu referencial identitério coletivo.

Vocé mora no interior, tudo € f&cil por uma parte, né? As coisas que a gente
compra, que come, VOCé quer um peixe, VOcé vai no rio e pesca; aqui nao,
VOCE gquer um peixe tem gque comprar e carissimo! Nao tem nem gosto que €
peixe; vem, mais é tudo batido, é diferente, € muito diferente! E muito
diferente mesmo, aqui eu sO vou na casa das minhas tias, ndo vou na casa
de vizinho mesmo. La a gente era pequeno né, brincava coleguinhas com
coleguinhas, 1a € uminterior muito pequeno mesmo (F4 - Violeta).

Eu, na minha opini&o, comunidade é unidade, eu creio que sgja assim. Vocé
esta huma comunidade é um de acordo com 0 outro, € um ver o0 que esta
faltando, 0 que estd em acordo, eu creio que sgja assim, vocé estd em
acordo, é vocé esta ali unido, num sb propdésito € num s6 projeto, eu creio
gue seja assim. Aqui, € totalmente diferente, cada um por si. Ah! La a gente
vivia em harmonia com o0s nossos vizinhos, até hoje todo mundo se
considera, nunca tive nenhum problema com 0s nossos vizinhos, a gente
procurava viver em unido, né, vivia em acordo. Tinha, nunca vi ninguém em
desavenca, Sempre estava unido, quando um estava com dificuldade, e dizia,
vamos levantar a casa de um. Esse aqui num tem nada vamos fazer um
rancho, coisa que aqui num tem, ndo existe. Eu acho que tem muito é inveja,
um quer ser melhor do que o outro, eu acho que todos nés estamos nesse
ciclo aqui, todo mundo €é igual, porgue ninguém é diferente porque se fosse
cada um estava huma mansdo, num apartamento de luxo, né? (F3 -
Acucena).

O trabalho é o principio gerador de recursos materiais e € também organizador da vida
doméstica, redizando-se pela divisdo de atividades e responsabilidades que serdo
desempenhadas pel os membros da familia.

Quanto ao trabalho doméstico, cabe a mée a realizacdo de tarefas que incluem o
preparo dos alimentos, a limpeza e a conservacdo da moradia e do vestuario. Mas os filhos
participam dessas atividades, orientados pela mée, desenvolvendo tarefas que vao sendo
ensinadas e a0 mesmo tempo realizadas por eles, desde as mais simples, como lavar os
utensilios e roupas, “varrer a casa’, cuidar dos irméos menores, como também cozinhar os
alimentos na auséncia da mée, dar o alimento para os animais e, em especial na familia de
Joanita (F2), as criancas atendem os “fregueses’ na“taberna’ que ocupaa antiga salade visita

de suamoradia
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Ela é uma verdadeira dona de casa, [a filha] tem dez anos. Ela lava a roupa
dela, ela faz café, ela praticamente cuida dos irmaos, quando a outra ndo
estd; [E os meninos] lavam uma louga, varrem uma casa, ai praticamente é
ela que toma a frente e eles se acomodam (F3- Acucena).

Na descricdo das atividades diarias da familia, o trabalho doméstico ocupa parte
significativa do tempo das criangas. O sentido atribuido ao trabalho infantil nas familias da
Comunidade traduz, de certo modo, 0 senso de dever e de responsabilidade que os pais

desgiam que seus filhos adquiram.

Ah, [sorri] a hora que me acordo [continua sorrindo] quando ndo € meu filho
gue faz café, quando n&o,sou eu que vou. Acordo, fago o café, vou escovar o
dente, gosto de tomar banho de manhd, depois eu vou cuidar né, minha
filha.. é ela que me ajuda, ponho agua no fogo, vou fazer o café[ainda
sorrindo muito] ai vou cuidar né? Quando minha filha [a mais velha] esta,
ela faz uma coisa, eu fago outra, vou limpar a casa, vou lavar a louga, tirar
a comida pra descongelar, ai, vou temperar o frango, fazer o arroz, vou
lavar roupa, se for o dia de lavar roupa na semana, eu tenho dois dias,
porque sendo ndo tem sabao que aguente, né as vezes, eu vou limpar o
quintal, limpar um pouquinho, quando eles chegam da escola, 0 almogo t&
pronto, ai a gente almoca todo mundo junto, e cada qual vai aquietar um
pouquinho eu boto eles pra estudar, eu mando eles fazer as coisas, mando
copiar, depois a gente fica ai, vamos assistir um pouquinho [TV], eu vou
botar DVD pra eles se €les ja tiverem feito o que pedi, eu deixo eles
brincarem, eles ndo tém tarefa porque nunca vem tarefa pra casa, né, mas
eu comprei um livro de Geografia pra eles ficarem copiando, escrevendo.
Quando da 4h30min eu pego, tomo banho, porgque eu vou pra escola,eu
deixo a merenda ok, e ajanta, elesjantam e, quando d4 5 h [17 h] eu vou
pra escola, eu volto 9 horas [21h]. Alguns tdo dormindo outros ndo (F4 —
Violeta).

Pais e padrastos tém pouca atuacdo no ambito domeéstico. No relato das mulheres,
apenas dois companheiros (F6 e F7) desempenham tarefas que, nas suas representacoes,
seriam da responsabilidade do homem, relativas a construcéo da casa, aos reparos necessarios,
como consertos hidraulicos, elétricos e outros para conservagdo da moradia. Segundo as
mulheres, a reduzida participacéo dos companheiros decorre do trabalho deles, como caseiros,
agentes de prevencdo e controle da maléria, tapeceiro, pedreiros, pequeno comerciante,
somente retornam a noite e ja chegam cansados.

Mas as maes desempenham atividades remuneradas, realizadas esporadicamente,
como faxineiras, manicures e em pequenos restaurantes regionais existentes na estrada
principal. Aos sdbados e domingos trabalham como empregadas domésticas nas residéncias

proximas a Comunidade e em casas de familia no centro da cidade. Uma delas, Horténcia
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(F6), trabalha em tempo integral, em servicos gerais em uma instituicdo escolar privada no

centro da cidade.

[Trabalho] Em servigo de Limpeza, todo servico de limpeza é eu que fago |a.
Acho que o colégio |4 € melhor que esse daqui, né, tem, portanto que eles
sdo particular, né, as criancas sdo educadas, os professores sdo 6timos eu
me dou com todos super bem, se eu tivesse condi¢Bes eu levaria minhas
quatro filhas pra 14, mas eu ndo tenho, portanto que, eu levo s6 a menor,
que vive la comigo. Estuda de manha e passa o dia todo até 5 horas que € o
horéario de n6s vim pra casa. Eu ganho 465,00 o salario minimo, so que meu
marido ele trabalha como caseiro, 1a na estrada, sb que ele ndo mora la ele
vai de manha e volta a tarde, ele ganha um salario também. Faz tudo, corta
grama, corta arvore, varre o sitio, se derem um servico de pedreiro ele faz.
Nao, eles ndo plantam 1&, s6 criam galinha. SO isso que eles criam la e sO
para uso pessoal do dono |4 da chécara (F6 - Horténcia).

Atualmente sou doméstica. Ja trabalhel em Floricultura, nesse negécio de
muda, plantagdo, terra, trabalhel alguns meses, sai de la quando me
separel, né? Agora eu sou faxineira, gosto de costurar, sempre costuro para
0S outros, quando me pedem pra consertar uma roupa, eu adoro costurar;
Estou separada ha quatro anos, mas agora eu estou com um companheiro
ha um ano. [Ele esta trabalhando?] Sm senhora, ele trabalha na Maléria.
Esta com dois &, vai fazer dois anos. E nesse meio tempo eu estou mais
parada, mas, eu estou com uma faxina agora, faz dois meses que eu ganhei,
né, eu vou duas vezes na casa dela, ela paga R$30,00, eu ndo vejo a mulher,
ela manda o dinheiro, manda a chave, ela paga R$30,00 cada faxina, é o
gue ela pode pagar, né? (F4 - Violeta).

No momento eu sou sO diarista. Estou fazendo uns biquinhos ai, so, e
levando a vida, ai [trabalhando] em duas casas. Uma, eu fagco no centro, ali
préximo a Praca da saudade, na casa do Junior e a outra eu faco |4 no
Eldorado, numa senhora também, que € do [restaurante] Caranguejo |&.
N&o, num vale a pena assim, porque € muito trabalho e pouco dinheiro. Me
sacrifico muito para ganhar pouco. No outro 1a eu ganho R$200,00 por més
|4 na Praca da Saudade e no outro eu ganho R$50,00 onde eu vou duas
vezes durante a semana no Eldorado. Um total de 500,00 dos dois. [0
marido] Ele é agente de salde. Recebe R$750,00 por més se tiver hora extra
ele ganha mais um pouco. Agente de sallde, trabalha, vai furar os dedos, vai
fazer borrifacdo, esse tipo de coisa. Ele trabalha na Bio Amazonas, no rio,
amanha ele ja vai, ele passa uns 15 a 30 dias, ai volta, ai passa uns tempo
aqui, ai volta, ele trabalha aqui também nas beiradas do rio (F3 - Acucena).

Para alguns dos companheiros, a atividade de caseiro é transitéria constituindo-se uma
aternativa enquanto procuram uma “colocacdo” melhor. Para os mais idosos é uma
alternativa que se tornou permanente, ndo existindo perspectiva de abandonéla, muito
embora ndo tenham qualquer seguranca de trabalho, podendo ser dispensados a critério do
patréo.

Eu morava no centro [da cidade], mas antes eu vim pra ca como caseiro, ha
15 anos atrés. Eu morava no centro da cidade, ai, meu irmao era caseiro e
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queria uma pessoa pra ajudar ele, ai eu vim e acabei ficando por aqui, eu
vim com 15, 16 anos. Jardinagem, limpeza de piscina, corte de grama,
cuidava da casa do dono do sitio. Ele [0 pai] também ndo teve estudo, ele fez
até a 5% série, porque ndo tinha trabalho também, né, ai tinha muito filho
pra sustentar, ai e€le resolveu fazer um boneco, ai hoje ele é artista, é
ventriloquo (F7 - Cicero).

Pesam ainda representactes eivadas de etnocentrismo, sobre a“inferioridade”, “ ociosdade’
e “preguica’ das populagdes pobres, especidmente as oriundas do meio rural. Em contato com
adguns propriet&ios de sitios, verificou-se em suas fdas que anda pesse essa visio
preconceituosa, a qua serve de argumento para dispensar os “trabalhadores/caseiros de seus sitios
ou chécaras’, sob 0 argumento de que “ via de regra S80 preguigosos e irresponsaveis’ .

Contudo, as familias do Pontalzinho n&o sobrevivem apenas dos ganhos auferidos do
trabalho. Ha uma rede de solidariedade que se manifesta através de trocas, empréstimos para
aquisicdo de objetos de extrema necessidade, entre parentes, que nem sempre residem na
propria comunidade e também com vizinhos, como também ocorre em familias de baixa
renda do meio urbano (SARTI, 1996; FONSECA, 2000).

No presente, a atuacdo de varias denominagdes religiosas também contribui para
ampliar arede de gjuda, através da “ solidariedade missionaria’ que, segundo Carvalho (2010,
p. 98), é relevante para 0 projeto de reproducdo social das familias. A prética religiosa
constitui uma dimens&o importante na vida das familias fazendo-se presente no seu dia-a-dia,
proporcionando-lhes, além do suporte espiritual e emocional, oportunidades de convivéncia
através da participacdo nos cultos e em atividades paralelas. Os vinculos mais consistentes
ocorrem com igrejas evangélicas como o Ministério da Restauracdo Internacional, Igregja
Adventista do Sétimo Dia, Igreja Evangélica Assembléia de Deus e |greja Batista.

S0 as préticas desenvolvidas por essas igrejas que, além do culto, proporcionam a
participacdo de homens, mulheres, adolescentes, crian¢as em grupos de estudo, em atividades
musicais e sociais, como dia das Maes, dos Pais, das criangas e outras.

Os trés templos da Assembléia de Deus ficam a uma distancia aproximada de seis
quildbmetros da Comunidade; entretanto, varias familias frequentam outras igrejas localizadas nos
bairros vizinhos, na Compensa, principalmente. Alguns entrevistados referem-se as fedtas
coletivas realizadas na Comunidade, tendo como foco as datas especiais do calendario religioso.

Segundo relatos, a convivéncia era pacifica entre os religiosos, mas o envolvimento
com a Associagdo dos moradores redundou em graves conflitos e na transferéncia de um
pastor para outro lugar. O outro pastor batista e professor da classe de Alfabetizacdo sofreu

um acidente e ndo pode mais retornar, mas deixou um exemplo de como desenvolver um
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projeto de carater emancipatério na Comunidade, pois alguns adultos que ndo alimentavam
expectativas de aprender aler, conseguiram aprender.

Sobre ainterferéncia dos aspectos religiosos na formacdo dos filhos, aguns depoimentos
indicam a possibilidade de aquisicéo de certo capital cultura pelas familias que mantém vinculos
com igrejas, principalmente as evangélicas. Estas, devido a sistematicidade com que envolvem
seus membros em situaces de aprendizagem, atraves de pequenos cursos de musicainstrumental,
como guitarra, bateria, violdo, flauta, de canto cora e de programas litero-musicais, com
apresentacdo de recitais de poesia, de jograis e outras formas de expressdo artistica, contribuem
para a educacdo informal dos filhos. Também devido a necessidade de conhecimento da Biblia,
incentivam o aprendizado da leitura. Os relatos a seguir evidenciam a contribuicdo desses

aspectos religiosos naformacao de principios da familia.

Eu sou cristd, da Assembléa de Deus, né. Eu gosto muito dessa igreja, € na
Compensa, eu vou as vezes, dia de terca, quarta e domingo; eu ndo posso
faltar porque eu faco parte do Ministério de Louvor, entdo eu tenho que
estar 14, com as minhas colegas, tem quatro rapazes que tocam pra gente, eu
gosto muito, eu procuro colocar meus filho. Quando eles moravam na
Compensa, eles participavam muito e agora eles estdo um pouquinho
afastados, porgue € muito longe e fica muito dificil leva-los. Eu tenho muita
fé em Deus, ndo parece, mas eu tenho. Pra mim é fundamental a Igreja,
estar congregando, meu marido esta desviado. Ele estd ateu. Ele fuma,
beber ndo. Esse € 0 meu maior problema porgue ele fuma, dentro de casa,
porque eu ja fumei, ja bebi, mas gracas a Deus, quando eu me libertei, ndo
foi nem por mim foi pelos meus filhos né, jamais queria dar um exemplo
COmo esse; eu converso com ele; amor, 0os meus filhos estdo crescendo, eu
converso com ele, agora ele ja vai la pra fora, tudo € questdo da gente
entrar em harmonia (F3 - Acucena).

A gente vai pra a lgreja. E na Restauragdo, |4 na Ponta Negra, naquele
templo grande que temla (F2 - Joanita).

Até, portanto que, aqui ndo tem. Ja cheguel a frequentar a Restauracdo, me
dei super bem, sai da igreja e num [voltei], € até dificultoso chegar perto de
uma igreja, por causa do Onibus, ai tem que descer o ramal sO, eu tinha
medo, ai as criancas vinha dormindo dentro do énibus, ai tinha que acorda-
las. Porgue o énibus ndo para aqui, tem que descer o Ramal a pé, ja tive que
me esconder no mato, por ver carro parado atirando, esperar e depois que
eles sairem passar (F6 - Horténcia).

Tinha uma [Igreja] onde a vizinha morava [sitio da Igreja Batista], eu quase
nao tenho contato com a “vizinha”, eu sO sei que eles estdo fazendo uma
obra, agora 0 que eu nao sei o que é. Sm frequentel muito, quando tinha um
senhor que a gente conhecia |4, ele passou a freqlientar a minha casa, vinha
me evangelizar, era o caseiro de la antes da vizinha. Seo Felizberto, ele era
evangélico ele e a mulher dele e pediu pra fazer culto aqui na minha casa e
era muito bom. A Igreja doava verdura, 0sso, macarrdo; a gente fazia sopa
pras criangas pra comunidade. Depois esfriou, € sempre assim, quando vem
igreja pra ca, depois esfria e pronto (F5 - Rosa).
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Algumas familias catdlicas ressentem-se por ndo haver uma igreja de seu credo nas
proximidades e dessa maneira ndo podem frequentar os cultos ou missas e ndo recebem
assisténcia pastoral do padre (F1, F7). Desse modo, limitam-se a participar das principais
festas religiosas nas igrejas no centro da cidade (F7).

Quanto as criangas, cerca de 30 a 40 participam dos cultos infantis realizados
semanalmente pela igrgja Batista num sitio de sua propriedade. As criangas sdo conduzidas
em transporte particular dos participantes da programacdo, sob a lideranca de um grupo de
fieis que se dedicam voluntariamente a essa atividade. Segundo observacOes feitas, as
criangas aguardam com bastante interesse a quinta-feira, quando v&o para o culto.

Carvalho (2010, p. 98) destaca outras caracteristicas do papel que as religibes
desenvolvem na sociedade, a0 voltar-se para as necessidades humanas, sendo uma das

Instituicdes socializadoras capaz de lidar com a diversidade e com a desigual dade.

A Igreja é sempre a porta que acalenta a esperanca. Através de seus
programas pastorais representa um suporte espiritual, mas especialmente um
suporte emocional, afetivo e material. E a escola para aprender a viver na
cidade, um cana de organizagdo para a conquista de servicos publicos, um
canal de convivéncia, a partir do culto; um espaco de lazer, de cura dos
doentes e de assisténcia socia que, embora muitas vezes paliativas, é
préxima e mais acessivel (p. 98).

Considerando 0 seu papel socializador, a influéncia da Igrgja se configura pela
transmissdo de valores religiosos, éticos e sociais que vao constituir ou fortalecer principios

orientadores da convivéncia social, como respeito pelo outro e honestidade.

3. A Escola da Comunidade

O acesso a educagdo é seriamente afetado pela quantidade de escolas disponivels na
Comunidade. Segundo dados fornecidos pela Secretaria da Educacdo Municipal h& apenas
duas escolas publicas municipais, porém apenas uma esta situada na area delineada como
Area de Transicdo Rural/Urbana (Anexo V1), esta frequentada pelos alunos da Comunidade,
por ser a mais proxima e por oferecer o transporte escolar. Todas oferecem a primeira e a
segunda etapa da Educacdo Bésica, ou segja, a Educacdo Infantil/Pré-Escolar e o Ensino
Fundamental, também na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. Sendo que a mais

préxima da Comunidade é a Escola Municipal “ Tereza Cordovil Guimarées’.
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Além dessas, atualmente ha outra instituicdo educacional relativamente distante da
Comunidade, o Abrigo “Monte Salém”, uma organizacado filantropica vinculada a uma misséo
evangélica que atende criancas em situacdo de risco e vulnerabilidade social e também recebe
alunos para classes multisseriadas, abrangendo desde a educacdo infantil até a 42 série do
Ensino Fundamental. Esta instituicdo foi bastante elogiada por sua qualidade, pelos poucos
gue conseguiram vagas, devido a organizacdo e a qualidade da merenda escolar. No entanto,
ndo é autorizada pelo sistema de ensino municipal e, portanto, a documentacdo que emite ndo
é validada nos casos de transferéncia de alunos.

As criangas e alguns adultos da CPTA e de outras comunidades no seu entorno
frequentam um estabelecimento de ensino, cujas caracteristicas sdo apresentadas para se
analisarem alguns aspectos do cotidiano escolar que emergiram de forma mais evidente
durante a observacdo e nos contatos com professores, funcionarios e alunos.

A EscolaMunicipd “Tereza Cordovil Guimardes’ (EMTCG,) foi criadaem 1996, a partir de
demandas de familias de uma das comunidades do bairro Taruma. Como esta escola, muitas escolas
publicas nos bairros periféricos de Manaus resultaram daliniciativa da pressao de populares.

A escolafaz parte do Sistema de Ensino Publico da Secretaria Municipa da Educacéo de
Manaus (SEMED), de onde emanam as diretrizes administrativo-pedagdgicas oriundas do
governo federal e do Conselho Municipal de Educacéo, para garantir unidade ao funcionamento
das escolas municipais, responsaveis pela oferta das etapas da educacdo infantil e ensino
fundamental que constituem o nivel da Educagé@o Bésicano Municipio. Juntamente com outras 76
escolas, esse estabelecimento congtitui a rede de ensino da &ea rural de Manaus, vinculada ao
Distrito de Educacéo Rura (DER) da Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED).

A histéria da escola tem seu inicio com a doacdo de um terreno pelos associados do
clube BANCREVEA® para sua construcdo. A escola estd situada na Estrada do
BANCREVEA®, no bairro Taruma, e o seu prédio possui 400m2 construido num terreno de
800 m2, cercado por outras propriedades de particulares e varios balneérios naturais formados
por aguas semi-represadas dos igarapés que circundam a area. A entrada do prédio da escola,
separada por uma rua apenas, esta voltada para a mata ciliar que entorna um dos igarapés da
regido, o lgarapé Anaconda™.

A principio, a escola funcionou em um barracdo de madeira, com duas salas de aula,

atendendo 42 alunos. Em 2002, a escola ja contava com 300 alunos, sendo necessaria sua

8 BANCREVEA - Clube socia do antigo Banco de Crédito da Amazonia, atual Banco da Amazonia.

° Asvias de acesso, estradas, ruas e ramais, 80 denominados conforme as referéncias dos proprios moradores.

19 Espaco que serviu de cenério para o filme “Anaconda’, e que atualmente é ponto de atracZo turistica e de
encontro para estudantes adol escentes e jovens gque se ausentam da escola no horario de aula.
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ampliacdo. Foram, ent&o, acrescentados mais dois pavilhdes de alvenaria, mantendo-se o
primeiro com a estrutura de madeira. Atualmente, conta com oito salas de aula, funcionando
em trés turnos e com 570 alunos matriculados, sendo que em 2008, o nUmero total era de 454
alunos distribuidos em sete salas de aula.

De modo geral, os prédios escolares em Manaus sdo construidos sem a observacdo das
condigdes climéticas da regido; € o caso da escola em questéo que, estando Situada numa area
destinada a preservacdo da floresta e das &guas, concentra uma temperatura bastante elevada,
comprometendo as atividades de ensino que se desenvolvem nas salas de aula sem ventilagéo
adequada.

Na area onde esta localizado o prédio a arborizago € escassa e, por ser um terreno
acidentado e exposto ao sol, ndo sdo oferecidas atividades recreativas para as criancas
menores do ensino fundamental, enquanto somente algumas turmas das Ultimas sSéries
participam das aulas préticas de educacdo fisica e das atividades desportivas, mesmo sendo
oficialmente obrigatérias para todos. A oferta irregular dessas atividades curriculares traz

muitainsatisfacdo aos alunos, que assim se expressam:

Aqui na escola, ndo tem brincadeira, ndo tem educacao fisica, ndo tem Artes, O
e ecreve da lousa. [outro mostra que] Eu gosto de brincar de jogar futebol, de
brincar no computador, no videogame, no jogo de basquete, mas aqui ndo tem
nada disso (Alunos do 4° ano do ensino fundamental).

O atual prédio foi construido em estilo simples e segue o padréo comum, em alvenaria
e madeira. Tem trés pavimentos, oito salas de aula, quatro banheiros, dois para uso feminino
no segundo pavimento e mais dois para 0 sexo masculino, situados no ultimo pavimento. O
primeiro pavimento é construido em madeira, ficando logo a entrada do prédio. A varanda
gue contorna a frente em toda a sua extenséo abriga a sala dos professores, a pequena cozinha,
mais dois precarios banheiros, um masculino e outro feminino, de uso especifico dos
funcionarios ou visitantes. Esse pavimento também tem duas salas de aula, com duas longas
mesas dispostas em toda a sua extensdo, cercada por pegquenos tamboretes fixados ao piso de
alvenaria. Esses assentos individuais feitos de ferro e plastico estdo quase todos quebrados.

Ainda nesse pavimento existem trés salas. A primeira, a esquerda do corredor, é destinada
a0 amoxarifado e nela sdo armazenados alimentos e outros materiais de consumo; a segunda, a
direita, com capacidade para doze carteiras € destinada aos alunos que constituem a Unica turma
do 9° ano do ensino fundamental. A sda a direita é destinada & diretoria. E nessa sala que sfo
desenvolvidas as tarefas de registro, organizacéo, plangamento, reproducdo de materia didético e
atendimento aos pais e aos aunos, cujos assuntos so tratados de forma reservada.
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As criancas circulam na sala da diretoria com aparente liberdade. Existe um clima
afetivo permeando o ambiente escolar marcado pelo respeito e atencdo aos alunos,
manifestados na escuta paciente dos mesmos, pelo corpo dirigente da escola, 0 que indica
uma qualidade pedagdgica que orienta as relagdes de trabal ho estabel ecidas na escola.

A cozinha é o lugar de preparo e distribuicdo da merenda escolar e do aimogo dos
professores e funciondrios que trabalham em tempo integral. As condigdes de funcionamento,
tanto da cozinha quanto dos banheiros sdo precérias, principalmente na estrutura fisica. O
preparo das refeicdes do professores e funciondrios é feito a partir de uma cooperacéo
financeira, embora 0 mesmo n&o ocorra com 0 preparo da merenda escolar que segue um
carddpio orientado por nutricionista da empresa contratada pela Prefeitura, e que sofre
adaptacOes, dependendo da existéncia dos alimentos e por isso nem sempre € cumprido. As
merendeiras, funcionarias de uma empresa terceirizada, trabalham devidamente
uniformizadas e estabelecem um relacionamento cordial com todos, inclusive com as
criancas, quando se compara com observacdes realizadas em outros contextos escolares.

Os outros dois pavimentos sdo constituidos pelas salas de aula. As condicdes de
funcionamento da Escola sdo precérias, refletidas na auséncia de investimentos em reforma
das salas, aquisicdo de equipamentos e materiais didaticos que poderiam auxiliar e facilitar o
ensino e a aprendizagem e que, segundo o diretor, ja foram solicitados reiteradas vezes aos
Orgaos responsaveis.

A falta de hiblioteca, de laboratorios de Ciéncias, de Matemética e Informatica, de
equipamentos, quadros brancos, lousa, de climatizagdo das salas de aula e da sala reservada
aos professores, principalmente aos que permanecem nos dois ou trés turnos na escola,
constituem obstaculos a pratica do direito a educacdo, que ndo se reduz a matricula e
permanéncia na escola. As Unicas obras que os alunos encontram na escola séo livros de
histérias infantis, que foram reunidos pela Secretéria da Escola, professora readaptada, com o
objetivo de estimular aleitura dos alunos.

A presenca de policiamento na escola foi requerida pelos professores e pais em razéo
dos constantes furtos de equipamentos didaticos, computadores, projetores, impressoras,
gravadores. Dois policiais se alternam no trabalho e, segundo a avaliagdo do coordenador
pedagdgico, os mesmos tém demonstrado habilidade em lidar e cuidar das criangas sem que a
condicdo de policia cause a €las qualquer temor. Diariamente os policiais registram, em livro
destinado a esse fim, as ocorréncias relacionadas ao sistema de seguranca da escola, mas
também participam de outras atividades como distribuicdo da merenda escolar, atendimento

aos visitantes e gozam de muito respeito de todos.
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A escola oferece vagas para as etapas da Educacéo Infantil e Ensno Fundamental no
modelo convenciona e nas modalidades do Programa de Aceleracdo de Aprendizagem (PAA)
destinado a corrigir o fluxo escolar de criancas com defasagem idade/série - no turno matutino, e
o Programa de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), no horario noturno e conta com um quadro
de 26 professores e 28 funcionérios, incluindo-se nesse nlmero os terceirizados.

Pelo fato de estar situada numa area de transicéo rura urbana, a escola € cadastrada na
Secretaria Municipa de Educacdo como uma escola rura e, dessa maneira, 0s aunos tém acesso
a0 trangporte escolar. Por outro lado, essa facilidade gera algumas dificuldades dentre as quais, a
superlotacéo das sadas de aula, decorrente da grande procura por matricula tanto pelas familias
gue residem nas proximidades da escola, quanto pelas que residem em outros bairros. Essas
procuram a escola por causa do transporte escolar e, ocupam vagas destinadas as criancas das
comunidades que entornam a escola, pois a outra escola esta Situada no perimetro urbano e por
esta razéo ndo dispbe de transporte escolar. O Professor A, justifica ndo ser possivel fazer esse
controle no ato da matricula, pois os moradores Nndo possuem comprovante de residéncia, em
especid os que residem nos sitios, e além do mais, a orientacdo recebida pela escola é de acatar

todos o0s que procuram matricula, como relata o Professor A™:

A escola passa a se tornar uma escola superlotada e ndo temos como evitar
essa situacdo. Porque na zona rural quase ninguém tem comprovante de
residéncia, pra dizer que mora na comunidade. Entdo vocé tem que
acreditar nos pais, na pessoa, né, que verbalmente fala que mora no sitio. E
no fim das contas sao pessoas que moram nos bairros proximos muitas vezes
superlotando a escola. [...] eu gostaria que tivesse sO aluno da zona rural,
deixando os alunos da zona urbana serem atendidos pelas escolas da zona
urbana. 1sso ndo ocorre justamente pela dificuldade de acesso, que por
questdes financeiras os pais ndo tem condi¢des de manter os filhos, né. Vocé
vé os alunos ali do Campos Sales [um bairro proximo ao Tarumé], que
estudam no “Marechal Rondom” [outra escola municipal®?] sdo
praticamente trés km que andam a pé para chegar na escola. Quer dizer, o
nosso escolar [transporte] as vezes da carona para eles, entdo ha essa
dificuldade de acesso e também devido a falta de escolas|...] (Professor A).

Quanto ao seu funcionamento, a escola atua nos trés turnos, oferecendo as duas etapas
iniciais da educacdo bésica, a educacdo Infantil e o ensino fundamental, cuja organizagdo esta

demonstrada no quadro 2.

™ Os professores serdo indicados por |etras para manter seu anonimato.

2 A Escola Municipal “Marechal Candido Rondon”, segundo dados obtidos no histérico constante do seu
Projeto Pedagdgico, foi inaugurada em 14/01/1956, pelos indigenas (sic) e recebeu ato de criacdo em 1976
passando a compor a Rede Municipal de Ensino.



Capitulo V. As familias na Comunidade do Pontalzinho do Tarumé& Acu | 101

QUADRO 2
DEMONSTRATIVO DA OFERTA DA EDUCAGAO BASI CA NA ESCOLA MUNICIPAL “TEREZA
CORDOVIL GUIMARAES’ EM 2008

Turnos Ciclos Etapas da Educacéo Séries/Anos
oferecidos: Béasica
Matutino Educacdo Infantil 1° Periodo (4 anos)
2° Periodo (5 anos)
1°Ciclo Ensino Fundamental 1°,2°e 3°Ano
2°Ciclo “ 4°e5° Ano
PAA — Programa de “ 1°a0 5° Ano
Aceleracdo da Aprendizagem
Vespertino 2°Ciclo “ 5°Ano
“ 6° a0 9° Ano
Noturno EJA - Educaggo de Jovens e Modalidade do Ensino Alfabetizacéo
Adultos Fundamental 6*a 92 Anos

Fonte: Plano de Gestdo da Escola Municipal “ Tereza Cordovil Guimarées’/2008
Publicado em 2008"

Em 2006 passou a vigorar na Rede Municipal de Ensino, uma politica educaciona dando
énfase a reducdo dos indices de reprovacao, repeténcia e abandono escolar, com a introducéo da
proposta de organizacéo pedagogica das turmas/séries em Ciclos de Formagdo Humana. A
implementacdo dessa proposta de organizacdo das turmas em ciclos, conforme o documento
proposto pela SEMED teve por objetivo garantir o processo de aprendizagem, levando em
considerac@o aidade dos alunos, os interesses e caracteristicas préprias de cada faixa etaria. Essa
proposta estava associada a politica de inclusdo escolar que, a partir da Lel Federa n°
11.274/2006, estendeu a obrigatoriedade do ensino fundamentd as criancas de seis anos.

Essa medida foi considerada importante ao estender a garantia do direito a educacéo a
um consideravel nimero de criangas que ndo estavam incluidas na obrigatoriedade de acesso
ao ensino. Muito embora esse acesso esteja ocorrendo de forma precaria

Segundo Cianflone e Andrade (2007, p. 10), essa “noc¢éo de organizacdo em ciclos
apareceu como uma hocao ainda precéria, mal definida e sem impacto sobre o trabalho
pedagdgico”. N&o obstante, tenham constatado em suas pesquisas, posi¢cdes que concebem 0s
ciclos como “uma profunda mudanca na escola e nas préticas pedagogicas’ considerando “a
diversidade de ritmos e percursos de aprendizagem”, ndo identificaram mudancas na
organizacdo do trabalho pedagdgico persistindo o mesmo sistema seriado com todas as
caracteristicas anteriores.

De acordo com Miranda (2009, p. 24) a proposta de organizagéo da escola em ciclos ndo foi

suficientemente compreendida pelos professores no seu sentido e sgnificado, havendo um

3 O Plano de Gestdo da Escola Municipa “Tereza Cordovil Guimardes’ de 2008 foi elaborado pelos seus
dirigentes constituindo-se um instrumento organizador e orientador do trabalho pedagégico-administrativo.
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reducionismo da proposta as ideias de reprovacao e/ou de progressdo continuada. A observacéo de
campo evidenciou que, no cotidiano das sdas de aula, os professores também lidam com problemas
comuns ja registrados pelas citadas autoras. nUmero excessivo de alunos por turma, condicdes
precarias de trabalho, desconhecimento do sentido e significado da proposta, despreparo tedrico-
metodol 6gico dos professores e 0 carédter autoritério daimplementacdo da proposta.

No estilo de gestdo praticado pelos sistemas de ensino, 0s programas séo introduzidos
nas escolas, sem que os professores que irdo executé-1os tenham tido qualquer participacéo na
sua formulagdo, inclusive sem o tempo necessario para assimilarem o sentido e o significado
de tais programas, sendo este um dos fatores apontados por eles para justificar o insucesso da

organizagao escolar em ciclos.

No6s trabalhamos fazendo o que nos € imposto, ndo tem essa de gestao
democratica, ndo (Professor B).

Essa representacdo negativa dos professores ndo desgualifica a politica de organizagdo
das séries em Ciclos em s, mas remete aos procedimentos usados pelos dirigentes dos
sistemas de ensino, pela forma como introduzem as politicas sem uma prévia avaliacdo das

realidades especificas de cada escola e sem dialogar com os educadores.

[...] outra dificuldade, principalmente na zona rural: se o professor com um
horéario de aula, ele ndo se mantém e necessita trabalhar dois, trés horarios
para poder se manter, ai ele ndo tem condi¢es. Vamos supor aqui ha
escola, nds temos 12 a 42 série, que (agora) é o 1° ao 5° ano, pela manha, ai
do 6° ao 9° ano a tarde. Entéo é diferenciado do professor do 1° ao 5°, entéo
ele ndo pode trabalhar os dois horarios aqui na escola. Ai ele tem que
trabalhar numa outra escola, num outro horério, em dois horarios aqui e em
outra escola de manha que tenha 6° a 9°, ai dificulta 0 acesso a outra.
Ent&o, as vezes, prejudicando o horéario, chegando atrasado; aqui tem um
professor que mora na zona rural, trabalha no Japiim [bairro da zona
sudeste de Manaus], a aula comega 12h 30min aqui, como ele vai chegar
aqui saindo 11h 30min de |&? Agora, a Secretaria sabe que ele estd aqui no
Taruma e dobra a carga dele no Japiim. Quer dizer entdo, a proépria
Secretaria ndo tem olhos voltados para uma situacdo dessas! 1sso éincrivel!
(Professor A).

Por outro lado, um programa imposto por decreto tende a fracassar, pelo fato de né&o
contar com plangjamento que lhe dé sustentacdo em todos os niveis de sua operacionalizacao.
A escola ndo tem seu projeto pedagdgico sistematizado em um documento préprio que lhe
sirva de guia para o desenvolvimento, acompanhamento e avaliacdo do trabalho pedagdgico
gue desenvolve. Sobre essa questdo, o professor, que também atua como apoio pedagdgico, na
auséncia de um coordenador pedagdgico especializado, argumenta que:
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O Projeto Politico-Pedagdgico é um instrumento importante para a escola e
deve ser discutido por todos, porém, o meu tempo para tal empreendimento
€ insuficiente, pois dou aula no 4° ano pela parte da tarde. O PPP foi
iniciado pela coordenadora pedagégica anterior, e ndo chegou a ser
concluido e com a introducdo da Proposta dos Ciclos, tornou-se mais
inviavel ainda (Professor B).

Mesmo sem um projeto politico-pedagdgico elaborado coletivamente pela escola, 0s
professores organizam o planejamento de ensino que se realiza em encontros mensais, Como €
exposto nafala abaixo:

O nosso plangjamento, a gente trabalha encima da proposta curricular dos
Ciclos que temos na escola. A partir dessa proposta, a gente trabalha os
temas daquele més, porgue 0 nosso plangjamento € mensal. Fazemos muitas
atividades na escola de acordo com o tema; e a partir do tema, a gente
trabalha os nossos contelidos programaticos do més (Professor B).

No desenvolvimento pedagdgico dos Ciclos, ocorria que, em cada periodo, o processo
de avaliacdo classificava os alunos em duas categorias, alunos com aprendizagem satisfatoria
e ndo satisfatoria. O relato da professora D destaca essa dimensdo avaliativa da proposta de
organizacao escolar em ciclos de formagéo, evidenciando as limitagdes presentes no processo
de acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem, dentre as quais destacam-se, entre outras, a
indefinicdo de critérios claros de avaliagdo, as dificuldades de registrar o seu trabalho o que
inclui o preenchimento diério daficha de desempenho escolar de seus alunos:

Olha, é, sobre a avaliacdo de ciclos, eu ndo concordo com esse NS e S [Néo
Satisfatorio e Satisfatdrio] porque abrange tudo né, o todo da crianca dentro da
sala de aula, dentro do contexto, 0 acompanhamento dentro do rendimento do
professor. Agora, por exemplo, no 1° Ciclo, no 3° ano do 1°, a crianca pode
ficar retida, né, porque pra chegar no 2° ciclo ela vai ser retida ou néo, para
ndo ir para o 2° ciclo. Entdo, eu acho que ha mais possibilidades para trabal har
sobre essa avaliacdo nesse término de ciclo. Eu acharia que essa avaliacéo
deveria ser muito, muito proximo com o professor e aluno porque essassiglas S
e NS néo déo para avaliar aquele contexto de Portugués e Matematica que o
aluno necessita muito né, para ele ter uma avaliacdo. Entdo o professor ja
avalia de ummodo geral. Se ele foi bom s6 na educacao fisica ou em Arte, eeja
vai levar a dgla S mas assm, em Portugués e a Matemética, eu acho que ja
fica assm, deixando muito a desgjar para avaliacdo. Eu acho que deveria,
guando terminar um ciclo, ser muito bem avaliada Crianca para passar
para o outro (Professora D).

Outra professora relata as suas dificuldades em lidar com as diversas dificuldades que
se tornaram mais evidentes em sala de aula, na nova organizagdo da escola em ciclos de
formagdo humana:
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Acho que ndo esta entendido esses ciclos, minha classe virou uma classe
multisseriada, tem criancas de varias séries, as que sabem ler um pouquinho
as que chegaram agora com seis anos nunca pegaram num lapis e eu tenho
gue tratar a todos com igualdade. Como vou fazer isto, se eles sdo cada um
de uma familia e cada um de um nivel de aprendizagem? N&o vou poder
fazer milagres (Professora E).

Bourdieu (2007, p. 222) revela a constituicdo de nova forma de desigualdade escolar,
denominando-a de processo de “exclusdo branda’, “despercebida’, através dos varios
mecanismos que retém os alunos na escola, mesmo sem estarem aprendendo. O que se quer
ressatar € que a “exclusdo internalizada’, ou sgja, trazida para a escola, reduz os custos
politicos e sociails com educagdo, pois nesse movimento se processa a reducdo dos
investimentos para o Estado (Freitas, 2002:5-6). Todos estédo na escola, mas nem todos estéo
aprendendo, como avaliou Agucena (F3):

Eu acho que a escola é fundamental, mas é como eu estou falando, ela deixa
muito a desgjar. Eles estdo estudando, fazendo alguma tarefa, mas nédo tém
nocdo, eu tenho que estar correndo, fazendo alguma pesguisa... esta
faltando aperfeicoar. Eles estdo aprendendo o basico, 0 minimo do que
deveriam (F3 - Agucena).

Outra politica definida pelo sistema de ensino municipal como medida para promover
a inclusdo escolar é a implementacdo do Programa de Aceleracéo da Aprendizagem (PAA),
destinado a alunos com defasagem idade/série, que se encontram retidos nas sériesiniciais do
ensino fundamental ou evadidos da escola antes de concluirem os quatro anosiniciais.

Esses programas tém sido realizados na maioria dos estados brasileiros, embora com
adaptacOes metodoldgicas diversas, porém tem como ponto comum a perspectiva de tornar
possivel a aceleracdo da aprendizagem dos alunos, apostando em dois fatores considerados
fundamentais: o aperfeicoamento da competéncia dos professores e a producdo de material
didético para subsidia-los, no desenvolvimento do trabalho docente (PRADO, 1999, p. 81-
99). Considerando as diversas caracteristicas dos alunos que fregientam esse Programa,
alguns projetos sdo desenvolvidos com eles com o objetivo de estimulé-los a permanecerem
na escola como € o caso do Projeto Horta Escolar.

Outra modalidade de ensino equivalente ao ensino fundamental € a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), oferecida no turno noturno, aos adultos que ndo tiveram
oportunidade de acesso, ou que interromperam a escolarizagdo regular.

O quadro 3, a seguir, expressa entre outros dados, 0os percentuais de aprovacdo e
reprovagdo de criangas que percorreram cinco anos de escolarizacdo, do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental demonstrando que, apesar das medidas inovadoras introduzidas na escola,
estas ndo tém assegurado a todos 0 acesso a educacdo de formaintegral.
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QUADRO 3 - DEMONSTRATIVO DOS iNDICES DE APROVACAO/REPROVACAO ESCOLAR/2008
DA ESCOLA MUNICIPAL “TEREZA CORDOVIL GRUIMARAES'

(Educaggo Infantil/Pré Escolar, 1° a0 5° Anos, PAA e EJA do Ensino Fundamental -2008)

ETAPAS | Ano/Série | N° de | 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
EDUCAC Alun S(1) N/S(2) S N/S S N/S S N/S
'AO 0s
BASICA
Educacdo | 1° Periodo 22 100% - 100% - 100% - 100% -
Infantil 2° Periodo 23 100% - 100% - 100% - 100% i
1°Ano 42 58% 42% 66% 34% |65% |35% |64% | 37%
2°Ano 41 61% 39% 73% 21% | 74% | 28% | 75% | 28%

Ensino 3°Ano A 33 67% 33% 67% 33% | 66% |31% |68% | 34%
Fundament

a 3°Ano B 31 | 67% 33% 68% 32% | 67% |33% |68% | 35%
1°a05° | 4°Ano 43 | 61% 39% 47% 53% | 45% | 54% | 46% | 55%
Ano

5°Ano A 32 | 76% 23% 75% 25% | 76% | 27% | 78% | 30%
5°Ano B 33 | 5% 43% 70% 30% | 71% | 32% | 73% | 34%

PAA (3) Matri | Perman | Alfabeti | Em Promovidos Trans | Aban
culad | éncia zados process 5 =8 ferido | dono
9ald4anos | gs no 2° de s
Ano alfabeti | Ano | Ano
Modalidad zagao
es do
Ensino 31 12 10 17 04 09 03 01
Fundament
a EJA (4) Mat. Aprov | Reprov | Repr/ Trans | Aban
faltas ferido | dono
s
1°Ano 12 15 03 03 02 01 11
Fase
A
12 07 - 03 - - 04
Fase
B
P e 4° 28 20 04 04 - - 12
Anos Fase
Total 42 07 10 02 0 01 26

Fonte: Boletins de conceitos e notas da Escola Municipal “ Tereza Cordovil Guimares’ ™

1. Avaliag@o satisfatéria (Conceito — Satisfatorio)

2. Avaliacdo ndo satisfatéria (Conceito — N&o Satisfatorio) -
3. PAA — Programa de Aceleracdo da A prendizagem

4. EJA — Educacdo de Jovens e Adultos

4 Os quadros 3 e 4 foram elaborados pela autora com os dados obtidos nos Boletins de registro de conceitos e
notas dos alunos, referente ao ano letivo de 2008 elaborados pelos professores da Escola Municipa “ Tereza
Cordovil Guimarées’. Os alunos que freglientam as turmas de 1° a0 5° ano séo classificados através dos
conceitos indicados acimapelos itens 1 € 2, e aos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, sdo atribuidas notas de
zero adez.
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Em 2008, registrou-se uma matricula de 255 aunos nos anos inicias do ensino
fundamentd regular (1° a0 5° Ano), dentre os quais 36,14% ficaram retidos no 5° Ano (2° Ciclo).

No Programa de Aceleracdo da Aprendizagem (3), foram matriculados 31 alunos, dos
guais 10 foram alfabetizados, 17 estdo em processo de alfabetizacdo permanecendo retidos no
Programa. Registrou-se 01 abandono e 03 transferéncias.

No horério noturno foram matriculados 42 alunos adultos, dos quais apenas 15
frequentavam a escola no 2° semestre de 2008 quando foi realizada a pesquisa. Desses, 26
interromperam a escolarizacéo e apenas 07 foram aprovados no final do ano letivo. A maioria
desses alunos s&0 pais e/ou mées das criangas que estudam durante o dia na mesma escola. Os
alunos do curso de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) gozam das mesmas prerrogativas que
as criangas usufruem durante o dia, no que concerne ao transporte e a merenda escolar. Por
esta raz8o a auséncia das aulas e o abandono da escolariza¢do continuam sendo avaliados por
alguns professores, como falta de interesse e de persisténcia dos alunos.

QUADRO 4 - DEMONSTRATIVO DOS INDICES DE APROVAQAO/REPROVA(;L&O ESCOLAR
ALUNOS DA ESCOLA MUNICIPAL “TEREZA CORDOVIL GRUIMARAES’

(6° a0 9° Anos do Ensino Fundamental-2008)

6° Ano 6° Ano 7° Ano 7° Ano 8°Ano 9°Ano
DISCIPLINAS A/38 (1) B/36 A/35 B/35 23 26
AP RP | AP RP AP | RP | AP RP AP RP AP RP
@ | @
LinguaPortuguesa | 44% | 56% | 59% | 50% | 43% | 57% | 34% | 66% | 89% | 11% | 77% | 23%
Matemética 32% | 68% | 44% | 55% | 87% | 13% | 72% | 28% | 78% | 22% | 77% | 23%
Historia 76% | 24% | 69% | 55% | 83% | 17% | 75% | 25% | 94% | 06% | 73% | 27%
Geogréfia 56% | 44% | 72% | 28% | 63% | 17% | 66% | 34% | 89% | 11% | 77/% | 23%
FHA (4) 74% | 26% | 75% | 25% | 63% | 37% | 50% | 50% - - - -
FGA (5) 82% | 18% | 67% | 33% | 87/% | 13% | 72% | 28% - - - -
Lingua Estrangeira | 100% - 92% | 8% | 100% | - 91% | 9% | 94% | 6% | 88% | 12%
Ciéncias 71% | 29% | 58% | 42% | 100% | - 88% | 12% | 100% - 85% | 15%
Artes 100% - 92% | 08% | 100% | - 91% | 09% | 100% - 100% -
Ensino Religioso | 97% | 03% | 78% | 22% | 93% | 07% | 78% | 22% | 100% | - | 100% | -
Educagéo Fisica | 100% | - 97% | 03% | 100% | - 100% | - | 100% | -
Aprovados 26 19 21 23 14 21
Reprovados 07 07 05 05 03 -
Transferidos 03 05 05 02 01 01
Abandono 02 05 04 05 05 04

Fonte: Boletins de notas da Escola Municipal “ Tereza Cordovil Guimar &es’

grwNPE

NuUmero de alunos
Aprovado
Reprovado
Disciplina Fundamentos de Histéria do Amazonas
Disciplina Fundamentos de Geografia do Amazonas
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No quadro 4, acima apresentado, sdo demonstrados os indices de aprovacéo e reprovacdo
escolar relativos as Utimas séries do ensino fundamental em 2008. No turno vespertino, dos 193
aunos matriculados do 6° a0 9° Anos do ensno fundamenta foram aprovados 124 aluncs,
reprovados 27, transferidos 17 e, 25 abandonaram os estudos, constatando-se um percentua de 64%
de aunos aprovados, contra 23% reprovados, dém de 13% de abandono escolar.

Em 2008, periodo em que foi redlizada a pesquisa, a escola ainda ndo havia participado dos
exames nacionai's padronizados pelo Ministério da Educacgo (MEC), como prova Brasil e SAEB™.
No entanto, os resultados apresentados nos quadros 3 e 4, comparados aos dados relativos aos
indices de quaidade registrados no Relatdrio da Escola do ano letivo de 2009, demonstram que a
baixa qualidade da escolarizacdo oferecida aos alunos vem se reproduzindo a cada ano. O quadro a
Seguir gpresenta uma média de aprovacao gerd dos alunos, nos trés turnos - matutino, vespertino e

noturno - equivalente a45% contra 20% de retencéo (reprovacao) e 29% de abandono.

QUADRO 5- DEMONSTRATIVO DOS iINDICES DE APROVAQAO/REPROVA(;AQ ESCOLAR DOS
ALUNOS DA ESCOLA MUNICIPAL “TEREZA CORDOVIL GRUIMARAES’

(Ensino Fundamental-2009)

Situacéo 1°ao0 5° Ano 6°ao0 9 Ano PAA EJA Total
Aprovados 60% 60% 15% 45%
Retidos 25% 10% 25% 20%
Transferidos 10% 8% - 6%
Abandono 5% 22% 60% 29%
Falecidos - - - -

Fonte: Relatério Geral da Escola Municipal Tereza Cordovil Guimar des™

Segundo os professores, média de 45% de aprovacdo ndo é a garantia de
gualidade na aprendizagem dos alunos inseridos neste percentual e estes resultados s&o
justificados com 0s seguintes argumentos.

Se as autoridades tivessem olhos voltados para a realidade rural, muito
poderia ser melhorado na educacdo. Escolas sem nenhuma estrutura fisica
[adequada] desmotiva os professores e alunos no processo educacional.
Turmas multisseriadas e superlotadas, calor excessivo, tudo isso pode
mudar, s6 depende de nossas autoridades, pois reivindicacbes ndo faltam
por parte do microssistema [a escola], sO que vao contra os interesses da
esfera maior, que utiliza a zona rural como palangue €eleitoreiro, mas a
mudanca € possivel, continuo acreditando nessa virada (Professor “A”).

1> SAEB - Sistema Naciona de Avaliacgo da Educacéo Bésica
' O quadro n. 5 integra o Relatério Geral da Escola Municipal Tereza Cordovil Guimarges, e elaborado em
junho de 2010, pelo corpo dirigente da Escola e inserido neste estudo com autorizagdo dos seus el aboradores.
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4. A luta das familias pela escola

Os problemas enfrentados pelas familias da Comunidade para que seus filhos tenham
acesso a educacdo remetem a fatores diversos. Um deles refere-se a dificuldade que os alunos
enfrentam para chegar a escola.

Durante mais ou menos sete anos a maioria das criancas da Comunidade permaneceu
sem acesso a escola pela total inexisténcia de transporte coletivo. Segundo algumas maes, as
criangas “saiam de casa muito cedo, ainda no escuro” e sd ndo chegavam a presenciar “ desova
de cadaveres nas matas’, porque as escondiam também, para ndo serem percebidas, temendo
serem identificadas pelos criminosos e expostas a pratica comum de “queima de arquivo” e
outras formas de violéncia.

As av0s eram responsaveis por buscar as criangas na escola e, muitas vezes, o Unico
Onibus existente “ndo parava no ponto”, pois “0 motorista sabia que eram idosas e entrariam
pela porta dianteira sem pagar a passagem”. Dessa forma, as dificuldades de acesso a escola
s8o varias, expressando-se nas limitadas condi¢fes das familias para desenvolver estratégias
de luta no sentido de garantir a escolarizag&o dosfilhos.

A seguir a imagem fotografica feita por satélite mostra 0 percurso que as criangas

percorriam de suas moradias ao ponto de énibus (Figura 17).

Figura 17 - Distancia antes percorrida pelas criangas da CPTA
(em amarelo) ao ponto do 6nibus (em azul) para chegar a escola
(Fonte: PMM/SMDU/IMPLURB/2008)
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De acordo com dados fornecidos pelos técnicos do Instituto Municipal de
Planegjamento Urbano da Prefeitura de Manaus (IMPLURB) o percurso entre a Comunidade e
o ponto do énibus é de 762,74 m (Figura 17) e desse ponto a escola municipal mais proxima é
de 4.830,29m, perfazendo um total de quase seis quilometros. (Figura 18).

As poucas criangas que frequentavam a escola realizavam esse percurso caminhando,
jaque ndo haviatransporte paralevé-las até a escola.

A seguir aimagem fotogréafica feita por satélite mostra todo o percurso gque as criangas

percorriam de suas moradias ao ponto de 6nibus e a escola (Figura 18)

OMTO DE ONIBUS  —,

TELEFONE PUBLICO

Figura 18 - Distancia de 4.830,29 metros, entre o
Ponto de 6nibus (em azul), e a escola (em verde)
(Fonte: PMIM/SMDU/IMPLURB/2008)

Em fevereiro de 2006, a politica de transporte escolar rural contemplou a escola
municipal “Teresa Cordovil Guimar&es’ com um onibus escolar. A partir dessa medida as
criancas, tanto da Comunidade quanto de outras localidades proximas, passaram a ser
atendidas por esse meio de transporte.

Em agosto de 2008, o diretor da escola decidiu atender a reivindicagdo dos pais e
autorizou a entrada do transporte escolar no Ramal S&o Sebasti&o, que da acesso ao espaco
onde se localiza a Comunidade e onde atual mente criangas, adol escentes e adultos estudam.

A imagem fotografica mostra o Ramal que da acesso a Comunidade do Pontal zinho do

Taruma Acu. (Figura19)
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Figura 19 - Ramal Sdo Sebastido que da acesso a CPTA
(Fonte: Autora)

Na medida em que as comunidades pobres, organizadas juridicamente em  associagles,
empreendem lutas buscando a mediacdo de politicos, SO encontram reduzido atendimento a suas
reivindicagdes, em funcéo de interesses deitoreiros. Foi dessa maneira que o Rama e as duas
primeiras ruas da base territorial da CPTA foram asfaltadas, facilitando a entrada do 6nibus, muito
embora essainiciativa tenha sdo tomada “mais ou menos dois anos’ depois do asfatamento.

Outro fator negativo € a baixa qualidade da educagdo da escola publica da

Comunidade que dificulta o aproveitamento das criangas, como declara uma méae:

[A mée pergunta & filha] Filha tem biblioteca na tua escola? Oh, ndo tem
biblioteca, esse negécio do computador, gostaria que conseguissem mesmo
esse projeto do computador, uma quadra, até pras criangas ter os esportes,
pras criancas ter educacdo fisica, as criangas ndo tem educacéo fisica la.
Eles tem vontade de fazer, mas ndo tem! As vezes tem sd na escrita [aulas
tedricas de Educacdio Fisica], na teoria mas na préatica ndo fazem. E muito
dificil fazerem educacéo fisica. Isso ai eu sinto falta, porque tudo isso ai
tinha, tinha o dia da educacéo fisica. O periodo era obrigatério. Quando eu
estudei 1a em Labrea, tinha técnicas agricolas, estudava sobre hortas, hoje
n&o vejo isso nas escola (F3 - Acucena).

Héa ainda vérios outros entraves para as criancas ingressarem no estabelecimento de
ensino. Em primeiro lugar, um percentual significativo delas ndo consegue ser matriculada
por inexisténcia de vagas. Outros problemas sdo derivados do conjunto de condigdes sociais e
culturais vividas por suas familias e remetem ao acesso a direitos basicos da condi¢éo de
cidadania dos pais, sobretudo da mée. Em alguns casos, as criangas hdo possuem registro de
nascimento, em outras situactes a mée também ndo tem documento de identidade. O relato a

seguir evidencia essas situagoes:



Capitulo V. As familias na Comunidade do Pontalzinho do Tarumé& Acu | 111

Ali tem uma familia, (a senhora ja foi 1a, ndo é?) eu ndo sei quantos filhos,
ndo tem documento, nem ela tem, as criangas sao cinco, nenhuma estuda
(Luna—F1).

[E o Vinicius porque ndo estuda ainda?] Porque ndo tinha vaga na escola,
mas ano que vem ja ta garantida a vaga dele, ja. [E ele vai entrar em que
série?] Ai essa mudanca de série pra ciclo a gente ndo sabe qual é a série
dele (Cicero — F7).

Cria-se um circulo vicioso, sem que nem os dirigentes escolares nem 0s pais ou
responsaveis encontrem caminhos para solucionar o problema, aparentemente elementar.
Outras vezes as exigéncias burocraticas dos setores publicos, bem como a desarticulacéo entre
0S setores que prestam esses servicos, criam impedimentos a solugdo do problema.

Muito embora alguns avancos tenham sido concretizados pelo poder publico, vérias
maes enfrentam dificuldades para obter a certiddo de nascimento das criancas. Essas e outras
situacdes, que ndo sdo de responsabilidade direta da escola, impedem o acesso ao sistema de
ensino e requerem a mediacdo dos agentes sociais que dispdem das informagdes necessérias
paralidar com a burocracia dos 6rgaos publicos.

Nas consideracOes tecidas por responsaveis pela matricula na escola, pode-se
identificar essa situacdo sem que se busque analisar as limitagcGes presentes nas praticas

desenvolvidas pelas familias.

Temos casos de alunos que ndo possuem documentos, porque |4 no Censo a
gente depende desse registro para cadastrar o aluno, ai, se nao tiver, nés
ficamos nessa situacéo. Ai, como vai cadastrar o aluno se nao tem registro?
(Professor A).

Ai a Secretaria [SEMED] passou a exigir que quando fizéssemos a matricula
gue fosse a cdpia do registro para a Secretaria, junto, para justamente evitar
esse problema. Agora o que fazer com esse aluno que ndo tem? As vezes o que
ocorre: a mée ndo tem condicdes financeiras para voltar 14 na localidade pra
tirar esseregistro, né? 1sso ocorre muito. Aqui mesmo (na escola) temo caso de
uma funcionéria, €la ndo tem registro nenhum, ela tem que ir, em Coari, pra
poder tirar o registro do filho. Tem outro caso da mée que teve o bebé em casa
e o0 Cartério pediu que ela fosse acompanhada da pessoa que fez 0 parto em
casa munida de documentos, para comprovar que o filho era realmente seu e a
pessoa j& havia falecido (Professora C).

Como relata uma das entrevistadas, outro problema gque preocupa as familias € o fato
de ndo haver nas redondezas escolas que oferecam o Ensino Médio. Para continuar os
estudos, apds a conclusdo do Ensino Fundamental, as criangas precisam ir as escolas no

centro da cidade, tornando-se ainda mais dificil 0 acesso a esse nivel da escolarizacéo.
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A minha filha, [de fato, sua neta] s6 estou pensando quando a minha filha
estiver saindo desse Colégio, vim de noite meu Deus! Sozinha, uns vem mais
cedo, outros vem mais tarde, ndo pode vir junto. Aqui ndo, eles vao junto e
voltam junto, e quando se separarem como é gque vai Ser, um vai para um
canto outro vai pro outro e pra voltar? 1sso ai que estou achando ruim, mas
enguanto for ai, eu ndo vou tirar minha filha dai por que sei que ela esta
aprendendo a ler. Aprendendo o que deve aprender, né? (F1 - Luna).

A impossibilidade das criancas da Comunidade, que conseguem concluir o ensino
fundamental, para prosseguirem seus estudos no ensino médio € um problema geral que ainda
persiste na educacdo brasileira, ndo obstante estgja prevista a progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio e hga, atualmente, prescricdo legal de
financiamento, através da aprovacdo em 2009 da Lei do FUNDEB (SAVIANI, 1997, p. 203-
204). Além do reduzido namero de criangas que concluem o ensino fundamental nessa escola,
elas ainda iréo enfrentar novos desafios e lutas para garantirem o seu direito de prosseguir e
concluir os estudos no ensino médio.

Além desses fatores que dificultam a escolarizagéo adequada das criancas, na luta pelo
ingresso na escola os pais se deparam com a valorizacdo excessiva gue € atribuida a relacéo
idade-série e ndo conseguem compreender o sentido dado a essa questéo.

Snyders (2005, P. 104) chama a atencdo para a arbitrariedade da adocéo do critério da
idade que, em certo sentido, prejudica mais ainda, as criancas desfavorecidas. Ao fazer essa
escolha com base em principios técnico-pedagogicos, a escola, sem dimensionar 0 seu

contetdo politico, favorece os interesses dominantes na sociedade.

Hoje emdia, principalmente nessa escola, €les dizem que a crianga esta com
idade avancada, mas como € que eu vou passar uma crianga para uma série
gue eu sei que a crianca nunca estudou? A minha filha, pequeninha nunca
estudou, passaram a menina pra 12 Série! (Violeta, F4).

Apesar dos problemas, os pais revelam que as criangas gostam da escola:

Eu ainda estou cuidando dessa neta que eu crio e eu vou cuidar dela até o
fim, enquanto eu puder, ela tem que estudar, também ela nunca, nunca
chorou. As vezes estd com uma febre, uma gripe, e eu digo nédo vai, e €la
diz. ndo, se ndo eu vou perder isso, aquilo (F1 - Luna).

Na escola eles tdo bem. O meu filho gosta, mas teve um pouco de
dificuldade em Histéria, mas ja recuperou. Agora no 3° bimestre eu vou la
de novo. O professor disse que eles sao 6timos alunos, sdo criangas que ndo
dao trabalho (F3 - Acucena).

E como eu disse, eles gostam, eu boto eles pra estudar, aqui nessa escola
antigamente mandavam tarefa (F4 - Violeta).
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Os participantes da pesquisa ressaltaram a possibilidade de realizarem seus sonhos
pessoais através de seus filhos. Suas percepcdes, situadas no limite do imediato, ndo lhes
permitem avaliar quais sd80 0s condicionantes macroestruturais que limitam suas

oportunidades, acabando por incorrer na autocul pabilizagéo.

Na verdade noés tinhamos muitas dificuldades porque nés éramos assim
pessoas que ndo eram interessadas, né, todos nds, meus irmaos, eu sempre
tive um sonho de terminar, um dia, terminar meus estudos, ser alguém na
vida, né, mas por influéncia de ser adolescente, vocé deixa de estudar, de
fazer as coisas boas pra fazer as coisas erradas de adolescentes, né, entdo
eu tinha aquele impulso. O meu pai era separado de minha mée, separou
guando eu tinha 11 anos, ele separou de minha méae, [pausal a minha vida
como crianga, [pensativa) eu tive de trabalhar pra sustentar os meus irmaos,
e tudo isso influenciou nos meus estudos (F3 - Agucena).

Esse é 0 sonho de toda mée, os filhos terminar, fazer uma faculdade, ter um
futuro melhor, ser alguém na vida, né? (F3 - Acucena).

Nas representacbes das familias, a escola é a ingtituicdo que pode viabilizar a
realizacdo de seus sonhos, de suas expectativas de melhoria de vida e 0 meio através do qual
seus filhos poderdo alcancar melhores posicbes sociais, ou seja, melhores lugares na
hierarquia social. Elas estéo cientes de que aincorporagéo do capital escolar, isto €, o dominio
de recursos transmitidos pela escola, permitira maior compreensdo do mundo e condicdes
para lutarem com mais eficacia por boas condi¢cbes de vida (SINGLY, 2007, p. 58-62;
SNYDERS, 2005, p. 100-101).

Como afirma Snyders (2005, p. 112), a luta pelo ensino, empreendida cotidianamente
pelas familias das camadas pobres, configura-se também como uma das forcas de renovacao
daescola. Elacomecaforado estabelecimento de ensino e se estende em seu interior. Mesmo
ndo se constituindo como forgas triunfantes, constitui a forca dos explorados. Segundo esse
autor, ai reside a base objetiva da luta, com a condicdo de se saber organizar essas forcas e

uni-las atodas as outras, como essa méae exemplifica:

Eu sou muito sincera, logo de cara que eu vim aqui, eu ndo gostei, ndo
gostei dessa escola [pausa], vim duas vezes discutir com os professores ai
[na escola] por causa do meu filho que estava com dificuldades, ele esta
repetindo a 42 Série e eu ndo queria que repetisse novamente. Entdo la
sentamos, entramos em acordo, que ele teria que fazer melhor, tanto ele
aqui (na escola) como eu 14, para que ele viesse a recuperar algumas falhas
gue estavam acontecendo na escola; tanto é que sentou eu, ele o diretor,
todo mundo; eu ndo quero que meus filhos prejudiquem ninguém, né?
Gracas a Deus 0 meu filho est4 nota dez. Esse professor entendeu o que eu
gueria falar pra ele. Entdo se todos os pais fizessem isso, melhoraria a
escola. Como eu tive falando, a escola ja é carente de ensino, as criancas
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sd0 ruins de aprendizagem, se os pais ndo ddo aquela forca para os
professores, ndo dao aquela forca para os filhos. Eu acho que tem alguma
coisa ligada com a outra pra que dé certo (Acgucena— F3).

No entanto, a democratizacdo do ensino sO serd possivel com a garantia dos outros
direitos sociais. Dessa forma, tem se constituido pratica comum da administragdo publica
governar de forma reativa e individualista, na base do atendimento de direitos que sdo
reduzidos a dédivas, usando mecanismos clientelistas, que ainda fazem parte do modo de
governanca do pais (MARTINS, 1994, p. 29).

5. Importéancia e participacéo da familia na educacao escolar dosfilhos

A importéncia da educacdo escolar para as familias € recorrentemente manifestada
pelos entrevistados, pois acreditam que somente através da incorporacdo dos bens culturais e
materiais transmitidos pela escolarizacdo, poderdo superar a sua condicdo de precéria
sobrevivéncia

Essas familias reconhecem, a partir da sua experiéncia, a situacdo de desvantagem das
pessoas que vivem sem educacdo escolar numa sociedade desigual. Uma das maes
entrevistadas exemplifica essa realidade, que tanto marcou a sua histéria de vida desde a

infancia, e ndo desgja que o direito de ter uma vida digna sgja negado a seus filhos:

Eu quero que meus filhos saibam ler e escrever. Eu digo pra eles, vocés
estudem. Eu quero que meus filhos saibam ler e escrever, e que tenho muito
trabalho que se a pessoa néo souber ler e escrever.....eu digo pra eles, vocés
estudem porgue o estudo é o futuro de vocés, ou vocés querem viver como
caseiro o resto da vida de vocés, com a mdo na enxada, no tercado
trabalhando no sitio dos outros, ndo, isso nao é vida pra ninguém nao. A
importancia é gque eles aprendam alguma coisa e que cheguem |4 em cima,
pra conquistar um trabalho melhor, porgue a gente néo teve oportunidade,
olha ai hoje emdia (F4 - Violeta).

A importancia atribuida a educacdo por essa méae se concentra ndo somente no ato de
aconselhar, cuidar, alimentar e acompanhar os filhos, enfim de atender a suas necessidades,
mas também em prové-los de orientacdes necessarias no acompanhamento da elaboracéo das

tarefas e outras especificidades das atividades escolares, mostrando que:

O meuinteresse deir para a escola é mais para ajudar [a] eles, né? Hoje em
dia escola ndo tem isso, mas eu gostaria que a escola mandasse tarefa pra
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eles fazerem em casa, eu esperava assim, que a escola melhorasse, que o
ensino fosse diferente (F4- Violeta).

Outra mée entrevistada, ao referir-se ao vaor que atribui a escolarizacdo dos filhos, revela
ter certa compreensdo sobre 0 papel do Estado na garantia da educacdo escolar para todos e deixa
claraanecess dade de participacdo da sociedade naluta pel o acesso auma educacdo de qualidade:

A escola ensna aguilo que a gente ndo pode ensinar. Para mima educacéo € tudo.
Porque eu sem educacéo ndo vou saber me expressar, ndo vou poder arrumar um
emprego bom, né eu meus filhos [...] é futuro! Se vocé ndo tiver uma educacgdo
qualificada, uma educacdo de primeira, ndo tem futuro bom, um futuro bem
adiantado. Entdo eu acho que temuma falha pessoal, ndo s6 dos governadores, dos
gue estdo a frente, mais da sociedade também, eu acho que € mais da sociedade

mesmo, que dos lideres, né? Porque através da educacao eu vou abrir caminhos,
novos horizontes, futuramente novas conquistas (F3 - Agucena).

O relato abaixo evidencia 0s mecanismos que impedem o cumprimento do direito a
educacdo para todas as familias de baixa renda. A entrevistada ndo tem consciéncia clara desses
mecanismos que a impediram de “ sentar num banco de escola’, mas faz uma avaliacéo adequada
do instrumental que a escolaridade oferece para agir no mundo que a cerca. A importancia da
educacdo escolar para ela também esté rel acionada a possibilidade de se obterem conhecimentos
técni cos cientificos que a escolarizacdo oferece e que facilitam 0 acesso ao traba ho:

Todo mundo devia ir para a escola, estudar, aprender, porgue é bom as pessoas
aprenderem, eu, é porque nunca sentei num banco de escola, aprendi com meus
primos com meu esforco. Se eu tivesse ido para a escola estudar, aprender [pausal
talvez hoje eu soubese alguma coisa.  E bom demais, se todo mundo pudesse
estudar [pausa) eu vgo 0s outros, né, sio bem empregados, sabe das coisas, eu
gosto da escola, eu queria que todo mundo estivesse estudando (F1 - Luna).

Ta como demonstrado por Lahire (1997, p. 334), ao referir a existéncia de “ uma profunda
injustica interpretativa que se comete quando se evoca uma ‘omisséo’ ou uma ‘negligéncia dos
pais’ em relacdo ao acompanhamento escolar de seusfilhos. O autor defende que tal “omissdo é um
mito produzido pelos professores’, que, por ignorarem “as légicas das configuragoes familiares,
deduzem, a partir dos comportamentos e dos desempenhos escolares dos aunos, que 0s pais néo se
incomodam com os filhos, deixando-os fazer as coisas, sem intervir’. Ao contrario, as familias
pesquisadas, da Comunidade, S50 unanimes em expressar a mesma esperanca depositada na
escolarizagéo, como se pode congtatar no relato de Violeta:

Pra mim, a importancia esta no futuro delas, né, um futuro melhor. A gente
ndo teve oportunidade, mas quero que elas tenham a oportunidade que eu
ndo tive e por isso é muito importante para elas. Fazer com que elas
terminem, estudem, se formem pra ter um futuro melhor (Violeta — F5).
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A observacao realizada na escola ofereceu elementos para a andlise dessa relagéo, pela
énfase recorrente e unanime colocada pelos professores na importéancia da auda e
participacdo dos pais e responsaveis para 0 sucesso escolar. Tal sucesso € traduzido como
resultado da demonstracéo de interesse dos alunos, pelo comportamento disciplinado, pela
atencdo e obediéncia na sala de aula e em todo o ambiente escolar, 0 que, na representacéo
dos professores, seria a conduta fundamental que predispde 0 aluno a aprendizagem. Essas
predisposi ¢cBes a aprendizagem e ao bom desempenho sdo requeridas na familia, atribuindo-se
aos pais responsabilidades com o desempenho escolar das criangas.

Entretanto, se 0s pais €/ou responsaveis ndo correspondem a essa expectativa da
escola, quando ocorrem casos de fracasso dos alunos, eles sdo atribuidos, principalmente, a
falta de participacéo da familia no acompanhamento escolar dos filhos.

A andlise dos dados também mostrou que as familias sofrem estigmatizacBes dos
agentes educacionais, ja que estes tém um modelo idealizado de familia, a partir do qual
avaliam os arranjos familiares. Os arranjos que ndo se enquadram nesse modelo passam a ser
classificados como familias desestruturadas ou carentes, o que realimenta uma visdo
etnocéntrica e o0 estigma sobre essas familias (ROMANELLI, 2009).

Nesse caso, as familias passam a ser avaliadas pelos professores, a partir de dados
isolados e generalizadores e o0s professores acabam referindo-se aos pais de modo
preconcebido: “todos trabalham fora’, “as mées abandonam os filhos” e assim por diante.

O relato do professor A revela algumas razdes que o levam a atribuir a familia a
responsabilidade total pelo problema no aprendizado dos filhos:

E também a familia, ela tem que ser consciente em levar a crianca para a
escola desde cedo. Agora, o que ocorre muito hoje em dia € que as familias
j& querem entregar a responsabilidade total para a escola, entdo a escola
passa a ser pai, mae, médico, assistente social, tudo para a crianca em casa.
Como se diz assim: eu quero ficar livre. Vai para a escola, a escola é
responsavel por tudo. Mas é importante isso. A crianga tem que estar na
escola desde cedo, é um direito dela e temos que dar esse direito a ela
(Professor A).

Ja o professor B mostra que o foco central de suas preocupacdes, mesmo com uma

Vis80 etnocéntrica, S0 as criangas.

O que observo é muita dificuldade das criangas mesmo para aprender aler.
Nessa observacao, eu vejo que vem de todo um contexto social da familia. O
menino trabalha para ajudar a familia, As vezes ndo tem familia, mora sO
com 0 pai ou s6 com a mae, as vezes nao tem pai nem méae, mora sd com a
avo. As vezes ndo ligam para eles também, na casa deles, né. As vezes a
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gente quer fazer um trabalho mais a gente ndo consegue por causa disso,
né; as vezes a gente ndo consegue trazer a familia pra escola, mas quando
consegue o trabalho é perfeito (Professor B).

O relato da Professora C traz uma ordem de preocupacdes produzidas na sua vivéncia
na sala de aula, porém, a partir dos comportamentos dos alunos na escola, reforca “o mito da
omissdo parental” analisado por Lahire (1997, p.334) e ja referido acima, a0 evocar a

existéncia de omisséo ou negligéncia dos pais.

Porque os pais, eles ndo tém agquele momento de ficar com os filhos hoje em
dia, né. Naquele tempo as méaes viviam mais com os filhos, né, hoje em dia
0s pais tém que trabalhar. Entdo eu acho que esta faltando dialogo com os
filhos sobre aspectos de comportamento. Muitos ndo tém aquela ética, né,
aquela educacéo dos pais, aquela educacdo doméstica, né, que os pais dao
pras criancas, né, de respeito, tem muita violéncia, né, vocé vé muita
violéncia; os pais as vezes, a gente nao vé, nao tem aquele cuidado de
acompanhar as criancas, né, na escola, vendo as tarefas de casa; entdo eu
acho também que o fator familia também influencia muito no aprendizado
da crianca (Professora C).

Por suavez, aprofessora D aponta um dos motivos alegados pel os pais para ndo virem
com mais frequéncia a escola devido a uma questdo de ordem prética, referente a distancia
geogrdfica entre a escola e as moradias:

O relacionamento da escola com os pais é muito pouco né, devido ao acesso
dos pais a escola, porque aqui, nds precisamos do 6nibus escolar para
trazer os pais a escola. Entdo eles s6 sdo chamados a escola quando é
reunido de pais e mestres, pra mostrar as avaliacfes dos filhos, né, mas em
alguns casos em gue a escola precisa, sdo chamados o0s pais e aqui
conversamos sobre alguma coisa que aconteceu ou sobre comportamento
né, e sobreisso (ProfessoraD).

No seu conjunto, as representagdes dos professores ndo séo homogéneas no sentido da
transferéncia de responsabilidades, pelo rendimento precario dos alunos, para as familias e
seus relatos contém certa ambiguidade. Ao mesmo tempo, que revelam as dificuldades com as
tarefas inerentes ao trabalho pedagdgico, os professores reconhecem as limitages impostas
por fatores da estrutura social que condicionam sua prética docente e, consegquentemente,
afetam a qualidade do ensino oferecido, sendo uma delas o desconhecimento do contexto
familiar dos seus aunos.

Contrapondo-se a essas avaliagbes generalizadoras dos professores, identificam-se
vérias iniciativas dos pais no sentido de cercar seus filhos de cuidados possivels para que

tenham éxito na sua escolarizagao, o que € ignorado pel os agentes educacionais.
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Alguns estudos (PEREZ, 2007; LAHIRE, 1997) destacam a preocupacéo e cautela que
devem orientar as exigéncias quanto ao tipo de guda que se espera dos pais, sendo
fundamental conhecer os recursos e as estratégias disponiveis para que o acompanhamento
familiar se torne produtivo em beneficio da crianga.

Lahire (1997, p. 338) chama a atencdo para as diferencas internas nos meios populares
gue podem justificar “as variagdes as vezes consideraveis’ na escolarizacdo das criangas, e
parte do pressuposto da existéncia objetiva de um capital cultural na familia, que nem sempre
pode ser transmitido aos filhos.

Nas familias entrevistadas, sdo as maes que fazem o acompanhamento escolar das
criancas conjugando esta tarefa com o trabalho externo, nem sempre diario. Embora quase

todas tenham uma escolaridade minima, elas procuram orientar os filhos:

Quando eu estou em casa eu me rebolo pra ajudar nas tarefas deles.

Eles sGo assm, tem muitas atividades que eles trazem da escola que eles ndo
sabem fazer. Eles ndo sabem nem pra onde vai. Tem que ter uma pessoa ali,
acompanhando, dizendo o que eles tém que fazer, e pra mim é dificil porque, as
vezes eu chego muito cansada do trabalho; as vezes o trabalho de um é o
mesmo trabalho de outro, é dobrado, copiar duas vezes, colar figura, inventar
alguma coisa. Tem trabalho que o professor passa que € meio dificil, mas
sempre que eu posso, eu tenho que estar ajudando ee. Incentivando para que
eles ndo venham a desistir, porque serelachar (f3 - Agucena).

E como eu disse, eu boto eles pra estudar; aqui nessa escola  antigamente
mandavam tarefa, a minha filha trazia muita tarefa pra casa. Acompanho a
minha maneira né, eu dou tarefa, cépia pra eles fazerem, a minha
pequenininha, ela € muito interessada em fazer, ela chega, termina de
almocar, ela ja vai fazer palavras, cortar e colar. Mas os outros dois, sdo
desinteressados, a professora pede dinheiro pra tirar cépia e fazer os
exercicio. Uma vez eu mandel R$15,00 pra isso (f4 - Violeta).

Implicita aos relatos de Violeta e Acucena estd a dificuldade de compreender o
modelo de organizac&o didético-pedagdgico da escola; quais sdo 0s programas de ensino, 0s
objetivos e aorganizacdo em ciclos.

Durante as visitas as familias entrevistadas, observou-se a inexisténcia de livros e de
outros recursos materiais, 0s quais constituem o capital cultural objetivado (BOURDIEU,
2007) valorizado pela escola. Ou sgja, 0s unicos livros de que as criangas dispdem sdo 0s
livros didaticos distribuidos pelo “governo”. Algumas familias possuem televisdo e aparelho
de DVD porém, apenas em uma delas, as criancas sdo liberadas para assistir aos programas
gue lhes interessam. Em visitas efetuadas as familias, apenas duas criangas, em casas

diferentes e que estavam doentes, com malaria, assistiam a televisio.
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As criangas que frequentam a escola no turno da tarde néo tém tempo livre para
brincar, pois ajudam nas tarefas domésticas e quando as méaes saem para o trabaho ficam
responsaveis pela elaboracéo de parte das refeicdes e de cuidados com os irmaos menores.
Quando as mées retornam do trabalho, véo revisar as tarefas feitas pelos filhos e/ou orientar
as que ainda n&o foram realizadas.

As mées apontam, dentre outras, a dificuldade de interpretar o que foi solicitado como
tarefa “para casa’, como mostram as imagens fotograficas (Figura 15 e 16), de uma tarefa
copiada do quadro por um auno que, ha dois anos, permanece no 1° ano do 1° Ciclo. A
primeira tarefa foi realizada na escola com a gjuda do colega “mais adiantado” e a segunda

documenta a tarefa para ser feitaem casa.

16/07/2009

Figura 20. Exercicio em classe de 1° Ano/ 1° Ciclo. Ditado de palavras
(Fonte: Autora)

Figura2l—"“Tarefa paracasa’. Aluno de 1° Ano/1° Ciclo
(Fonte: Autora)
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Das sete familias entrevistadas, apenas a avd (F1) e uma das mées (F7) ndo tém
gualquer escolaridade que Ihes dé suporte para “ensinar a tarefa de casa’. Porém, a avo (F1)
organiza a rotina, determina horério para estudo, aconselha desligar a televisdo na hora do
estudo. No segundo caso (F7), a mée organiza a “banca de estudo”, reunindo todos os filhos
na mesma mesa e cuida da crianga mai's nova enquanto o0 pai assume a orientagcao dos estudos,
acrescentando outros ensinamentos.

Os pais argumentam que a escola ndo esta atenta e ndo considera as dificuldades que
eles enfrentam nesse processo, sendo sempre avaliados negativamente como “néo
participativos’. Por outro lado, os pais também atribuem aos professores a responsabilidade
por ndo serem capazes de conduzir seus filhos a aprendizagem. Como argumenta Romanelli
(2009, p. 372) “ambas as avaliacdes consistem em interpretacdes do senso comum, deixando
de considerar adequadamente as relagdes entre os alunos e aescola’.

Apresenta-se abaixo o registro de fragmentos do didlogo realizado pela mée (F4) e a
Professora (D) no processo de acompanhamento escolar dos seus filhos que cursam o 1° Ano
do ensino fundamental e fregiientam a mesma sala de aula, e relatado a pesguisadora durante

aentrevista, quando se conversava sobre a obrigacéo dos filhos estudarem:

Tem, tem, pra aprender! S precisam de uma escola melhor, mas elas
tém obrigacdo de estudar, porque quem ndo estuda, ndo merece...
nada! Olha esse meu filho, ele ndo sabe escrever nem ler, estd na
primeira série. Ela [a professora] manda copiar da lousa, mas ele ndo
sabe. Ah, eu ja fui conversar com a professora e ela me disse:

[Professora] - Seu filho ndo sabe ler e nem escrever![Mae] E eu disse:
mas a senhora ndo pode pegar na mao [dele] e ensinar ele a copiar?
E ela respondeu: [Professora] A turma é grande e eu ndo posso me
dedicar a um s6 na sala de aula. [M&€] E quem vai ensinar ele
professora, se ele ndo consegue tirar da lousa? Se alguns néo
conseguem, porque a senhora ndo passa atividade no caderno dele
pra ele escrever embaixo? [Professora] M&e eu ndo posso fazer isso
sendo eu estou deixando de dar atencdo pros outros, mas, se 0S outros
conseguem...., [porgue seu filho ndo consegue?|

Eu ja falel isso, né, quando essa minha menininha comecou a estudar
eu fui 1a também, essa, ela fala, ela chega e fala, eu perguntei: trouxe
tarefa no caderno? [Filha responde] Ah, mde eu ndo, ndo consegui
nada ndo, ndo consegui copiar da lousa; Mas minha filha copiar da
lousa, vocé que esta comegando a estudar? Um dia depois ela chegou
com aqueles livros 14, cinco livros, ndo cinco ndo, era quatro. Fui
com a professora dizer a €la, que a minha menina esta estudando a
primeira vez, ela ndo consegue, ela nunca estudou, ela ndo consegue!
[Professora] Ndo mée, mas elatem queir jatirando [dalousa]; [Mé&e]
Mas como? Ela tem que aprender a ler primeiro para saber tirar da
lousa, por isso né!
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[sorri, com certaironial que ela vai vendo la na lousa e vai fazendo o
garrancho no caderno. Entdo é dificil. [diz com desanimo]. Essa tem
SO seisanos e 0 outro que esta repetindo (F4 — Violeta).

Ao questionar a professora, propondo-Ihe meios de solucionar o problema das criancas
que ainda ndo sabem ler, esta evoca o principio daigualdade que adota, sem levar em conta as
condic¢des das criancas e as diferencas.

Tomando como exemplo o didlogo estabelecido entre a mée e a professora de seus
dois filhos, ambos no 1° ano do 1° ciclo, com idades de seis e oito anos, pode-se inferir que as
dificuldades no acompanhamento escolar ndo podem ser atribuidas somente as limitacdes
existentes na configuracdo familiar, ou seja, a baixa escolaridade dos pais e a precaria
situacéo econémica em que vivem.

Lahire (1997, p. 336) descreve a existéncia de uma relagdo assimétrica da familia com
a escola que, querendo ou ndo, exerce ingeréncia na familia impondo-lhe novos padrdes e
normas de como educar seus filhos:

O direito educativo de ingeréncia €, portanto dissimétrico: os pais se véem sendo
aconsalhados sobre a maneira de agir com seus filhos, mas os professores ndo
gostam que lhes digam o que devem fazer (LAHIRE, 1997, p. 336).

Partindo de suas histdrias de vida, marcadas por descontinuidades, pelafata de oportunidades,
pela negacdo do a educacéo escolar, as representacies dos Sujetos revelam a perseveranca na
crencado papel da educaczo escolar, como recurso potencializador de empregabilidade™’.

Desse modo, independentemente das determinacdes legais sobre o dever da familia de
prover a educacdo de sua prole e o dever do Estado de garantir a educacdo escolar obrigatéria
atodos os cidadaos, as familias da Comunidade ha muito ja assimilaram, no campo prético da
luta pela sobrevivéncia, a importancia da educacdo escolar como direito fundante da
cidadania. Porém ndo basta ter cidadania formal, € necessario dar substéncia real a cidadania,
(CURY, 2004; SAVIAVI, 2007; SACRISTAN, 2001).

Observa-se um quadro de caréncias internas as familias, relacionadas a seu capital
cultural especifico, resultante de sua inser¢céo no contexto social. Nesse quadro se incluem
ainda problemas externos, de cunho estrutural, vinculados ao plano econdmico, isto é, ao
modo como se inserem nas atividades produtivas e a dimensao politica, associada a atuacéo
do Estado, no que diz respeito a educacdo e demais direitos dos cidaddos. Em tal contexto os
sujeitos entrevistados e seus filhos vivenciam o processo de escolarizagéo.

17 Essa nogdo de empregabilidade foi amplamente difundida no Brasil, na década de 1990 e consiste na idéia de
que, para a incorporacdo e permanéncia no mercado de trabalho, é necessario ingressar e dar continuidade a
escolarizacdo. (Oliveirac, 2000, p. 309 -311)
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VI. Consderacgdesfinais

A descricdo e a andlise dos dados revelam que a luta das familias € essencial para a
garantia do acesso a educacdo escolar de seus filhos. Os dados analisados confirmam o
envolvimento dos pais com a escolaridade dos filhos, 0 que se expressa tanto na valorizagdo
atribuida por eles a educacdo quanto na préatica de varias estratégias, que incluem a
organizacao da vida doméstica e as tarefas de acompanhamento das atividades escolares. O
interesse pela busca da escolarizacdo também esta presente em alguns pais, matriculados no
curso noturno da EJA.

As familias consideram que os filhos tém obrigacéo de frequentar a escola e ressaltam
a responsabilidade em relacdo ao futuro deles, o qual depende de sua escolarizagéo. A escola
€ vista pelos pais numa dimenséo de obrigatoriedade proposta pelo Estado, mas nem sempre
cumprida por ele de modo adequado para proporcionar educagéo formal para todos.

Ja os professores buscam desenvolver uma agdo pedagdgica mais focada na
transmissdo dos contelidos programaticos, direcionados por programas de caréter inovador,
gue visam areducdo dos resultados de fracasso escolar. Além do mais enfrentam dificuldades
em lidar com as situacdes concretas presentes na sala de aula; dentre elas, 0 confronto entre a
questéo do atendimento igualitario no desenvolvimento do ensino mediante as diferencas que
caracterizam os alunos.

As préticas educativas desenvolvidas na escola exercem uma mediacdo necessaria e
fundamental na garantia do acesso dessas criangas aos bens culturais e materiais ja produzidos
pela humanidade. A escola deve se constituir no espago social de transmissdo desse
patrimonio de conhecimento.

Quanto aos alunos, sua atuagcdo € marcada por diversas posturas no processo de
escolarizacdo, que incluem, ambiguamente, envolvimento e negacéo diante das atividades de
aprendizagem e se mesclam com interesse/desinteresse ou apatia, devidos, em grande parte, a
inadequacdo da escola a realidade em que vivem.

Os resultados mostraram que a luta constante empreendida pelas familias, mesmo em
circunstancias adversas, tém resultado no ingresso dos seus filhos no sistema educacional,
mesmo com percursos marcados pelo sucesso de poucos e fracasso de muitos. Mas néo basta
ingressar na escola para se ter uma aprendizagem adequada e de qualidade para se dotar de

conhecimentos béasi cos para a formagao.
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E assim que, entre sete familias entrevistadas, cinco mées vivenciam a experiéncia de
fracasso escolar dos filhos. Porém o que mais as constrange € o fato de que eles estdo sendo
promovidos a outra série/ano escolar sem terem adquirido conhecimentos minimos para tanto,
j& que muitos ndo sabem ler e nem escrever.

Por outro lado, os professores sd0 determinados a desenvolver programas inovadores,
elaborados em outras instancias que se superpdem a outros que ja desenvolviam e que geram
novos encargos ao trabalho pedagdgico. As condicbes em que trabalham afetam o
desempenho qualitativo de suas atividades, o que acarreta problemas de salde, que muitas
vezes resultam em estresse. Esses graves problemas vividos pelos professores ndo chegam a
ser considerados no ambito das definicbes de politicas publicas para a educagéo, sendo
sempre tratados como problemas individuais.

A partir do acompanhamento escolar dos filhos as maes detectam as dificuldades e
oferecem propostas aos professores acerca da situacéo de aprendizagem gque ndo chegam a ser
consideradas, principalmente quando se referem ao modo de ensinar por eles praticado. No
confronto entre l0gicas diferentes, da familia e da escola, aquilo que poderia trazer soluges,
mesmo que no plano imediato da sala de aula, aprofunda as incertezas e as davidas sentidas
pelafamilia e pelos professores quanto as decisdes a serem tomadas na educagao das criancgas.

Prevalece assim 0 processo de transferéncia para a crianca e para a familia de
responsabilidades que sdo préprias da escola. Por outro lado, as familias sofrem
estigmatizagGes no contexto social mais amplo e, mais visivelmente, na avaliagéo e atuacéo
dos professores.

Tanto sua condicdo de pobreza quanto sua configuracdo familiar constituem fatores de
influéncia nas relacBes com a escola e sdo utilizados pelos professores, na maioria das vezes,
para justificar o fracasso escolar dos alunos. Além disso, a escassa escolaridade de maes e
pais contribui para limitar o acompanhamento adequado da escolarizagdo dos filhos, tal como
€ requerido pela escola.

Da mesma forma que os professores tendem a culpabilizar a familia, os pais também
atribuem aos professores a responsabilidade por ndo serem capazes de conduzir
adequadamente a aprendizagem de seus filhos.

E importante considerar que a escola ndo tem o papel messianico de regular a
sociedade. Todavia, torna-se importante considerar que o papel da educacdo escolar ndo pode
se restringir somente a transmisséo de alguns conhecimentos basi cos aos educandos mas deve
incluir aformacéo do cidadéo.
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Nesse processo, a escola deve levar em conta as condicdes de desigual dade presentes
na sociedade e adotar métodos de ensino que reconhegam os contetdos disciplinares como
instrumentos de compreensao critica da realidade social e ndo como um fim em si mesmo.

Desse modo, professores, pais e alunos podem construir relacbes mediadas pelo
didogo, pautadas na compreensdo de conflitos e tensdes, na busca coletiva do consenso na
solucdo dos problemas. Isto posto, € fundamental adotar uma pedagogia voltada para a
formacéo de individuos que possam atuar tendo como meta a transformacado da sociedade.

E nesse sentido que a educagio é um processo necessario a transformagdo social e a
universalizacdo da educagdo escolar constitui meta a ser conquistada, por ser um dos
instrumentos politicos fundamentais para levar o conhecimento as familias pobres, como
instrumento para aquisi¢cdo da cidadania plena.

No horizonte desta perspectiva, os agentes da escola e da familia podem pensar como
construir novas relagbes sociais mesmo na contramdo de uma realidade marcada pela
desigualdade social.

A andise do acesso democratico a educacdo ndo pode ficar limitada a pendizar e
culpabilizar familia e escola, mas deve levar em conta a multiplicidade e complexidade de
relaces entre ambas, sem perder de vista que familia e escola estdo, simultaneamente, em
estreita relacdo com o sistema econdémico e politico. No processo de luta pelo direito a
educacdo, familia e escola devem constantemente questionar a acdo do Estado em relacéo a

elas e aps direitos do cidadéo.
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Anexos

Anexo | —Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM

PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas
aprovou, em reunido ordinaria realizada nesta data, por unanimidade de votos, o
Projeto de Pesquisa protocolado no CEP/UFAM com CAAE n°. 0171.0.115.222-08,
intitulado: “Praticas Educativas e Representagées Sociais da Familia e da Escola
sobre o Direito 3 Educac¢io, na zona Oeste da cidade Manaus” tendo como
Pesquisadora Responsavel Maria do Ceu Camara Chaves

Sala de Reunido da Escola de Enfermagem de Manaus — EEM da Universidade

Federal do Amazonas, em Manaus/Amazonas, 09 de julho de 2008.

UNIVERSIDADE FEDEKAL DO AMAZONAS
Comité de Etica em Pesquisa CEP/ UFAM
n. ’

..........................................

Profe Dr® Marjé Rosa Lozano Borras
ordenadora

Rua Teresina, 495 — Adriandpolis — Cep. 69.057-070 — Manaus/AM — Fone: (92) 622-2724 r. 32
E-mail: cep@ufam.edu.br
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MINISTERIO
Conselho Na

DA SAUDE
cional de Saude

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

FR - 201061

Projeto de Pesquisa

Praticas Educativas e Representacdes Sociais da Famitia e da Escola sobre o Direito & Educagao, na zona Oeste da cidade Manaus

Area de Conhecimento Grupo Nivel
7.00 - Ciéncias H - 7.07 - Psicologi Grupo il
Area(s) Tematica(s) Especial(s) Fase
Nao se Aplica

Unitermos
Direito & Educacao Escola

r, Relacado Familia e Escola

Sujeltos na Pesquisa

N° de Sujeitos no Centro Total Brasil N° de Sujeitos Total Grupos Especiais
30 30 30 Crianga e ou menores de 18 anos,
Medi 1t
Placebo ,Hlve ?ﬁénsen o8 Wash-out Sem Tratamento Especifico Banco de Materiais Biolégicos
NAO NAO NAO NAO NAO
Pesquisador Responsavel
Pesduisadov Responsavel CPF Identidade
MARIA DO CEU CAMARA CHAVES 026.269.692-49 128.142-9
Area de Especializagio Maior Titulagao Nacionalidade
PSICOLOGIA MESTRE BRASILEIRA
Enderego Bairro Cidade
RUA 06, N° 11 - CONJUNTO VILAR CAMARA COROADO 3 MANAUS - AM
Email
Codigo Postal Telefone Fax
92-36474365 / 92-363954! -36474369

e i 2-36395400 CEEITAE MARIADOCEU@VIVAX.COM.BR /IMCEUCHAVES@USP.BR

Termo de Compromisso

da Res. CNS 196/96 e suas complementares. Comprometo-me a utilizar 0s materiais e dados coletados exclusivamente para

desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Nome: Maxee. ARMinvda R. poltllo Movzao

UNVERSIDADE FEDERA

Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares

pata:_0d 1 OF

200%

Declaro que e prirei s i
os fins p no e publicar os. itados sejam eles favoraveis ou n& 4
. i oo aci Bodo Gt Bohas >
Aceito as pela G do projeto acima. =
paa: 0L 1 07 | LOOR Assinatura
Instituigao Onde Sera R

Nome CNPJ Nacional/Internacional
Uni de Federal do A - UFAM 04.378.626/0001-97 Nacional
Unidade/Orgao Participag3o Estrangeira Projeto Multicéntrico
F de de E -D de Psicoll NAO NAO
Endereco Bairro Cidade
Rua Teresina, 495 Adrinopolis Manaus - AM
Codigo Postal Telefone Fax Email
69057-070 92 36222724 R32 92 36222724 cep@ufam.edu.br
Termo de Compromisso

i Mdicms parao

7

O Projeto devera ser entregue no CEP em até 30 dias a partir de 12/06/2008. Nao ocorrendo a entrega
nesse prazo esta Folha de Rosto sera INVALIDADA.

OVoltar

http://portal.saude.gov.br/sisnep/pesquisador/fotha_rosto.cfm?vcod=201061

30/06/2008
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Anexo ||

PREFEITURA DE

> MANAUS

Cuidando da nossa cidade.
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Oficio n° 0367/2008-SEMED/GS

A Sua Senhoria a Senhora

Nadia Maciel Falcao

Chefe do Departamento de Administragio e Planejamento /FACED/UFAM
Av. General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, n° 3000 — Campos Universitario
Nesta

ASSUNTO: Pesquisa para fundamentar trabalho de Doutorado em Psicologia.
Senhora Chefe,

Com os nossos cumprimentos, informamos Vossa Senhoria da nossa
aquiescéncia quanto a execugio de pesquisa nas Escolas Municipais, a fim de fundamentar
trabalho de Doutorado em Psicologia, que tem por titulo “Prdticas e Representacées Sociais
da Familia e da Escola sobre o Direito @ Educacio” , da Prof’ Maria do Céu Caimara
Chaves, conforme Termo de Anuéncia devidamente assinado.

Limitados ao exposto, renovamos protestos de elevado aprego.

Atenciosamente,

GABRIEL ARTCANJO SANTOS DE ALBUQUERQUE

Subsecwetério de Gestiao Educacional da
Secretaria Municipal de Educagio

Av. Mario Ypiranga Monteiro, n° 2549 — Parque 10 de Novembro
CEP-69050-030 - Manaus-AM
Fone/Fax (92) 3643-6953 - E-mail semed@pmm.am.gov.br
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Anexo |11

Univer sidade de S&o Paulo
Faculdade de Filosofia Ciéncias e L etras de Ribeirdo Preto
Programa de P6s-Graduacéo em Psicologia
DINTER — Universidade Federal do Amazonas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Este termo sera lido e apresentado para ser assinado por marido e mulher das familias
entrevistadas).
Eu, Maria do Céu Camara Chaves, professora da Universidade Federal do Amazonas,

em Manaus, estou realizando pesguisa intitulada Préticas Educativas e Representagdes Sociais
da Familia e da Escola sobre o Direito & Educagdo na Zona Oeste de Manaus. Essa pesquisa
faz parte do estudo de doutorado em Psicologia desenvolvido na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de S0 Paulo.

A pesguisa pretende compreender as percepcdes de familias como a sua sobre os
servigcos de educacdo oferecidos pelos governos federal, estadua e municipal. Para a
realizagao da pesqguisa solicito sua colaboracéo fornecendo algumas informagdes.

Se 0 (@) senhor(a) concordar em participar voluntariamente da pesquisa, numa
primeira etapa, serd realizada uma entrevista sobre a educagéo escolar de seus filhos e sobre
as dificuldades de freguentarem a escola e quais as sugestdes que pode apresentar para
melhorar a educacéo de seusfilhos.

A segunda etapa sera dedicada para conhecer como organizam as atividades escolares
de seus filhos, para saber o que pensam sobre os servigos prestados pelas instituigdes que
oferecem educacéo.

As entrevistas com o(a) senhor(a) serdo gravadas. As informacdes fornecidas ficaréo
apenas comigo e seu nome ndo sera revelado a ninguém. Qualquer imagem ou fotografia
somente serdo feitas com sua autorizagao.

E importante informar que o (a) senhor (8) ndo terd nenhum tipo de despesa, nem
recebera nenhum tipo de pagamento para participar dessa pesquisa.

O (@) senhor(a) podera interromper a entrevista em qualquer momento e isso néo
causara nenhum prejuizo ao(a) senhor(a), nem a sua familia. Caso o(a) senhor (@) tenha
alguma duvida sobre essa pesquisa, poderd entrar em contato comigo pelos telefones 3639-
5400 // 3647- 4365 // 8354-7321 // 8149-1953.
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Se 0 (@) senhor(a) concordar com a sua participacdo, inclusve com o uso das
fotografias nas quais estejam registradas a sua imagem, solicito assinar a autorizacdo abaixo.
O resultado final dessa pesquisa serd divulgado em semindrios, congressos e
publicages locais e nacionais.
DECLARACAO

Eu me considero informado (a)

sobre a realizagdo da pesquisa e sobre as condi¢es de minha participacdo. Minhas davidas
foram respondidas e aceito participar voluntariamente da pesquisa e assino este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, do qual receberei uma copia.

Manaus, / /

Assinaturado (a) Participante Voluntério (a)

Registro Digital do (a) Participante Voluntério (a)
Assinatura da Responsavel pela Pesquisa
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Anexo IV

Univer sidade de S&o Paulo
Faculdade de Filosofia Ciéncias e L etras de Ribeirdo Preto
Programa de P6s-Graduacéo em Psicologia
DINTER — Universidade Federal do Amazonas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Este termo sera lido e apresentado aos pais de filhos em idade escolar das familias a
serem entrevistadas para que autorizem a participacdo dos filhos na pesquisa e uso de imagem
registrada no ambiente da escola e da comunidade)

Eu, Maria do Céu Cémara Chaves, professora da Universidade Federal do Amazonas,
em Manaus, estou realizando pesguisa intitulada Préticas Educativas e Representagdes Sociais
da Familia e da Escola sobre o Direito a Educacéo na zona Oeste de Manaus. Essa pesquisa
faz parte do estudo de doutorado em Psicologia desenvolvido na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de S50 Paulo.

A pesguisa pretende compreender as percepcdes de familias como a sua sobre os
servigos de educacdo oferecidos pelos governos federal, estadua e municipal. Para a
realizacdo da pesquisa solicito a participacdo de seus filhos em idade escolar, para darem
algumas informacfes sobre a relacdo deles com a escola e sobre possiveis dificuldades em
freqlientarem as aulas. As informagdes fornecidas por seus filhos serdo gravadas e ficaréo
apenas comigo e 0s nomes deles ndo serdo revelados a ninguém.

E importante informar que seus filhos ndo terdo nenhum tipo de despesa, nem receberdo
nenhum tipo de pagamento para participar dessa pesquisa.

Seus filhos poder&o interromper a entrevista em qualquer momento e iSso ndo causara
nenhum prejuizo a eles nem a suafamilia. Caso o (@) senhor (@) ou seus filhos tenham alguma
davida sobre essa pesquisa, poderdo entrar em contato comigo pelos telefones 3639-5400 //
3647-4365 // 8154-7321 /] 8149-1953.

Também serdo feitas algumas fotografias no ambiente da escola e da comunidade. Se
0 (@) senhor(a) concordar com a participacéo de seus filhos, inclusive uso das fotografias nas
guais estardo registradas aimagem dos mesmos, solicito assinar a autorizagao abaixo.

O resultado final dessa pesquisa serd divulgado em semindrios, congressos e

publicacdes locais e nacionais.
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DECLARACAO

Eu me considero informado(a)

sobre a realizagdo da pesquisa e sobre as condigdes da participacéo de meus filhos. Minhas

dividas foram respondidas e autorizo voluntariamente meus filhos em idade escolar a

participarem da pesquisa, desde que eles também concordem, e assino este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, do qual receberei uma copia.

Manaus, / /

Assinatura do (a) Participante Voluntario (a) ou

Registro Digital do (a) Participante Voluntério (a)

Assinatura da Responsavel pela Pesquisa
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Anexo V8

ROTEIRO (Semi-estruturado) DE ENTREVISTA COM OS RESPONSAVEIS PELA
ESCOLARIZACAO DOSFILHOS (OSPAISE ASMAESOU OUTROYS)

(Estrutura da Entrevista: Orientacdo geral, partes constitutivas objetivo/areas)

Considerando o contexto socio-cultural no qual se inserem as familias selecionadas para esta
pesquisa, 0 roteiro semi-estruturado servira como guia, referencial para a realizacdo das
entrevistas, buscando-se adequar a linguagem a realidade dos sujeitos a serem entrevistados,
de forma que se estabeleca uma interacdo que facilite a comunicagdo e colaboracdo entre
entrevistador e entrevistado

| Parte: Apresentacao do entrevistador e objetivos da pesquisa

Il Parte— Caracterizacdo da Familia:
1) Dados pessoais do Aluno:
a) Nome
b) Endereco
c) ldade
d) Sexo
e) Naturalidade
f) Escolaridade
- H& quantos anos estuda nessa escola?
- Série atual?
- Situagéo de Aprendizagem () Aprovado ( ) Retido ( ) Outra
- Condicdes de Salide
- Jaestudou em outras escolas? Sim () Néo ( )
- Quais?

2. Dados sobre a familia do Aluno
- Com quem Vvocé reside?
() pai () mée () padrasto () madrasta( ) Parentes (av0, avé, tia, tio, primos)
() outro
- Ingtituicdo (Abrigo para criancas)

Outras informagoes

(Observacdo — Os aunos cujas familias foram selecionadas ndo serdo entrevistados
formalmente, porém os dados acima serdo levantados na escola e com 0s respectivos pais)

Entrevista com 0s responsaveis — pais, maes e/ou responsaveis pela escolarizacdo dos
filhos.

8 Na elaboracdo deste instrumento foram utilizados alguns aspectos da estrutura do roteiro de entrevista
elaborados pela Dra. Mércia Perez em suatese de Doutorado.
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1)

a)
b)
c)
d)
€)

f)

2.

Dados Pessoais:

Nome
Endereco

|dade

Sexo

Naturalidade

Escolaridade

- Qual asuaescolaridade? O Sr. (Sra.) senhora estuda? Onde estuda
- Série atual?

- Situagéo de Aprendizagem ( ) Aprovado ( ) Retido () Outra
- Condicdes de Salde

- Jaestudou em outras escolas? Sim () Né&o ()

- Quais?

Contexto da Familia

a) Dados pessoais:
- Nome completo
- |dade
- Escolaridade
- Profisséo
- Ocupacao atual
- Renda dafamilia

b) Constituicdo dafamilia
- Estado Civil (?)
- Quantos filhos tem?
- Nome, idade, sexo, escolaridade dos filhos
- Todos do casamento atual ?
- Desgjam ter mais filhos? Quantos? Porque?
Observacoes

c) Localizagcdo
- Casa propria?
- Casaalugada?
- Casa cedida?
- Ha quanto tempo mora nesta casa?
Observagtes

Il Parte—Origem etrajetoria da familia dos entrevistados

[Solicitar a0 entrevistado que fale sobre a sua familia de origem — estrutura, educacdo
recebida dos pais, principios e valores, o carinho e o afeto, a disciplina, conselhos, castigos,
repreensdes, orientagcoes, as relacbes com 0s outros parentes, vizinhos, os problemas e as

dificuldades e as solucdes que encontravam, trabalho e educacdo escolar]

1. Fale um pouco sobre as pessoas que fazem parte da sua familia de origem (pai, méae,

irmaos, “irméaos de criacao”, tios, primos, agregados, etc...
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2. Pensando na suainfancia e adolescéncia, fale um pouco como eraaroting, o diaadia
de sua familia?

- Onde moravam?

- Viviacom seus pais?

- Quem saia paratrabalhar? Quem trabalhava? Em que trabalhavam?

- Quem ficava em casa? Quem saia para trabalhar?

- Vocé lembra das brincadeiras de Infancia? Com quem brincava? Onde
brincava?

- Do que brincava? Alguém brincava com as criangas?

- Existia momentos de reunido da familia? Faziam passeios juntos:
pai, mée e irmaos? coletivos? Onde? Como?

- Faziam ou recebiam visitas?

3. Em relagdo aos conselhos, a disciplina, as repreensdes e 0s castigos como eram feitos
e por quem? Porque razBes eram feitos e por quem? O que se diziam, o que acontecia
nestes momentos?

4. Como vocé foi educado?

5. Em relagdo as demonstracdes de afeto, carinho e atengdo, como eram esses
momentos?

6. Como eraarelacdo com os parentes? Havia convivio, visitas, trocas de favores,
moravam préximo (perto um do outro, a que distancia)

7. Em suafamilia de origem, quais eram as maiores dificuldades, os maiores
problemas? Como eram resolvidos? Chegavam a alterar arotina e o relacionamento
davidafamiliar?

Il Parte— A vida na familia atual

[Solicitar ao entrevistado que fale sobre a sua trgjetéria de vida, de trabalho, sua familia, seu
modo de educar os filhos - principios e valores, o carinho e o afeto, a disciplina, conselhos,
castigos, repreensdes, orientagdes, convivéncia familiar, relacbes os parentes, vizinhos, os
problemas e as dificuldades que enfrenta e as solugdes que encontram)|

1. Gostaria que falasse um pouco sobre sua moradia de origem e a atual

- Deondeo sr. (sra) veio?

- Quando veio?

- Porque veio de l1a?

- Em que trabalhava |4?

- Ha quanto tempo esta aqui?

- Porque veio para ca?

- Como ficou sabendo que aqui tinha lotes de terra pra morar?
- Como é que chegou aqui?

- Em que lugares esteve antes?

- Como € amoradia atual ?
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- Tem uma A ssociacdo aqui? O que faz?
- Tem muita doenca agui? Como fazem para tratar?

2. Fale um pouco sobre o seu trabalho, sua vida e quais as dificuldades e os problemas que
enfrentas para viver neste lugar e como os resolve; habilidades e conhecimentos que precisa
ter para desenvolver o trabalho.

- Em que trabalhava antes?

- Em que prefere trabal har? E nisso que esté trabal hando aqui? Por que?
- Quais s as atividades de trabalho que o Sr. (Sra) e os filhos realizam?
- O trabalho atual é diferente do que fazia antes? Qual a diferenca?

- O quefaz agora?

- O que precisa saber para desenvolver o seu trabalho?

- Quem sai paratrabalhar?

- Quem ficaem casa?

- Qual arendadafamilia (quanto é gue ganha?)

- Essarenda da pra sustentar a familia?

- Do que se aimentam?

- Gostaria de acrescentar mais uma informagao?

3. Fale um pouco sobre a sua familia atual, a criaco/educacdo dos seus filhos. Préticas de
educacdo dos filhos.

- Quantos filhos tém?

- Como educam os filhos?

- Como é que criou ou cria os filhos?

- Quais sdo as tarefas domésticas e quem as realiza?

- O que ensina para os filhos?

- Os filhos ajudam em casa, trabalham no rogado, eles gjudam em que?

- Como é a alimentacdo deles?

- Como faz quando eles adoecem?

- Quem ficaem casa quando o Sr. (Sra.) saem paratrabalhar?

- Como sdo os momentos das refei¢cdes (café da manhd, almoco, merenda e jantar)

- Seus filhos brincam? Alguém brinca com as criancas?

- Existem momentos em que a familia se reline? V océs fazem passei os juntos —

pai/mae/filhos? Onde? Como? Fazem visitas? Recebem visitas?

- Participam de algumaigreja? Qual? Onde e quando se relinem?

- Em relacdo aos conselhos, a disciplina, as repreensdes e os castigos? Como sdo feitos?

- Porque razdes sdo feitos e por quem? O gue diz? O gque acontece nesses momentos?

- Como esta educando seus filhos?

- Em relacéo as demonstragOes de afeto, carinho e atencdo, como sdo esses momentos?

- Como é arelagdo com o seu mulher, ou marido? E como € com 0s seus parentes?

- H& convivio, visitas, troca de favores, moram préximo (perto um do outro, aque
distancia)

- Em sua familia atual, quais sdo as maiores dificuldades e problemas?

- Como sdo resolvidos? Chegam a alterar o relacionamento na familia?



144 | Anexos

IV Parte — A Importancia e participacdo da familia na escola na educacéo escolar dos
filhos.

[Solicitar ao entrevistado que fale sobre a importancia e participagdo da familia na educacéo escolar e
influéncia na formacdo dos filhos - os problemas e as dificul dades que enfrentam no acompanhamento
das atividades escolares, os problemas e as solugdes que encontram]

1. Fale sobre aimportancia da escola ha educacédo de seus filhos?
- Todos os seus filhos frequentam a escol a?
- Se ndo freqlentam, qual arazéo?
- Porque seus filhos véo para a escola?
- Ir aescola € uma obrigacéo?
- Seus filhos precisam ir a escola?
- Achaimportante que os filhos estudem?
- As criangas tém obrigacao de estudar?
- Como € o ensino na escola?
- Todos sabem ler na sua casa? Eles gostam de ler? O que |ém?
- Seus filhos tém dificuldades de aprendizagem na escola?
- O S (Sra) quer que os filhos estudem?
- O Sr. (Sra.) acompanha as atividades escolares dos filhos?
- Quem faz 0 acompanhamento da aprendizagem dos filhos?
- Como éfeito o acompanhamento dos estudos em casa?
- Olha o que esta aprendendo?
- Como faz paraensina afazer atarefa?
- Achaimportante que os filhos estudem?

2. Fale sobre as dificuldades para ter acesso a escola?
- As criangas tém a obrigagdo de estudar?
- Ha necessidade das criancas irem a escola?
- Todas as criangas vao a escola?
- Onde estudam?
- Como escolheu a escola?
- Como foi o processo de matricula? Encontra dificul dades para matricular os filhos?
- O Sr. (Sra) participadas reunides que a escola organiza?
- Achaimportante ir & essas reunides?
- O gue se discute nessas reunides?
- O gue gostaria de discutir nessas reuni 6es?
- Como é 0 ensino nessa escola?
- A escola oferece a merenda escolar? 1sso gjuda no crescimento dos seus filhos?
- Eles gostam da merenda of erecida pela escola?
- Tem o Programa Bolsa Familia na escola?
- Como funciona? Como usam o dinheiro?
- Por qual motivo escolheu essa escola?
- Gostaria de acrescentar outra informagéo?
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Anexo VI —Mapa Representativo das Moradiasna CPTA
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Anexo VIII

; ( A% R Na zona Oeste de Manaus (2) estd
';“,n_(# “* _ demarcada a Area de Transi¢do

21 Sal Rural/urbana do Tarumi (3) na
T

qual esta inserida a CPTA (4)




