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RESUMO

PEREIRA, M. T. Preditores de desempenho escolar e competéncia npessoal: a
educacao infantil como fator de protecé02010 136 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Prdtuyersidade de Sao Paulo, Ribeirdo Preto,
2010.

No periodo da vida que corresponde aos anos docefisidamental, faixa dos seis aos 12
anos, a crianca se depara com tarefas de deseneald relacionadas ao desempenho
escolar e a competéncia interpessoal. O resultadealizacdo dessas tarefas € influenciado
pela interagdo entre as caracteristicas pessoaisatga e do contexto ambiental em que ela
vive e participa. Supde-se que aquelas que ingreasate nivel educacional com repertorio
prévio mais desenvolvido para lidar com as demaddasse se saem melhor, apresentando
cumulativamente um desenvolvimento mais saudayebmissor. Tem sido demonstrado o
Impacto das experiéncias escolares iniciais (passagela educacéo infantil) sobre a
trajetoria futura da crianga na escola. O desempaldancado por ela e a qualidade dos seus
relacionamentos com 0s colegas e o0 professor nemsento predizem seu progresso escolar
nos anos subsequentes, tanto em termos de apmemizeomo de ajustamento. Nesse
contexto, o objetivo deste estudo foi investigamigjuvariaveis pessoais e ambientais
constituem-se como preditores de desempenho escotanpeténcia interpessoal da crianca,
verificando de que forma a exposicdo a educacamtihinfluencia no cumprimento dessas
tarefas de desenvolvimento tipicas da fase. Daacteaisticas pessoais da crianca foram
investigadas: o potencial cognitivo, as habilidasesiais e o comportamento problematico;
do contexto ambiental foram incluidos: o estresselar, o envolvimento da familia na vida
escolar da crianca e a passagem pela educacadlirPanticiparam do estudo 336 criancas,
estudantes da 22 série do ensino fundamental dassriblicas de uma cidade do interior do
estado de S&o Paulo e seus respectivos pais/réspan® professores. Com as criangas
foram utilizados os seguintes instrumentos: MadriPeogressivas de Raven; Inventario de
Estressores Escolares; Teste de Desempenho Edentegyista Sociométrica e Avaliagdo
Pedagogica. Os pais/responsaveis responderam aéricCrSocioeconémico Brasil; os
professores responderam a Escala de Envolvimentond®embro Adulto da Familia e ao

Social Skills Rating SystenSSRS-BR, formulario do professor. Foram proassanalises



de regressao para desempenho escolar e competé@egmeessoal, tendo como preditores as
variaveis da crianca e do contexto ambiental, agsgimo indicadores socioecondmicos; e
para as comparacdes de grupos foi aplicado onéstparamétrico de Kruskal- Wallis. Essas
comparacdes foram realizadas com 95 criancas gesmias da amostra de 336 e divididas
guanto ao tempo de exposi¢do a educacgédo infa@tded EI; 31 com um ano; e 32 com dois
anos. Esses trés grupos de criangas eram balascqadato a escolaridade do chefe de
familia e ao nivel socioecondmico. Os resultadolicam que as caracteristicas pessoais e

ambientais preditoras de__desempenho escod@io as habilidades sociais de

responsabilidade/cooperacéo, o potencial cogniéxppsicao a educacdo infantil, exposicéo
e impacto dos estressores escolares, envolvimaniiidr na vida escolar da crianga, nivel
socioeconémico e escolaridade do chefe de fanm@&.preditores que se associaram a

competéncia interpessdaram a habilidade social de autodefesa e cooferegm os pares,

0 comportamento problematico e o envolvimento dailfa na vida escolar da crianca.
Através das comparacdes de grupos a passagemdpekcéo infantil mostrou-se como uma
importante influéncia, visto que as criancas comaundois anos de experiéncia prévia se
sairam melhor em desempenho escolar e competénerpassoal. Apresentaram vantagens
em todos os indicadores de desempenho escolaadesiimostraram-se como mais queridas
pelos colegas e apresentaram uma tendéncia vant@mos indicadores positivos de
intensidade do quanto € querido e amizade.

Palavras-chave: desempenho escolar; competénerpaessoal; educacao infantil



ABSTRACT

PEREIRA, M. T. School performance predictors and interpersonal coetence:
preschool scaffolding role.2010 136 f. Master's dissertation - Ribeirdo Pr&thool of
Philosophy, Sciences and Literature - USP, 2010.

In the years when children go to elementary sck®ol12 years old), they face tasks related
to their development, academic performance andrpetsonal competence. Children's
performance in these tasks is influenced by theraation between the child's personal
characteristics and the environment in which thédclives. Those who start elementary
school with a richer repertoire developed previpuske supposed to have a better
performance. They tend to present healthier andenpoomising development. There are
some studies about the impact of kindergarten geaence on the child's future academic
life. The child's performance and the quality sfriélationship with schoolmates and teacher
at that moment predict its academic progress, dbk aseself-adjustment in the following
years. This study aims to investigate which persand environmental variables may work
as predictors of children’s academic performanakiaterpersonal competence, by analyzing
how the exposure to K influences in the performaoicdevelopmental tasks typical of that
phase. The children's personal characteristicsstigated were: cognitive potential, social
skills, and problem behavior. The environmentaltdex investigated were: school stress,
family support in the child's school life, and tbkild's attendance to K. A group of 336
second-grade elementary students from public sshoo& city in the inland of the State of
Sé&o Paulo and their parents/guardians and teapaetisipated in this study. The children
were assesssed with Raven's Progressive Matrltee$§dhool Hassles Inventory, the School
Achievement Test, Sociometric Interview, and pedgg evaluation. Parents/guardians
answered the Brazilian Social-economic Criteriohe tteachers answered the Scale of
Participation of an Adult Family Member and to ®ecial Skills Rating System - SSRS-BR,
teacher form. Regression analysis was used forigti@ad of academic performance and
interpersonal competence with the child's and ntdarenmental variables, as well as social-
economic indicators. The non-parametric method kaliaVallis test was used in order to
compare groups. Ninety-five out of 336 children eveelected and compared as for the time
of attendance/exposure to K: 32 did not attend Kh&d one year of K; 32 had two years of

K. These 3 groups were balanced social-economiealty as for the family's breadwinner's



schooling. Results show that the personal and emwviental characteristics to predict
academic performancare: social skills related to responsibility ammbgeration, cognitive

potential, exposure to K environment, exposure nd anpact of school hassles, family
participation in the child's school life, sociale@omic level, and family's breadwinner's

schooling. The predictors associated to interpeiscompetencavere the social skill of self-

defense and peer cooperation, problem behaviorfaanilly participation in the child's school

life. By comparison, K attendance has proven tecehimportant influence, since children with
one or two years of K experience before elemergelnpol performed better academically and
in terms of interpersonal competence. They scorgtien in all academic performance
indicators used; they were seen as more populan@mohoolmates and showed positive

tendency in indicators of popularity and friendship

Keywords - academic performance, interpersonal eemee, preschool.
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O ingresso da crianca na escola de ensino fundahyrde ser considerado como o
inicio de uma nova fase de desenvolvimento, situsaaaixa dos seis aos 12 anos e
frequentemente identificada come anos escolareBEE, 1997; PAPALIA; OLDS, 2000),
marcada por tarefas de desenvolvimento estreitantigiaidas a escola. Pela teoria ecoldgica
do desenvolvimento humano essa fase pode ser cengida através do conceito de
transicdo ecoldgica“Ocorre uma transicdo ecoldgica sempre que a Posi@ pessoa no
meio ambiente ecologico € alterada em resultadandg mudanca de papel, ambiente ou
ambos.” (BRONFENBRENNER, 1996, p. 22).

De acordo com Erikson (1971), nesse periodo a @@igmassa pelo desafio da
produtividade, representado na sociedade ocidesggindo ele, pela exigéncia de alcancar
as competéncias basicas transmitidas pelo sistenealutacédo formal. Além do dominio de
habilidades escolares, outras tarefas vistas calevantes nessa fase sdao a competéncia
interpessoal, expressa inicialmente na capacidadeeddar bem com os companheiros e
formar lacos de amizade, o ajustamento ao ambesuelar e a adesdo as normas vigentes
para comportamento moral e conduta pro-social (BEB3; MASTEN; COATSWORTH,
1998; MARTURANO, 2008). Assim, para obter sucessensino formal a crianca depende
nao s6 do desempenho académico, mas também de bahitidades, como por exemplo, de
se relacionar bem com o professor e de impressampares (ENTWISLE; ALEXANDER,
1998).

Com tais consideracdes, o presente trabalho teattuds tarefas de desenvolvimento

dos anos escolares — 0 desempenho ese@aompeténcia interpessatpressa no dominio

do relacionamento com os companheiros. O cumprinefdtivo ou ndo dessas tarefas
depende de vérios fatores, tanto do dominio pesgmaito do contexto ambiental do qual a

criancga participa.
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O modelo bioecoldgico de Bronfenbrenner, com seessppostos teoricos, contribui
para o estudo do desenvolvimento da crianca emessalar ao ajudar na compreensao do
desempenho/ajustamento dela no contexto da estmlando em consideracdo tanto
caracteristicas pessoais da criarg@ga lidar com as demandas dessa fase quanto as
propriedades dos contextos nos quais ela se ddgen@modelo bioecoldgico salienta que o
sucesso no enfrentamento dos desafios da escok gerdconsiderado um permanente
desafio, influenciado por multiplos fatores (LISBOROLLER, 2004) que podem constituir-

se como de risco ou protecao para o desenvolvintentoianca.

1.1 O MODELO BIOECOLOGICO - UMA CONCEPCAO SOBRE INBENCIAS NO

APRENDIZADO ESCOLAR

Sob a perspectiva do modelo bioecoldgico de anaiseianca traz para a escola um
repertério prévio para o enfrentamento dos desafi@stransicdo e esse repertorio se
reconstréi dia a dia no novo contexto, mediantentsacdes entre a crianca e as pessoas,
objetos e simbolos ali presentes (BRONFENBRENNEREG). Essa perspectiva é central no
modelo bioecoldgico, uma vez que ele enfatiza conportante para o desenvolvimento o
Processade relagéo reciproca entre@sacteristicas da crianca e almbiente ecoldgico no
qual ela esta inserida. Essas interacbes que, ggem efetivas, devem ocorrer com
regularidade em periodos estendidos de tempo, s&@hamadoprocessos proximaiskles
constituem os mecanismos primarios que produzerasenyolvimento. Como exemplo de
processos proximais podem ser citadas as atividdel@sna crianga com outra, ler, brincar
em grupo ou sozinha, aprender novas habilidadesenggenhar tarefas mais e mais
complexas e adquirir novos conhecimentos. AsSSinpy@sessos proximasao 0s motores do

desenvolvimento (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).
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Os processos proximaipodem produzir dois tipos de efeitos - disfuncdo ou
competéncia- que conduzem a diferentes tipos détadss evolutivos.

‘O termo “disfuncéo” se refere a recorrentes matafgdes de
dificuldades por parte da pessoa em desenvolvimemtiananter o
controle e a integragdo do comportamento em difesetiominios do
desenvolvimento; enquanto “competéncia” € definidamo a
aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos didades — seja
intelectual, fisica, socioemocional ou a combinad&otodas elas”
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998, p.1002).

Os resultados de disfuncédo e/ou competéncia depeddeexposicdo aos processos

proximais, que pode variar ao longo de cinco dirdess
“Duracdo do periodo de contato, frequéncia do ¢oraa longo do
tempo, interrupcdo ou estabilidade da exposicaomiryy” da
interacdo e intensidade e forca do contato” (NARYADLLER,
2004, p.55).

A forma, o poder, o conteudo e a direcdo dos psosegroximais variam
sistematicamente como uma funcao conjunta de octraponentes do modelo bioecologico:
caracteristicas deessoaem desenvolvimento; dGontextoambiental - imediato e remoto -
nos quais os processos ocorrem; @ dmpo(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

A Pessoa é analisada através de suas caracteristicas, ads®nem bases
biopsicoldgicas e continuamente (re)construidas sma interacdo com o ambiente
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998). Assim, essas carégticas funcionam como
produtos e produtoras do desenvolvimento, poisiénitiam 0s processos proximais e, ao
mesmo tempo, sdo resultado da interacdo conjurdaqdatro componentes do modelo:
processo, pessoa, contexto e tempo (CECCONELLO; R, 2003). Séo distinguidos trés

grupos de caracteristicas pessodissposicOes Seletivas para a acdo (generativas e

inibidoras), Recursos e Demanda.
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Como assinalam Cecconello e Koller (2003), no nmdéioecologico, as
caracteristicas pessoais que mais provavelment imfuenciar o desenvolvimento
“constituem disposicbes comportamentais ativas, gumo podem colocar 0Ss processos
proximais em movimento e sustentar sua operacaog doterferir ativamente, colocando
obstaculos ou mesmo impedindo que tais processwsaat” (CECCONELLO; KOLLER,
2003, p. 517 ). Essas disposicoes seletivas pagéa sdo conhecidas, respectivamente,
como disposi¢cdes generativas e disposicoes indd@BRONFENBRENNER; MORRIS,
1998).

As disposicdes generativasnvolvem orientacdes ativas tais como curiosidade,
tendéncia a iniciar e se engajar em atividadesBoziu com outros, responder a iniciativa de
outros e capacidade de adiar gratificacfes imedigdaa alcancar objetivos a longo prazo.
Essas caracteristicas envolvem tendéncia a se aengamj persistir em atividades
progressivamente mais complexas, como por exemplstruturar, e ainda, criar novas
caracteristicas em um ambiente - ndo somente fisicmcial, mas também simbdlico
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

As disposicOes inibidoragcluem caracteristicas como impulsividade, expidaide,
distracdo, incapacidade de adiar gratificacoesgewma forma mais extrema, prontidao para
agressao e violéncia; em resumo, dificuldade paemten o controle de emocbes e
comportamentos. Também envolvem atributos pessoas apatia, desatengcdo, perda de
interesse, sentimento de inseguranca ou uma tead@ecal de evitar ou retirar-se de
atividades. S&o caracteristicas que dificultam gagmento nos processos proximais, que
requerem padrdes progressivamente mais complexogedacdo reciproca durante periodos
estendidos de tempo (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

Osrecursossao caracteristicas da Pessoa que ndo envolveosigi@ps seletivas para

acao, mas constituem potencialidades ou deficiéngize influenciam a capacidade do
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organismo para se engajar efetivamente nos pra&gssximais (BRONFENBRENNER,;
MORRIS, 1998). As potencialidades, destacadas aeeepte estudo, refletem capacidades,
conhecimentos, habilidades e experiéncias que eaniuao longo do desenvolvimento,
ampliando a efetividade dos processos proximaifaea construtiva; as deficiéncias, que
limitam ou inibem a integridade funcional do organo, incluem defeitos genéticos,
deficiéncia fisica ou mental e doencas severas reispentes (BRONFENBRENNER;
MORRIS, 1998; NARVAZ; KOLLER, 2004).

As caracteristicas de demangdado focalizadas nesta pesquisa, S40 aspectam®ess
que estimulam ou desencorajam as reacfes do ambsecial favorecendo ou ndo o
estabelecimento dos processos proximais. Essagtardsticas que influenciam a disposicao
dos outros em relacdo ao individuo podem ser, gemplo, aparéncia fisica e nivel de
atividade (CECCONELLO; KOLLER, 2003).

O Contexto é analisado através da interacdo de quatro niveibieatais -
microssistema, mesossistema, exossistema e mateassi representados por uma série de
camadas e circulos concéntricos, cada uma contermlttra, compondo o meio-ambiente
ecologico (CECCONELLO; KOLLER, 2003).

O microssistema& definido como um contexto no qual ha um padéatidsidades,
papéis sociais e relacbes interpessoais experimxidace-a-face pela pessoa em
desenvolvimento. As caracteristicas fisicas, s®cii simbodlicas desse contexto pode
encorajar, permitir ou inibir o engajamento da pagsn interacbes progressivamente mais
complexas no ambiente imediato (BRONFENBRENNER, 419BRONFENBRENNER;
MORRIS, 1998). Esses ambientes, onde a criancaiteanexperiéncia direta, podem ser, por
exemplo, a familia, a escola, ou a creche.

As inter-relagdes entre dois ou mais ambientegjoas a pessoa participa ativamente

constituem amesossisteméEle é ampliado sempre que uma pessoa passalgritag um
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novo ambiente. Os processos que operam nos diésrantbientes frequentados pela pessoa
sdo interdependentes, influenciando-se mutuamerB®OKNFENBRENNER, 1986;
BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

A camada seguinte, @xossistemainclui os elementos do sistema que a crianga nao
experiencia diretamente, mas que a influenciamym@afetam um dos microssistemas dos
qguais ela participa, como por exemplo, o trabalaondie, o trabalho do pai ou a rede de
amigos dos pais. Por fim,roacrossistemaescreve o ambiente cultural ou subcultural mais
amplo em que tanto 0 micro quanto 0 meso e 0 estessa estdo inseridos; abrange o estrato
socioeconémico da familia, ideologias, crencaspreal compartilhados e religibes (BEE,
2003).

O tempq explorado de forma limitada no presente estudavés do tempo de
exposicdo a educacdo infantienvolve mudancas e consisténcias ndo somente nas
caracteristicas da Pessoa, mas também do ambiedée esta vive, como por exemplo,
mudanca na estrutura familiar, no nivel socioecaoéymo emprego, no lugar da residéncia
(BRONFENBRENNER, 1994). S&o definidos trés niveis:microtempo se refere a
continuidade e descontinuidade observadas densoedizddios de processo proximal. O
modelo bioecoldgico condiciona a efetividade dascessos proximais a ocorréncia de uma
interacdo reciproca, progressivamente mais comp@rauma base de tempo relativamente
regular; omesotempaliz respeito a periodicidade dos episddios degssm proximal através
de intervalos de tempo maiorespacrotempdocaliza expectativas e eventos em mudancga
dentro da sociedade ampliada, tanto dentro comoaveédr de geracgles
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998; NARVAZ; KOLLER, 20n4

Com fundamentagdo no modelo bioecolégico, o presestudo buscou investigar
influéncias das caracteristicas pessoais da criangdo contexto ambiental sobre o

desempenho escolar e a competéncia interpessaétarelo o impacto da educacao infantil
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sobre essas duas tarefas de desenvolvimento dos @&pois, na 22 série do ensino
fundamental. No estudo foram incluidas variaveisuhbito pessoal e ambiental para atender
as exigéncias do modelo bioecoldgico, que ressatteo importante para o desenvolvimento
a permanente interacdo entre as caracteristicasiatgga e do ambiente ecoldgico. Foram
avaliadas, também, as variaveis de nivel socioenmade escolaridade do chefe de familia,

que apresentam relacdes com a realizacdo escMNQAD & DOCTOROFF, 2003).

1.2 CARACTERISTICAS PESSOAIS DA CRIANCA — RECURSO®|SPOSICOES

GENERATIVAS E DISPOSICOES INIBIDORAS

presente estudo focalizou aquelas sublinhadas Igetatura como importantes para o
desempenho escolar e a competéncia interpessoato @aracteristica deecurso foi
considerado o potencial cognitivo; dentre disposi¢cdes generatival®ram abordadas as
habilidades sociais; e comadalisposicdo inibidora foi focalizado o comportamento
problematico.

No presente estudo, o potencial cognitivo foi seledo como caracteristica de
recurso por estar relacionado ao desempenho escolar enosaldm ensino fundamental
(MARJORIBANKS, 2001). O potencial cognitivo é urosiprincipais recursos para a crianga
se sair bem na escola. O bom funcionamento cogmniéguer uma variedade de habilidades
em processar informacdes que sdo Uteis para lidardesafios e adversidades. Criangas mais
inteligentes conseguem solucionar problemas, téthanéabilidade de auto-regulacdo das
competéncias e mais facilidade no desempenho esodjae resulta, consequentemente, em
uma trajetéria de desenvolvimento mais satisfatfRUTTER, 1989; MASTEN;

COATSWORTH, 1998). O potencial cognitivo estd asmbw a comportamentos
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imprescindiveis para a construcdo de uma boa apeg®in. Ouvir e seguir direcdes,
participar apropriadamente dos grupos, permanewaj&do na tarefa e organizar materiais
de trabalho sdo menos encontrados em criancas doma{d baixo (MCCLELLAND;
MORRISON; HOLMES, 2000).

Ha indicios de que criancas com melhor potencighitvo se saem melhor na
transicdo para o ensino fundamental, no que digers as tarefas de desenvolvimento
relativas ao desempenho escolar e a competénda. Seeynolds (1989) observou que a
prontiddo cognitiva da crianca logo na entrada maegcola pareceu ter efeito indireto no
desempenho e ajustamento na primeira série. Tiiodfarreira e Marturano (2008) puderam
observar que a inteligéncia é um preditor de coémaé social na transicao.

As habilidades sociais foram consideradas como ctaifaticas dedisposicoes
generativasporque permitem e favorecem o envolvimento e aagé® da crianca com o
ambiente ou as pessoas. Implicam em uma dispopay@ointeracdo, para o contato, para a
cooperacao, para a participacdo em atividades admasopessoas e para a auto-regulagao.
Num estudo longitudinal que investiga o impactadmportamento pré-social e agressivo de
criancas da 32 série sobre a realizacdo acadénsoai@ das mesmas cinco anos depois,
Caprara et. al (2000) ressaltam que:

“0 comportamento pro-social esta relacionado aogaaiributos como
ser sociavel, assertivo, cooperador, competente habilidoso
socialmente, conhecer e praticar comportamentosialswmnte
apropriados, ter habilidade para solucionar probtermsociais, fazer
amizades, ter status com os pares, alta auto-esttamalizar valores
morais e disposicdo emocionalmente positiva” (4)30

Nesse estudo de Caprara et. al (2000), esses tafrilbuostraram-se como fortes
influenciadores da realizacdo académica postateorelacdo positiva entre os pares e foram

negativamente associados a agressividade. Devigichados como estes, a literatura tem

destacado as habilidades sociais como facilitadiwadesempenho escolar e da competéncia
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interpessoal. Comparando criancas que receberargir@mrento dessas habilidades com
criancas que nao receberam, as primeiras revel@anmos no repertdrio académico,
especificamente em leitura e escrita, e no repersacial, demonstrando ganhos expressivos
no status sociométrico (indicacdes glastg (MOLINA; DEL PRETTE, 2006). Agostin e
Bain (1997) destacam, especificamente, as habdgladciais de autocontrole e cooperacao
como importantes na predicdo de sucesso escolar.

Num estudo de avaliacdo da correlacdo das hak#iddadadémicas com habilidades
sociais utilizando o SSRS-BR5dcial Skills Rating Systemaersdo brasileira — SSRS-BR),
pode-se observar que quanto mais elaboradas dglhdbs sociais da crianca, maior sua
competéncia académica. Este resultado mostra artiamgta deste tipo de habilidade como
um fator de protecdo para o desempenho acadénsaidacas. (BANDEIRA et al., 2006).

No que diz respeito atisposi¢coes inibidorgsvale ressaltar que estas se caracterizam
por inibir ou dificultar os processos proximais. plesente trabalho, as disposicdes inibidoras
foram abordadas através dos problemas de compatante dificultam a adaptacdo da
crianca e colocam seu desempenho escolar e suat@mia interpessoal em risco.

E bastante conhecida a associacdo entre desempsoblar pobre e problemas de
comportamento, apesar de ndo estarem esclare@diasooes causais responsaveis por essa
associacdo (HINSHAW, 1992; MARTURANO; LOUREIRO, 3&)0 Pesquisando a
ocorréncia de comportamentos probleméticos e slagbes com as habilidades sociais e
dificuldades académicas, Bandeira et al. (2006graund verificar que quanto maior o grau de
competéncia académica, menor a ocorréncia de ceanpento problematico.

Da mesma forma, o comportamento problematico divapa convivéncia da crianca
com o grupo de iguais. Criancas que apresentanigonas de comportamento apresentam
menores indices de competéncia social (TRIVELLATERREIRA, 2005). Os problemas de

comportamento externalizantes, por exemplo, predirgieicdo dos pares (LAIRD et al.,
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2001). Criancas avaliadas como tendo comportamesosssivos sd0 mais rejeitadas e
menos aceitas pelos colegas (JOHNSON et al.,, 260@8m sua trajetéria académica
dificultada por problemas relacionais, que intenfiercom sua participacdo nas atividades da

sala de aula (LADD, BIRCH, & BUHS, 1999).

1.3 CONTEXTO AMBIENTAL - PASSAGEM PELA PRE-ESCOLAESTRESSORES

ESCOLARES E ENVOLVIMENTO PARENTAL NA VIDA ESCOLAR

Neste estudo, o microssistema constituido pelalaséorepresentado por duas
variaveis: (a) a passagem pela escola de educafgdil, um importante recurso de apoio
para o enfrentamento dos desafios da escolariZag@al (SA, 1982); (b) o stress cotidiano
decorrente das demandas da escola, associado canantde stress, bem como a um
desempenho mais pobre, em alunos da primeira (J&®RIELLATO-FERREIRA, 2005). O
envolvimento de um adulto da familia na escolaéipaga crianca € a variavel selecionada
para representar influéncias no nivel do mesossistéamilia-escola. O envolvimento
parental tem sido alvo de investigacao intensa, &sultados significativos sobre seu papel
no aprendizado escolar (MARTURANO, 2005).

O impacto da frequéncia a educacdo infantil sobrdesempenho escolar e a
competéncia interpessoal € abordado na secdo siipdéeqPor antecipacgdo, vale ressaltar
gue estudos tém encontrado melhores resultadoguderaento e adaptacdo escolar em
criancas que fizeram educacéo infantil em relagdqué néo fizeram e, além disso, entre as
criangas com experiéncia prévia ndo foram encosmdratiferencas entre as que haviam
frequentado escola publica e privada (TAYLOR; GIBBEATE, 2000).

A inclusdo do estresse escolar, como uma variasptesentativa de condi¢cdes

adversas vivenciadas pela criangca na escola, temdra estudos recentes sobre a transicao
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entre o ensino infantil e o fundamental. Essesdestisugerem uma relacédo inversa entre a
suscetibilidade a estressores escolares e desempeatiémico na 12 série (TRIVELATTO-
FERREIRA; MARTURANO, 2008; MARTURANO; GARDINAL, 208, MARTURANO;
TRIVELATTO-FERREIRA; GARDINAL, 2009).

Tem sido enfatizado que quando a crianca tem uert@ pobre de recursos para
enfrentar os desafios da escolarizacdo formal, biente escolar pode contribuir para
aumentar sua vulnerabilidade frente aos fatoressde presentes em seu entorno (RUTTER,
1989; MARTURANO; TRIVELLATO-FERREIRA, 2002). Greend988) constatou que a
escola era o dominio de vida mais estressante quaediu para criancas do ensino
fundamental que descrevessem eventos estressalai@enmados a familia, aos companheiros
da mesma idade e a escola. Muitas criancas rels¢gmirem-se estressadas em relacédo a
diferentes aspectoda escola, tais como tensdes nos relacionamentosbeancas por
desempenho, e vivenciam as demandas escolarea-dedth como sobrecarga (BARRETT;
HEUBECK, 2000).

Rende (1994) sugere que o estresse associado agOsitu adversas vividas em
contexto escolar é um fator de risco que, quandegago a uma predisposicdo para
comportamentos externalizantes, conduz a probledeasomportamento persistentes na
escola. Além disso, a ocorréncia e a intensidade elstressores escolares predizem
ajustamento e desempenho (BARRET; HEUBECK, 20@®)otque criancas avaliadas pelo
professor como mais bem ajustadas em sala de auésemtam melhores indices de
competéncia social e menores indice de stress HRIXTTO-FERREIRA, 2005).

Em relagdo ao envolvimento familiar, o0 modelo badégico reconhece a familia
como uma das influéncias mais importantes parasera®lvimento da crianca. De acordo
com a teoria ecolégica, hd muitas maneiras de @s p@moverem ou impedirem o

desenvolvimento da crianga, bem como manifestasesgluéncias de multiplas formas
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(FANTUZO; TIGHE; CHILDS, 2000)Marturano (2005) salienta que o envolvimento dos
pais com a vida académica dos filhos tem sido uco farivilegiado nas pesquisas sobre
influéncias da familia no aprendizado escolar. Vdsade seu envolvimento, os pais fornecem
0S recursos emocionais essenciais ao desenvohdmeéat um senso de competéncia,
facilitando o desenvolvimento cognitivo e metactigaj favorecendo o maior envolvimento
com as atividades escolares e melhorando o ajustangn sala de aula (BRADLEY;
CALDWELL; ROCK, 1988; GROLNICK; RYAN, 1989; TRIVELATO-FERREIRA,
2005).

McWayne et al. (2004) puderam constatar que o gmaehto dos pais ha
aprendizagem da crianga associa-se a competérmilEraica e acrescenta vantagens nas
habilidades sociais da crianca. Além disso, difie®eestudos indicam que diversas formas de
envolvimento parental tém sido associadas a um analesempenho escolar durante a
meninice, podendo contribuir para atenuar os e&feita desvantagem econdmica sobre o
desempenho (STEVENSON; BAKER, 1987; 1ZZO et al.999 FAN; CHEN, 2001,
MCWAYNE et al., 2004).

Ainda sobre o envolvimento parental, € importantetpar que dependendo da
situacdo escolar da crianca, ele pode ter um camatgtivo, gerando conflitos entre pais e
filhos. Pomerantz e Eaton (2001) explicam que &suttlades escolares da crianca podem
evocar praticas de suporte intrusivo como ajudaligd@ de casa ou em tarefas em que a
crianca ndo pediu ajuda.

Essa participagdo/envolvimento familiar na vida oksc da crianca, que é
multidimensional por englobar muitos comportamergoatitudes, pode se dar através de
varias dimensdes. Grolnick e Slowiaczek (1994) etunalizaram trés — comportamental;
cognitiva-intelectual; pessoal — que se constitaemo muito amplas, abrangendo diferentes

comportamentos dentro de um dado fator (KOHL; LEMGMCMAHON, 2000). Kurdek e
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Sinclair (2000) utilizaram em seu estudo a dimens@mportamental porque Grolnick e
Slowiaczek (1994) encontraram mais associa¢coesiyassentre esta dimensao e a realizacao
escolar.

Assim, seguindo Kurdek e Sinclair (2000), o presagtudo focalizou a dimenséao de
envolvimento comportamental dos pais, ou seja, cotamentos ativos de se interessar pelo
desempenho escolar da crianca, frequentar reuri@&ntos da escola e supervisionar as

atividades e tarefas em casa.

1.4 EDUCACAO INFANTIL: O IMPACTO SOBRE AS TAREFAS B

DESENVOLVIMENTO

O presente estudo considera como tarefas de ddgemsoto o desempenho escolar e
a competéncia interpessoal. Em relacdo as criaqgasapresentam resultados positivos no
cumprimento dessas tarefas, pode-se supor qudirgiasn um repertorio prévio para lidar
com esses desafios. Porém, quando tais tarefafiddesi® ensino fundamental ndo sédo
enfrentados com sucesso pela crianga, ela ficaefuskc a um desenvolvimento menos
saudavel e promissor. Criancas identificadas copresantando dificuldades escolares se
encontram em risco aumentado para problemas enaigio(D’AVILA-BACARJI;
MARTURANO; ELIAS, 2005) e de ajustamento (TRIVELLAOFFERREIRA, 2005). Assim,
considerando esses riscos para 0 desenvolviment@ridaca, torna-se importante a
verificagcdo e a busca de recursos que sirvam deredi para a construcdo de suas
aprendizagens e o desenvolvimento de sua compatateipessoal.

A experiéncia escolar prévia tem sido enfatizada [s#eratura como um importante
recurso de apoio para o enfrentamento dos des#gdi@scolarizacdo formal, tanto nos anos

escolares iniciais como nos posteriores (SA, 19BRTWISLE; ALEXANDER, 1998;
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GARDINAL, 2006). De acordo com os autores que didem esta perspectiva, frequentar a
educacdo infantil oferece recursos para 0 ajusteimeao papel de estudante e
desenvolvimento da competéncia social necessana pesultados escolares positivos
(ENTWISLE; ALEXANDER, 1998; LOGUE, 2007). Em umavisdo de pesquisas sobre
programas pré-escolares, Reynolds e Temple (20@&tataram na maioria delas impacto
positivo sobre habilidades cognitivas, realizacgmokar, desenvolvimento social e emocional.

Esses resultados indicam que a educacao infaetéa# oportunidade para a crianca
desenvolver competéncias que servirdo de suporéespa aprendizagem no ensino formal.
Comparando as habilidades pré-academicas, tais amnpreensdo verbal e aptiddes
numericas, entre um grupo de criancas que hawadrdado a educacao infantil e outro que
nao havia feito educacéao infantil, Benitez e FI¢&&)2) puderam observar que 0 grupo com
antecedentes pré-escolares se saiu melhor queo gem esta experiéncia.

Entwisle e Alexander (1998) observaram que criarpas haviam passado pela
educacgédo infantil apresentaram melhores resultadodeitura e matematica na 12 série,
sugerindo que os resultados foram ainda mais attigfs para as que tinham frequentado a
educacéo infantil em tempo integral. De qualqueneira, a frequéncia a educacao infantil
em tempo parcial também proporciona a crianca uase Ipara aprendizagem. Kashkary e
Robinson (2006) encontraram diferencas signifiegtino desempenho em matematica,
associadas a educacéo infantil. Alunos que haviaquéntado educagédo infantil obtiveram
escores mais altos do que os colegas sem a megeaéecia, tanto na primeira como na
segunda e na terceira série do ensino fundamdrmtakllato-Ferreira e Marturano (2008)
constataram que alunos da primeira série que tirfrequentado a educacéo infantil por pelo
menos seis meses foram mais bem avaliados popsef@ssores quanto ao desempenho em
portugués e matematica e sairam-se melhor em uenpadronizado de desempenho escolar,

guando comparados a alunos sem experiéncia prévia.
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Além de influenciar o desempenho escolar, a edoca¢antil permite que as criancas
aprendam as habilidades sociais necessarias pdi@paa de um grupo, uma vez que nela
aprendem a compartilhar objetos e atencdo, resob&mroblemas com os pares com a
assisténcia de um adulto, participam de atividagi®s grupo, ajustam-se a uma rotina
diferente e a um novo conjunto de reqita@GUE, 2007).

Envolver-se desde cedo em situacdes/atividadesegigem a negociacdo com 0S
pares proporciona a crianca aprendizados impodagte ela tem que adquirir para
desenvolver de forma satisfatéria sua competémtapessoal. A aceitacdo pelo grupo de
pares e a formacao de lacos de amizade constitesafios da fase escolar para a crianca,
tais desafios, quando enfrentados com sucessajbr@r para o ajustamento escolar, para
prontiddo académica e para envolvimento nas atieslgropostas pelo professor em sala de
aula (LADD; KOCHENDERFER; COLEMAN, 1997). Essas ion@antes relacbes sociais
também parecem ser mais encontradas em criancas egperiéncia escolar anterior.
Trivellato-Ferreira e Marturano (2008) puderam fwgar que criangas que haviam
frequentado pelo menos seis meses de educacadljrdaando comparadas a criangcas que
nao tinham tido acesso a esse nivel de ensino, exfridas como mais queridas pelos
colegas de classe na 12 série.

A passagem pela pré-escola parece atuar como omdiafprotecdo contra o estresse
escolar. Trivellatto-Ferreira (2005) encontrou éedi maiores de sintomas de estresse em
criancas da primeira série que ndo haviam passeldoeducacdo infantil, em comparacao
com as que haviam frequentado a educacao infaméihte um ano.

Conforme pode ser observado, as tarefas desenwsitam dos anos escolares podem
ser facilitadas por meio de um ensaio da criancpapel de estudante, desempenhado antes
do ensino fundamental (ENTWISLE; ALEXANDER, 1998ambém fica bastante evidente

a contribuicdo da educacéo infantil no favorecirnesd transicdo para a primeira série do
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ensino fundamental, porém, pesquisas que objetivasunhecimento da extensdo de suas
contribuicdes para além deste primeiro ano aindaséassas. Por isso, no presente estudo se
busca dar um passo adiante, investigando se aéfreigua educacdo infantil continua
causando impacto na realizacdo das tarefas eskolarano subsequente aquele em que foi

constatado esse impacto.



2 OBJETIVOS
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2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar a importancia de algumas variaveis d@nca e dos contextos familiar e
escolar, durante a 22 série do ensino fundameuatiad, 0 desempenho escolar e a competéncia
interpessoal, verificando a influéncia da exposg&uaucacao infantil sobre essas duas tarefas
de desenvolvimento tipicas do periodo da vida @dusntre o marco do ingresso no ensino
fundamental e a puberdade (MASTEN; COASTWORTH, )998omo preditores de
resultados de desempenho académico e de compeiétanpessoal, foram incluidas na
pesquisa as seguintes variaveis: (a) da criangcaotengial cognitivo, problemas de
comportamento, habilidades sociais; (b) do contextibiental - passagem pela educacao
infantil, estressores cotidianos relacionados a \@dcolar, envolvimento dos pais na vida

escolar da crianca.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Verificar associagdes entre o desempenho esedda variaveis da crianca e do
contexto ambiental;

2- Verificar associagfes entre a competéncia iagsgal e as varidveis da crianca e do
contexto ambiental;

3- Comparar o desempenho escolar e a competértergpassoal de criangcas com

diferentes histdrias de exposi¢éo a educacéo ihfant



42

Objetivos




e

3 METODO







Método 45

3.1 ASPECTOS ETICOS

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Biescda FFCLRP-USP (Anexo A).

Antes de iniciar a pesquisdoi estabelecido um contato preliminar com agdicedas
cinco escolas publicas de ensino fundamental daleide Dois Corregos, interior do estado de
Sao Paulo, com a finalidade de obter autorizac&ogdesenvolvimento da pesquisa (Anexo B).

Apos o0 consentimento dado pelas escolas, foi exldizZm cada escola uma reuniao
com os pais dos alunos da 22 série para explieardiomo seria o desenvolvimento do
trabalho. Em seguida, foi solicitada a autorizagéles através do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A) para que seuso$illpudessem participar do estudo.
Participaram apenas aquelas criancas cujos paisesponsaveis concordaram com sua
participacdo assinando o Termo de Consentimente E\Esclarecido.

Em seguida, foram convidados os professores dadasscujos alunos seriam 0s
participantes do estudo, para informa-los sobrengibnamento da pesquisa e o periodo em
que ela seria realizada e pedir sua colaboraca® éofarmantes. Para consentir em sua
participacdo como informante, cada professor agss;mdermo de Consentimento Livre e

Esclarecido (Apéndice B).

3.2 PARTICIPANTES

O universo de individuos elegiveis para o estudoosepunha de 350 criangas de

ambos os sexos, alunos da 22 série do ensino femdalincom idade entre 7 anos completos

e 10 anos incompletoPesses, quatrmdo tiveram o Termo de Consentimento Livre e

! A presente pesquisa foi realizada a partir da giranfase da coleta de dados da pesquisa de ddattigmn
estudo longitudinal de trajetérias de desempenbol@s desenvolvida pela psicéloga Elaine Crisi@ardinal

sob a orientagdo da Prof* Dr2 Edna Maria Marturamm,Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia da
FFCLRP-USP.
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Esclarecido assinado pelos pais devido a impogidié de contata-los; em um caso a mae
nao consentiu na participacao; oito mudaram dedeidates do término da pesquisa; e um
nao participou das avaliacbes devido a dificulddeesncontra-lo por faltar muito a escola.
Sendo assim, com uma perda total de 14 criancasastra final foi composta por 336
participantes, 169 do sexo masculino e 167 do $exinino, alunos da 22 série do ensino
fundamental das cinco escolas publicas de ensimbafuental da cidade de Dois Corregos,
interior do estado de S&o Paulo.

Participaram também do estudo, como informantes, 18s professores e o0s

pais/responsaveisendo 277 maes, 17 pais, 32 avos e 10 tias, dossafivaliados.

3.3 LOCAL

O presente trabalho foi realizado nas cinco esqula$icas de ensino fundamental do
municipio de Dois Cérregos, interior do estado éle Baulo. Das cinco escolas, quatro sao
estaduais: E.E “Francisco Simobes” (1), E.E “Bettedbs Santos Guerreiro” (2), E.E Prof.
“Valdomiro Casagrande” (3) e E.E “Prof¢.Laura Retasude Abreu” (4); e uma € municipal:
EMEFEI “Oscar Novakoski” (5). A Tabela 1 mostraaracterizagdo das escolas quanto ao

namero de alunos participantes e de classes @i@h® momento da realizacdo da pesquisa.

Tabela 1- Numero de classes de 22 série e nUmgrarticipantes por escola

Escola Total de classes de 22 série  Total de participantes
1 4 115
2 3 77
3 2 59
4 1 22
5 2 63

Total 12 336
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Conforme mostra a Tabela 1, no momento da realizdedpesquisa a escola E.E
“Francisco Simdes”, situada na regido central dad®, possuia o maior nimero de classes e
teve maior numero de participantes; a E.E “Praffth Reboucas de Abreu”, situada no
Distrito de Guarapua e Unica escola a oferecer emlgeriodo integral, possuia 0 menor

namero de classes e teve menor numero de partiegpan

3.4 INSTRUMENTOS

Para a coleta de dados foram utilizados os seguimg&umentos:

- Matrizes Progressivas ColoridasEscala Especial — J. C. Raven, com padronizacao

brasileira de Angelini et al. (1999). Instrumente iteligéncia ndo verbal que avalia a
capacidade intelectual independentemente dos ciombi@os adquiridos, ou seja, avalia o
fator “g” de inteligéncia. Seus resultados sdo esgrs em percentis e agrupados em cinco
classes: intelectualmente deficiente, definitivarmembaixo da média na capacidade
intelectual, intelectualmente médio, definitivaneatima da média na capacidade intelectual

e intelectualmente superior.

- Teste de Desempenho Escolar (TEE)Stein (1994). Constituido por trés subtestes -

Leitura, Escrita e Aritmética, avalia o desemperdggrolar fornecendo normas para
classificagdo do desempenho da criangca em “Infefigiédio” e “Superior” em cada um dos
respectivos subtestes e também na classificacalodimtteste, de acordo com a série escolar
da crianca. Apresenta indices de consisténcianmtentre 0,93 e 0,98 (STEIN, 1994) e é
sensivel a diferencas entre alunos com e sem ldifida de aprendizagem, indicados pelo

professor (CAPELLINI; TONELOTTO; CIASCA, 2004).



48 Método

- Avaliacdo Pedagdégica(ESCOLANO, 2004). Constituida por atividades de

Portugués e Matematica, tem por objetivo avaliatesempenho académico de alunos no
primeiro ciclo do ensino fundamental. Foi utilizaalgorova do nivel Il, correspondente a 22
série (Anexo C). Em pesquisa com 37 alunos deasuoala publica de ensino fundamental,
Escolano (2004) obteve associacdo positiva sigiivia ho = 0,80) entre os escores nesta
prova e a classificacdo no TDE; na mesma pesqoisasempenho na prova correlacionou
significativamenterfio = 0,90) com a nota obtida pela crianca na avaliagifinal de ciclo

feita dois anos depois, na 42 série.

- Sistema de Avaliacdo de Habilidades Soci{@scial Skills Rating Systemersao

brasileira — SSRS-BR) — Formulario para o profedsor desenvolvido por Gresham e Elliott

(1990) e validado para nossa cultura por Bandeiad. €2009). O sistema compreende trés
escalas: (a) habilidades sociais, que inclui, naséee brasileira, as sub-escalas

responsabilidade/cooperacédo, assergédo, autocqorandiedefesa e cooperagcdo com 0s pares;
(b) comportamentos problematicos, que inclui, nasd® brasileira, as sub-escalas de
problemas internalizantes e externalizantes (nsepite estudo foi utilizado somente o escore
total de comportamentos problematicos); (¢) comquédéacadémica. Na versdo brasileira, a
analise da consisténcia interna forneceu os seguirgtlores de alfa de Cronbach: escala de
habilidades sociais, 0,94; comportamentos problieost0,91; competéncia académica, 0,98.
A analise de estabilidade temporal indicou assdemg¢este-reteste positivas e significativas
para o0s escores globais das escalas de habilidsa®ais (r=0,71); comportamentos

problematicos (r=0,80); e competéncia académida {B) (BANDEIRA ET AL., 2009).

- Inventario de Estressores Escolat@dARTURANO; GARDINAL, 2008). Esse

inventario investiga a ocorréncia de situacdes d@tas irritantes ou perturbadoras
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relacionadas a vida escolar da crianca e a intetside seus efeitos em termos do grau em
que a situacao ocorrida aborreceu ou perturbowgcdedo com a percepcdo da crianca. O
inventario é subdividido em quatro dominios: acadénfex: tirei notas baixas), relacao
familia-escola (ex: meus pais foram a escola pamaersar com a professora), relacdo com os
companheiros (ex: um colega brigou comigo) e outi®andas da vida escolar (ex: um
adulto da escola chamou a minha atencéo atravgstdexingamento, beliscdes) (Anexo D).
Para obtencdo da medida de exposicdo aos estesatrieui-se valor zero ao item
que, segundo a crianca, ndo ocorreu, e um paraacdd que ocorreu. Para a medida de
impacto € atribuido zero, um, dois ou trés, dedicoom a intensidade do efeito relatado pela
crianca. A analise de consisténcia interna indi@2 @omo valor de alfa de Cronbach para

escala de ocorréncia e 0,84 para escala de iR BRTURANO; GARDINAL, 2008).

- Entrevista SociométricdCRISS ET AL., 2002). Esse instrumento investiga a
aceitacdo da crianca por parte dos colegas desotaasexisténcia de redes de amizade em
sala de aula. A entrevista € administrada individeate. Pede-se a criangca que nomeie trés
colegas de quem gosta e trés colegas de quem s&0 B seguida se pede a ela que avalie
seu grau de afeicdo pelos trés colegas de quera, gostuma escala de 5 pontos (gosto um
pouquinho = 1; gosto demais! = 5). Além das meddtasscolhido como querido, escolhido
como nédo querido e intensidade do quanto é quesidmtrevista possibilita a obtencdo de
medidas de aceitacdo e amizade. Para se obteridantelaceitacdo, calcula-se a diferenca
entre 0 nimero de vezes que a crianc¢a foi escotimaen “querida” e 0 nUmero de vezes que
ela foi escolhida como “ndo querida” pelos colegas)sidera-se a existéncia de amizade
quando duas criangas indicam reciprocamente a ojgg#bo demais!” na escala de cinco

pontos (Anexo E).
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- Escala de Envolvimento de um Membro Adulto da FarflURDEK; SINCLAIR,

2000). Preenchido pelo professor, este instrunaardlia, em escalas de nove pontos, a frequéncia
com que ocorrem cinco indicadores de envolvimeatord adulto da familia na vida escolar da
crianga, como, por exemplo, “esta crianca tem unlt@eém casa que é interessado em seu

desempenho escolar” (Anexo F). Os autores reldtarada consisténcia interna% 0,94) .

- Critério de Classificacdo Econdmica BrasihBEP - Associacdo Brasileira de

Empresas de Pesquisa (2003). Tendo como informast@sis ou responsaveis da crianca,

visa avaliar o nivel s6cio-econdmico.

3.5 PROCEDIMENTOS

Apoés ter sido obtida a autorizacdo das escolas parealizacdo da pesquisa, 0
consentimento dos pais para a participagao deftiens e dos professores para participarem
como informantes, foi feita a busca da informagédetnpo de frequéncia a educacdao infantil
de cada crianga participante da pesquisa. Paradssssou-se, do computador de uma das
escolas participantes do trabalho, o “site” da Camhpa de Processamento de Dados do
Estado de S&o Paulo- PRODESP, para verificar odetadrequéncia a educacgéao infantil de
cada crianca. Como o programa € referente a dam@stddo de Sdo Paulo, a informacéo
guanto ao tempo de frequéncia a educacao infagitdancas ndo encontradas no programa,
por virem de outros estados, foi conseguida conpais ou responsaveis, através de um
bilhete entregue por intermédio da crianca.

A coleta de dados foi realizada por duas psicolegasma pedagogaAntes de iniciar

a coleta de dados com os alunos, as trés avalsadoram juntas a todas as classes

2 Esta autora, a doutoranda Elaine Cristina Gardinaha auxiliar de pesquisa graduada em pedagogia.
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participantes do estudo para se apresentarem angsalfalar do trabalho e explicar que
participariam todos aqueles alunos cujos pais gpomsaveis haviam autorizado. Informavam
também em que lugar da escola seriam feitas ame®a$ e que seria chamado um aluno de
cada vez. Como a primeira e a terceira sessaors&ias pelas pesquisadoras psicologas e a
segunda sessao pela pedagoga colaboradora, faaglittiancas que elas participariam trés
vezes e que cada vez seria com uma das trés rhoyas.

ApoOs a apresentacdo das pesquisadoras e a expliba¢ébalho para todos os alunos
das classes participantes da pesquisa, foi dacio &s avaliacbes. Para comecar, chamava-se
a primeira crianca e esta acompanhava a pesqussatioo local onde seria feita a avaliacao.
Assim que esta terminava, a pesquisadora pedia gamanca retornar a sala de aula e
chamar determinado aluno, pedindo para ele se émcanaté o local onde estava sendo feita
a avaliacao e assim sucessivamente.

A coleta de dados foi realizada individualmentets#s sessdes, que foram feitas em
dias diferentes, durante o periodo de aula e emslapie as escolas puderam disponibilizar
para o trabalho: salas de aula desocupadas, salgprddessores, sala de informatica,
biblioteca, refeitério, almoxarifado.

Na primeira sessao era aplicado, primeiramente, o tesWatrizes Progressivas
Coloridas de Raven- Escala Espdcide acordo com as instrugdes do respectivo makuoal
seguida, aplicava-se laventario de Estressores Escolaréds instru¢des dadas as criancas
para aplicagcdo eram: “Eu vou ler para vocé alguoogsas que podem acontecer na escola
com as criangas da sua idade. Gostaria que vocéiseesse se as coisas que vou ler
aconteceram com vocé ou ndo no ultimo ano. Se em®unt vocé responde que sim, se nao,
vocé responde nao”. Terminada esta fase, prosseguiara a proxima: “Agora, vou ler cada

situacao que vocé disse que ja aconteceu com \aeévpcé me dizer o quanto te aborreceu
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(se a crianca demonstrava que nao havia entendgigndicado de aborreceu, era dito: te
chateou, te deixou triste): nada, um pouco, maimienos ou muito”.

Nasegunda sessaera aplicado deste de Desempenho Escdl@DE) para avaliar a
competéncia académica. A aplicacao foi realizadaisdo as normas de aplicacdo contidas
no manual de instrucoes.

Na terceira sessdocera aplicada &ntrevista Sociométricajtilizada para avaliar a
competéncia interpessoal. As instru¢cdes dadasaacerieram: “Me diga o nome de trés
colegas de classe que vocé gosta e trés que voagosta. Nao precisa se preocupar porque
nenhum de seus colegas vai ficar sabendo de queénfalou”. Depois de registrar os nomes
ditos pela crianca, a avaliadotantinuava: “Agora, dos colegas que vocé dissegpsta,
vamos ver 0 quanto vocé gosta. Vocé falou que glstalano, me diga o quanto vocé gosta
dele: s6 um pouquinho, mais ou menos, bastantdpmui demais?” e assim seguia até o
terceiro e ultimo nome dito pela crianca.

A primeira e a segunda sessao levaram em médiarmias de duracdo e a terceira,
aproximadamente 15 minutos.

Apés a realizagdo das trés sessfes com todos tidpaentes de determinada classe,
era aplicada coletivamenteAxaliacdo Pedagogica- nivel IA aplicacdo desta foi realizada
em todas as classes por duas pesquisadoras jaritasde manter a organizacéo dos alunos
como numa situacao tipica de aplicacdo de provesoala e assim preservar o objetivo do
instrumento de que a avaliacéo seja feita individaate pelo aluno, sem a ajuda dos colegas.
O tempo médio da aplicagéo foi de uma hora e meia.

Os professores foram instruidos individualmentees@s procedimentos necessarios
para responderem aos instrumenkscala de Envolvimento de um Membro Adulto da
Familia e Sistema de Avaliacdo das Habilidades Sociais -SSR®8mulario do professor;

cada professor recebia 0s respectivos protocolasrae Unica vez para responder de forma
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auto-administrada. Transcorreram aproximadamer@ge mneses até todos os professores
entregarem os protocolos preenchidos.

O formulario doCritério de Classificacdo Econdmica Bra$ii preenchido pelos pais
ou responsaveis, em reunides de pais promovidas pstolas. Os pais/responsaveis que nao
compareceram as reunides receberam, por interrdédidilhos, o instrumento dentro de um
envelope junto com um bilhete explicando que, cpaxbe da pesquisa, seria necessario eles
preencherem aquele formulario.

A coleta de dados levou aproximadamente trés npgesser concluida, do inicio de
agosto ao final de outubro do ano de 2007.

Uma vez realizada a correcédo dos protocolos désimentos e atribuidos os escores
individuais de acordo com as respectivas instrygdeslados foram tabulados em planilhas
do Excel. Em seguida, foi feito o tratamento esti@th por meio do program&tatistic

Package for Social Sciences- SPSS 12.0 for Windows
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4 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS
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A analise dos dados e os resultados sdo apressneaddrés secdes. Na primeira
apresentam-se caracteristicas sociodemograficaanasstra; na segunda, as analises de
regressao linear univariadas e multivariadas, zadéis para verificar possiveis associacoes
entre as variaveis preditoras e os indicadores egendpenho escolar e competéncia
interpessoal.

Na terceira secao apresentam-se resultados de @gdpa entre grupos, formados de
acordo com o tempo de exposicao a El, para verificafluéncia dessa exposicdo sobre o

desempenho escolar e a competéncia interpasa@l série.

4.1 CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS DA AMOSTRA

A idade das criancgas variou entre 89 e 115 mesesomo da média de 100,7 meses
(desvio-padréo 4,63).

Dos 336 patrticipantes, 40 nao frequentaram a edodafantil (El), 94 frequentaram
um ano e 202 frequentaram dois anos. A composie8dees trés grupos por sexo e faixa
etaria é apresentada na Tabela 2. Observa-sedjsiilauicdo por sexo € homogénea nos trés
niveis de exposi¢cdo a El. Quanto a idade, a coraggio maior, para todos os niveis, esta na

faixa dos 8 aos 9 anos incompletos.
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Tabela 2 — Distribuicdo dos participantes de acamim o tempo de exposicdo a El, em
relacéo a sexo e idade

Variavel Educacao Infantil Total
N&o fez Fez um ano Fez dois anos

Sexo

Masculino 19 47 103 169
Feminino 21 a7 99 167
Total 40 94 202 336
ldade

7 a 8 anos incompletos 5 16 19 40
8 a 9 anos incompletos 29 70 168 267
9 a 10 anos incompletos 6 8 15 29
Total 40 94 202 336

O cruzamento entre tempo de exposi¢cédo a El e ctasseecondmica, de acordo com
o Critério Brasil, é apresentado na Tabela 3. Qlsse um namero proporcionalmente maior
de criancas das classes D e E entre aquelas gueeg@entaram El, ou seja, 19% das 106
criancas oriundas das duas classes ndo foramcaoiita menos de 9% das demais. O teste
qui-quadrado, aplicado aos dados depois de reuagdalssses A - B e D — E para atender ao
requisito de frequéncia esperada minima (TRIOLL299), resultou em um valor g¢@igual
a 24,312 (p < 0,002), indicando que a associacfie elasse socioecondmica e exposi¢cdo a

El ndo é aleatoéria.
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Tabela 3 — Distribuicdo dos participantes de acaoim 0 tempo de exposicdo a EI em
relagéo a classe socioecondmica

Classe Educacao Infantil Total
socioecondémica

N&o fez Fez um ano Fez dois anos
A 0 5 5
B 11 49 64
C 16 45 100 161
D 18 36 47 101
E 2 2 1 5
Total 40 94 202 336

A Tabela 4 apresenta o cruzamento entre tempopsie®io a El e escolaridade do chefe
da familia. Observa-se que a distribuicdo de gaimsem EI se concentra nos niveis mais baixos de
escolaridade do chefe. O teste qui-quadrado apliead dados, depois de reunidos os niveis
colegial completo/ superior incompletsuperior completgara atender ao requisito de frequéncia
esperada minima, resultou em um valoy’dgual a 32,430 (p < 0,000), indicando que a aasé&oi

entre escolaridade do chefe da familia e exposimao é aleatoria.

Tabela 4 - Distribuicdo dos participantes de acardm o tempo de exposicdo a ElI em
relacdo &scolaridade do chefe de familia

Escolaridade do chefe Educacao Infantil Total
Fez dois
N&ao fez Fez um ano anos

Analfabeto / primario incompleto 23 27 48 98
Primario completo / ginasial incompleto 11 44 67 122
Ginasial completo / colegial incompleto 2 13 39 54
Colegial completo / superior incompleto 1 6 35 42
Superior completo 3 4 13 20

Total 40 94 202 336
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Em resumo, as caracteristicas sociodemograficaamisstra apresentadas nesta secao
indicam que o acesso das criancas a educacadlifdaassociado ao nivel socioeconémico e a
escolaridade do chefe da familia. Como a passagkneg@ucacéo infantil era uma das variaveis a
serem investigadas como preditoras de desempeoblares competéncia interpessoal, uma vez
constatadas as associacbes com NSE e escolaridattefeé da familia, estas variaveis foram

incluidas nas analises subsequentes, como fatoegsogeriam influir nos resultados.

4.2 PREDITORES DE DESEMPENHO ACADEMICO E DE COMPENEA

INTERPESSOAL

Nesta secdo, sdo apresentadas as andlises desdieguedvariadas e multivariadas,
conduzidas para sondar a importancia de varidveisrdnca e dos contextos familiar e

escolar para o desempenho escolar e a competaterjaessoal.

4.2.1 Analise de regressao univariada

As tabelas 5 a 15 mostram os resultados das andliseéegressao univariadas para a
predicdo de desempenho escolar e de competémgesgoalComo indicadores de desempenho
escolar, foram utilizados os subtestes escritaydee aritmética do TDE (Teste de Desempenho
Escolar), as provas de portugués e matematica aleado Pedagogica e a escala de competéncia
académica do SRSS - formulario para o professarpdondicadores de competéncia interpessoal,
foram utilizadas as seguintes medidas da Entre@istaométrica: “escolhido como querido”,
intensidade do quanto € querido, aceitagdo, ameéescolhido como ndo querido”. As variaveis
preditoras incluidas nas analises para todos maduates foram: (a) da crianca: potencial cognitivo

(avaliado pelo Raven), habilidades sociais e cotap@nto problematicos (ambos avaliados pelo



Andlise dos Dados e Resultados 61

SRSS- formulario do professor); (b) do contextoianthl: frequéncia a educacao infantil (medida
em anos), envolvimento de um membro adulto daitamél vida escolar da crianca (avaliada pela
Escala de Envolvimento de um Membro Adulto da Rajrél exposicéo e impacto dos estressores
escolares (avaliado pelo Inventario de Estres&®eslares). Foram incluidas também as variaveis
sociodemograficas: escolaridade do chefe de faenfli®el socioeconémico (ambos avaliados pelo
Critério Socioecondmico Brasil).

A Tabela 5 apresenta os resultados da andliseriadaapara a predicdo em escrita,

avaliada pelo TDE.

Tabela 5- Analise de regressao univariada para@igiio de desempenho escolar avaliado
pelo subteste escrita do TDE

Indicador

de desempenho Variaveis preditoras B EPB B R?

-TDE™ Escrita Raven 0,142 0,018 0,392 0,151***
Responsabilidade/coopera&éo 0,719 0,061 0,540 0,290***
Assertividad® 0,496 0,106 0,248 0,058***
Autocontrol& 0,741 0,105 0,360 0,127***
Autodefesi 1,283 0,257 0,264 0,067***
Cooperacédo com os pabres 0,986 0,199 0,262 0,066***
Comportamento problematico -0,392 0,049 -0,404 0,161***
Educacéo Infantil 8,622 1,372 0,325 0,103***
Envolvimento da familia na escola 0,301 0,039 »,390,151***
Exposicdo a estressores escolares -0,600 0,076 394-0,0,153***
Impacto dos estressores escolares -0,160 0,022 372-0,0,136***
Escolaridade do chefe de familia 1,733 0,340 0,2@0070***
Nivel socioeconémico 0,672 0,102 0,339 0,112***

*p <0,05. *p<0,01. **p<0,001.

NOTA: @ TDE: Teste de Desempenho Escdl&atores da escala de habilidades sociais do Sisiema
Avaliacdo de Habilidades Sociais (Social Skills iRatSystem, versdo brasileira)- Formulario do
professor;” Escala de comportamento problematico do Sistem@vdBacdo de Habilidades Sociais-

(Social Skills Rating System, verséo brasileirariulario do professor.
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De acordo com a Tabela 5, h4d associa¢cfes sigiiisaentre todas as variaveis
preditoras incluidas na analise e o indicador deemipenho avaliado. A proporcado da
variacdo nos resultados de escritd) (fue pode ser atribuida a cada preditor varia @e 5
29%. O melhor preditor é a habilidade social dparsabilidade/ cooperacdo. Apenas oito
preditores explicam isoladamente mais de 10% dag&o nos resultados de escrita. Destes,
cinco tém associacao positiva com desempenho: nivehtelectual,
responsabilidade/cooperacdo, autocontrole, envehlion da familia na escola e nivel
socioecondémico. Trés tém associacdo negativa corasoftados de escrita: comportamento
problematico e as duas medidas de percepc¢ao de sseolar.

Os resultados da analise de regressdo univariadaaparedicdo de desempenho em

leitura, avaliada pelo TDE, séo apresentados nala @b

Tabela 6- Analise de regressao univariada paraa@digiio de desempenho escolar avaliado
pelo subteste leitura do TDE

Indicador

de desempenho Variaveis preditoras B EPB B R

- TDE- Leitura Raven 0,280 0,051 0,289  0,081***
Responsabilidade/cooperacao 1,769 0,168 0,498 0,246***
Assertividade 1,028 0,287 0,192  0,034***
Autocontrole 1,848 0,283 0,337 0,111**
Autodefesa 2,800 0,694 0,216  0,044***
Cooperacao com o0s pares 2,001 0,539 0,199 0,037***
Comportamento problemético -0,878 0,133 -0,339 1%
Educacéo Infantil 26,022 3,599 0,368 0,133***

Envolvimento da familia na escola 0,886 0,101 »,430,185***
Exposicdo a estressores escolares -1,162 0,212 287-0, 0,079***
Impacto dos estressores escolares -0,336 0,060 294-0, 0,083***
Escolaridade do chefe de familia 3,522 0,920 0,20,039***
Nivel socioeconémico 1,248 0,281 0,236  0,053***

*p < 0,05. * p < 0,01. ** p < 0,001.



Andlise dos Dados e Resultados 63

A Tabela 6 mostra que todas as variaveis se asaotigignificativamente com o
subteste leitura do TDE. De novo, o melhor predtarhabilidade social de responsabilidade/
cooperacdo R = 0,246). Outros preditores que explicam isoladaenenais de 10% da
variacdo nos resultados de leitura sdo autocontedeolvimento da familia na escola
(associacgao positiva) e comportamento problemétissociacdo negativa).

Na Tabela 7 estédo os resultados da andlise dessagrenivariada para a predi¢cao dos

resultados do subteste aritmética do TDE.

Tabela 7- Analise de regressao univariada para@igiio de desempenho escolar avaliado
pelo subteste aritmética do TDE

Indicador

de desempenho Variaveis preditoras B EPB B R

-TDE- Aritmética Raven 0,083 0,009 0,467 0,216***
Responsabilidade/cooperacao 0,351 0,030 0,539 91628
Assertividade 0,258 0,052 0,263 0,066***
Autocontrole 0,360 0,051 0,358 0,125***
Autodefesa 0,731 0,124 0,307  0,091***
Cooperacao com o0s pares 0,480 0,097 0,260  0,065***
Comportamento problemético -0,207 0,023 -0,435 8%
Educacéo Infantil 4,274 0,671 0,329  0,106***

Envolvimento da familia na escola 0,162 0,019 D,430,183***
Exposicdo a estressores escolares -0,324 0,037 435-0, 0,187***
Impacto dos estressores escolares -0,088 0,010 420-0, 0,174***
Escolaridade do chefe de familia 0,926 0,165 0,292,084***
Nivel socioeconémico 0,407 0,048 0,419 0,173***

*p < 0,05. * p < 0,01. ** p < 0,001

O indicador de desempenho aritmética também seciagseignificativamente com
todas as variaveis avaliadas, de acordo com a &aheprincipalmente com a habilidade

social responsabilidade/cooperacRb< 0,289) e com o RavelR{= 0,216). De acordo com
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as analises univariadas, variacdes acima de 10%resodtados de aritmética podem ser
atribuidas isoladamente a outros seis preditongsicantrole, envolvimento da familia na
escola, nivel socioecondmico (associacao positc@jportamento problematico, percepcéo
de exposicao a estressores e impacto dos estressom@ares (associacdo negativa).

A Tabela 8 apresenta as associacdes das variawEitopas com as notas de

portugués da Avaliacdo Pedagogica.

Tabela 8- Analise de regressao univariada paraa@digiio de desempenho escolar avaliado
pelas prova de portugués da Avaliacdo Pedagdgica

Indicador
de desempenho Variaveis preditoras B EPB B R

- Av. Ped- Portugués Raven 0,049 0,005 0,449  0,199***
Responsabilidade/cooperacéo 0,233 0,018 0,588 4034
Assertividade 0,164 0,031 0,274  0,072***
Autocontrole 0,234 0,031 0,382  0,144***
Autodefesa 0,446 0,075 0,308  0,092***
Cooperacao com o0s pares 0,297 0,059 0,264 0,067***
Comportamento problemético -0,134 0,014 -0,465 41
Educacdao Infantil 2,814 0,404 0,356  0,124***

Envolvimento da familia na escola 0,110 0,011 0,480,228***
Exposicéo a estressores escolares -0,196 0,022 32-0,4,184***
Impacto dos estressores escolares -0,054 0,006 21-0,8€,175***
Escolaridade do chefe de familia 0,479 0,102 0,25m060***
Nivel socioecondmico 0,210 0,030 0,355 0,123***

*p <0,05. *p<0,01. *** p<0,001.
NOTA: 2 Av. Ped.: Avaliacdo Pedagogica
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Ha associacbes do desempenho em portugués com asdaariaveis preditoras
analisadas e, conforme mostra a Tabela 8, os neslpoeditores isolados com variacdd) (R
acima de 0,10 séo responsabilidade/cooperacad,iniekectual, autocontrole, envolvimento
da familia na escola e nivel socioecondbmico (assé@oi positiva), comportamento
problematico e percepcado de ocorréncia e de ethtestressores escolares (associacao
negativa).

As associacOes entre as variaveis preditoras esdtados derivados da notas de

matematica da Avaliacdo Pedagogica sao apreseniadiabela 9.

Tabela 9- Analise de regressao univariada para@igiio de desempenho escolar avaliado
pela prova de matematica da Avaliacdo Pedagdgica

Indicador
de desempenho Variaveis preditoras B EPB B R?

-Av. Ped.- MatematicaRaven 0,053 0,006 0,432  0,185***
Rsponsabilidade/cooperacéo 0,211 0,021 0,474 (*223*
Assertividade 0,128 0,036 0,191 0,033***
Autocontrole 0,184 0,036 0,267  0,068***
Autodefesa 0,376 0,087 0,231  0,051***
Cooperacdo com os pares 0,236 0,068 0,187 0,032***
Comportamento problematico -0,133 0,016 -0,408 4r*6
Educacéo Infantil 2,802 0,461 0,315  0,097***

Envolvimento da familia na escola 0,099 0,013 0,388,146***
Exposicdo a estressores escolares -0,247 0,024 86-0,8,234***
Impacto dos estressores escolares -0,069 0,007 80-0,8€,228***
Escolaridade do chefe de familia 0,412 0,116 0,192,034***
Nivel socioecondmico 0,231 0,034 0,347 0,118***

*p < 0,05. * p < 0,01. ** p < 0,001
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Na Tabela 9 pode-se observar que ha associacdescsaivas de todas as variaveis
preditoras com o desempenho em matematica. A prapata variagcdo nos resultados em
matematica (B que pode ser atribuida a cada preditor isoladeemérpequena, entre 3 e
23%. Os melhores preditores isolados, com variacéna de 10% com associacao positiva
sdo responsabilidade/cooperacdo, nivel intelectealolvimento da familia e nivel
socioecondémico; com associacao negativa sdo coampento problematico e percepcao de
ocorréncia e de efeito de estressores escolares.

Na Tabela 10 estdo as associacoes das variavedgopsis com a competéncia

académica, escala do SRSS avaliada pelo professor.

Tabela 10- Andlise de regresséo univariada paradigdo de desempenho escolar avaliado
pela escala de competéncia académica do SSRS4lésio do professor

Indicador
de desempenho Variaveis preditoras B EPB B R

- Comp. Académida Raven 0,119 0,022 0,285 0,078***
Responsabilidade/cooperacédo 1,143 0,056 0,743 U551
Assertividade 1,077 0,112 0,465  0,214***
Autocontrole 1,059 0,117 0,445 0,196***
Autodefesa 2,518 0,275 0,448  0,198***
Cooperacao com o0s pares 2,292 0,203 0,527  0,275***
Comportamento problemético -0,649 0,050 -0,579 333
Educacdao Infantil 9,303 1,598 0,304  0,089***

Envolvimento da familia na escola 0,444 0,042 0,490,247***
Exposicéo a estressores escolares -0,653 0,089 72-0,8,136***
Impacto dos estressores escolares -0,177 0,025 57-0,3,125***
Escolaridade do chefe de familia 1,629 0,398 0,21®045***
Nivel socioecondmico 0,595 0,121 0,260 0,065***

*p <0,05. *p<0,01. *** p<0,001.
NOTA: 2 Comp. Académica: Escala de Competéncia &wdéch do Sistema de Avaliacdo de Habilidades
Sociais (Social Skills Rating System, versao beasi)- Formulario do professor.
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Conforme mostra a Tabela 10, todas as varidveaciass-se significativamente com
a competéncia académica do aluno. A diferenca dpopgdo da variagdo nos resultados €
relativamente grande, entre 4 e 55%, tendo a respditlade/cooperacadi = 0,551) o
melhor valor de predicdo. Isoladamente, os prezit@mom variagdo acima de 10% com
associacao positiva sdo responsabilidade/cooperaséertividade, autocontrole, autodefesa,
cooperacao com os pares e envolvimento da fandliasoola; com associacdo negativa sdo
comportamento problematico e percepcao de ocoa@nde efeito de estressores escolares.

Conforme mostram as tabelas 5 a 10, todos os ohatiea de desempenho escolar
associaram-se significativamente com todas aswasifreditoras incluidas na investigagéao.
A maioria das variaveis preditoras que se assoui@as indicadores de desempenho com
valores mais altos sdo variaveis pessoais da ejiaendo que a variavel que apareceu como
preditor mais forte na maioria dos indicadores egethpenho escolar, em 4 dos 6 avaliados,
foi a habilidade social de responsabilidade/coag@eraavaliada pelo professor.

As variaveis que se mostraram como melhores preditte desempenho escolar, com
valor acima de 0,10 de predicdo em pelo menos 4 dadicadores avaliados, foram: potencial
cognitivo, as habilidades sociais de responsaligit@operacao e auto-controle, comportamento
problemético, envolvimento da familia na vida escala crianca, exposicdo e impacto dos
estressores escolares e nivel socioecondmicorégikados indicam que a crianga que tem um
bom potencial cognitivo, habilidades sociais deresponsavel e cooperadora, que conta com
algum adulto em casa interessada em sua vida esqoiavém de um nivel socioeconémico mais
alto tende a apresentar melhores resultados estolao contrario, criangas que manifestam
comportamentos problematicos, que se percebem tagpassituacdes escolares estressantes e
sentem seus efeitos tendem a apresentar dificd@sdelares.

As tabelas 11 a 15 mostram as associacoes daseiandeditoras com os indicadores
de competéncia interpessoal. Na Tabela 11 estameswdtados da analise de regresséo

univariada para a predicdo da medida “escolhidoocguerido” da Entrevista Sociométrica.
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Tabela 11- Analise de regressdo univariada paraedigdo de competéncia interpessoal
avaliada pela medida “escolhido como querido”dadstigta Sociométrica

Indicador
de competéncia Variaveis preditoras B EPB B R?
- Ent. So&- escolhido Raven 0,015 0,006 0,143 0,018**
como querido

Responsabilidade/cooperacédo 0,103 0,02 0,27 0,670**
Assertividade 0,178 0,03 0,311  0,094***
Autocontrole 0,103 0,032 0,175  0,028***
Autodefesa 0,382 0,073 0,274  0,073***
Cooperacao com o0s pares 0,289 0,057 0,269  0,069***
Comportamento problematico -0,045 0,015 -0,162 302
Educacdao Infantil 1,078 0,411 0,142  0,017*

Envolvimento da familia na escola 0,062 0,012 0,280,076***
Exposicéo a estressores escolares -0,075 0,023 71-0,10,026**
Impacto dos estressores escolares -0,021 0,007 70-0,10,026**
Escolaridade do chefe de familia 0,089 0,101 0,0480,001

Nivel socioecondmico 0,102 0,031 0,179  0,029***

*p <0,05. *p<0,01. **p<0,001.
NOTA: 2 Ent. Soc.: Entrevista Sociométrica

Os valores dd¥ na Tabela 11 sdo muito baixos, uma vez que nagaaohe 0,10.
Apesar disto, mostram associacdes significativas @andicador de competéncia interpessoal
avaliado as variaveis: nivel intelectual, respoitisidole/cooperacdo, assertividade,
autocontrole, autodefesa, cooperacdo com os pdreguéncia a educacdo infantil,
envolvimento da familia, nivel socioecondmico (a&sgho positiva), comportamento
problematico e a percepcdo de ocorréncia e deoafleitestressores escolares (associagao
negativa).

A Tabela 12 apresenta os resultados de associde8esariaveis preditoras com a

medida “intensidade do quanto é querido” avaliagla Entrevista Sociométrica.
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Tabela 12- Analise de regressdo univariada paraedigdio de competéncia interpessoal
avaliada pela medida “ intensidade do quanto édpieda Entrevista Sociométrica

Indicador
de competéncia Variaveis preditoras B EPB B R?
- Ent. Soc.- intensidadeRaven 0,006 0,004 0,880 0,005
do quanto é querido

Responsabilidade/cooperacédo 0,055 0,013 0,231 G050
Assertividade 0,059 0,019 0,165  0,024**
Autocontrole 0,061 0,020 0,166  0,025**
Autodefesa 0,136 0,047 0,157 0,022**
Cooperacao com o0s pares 0,108 0,036 0,161 0,023**
Comportamento problematico -0,039 0,009 -0,228 04
Educacdao Infantil 0,893 0,253 0,189  0,033***

Envolvimento da familia na escola 0,037 0,007 0,27@,072***

Exposicéo a estressores escolares -0,033 0,015 21-0,10,012*

Impacto dos estressores escolares  -0,007 0,004 91-0,0 0,005

Escolaridade do chefe de familia 0,040 0,063 0,0340,002

Nivel socioecondmico 0,044 0,019 0,126 0,013*
*p <0,05 *p<0,01. **p<0,001.

De acordo com a Tabela 12, a medida de “intensidadguanto é querido” também
ndo obteve associagbes com varidveis acima de OAp@sar disto, associou-se
significativamente com as habilidades sociais dpaesabilidade/cooperacéo, assertividade,
autocontrole, autodefesa e cooperacdo com os pamesa frequéncia a educacéao infantil,
com o envolvimento da familia na escola e com elrd@cioeconémico (associacdo positiva),
com o comportamento problemético e com a exposic@stressores escolares (associacdo
negativa). Os valores d& sdo pequenos e o envolvimento da familia é o melteditor
isolado da “intensidade do quanto a crianca €idgigrexplicando 7% da variacdo nos

resultados.
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Na Tabela 13 estdo os resultados da analise dess&gr univariada da medida de

aceitacdo da Entrevista Sociométrica.

Tabela 13- Analise de regressdo univariada paraedigdo de competéncia interpessoal
avaliada pela medida de aceitacdo da Entrevista@étrica

Indicador
de competéncia Variaveis preditoras B EPB B R

- Ent. Soc.- aceitagdo Raven 0,013 0,009 0,078 030,0
Responsabilidade/cooperacao 0,273 0,031 0,439 Ux91
Assertividade 0,283 0,049 0,302 0,088***
Autocontrole 0,339 0,049 0,352 0,122***
Autodefesa 0,523 0,121 0,230  0,050%***
Cooperacdo com os pares 0,636 0,090 0,362 0,128***
Comportamento problematico -0,167 0,023 -0,368 313
Educacéo Infantil 0,775 0,677 0,063 0,001

Envolvimento da familia na escola 0,116 0,019 0,32Q2,101***

Exposicdo a estressores escolares -0,174 0,038 44-0,D,057***

Impacto dos estressores escolares -0,040 0,011 01-0,D,038***

Escolaridade do chefe de familia 0,112 0,165 0,037 0,002

Nivel socioecondmico 0,141 0,050 0,152  0,020**
*p < 0,05. * p < 0,01. ** p < 0,001.

De acordo com a Tabela 13, associaram-se posititendeaceitacdo pelos pares, com
R? acima de 0,10: responsabilidade/cooperacdo, anttot®, cooperacdo com 0s pares e
envolvimento da familia na escola; a aceitacdosppéwes associou-se negativamente com o
comportamento problematico e com a exposicdo epadto dos estressores escolares . Os
valores deR? para a predicdo em aceitacdo foram relativamezgeanos, sendo a variavel

com melhor valor de predigéo a responsabilidadpe@gédo com 19%.
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Na Tabela 14 estdo os resultados da analise wadeapara a predicdo em amizade,

medida obtida por meio da Entrevista Sociométrica.

Tabela 14- Analise de regressdo univariada paraedigdio de competéncia interpessoal
avaliada pela medida amizade da Entrevista Sociamaét

Indicador
de competéncia Variaveis preditoras B EPB B R?

- Ent. Soc.- amizade  Raven 1,591 0,001 0,065 0,001
Responsabilidade/cooperacéo 1,308 0,005 0,147 0,019
Assertividade 1,055 0,007 0,079 0,003
Autocontrole 1,462 0,008 0,106 0,008
Autodefesa 3,058 0,018 0,094 0,006
Cooperacao com os pares 1,369 0,014 0,054 0,000
Comportamento problemético -0,013 0,003 -0,208 @04
Educacdao Infantil 0,121 0,097 0,068 0,002
Envolvimento da familia na escola 8,328 0,003 0,16D,023**
Exposicéo a estressores escolares -1,44 0,006 1-0,14,017**
Impacto dos estressores escolares -4,26 0,002 8-0,14,019**
Escolaridade do chefe de familia 1,543 0,024  0,0360,002
Nivel socioecondmico 1,808 0,007 0,136 0,016*

*p < 0,05. * p < 0,01. ** p < 0,001.

Seispreditores significativos de amizade foram detextaths analises univariadas: a
responsabilidade/cooperagédo, o envolvimento dalitam& escola, o nivel socioeconémico
(associacdo positiva), o comportamento problemadc@a exposicdo e o impacto dos
estressores escolares (associacdo negativa). Biot@nd poder de predicdo ndo chega a 5%.
O melhor resultado de predicdo é o da variavel gaésda crianca de comportamento

problematico, responsavel por 4% da variacao rasteslos.
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Os resultados das associacbfes com a medida “eszotiimo ndo querido” da

Entrevista Sociométrica estdo na Tabela 15.

Tabela 15- Analise de regressdo univariada paraedigdo de competéncia interpessoal
avaliada pela medida “escolhido como ndo queridoEdtrevista Sociométrica

Indicador
de competéncia Variaveis preditoras B EPB B R
- Ent. Soc.- “escolhido Raven -0,001 0,007 -0,008 -0,003

como nao querido”
Responsabilidade/cooperacao -0,179 0,022 -0,408.626*
Assertividade -0,117 0,036 -0,176 0,028***
Autocontrole -0,240 0,035 -0,353 0,122***
Autodefesa -0,162 0,088 -0,101 0,007
Cooperacdo com os pares -0,373 0,065 -0,299 0,686**
Comportamento problematico 0,126 0,016 0,393 052*
Educacéo Infantil 0,283 0,481 0,032 0,002
Envolvimento da familia na escola -0,054 0,014 18,2 0,043***
Exposicdo a estressores escolares 0,108 0,027 0,21.843***
Impacto dos estressores escolares 0,022 0,008 0,16D20**
Escolaridade do chefe de familia -0,023 0,117 D,01 0,003
Nivel socioecondmico -0,036 0,036 -0,055 0,000

*p <0,05. * p < 0,01. ** p < 0,001.

A Tabela 15 mostra que apesar de oito varidveiditpras se associarem

significativamente com a medida “escolhido como né&erido” da Entrevista Sociométrica,

apenas trés explicam isoladamente mais de 10%r@ga@ nos resultados da variavel critério.

Sao a responsabilidade/cooperacdo e o autocoifsdeciacdo positiva) e o comportamento

problematico (associagdo negativa). O preditor igokedamente apresenta o melhor valor de

predicdo € a responsabilidade/cooperacdo com 16%ridgéo nos resultados.
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De acordo com as tabelas 10 a 15, pode-se notarogpetencial cognitivo e a
escolaridade do chefe de familia exercem poucankeunga influéncia sobre os indicadores de
competéncia interpessoal avaliados, ja que a (predicdo do Raven aparece na medida de
“escolhido como querido” e a escolaridade do chiefdamilia ndo aparece como preditor de
nenhum indicador. Em contrapartida, o envolvimatd@ofamilia na escola, a habilidade social
responsabilidade/cooperacdo, o comportamento pnéb® e a exposicdo aos estressores
escolares predizem todos os indicadores de conget@valiados. Com excec¢ao do indicador
Amizade, as habilidades sociais de assertividaecantrole e cooperacdo com os pares também
apareceram como preditores de todos os outrosaduties. O impacto dos estressores escolares
também aparece como um preditor de competéncigp@stoal, uma vez que esta variavel
negativa ndo prediz somente a medida de “intersidadjuanto € querido”.

De maneira geral, os resultados da analise deseggreinivariada sugerem que variaveis
pessoais da crianca e do contexto ambiental (neilescolar) tendem a exercer uma influéncia
na predicdo de competéncia interpessoal de forinébegda. Tais resultados indicam que se a
crianca tem um adulto em casa que se interessaupovida escolar e/ou possui habilidades
sociais tais como a de ser responsavel e cooparadethor competéncia interpessoal ela tende a
apresentar; ja o fato de ela manifestar comportarmgmoblematicos e de perceber e/ou sentir o
ambiente escolar como estressante atrapalha slag®ese interpessoais com 0s colegas

dificultando-a de ser aceita por eles, de ser ladabcomo querida e de fazer amizades.

4.2.2 Analise de regressdo multivariada

Realizou-se a analise de regressdo multivariadarta pos resultados da analise de

regressao univariada, com a finalidade de verifcamportancia relativa dos preditores,

guando tratados em conjunto. Procurou-se identifieatre os preditores apontados como
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significativos na analise univariada, quais tém amgieso na predicdo conjunta dos
indicadores de desempenho escolar e de competétaigessoal investigados.

Em cada modelo de regresséo, foram incluidas axjweldaveis preditoras que na
analise de regressao univariada mostraram assocwgaificativa com o indicador de
desempenho ou competéncia interpessoal focaliZ@da determinar quais preditores se
mantinham no modelo multivariado, respeitando dékd de colinearidade toleravel,
utilizou-se um modelo de analise onde, a partind& primeira regressdo com todos 0s
preditores (“Enter”), a inclusao e/ou excluséo deaveis € feita manualmente.

Processou-se cada regressdo em trés etapas: df-ezcduidas as variaveis nao
significativas com alta colinearidade, ou seja, dofarancia abaixo de 0,5 e VIF acima de
2,5 (BRACE; KEMP; SNELGAR, 2000); 2°- eram exclddss variaveis ndo significativas;
3°- eram excluidas as variaveis que apresentaseana @pu nenhuma contribuicdo para o
valor de predicaoR?) do modelo (igual ou inferior a 3% ).

Uma vez determinados os preditores significatifos,realizada com as variaveis
presentes no modelo final uma analise passo a f&3®pwise”) para obter-se o valor de
predicdo R?) de cada variavel preditora. Desta forma, o modedoconstituido por variaveis
preditoras significativas, sem colinearidade, conalmr maximo de predicdo que poderiam
apresentar dentro dessas condi¢fes e indicandorodegpredicdo de cada variavel.

Os resultados da analise de regressao passo apaaaspredicdo dos indicadores de
escrita, leitura e aritmética do TDE; de portugeématematica da Avaliagdo Pedagdgica e

competéncia académica do SRSS-BR para avaliagdesdmpenho escolar estdo na Tabela 16.
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Tabela 16 - Sumario das analises de regresséo aasss0 para a predicdo em escrita, leitura
e aritmética avaliadas pelo TDE; portugués e mdiemala Avaliacdo Pedagdgica; e

competéncia académica do SSRS-BR

Indicadores de

desempenho Variaveis preditoras B EPB B AR2
- TDE - Escrita Responsabilidade/cooperacao 0,609,050 0,458 0,290***
Raven 0,096 0,016 0,267 0,077***
Escolaridade do chefe de familia 0,952 0,282 0,148019***
Total R 0,386
- TDE- Leitura Responsabilidade/cooperacao 1,248 189, 0,352 0,246***
Envolvimento familia na escola 0,443 0,109 0,216 04D+
Raven 0,160 0,045 0,165 0,023***
Tofd 0,310
-TDE- Aritmética Responsabilidade/cooperacao 0,240,029 0,378  0,289***
Raven 0,050 0,008 0,286 0,127***
Nivel socioecondmico 0,206 0,042 0,212  0,045***

Impacto dos estressores escolares -0,025 0,010 20-0,10,009**

Tofd 0,470
-Av.Ped. Portugués Responsabilidade/cooperacao 30,1®,018 0,411 0,344***
Raven 0,030 0,004 0,278 0,106***
Educacao Infantil 1,340 0,322 0,170 0,033***
Envolvimento familia na escola 0,038 0,010 0,167 018
Tofd 0,501
-Av. Ped- Matemética Exposicdo a estressores @ssola -0,142 0,024  -0,279 0,234***
Responsabilidade/cooperacao 0,133 0,021 0,298 137089
Raven 0,034 0,005 0,284 0,071***
ToRd 0,394
- Compet Académica Responsabilidade/cooperacéo 70,99,063 0,648 0,551***
Educacéo Infantil 4,736 1,108 0,155 0,028***
Envolvimento familia na escola 0,116 0,037 0,130 O1D**
Tof 0,590

*p < 0,05 * p < 0,01 ** p < 0,001.

Conforme mostra a Tabela 16, o modelo final preditle desempenho em escrita,

avaliada pelo Teste de Desempenho Escolar (TDE)jcaxquase 39% da variancia dos
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resultados em escrita. Como preditores positivaremem variaveis pessoais da crianca,
responsabilidade/cooperacdo e nivel intelectualp econtexto ambiental, escolaridade do
chefe de familia, nesta ordem de importancia. Enjuoo, as variaveis pessoais da crianca
respondem por 36% da variancia nos resultados, osead habilidade social
responsabilidade/cooperacao o preditor mais forggponsavel sozinha por 29%.

O subteste leitura do TDE é o indicador de desehipgne aparece menos associado
as variaveis avaliadas. E predito por um conjureovariaveis que responde por 31% da
variancia nos resultados e que inclui a habilidadeial responsabilidade/cooperacdo, o
envolvimento da familia e o nivel intelectual, mestdem de importancia. As variaveis
pessoais da crianca, juntas, explicam 27% da \aaiamos resultados e, assim como em
escrita, em leitura a responsabilidade/cooperagi@bdém é responsavel pela maior parte do
valor de predicdo do modelo.

Associados aos resultados do subteste aritmétiga asesponsabilidade/cooperacao,
o nivel intelectual, o nivel socioecondmico e oactp aos estressores escolares, nesta ordem
de importancia. Juntas, estas quatro variaveis daarianca e duas do contexto ambiental,
predizem 47% de variacdo nos resultados de argmétribuiveis ao conjunto de variaveis
preditoras incluidas no modelo. Assim como em &serieitura, aritmética também € predita
em maior propor¢ao por variaveis pessoais da @jamgseja, por mais de 41%.

Comparativamente, a predi¢cdo dos escores de adfét melhor que a de escrita e
leitura. Essa melhor predicdo se deve a maiorgyaatido da variavel nivel intelectual na
predicdo do desempenho em aritmética.

Na Avaliagdo Pedagodgica, o modelo de regressdadcaxpD% da variancia nos
resultados de portugués e os melhores preditores esd ordem de importancia, a
responsabilidade/cooperacdo, o nivel intelectualireguéncia a educacgdo infantil e o

envolvimento da familia na escola. O preditor nfaite de portugués é um recurso da
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crianca, a habilidade social de responsabilidad@@E@cao, responsavel, sozinho, por 34% da
variancia nos resultados.

A prova de matematica € predita por exposicdo aesssires escolares, por
responsabilidade/cooperacao e nivel intelectualawas estas que respondem por 39% da
variabilidade dos resultados em matematica. A agfosa estressores escolares, um fator de
risco para o desempenho, aparece na frente de ¢sdostros preditores, explicando 23 dos
39% totais de variancia nos resultados. Pode-s gok, diferentemente de todos os outros
indicadores de desempenho avaliados, matematicairéco indicador a ter como preditor
mais forte uma variavel do contexto ambiental edeiorianca.

O conjunto de preditores incluidos no modelo fidel regressao explica 59% da
variancia nos resultados de competéncia académeleda pelo professor, sendo este o
indicador de desempenho com melhor predicdo. Aaveliresponsabilidade/cooperacao
responde, sozinha, por 55% da variacdo. As vaggweiditoras de competéncia académica
sdo, todas elas, recursos - tanto da crian¢a qdardmbiente.

De maneira geral, os indicadores de desempenhtaragaliados sdo mais preditos por
variaveis pessoais da crianga, principalmente lpghdidade social responsabilidade/cooperacao
gue aparece como o preditor mais forte de 5 dosli6adores avaliados. Tal habilidade inclui
itens do tipo “Termina as tarefas de classe nodezsfabelecido”, “Usa o tempo livre de maneira
aceitdvel” e “Presta atencdo as suas instrucOdslides que favorecem o aprendizado.
Excepcionalmente, o indicador matematica da Awv@tiaBedagogica € o Unico indicador de
desempenho a ser predito pela varidvel ambierpals@éo a estressores escolares. Apesar disto,
coerentemente, aritmética é o Unico indicador derdpenho que também apresenta uma variavel
de stress escolar em seu modelo de predicdo, ageesavalor ser baixo. Dentre as variaveis
ambientais, o envolvimento da familia e a exposi&gdaucacéo infantil sdo os preditores que

mais destacam.
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Os valores da andlise de regressdao passo a pass@neadicdo de competéncia
interpessoal avaliada pelas medidas “escolhido cooerido”, intensidade do quanto é
guerido, aceitacdo, amizade e “escolhido como n@&oidp” da Entrevista Sociométrica estédo

na Tabela 17.

Tabela 17- Sumario das analises de regressao pgsasso para a predicdo em “escolhido
como querido”, intensidade do quanto é queridoitagio, amizade e “escolhido como ndo
guerido” da Entrevista Sociométrica

Indicadores de

competéncia Variaveis preditoras B EPB B AR2

-Entrevista Sociométrica

-Escolhido como queriddEnvolvimento familia na escola 0,047 0,012 0,216 076
Autodefesa 0,197 0,092 0,142 0,043
Cooperacao com 0s pares 0,140 0,071 0,130 0,007*
Tori 0,126
-Intensidade do quanto é&nvolvimento familia na escola 0,029 0,008 0,213 O7p**
querido
Comportamento problemético -0,021 0,010 -0,123 0®*0
ToRtl 0,081
-Aceitacdo Comportamento problemético -0,096 0,0260,213 0,133***
Cooperacao com os pares 0,462 0,090 0,262 0,067***
Envolvimento familia na escola 0,055 0,020 0,155 ,016**
ToRdl 0,216
-Amizade Comportamento problematico -0,013 0,003 ,20® 0,040***
ToRl 0,040
-Escolhido como ndo Comportamento problematico 0,107 0,017 0,334 052*
guerido
Cooperacao com os pares -0,250 0,064 -0,200 (05934*
ToRtl 0,186

*p < 0,05. * p < 0,01. ** p < 0,001.



Andlise dos Dados e Resultados 79

O modelo final preditivo de “escolhido como quefidavaliado pela Entrevista
Sociométrica, explica quase 13% da variancia neslte@los e inclui envolvimento da
familia, autodefesa e cooperacdo com os pares, oeltm de importancia.

A variancia no resultado final para predicdo dddador de intensidade do quanto é
querido é de quase 9% e inclui um preditor do antbie um da crianca: envolvimento da
familia comportamento problematico, nesta ordemrmdior predicao.

O comportamento probleméatico, a cooperacdo comaosspe 0 envolvimento da
familia, nesta ordem de importancia, sdo os prexfitala medida de aceitacdo. Eles sdo
responsaveis por 21% da varidncia nos resultadoscemportamento problematico é o
preditor com maior valor, 13%.

De todas as medidas de competéncia interpessdaldas a amizade é a que aparece
menos associada as variaveis avaliadas. O Unicht@relesta medida € o comportamento
problematico, que explica o total de 4% da vari@émas resultados.

O modelo final de predicdo da medida de “escolbmno ndo querido” explica 18% da
variancia nos resultados. Os preditores desseaduticde rejeicdo sdo variaveis da crianca e
incluem o comportamento problematico e a coopere@dnos pares, nesta ordem de importancia.
Vale ressaltar que o comportamento problematiesgonsavel sozinho por 15% dos 18 totais.

Com excecdo da medida de amizade, todos os outdisadores de competéncia
interpessoal avaliados sao preditos, conforme adpepela variavel pessoal de habilidade
social cooperagcdo com o0s pares; o comportamentdepnatico aparece como preditor de 3
dos 5 indicadores avaliados. A cooperagdo com &S fermite que a crianca seja querida e
aceita pelos colegas, ja 0 comportamento problematidica associacdo negativa com
medidas positivas de relacionamento interpessaadefa, ele dificulta a aceitacdo da crianca
por parte dos colegas e prejudica sua capacidafEzde amizades. O envolvimento de um
adulto da familia na vida escolar da crianca e ssggem pela educacédo infantil foram as

Unicas variaveis do contexto ambiental preditomsedultados em competéncia interpessoal.
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4.3 COMPARACOES ENTRE GRUPOS FORMADOS DE ACORDO COMEMPO DE

EXPOSICAO A EDUCACAO INFANTIL

Para atender ao terceiro objetivo especifico dguies - comparar o desempenho
escolar e a competéncia interpessoal de crianca®® derie do ensino fundamental com
diferentes histérias de exposicdo a educacao ihfafdram feitas comparacdes entre trés
grupos de criancas com diferentes tempos de frequ@neste nivel educacional: um grupo
gue nao frequentou; um grupo que frequentou umeamion grupo que frequentou dois anos.
Essas comparacOes foram realizadas através don@&stparameétrico Kruskal-Wallis que
compara simultaneamente 0s grupos.

Com a finalidade de obter grupos comparaveis quanéscolaridade do chefe da
familia e o nivel socioecondmico que, como ja ek@d®ram associados na amostra deste
estudo a probabilidade de uma crianca ter ace&dp a distribuicdo das duas variaveis no
grupo sem acesso a El foi tomada como critérioete;do de criancas, nos demais grupos,
para compor subgrupos equivalentes quanto a easaseais. Dos 336 participantes, 40 nédo
haviam frequentado a educacéo infantil (El), 94dm frequentado um ano e 202 tinham
frequentado dois anos. Com base nessa amostra fonarados trés grupos: o grupo sem El,
constituido por 32 criancas; o grupo com um an&lkléormado por 31 criancas; e 0 grupo
com dois anos de EI, composto por 32, totalizanda amostra de 95 participantes. Nao se
trata de grupos pareados, mas sim, balanceadowquascolaridade do chefe da familia e ao
nivel socioeconémico. As caracteristicas de sedaxjd, escolaridade do chefe da familia e
classe socioeconbmica dos grupos sédo apresentaddsbela 19. O teste qui-quadrado
aplicado aos dados n&do detectou diferencas engrupss nas varidveis avaliadas: sgxe
0,147 (p = 0,929); idadg’ = 42,571 (p = 0,209); classe socioecondémica 3,733 (p =

0,713); escolaridade do chefe de famjfia 12,655 (p = 0,124).
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Tabela 18- Distribuicdo dos participantes de acardm o tempo de exposicdo a El, em
relacao a sexo, idade, classe socioeconomica tagdade do chefe

Variavel Educacdao Infantil Total
Fez dois
N&o fez Fez um ano anos

Sexo

Masculino 16 16 15 47

Feminino 16 15 17 48
Idade

7 a 8 anos incompletos 4 6 6 16

8 a 9 anos incompletos 23 23 23 69

9 a 10 anos incompletos 5 2 3 10
Classe socioecondmica

A - - - -

B 2 3 1 6

C 13 12 18 43

D 16 15 13 44

E 1 1 0 2
Escolaridade do chefe
Analfabeto / primario incompleto 19 12 10 41
Primério completo / ginasial incompleto 9 12 16 37
Ginasial completo / colegial incompleto 6 4 11
Colegial completo / superior incompleto 1 - 3
Superior completo 2 1 0 3

Para a comparagdo dos grupos, de modo a atendercaoo objetivo especifico, foi

empregado o teste ndo paramétrico Kruskal-Wadligue a distribuicdo dos dados se afastava

significativamente da normalidade na maior parte\daiaveis em estudo. Os resultados das

comparacgdes se encontram nas tabelas 19 a 22.
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Tabela 19— Médias e valores minimos e maximosrtisadores de desempenho escolar em trés grupnados de acordo com a freqiéncia a

Educacao Infantil.

Educacao Infantil

N&o fez Fez um ano Fez dois anos
M Min  Max M Min  Max M Min  Max X2
TDE
Escrita 8,13 1 26 16,42 2 31 16,41 1 30 20,252*
Aritmética 5,53 0 13 9,13 3 16 8,47 2 14 14,725*
Leitura 32,81 0 70 57,84 0 70 52,80 0 70 13,347*
Total 46,47 1 104 83,39 5 116 77,66 3 112 18,260*
Avaliacdo Pedagogica
Portugués 3,30 0 8,80 5,87 1,10 9,41 6,02 0 9,7 0230,
Matematica 2,52 0 7,43 5,17 0,31 9,36 5,03 0 9,7 6,788*
Total 3,02 7 0,19 5,64 0,83 9,16 57 0 9,4 22,552*
25,19 9 45 34,71 15 45 33,349 45 15,775*

Competéncia Académica

Nota: M = média. Min = escore minimo no grupo. Magscore maximo no grupo.

*p <0,05
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Como pode ser observado na Tabela 19, o valor dqugurado obtido através do
teste Kruskal- Wallis aplicado para avaliacdo dsedgenho escolar indica que as criancas
sem acesso a El estdo em desvantagem em relagée fiequentaram um e dois anos. Tanto
os resultados do TDE e da Avaliacdo Pedagodgicatguanda Competéncia Académica, que
foi avaliada pelas professoras, mostram que asgasado grupo com experiéncia prévia
apresentam desempenho escolar melhor do que axagiajue ndo foram expostas a
educacao infantil. De acordo com o teste “post ldecDunn, as médias de ambos 0s grupos
gque passaram pela educacéao infantil sdo maiorea doegrupo sem acesso a El, em todas as
avaliacdes realizadas (p < 0,05).

As criancas que ficam um tempo maior expostas aagdio infantil, ou seja, aquelas
que frequentaram dois anos, ndo apresentam diserguusitivas em relacdo as criancas que
freqUentaram apenas um ano.

Os resultados referentes a avaliacdo da competiénerpessoal sdo apresentados na

Tabela 20, com resultados das medidas da Entré&sogiamétrica.
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Tabela 20— Médias e valores minimos e maximos ddEddores de competéncia interpessoal em tréogriggmados de acordo com a
freqUiéncia a Educacéao Infantil.

Educacao Infantil

Nao fez Fez um ano Fez dois anos

M Min Max M Min Max M  Min Max X2
Entrevista sociométrica
-Escolhido como querido 1,72 0 7 2,42 0 7 3,13 0 11 6,934*
-Intensidade do quanto é querido 2,42 0 5 3,24 0 53,27 0 5 4,994t
-Aceitacao -0,63 -8 7 055 -5 7 0,22 -11 10 1,294
-Amizade 0,16 0 2 0,16 0 1 0,38 0 2 5,101t
-Escolhido como né&o querido 2,34 0 10 1,87 0 7 2,840 11 1,467

Nota: M = média. Min = escore minimo no grupo. Magscore maximo no grupo.
t p<0,10. *p<0,05.
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Na Tabela 20, o valor do qui-quadrado obtido asaué teste Kruskal- Wallis
aplicado para avaliacdo da competéncia interpessosira uma diferenca significativa entre
0s grupos na medida de “escolhido como queridaesie “post hoc” de Dunn indica que as
criancas que frequentaram a El sdo mais queridéss pmwlegas do que as que nao
frequentaram (p < 0,05).

A analise ainda sugere duas diferencas quaseisajiviés (p < 0,10) nos indicadores
de escolhas positivas “intensidade do quanto €idpiee amizade. O teste “post hoc” de
Dunn indica que esta diferenca seja entre o gropo aois anos de exposi¢cao e 0 grupo sem
El. Desta forma, o resultado sugere que fazer doss de El influi positivamente no
desenvolvimento da competéncia interpessoal.

Os grupos também foram comparados em relacao adgques da crianca, da familia
e da escola. As Tabelas 21 e 22 mostram os regsltiEsas comparacoes.

A Tabela 21 mostra os resultados referentes aswasi preditoras da crianca:

potencial cognitivo, habilidades sociais e compuéato problematico.
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Tabela 21— Médias e valores minimos e maximosrtisadores de potencial cognitivo, habilidadesasa@ comportamento problematico em
trés grupos formados de acordo com a frequéncauead€ado Infantil.

Educacao Infantil

Nao fez Fez um ano Fez dois anos
M Min Max M Min Max M Min Max X2
Raven 40 1 80 58,87 25 95 54,69 5 95 8,114*

Habilidades Sociais
- Responsabilidade/Cooperac¢éo19,40
- Assertividade 10

9 30 23,74 14 30 21,78 5 30 9,602**
2 18 12,38 3 18 10,68 3 18 6,052*
- Autocontrole 11,21 6 18 13 6 18 11,06 2 18 5,950t
0 0
0 0

- Autodefesa 3 6 3,77 0 6 3,28 6 3,948
- Cooperagao com pares 4,53 8 5,16 0 8 4,37 7 2,354
- Total habilidades sociais 48,03 20 80 579 37 73 51,18 11 77 9,198**
Comportamento problematico 13,28 0 31 10,68 0 25 11,94 0 30 ,689

Nota: M = média. Min = escore minimo no grupo. Magscore maximo no grupo.
tp<0,10. *p<0,05. *p<0,01.
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Na tabela 21, ha uma diferenca significativa noepoil cognitivo das criancas
avaliadas e o teste “post hoc” de Dunn indica gueskas que tém experiéncia escolar prévia
apresentam vantagem (p < 0,05) sobre o grupo selnktelacdo as habilidades sociais, ha
diferenca nas habilidades de responsabilidade/cag®e e no escore total, com indicacao de
vantagem (p < 0,01), pelo teste “post hoc” de Dwws, grupos com frequéncia a educacao
infantil.

A habilidade social de assertividade também sdrmosais presente nos grupos com
experiéncia prévia. O teste “post hoc” de Dunn maosjue a maior média € indicada pelo
grupo que fez um ano de educacao infantil (p <)0,6& ainda uma diferenca quase
significativa (p < 0,10) na habilidade social déogontrole. O comportamento problematico
nao apresenta diferencas entre 0s grupos.

A Tabela 22 apresenta os resultados referenteard@s/@is do contexto ambiental: o
envolvimento da familia na vida escolar da criam@apercepcdo da exposicado e do impacto

dos estressores escolares.
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Tabela 22— Médias e valores minimos e maximos kdsadores de stress escolar em trés grupos fosmdel@acordo com a frequéncia a
Educacao Infantil.

Educacao Infantil

Nao fez Fez um ano Fez dois anos
M Min Max M Min Max M Min  Max X2
Envolvimento familia 30,19 5 45 36,68 11 45 35,16 5 45 4,862t
Exposicao a estressores 15.38 4 o5 12.87 4 23 13.97 5 29 3,529
escolares
Impacto dos estressores 44,66 10 86  34.19 4 78 3528 11 91 5,631t
escolares

Nota: M = média. Min = escore minimo no grupo. Magscore maximo no grupo.
t p<0,10.
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Na Tabela 22, o valor do qui-quadrado obtido asale teste Kruskal- Wallis indica
uma diferenca quase significativa (p < 0,10) emag@b ao envolvimento dos pais na vida
escolar das criancas e no impacto dos estressscetares. Este resultado indica que os
grupos de criancas que frequentaram educacaoilrtBantpais mais envolvidos em sua vida
escolar. Em relacdo ao impacto dos estressorelmes;cestes atingem mais aquelas criancas

cuja insercao no ensino formal é feita sem nenhexpariéncia escolar.
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O modelo bioecologico do desenvolvimento humanibwtuma posicao central aos
processosdefinidos em termos da relacédo entre 0 ambieake @racteristicas da pessoa em
desenvolvimento (NARVAZ; KOLLER, 2004). A luz destedelo, podemos entender que o
cumprimento das tarefas tipicas da fase do deseamaito da crianca que se encontra no
ensino fundamental depende da relacédo entre astexdsticas pessoais dela e do contexto
ambiental do qual ela participa diretamente ou nao.

Baseando-se nesta premissa, 0 presente estudocoeve objetivo investigar a
importancia de algumas caracteristicas pessoai@aca e do contexto ambiental para a
realizacdo de tarefas tipicas do ensino fundamentlsempenho escolar e competéncia
interpessoal - verificando se a experiéncia esqmi@via, ou seja, a freqiéncia a educacéo
infantil, faz diferenca nos resultados dessas thratas de desenvolvimento.

Para alcancar tal objetivo, foi realizado um esttrdasversal correlacional em que
foram investigadas associacdes entre variavei®gissga crianca e do contexto ambiental e o
desempenho escolar e a competéncia interpessioafine feitas comparacdes de grupos para
verificar se influéncias da exposi¢cdo prévia a adéo infantilsobre essas duas tarefas de
desenvolvimento ainda permanecem na 22 série dwodnsdamental.

As medidas de desempenho escolar e competéncigpdasseal incluiram uma
variedade de indicadores, obtidos através de gstaginformacgdes do professor. As analises
permitiram verificar a importancia relativa de cadaiavel preditora quando tratada em
conjunto com as demais.

Variacdes nos resultados de desempenho escoldradavgelo TDE, Avaliacdo
Pedagodgica e escala de competéncia académica d&-BISRforam explicadas pela
combinacdo de variaveis: habilidade social de msgulidade/cooperacdo, potencial
cognitivo, freqiéncia a educacéo infantil e peréepade exposi¢cdo e impacto dos estressores

escolares. A forte presenca das variaveis pessesfnsabilidade/cooperacdo e potencial
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cognitivo era esperada a partir de estudos queramosassociacdes entre cooperacao e
realizacdo académica (AGOSTIN; BAIN, 1997; CAPRABA.AL, 2000; MCCLELLAND;
MORRISON; HOLMES, 2000;) e ressaltam o potenciafjritivo como um preditor de
desempenho escolar (MARJORIBANKS, 2003; TRIVELLAFBRREIRA, 2005;
GARDINAL, 2007). De acordo com a visao bioecologeste € um resultado coerente, visto
gue, conforme lembram Trivellato-Ferreira e Mamarg2008) em relacdo aos preditores de
desempenho escolar, sdo as caracteristicas pes®aianca que estdo diretamente
envolvidas nos processos proximais promotores denpeténcia (TRIVELATTO-
FERREIRA; MARTURANO, 2008).

Considerando, de acordo com o modelo bioecologictuacédo da bidirecionalidade
em relacdo a pessoa e ao ambiente em que elaMARIT(NS; SZYMANSKI, 2004), as
variaveis do contexto ambiental também mostraraanisyportancia relativa. A presenca do
envolvimento familiar na vida escolar da criangano preditor de leitura (TDE), portugués
(avaliagdo pedagodgica) e competéncia académicaadagbelo professor (SSRS), confirma
essa varidvel como um recurso promotor do deseimvehto. Este resultado encontra apoio
na literatura que mostra o envolvimento educacienalcasa associado positivamente com a
avaliacdo do professor quanto a realizacdo dagariam leitura e matemati¢eiCWAYNE
et al., 2004).

Outro dado importante em relagéo ao envolvimentuoli@ na vida escolar da crianca
€ sua capacidade de atenuar os efeitos da dessamtagon6mica. Sabe-se através da
literatura que o nivel socioeconémico e a esca@deddo chefe de familia sdo importantes
fatores no que diz respeito aos resultados eseoldmecrianca. McClelland, Morrison e
Holmes (2000) constataram que criancas com polabgidades relacionadas ao trabalho
escolar, que sdo importantes para a aprendizaggue ecluem comportamento de ouvir e

seqguir dire¢cOes, participar apropriadamente dopagupermanecer sobre a tarefa e organizar
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materiais de trabalho, tinham pais e maes com divelscolaridade mais baixo. No presente
estudo, essas variaveis sociodemograficas mostranarpadréo de resultados interessante.
Nas regressodes univariadas, foram identificadasocpraditores significativos de todos os
resultados de desempenho; no entanto, nos modellbiwariados, em que foram incluidos
todos os preditores, essas variaveis perderam espag@a variaveis ambientais mais
diretamente relacionadas aos processos proximaigscAlaridade do pai permaneceu no
modelo de predicdo apenas para os escores deaedorifDE, ao passo que o nivel
socioecondmico se manteve apenas para 0s escagttgica do teste.

Foram encontrados resultados que mostram o0s s®esdo contexto escolar
associados negativamente com a pontuacéo de acdéndét TDE e matematica da Avaliacao
Pedagogica. Gardinal (2007) ja havia observadogga®to maior a exposicao e o impacto
dos estressores escolares, segundo a percepcaangacpior o desempenho em aritmeética.

A passagem pela educacao infantil, que permanemewerde no modelo final de
predicdo de portugués da Avaliacdo Pedagdgica eodgeténcia académica- escala do
SSRS-BR, é tratada mais adiante.

A competéncia interpessoal avaliada pela entregigtéométrica com os colegas de
classe mostra que a variancia em seus resultadadtrépassa os 21%, resultado referente ao
indicador de aceitacdo. Porém, as variaveis pmeditque permaceram nos modelos finais
preditivos correspondem ao modelo bioecoldgico edida em que elas podem promover ou
inibir o relacionamento da crianga com os pares.faote da crianca, as variaveis que se
destacaram s&o habilidades sociais de autodetEsgperacdo com os pares e comportamento
problematico; por parte do ambiente, o envolviméatoiliar na vida escolar da crianca.

A presenca de um numero maior de variaveis refesesi$ caracteristicas da crianca
também pode ser compreendida via atuacdo dos poEcesoximais que sdo 0s promotores

do desenvolvimento (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1993¢. forma compativel com o
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modelo bioecolégico, os preditores de competémteapessoal avaliados pelo estudo podem
levar a efeitos deompeténciaou disfuncdo Para efeitos deompeténciamostraram-se
importantes as habilidades sociais de autodefesmgeracdo com os pares que, de acordo
com o modelo bioecoldgico, correspondem a dispesigbcioemocionais da crianca para se
integrar, ajudar, acolher e cooperar com os coldgiasestudo prévio com escolares ja aponta
gue criancas com um bom repertorio de habilidadesais demonstram ganhos no status
sociomeétrico; eles recebem dos colegas mais indsagegosto(MOLINA; DEL PRETTE,
2006).

Em contrapartida, o comportamento problematico cissese negativamente aos
indicadores de competéncia interpessoal. A difmudéd da crianca para controlar seus
préprios comportamentos e integrar-se aos paresajeito dedisfuncao prejudicando sua
convivéncia e aceitacdo pelo grupo de pares. Neepte estudo, mostrou-se como um
facilitador para que a crianca seja lembrada coawquerida e ndo seja aceita pelos colegas;
além disso, dificulta a formacao de amizades.

N&o é possivel afirmar, com base nos dados deststigacdo somente, qual condicédo
tem precedéncia, se os problemas de comportamards dificuldades interpessoais. Ainda
de acordo com o modelo, acredita-se que, no dia,aad associacées sejam bidirecionais,
formando um ciclo retroalimentado, em que um pabrerole de impulsos expde a crianca a
rejeicao pelos pares e a rejeicdo, por sua vezaesentimentos de menos valia e emocoes
negativas, como tristeza e raiva, predispondoamca a reagdes impulsivas e agressivas. Essa
interpretacédo recebe algum apoio da literatura. UPorlado, Ladd, Birch e Buhs (1999)
constataram que criangas com estilo de comportamanti-social, manifesto logo nas
primeiras semanas de frequéncia a escola, tendsanraais rejeitadas e menos aceitas pelos

colegas nos meses subsequentes. Por outro ladd,dtaal. (2001) verificaram que rejeicéo
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dos pares prediz problemas de comportamento ektmis e limita oportunidades de
amizade.

A presenca conjunta da habilidade social de cogperacom os pares e do
comportamento problemético em alguns modelos ddigite € um resultado que esta
fundamentado na literatura. Numa avaliacdo dasidedies sociais feita pelos professores,
quanto maior o nivel destas habilidades, menor arr@&tcia de comportamentos
problematicos (BANDEIRA et al., 2006b). Comportamnosnpro-sociais estdo negativamente
associados com a agressividade e esta afeta athesntgatanto a relacdo entre os pares
quanto a realizacao escolar (CAPRARA ET AL., 2Q08DD, BIRCH & BUHS, 1999).

A importancia do envolvimento familiar na vida dscada crianca foi a variavel do
contexto ambiental que permaneceu no modelo decarede competéncia interpessoal. A
criangca com pais mais envolvidos apresentou, resttelo, melhor aceitacdo por parte dos
colegas de classe. A literatura mostra que essaiscas apresentam niveis mais altos de
habilidades sociais de cooperagdo e autocontra@é&@rmnengajamento pro-social e interacao
mais alta em jogos na escola e, inversamente, andambém que baixos niveis de
envolvimento dos pais com a escola associam-se oblepnas de comportamento

(MCWAYNE et al., 2004).

5.1 A PASSAGEM PELA EDUCACAO INFANTIL

O periodo de frequéncia a El influencia o desennwnto da crianca através de
oportunidades de efetivagdo dos processos proxiemiseu ambiente escolar. De acordo
com o componentempodo modelo bioecoldgico, pode-se compreender efténtia pela
via do microtempo,na medida em que a crianca estabelece com o corgsgblar infantil

interacdes reciprocas,também pela via dmesotempano sentido de que com a efetivacdo
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dessas interagdes, elas vao se tornando progmessiteamais complexas no decorrer do ano
escolar; no nivel do mesotempo, os efeitos cunvalsitideste processo produzem resultados
significativos no desenvolvimento.

Conhecendo o impacto positivo da educacao infanbre os resultados escolares de
criancas que haviam acabado de passar pela tranmsca a 12 série do ensino fundamental
(ENTWISLE; ALEXANDER,1998; TRIVELATTO-FERREIRA; MARURANO, 2008),
buscamos no presente estudo verificar se a expei@scolar infantil serve como um
construtor de repertério prévio para o enfrentamelts desafios da escolarizacdo formal.
Para tal verificacdo, o estudo focalizou os redokaescolares de criancas da 22 série, a fim de
conhecer se a influéncia da educacao infantil sende para além da 12; para isso, foram
feitas comparacdes entre grupos de criancas quézediam EI, que fizeram um ano e que
fizeram dois anos.

Por meio dessas comparacdes de grupos foi possinstatar o impacto positivo da
educacao infantil sobre o desempenho escolar tagsutonvergente com o da literatura que
mostra a importancia e os beneficios de a criamggiéntar a educacao infantil (ENTWISLE;
ALEXANDER,1998; BENITEZ;, FLORES, 2002; KASHKARY; REBINSON, 2006;
TRIVELATTO-FERREIRA; MARTURANO, 2008).

No presente estudo, as criancas que fizeram Elagans melhor em todos os
indicadores de desempenho escolar avaliados @2 Esses resultados estendem para além
da 12 série os achados de Entwisle e AlexanderB)189Trivellato-Ferreira e Marturano
(2008). Os primeiros observaram melhores resultdddsitura e matematica em alunos da 12
série que haviam passado pela educacao infantie€tado mais recente, Trivellato-Ferreira
e Marturano (2008) constataram que criancas queiérdaram a educacao infantil por pelo

menos seis meses foram mais bem avaliadas pops&essores quanto ao desempenho em
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portugués e matematica e sairam-se melhor em tenpgadronizado de desempenho escolar,
guando comparadas a criangas sem experiéncia prévia

Kashkary e Robinson (2006) também encontraram etif@s significativas no
desempenho em matematica de alunos na primeiga sépieles que haviam frequentado El
obtiveram escores mais altos do que os colegasasemsma experiéncia. Além disso, a
mesma tendéncia pdde ser observada ainda na segjuadarceira série.

E importante ressaltar que, neste estudo, o tengior e exposi¢do ndo apresentou
vantagens em desempenho escolar em relacdo aoqragez apenas um ano de El.

Outra importante constatacdo deste estudo é qudamgas com experiéncia prévia
apresentaram vantagens também nos indicadoresagegs@mbientais que se mostraram
significativos para o desempenho escolar.

Em relacéo as caracteristicas pessoais, as crieogapassagem pela El apresentaram
maior potencial cognitivo, total de habilidades iams¢ responsabilidade/cooperacéo,
assertividade e autocontrole. Este resultado graraso, jA que a literatura coloca que a
frequéncia a El ajuda a crianga a desenvolver Giidedes de responsabilidade/cooperacéo e
autocontrole (AGOSTIN; BAIN, 1997). Da mesma forrhapilidades sociais relacionadas a
aprendizagem na El sdo preditores de escores tlgaled matemética na segunda série
(MCCLELLAND; ACOCK; MORRISON, 2006). Do contexto dmental, mostram uma
tendéncia a ter pais mais envolvidos em sua vidal@se a sentirem menos o impacto dos
estressores escolares do que as criangas sem El.

Fazendo uma leitura desses resultados pode-serpprsa educacdo infantil gera
impacto positivo sobre o desempenho escolar na daedm que permite a crianca
desenvolver essas capacidades e habilidades queostaram tdo importantes para 0s

resultados escolares. Tendo adquirido essas lad®isd na educacdo infantil, a crianga
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apresenta-se mais preparada no ensino fundamefdal,a demonstracdo de melhor
desempenho na 22 série.

No que diz respeito ao ambiente, os resultadosrarast que criancas que fizeram El
tém pais mais envolvidos com a escola na segunia Aénclusédo das variaveis ambientais
corresponde a um requisito do modelo bioecologit® € sistémico; de acordo com essa
visdo, podemos supor que ndo apenas a El influexieesultados das criancas, mas o
ambiente familiar pode ter influenciado a decisés plais ou sua possibilidade de colocar a
crianca na escola. Desse modo, o envolvimento @&is pode estar associado a um
antecedente familiar relevante para a crianca faz€t. De acordo com essa interpretacao
para os resultados referentes ao envolvimento f@dyrgrais mais compromissados com o
desenvolvimento de seu filho com maior probabiledtuscam para ele o recurso da
educacao infantil; uma vez iniciada a escolarizacéntinuam a expressar seu COmpromisso
por meio de um maior envolvimento na vida escodacribnca.

No caso do estresse escolar, sua inclusdo nas r@gapa se justifica pelo fato de ele
poder ser concebido, ao mesmo tempo, como conseguda ndo exposicao a El (o que as
comparacdes de grupo confirmam) e como fator @® psra problemas de desempenho (o
gue as regressodes confirmam apenas parcialmente).

Assim, em relac@o a essas caracteristicas amlsienéavolvimento de um adulto da
familia na vida escolar da crian¢a e exposicaopmaato dos estressores escolares - 0 grupo
com frequiéncia de um ano na educacéo infantil aptavantagens.

Pode-se supor o envolvimento da familia na vid@lasdas criangas que estdo na
segunda série e que fizeram um ano de EI como antigipacdo iniciada no comeco da vida
escolar dessas criangcas. McWayne et al. (2004Yatansm que @nvolvimento dos pais na
vida escolar de criangas na educacao infantil aracterizado por proporcionar uma rica

aprendizagem no ambiente de casa, com atividadesngluiam conversar com a crianca
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sobre a importancia da escola e praticar com ejaeoestava aprendendo na escola. Ou seja,
suporte importante para a compreensao da criaroy@ sonovo microssistema do qual ela
esta participando e para sua adaptacéao nele.

Fazer um ano de EI também ajuda a crianca a pereeesentir em menor grau a
sobrecarga das demandas do ensino fundamentalueftag esse microssistema escolar
permite que a crianca se familiarize com um ambigarecido com o que vai encontrar nos
proximos anos e desenvolva certas habilidades leeconentos que a ajudardo a lidar com as
demandas desses anos escolares seguintes. A camsieqdisso € que com adaptacéo e
ajustamento a ele, menos situacfes estressantéaneacvai perceber e sentir. Trivelatto-
Ferreira (2005) constatou que criancas que freqiemt pelo menos seis meses de educacao
infantil apresentaram menos sintomas de estresgameira serie.

Apesar de nao ter se mantido como preditor no rmodel analise de regresséo
multivariada para avaliacdo da competéncia intsgas a frequéncia a educacao infantil
apresentou-se como preditor de competéncia inwwpksnas analises de regresséo
univariada. Na andlise multivariada, a frequéndtd perdeu lugar para variaveis referentes a
caracteristicas pessoais da crian¢a e para a eadi@wcontexto familiar.

Nas medidas derivadas da entrevista sociométnemas uma diferenca significativa
e duas marginalmente significativas foram encoasadas comparacées de grupo: no
indicador de escolhas positivas, as criancas cqmer@ncia em educacao infantil sGo mais
escolhidas como queridas que as sem El e tendemgaeridas com mais intensidade e a ter
mais amigos. De acordo com as médias e o testiés@ista parece que o tempo maior de
exposicao pode acarretar um sutil efeito sobrengpeténcia interpessoal, tal como avaliada
pelos colegas de classe.

Esses resultados sdo muito discretos para quessa poncluir que a exposicao a El

afeta a competéncia interpessoal dois anos depai®? série do ensino fundamental. Por
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outro lado, eles fornecem indicios de um efeitatpos o que merece ser mais investigado,
visto que na literatura disponivel ndo foram en@mds efeitos da educacao infantil sobre o
aspecto social da vida da crianca (ENTWISLE; ALEX2ER, 1998).

A literatura que trata dos efeitos da educacamiitfaobre a sociabilidade € escassa,;
os estudos em geral focalizam experiéncias maisopes, como 0 maternal e o jardim de
infancia, e os resultados séo controversos, indicama efeitos positivos, como habilidades
sociais mais desenvolvidas, brincadeiras com paees avancadas e maior conhecimento das
regras sociais, ora efeitos negativos, como majoesaividade com os pares (Bee, 2003;
NICHD, 2004). No presente estudo, € plausivel supog a El possa ter contribuido
indiretamente para a predicdo da competéncia edgsgal, influenciando caracteristicas
pessoais da crianca como, por exemplo, as halb#iddadciais de autodefesa e cooperacéo
com os pares.

Quanto a verificacdo da influéncia da El sobre araateristicas pessoais da crianca
gue se mostraram como preditores de competéneigpassoal - autodefesa, cooperacdo com
0S pares e comportamento problematico — nota-sengobum resultado significativo foi
encontrado, o que ndo permite afirmar, até o mamejpte a educacao infantil gera impacto

sobre o desenvolvimento de comportamentos que levammpeténcia interpessoal.

5.2 LIMITACOES DO ESTUDO

Este estudo apresenta limitagcdes que devem seldgesn conta na apreciacao do seu
alcance. Em relagdo ao método, é importante citantexto em que os dados foram obtidos:
escolas publicas de um municipio de 23.000 haleafiesse modo, ha necessidade de novas
pesquisas para verificar se, e em que extensa@sakados seriam confirmados em outros

contextos.
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Quanto aos instrumentos utilizados para obtencdalddos, todos eles mostraram-se
de facil aplicacdo e compreensao pelos particisaatpertinentes aos objetivos do estudo.
Quanto ao envolvimento familiar na vida escolacdanca, vale ressaltar que € uma pratica
que envolve muitos comportamentos e atitudes (KOQHHNGUA; MCMOHON, 2000) e a
Escala de envolvimento de um membro adulto da iegnriktrumento utilizado no presente
estudo, investiga apenas uma dimensao de envoliomeara o estudo este instrumento foi
adequado e satisfatorio, uma vez que além de igaest presenca dos pais na escola também
investiga a supervisdo das atividades escolaresasa Porém, é importante que estudos
futuros incluam nas suas investigacdes outras didesnde envolvimento familiar na vida
escolar da crianca e verifiguem a importancia dalidade deste envolvimento, ja que o
presente estudo limitou-se em verificar a frequgdoienvolvimento familiar.

Também é preciso pontuar que, neste estudo, ag&aldo envolvimento familiar foi
realizada pelo professor, o que limita o conhectmemo envolvimento dos pais nas
atividades escolares realizadas em casa. Kohl,useegMcMahon (2000) ressaltam que os
professores ndo observam diretamente as interggdiesriangas em casa e, assim, nao
podem verificar de forma precisa o nivel de envobnto dos pais. Em estudos futuros é
necessario incluir avaliagbes realizadas ndo samgeibs professores, mas também pelos
proprios pais/responsaveis, respondendo quantouas gercepcdes em relacdo ao seu
envolvimento.

Em relacdo aos resultados das analises multivari@saes ndo permitem conclusfes
definitivas j& que apenas algumas possiveis vasiapeeditoras foram incluidas na
investigacdo. Também € importante lembrar que sslteglos mostram apenas associagdes
entre variaveis e néo relagbes de causa e efeito.

Em relacdo a passagem pela educacdo infantil, doiguntos de resultados

mereceriam cuidadosa verificacdo, pelas implicap@ea politicas publicas: (a) aqueles que
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sugerem que uma experiéncia mais extensa na educ#gtil estd associada a efeitos
positivos de competéncia interpessoal; (b) aqugles indicam ndo haver acréscimo de
beneficios académicos para as criancas que freqaenia El por dois anos, em relacdo as
que frequentaram por um ano.

Dentro desses limites, o estudo oferece fortesimslide que a educacao infantil
contribui para trajetorias escolares bem sucedatadongo do ensino fundamental. Nas
analises multivariadas esse efeito ndo € pronuocpyvavelmente porque mediado pelas
caracteristicas pessoas das criancgas, estas,esanwblvidas no contexto do ensino infantil.
O estudo de comparagcdo de grupos, com o contraleval@veis nivel socioeconémico e
escolaridade parental, mostrou com clareza asedifas em habilidades sociais académicas
de responsabilidade e cooperacédo, assim como eilidadbs cognitivas e em competéncias
basicas de leitura e escrita, entre as criancasstage ndo expostas ao ensino infantil. Pode-
se entdo argumentar que as caracteristicas pesEsamunos, algumas das quais foram os
melhores preditores de desempenho nas andlisesvanialias, foram desenvolvidas e
aprimoradas mediante a exposi¢cdo ao contexto deaedlo infantil; nas comparacbes de
grupo tais caracteristicas estéo significativameastociadas a experiéncia previa no ensino
infantil, sem que seja possivel explicar essa @&ss@@ por efeitos de variaveis
sociodemograficas das familias. O proprio envolvitnelda familia, um importante preditor
de desempenho nas andlises multivariadas, néo ipoger evocado para explanar as
diferencas encontradas nas comparacoes de grgho,quie nos grupos balanceados quanto
as caracteristicas sociodemograficas essa vafnp@ede importancia na discriminagdo entre

criangas com e sem acesso a educacao infantil.



Discusséao 105

5.3 CONTRIBUICOES E IMPLICACOES

Levantadas as limitacdes, € importante pontuaoasibuicdes e as implicacdes. Os
resultados das analises multivariadas e de conimsale grupos mostraram-se apoiados pela
literatura e coerentes com o modelo bioecolégidzatio para fundamentar o estudo. Tanto
as caracteristicas pessoais da crian¢ca quanto bierae mostraram sua importancia relativa
para os resultados de desempenho escolar e comipdatérrpessoal. Quanto a influéncia da
educacao infantil sobre os indicadores de desenopestolar e competéncia interpessoal, 0s
resultados estdo de acordo com o referencial te&@obre o processo cumulativo em que
ocorre o desenvolvimento da crianca. Consideramdoagamostra deste estudo ainda esta no
inicio dos anos escolares, espera-se que a inffluéscolar sobre o desempenho aumente de
acordo com 0s anos escolares.

Ainda sobre o modelo bioecologico, deve-se saliegiae 0 estudo apresenta
resultados que remetem a importancia das cardutesisla pessoa, que estdo diretamente
envolvidas nos processos proximais; o0 ingresso rigga no ensino fundamental como
transicdo ecoldgica; a influéncia do mesossisteamailia-escola para o cumprimento das
tarefas de desenvolvimento relacionadas ao desém@scolar e a competéncia interpessoal;
e a importancia da exposi¢ao a um microssisten@agsanterior ao ensino formal.

Em relacdo a passagem pela El, pode-se supor exgedéncia prévia contribui para
desenvolver as capacidades e habilidades socieeéss@ias para o bom desempenho escolar
e a boa convivéncia com os pares. Além disso, wdesteitera a importancia da educacao
infantil na preparacdo da crianca para enfrentatisfgeoriamente as tarefas de
desenvolvimento tipicas do ensino fundamental. M@os&tra do presente estudo, as
habilidades sociais de responsabilidade/cooperac@o potencial cognitivo mostraram-se

preditores relevantes de desempenho escolar eeslaaforma, mostraram-se mais presentes
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em criancas que fizeram EIl. O envolvimento da famih vida escolar da crianca também se
mostrou positivo para a vida académica da populex@stigada.

Essas constatacfes acima citadas permitem sugexirog professores promovam
atividades ladicas que estimulem o potencial cogni favorecam a integracéo e a interacéo
entre as criancas. Na mesma direcdo, indicam ariénmma de a escola desenvolver
estratégias para sensibilizar os pais de formanaceentiza-los quanto a necessidade de seu
envolvimento na vida escolar de seu filho.

Uma ultima implicacdo para a pratica é a necessidigdoferecer oportunidade para
todas as criancas frequentarem a educacdo infadtd, s6 como meio de promover e
desenvolver um repertorio prévio para o enfrentamaenas como forma de atenuar aqueles
efeitos de estresse que sdo experimentados petagas sem passagem pela educacao

infantil.
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ANEXO C

AVALIACAO PEDAGOGICA Il

NOME: ATAD

LINGUA PORTUGUESA
1) DITADO:

2) ESCREVA PALAVRAS COM:

H QuI GR

3) ESCREVA UMA FRASE COM:

a) BRINQUEDO - FELIZ

b) FLORESTA — CACHOEIRA

4) ESCREVA O PLURAL:

MULHER: CENOURA:

VIAGEM: LIMAO:

5) ESCREVA O DIMINUTIVO E O AUMENTATIVO:

Exemplo: pezinh®E pézéo

CASA

GATO
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ANIMAL
MENINO

6) ESCREVA O CONTRARIO:
BONITO: LONGE:
CORAJOSO: ALTO:
7) CACA PALAVRAS

ADVOGADO COMERCIANTE COSTUREIRA

MEDICO PREESSOR VETERINARIO

A G A P E G Y X P D X F C Q Q 0 R Z A H
S ¢ A O S A S X O G A A X W Q A Y X M @
F A DV O G A D O T Y D Z E A Z R D E H
G U L J G U O O [ Y | F A R S X F F D Y
H O P H H G L P J U K G S T D S G R [ I
J P Q G J C O ™M E R C | A N T E H T C B
K C S F P U P Y E P J H F A G W [ G O /
| B E R O | I T W C H J T S H E U H [ d
F H Y T [ A U R Q L G H Y D J D Y Y [ D
N U H Y K S H V A K F u U F 0] D Q U J S
P R O F E S S (@] R Q D J U [ J C A J H |A
B A F I J D Q J N W S K R G K V R M G Y.
J Q D O H F A K B E E A Y H L F I K T X
U H C P G G Z L C R N O H J C R E [ W C
| U P VvV F H N O S | R P D K A T R L W V
O O O B D J Q P R F T C R L M G u O E 5
P N | H | U | E U D Y M E C N H T P D H
\Y J U J Uu A T Q [ A | N D Z B B S C X J
C P G K J E Y Z O X J B S X V. N O G S )
D A B O V V B X K C M G A C C J C T A I

8) INTERPRETACAO DE TEXTOUM MENINO CURIOSO

Era uma vez um menino muito curioso. Desde pequgnando via uma coisa que nhao
conhecia, logo perguntava:

- O que é iss0?

- Um livro — dizia o pai.

- O que é iss0? — perguntava em seguida, most@ndolivro um pouquinho diferente.

- Também um livro — dizia a mae.

Depois, 0 menino cresceu. Mas ndo deixou de serscurGostava de xeretar as coisas do pai.
Um dia, desmontou uma caneta-tinteiro so pra vercfuncionava. Nem preciso dizer que se borrou
todo de tinta. Entéo, foi a vez da maquina de gscr® pai chegou do servico e encontrou um monte
de molas e parafusos sobre a mesa.

- Estou consertando pra vocé, papai.
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O menino recebeu a maior bronca e perdeu a margardertar as coisas. Mas ndo deixou de
ser curioso. Vivia perguntando por isso, por aquilo

- Ora, as plantas crescem porque sao alimentatiatep@ — dizia a mae.

- Porque ndo ha rosas azuis? Bem ... — dizia oppaisando — bem ... ndo h& rosas azuis
porque, porque ... ora, filho me deixa ler o jornal

Alvaro Cardoso Gome€) menino invisivelFTD

1) Quando o menino da estdria via um objeto que nébexia o que ele fazia?
() Perguntava o que era.
() Quebrava, pois ndo sabia para o que servia.

() Escondia para que ninguém mais visse o objeto.

2) Qual a verdadeira intencdo do menino ao desmanteoisas do pai?
() Consertar as coisas que estavam estragadas.
() Ver como as coisas funcionavam.

() Quebrar as coisas do pai.

3) Assinale a alternativa correta.

() O pai queria realmente ler o jornal, onde hawticias interessantes.

() O pai estava com sono e queria dormir.

() O pai ndo sabia se existiam ou ndo rosas aalisse que ia ler o jornal s6 para o filho ndo o

importunar mais.

MATEMATICA
1) ADICAO:
13 25 39 104
+4 +7 +12 450
3 381
2) SUBTRAGAO:
9 38 72 34
-2 _-15 _-45 _ =27
3) MULTIPLICACAO:
2 5 52 25
x4 x 8 _x3 _ x4

4) DIVISAO:

e Lo As s
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5) RESPONDA:

a) Duas duzias de lapis, quantos lapis sao?

b) Trés dezenas de doces, quantos doces sao?

6) PROBLEMAS:

a) Silvia tinha 12 figurinhas, comprou mais 28, aprantas figurinhas ela ficou ao todo?

b) Luciana ganhou 8 balas da sua professora. Agachem casa dividiu as balas com sua irma, com
guantas balas cada uma ficou?

c) O ingresso do circo custa 5 reais. Jorge prexosaprar 3 ingressos. De quantos reais Jorge vai
precisar?

d) No o6nibus estavam 43 criangas. Quando chegamresnola desceram 38, quantas criangas
permaneceram no 6nibus?
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, ANEXO D
INVENTARIO DE ESTRESSORES ESCOLARES - IEE

Nome Data: [/

Instrucdes

1. Vou ler para vocé algumas situacdes que podemesmjuando as criangas estao na escola. Em caddelas, vou pedir que me diga
se aconteceu com vocé neste Ultimo ano e comoseséntiu.

2. (depois de ler para a crianca todos os itens esfigag se cada um aconteceu) Agora ndés vamos leoweas situagdes que aconteceram
com vocé e eu vou pedir que vocé me diga quani@ wah delas Ihe aborreceu.

Aconteceu? O quanto aborreceu vocé?

Situacao sim nao nada s6 um pouco mais ou menos muito

A licdo foi muito dificil

A professora falou que eu tenho que melhorar

Tirei notas baixas

Eu fiquei chateado de ficar longe da minha mae

Meus colegas de classe bateram em mim

Aumentou muito o tempo que eu passava fora de casa

Fui mal na prova

Meus pais queriam que eu tirasse notas boas

Meus colegas fizeram bagunca na classe

A professora me deu bronca

Precisava sempre de ajuda para conseguir fazévamdes
escolares

Alguns colegas me provocaram, xingaram ou colocaaetido
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N&o consegui terminar as licbes de sala de aula

Meus colegas de classe ndo me convidaram parabrinc

Minha professora era muito brava, gritava ou xirgav

Eu me machuquei na escola

Meus pais foram a escola para conversar com agsarfz

As criancas mais velhas me gozaram

Eu perdi lapis, borracha ou brinquedo na escola

A professora ndo se importou comigo

Meus pais ficaram bravos quando eu néo fui bensoala

A professora me mandou para a diretoria

Ja fui roubado na escola

Um colega brigou comigo

Minha m&e ou meu pai brigou comigo na hora da ldgicasa

A professora me mandou fazer a licdo na lousa

A professora me chamou na mesa dela para me ensinar

Vi quando algum adulto da escola chamou a ateng&wmrdcolegd

através de grito, xingamento, beliscdes

A professora mandou bilhete para os meus pais guanmaao

estava aprendendo direito

Um adulto da escola chamou a minha atencao atdevésto,

xingamento, beliscdes

Depois da aplicagéo, para aliviar algum mal-esti@regta possa ter ocasionado, conversar com gaisabre suas brincadeiras

preferidas e coisas que gosta de fazer.

OUTRAS OBSERVACOES:



Anexos 131

ANEXO E
ENTREVISTA SOCIOMETRICA
Nome:
Escola: Data: [/ [
Instrucao:

1- (Mostrando a lista) Isso daqui € uma lista cenm@mes das criancas da sua sala para vocé

me dizer o nome de trés dessas criancas que vetaegeés delas que voo@o gosta.

Colegas que gosta:

1)

2)

3)

Colegas que ndo gosta:

1)

2)

3)

2- Agora, das (dos se forem meninos) que vocé gadstaamos ver o quanto vocé gosta.

COLEGAS QUE GOSTA GOSTO

sé um mais ou bastante muito demais!
pouquinho menos

1)

2)

3)
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ANEXO F

Escala De Envolvimento De Um Membro Adulto Da Famit

Instru¢do: Usando as escalas a direita, avaliequerfreqiiéncia cada atividade citada abaixo ocame a crianga. Faca u¥isobre o trago vertical entre os
extremos “nunca’ e “sempre”, que melhor represargarticipa¢cdo de um membro adulto da familia @aca em sua vida escolar.

Nome da crianca: Escola: ata: D/ [/

Esta crianca tem um adulto em casa que
€ interessado em seu desempenho escolar.

Nunca As vezes Sempre
Esta crianca tem um adulto em casa que
participa das reunides de pais e mestres
e comparece a escola quando o professor | | | | |
solicita. Nunca As vezes Sempre

Esta crianca tem um adulto em casa que
participa dos eventos promovidos pela escola.

Nunca As veze Sempre

Esta crianca tem um adulto em casa que
acompanha suas atividades de aprendizagem

em casa. | | | | |
Nunca As vezes Sempre

Esta crianca tem um adulto em casa que
supervisiona as atividades dela.

Nunca As vezes Sempre

Professor:
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da pesquisa‘Educacéo Infantil: protecdo ao desenvolvimento doseolar’.
Senhora Mae/Responsavel,

Realizaremos uma pesquisa com o objetivo de igaes importancia da educacao
infantil para o aprendizado escolar e adaptacaaldass na 22 série do ensino fundamental. Essa
pesquisa € uma parte do projeto “Um estudo lodigit de trajetérias de desempenho escolar”,
conduzido por Elaine Cristina Gardinal, no qua) &anhor(a) consentiu que seu (sua) filho (a)
participasse. Para realizar essa pesquisa, irereosgr das mesmas informacdes colhidas no
projeto maior, com a diferenca de que sé vamosltrabcom os dados da 22 série, comparando
os resultados das criancas que fizeram a pré-esamwians das criangcas que nao passaram pela
educacao infantil. Desse modo, pedimos seu consamt para utilizar nesta pesquisa as
informacdes sobre seu (sua) filho (a), que serfidasino projeto citado.

O(a) senhor(a), bem como seu (sua) filho (a), tdilmeadade de se recusar a participar
e de retirar seu consentimento, a qualquer momeasm, alguma coisa lhes desagrade, sem
gualquer problema para vocés. Participando da mssqu(@) senhor(a) e seu (sua) filho (a)
poderdo ajudar outras criancas no futuro, atraeésresultados da mesma. A pesquisa néao
apresenta riscos para os participantes. N6s (éatemrorientadora), estamos compromissadas
com o Codigo de Etica Profissional do Psicélogeseggsrando total sigilo quanto aos dados
obtidos durante a pesquisa.

Eu
RG abajxo assinada, responsavel
pelo(a) menor , estou ciente de

que faco parte, juntamente com meu filho (a), da @mostra de pesquisa que estara sendp
realizada com alunos das Escolas. Contribuirei iofonmacdes e também com dados que serad
obtidos através das avaliacOes realizadas com itheuDeclaro estar ciente: a) do objetivo do
projeto; b) da seguranca de que nao seremos icattié e de que sera mantido o carater
confidencial das informacdes relacionadas com rs&acidade; c¢) de ter liberdade de recusar @
participar da pesquisa e de retirar meu consertinaegualquer momento.

Dois Cdrregos, de de 2007.

assinatura do responsavel

Agradecemos antecipadamente

Mayara Tortul Pereira - Psicoéloga - CRP: 06/87694
Endereco da pesquisadora responsaveR: Bernardino de Campos, 491 apto. 93 — Centro/
Ribeirdo Preto- SP
Telefone: (16) 3931-4790
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da pesquisa®Educacéo Infantil: protecdo ao desenvolvimento doseolar’.

Senhor (a) Professor (a),

Realizaremos uma pesquisa com 0 objetivo de irgagsti importancia da educacao
infantil para o aprendizado escolar e adaptacaaldo®s na 22 série do ensino fundamental.
Essa pesquisa é uma parte do projeto “Um estudptlminal de trajetorias de desempenho
escolar”, conduzido por Elaine Cristina Gardina,qual o Senhor / a Senhora consentiu em
participar, fornecendo informagbes sobre os alum@s2? série do ensino fundamental,
mediante consentimento prévio dos pais. Para agaigsa pesquisa, iremos precisar das
mesmas informacdes colhidas no projeto maior, caiifeaenca de que s6 vamos trabalhar
com os dados da 22 série, comparando os resultedosriancas que fizeram a pré-escola
com os das criancas que ndo passaram pela eduicdganl. Desse modo, pedimos seu
consentimento para utilizar nesta pesquisa asnagdes fornecidas pelo Senhor / pela
Senhora, sobre aqueles alunos cujos pais consertm essa utilizacao.

O Senhor (a), tem a liberdade de se recusar &ipartie de retirar seu consentimento,
a qualquer momento, caso alguma coisa Ihes desagmith qualquer problema. Participando
da pesquisa, o senhor (a) poderd ajudar outrascasano futuro, através dos resultados da
mesma. A pesquisa nao apresenta riscos para esgaartes. N6s (eu e minha orientadora),
estamos compromissadas com o Cédigo de Etica Simfad do Psicélogo, assegurando total
sigilo quanto aos dados obtidos durante a pesquisa.

Eu

RG , abaixo assieatta) ciente de que faco parte, d

D

uma amostra de pesquisa que estara sendo reatimadalunos. Contribuirei com dados
através dos questionarios. Declaro estar cientéo abjetivo do projeto; b) da seguranca de

UJ

gue ndo seremos identificados e de que sera mamtidoater confidencial das informacte
relacionadas com nossa privacidade; c) de terdéuky de recusar a participar da pesquisa.
Dois Carregos, de de 2007.

assinatura

Agradecemos antecipadamente

Mayara Tortul Pereira
Psicéloga - CRP: 06/87694

Endereco do pesquisador responsaveR: Bernardino de Campos, 491- apto. 93- Centro/
Ribeirdo Preto- SP
Telefone: (16) 39314790



