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RESUMO

Siqueira, F. S. (2022). Praticas pedagogicas em uma disciplina sobre ‘“fake news” na
educagdo basica: possibilidades e desafios no contexto da pandemia de covid-19
(Dissertacao de Mestrado). Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, Sao

Paulo.

Com o objetivo de entender como abordar os temas “fake news” e negacionismo cientifico
com estudantes da educagdao basica, esta pesquisa acompanhou a implementagdo de uma
disciplina eletiva sobre esses assuntos em uma escola estadual na cidade de Sao Paulo ao
longo de 2021 — no contexto, portanto, da pandemia de covid-19 e do ensino remoto
emergencial. A metodologia utilizada associou elementos da pesquisa-a¢do e do estudo de
caso, com a realizacdo de intervengdes, entrevistas e analise de registros. O referencial tedrico
combina discussdes e abordagens das areas de Educacdo, Comunicacdo, Sociologia e
Linguagens, com destaque para manuais e publicagcdes da Unesco sobre Letramento Midiatico
e Informacional (LMI), usados também como base para a estruturagdo dos conteudos e
debates da disciplina eletiva pelo grupo de professores envolvidos. A andlise, que teve como
foco os processos de formagdo e colaboragdo do grupo docente no contexto da disciplina
eletiva, mostrou ser possivel a articulagdo de um grupo multidisciplinar de professores (em
servico € em formacgao inicial) de forma a combinar a analise da estrutura/discurso das “fake
news” com a mobilizagdo de conhecimentos trabalhados em outras disciplinas na escola. Essa
articulacdo interdisciplinar, em conjunto com o estabelecimento de objetivos de leitura — neste
caso, voltados a classificacdo do conteudo estudado em categorias mais especificas da
ecologia da desinformacdo —, mostrou-se um caminho possivel para estruturar os conteudos e
aulas da disciplina. Construiu-se, assim, uma experiéncia cooperativa e colaborativa em que

foram testadas possibilidades para dar conta da complexidade dos temas propostos.

Palavras-chave: Desinformacgdo. Educagdo basica. Fake news. Letramento midiatico.

Negacionismo.



ABSTRACT

Siqueira, F. S. (2022). Pedagogical practices in a course on ‘‘fake news” in basic education:
possibilities and challenges in the context of the covid-19 pandemic (Dissertagdo de

Mestrado). Faculdade de Educa¢do, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.

In order to understand how to debate “fake news” and scientific denialism with basic
education students, this research monitored the implementation of an optional course on these
subjects in a public school in the city of Sdo Paulo throughout 2021 — in the context of the
covid-19 pandemic and “emergency remote teaching”. The methodology associated elements
of action research and case study, with interventions, interviews, and analysis of records. The
theoretical framework combines discussions and approaches from the areas of Education,
Communication, Sociology, and Languages, with emphasis on Unesco manuals and
publications on Media and Information Literacy (MIL), also used as a basis for structuring the
contents and debates in the optional course by the group of teachers involved. The analysis,
which focused on the processes of training and collaboration of the teaching group in the
context of the elective course, revealed that it is possible to articulate a multidisciplinary
group of teachers (in service and in initial training) in order to combine the analysis of the
structure/discourse of “fake news” with the mobilization of knowledge discussed in other
school subjects. This interdisciplinary articulation, together with the use of reading goals — in
this case, aimed at classifying examples of “fake news” into more specific categories of the
disinformation-misinformation ecology — was considered a viable method to structure the
contents and classes of the optional course. It was a cooperative and collaborative experience,

in which possibilities to deal with the complexity of the matter were tested.

Palavras-chave: Basic education. Denialism. Disinformation. Fake news. Media literacy.
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1 INTRODUCAO

Diferentes estudos e levantamentos apontam uma preocupacdo crescente com o
problema das “fake news”' a partir de 2016, impulsionado por praticas de comunicagdo
politica digital relacionadas as campanhas do Brexit, no Reino Unido, e de Donald Trump,
nos Estados Unidos. No Brasil, problemas e efeitos semelhantes foram registrados em
associacao com praticas de comunicacao relacionadas a campanha e ao mandato presidencial

de Jair Bolsonaro (Ituassu, Lifschitz, Capone & Mannheimer, 2019).

Com a pandemia de covid-19, a disseminagdo de informagdes falsas relacionadas a
doenca — bem como as formas de tratamento e prevencao e, posteriormente, as vacinas
disponibilizadas — explicitou ainda mais os impactos prejudiciais da desinformagdo na
condugdo de politicas publicas e nos processos individuais e coletivos de tomada de decisdo.
Nesse contexto, também ficou mais evidente o risco do chamado “negacionismo cientifico”,
que pode ser caracterizado como “uma ressignificagdo atual para antigas rejeicdes ao papel da
ciéncia, indicando seu enraizamento ideoldgico num amplo movimento conservador que
assola a contemporaneidade e ¢ movido velozmente pelas redes sociais” (Vilela & Selles,

2020, p. 1.722).

O problema das histdrias e dos conteudos falsos que se propagam simulando (ou nao
necessariamente) formatos de conteudo jornalistico nao ¢ novo, mas foi impulsionado nos
ultimos anos por uma convergéncia de fatores, como a crescente digitalizagdo da vida social
(o “boom” das midias sociais), as mudangas nos habitos de busca ¢ consumo de informagao, a
crise do setor de comunicagdo/jornalismo profissional e a ascensdo do ciberpopulismo
conservador — fatores que, por sua vez, relacionam-se a um processo ainda mais amplo de

plataformizagao do capitalismo digital (Braun & Eklund, 2019).

Plataformizacdo pode ser definida como “a penetragdo de infraestruturas, processos
econOmicos e estruturas governamentais das plataformas digitais em diferentes setores

econOmicos e esferas da vida. Ela também envolve a reorganizacao de praticas e imaginarios

! Diferentes autores tém discutido o termo “fake news” — que optamos por utilizar entre aspas nesta dissertagdo
devido a instabilidade de sentidos atualmente atribuidos a ele. Gelfert (2018), por exemplo, propde a seguinte
defini¢do: “fake news ¢ a apresentacdo deliberada de alegacdes (tipicamente) falsas e enganosas como [se
fossem] noticias, na qual as alegacdes sdo propositalmente enganosas” (p. 85, traducdo nossa). Aqui, contudo,
usamos os termos “fake news” e “noticia falsa” mesmo que o material ndo emule rigorosamente o formato de
noticia. Nosso objetivo ¢é, assim, ndo nos afastarmos do uso corrente desses termos.
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culturais em torno dessas plataformas” (Poell, Nieborg & van Dijck, 2020, p. 2). Plataformas,
por sua vez, sdo “infraestruturas digitais (re)programaveis que facilitam e moldam interagdes
personalizadas entre usuarios finais e complementadores, organizadas por meio de
coleta sistemadtica, processamento algoritmico, monetizacdo e circulagdo de dados” (p.
4). Redes sociais, aplicativos que atuam como intermediarios de relacdes econdmicas

(servicos de entrega, de transporte etc.) e servigos de nuvem sao exemplos de plataformas.

O problema das “fake news” ¢ relacionado por diferentes analistas e estudiosos
também ao que se convencionou chamar de “pos-verdade”. O termo foi eleito a palavra do
ano de 2016 pelo Dicionario Oxford, que define o conceito como “relativo a ou denotando
circunstancias em que fatos objetivos sdo menos influentes na formagao da opinido publica do
que apelos a emogdo e a crengas pessoais™ (Oxford Languages, 2016, tradugdo nossa).
Embora o conceito em si possa ser questionado e discutido (falar em “era da pos-verdade”
implicaria um periodo anterior de predominio da “verdade”?), o fato de ele ter recebido
grande espago na midia aponta para uma necessidade — especialmente por parte da imprensa
profissional — de diagnosticar e nomear o fendmeno constituido pela crescente circulacdo de
informagdes falsas, com impacto real na vida politica e na imagem dos veiculos tradicionais

de midia.

Siebert e Pereira (2020), ao analisarem a pos-verdade como acontecimento discursivo,
apontam que ela ganha for¢ca com a popularizagdo das midias digitais — que, por sua vez,
quebra (ou pelo menos enfraquece) o monopolio da “verdade” pela imprensa tradicional. Os

autores concluem:

Com a internet, as redes sociais, os formadores de opinido sdo os mais
diversos, fragmentando assim o controle sobre circulagdo da informagdo, em
especial da noticia, gerando assim mais debates e maior capacidade de
produzir e difundir novas versdes sobre os acontecimentos. Um dos aspectos
marcantes da pds-verdade € o traco de ironia, no sentido de que ela . . .
desestabiliza sentidos antes considerados estaveis e previsiveis, além de
atacar a credibilidade de instituicdes ja consagradas, como a propria
academia. A consequéncia disso € a popularizagdo do negacionismo, das
falacias e de teorias da conspiragdo como plataformas viaveis - ainda que
ndo o sejam - de debate. Contra esse fendmeno, faz-se necessario responder
com uma leitura critica e cientifica. (Siebert & Pereira, 2020)

2 No original, em inglés: “Relating to or denoting circumstances in which objective facts are less influential in
shaping public opinion than appeals to emotion and personal belief” (Oxford Languages, 2016).
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Em meio a estudos que buscam compreender o fenomeno da “pds-verdade” e da
“desordem informacional™, surgem propostas para mitigar os impactos negativos que a
grande circulacdo de mentiras e distor¢cdes pode ter nos processos de escolha, na formacao de
opinido e nas negociagdes e trocas sociais. Entre as ideias em pauta na academia e em
discussdes conduzidas por especialistas que ocupam outros setores (como as proprias
organizacdes de midia), estdo as que sugerem respostas de ordem coletiva e/ou governamental
— como acdes de regulamentacdo e responsabilizacdo das plataformas — e aquelas que
propdem respostas de ordem supostamente mais “individual” — entre as quais se inserem as
propostas centradas no Letramento Midiatico e Informacional (LMI)*. E no conjunto destas
ultimas que este estudo se insere, mas sem a inten¢do de indicar qualquer primazia desse tipo
de acdo sobre outras propostas, como se o problema das noticias falsas fosse puramente de
ordem cognitiva ou intelectual. A questdao da desordem informacional ¢ complexa e, por isso,

demanda respostas multiplas e em diferentes instancias da vida social.

Optamos pelo termo “letramento”, e nao “alfabetizacdo”, por sua maior aproximacao
com praticas sociais — de acordo com o que ¢ proposto por Magda Soares (2009), que
conceitua alfabetizagdo como a “acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever” e letramento
como o “estado ou condi¢cdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita” (p. 47). Nesse sentido, como o escopo desta pesquisa
envolve a leitura de textos e situagdes para além da decodificacdo da linguagem — tanto em
relagdo ao consumo de midias quanto a compreensao e mobilizagdo de conhecimentos
cientificos —, consideramos o termo “letramento” mais apropriado. Especificamente sobre o
letramento cientifico, Santos (2007) propde:

. refletir sobre concepcdes de educagdo cientifica que estdo sendo
demandadas pela nossa sociedade pode, de alguma forma, contribuir com

* Termo usado por diferentes autores e obras como forma de se referir ao contexto mais amplo da circulagdo de
“fake news” atualmente. Entre eles, o guia Jornalismo, fake news & desinformagdo - Manual para Educagdo e
Treinamento em Jornalismo, da Unesco (2019).

4 Optamos por seguir a unificagdo da terminologia proposta pela Unesco na obra Alfabetizagdo mididtica e
informacional — Curriculo para formagdo de professores (2013), embora aqui tenhamos optado pelo termo
“letramento” em lugar de “alfabetiza¢do”. De acordo com a publicagdo da Unesco, enquanto a alfabetizago
informacional “enfatiza a importancia do acesso a informagao ¢ a avaliagdo do uso ético dessa informagio”, a
alfabetizagdo midiatica “enfatiza a capacidade de compreender as fun¢des da midia, de avaliar como essas
fungdes sdo desempenhadas e de engajar-se racionalmente as midias com vistas a autoexpressdo” (Unesco, 2013,

p. 18).
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aqueles que acreditam que ainda ¢é possivel transformar o ensino vocabular
ritualistico de preparacdo para exames em uma educacdo cientifica para o
dominio da compreensdo da ciéncia como pratica social. Afinal, esse ¢ um
desafio para curriculistas, avaliadores do sistema educacional, filésofos,
socidlogos da educacdo e, sobretudo, para os professores de ciéncias que
desejam mover-se de uma alfabetizagdo descontextualizada para o
letramento cientifico como pratica social. (p. 487)

No contexto educacional brasileiro, o tema do letramento mididtico estd presente na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que descreve os jovens como “protagonistas da
cultura digital”, a qual “apresenta forte apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e
a efemeridade das informagdes, privilegiando analises superficiais e o uso de imagens e
formas de expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar

caracteristicos da vida escolar” (Brasil, 2017).

Entendemos, aqui, que as caracteristicas da vida escolar e do espaco da sala de aula
(fisica ou virtual) podem ser capazes justamente de estimular reflexdes sobre o consumo
mididtico que ndo encontram tanta for¢ca no uso cotidiano dos ambientes digitais. A
coletividade, as contradi¢des e as diferencas no processo de interacdo entre estudantes e
professores podem abrir espaco para debates aprofundados — no tempo do pensar, e nao do

reagir imediato — sobre textos e contetidos que circulam na internet.

Com base nessas reflexdes, propomos a seguinte pergunta de pesquisa: como abordar
os temas “fake news "/desinformagdo e negacionismo cientifico com estudantes de educagdo

basica no contexto da educacdo escolar?

Por meio de uma abordagem ancorada em elementos da pesquisa-acao e do estudo de
caso, esta pesquisa busca descrever e analisar, sob o ponto de vista de um grupo de
professores em servico e em formacao inicial (licenciandos), a trajetoria de uma disciplina
eletiva voltada a combater o problema das noticias falsas e do negacionismo cientifico,
direcionada a estudantes do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio em uma escola publica

da cidade de Sao Paulo ao longo de 2021.

Partimos de uma discussdo tedrica com base em publicagdes e artigos que abordam
temas como desordem informacional, Letramento Midiatico e Informacional, treinamento em
jornalismo, pensamento critico, Questdes Sociocientificas, modernidade liquida, leitura e
curadoria na educacdo. Em seguida, descrevemos as etapas de pesquisa de campo, com coleta

e analise de dados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Letramento Midiatico e Informacional (LMI) e direitos humanos

Diferentes publicacdes da Unesco (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagao,

a Ciéncia e a Cultura) voltadas ao Letramento Mididtico e Informacional (LMI) retomam o

Artigo 19 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos: “todo ser humano tem direito a

liberdade de opinido e expressdo; esse direito inclui a liberdade de opinar livremente e de

procurar, receber e transmitir informagdes e ideias por quaisquer meios, independentemente

de fronteiras” (Unicef, n.d.). Assim, o LMI tem o papel fundamental de “proporcionar aos

cidadaos as competéncias necessarias para buscar e usufruir plenamente dos beneficios desse
direito humano fundamental” (Unesco, 2013, p. 16).

Existe o desafio de avaliarmos a relevancia e a confiabilidade da informacéo

sem quaisquer obstaculos ao pleno usufruto dos cidaddos em relagdo aos

seus direitos a liberdade de expressdo e ao direito a informagdo. E nesse

contexto que a necessidade do Letramento Midiatico e Informacional (LMI)

deve ser vista: ela expande o movimento pela educacao civica que incorpora
os professores como os principais agentes de mudancga. (Unesco, 2013, p. 11)

Integrar LMI e educagdo pode promover o pensamento critico € o exercicio da
liberdade de expressdo em torno de valores democraticos e de justica social (Arroio, 2017).
Nesse sentido, € como aponta a Unesco, os professores tém papel fundamental:

E clara a necessidade de desenvolver programas educacionais para
professores, com o objetivo de expandir seu conhecimento e compreensao
das relagdes entre midia e educacdo, para prepard-los em metodologias
adequadas para que os cidaddaos compreendam a relevancia mais profunda da
informacdo, da midia e do estar informado, e também para ajudar as pessoas

a usar a informacdo de uma forma mais eficiente, preservando os aspectos
criticos e éticos. (Arroio, 2017, p. 417, tradug@o nossa)

O LMI ¢ capaz de equipar os professores com “um conhecimento aprimorado que
contribuird com o empoderamento dos futuros cidaddos” (Unesco, 2013, p. 20). Como
consequéncia, sera possivel fornecer aos cidadaos a compreensao necessaria para avaliar se as
midias e os canais de informag¢do nas sociedades democraticas estdo cumprindo suas fungdes

de forma efetiva.
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2.1.1 Combater as “fake news” para assegurar direitos humanos

Para que os cidadaos possam exercer seu direito a liberdade de expressao — de forma
a opinar livremente e procurar, receber e transmitir informacdes e ideias —, ¢ fundamental
assegurar um ambiente informacional confidvel, no qual circulem informagdes de qualidade,
com transparéncia e fundamentacdo adequada. Ao poluir esse ambiente com mentiras e
distorcdes, as “fake news” interferem de maneira negativa na busca e na troca de informacoes
— confundindo as pessoas, que assim correm o risco de tomar decisdes baseadas em versoes

falsas ou deturpadas de fatos e acontecimentos.

Quando as pessoas encontram dificuldade para avaliar as informagoes, elas
correm o risco de tomar decisdes que vao contra seus proprios interesses.
Numa sociedade democratica, o nivel de criticidade dos nossos concidadaos
nos afeta. Uma vez que cada vez mais pessoas recorrem ao meio digital para
obter informacdes social e politicamente relevantes, a habilidade de
encontrar informagdes confiaveis pode fortalecer nossa sociedade. (McGrew,

Breakstone, Ortega, Smith & Wineburg, p. 23)

Decisdes mal embasadas tém consequéncias nocivas tanto no ambito individual
quanto no coletivo. Os efeitos dos movimentos antivacina — para citar um exemplo em
destaque no contexto da pandemia de covid-19 — ilustram as consequéncias da desinformagado
nessas duas esferas. Nos Estados Unidos, onde o movimento antivacina (“antivax”) ¢
particularmente forte, a rejeicdo de parte consideravel da populacdo a imunizagdo tornou-se
um obstaculo a redugdo do namero de internagdes e ao controle da doenga’. Como aponta
Hotez (2021), a Organizacdo Mundial da Saude ja havia reconhecido em 2019 — antes da

pandemia, portanto — a rejei¢ao as vacinas como uma das principais ameacas a saude global.

5 Matéria do El Pais de 8 de agosto de 2021 trouxe alguns exemplos ¢ nimeros desse problema:

“O numero de internacdes chega a um nivel nunca antes visto. A unidade de terapia intensiva do principal
hospital de Baton Rouge, capital da Louisiana, estd sem leitos. O nimero de mortes pelo novo coronavirus
triplica em 14 dias; o de contagios, duplica. Poderiam parecer noticias de um ano atrds, ou mais, noticias de
margo ou abril de 2020, mas ¢é parte da guerra deste Estado do sul dos Estados Unidos, que agora vive os piores
momentos da pandemia enquanto deixa estragar milhares de vacinas que seus cidadios ndo vdo tomar. E o
Estado com maior nimero de infec¢des por habitante em todos os Estados Unidos e o terceiro no fim da fila da
vacinagdo. Em Louisiana, apenas 47% dos adultos tomaram as duas doses, apenas 55% receberam a primeira e,
apos incansaveis pedidos das autoridades, sorteios milionarios € 616 mil mortes em todo o pais, hd quem . . . ndo
esteja pensando em se imunizar.” (El Pais, 2021)
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No Brasil, os grupos antivacina nao representam uma ameaga tdo consolidada como
nos Estados Unidos, mas preocupam especialistas e pesquisadores da 4area da saude.
Conforme matéria da Agéncia Fapesp publicada em dezembro de 2020:

“Os grupos antivacina no Brasil cresceram consideravelmente durante a
pandemia, reaproveitando contetidos prévios de “fake news” que ja tinham
sido produzidos e foram adaptados para a COVID-19. E muito mais barato ¢
facil produzir noticias falsas com analises conspiratorias e sem nenhum
comprometimento do que um estudo com embasamento cientifico”, disse

Jodo Henrique Rafael, idealizador da Unido Pro6-Vacina, grupo de
pesquisadores que tem monitorado grupos antivacina no Facebook.

“Nos ultimos anos, tem-se observado a tendéncia de quedas constantes nos
indices vacinais no Brasil. O ultimo ano bom foi 2015. Apesar de o
movimento antivacina ser um tema multifacetado, havia um forte indicio de
que a desinformagdo e a falta de comunicacdo e educacdo sobre a
importancia dos imunizantes eram elementos que estavam afetando a queda
vacinal”, disse Rafael. (Agéncia Fapesp, 2020)

Em 2022, organizagdes e diferentes veiculos de comunica¢do passaram a alertar a
populacao brasileira sobre a queda da cobertura vacinal contra a poliomielite:

Gragas a vacinagao, a polio foi eliminada das Américas em 1994, sendo a

primeira regido do mundo a alcangar esse resultado. Mas essa conquista pode

ser perdida se o indice de cobertura de vacinag@o continuar tdo baixo quanto

esta hoje, em 69%, muito longe do ideal de 95% ou mais. Atualmente, o

Brasil ¢ um dos paises das Américas com alto risco para reintroducao dessa

doenga, devido a baixa cobertura de vacinagdo no Pais, que tem caido a cada
ano. (OPAS, 2022)

Para além de prejudicar o exercicio da liberdade de expressdo, portanto, a circulagido
de informagdes falsas coloca em risco o exercicio de outros direitos humanos, como o acesso
a assisténcia médica (artigo 25° da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos) e a

participacao “do progresso cientifico e de seus beneficios” (artigo 27°) (Unicef, n.d.).

2.1.2 O curriculo de LMI em publicagoes da Unesco

A escolha por manuais e publicacdes da Unesco se justifica pelo fato de se tratar de
documentos discutidos e validados por representantes e especialistas de grande parte dos
paises que integram a organizagdo. As publicacdes aqui referenciadas estdo disponiveis de

forma aberta e gratuita na biblioteca digital da instituigao.
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Para atingir seus objetivos, o curriculo e as praticas de LMI propostos pela Unesco
elencam um conjunto de pontos a serem abordados, que passam pelas condi¢des de operacao
das midias e de outros provedores de informacdo, pela compreensio do modo de
funcionamento do trabalho jornalistico, pela avaliacdo critica da informacdo, pelo
conhecimento de sistemas de armazenamento e organizagao de dados, pelas dimensdes ética e
politica, entre outros aspectos. Listamos, a seguir, os pontos que parecem estar mais
vinculados a uma proposta baseada em LMI voltada ao combate as “fake news”, foco deste
trabalho:

- como a informagfo apresentada deve ser criticamente avaliada dentro do
contexto especifico e amplo de sua producao;

- ética nas midias e ética na informacao;

- as capacidades, os direitos e as responsabilidades dos individuos em
relacdo as midias e a informacéao;

- ferramentas de localiza¢do e busca de dados;

- como entender, organizar ¢ avaliar informagdes, incluindo a confiabilidade
das fontes;

- uso de informagdes para a resolugdo de problemas e para a tomada de
decisdes na vida pessoal, economica, social e politica. (Unesco, 2013, p. 21)

Em 2021, a Unesco publicou a segunda edi¢do do manual Media and Information
Literacy Curriculum for Educators and Learners, que atualiza alguns topicos de sua matriz
curricular. De acordo com a proposta atualizada, o LMI combina trés éreas distintas:
letramento mididtico, letramento informacional e letramento digital. “Partimos do que as
terminologias significam individualmente . . . para uma nog¢do unificada, que incorpora
elementos relacionados a informagdo, midia e tecnologias digitais” (Unesco, 2021, p. 18,
traducdo nossa). Como forma de organizar esses elementos fundamentais, a Unesco propoe a

seguinte matriz:
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Tabela 1 - Elementos fundamentais do Letramento Midiatico e Informacional (LMI)

Letramento informacional

Usar
habilidades de
. TIC
Definir e . .
. Localizar e . . Usar a . (Tecnologia da
articular Avaliar a Organizara . ~ Comunicar a ~
. acessar a . ~ ) ~ informacdo de - Informacao e
necessidades . - informacao informagao " informagao o
. .. informagao forma ética Comunicagao)
informacionais
para
processar a
informacao
Letramento midiatico
Entender o papel e as  Compreender as Utilizar os meios de Entender as
funcdes das condi¢oes Avaliar criticamente comunicagado como .
o - - . - habilidades
organizagdes de midia necessarias para o contetudo da midia forma de L.
AR . ) ~ - necessarias para
e comunicacao digital que a midia a partir das fungdes autoexpressao e . .
\ Lo, L produzir conteudo
nas sociedades exerca suas a ela atribuidas participagéo L.
” ~ i como usuario
democraticas fungdes democratica

Letramento digital

Avaliar

Uso de Compreender uestoes Desenvolver as Ter praticas de
. P . Reconhecer q. . habilidades de Gerir a saude P
ferramentas  aidentidade . . ... relacionadas a L . seguranga
o . direitos digitais A comunicagao digital -
digitais digital Inteligéncia .. digital
o digital
Artificial

Fonte: Unesco, 2021, p. 19. (traducdo nossa)

Na academia ¢ no campo da Educacdo, outras terminologias sdo encontradas para se
referir a um ou mais desses elementos, tais como “letramento [ou, ainda, ‘alfabetiza¢do’ e/ou
‘literacia’] informacional”, “letramento/alfabetizacdo em dados”, “letramento/alfabetizacao
computacional”, “letramento/alfabetizagdo em midia social®, entre outros. Essa terminologia
¢ tema de debate e pode ser aplicada de diversas formas a depender dos autores e da tradi¢ao
académica de cada lugar ou institui¢do. Além disso, “muitas organizagdes adotam o termo
‘educagdo midiatica’”, que por vezes “¢ aceita como englobando tanto o letramento midiatico
quanto o informacional” (Unesco, 2021, p. 21, traducdo nossa). No entanto, ¢ possivel

detectar um consenso:

¢ Conforme ja4 mencionado neste trabalho, aqui optamos pelo termo “letramento” de forma a potencializar a
conexdo desse tipo de aprendizagem com a pratica social — conforme proposto por Magda Soares (2009), que
conceitua alfabetizagdo como a “a¢do de ensinar/aprender a ler e a escrever” e letramento como o “estado ou
condigdo de quem ndo apenas sabe ler ¢ escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (p.
47).

20



Hé um consenso de que o LMI, como termo guarda-chuva, preocupa-se com
o envolvimento dos cidadaos em diferentes formas de comunicacao e
contetido (informagdo, entretenimento, publicidade, desinformagdo etc.),
com a forma como ele é produzidos, divulgado e por quem, com as maneiras
como as pessoas usam esse conteido ou ndo, como elas se envolvem e
entendem o significado e as operagdes de bibliotecas e de provedores de
midia e comunicagdo digital ou ndo, com os conhecimentos, habilidades e
atitudes empregados pelos cidaddos para avaliar criticamente o contetdo e
suas fontes, com a maneira como as pessoas gerenciam sua interacdo, de
modo a distinguir e determinar seu engajamento com informacdes e outros
tipos de contetdo, midia e ferramentas de comunicac¢do digital de forma a
obter o resultado desejado em sua vida pessoal, social, politica, econémica ¢
cultural. (Unesco, 2021, p. 11, tradu¢do nossa)

Em seu modulo 9 (Media and information literacy competencies to tackle
disinformation and hate speech: in defense of truth-seeking and peace’), o manual aborda o
problema da desinformacao e sua interface com o discurso de 6dio. O mddulo € composto por
cinco unidades tematicas: (1) Truth Matters (“A verdade importa”); (2) The Disinformation
Ecosystem - Origin, Definition, Distinct Characteristics, Motivations, etc. (“O ecossistema da
desinformacdo - Origem, definicdo, diferentes caracteristicas, motivagdes etc.”); (3) Media
and Disinformation (“Midia e desinformac¢ao™); (4) Impacts of Disinformation on Individuals
and Society (“Impactos da desinformacdo nos individuos e na sociedade™); (5) Media and
Information Literacy and Disinformation (“Letramento Mididtico e Informacional e

desinformacao”).

A partir da leitura dessas unidades tematicas, destacamos a seguir os temas daquelas
que parecem ter mais aderéncia a nossa proposta, centrada no oferecimento de uma disciplina
eletiva a estudantes de Ensino Médio e Ensino Fundamental II no contexto da pandemia de

covid-19.

A unidade 2, que aborda o ecossistema da desinformacdo, propde os seguintes temas
de reflexdo como topicos-chave: os elementos da desinformacao (desinformacao, informacao
incorreta ¢ ma-informagdo, incluindo teorias da conspiracdo); categorias comuns de
desinformacgao (contetido enganoso, contetido impostor, conteudo fabricado, falsa conexao,

falso contexto, contetido manipulado); desinformacao e discurso de odio.

A unidade 4, sobre os impactos da desinformagdo nos individuos e na sociedade,

propde os seguintes topicos: o impacto da desinformacdo sobre a confianca no jornalismo;

7 Em traducdo livre: “Competéncias de alfabetiza¢do midiatica e informacional para enfrentar a desinformacfo e
o discurso de o6dio: em defesa da busca pela verdade e da paz”.
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“desinfodemia” e a pandemia de covid-19; desinforma¢dao e democracia; desinformagdo e

economia.

Entre as possibilidades de abordagem e atividades pedagogicas, essas unidades
propdem estudos de caso, abordagem baseada em perguntas, pesquisa, analise de conteudo e

analise de contexto.

Como complemento e para uma abordagem direcionada especificamente ao problema
da desordem informacional, o manual Jornalismo, fake news & desinformag¢do (2019),
também da Unesco, propde um modelo de curso para treinamento em Jornalismo que
implementa os seguintes pontos (p. 32), por sua vez detalhados no manual Alfabetiza¢do

midiatica e informacional - Curriculo para a formag¢do de professores (Unesco, 2013, p.

35-38):

e abordagem do problema por meio de investigacdo, que inclui os seguintes
estagios: (1) identificagdo da questdo, (2) reconhecimento de atitudes, crengas,
fatos e principios que estdo por trds da questdo, (3) reconhecimento,
organizacao e analise de evidéncias, (4) tomada de decisdo e reconsideragao de
consequéncias e resultados;

e aprendizagem baseada em problemas (PBL) - sistema instrucional que propoe
a investigacao critica e aprofundada de problemas reais;

e inquérito cientifico, referente ao conjunto de técnicas utilizadas pelos cientistas
para explorar o mundo natural e propor explica¢des baseadas em evidéncias;

e cstudo de caso, que, de forma simplificada, é o estudo aprofundado de uma
unica situagcao ou de um unico evento;

e aprendizagem cooperativa e colaborativa, que propde o trabalho em conjunto
para atingir objetivos compartilhados; inclui trabalhos em duplas ou grupos
maiores, seja em espaco fisico ou digital,

e anilise textual, com identificagdo de codigos e convengdes de linguagem e sua
pretensdo de criar certos tipos de representagdes e apelos;

e andlise contextual, que envolve a compreensio do funcionamento de
institui¢des, sistemas sociais e ferramentas tecnologicas;

e traducdes, ou seja, a transformagdo de um formato de conteudo em outro (um

artigo de jornal em um post de rede social, por exemplo);
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e simulacdes, que demonstram como ocorre a produ¢do mididtica na pratica
(simulagdo, por exemplo, da produgdo de um documentario por uma equipe de
producao, com distribui¢cdo de papéis e funcoes);

e producdao, na qual os estudantes produzem textos e conteidos de midia

(reportagens ou um jornal escolar, por exemplo).

Embora o manual seja voltado principalmente para cursos e atividades de nivel
superior, seus conteudos e propostas podem servir de inspiracdo para iniciativas que se
inserem em outros contextos — como uma disciplina eletiva de educagdo basica, foco desta
pesquisa. Aqui, o uso desse manual se justifica, ainda, pelo fato de o foco deste trabalho estar

nos professores em servico e em formacao inicial.

2.2 Pensamento critico

Uma revisao sistematica de literatura realizada por Machete e Turpin (2020) aponta
que, embora existam muitos estudos sobre “fake news” e métodos ou ferramentas para
detecta-las, ainda ¢ limitado o numero de trabalhos que se concentram no emprego do LMI
para ajudar as pessoas a acessar e consumir informagao em meio on-line de maneira critica. E
¢ ainda menor a quantidade de estudos que enfatizam o pensamento critico como uma forma
de letramento informacional. De acordo com os autores, “o pensamento critico . . . fornece
maneiras de se engajar criticamente com o conteudo — por exemplo, por meio da busca de

evidéncias para embasar afirmacdes e da avaliagdo da plausibilidade de argumentos” (p. 231).

Tiruneh, Verburgh e Elen (2014) afirmam que o pensamento critico inclui as
habilidades de ‘“identificar questdes centrais e suposi¢des em um argumento, reconhecer
relagdes importantes, tirar conclusdes a partir de informagdes ou dados fornecidos, avaliar

evidéncia ou autoridade” (p. 2).

Kleiman (2016) aponta que leitor critico “€ aquele que estd consciente no processo
interacional da leitura, que identifica as intengdes e os objetivos do autor” (p. 13) e que
formar esse leitor “implica evitar tarefas que trivializem a atividade de ler”. Nesse sentido,
também ¢ fundamental estimular a reflexdo sobre o proprio saber (metacognicao):

Refletir sobre o conhecimento e controlar 0s nossos processos cognitivos sao
passos certos no caminho que leva a formagdo de um leitor que percebe
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relagdes e que forma relagdes com um contexto maior, que descobre e infere
informagdes e significados mediante estratégias cada vez mais flexiveis e
originais. (Kleiman, 2016, p. 11)

Garcia e Czeszak (2019) esclarecem que “o pensamento critico nasce da capacidade
de raciocinar e de pensar com ldgica, analisar e julgar as situagdes adequadamente, valendo-se

de uma base bem fundamentada e originaria de boas fontes” (p. 113).

No contexto desta pesquisa, também trabalhamos o pensamento critico aliado a
compreensao de conceitos cientificos abordados na escola. Conforme Gomes, Penna e Arroio
(2020), “a articulag@o dos letramentos midiatico e informacional com o letramento cientifico

potencializa nos cidaddos uma visdo mais autbnoma e critica da realidade” (p. 5).

2.2.1 A relevancia do pensamento critico em tempos digitais

A importancia de educar para a comunicacdo e para criagdo de relagdes mais
saudaveis com veiculos e plataformas de midia ndo ¢ um tema tdo recente. Em Pedagogia da
Autonomia, Paulo Freire menciona a relevancia de “saberes da realidade concreta”, que
incluem o desenvolvimento de uma postura critica diante dos meios de informacao:

Como enfrentar o extraordinario poder da midia, da linguagem da televisdo,
de sua “sintaxe” que reduz a um mesmo plano o passado e o presente e
sugere que o que ainda ndo ha ja esta feito. Mais ainda, que diversifica
tematicas no noticiario sem que haja tempo para a reflexdo sobre os variados
assuntos. De uma noticia sobre Miss Brasil se passa a um terremoto na
China; de um escandalo envolvendo mais um banco dilapidado por diretores

inescrupulosos, temos cenas de um trem que descarrilou em Zurique. (Freire,
1996, p. 33)

Na era das midias sociais, a diversificagdo de tematicas e a “falta de tempo” para
reflexdo mencionadas por Freire sdo intensificadas. Se nos noticidrios os assuntos de notas e
reportagens mudam rapidamente, no feed da rede social ocorre um embaralhamento de temas
e contextos ainda mais acentuado: passa-se da foto de familia a piada de teor politico, da
chamada de uma noticia em um grande jornal para um video de viagem publicado por um
amigo, da selfie de um conhecido ao anuncio de um produto que, segundo o algoritmo, pode

interessar ao usuario.

Essa experiéncia de navegacdo nas redes sociais estd em consonancia com o “tempo

pontilhista” da teoria de Zygmunt Bauman sobre a modernidade liquida. Como apontam
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Londero e Takara (2019) — em estudo que analisa a relacdo entre percep¢ao de tempo e
depressdo sob a perspectiva tedrica de Bauman, Hartmut Rosa e Byung-Chul Han —, “a atual
experiéncia do tempo ¢ marcada por momentos desconexos, que ndo estabelecem relagdes
entre si e, portanto, ndo formam uma narrativa” (p. 104). Especificamente sobre o diagndstico
feito por Bauman, escrevem os autores:
Bauman (2008) nos fala em trés formas de tempo: o tempo ciclico
(pré-modernidade), o tempo linear (modernidade so6lida) e o tempo
pontilhista (modernidade liquida). O conceito de tempo pontilhista (derivado
de ponto e da técnica de pintura de mesmo nome) ¢ emprestado de Michel
Maffesoli (2003) para explicar por que o atual consumo tornou-se imediato.
Enquanto o consumo de bens durdveis ¢ sustentado pelo tempo linear, pois
ele implica em nog¢do de futuro, logo, em preocupagdo com seguranga,
conforto e estabilidade, o consumo imediato ¢ baseado no tempo pontilhista,
pois hd aqui um universo de oportunidades, de pontos, que devemos
aproveitar antes que desaparegam. Esses pontos ndo estabelecem relagdes

entre si, eles ndo sdo ligados por uma linha, por uma narrativa. (Londero &
Takara, 2019, pp. 110-111)

Bauman entende a vida na modernidade liquida como “agorista” e “apressada”, na
qual cada ponto representa uma “oportunidade tinica”, “um comeco total e verdadeiramente
novo” (2008, citado por Londero & Takara, 2019, p. 111). Cabe salientar que, ao analisar o
consumo dessa sociedade ‘“agorista” e pautada pelo tempo pontilhista, Bauman pensa
sobretudo em produtos fisicos — mercadorias e objetos, fadados a chegar rapidamente aos
depositos de lixo. Podemos dizer, no entanto, que redes sociais como o Facebook e o
Instagram reproduzem essa mesma logica em formato digital, se pensarmos os posts e

contetidos exibidos como itens a serem consumidos de forma instantanea, normalmente

esquecidos assim que o usudrio segue para o proximo ponto (post).

Na teoria da modernidade liquida proposta por Bauman, esse formato de oferta e
consumo de informagdo corresponde as caracteristicas do que o autor chama de “advento do
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capitalismo de software e da modernidade ‘leve’ (Bauman, 2001, posi¢do 2211). O “tempo
instantdneo” que impera nesse tipo de capitalismo/modernidade, prossegue Bauman, ¢ um
tempo sem consequéncias, de exaustdo e desaparecimento do interesse. A “instantaneidade”
(realizacao imediata) dissolve as narrativas e ¢ composta apenas por ‘“momentos, pontos sem

dimensdes” (posicao 2250 - 2253).

O modo como geralmente consumimos informa¢do em redes sociais e aplicativos de
mensagens se submete a essa logica; ¢ marcado, portanto, pela instantaneidade, pela

fragmentacdo e pela superficialidade. Se a disseminacdo de informagdes falsas se aproveita
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dessas caracteristicas — a mensagem precisa ser rapida, pontual, impactante e facilmente
compartilhdvel —, ¢ de se supor que os atributos contrarios — tempo maior de andlise e leitura,
aprofundamento, compreensdo de questdes e temas complexos, estruturacao de narrativas — a
desfavorecam e sejam campo fértil para aquele que consideramos seu antidoto: o pensamento

critico.

Nesses ambientes digitais, os géneros textuais/discursivos (relato pessoal, noticia,
fotografia, video, charge, antincio publicitario etc.) também mudam continuamente a medida
que rolamos a timeline e consumimos “pilulas” de contetido, com pouca chance de antecipar
mentalmente o que vira em seguida. Conforme Charaudeau e Maingueneau (2004):

A nocao de género remonta a Antiguidade. Volta-se a encontra-lo na tradicao
da critica literaria que assim classifica as produgdes escritas segundo certas
caracteristicas; no uso corrente, no qual ela ¢ um meio para o individuo

localizar-se no conjunto das produgdes textuais; finalmente, mas ainda
submetida a debates, nas analises de discurso e analises textuais. (p. 249)

Os géneros, por sua vez, estdo relacionados ao “contrato de comunicagao” — o qual,

sob o ponto de vista do sujeito interpretante, é o que permite compreender,
em parte, um ato de comunicagdo sem que se conhecam todos os detalhes:
diante de um cartaz publicitario, compreende-se parte do que estd em jogo
mesmo antes que se saiba de qual publicidade se trata. (Charaudeau &
Maingueneau, 2004, p. 132)

Na atual configuracdo dos ambientes digitais, entretanto, ocorre uma hibridizagdo de
regimes de crenca e tipos textuais — da qual ndo dao conta as “estratégias escolares de
identificacdo de codigos e as regras tematicas, formais e estilisticas dos géneros e sua

aplicacdo prescritiva” (Gomes, 2019).

Outro fator que traz complexidade ao cenario ¢ a atual configuragdo dos ambientes
digitais, na qual o usudrio ndo apenas acessa e¢ consome informagdo, mas também pode
produzi-la e distribui-la (Machete & Turpin, 2020). Diante disso, o desenvolvimento do
pensamento critico assume um papel ainda mais importante: além de essencial para um
consumo mais saudavel de noticias e conteudos digitais, ¢ fundamental para que os cidaddos
possam tomar boas decisdes sobre o que passar adiante ou ndo em plataformas de midia social
e aplicativos — processo de gatekeeping, referente ao “controle de informagdes a medida que
estas passam por um ‘portdo’ ou filtro” e “associado ao exercicio de diferentes tipos de poder”

(Barzilai-Nahon, 2011).
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No mesmo sentido, Pimenta e Prata-Linhares (2013) apontam que a qualidade da
informagdo a qual temos acesso tem papel decisivo em nossas escolhas e agdes e em nossa
capacidade de usufruir das liberdades. Com o avango tecnoldgico e a multiplicagao de fontes
de informacdo e contetido, ganha cada vez mais importancia a capacidade de avaliar a
relevancia e a confiabilidade das informagdes a que temos acesso. Nesse contexto, enfatizam
as autoras, “é preciso também trazer as institui¢des de ensino para este movimento, que

incorpora os professores como os principais agentes de mudanga” (p. 799).

Em estudo baseado na aplicagdo de exercicios a estudantes dos niveis fundamental,
médio e superior, Wineburg, McGrew, Breakstone e Ortega (2016) apontam que, embora os
“nativos digitais” parecam lidar bem com a navegacdo em redes sociais € o chamado
multitasking em ambiente digital, “quando se trata de avaliar as informag¢des que aparecem
nos canais de midias sociais, eles sdo facilmente enganados” (p. 4). Avaliar as informagdes de
forma adequada, no contexto estudado pelos autores, passaria principalmente por: diferenciar
conteudo jornalistico e conteido pago/anuncios; avaliar se um determinado contetido
apresenta evidéncias fortes do que ele sugestiona ou apresenta como verdade; avaliar de que
maneira as motivagdes (politicas, ideoldgicas, comerciais etc.) de uma fonte de informacao ou
canal de midia podem influenciar o conteudo produzido ou divulgado por eles; ser capaz de
avaliar multiplas fontes de informagdo ao pesquisar algum conteudo ou informagdo em meio

on-line.

2.2.2 Estratégias de leitura critica e mobiliza¢do de conhecimentos cientificos

Partindo das produgdes de Gomes (2019) e Kleiman (2016), listamos algumas
estratégias que podem ser empregadas em atividades de leitura critica para identificacdo e

analise de “fake news”:

e identificagdo de omissao de dados ou explicacdes;

e identificacdo de exagero no vocabulario escolhido (uso de hipérboles e expressdes
intensificadoras, de exclamacdes, letras maitsculas);

e percepcao de énfase no sensivel, nos afetos;

e identificacdo de apagamento da autoria e da responsabilidade pelo que se diz;
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e identificacdo de citagdo ou reproducdo parcial de noticias, imagens e trechos de
estudos cientificos, de modo a misturar fatos, ficgdo (mentiras) e distor¢des;

e retomada do conhecimento prévio linguistico e escolar, de forma a estimular a
percepgao da estrutura textual de “fake news” e da distor¢ao de conceitos;

e uso de estratégias de busca e verificagdo, estabelecendo comparagdes entre textos;

e determinagdo de objetivos de leitura, ac¢do considerada uma “estratégia
metacognitiva”, de “controle e regulacdo do proprio conhecimento” (Kleiman, 2016,

p. 37).

Das estratégias acima, boa parte se conecta a pelo menos uma das variaveis que geram
o efeito de persuasdo das “fake news”, conforme descrito por Gomes, Penna e Arroio (2020):
Outro fator que favorece a credibilidade das “fake news” foi pensado por
volta do ano 350 a.C. E a persuasdo, descrita por Aristoteles como sendo
dependente de trés variaveis: logos, pathos e ethos. O logos refere-se ao
modo légico no qual o orador se expressa pelo discurso. O pathos € relativo
a forma com a qual o orador invoca as emog¢des do seu publico. E o ethos € a
maneira com a qual o orador se apresenta como figura competente (Gouvéa,
2017). Ou seja, para que uma inverdade possa tomar contornos de uma

possivel verdade, ha um apelo por intermédio do discurso da racionalidade e
das emogoes. (p. 3)

A énfase no sensivel e nos afetos, por exemplo, esta claramente ligada a dimensao do
pathos, enquanto o apagamento da autoria e da responsabilidade pelo que ¢ dito estd ligado ao
ethos. Muitas noticias falsas buscam simular credibilidade por meio de mentiras, distor¢des,
ambiguidades e imprecisdes em relacdo as credenciais de quem fala ou a quem o emissor
(ausente) atribui as informagdes apresentadas — por exemplo, um “grande especialista” cujo

nome ndao ¢ mencionado (ou ¢ inventado) ou uma suposta reportagem publicada em um

grande veiculo de imprensa, cuja verificagdo demanda certo esfor¢o de pesquisa.

Ja procedimentos como a identificagdo da omissao de dados ou explicacdes € o uso de
estratégias de busca e verificacdo, estabelecendo comparagdes entre textos, estdo ligados a
dimensao do logos, ou seja, ao encadeamento 16gico no interior do discurso da falsa noticia —
que tem, claro, sua coeréncia, mas também lacunas importantes que permitem identificar

provaveis mentiras e distor¢des.

Santos, Costa e Brito (2021), em estudo que trata da abordagem de assuntos
relacionados a pandemia de covid-19 no ensino de ciéncias, propdem o uso de Questdes

Sociocientificas (QSC) nesse contexto — concepgao que pode ser considerada uma estratégia
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de leitura critica, contextualizada e conectada a situagdes concretas da realidade, em contraste

com o tecnicismo de um “curriculo tradicional”.

As QSC podem ser definidas como questdes com base na ciéncia que podem ter “uma
dimensao local, regional ou global, conforme as estruturas sociais e politicas pertinentes” e
que “sdo veiculadas pelas midias e lidam com informagdes cientificas incompletas ou
conflitantes” (p. 129). Normalmente, essas questdes envolvem avaliagcdes de custo-beneficio e

de riscos, raciocinio ético e escolhas individuais e/ou coletivas.

Os autores sugerem um conjunto de possibilidades de praticas em sala de aula que
associam a mobilizacdo de conhecimentos cientificos a detecgdo de estruturas de linguagem

tipicas de textos e conteudos que buscam desinformar. Dentre elas, destacamos:

e apresentar ¢ definir a problematica em didlogo com os estudantes, baseando-se em
materiais como noticias, podcasts, videos e posts de redes sociais;

e também por meio do didlogo, explorar quais vivéncias e conhecimentos os estudantes
tém a respeito do tema, de forma a manté-los vinculados “ao processo educacional,
com reconhecimento da autenticidade e familiaridade com a problematica
abordada” (p. 142) ;

e declimitar as controvérsias e contradicdes da questdo em analise (dimensdo
intimamente associada a organizagao textual e argumentativa do contetido);

e propor aos estudantes perguntas disparadoras de discussdo (“o que vocé faria... ?7,
“como vocé avalia...?”) e atividades de investigacdo;

e realizar momentos de sintese e de elaboracdes dos proprios estudantes.

Os autores sintetizam da seguinte forma os “elementos importantes para o tratamento

de QSC”:

. .. o desenvolvimento da sensibilidade para identificacdo e constrangimento
diante de situagdes contraditérias, equivocadas, problematicas e
potencialmente injustas; a desnaturalizacdo de aspectos assentados nas
praticas e entendimentos cotidianos; as possibilidades de efetivacdo de
processos argumentativos,  investigativos e de  aperfeicoamento
discursivo; a qualificacdo para construgdo de posicionamentos e
desenvolvimento de debates ptblicos bem fundamentados. (p. 143)

Assim, a proposta de Santos et al. (2021) lida com as complexidades em torno de

tematicas cientificas com repercussdes no meio social — concep¢ao que muitos considerariam
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oposta a “simplificacdo” dos checklists de verificagdo, como os divulgados por grandes

veiculos de comunicagdo e outras organizagoes.

Por outro lado, momentos de sintese com algum grau de simplificagio — como
apontam os proprios autores ao sugerirem um conjunto de praticas em sala de aula — podem
ser importantes para repassar ¢ ajudar na memorizacdo de topicos e conceitos. No e-book
Fake news e saude: como se proteger (Bittarello et al., 2021), por exemplo, um conjunto de
autores vinculados a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) contextualiza o
problema das ‘“fake news” e, na sequéncia, propde um passo a passo para avaliar se
determinado conteudo ¢ “fato ou fake”: (1) analisar o titulo; (2) ler a publicagdo inteira; (3)
analisar a autoria; (4) analisar a fonte utilizada; (5) pesquisar como a noticia ¢ abordada por
diferentes sites; (6) examinar o enderego eletronico do site (se for o caso); (7) verificar a data
da publicacdo; (8) visualizar se héa desvios de ortografia; (9) verificar a reputagdo do site ou da
pagina (se for o caso) que divulgou a informacgao; (10) avaliar se compartilhar a noticia seria

uma boa decisdo.

Assim, pode ser interessante combinar momentos de sintese — tanto do contetido
analisado quanto das estratégias usadas para analise — a processos de reflexdo e investigagao
que considerem a complexidade do fendomeno, unindo o olhar para a estrutura textual
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(identificar a “linguagem das ‘fake news’”’) com o olhar para o conhecimento cientifico.

2.3 O professor como curador

Ao abordar em aula o problema das “fake news” de forma estruturada, o professor
destaca-se como curador — fungdo que ele ja exerce normalmente em diferentes niveis, uma
vez que seleciona temas, atividades e materiais para suas aulas. Garcia e Czeszak (2019)
definem o termo “curar’:

Curar, historicamente, tem a intengdo de encarregar-se ou organizar, colocar
junto, selecionar para apresentacdo e mesmo preservar. A origem
etimolégica desse termo, com base no sentido de cuidador, ¢ o de dar
orientagdo e manter uma linha coerente sobre informagdes, dados,

conhecimentos consolidados que estdo dispersos em diversificados
contextos. (p. 25)
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. .. curar ¢ também propagar, disseminar, envolver outras pessoas em redes
de reflexdes e buscar solugdes comuns a problemas identificados e que estdo
no ambito do interesse dos estudantes. (p. 45)

Em meio ao excesso de informagdo nos meios digitais, “o esfor¢o que se faz ¢ o de
selecionar as informagdes em meio ao rumor desorganizado de textos e postagens, coteja-los,
questiona-los, para assim poder julgar o seu grau de credibilidade” (Gomes, 2019, p. 28). E
interessante que o docente, em meio ao trabalho de curadoria, conheca e trabalhe o universo
digital dos estudantes, abordando em aulas e atividades “problemas praticos do dia a dia dos
estudantes que podem ser incorporados a projetos e programas educacionais” (p. 55). Para
1sso, pode ser ttil levantar informagdes sobre perfis, saberes e interesses dos estudantes para

propor atividades adequadas.

Kleiman (2016), também nesse sentido, aponta para a relevancia do conhecimento de
mundo para a compreensao durante a leitura de qualquer contetido ou material: “aquela parte
do nosso conhecimento de mundo que € relevante para a leitura do texto deve estar ativada,
isto €, deve estar num nivel ciente, e ndo perdida no fundo de nossa memoria” (Kleiman,
2016, p. 24). Prossegue a autora:

. . . € o conhecimento prévio que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite
fazer as inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do
texto num todo coerente. Esse tipo de inferéncia, que se d4 como decorréncia
do conhecimento de mundo e que ¢ motivado pelos itens lexicais no texto, ¢
um processo inconsciente do leitor proficiente. Ha evidéncias experimentais
que mostram com clareza que o que lembramos mais tarde, apos a leitura,

sdo as inferéncias que fizemos durante a leitura; ndo lembramos o que o
texto dizia literalmente. (p. 29)

Segundo Garcia e Czeszak (2019), o professor-curador, por meio de sua pratica, ndo
apenas colabora para o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, mas “contribui
para seu proprio aprimoramento, mediante estratégias didatico-metodologicas, fixando e
disseminando mensagens” (p. 40). Dessa forma, cria-se “um fluxo intermitente entre as agdes

de ensinar e de aprender” (p. 41).

As autoras apresentam, em seguida, algumas das caracteristicas que permeiam tal
processo e que sdao desenvolvidas tanto pelos docentes quanto pelos estudantes ao longo das
trocas e atividades: habilidade de comunicagdo, capacidade de aprender de forma
independente, ética e responsabilidade, trabalho em equipe e flexibilidade, habilidade de

pensamento, competéncias digitais e gestdo da comunicagao.
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2.4 LMI, interdisciplinaridade e multidisciplinaridade

A abordagem do tema “fake news” em contexto escolar — assim como o LMI, em
geral — ¢ frequentemente associada aos termos multidisciplinaridade e interdisciplinaridade.
No guia Think Critically, Click Wisely!, publicado pela Unesco em 2021, por exemplo, a
promocao do LMI ¢ colocada em um contexto “complexo”, de objetivos que “atravessam
culturas e sdo interdisciplinares” (Unesco, 2021, p. 7); assim, as respostas aos problemas

contemporaneos “devem ter uma abordagem intercultural e ser multidisciplinares” (p. 7).

Pombo (2006) aponta para o problema da falta de estabilidade em relagdo ao conceito

de interdisciplinaridade e seus correlatos (multi ou pluridisciplinaridade® e
transdisciplinaridade):

A palavra é ampla demais, quase vazia. Ela cobre um conjunto muito

heterogéneo de experiéncias, realidades, hipoteses, projectos. E, no entanto,

a situacdo nao deixa de ser curiosa: temos uma palavra . . . sobre a qual ndo

ha a menor estabilidade e, a0 mesmo tempo, uma invasao de procedimentos,

de praticas, de modos de fazer que atravessam vdarios contextos, que estao

por todo o lado e que teimam em reclamar-se da palavra
interdisciplinaridade. (p. 3)

Em seguida, a autora propde que as palavras multi/pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade sejam “pensadas num continuum que vai da

coordenagdo a combinacao e desta a fusdao” (p. 5), conforme a Figura 1.

Figura 1 - Continuum pluridisciplinaridade - transdisciplinaridade

Yiy

PARALELISMO >

» . Coordenagao

\ / PLURIDISCIPLINARIDADE
PERSPECTIVISMO/ ———
AR /' "\ INTERDISCIPLINARIDADE
Fuséo

HOLISMO/ e n TRANSDISCIPLINARIDADE
JUNIFICAGAO i

Fonte: Pombo (2006)

¥ A autora toma os termos “multidisciplinaridade” e “pluridisciplinaridade” como sindnimos, ja que os prefixos
“multi” e “pluri” t€m o mesmo significado.
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Assim, no contexto de uma disciplina eletiva de educacao basica sobre “fake news” e
negacionismo cientifico — foco desta pesquisa —, faz sentido que uma equipe a principio
multidisciplinar de professores em servico e em formacao inicial (em relagdo de coordenagdo,
de paralelismo) coloque em pratica uma abordagem interdisciplinar (com convergéncia de

pontos de vista) para tratar dos temas propostos.

Trata-se de uma pratica, ainda com base na conceituacio de Pombo (2006), que
combina cruzamento e descentragdo. Cruzamento porque cada disciplina (Quimica, Historia,
Lingua Portuguesa, por exemplo), diante da questao da desordem informacional, “¢ incapaz
de esgotar o problema em analise” e, portanto, precisa se abrir as demais — nesse caso, “a
interdisciplinaridade traduz-se na abertura de cada disciplina a todas as outras, na
disponibilidade de cada uma das disciplinas envolvidas se deixar cruzar e contaminar por
todas as outras” (p. 16). E descentragao por se tratar de um problema impossivel de “reduzir
as disciplinas tradicionais”: “ndo ha entdo propriamente uma disciplina que constitua o ponto
de partida ou de irradiagdo do problema ou que seja sequer o ponto de chegada do trabalho
interdisciplinar. H4 um policentrismo de disciplinas ao servico do crescimento do

conhecimento” (p. 17).
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3 OBJETIVOS DE PESQUISA

Este estudo, caracterizado como uma pesquisa de abordagem qualitativa de natureza

exploratoria, parte da seguinte pergunta de pesquisa:

Como abordar os temas ‘‘fake news” e negacionismo cientifico com estudantes dos

ensinos Fundamental Il e Médio no contexto da educagdo escolar?

Uma observacao inicial importante ¢ a de que o contexto da pandemia de covid-19 —e
das adaptagdes de formato e calendario realizadas pela escola em que foi realizado o estudo —
teve impacto sobre a pesquisa. Por isso, tanto o objetivo geral quanto os especificos
consideram esse cendrio e a situa¢do da escola, com aulas em ensino remoto emergencial ou

“misto” e com apoio de recursos de tecnologia da informacao e da comunicacgao.

Nosso objetivo geral ¢ compreender o processo de elaboracdo e implementacdo de
uma disciplina sobre os temas “fake news” e negacionismo cientifico em uma escola publica
estadual da cidade de Sao Paulo que participa do Programa Ensino Integral (PEI), oferecida
no formato remoto entre os meses de abril e julho de 2021 e em formato misto (parte dos
estudantes e professores presencialmente e parte remotamente) de agosto a dezembro de 2021
— no contexto da pandemia de covid-19, portanto — a partir do ponto de vista do grupo de
professores envolvidos, quer seja de professores em servigo quanto de professores em

formacao inicial.
Nossa proposta contempla os seguintes objetivos especificos:

° compreender como um grupo multidisciplinar e heterogéneo de professores (em
servico e formacdo inicial) pode se articular no processo de elaboracdo e
implementagao da disciplina eletiva sobre a tematica;

° identificar limites e possibilidades no processo de elaboragdo e implementagdo da
disciplina eletiva;

° identificar possiveis indicadores de pensamento critico desenvolvidos para o combate

a desinformacao/fake news.

Para a compreensdo do processo investigado, foram acompanhados os encontros
sincronos (aulas) com os estudantes da educacdo bésica e as discussdes entre os professores
(em servico e em formagao inicial) participantes — de forma sincrona e assincrona, por meio
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de videoconferéncias realizadas no Google Meet e de grupo no aplicativo de mensagens
instantaneas WhatsApp — referentes a disciplina eletiva Reconhecendo e combatendo ‘‘fake
news” e negacionismo cientifico, bem como registros ¢ documentagdo produzidos na

experiéncia de elaboracdo e implementacdo da disciplina eletiva.
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4 METODOLOGIA

Este estudo conjuga elementos da pesquisa-acdo e do estudo de caso, detalhados a

seguir.

4.1 Elementos da pesquisa-a¢io relevantes para este estudo

Recorremos ao procedimento de pesquisa-agdo, que incorpora acdes de intervengao do

pesquisador. Partimos da defini¢ao de Tripp (2005):

. . . pesquisa-acao ¢ uma forma de investigagdo-acdo que utiliza técnicas de
pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para
melhorar a pratica. . . . embora a pesquisa-a¢ao tenda a ser pragmatica, ela se
distingue claramente da pratica e, embora seja pesquisa, também se distingue
claramente da pesquisa cientifica tradicional, principalmente porque a
pesquisa-acdo ao mesmo tempo altera o que estd sendo pesquisado e ¢é

limitada pelo contexto e pela ética da pratica. (p. 447)

A pesquisa-a¢do ¢ conduzida por meio de ciclos, nos quais ‘““se aprimora a pratica pela

oscilagdo sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela” (Tripp, 2005,

p. 446). Recomenda-se seguir uma ou mais sequéncias de planejamento, implementacao,

descrig¢do e avaliacdo de mudangas que objetivam melhorias no cenario em que se atua. Tripp

propoe um diagrama (Figura 2) para representar as fases do ciclo basico da investigagao-acao:

Figura 2 - Fases do ciclo basico da investigagdo-acao

AGAO

Diagrama 1: Representacdo em quatro fases do ciclo basico
da investigagdo-acéo.

AGIR para implantar a

Ve

melhora planejada m

PLANEJAR uma
melhora da pratica

Monitorar e DESCREVER os
efeitos da agao

A

AVALIAR os resultados da acdo

INVESTIGAGAQ

Fonte: Tripp, 2005, p. 446.
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Uma das particularidades da pesquisa-acdo € a colaboragdo, “na medida em que [essa
modalidade de pesquisa] inclui todos os que, de um modo ou outro, estdo envolvidos nela e é
colaborativa em seu modo de trabalhar” (Tripp, 2005, p. 448). Conforme Garcia e Soares
(2018), colaboracao pode ser entendida como “um trabalho em conjunto no qual todos tém
tarefas e todos se auxiliam durante a atividade em todas as tarefas” (p. 173). Nesse modo de
trabalhar, a hierarquia entre os participantes (aprendizes e professores, subordinados e chefes
etc.) tem pouca — ou, idealmente, nenhuma — relevancia. O termo guarda relacdo com o
conceito de cooperagdo, que diz respeito a divisdo de tarefas entre os participantes, “de modo
que cada grupo ou individuo faz uma parte da proposta. As tarefas sdo agrupadas no final para
se obter o produto desejado” (Garcia & Soares, 2018, p. 173). Nesse sentido, situagdes de
colaboracdo costumam pressupor a cooperagdo; enquanto a primeira se refere a forma como
se dao as relagdes entre os participantes na realizagdo do trabalho (em conjunto), a segunda se

refere a organizagdo e a execucao das tarefas necessarias.

Nesta pesquisa, optou-se pela pesquisa-agao de modo a articular a colaboracdo entre
os sujeitos envolvidos e a interven¢do da pesquisadora em etapas do processo, por meio da
participacdo em discussdes, da elaboragdo de planos de aula e da condu¢do de alguns dos

encontros sincronos promovidos pela disciplina.

4.2 Elementos do estudo de caso relevantes para este estudo

Yin (2015) afirma que estudo de caso “é¢ uma das varias maneiras de realizar uma
pesquisa nas ciéncias sociais”, sendo preferencial nas situacdes em que “(1) as principais
questdes da pesquisa sao ‘como?’ ou ‘por qué?’; (2) um pesquisador tem pouco ou nenhum
controle sobre eventos comportamentais; ¢ (3) o foco de estudo ¢ um fenomeno
contemporaneo (em vez de um fendmeno completamente historico)” (Yin, 2015, p. 2). O caso
¢ estudado em sua ocorréncia no mundo real, “especialmente quando as fronteiras entre o

fendomeno e o contexto puderem ndo estar claramente evidentes” (p. 2).

Bassey (2003, citado por André, 2013) aponta trés métodos principais de coleta de
dados em estudos de caso: “fazer perguntas (e ouvir atentamente), observar eventos (e prestar
aten¢do no que acontece) e ler documentos” (André, 2013, p. 99). Especificamente em relagao

ao primeiro item (fazer perguntas e ouvir), as entrevistas se impoem como um dos meios
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principais de coleta de dados e informacgdes. Elas precisam, assim, ser cuidadosamente
planejadas, com a elaboragcdo de um roteiro de perguntas ou que retna os pontos criticos do
assunto abordado.
No desenrolar da entrevista, o pesquisador tem que se preocupar em ouvir,
talvez tomar notas, mas, sobretudo, manter o controle da situagdo,
centrando-se nas questdes basicas, pedindo esclarecimentos, sempre que
necessario. E importante que o pesquisador faga o relato da entrevista o mais

préximo possivel de sua ocorréncia, para que nao perca detalhes importantes.
(André, 2013, p. 100)

Em relagdo a observacdo de eventos, € necessario fazer registros descritivos
detalhados e claros das circunstancias e situagdes. Quanto a analise documental, deve-se ter
um plano para selecdo e investigagdo, levando-se em conta que o documento pode “substituir
o registro de um evento que o pesquisador ndo pode observar diretamente” (André, 2013, p.

100).

Entendemos que, na situacdo estudada no presente trabalho, o contexto muito
particular da pandemia de covid-19 caracterizou um caso para estudo, de modo que os

elementos aqui descritos ¢ as analises apresentadas estdo relacionadas a essa conjuntura.
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5 CONTEXTO DA PESQUISA E SISTEMATIZACAO DOS DADOS

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede estadual paulista, localizada
em um bairro de classe média da zona sul de Sao Paulo e que faz parte do Programa Ensino
Integral (PEI). O Programa foi criado em 2012 pela Secretaria da Educagao do Estado de Sao
Paulo com o objetivo de “expandir e aperfeicoar a politica de Educagdo Integral, como
estratégia para a melhoria da qualidade do ensino e, portanto, para o avango na aprendizagem
dos estudantes” (Sao Paulo, 2014, p. 13). Inicialmente, o programa era direcionado apenas ao
Ensino Médio; em 2013, foi realizada sua expansdao para os anos finais do Ensino

Fundamental.

De acordo com documentos da Secretaria de Educacao de Sao Paulo, o PEI tem como
eixo central o desenvolvimento do Projeto de Vida dos estudantes e baseia-se na “integragao
inter e multidisciplinar da Base Nacional Comum com a Parte Diversificada do Curriculo” (p.
5). Entre as iniciativas e atividades que compdem a Parte Diversificada, estdo disciplinas
eletivas, consideradas uma “estratégia para a ampliagdo do universo cultural do estudante”
(Sao Paulo, 2013, p. 14) e que devem ser elaboradas “contemplando os projetos de vida dos

estudantes” (p. 20).

Ha diretrizes para a concepg¢ao das disciplinas eletivas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, em seu artigo 26:

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional

comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento

escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (Brasil, 1996)

No curriculo de ensino integral, as disciplinas eletivas cumprem o objetivo de
diversificar as experiéncias escolares, “oferecendo um espago privilegiado para a
experimentacdo, a interdisciplinaridade e o aprofundamento dos estudos” (Sao Paulo, 2013, p.
29). No programa paulista, essas disciplinas tém organizagdo semestral ¢ sdo propostas por
grupos de dois professores ou mais, de disciplinas distintas.

O tema ¢ de livre escolha dos professores, desde que se trate de um assunto

relevante e que seja abordado de modo a aprofundar os conteudos da Base
Nacional Comum.

A cada semestre a escola deve oferecer aos estudantes um conjunto de
opgoes de disciplinas eletivas. Cabe a cada grupo de professores
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responsaveis por uma eletiva fazer um plano de trabalho, a ser explicitado
por meio de uma ementa. A publicacdo das ementas permite aos estudantes
escolherem de forma consciente a eletiva que desejam cursar. (Sao Paulo,
2013, p. 30)

As diretrizes estaduais preveem ainda que as eletivas reinam estudantes de diferentes
anos/séries e que sejam oferecidas todas em um mesmo horario, de forma a “assegurar essa

participacdo na organizacao do horario escolar” (Sao Paulo, 2013, p. 30).

5.1 Proposta e oferecimento da disciplina

Foi objeto desta pesquisa a disciplina eletiva semestral Reconhecendo e combatendo
“fake news” e megacionismo cientifico, oferecida tanto no primeiro quanto no segundo
semestre de 2021 (houve duas ofertas consecutivas, portanto) a estudantes do Ensino

Fundamental II ¢ do Ensino Médio, com aulas (encontros sincronos) as sextas-feiras.

De acordo com o documento que apresenta o projeto da disciplina eletiva (Anexo A),
constituiu a ementa da disciplina:

desenvolver com os estudantes uma postura critica acerca das

informagdes que constantemente recebemos por diversas midias (sobretudo

as midias sociais). A partir de tematicas relevantes como a COVID-19, por

exemplo, proporcionaremos aos estudantes um espago para discussdes e

formag@o dessa consciéncia critica utilizando como ferramenta principal a

linguagem cientifica em contraposi¢do a mistificacdo, pseudociéncia ou
opinides pessoais.

A disciplina se propds a integrar diversas areas do conhecimento (humanas, exatas e
linguagens) e teve, como responsaveis, um professor efetivo das disciplinas de Quimica e
Fisica e um professor efetivo da disciplina de Historia. Contou, ainda, com a parceria do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid)’, em grupos coordenados
pelo Professor Agnaldo Arroio, da Faculdade de Educagao da USP — também orientador do

presente estudo —, reunindo graduandos do curso de Licenciatura em Quimica da USP.

Como justificativas para abordar o tema, o documento aponta: a acentuada

disseminagdo de desinformacdo, considerando-se o contexto digital e a pandemia; a

? O Pibid ¢ um programa do Ministério da Educagdo que “oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos estudantes
de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se
comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo ¢ antecipar o vinculo entre os futuros
mestres ¢ as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagdo entre a educagéo
superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais ¢ municipais”. (Brasil, 2021)
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necessidade de auxiliar os estudantes a desenvolver o pensamento critico para o consumo de
informagdes e midias de maneira menos vulnerdvel; o papel fundamental da escola na

formagdo da juventude.

O objetivo da disciplina era "o desenvolvimento de habilidades e ferramentas
intelectuais para ajudar a identificar e combater as ‘fake news’ e o negacionismo cientifico"
(conforme Anexo A). Entre as habilidades desenvolvidas, constam o reconhecimento de que
combater a desinformagdo ¢ "missdo critica para a juventude", o pensamento critico e a
capacidade de distinguir fato de ficcdo — de forma a desenvolver o LMI dos estudantes no

combate a desinformacao e ao negacionismo cientifico.

5.2 Participantes

Participaram da disciplina:

e no primeiro semestre de 2021 (primeira oferta), 32 estudantes'® matriculados em
diferentes turmas do 6° ano do Ensino Fundamental a 3? série do Ensino Médio; no
segundo semestre de 2021 (segunda oferta), 23 estudantes'' matriculados em
diferentes turmas do 6° ano do Ensino Fundamental a 3* série do Ensino Médio
(quando necessario, esses estudantes serdo mencionados na pesquisa apenas como
“estudante(s)”);

e dois professores de Educacio Basica, regentes da disciplina:

I. um professor de Ciéncias da Natureza - Quimica e Fisica (que serd
mencionado aqui como “P1”’), graduado em Quimica (licenciatura) e com dez
anos de atuagdo como docente na Educagao Basica; nao havia tido experiéncia
como professor em EaD ou ensino remoto antes da pandemia (2020); outras
informagdes estdo disponiveis na transcrigdo da primeira entrevista com o
professor (Apéndice A).

2. um professor de Ciéncias Humanas - Historia (que serd mencionado na
pesquisa como “P2”), graduado em Historia (licenciatura) e com 17 anos de
experiéncia na docéncia em Educagcdo Basica. Também nado havia tido

experiéncia com EAD ou ensino remoto previamente; outras informagdes estdo

1% Estudantes que participaram de pelo menos um encontro sincrono da disciplina no primeiro semestre.
! Estudantes que participaram de pelo menos um encontro sincrono da disciplina no segundo semestre.
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disponiveis na transcricdo da primeira entrevista com o professor (Apéndice
B).

® no primeiro semestre de 2021 (primeiro oferecimento), sete estudantes de
graduac¢io'” (professores em formacio, no contexto desta pesquisa) matriculados
no curso de licenciatura em Quimica na Universidade de Sao Paulo (USP),
participantes do Pibid; dois deles (que aqui serdo mencionados como L1 e L2)
participaram de forma mais ativa, conduzindo as duas ultimas aulas do semestre; mais
informagdes estdo disponiveis na transcri¢do das entrevistas (Apéndice C e Apéndice
D);

e no segundo semestre de 2021 (segundo oferecimento), sete estudantes de
graduacio” (professores em formacio) matriculados no curso de licenciatura em
Quimica na Universidade de Sao Paulo (USP), participantes do Pibid; todos eles (aqui
mencionados como L3, L4, L5, L6, L7, L8 e L9) conduziram pelo menos uma aula no
semestre, trabalhando em duplas ou trios;

e a pesquisadora/autora deste estudo, com graduagdo em Jornalismo e Letras
(licenciatura - Lingua Portuguesa), matriculada no programa de mestrado da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (USP), que realizou
intervengdes no processo, conforme prevé a pesquisa-agao;

e o professor orientador deste estudo, docente da Faculdade de Educacdo da

Universidade de Sao Paulo (USP), que possui experiéncia em EaD junto a UNIVESP.

A pesquisa ocorreu com anuéncia da direcdo da escola e de todos os envolvidos. Os
participantes foram voluntarios, sem remunera¢do e/ou recompensa, € concordaram com a
participacdo e a realizacdo de registros. Foi preservado o anonimato dos participantes. A
participagcdo no Pibid, assim como a matricula na escola em que foi realizado este estudo,
implica a concordancia (dos proprios estudantes e/ou de seus responsaveis) com a

participag@o em estudos académicos.

2 Cada um dos professores em formagdo inicial acompanhou pelo menos um dos encontros sincronos da
disciplina.
3 Cada um dos professores em formacdo inicial acompanhou pelo menos um dos encontros sincronos da
disciplina.
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5.3 Coleta e organizacio de dados e materiais

Os dados foram coletados a partir de diferentes instrumentos:

e gravacdes em video dos encontros sincronos (aulas), realizados por meio da
plataforma Google Meet;

e anotacdes realizadas durante os encontros sincronos e reunides com a equipe de
professores;

e questionarios na plataforma Google Forms enviados aos estudantes da disciplina;

e entrevistas com os professores (em servico e em formagdo) que participaram e/ou

participam da iniciativa, e também com a coordenagao da escola.

A maior parte dos dados foi armazenada na plataforma Google Drive, com acesso

compartilhado entre os professores participantes.

5.3.1 Realizagdo e organizagdo das entrevistas

As entrevistas, semiestruturadas, foram realizadas a partir de roteiros prévios de
perguntas e temas. Foram feitas individualmente e de forma remota, via Google Meet, e
gravadas dentro da propria plataforma (quando possivel) ou por meio de um aplicativo de

gravacao do celular da pesquisadora.

A partir das gravagdes, as entrevistas foram integralmente transcritas, em processo
composto por duas etapas: (1) uso da ferramenta automatica de transcricdo da plataforma
Google Pinpoint, (2) edicao, para corre¢ao de erros e indicagdo da intercalagdo de falas, com

apoio do aplicativo para navegador oTranscribe.

As transcricdes das entrevistas estdo disponiveis para leitura na secdo de apéndices

deste trabalho.
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5.4 Sintese dos encontros sincronos

Descrevemos de forma sintética, a seguir, os encontros sincronos (aulas) realizados no

ambito da disciplina eletiva.

5.4.1 Primeira oferta da disciplina

Na primeira oferta da disciplina (primeiro semestre de 2021), participamos de dez
encontros sincronos/aulas realizados por meio da plataforma Google Meet as sextas-feiras,
das 11h as 12h. Em alguns dos encontros, apds a aula, foram realizadas reunides entre os
professores para debater impressdes € planejar as discussdes dos encontros seguintes. A
seguir, sintetizamos os temas, as dinamicas e as observagdes referentes a cada um desses

encontros.

A disciplina teve inicio em mar¢o de 2021, com uma aula para mobilizacdo e
sensibilizacdo dos estudantes para a tematica. No entanto, a disciplina precisou ser
interrompida devido ao agravamento da pandemia de covid-19 — com o fechamento das
escolas por duas semanas e emenda com o feriado da Pascoa. A retomada, quase um més
depois, tornou necessaria uma nova estratégia de mobilizacao dos estudantes, inclusive com o
que se passou a chamar de “busca ativa”: contato direto dos professores com os estudantes
pouco antes das aulas, geralmente via aplicativo de mensagens, convocando para os encontros

sincronos.

5.4.1.1 Encontro sincrono de 23/04/2021

A aula foi ministrada pelo professor responsavel pela disciplina de Quimica (P1). Foi
realizada parte da atividade proposta no material Desafio das ‘fake news”, disponibilizado
pelo site Educamidia em formato PDF'Y. O material traz uma sequéncia de conteudos em
formato de noticias e posts a serem classificados, apos pesquisa, como “fake news” ou nio.

Na ultima pagina do PDF, estdo disponiveis as respostas e explicacdes para cada classificagao.

! https://educamidia.org.br/api/wp-content/uploads/2019/12/MATERIAL_Desafio-Fake-News.pdf

44


https://educamidia.org.br/api/wp-content/uploads/2019/12/MATERIAL_Desafio-Fake-News.pdf

Observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Durante o exercicio com um dos exemplos, um dos estudantes realizou pesquisa na
internet em paralelo e compartilhou espontaneamente sua descoberta com os demais.

- O professor enfatizou mais de uma vez que ¢ necessario algum esfor¢o para identificar
uma informagao falsa, pois muitas vezes as “fake news” parecem verdadeiras.

- Um dos exemplos apresentados pela atividade aborda a suposta mutagdo de flores na
regido de Fukushima, no Japdo. Antes de prosseguir, o professor perguntou aos
estudantes se eles sabiam o que havia acontecido ali. Nenhum dos estudantes
demonstrou saber e, por isso, o docente deu uma breve explicacdo sobre o acidente
nuclear que ocorreu na regido em marco de 2011. Ao discutir a noticia apresentada
(que classificava a mutacdo das flores como uma consequéncia do acidente nuclear),
estudantes e professores debateram relagdes entre causa e consequéncia. Por fim, a
conclusdo: sim, as flores de fato haviam sofrido uma mutacdo, mas esta nao era

consequéncia do acidente.

Figura 3 - Desafio das “fake news”: “Fukushima Nuclear Flowers”

=  MATERIAL Desafic-Fake-News.pdf
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As flores no entorno fpkushlma Nuclear Flowers
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sofreram mutacgées ; ; ] 2
genéticas?
“Néo hd muito mais a dizer, isto é o que acontece quando flores
nucleares tém defeitos de nascenca.”
[ Y |

Fonte: Educamidia

(https://educamidia.org.br/api/wp-content/uploads/2019/12/MATERIAL Desafio-Fake-News.pdf)
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- Uma estudante comentou que, para descobrir se uma informagao ¢ falsa ou verdadeira,
¢ preciso pesquisar em “sites seguros” — que, segundo ela, seriam aqueles que trazem
um icone de cadeado ao lado do endereco no navegador. O professor, entdo, esclareceu
que esse icone indica que o site € confidvel “no sentido de ndo estar tentando invadir
seu computador ou ter algum programa malicioso”, mas ndo necessariamente em
relagdo as informacgodes apresentadas ali.

- Professores e estudantes realizaram uma pesquisa em tempo real e elegeram, como
fontes confidveis sobre o tema, os sites da revista Galileu e do Instituto de Pesquisas
Energéticas e Nucleares (IPEN), que esclarecem a questdo das margaridas mutantes
com argumentos cientificos.

- Por fim, a equipe de professores pediu aos estudantes que respondessem a uma
enquete sobre termos relacionados a “fake news”: “fake news” seria 0 mesmo que
desinformacao/informagao incorreta/ma-informagao/discurso de odio/deep fake? O
objetivo ndo era que os estudantes acertassem as respostas (até porque elas sdo
passiveis de discussdo), mas que eles comecgassem a refletir sobre diferencas e

aproximacdes entre os diversos conteidos que chamamos de “fake news”.

5.4.1.2 Encontro sincrono de 30/04/2021

No comego da aula, os professores realizaram “busca ativa” dos estudantes
matriculados, por meio de mensagens de celular. Os docentes decidiram aproveitar a aula para

“fechar” a atividade iniciada na aula anterior.
Observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Ao abordar um dos posts apresentados pelo material didatico (de que o aplicativo
Waze passaria a avisar aos motoristas distraidos que o semaforo abriu), o professor
explicou por que alguém poderia acreditar que aquela “noticia” seria verdadeira.

- Um dos estudantes se manifestou, dizendo o que achava da “noticia”. O professor o
incentivou a ir além da propria percepcao e pesquisar. Durante a pesquisa, 0 grupo
descobriu que se tratava de um conteido de humor do site Sensacionalista. P1

enfatizou que ¢ “importante entender de onde vem a noticia”. “Temos que entender
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que a “fake news” tem a intengdo de confundir [0 que ndo € o caso desta]”, enfatizou
P2.

- Outro exemplo trabalhado pela atividade refere-se a uma imagem do que seria o
flagrante de um homem em Brumadinho (MG) abragando o bombeiro que o salvara do
acidente. Um dos estudantes pesquisou por si mesmo e logo postou a conclusdo no
chat: a foto na verdade era de 2011. O professor destacou que se tratava de uma

imagem “tirada de contexto”, algo “muito comum”.

Figura 4 - Desafio das ‘‘fake news”: imagem de Brumadinho?

=  MATERIAL _Desafio-Fake-News.pdf
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Fonte: Educamidia

(https://educamidia.org.br/api/wp-content/uploads/2019/12/MATERIAL Desafio-Fake-News.pdf)

- Uma das bolsistas do Pibid perguntou qual seria a inteng¢ao por tras disso: viralizar,
lucrar, gerar engajamento? Ocorreu, entdo, um debate sobre intencionalidade e o que
seriam “fake news”: uma imagem descontextualizada poderia ser classificada assim?

- Um dos professores destacou que os exemplos apresentados até ali eram “faceis de
pesquisar e responder”, mas que nas aulas seguintes falariamos sobre “coisas nao tao

faceis de definir”.
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5.4.1.3 Encontro sincrono de 07/05/2021

Como na aula anterior, o encontro comegou com a “busca ativa” pelos estudantes
matriculados. Em seguida, um dos professores explicou que existem “fake news bem feitas”,
que “sdo faceis de tomarmos como verdade”. Prosseguiu destacando a importancia de falar
sobre isso no contexto relacionado a vacinacdo e a pandemia de covid-19. O professor de
Historia, entdo, tomou a palavra e anunciou o tema da aula: Revolta da Vacina; destacou que o
episodio, ocorrido em 1904 no Rio de Janeiro, envolveu “desconhecimento da ciéncia” e um

“momento politico conturbado”.
Observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Em meio a exibi¢do de videos e explicagdes sobre o episddio histoérico, os professores
estimularam a discussao com os estudantes por meio de questionamentos comparando
aquele episédio com o momento atual: a vacina contra a covid-19 deveria ser
obrigatdria? Por qué? Um dos estudantes respondeu que deveria ser obrigatoria “para
evitar mutagdes dos virus”.

- Os professores destacaram que, ao analisar a Revolta da Vacina, ¢ preciso olhar para o

contexto da época. “Nao € que as pessoas eram burras”, enfatizou um dos docentes.

Figura 5 - Frame da gravacao da aula de 07/05/2021, sobre a Revolta da Vacina
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Figura 6 - Frame da gravacao da aula de 07/05/2021, sobre a Revolta da Vacina

REVISTA A AVENIDA

1% de outubro de 1904

Fonte: registros de pesquisa
Observagdes e anotacoes referentes a reunido dos docentes apds a aula:

- Os professores discutiram as ideias de elevar a complexidade das “fake news”
estudadas e de mobilizar o conhecimento cientifico que os estudantes ja tém,
considerando-se também o contexto em que questdes politicas assumem a dianteira em
assuntos de saude e ciéncia.

- Pl disse ainda ter duvidas sobre classificagdes: o que ¢ “fake news”, desinformacdo
etc.

- P2 destacou que o grupo ainda precisava pensar mais em metodologia.

- O professor orientador destacou a importancia de aliar conhecimento cientifico e

analise da estrutura de noticias.

5.4.1.4 Encontro sincrono de 14/05/2021

No inicio da aula, os professores retomaram o contexto conturbado da Revolta da
Vacina e introduziram a discussdo sobre o momento atual, com foco na questao das vacinas
contra a covid-19. P1 apresentou uma noticia com o titulo “Bolsonaro insinua que China pode

ter criado coronavirus e fala em ‘guerra bacteriologica’”. Em seguida, ao diferenciar guerra
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convencional, quimica e bioldgica, o professor destacou que “virus ndo ¢ bactéria”e
mencionou a importancia de aproveitar o conhecimento construido na escola para “ja separar

0 que ¢ mentira e 0 que ndo €.
Outras observacgdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Os professores apresentaram a sala informagdes sobre o funcionamento das vacinas,
aproveitando um video do canal Nostalgia (Youtube).

- Durante uma atividade de pesquisa, ao abrir uma noticia que mencionava a OMS
(Organizagdo Mundial da Satde), P1 deu uma breve explicacio sobre a institui¢ao.

- Apds perguntar para os estudantes se ¢ rapido ou demorado o processo de
desenvolvimento de anticorpos, o professor orientador explicou por que ainda ¢

possivel se contaminar mesmo apds tomar a vacina.
Observacgdes e anotacoes referentes a reunido dos docentes apds a aula:

- Apresentei minhas ideias para uma aula sobre a diferenciagdo de termos relacionados
a “fake news”. Os professores apontaram a necessidade de pensar na linguagem, ja
que a turma tinha estudantes de idades e séries muito diferentes (do 6° ano do
Fundamental a 3* série do Ensino Médio), e a importancia de incluir exemplos de cada

categoria.

5.4.1.5 Encontro sincrono de 21/05/2021

Apoés a “busca ativa” no comego da aula, o encontro sincrono se iniciou com a
exibicdo de um video em que uma jornalista fala sobre como combater “fake news”. Na
sequéncia, P1 pediu que eu comentasse o uso de veiculos da grande midia para verificar
informacdes. Expliquei que, em geral, esses veiculos sdo confiaveis porque ha jornalistas
profissionais que assumem a autoria das matérias e reportagens. P1 complementou dizendo
que os vieses dos veiculos profissionais estdo ligados a questdes ideoldgicas, e ndo a invengao
ou distor¢do de acontecimentos. Em seguida, o professor exibiu para a turma um video do

canal Nostalgia sobre o que ¢ um virus e como funcionam as vacinas.

Outras observacgdes ¢ anotacoes referentes a aula:
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- PI retomou com os estudantes o conceito de “mutacdo”, que aparecia no video. Por
meio de um didlogo com os estudantes, que pesquisaram em tempo real, construiu-se

uma ideia do conceito.
Observacdes e anotagdes referentes a reunido dos docentes apos a aula:

- Voltamos a debater sobre a apresentacdo que eu estava preparando. Os professores
sugeriram incluir na aula uma discussdo sobre o problema de se fazer justica com as
proprias maos e um alerta sobre o perigo real de “fake news” para as taxas de
cobertura vacinal.

- P1 explicou que a baixa adesdo dos estudantes aos encontros sincronos estava

relacionada principalmente a dificuldades de acesso.

5.4.1.6 Encontro sincrono de 28/05/2021

Apos “busca ativa” realizada pelos professores, iniciei a aula com base no plano e na
apresenta¢do de slides' que eu havia preparado. O objetivo era abordar diferentes conceitos
relacionados a ““fake news” (desinformagdo, informagdao incorreta ¢ ma-informacgao), a
contradi¢do da expressdo “noticia falsa” e a responsabilidade que precisamos assumir diante

da decisdo de compartilhar algum conteudo.

Figura 7 - “Cacamba das 'fake news", um dos slides iniciais da apresentacao de 28/05/2021

GOLPE®
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Fonte: elaboragdo propria

!5 Disponivel em https://bit.ly/ecologia_desinformacaol
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Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Percebi como pode ser dificil obter e acompanhar o retorno dos estudantes em
ambiente digital. O apoio dos outros professores foi fundamental para ndo deixar
passar perguntas e comentarios feitos no chat.

- P2 comentou sobre o caso Escola Base (em que houve erro da imprensa profissional).

- Uma estudante comentou sobre o caso de uma influencer que defendia jejum de sete
dias e perguntou se isso poderia ser considerado “fake news” ou desinformag¢do. Eu
nao conhecia o caso e decidi pesquisar sobre ele depois.

- A mesma estudante relatou que costumava repassar fotos e informagdes de suspeitos
de crimes pelo WhatsApp, mesmo sem ter a policia como fonte, e perguntou se
deveria parar de fazer isso. Respondi que € necessario tomar cuidado, pois ndo ha
garantia de que essas informacdes sejam reais ¢ ha registros de casos de linchamento
de suspeitos e pessoas inocentes.

- Um estudante comentou no chat que ¢ importante pesquisar e verificar informagoes

em sites “oficiais”. P1 disse que ndo sao sites “oficiais”, mas “confidveis”.
Observagdes e anotacoes referentes a reunido dos docentes apds a aula:

- Comentamos sobre o tema vacina e a complexidade de aborda-lo com os estudantes.

- O professor orientador comentou sobre a CPI da Covid e que, com ela, veio a tona e a
publico a importancia da checagem de informagdes e documentos — ndo basta falar e
opinar.

- Comentei que foi interessante a estudante mencionar o caso da influencer, pois esse
tipo de “fonte” ndo estava no nosso radar. Os demais professores concordaram.

- O professor orientador recomendou apresentar, na aula seguinte, exemplos de
conteudo/fake news para os estudantes apontarem como classificariam.

- PI comentou o caso de desinformacgao envolvendo um ex-diretor da Pfizer. O exemplo

mostra o processo de “refinamento” das “fake news”.

5.4.1.7 Encontro sincrono de 04/06/2021

Apds “busca ativa”, que fez com que alguns estudantes entrassem na aula pela

primeira vez, P2 fez um resumo da sequéncia de aulas até ali e deu dicas gerais de como
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identificar “fake news” e encontrar informacdes confidveis. Em seguida, retomei a introducao
da aula anterior, com a “cacamba das 'fake news" e, com o apoio de uma nova apresentagao
de slides', passei a exibir e comentar exemplos para que os estudantes buscassem

classifica-los.

Figura 8 - Slide resumo: desinformacao, informagao incorreta € ma-informagao

Desinformacao:
Falsa e intencional

Informacao incorreta:
Falsa, mas nao intencional (ha engano)

Ma-informacao:
Verdadeiro, mas com intencao de dano

Fonte: elaboragdo propria

Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Nao houve muita interagdo com os estudantes. Boa parte das respostas para os
exemplos partiu do proprio grupo de professores.

- Escolhi incluir, entre os exemplos, o caso da influencer que havia recomendado jejum,
conforme comentario da estudante na aula anterior. De fato, ao descrever como
“cientificos” artigos que na verdade eram textos publicitarios, a influencer havia
provavelmente publicado uma desinformacao.

- O tempo da aula ndo foi suficiente para tratar de outros dois temas previstos (discurso

de ddio e deep fake), que ficaram para a aula seguinte.

'S Disponivel em https://bit.ly/ecologia_desinformacao?.

53


https://bit.ly/ecologia_desinformacao2

5.4.1.8 Encontro sincrono de 11/06/2021

A aula foi dividida em duas partes com cerca de 30 minutos cada. Na primeira delas,
apresentei slides e videos sobre discurso de ddio e “fake news”. Na segunda parte, o professor
orientador abordou a “moda” de tomar dgua com limdo para supostamente “alcalinizar” o
organismo ou o sangue; para isso, partiu de dois videos: um da influencer Gabriela Pugliesi e
o segundo do médico Lair Ribeiro, ambos recomendando a mistura de dgua e limdo. Aos
estudantes, foi sugerido que eles tentassem classificar o conteido como desinformagao,

informacao incorreta ou ma-informacao.
Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- A aula teve mais participacao dos estudantes do que as anteriores.

- A partir do desafio de classificacdo dos videos apresentados, estudantes e professores
discutiram intencionalidade e a importancia de verificar quem estd dando uma
informacao.

- A partir do exemplo da agua com limdo, os professores retomaram um contetido
trabalhado na escola: conceitos de 4cido, base e pH.

- P2 compartilhou com os estudantes que ele tinha o hdbito de tomar 4gua com limao,

acreditando que a mistura de fato fazia bem e estimulava a queima de gordura.

Figura 9 - Slide da apresentacao de 11/06/2021: pH do suco gastrico

O suco géstrico (no f‘ uberlandiamb @gabrielapugliesi queria

. . \ aber se o suco do limado que vc toma pela
estomago) e formado om agua gelada ou morna?

ego se responder. Bjss

basicamente por agua,
acido cloridrico e enzimas
digestivas. Seu pH varia
entre 1,5 e 2, mas em © oreso0
individuos com gastrite ele

fica ainda mais acido.

https://drive.google.com/file/d/1VqiD9C2h4i4NFIrgpfZn
EZcKvab4ggAb/view

Fonte: registros de pesquisa
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Figura 10 - Slide da apresentacao de 11/06/2021: influencer e 4gua com limao

Desinformacao:
Falsa e intencional

Informacao incorreta:
Falsa, mas nao intencional
(ha engano)

Ma-informacao:
Verdadeiro, mas com
intencao de dano

https://drive.google.com/file/d/1VqiD9C2h4i4NFIrgpfZn

EZcKvab4ggAb/view

Fonte: registros de pesquisa

Figura 11 - Slide da apresentacdo de 11/06/2021: escala de pH

Desinformacao: TV
. . ESTOMAGO LIMAO pH 6,59
Falsa e intencional PH15  pH2,17 ..
) ‘! SANGUE
Informacao incorreta: \ £
\‘ ¢ ‘L : \Z (varia de pH 7,34 4 7,44

Falsa, mas nao intencional
01 2 3 4 5 6I8 9 10 11 12 13 14

(hélengano) TERTT TTHTTOT

Ma-informacao: «—— Acido Alcalino ——»
Verdadeiro, mas com Neutro
intencao de dano ESCALA DE pH

Fonte: registros de pesquisa
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Figura 12 - Slide da apresentagdo de 11/06/2021: Lair Ribeiro e 4gua com limao

Desinformacao:
Falsa e intencional

Que o teu alimento seja o teu remédio e o que o teu remédio seja o teu alimento.
" Hipocrates ™

ACADEMIA

RIBEIRO

Informacao incorreta:
Falsa, mas nao intencional
(ha engano)

o D @ 2™
Maé-informagcao: i 2

Verdadeiro, mas com P ) 020 ol = G
intencao de dano

|

https://drive.google.com/file/d/1VgiD3C2h4i4NFirgpfZn
EZcKvab4ggAb/view

Fonte: registros de pesquisa
Observagdes e anotacoes referentes a reunido dos docentes apos a aula:

- Os professores comentaram a boa participagdo dos estudantes na aula.
- O professor orientador destacou a importancia de planejar o tempo para os estudantes

responderem apds a apresentacdo dos exemplos.

5.4.1.9 Encontro sincrono de 18/06/2021

Esta aula foi a primeira conduzida por um dos integrantes do grupo de bolsistas do
Pibid (professores em formacao). L1 iniciou a aula retomando a imagem da “cagamba das
fake news”. O debate girou em torno de “fake news” sobre o mesmo tema: a alegacao de que

“células de bebés abortados” seriam usadas na producao da “vacina chinesa”.
Outras observagoes e anotagdes referentes a aula:

- Diante dos exemplos, os estudantes fizeram a classificagdo de forma correta:

tratava-se de desinformagao.
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Um dos exemplos, em video, apresentava fala de um senador governista durante a CPI
da Covid, que perguntava para Dimas Covas, diretor do Instituto Butantan, justamente
sobre o suposto uso de “células de bebés abortados”.

O video estimulou uma discussdo sobre intencionalidade, o lugar do senador nesse
contexto (lembrando que ele tem a disposicdo assessores e todo um aparato
institucional) e o equivoco de dizer que a ciéncia teria “dois lados”.

Aproveitei o exemplo para comentar como uma “fake news” poderia ser produzida a
partir daquele video: bastaria recortar a fala do senador, combina-la com frases de
efeito (do tipo “Senador traz verdade a CPI”) e dispard-la em aplicativos de
mensagem.

Ao fim da aula, os professores debateram a mistura de informagdes cientificas e

ideologia nesse contexto.

Figura 13 - Slide da apresentacao de 18/06/2021: “células de bebés abortados”

Desinformacao:

Falsa e intencional

Informacao incorreta:
Falsa, mas nao intencional
(ha engano)

Ma-informacao:
Verdadeiro, mas com
intencao de dano

Células de
bebés
abortados sao
utilizadas para

producaode
vacina
chinesa.

p—u

Sera que o Doria
vai revelar isso
em suas coletivas
de imprensa?

Fonte: registros de pesquisa

57




Observagdes e anotacoes referentes a reunido dos docentes apds a aula:

- Comentamos sobre a relacdo entre circulacao de “fake news” e a queda da cobertura
vacinal, sobre o “kit covid” e o que se chamou de “tratamento precoce” (temas da aula
seguinte).

- Houve breve discussdo sobre o que apresentar na culminancia da eletiva: algo pontual,
“trabalhar com o dia a dia dos estudantes”.

- Houve breve discussao sobre a organizagao das eletivas no segundo semestre de 2021,

com a possibilidade de nova oferta da disciplina.

5.4.1.10 Encontro sincrono de 25/06/2021

A aula foi conduzida por outra integrante do grupo de bolsistas do Pibid. L2 abordou o
“kit covid”, “fake news” em torno das vacinas € o problema da diminuicdo da cobertura

vacinal.
Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- L2 propds aos estudantes uma reflexdo que extrapola a questao do conteudo escolar:
como um estudante deveria agir se descobrisse que um dos colegas nao ¢ vacinado?
P1 esclareceu que, nesse caso, € possivel procurar ajuda dentro da propria escola, com
professores e a equipe pedagogica.

- Apoés a apresentacdo de um grafico mostrando a queda da cobertura vacinal para
algumas doencas, P1 perguntou aos estudantes se eles sabiam o que € poliomielite. Em
seguida, explicou do que se trata e comentou sobre nosso “distanciamento” de doengas
como difteria e coqueluche: como nao mais convivemos de perto com essas doencas,
subestimamos sua gravidade e a importancia da vacina.

- Pl comentou sobre a gravidade de hospitais e instdncias publicas apoiarem a
distribuicao do “kit covid”.

-  Houve um debate sobre o que sdo virus, bactérias e protozodrios, seguido por uma
explicacdo sobre o que sdo e como funcionam os antibidticos, em contraste com 0s

antivirais.
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Figura 14 - Slide da apresentacao de 25/06/2021: “kit covid”

0 que tem KIT COVID?

s
Frotocol COVOF
e 52077
L e ap33ez B
dala 1278

Fonte: registros de pesquisa

5.4.2 Segunda oferta da disciplina

Na segunda oferta da disciplina (segundo semestre de 2021), participamos de 13
encontros sincronos realizados por meio da plataforma Google Meet as sextas-feiras, das
14h20 as 16h. As reunides entre os professores para avaliacdo e planejamento passaram a ser

realizadas as tergas-feiras, as 18h.

Com o passar das primeiras semanas ¢ a mudanca de cendrio na pandemia de
covid-19, estabeleceu-se o seguinte formato: estudantes da disciplina e professores da escola
(P1 e P2) presencialmente; licenciandos (participantes do Pibid) e demais professores via
Google Meet. A comunicagdo entre os dois grupos (o presencial € o remoto) ocorreu por meio
de um computador, conectado a uma TV, instalado na sala de aula. Essa configuracdo gerou
ruidos na condugao das aulas — sendo o mais frequente deles a dificuldade que o grupo remoto

encontrou para ouvir com clareza os estudantes durante as discussdes propostas.

Antes do inicio das aulas, o grupo de professores realizou trés reunides virtuais para

organizar o inicio da disciplina. Decidiu-se que:
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seria testado o uso do ambiente virtual Moodle (plataforma de cursos de extensao da
USP) como apoio as aulas;
os estudantes responderiam, nas primeiras aulas, a um formuldrio de perfil e

conhecimentos prévios sobre os temas da disciplina.

Ao longo das primeiras semanas, o formato da disciplina (se totalmente remoto ou

ndo) e o horario das aulas, as sextas-feiras a tarde, ainda estavam incertos.

5.4.2.1 Encontro sincrono de 27/08/2021

Primeira aula do semestre, em que parte dos professores e dos estudantes estava em

modo presencial e parte de forma remota. O inicio da aula foi utilizado para realizar busca

ativa e tirar davidas dos estudantes sobre matricula, entrega de documentos (como

comprovante de vacinagdo) e participagao nas atividades. Em seguida, P1 apresentou o grupo

de professores parceiros, que foram convidados a se apresentar brevemente.

Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Os professores apresentaram aos estudantes a plataforma digital de Cursos de

Extensdo da USP (https://cursosextensao.usp.br/), que seria utilizada como apoio

pedagdgico na eletiva, e iniciaram o cadastramento dos estudantes. Houve duvidas
sobre os dados necessarios para cadastro e o que fazer em caso de esquecimento da

senha.
- Todos os estudantes e professores em esquema presencial estavam usando mascaras.

- Os professores debateram sobre o tempo de duragdo da aula, de forma a nao manter

os estudantes por muito tempo diante do computador ou celular.

- Foi necessario resolver alguns problemas no cadastramento relacionados a erros nos

enderecos de e-mail.

- P1 fez leitura em voz alta das informagdes sobre o curso disponiveis no ambiente
virtual (titulo, ementa e outros dados), pediu para os estudantes depois entrarem no site
e ler o restante; em seguida, exibiu o video produzido para a culminancia do semestre
anterior.
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- Houve um intervalo de 10 minutos. Durante esse periodo, os professores

conversaram sobre como seria a organizacao de tempo das eletivas no semestre.

- Apos o intervalo, os professores navegaram pela plataforma e conversaram sobre os

recursos disponiveis (links, videos, textos).

- P1 apresentou a “licdo de casa”: responder a um formulario para pesquisa de perfil e
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema da eletiva, com os seguintes

topicos e perguntas (elaborados pela equipe de professores):

° Nome

° Ano/série

° Idade

° Vocé ja estudou sobre “fake news” na escola? Se estudou, em qual
disciplina esse assunto foi discutido?

° Para vocé, o que ¢ “fake news”? Escreva com as suas proprias palavras.

° Vocé acha que “fake news” ¢ o mesmo que desinformagao?

° Vocé acha que “fake news” € o mesmo que informagao incorreta?

° Vocé acha que “fake news” ¢ o mesmo que ma-informagao?

° Vocé acha que “fake news” € o mesmo que discurso de 6dio?

° Vocé acha que “fake news” ¢ o mesmo que deep fake?

° Para vocé, o que ¢ negacionismo cientifico? Escreva com as suas proprias
palavras.

° Para vocé, o que ¢ uma noticia? Escreva com as suas proprias palavras.

° Onde vocé costuma ver, ler ou ouvir noticias?

° Se vocé escolheu a opcao "Televisao" na pergunta anterior, quais os
canais de televisdo a que vocé assiste?

° Se vocé escolheu a opgao "Sites de Noticias" na pergunta anterior, quais
os sites que vocés usam?

° Que redes sociais vocé costuma acessar?

° Vocé segue influenciadores (“digital influencers”), famosos, artistas e/ou
youtubers na internet? Quais?

° Por que vocé escolheu esta disciplina eletiva?

° O que vocé espera aprender na disciplina eletiva "Combatendo fake news

e Negacionismo Cientifico"?
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5.4.2.2 Encontro sincrono de 03/09/2021

Na segunda aula do semestre, houve nova apresentacdo dos parceiros da eletiva para
os estudantes presentes (muitos ndo estavam na aula anterior). P1 e P2 explicaram os motivos
da escolha da plataforma da USP para cadastro dos estudantes e das atividades da disciplina.
P2 explicou os objetivos da disciplina: entender o que ¢ “fake news”, conhecer os tipos de
“fake news” e desenvolver o pensamento critico. Em seguida, os professores prosseguiram

com o cadastramento dos estudantes na plataforma.
Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- O processo de cadastramento exigiu que parte do trabalho fosse realizado pelos
estudantes (inicio do cadastro, com e-mail e CPF) e parte pelos professores (suporte e
insercao dos estudantes na disciplina dentro da plataforma).

- Conforme o processo de cadastramento foi avancando, os estudantes foram
convidados a responder ao questionario para levantamento dos conhecimentos prévios,
cujo link havia sido disponibilizado na plataforma, dentro do ambiente da disciplina.

- Durante o processo, os professores descobriram que os estudantes precisariam usar o
CPF para realizar login na plataforma. P1 alertou que os estudantes provavelmente ndao
iriam se lembrar da informagao para efetuar login.

- Os ultimos 15 minutos da aula foram utilizados para dar orientagdes iniciais a uma das
estudantes participantes do programa de iniciagdo cientifica para estudantes do ensino

médio.
Anotacdes referentes a reunido do grupo de professores na terga-feira seguinte:

- Houve comentarios sobre as respostas dos estudantes ao formuldrio de conhecimentos
prévios, as quais organizei em um documento compartilhado (Apéndice S). Destaques:
redes sociais, YouTube e TV foram apontados como principais midias para acesso a
informagdes; as “noticias” parecem chegar aos estudantes por meio das conexdes
sociais (amigos, familiares, conhecidos), e ndo por meio do contato direto com
producdes jornalisticas.

- Decidimos mudar a ordem dos assuntos (em relagdo ao semestre anterior) e comegar
abordando o mito da 4gua com limdo, com o objetivo de exemplificar, desde o inicio,

como avaliar criticamente textos e outros contetidos disponiveis na internet.
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- Foram apresentados cinco novos graduandos participantes do Pibid, todos
matriculados no primeiro ano do curso de Bacharelado e Licenciatura em Quimica na

USP.

5.4.2.3 Encontro sincrono de 10/09/2021

No inicio da aula, os professores prosseguiram com o cadastramento de estudantes na
plataforma, reorganizaram o grupo de WhatsApp da disciplina e reforcaram com os
estudantes o pedido para preencherem o formuldrio de levantamento de perfis e
conhecimentos prévios. Em seguida, o professor orientador comentou os objetivos da
disciplina e abordou, de forma introdutoria, as diferencas entre informagdo, opinido e

evidéncia.
Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Por meio da leitura dos objetivos da disciplina, foi realizada uma introducdo dos
principais conceitos abordados ao longo da disciplina, como liberdade de expressao,
direitos humanos, desinformacao e deep fake.

- Os professores testaram o uso da ferramenta para compartilhamento de links e videos,
mas houve dificuldades de acesso.

- P2 sugeriu a criagdo de painéis impressos mostrando exemplos de “fake news”,
caracteristicas de sites confidveis e de sites ndo confiaveis etc.

- Estudantes e professores debateram propagandas no YouTube que prometem ganhos
financeiros rapidos: seriam “fake news” ou nao?

- Um dos estudantes compartilhou no chat o relato de que o pai recebia “fake news” no

WhatsApp.

5.4.2.4 Encontro sincrono de 17/09/2021

A aula abordou o papel dos conhecimentos cientificos para combate as “fake news”,

introduzindo as diferengas entre “subgrupos” de “fake news” (desinformagdo, informagao
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incorreta, insulto etc.). O professor também abordou, no inicio da apresentagdo, o papel dos

influenciadores digitais.
Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Foi utilizado o mesmo material da aula de 11/06/2021, do semestre anterior, sobre o
“mito” de que tomar dgua morna com limao seria capaz de “alcalinizar” o sangue e
provocar emagrecimento.

- Novamente, P2 compartilhou a propria experiéncia com a ingestdo de agua com suco
de limdo. Disse que, mesmo ap6s descobrir que a informagdo era incorreta, manteve o
habito.

- PI afirmou que a maioria dos estudantes presentes ainda ndo conhecia a diferenca
entre acido e base.

- A proposta de classificar o exemplo em desinformagdo, informagdo incorreta ou
ma-informa¢do gerou debate sobre inteng¢do, da qual participaram professores e
estudantes.

- P2 destacou que, além de analisar se uma informagdo ¢ falsa ou ndo, ¢ importante
avaliar também a fonte, ou seja, quem esta transmitindo a informacao.

- Houve algumas dificuldades de comunicagdo entre a equipe que atuava a distancia e
os professores e estudantes em sala de aula (microfones mutados, dificuldade de
entender o que foi falado).

- Em seguida, a aula abordou o video de um “quimico autodidata” que desacreditava a
eficacia do alcool gel para assepsia e defendia a substituicao por vinagre. P1 destacou
na lousa palavras relacionadas ao exemplo apresentado: ‘“‘autodidata”, “teoria da
conspiragdo”, “manipulagdo”, “distor¢cao”. Professores e estudantes discutiram os

significados dessas palavras.

5.4.2.5 Encontro sincrono de 24/09/2021

A aula abordou as diferencas entre os termos desinformagao, informagdo incorreta €
ma-informagdo (“ecologia da desinformacgao™). Utilizei a mesma estrutura da apresentacao do
semestre anterior, com algumas alteragcdes. A plataforma de cursos de extensdo da USP foi

usada para disponibilizar materiais complementares a aula.
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Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

Os estudantes disseram ja ter visto mensagens de WhatsApp que eram golpes digitais.
Como forma de introduzir o assunto, foi exibido um video do canal Vaza, Falsiane no
Youtube que mostra os tragos principais de “noticias falsas”.

O material utilizado foi atualizado com exemplos mais recentes, como a oferta de
vacinas contra a covid-19 para adolescentes.

P1 compartilhou um caso da propria familia sobre recebimento de “fake news” sobre
as vacinas.

Incluimos a andlise de um texto do Ministério da Saude (figuras 15, 16 e 17) que
misturava informagdes comprovadas e informagdes duvidosas para defender a
suspensdo da vacinagdo de adolescentes. O exemplo foi utilizado para abordar as
diferencas entre dado cientifico, opinido e observagao pessoal.

Durante a conducgdo da aula, houve “traducdo” e aprofundamento do contetdo pelo
professor em sala de aula, que também repetia as falas dos estudantes para que a
equipe em modo remoto pudesse compreendé-las com clareza.

P1 e P2 realizaram uma pesquisa on-line em tempo real com os estudantes sobre o
caso de um adolescente que havia morrido ap6s tomar a vacina contra a Covid —

evento sem relagdo causal com o imunizante.

Figura 15 - Slide da apresentagao de 24/09/2021: texto do Ministério da Satide

= Ministério da Saude Q

COoVID-19

Ministério da Saude orienta pela
suspensao da vacinagao de
adolescentes sem comorbidades [t :

= Ministerio da Saude Q

Recomendacao segue evidéncias cientificas e posicao da OMS

Fonte: registros de pesquisa

65



Figura 16 - Slide da apresentagao de 24/09/2021: matéria do UOL

C @ uolcombr/vivabem/noticias/redacac/2021/06/11/anvisa-autoriza-vacina-da-pfizer-para-criancas-com-mais-de-12-anos.htm

SAUDE

Do VivaBem, em Sao Paulo

f 5/202 3 sda em 11/06/23

+ <

A Anvisa (Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria) informou hoje que
autorizou o uso da vacina da Pfizer contra a covid-19 para adolescentes de

12 anos a 15 anos. O imunizante ja estava autorizado para pessoas com 16

anos ou mais. Com a deciséo, a bula da vacina passara a indicar a nova

faixa etaria, a partir de 12 anos.

Segundo a agéncia, o pedido havia sido feito no dia 13 de maio, e a medida

foi aprovada depois que a Pfizer apresentou estudos que indicaram a

seguranca e eficacia da vacina para este publico. Os estudos foram

desenvolvidos fora do pais e analisados pela agéncia.

Fonte: registros de pesquisa

Figura 17 - Slide da apresentacdo de 24/09/2021: matéria da Agéncia Brasil

AgénciaBrasil\

Covid-19: ministro destaca eventos adversos
em adolescentes vacinados

Queiroga explica revisdo de recomendagido sobre vacinas de covid-19

Ma-informacao oD@ E

O ministro da Saide, Marcelo Queiroga, disse que uma série de motivos pesaram para que a

pasta resolvesse revisar a recomendaciio e suspender a vacinacio de adolescentes sem

comorbidades.

Todos eles foram de grau leve. Foi notificado um caso de morte de um jovem em Séo Paulo,

mas o episddio ainda estd sendo investigado para avaliar se a causa foi 0 imunizante

Segundo Queiroga, foram identificados 1,5 mil eventos adversos em adolescentes imunizados.

O ministro reclamou que, a despeito da orientacio anterior para que a imunizacio deste
ptiblico tivesse inicio ontem (15), jd foram vacinados 3,5 milhdes de adolescentes por

autoridades locais de saide.

X @ wwwgovbr/anvisa/pt. & fr W = '.

Q

Orientacao aos adolescentes, responsaveis e profissionais

Vigilancia Sanitaria - Anvisa

de saude

ardiologicas e baixissimo. mas o

atento aos possiveis sintomas associados

pa dimento medico imediato

A maioria dos efeitos colaterais que ocorrem com o uso da
vacina € de natureza leve e transitoria. Os eventos adversos
mais comuns apés a vacinagao sao dor no local da aplicacao,
fadiga, cefaleia (dor de cabeca), dor muscular, calafrios, dor
nas articulagoes e febre.

Fonte: registros de pesquisa
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Anotagdes referentes a reunido do grupo de professores na terca-feira seguinte:

- Os professores comentaram o caso do video do “quimico autodidata”: poderia render
mais, talvez “uma aula toda”; no entanto, houve duvidas se os estudantes mais jovens
conseguiriam acompanhar a discussdo e os conceitos.

- Surgiu a ideia de passar alguma atividade para os estudantes “fazerem com o tempo”.

5.4.2.6 Encontro sincrono de 01/10/2021

A aula foi preparada e ministrada por dois dos professores em formagao inicial (L3 e
L4), que relembraram os conceitos da aula anterior (desinformacdo, informagdo incorreta e
ma-informacao) e abordaram o tema das “fake news” em relagdo a pandemia de covid-19
(tratamentos, vacinagdo, acdes de prevengdao). A aula deu origem a sequéncia de ensino

reproduzida no Anexo B deste trabalho, elaborada pela dupla responsavel.
Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Como nas aulas anteriores, houve problemas “técnicos” na comunicagdo (microfone
fechado e dificuldade para ouvir o que os estudantes falavam em sala).

- P2, em sala, explicou aos estudantes o que ¢ uma CPI (Comissdo Parlamentar de
Inquérito) e o que se chamou de “gabinete paralelo” durante a investigacao.

- Entre os exemplos, foram mostradas “fake news” sobre madscaras de protecdo
distribuidas via WhatsApp — a primeira, de que mascaras produzidas pela China teriam
“vermes”, e que foi analisada pelo IPT (Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas); a
segunda, de que o uso de mascara aumentaria a quantidade de gas carbonico no
cérebro.

- Ap6s os exemplos, os estudantes foram convidados a classifica-los de acordo com os
termos estudados.

- Terminada a apresentacdo de L3 e L4, P1 se propos a realizar em sala (laboratério),
com os estudantes, a mesma experi€éncia com a mascara exibida no primeiro video,
para verificar se sairiam “vermes” do tecido.

- Enquanto esperavam a agua ferver, para o experimento, P1 e P2 discutiram com os
estudantes também outras “fake news”, como a de que a vacina teria propriedades

magnéticas e faria com que moedas ficassem presas no brago.
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- Os estudantes também iniciaram o planejamento de cartazes, mostrando os conceitos
aprendidos e alguns exemplos.

- A 4gua para o experimento ndo ferveu a tempo e os estudantes foram dispensados. O
experimento foi deixado para a aula seguinte.

- PI1 explicou para o grupo de professores que duas estudantes demandaram “colocar a

mao na massa’” — surgiu dai a ideia de produzir cartazes.

5.4.2.7 Encontro sincrono de 08/10/2021

A aula retomou a experiéncia proposta no encontro anterior. P1 instalou uma camera
no microscopio para exibir as imagens do aparelho também para a parcela da turma que
estava em modo remoto. P2 distribuiu cartolina entre os estudantes para a elaboragdao de

cartazes. Assim, a aula contou com duas atividades simultaneas.
Outras observagoes e anotagdes referentes a aula:

- P2 fez uma busca em tempo real sobre “mdascaras contaminadas” e mostrou para os
estudantes outras “fake news” sobre o assunto.

- Logo apds conseguir conectar a cdmera e o microscopio, P1 exibiu a imagem de uma
formiga ampliada.

- Enquanto P1 preparava o experimento, P2 e os estudantes compartilharam relatos de
propagandas falsas e golpes virtuais recebidos em redes sociais e aplicativos. Depois,
P2 falou sobre “fake news” envolvendo as urnas eletronicas e perguntou para os
estudantes qual a intencdo por tras delas.

- P1 recortou uma mascara para ver, com os estudantes, quais sdo as camadas que a
compdem. Em seguida, explicou como funciona o microscépio (luz e tipos de lente).
Depois, iniciou a observacao das fibras do tecido da méascara no microscopio.

- Apds mostrar a mascara no microscopio, P1 replicou a experiéncia mostrada no video,
colocando agua quente na mascara. Como esperado, a mascara nao expeliu “vermes”

ou particulas “estranhas”.
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5.4.2.8 Encontro sincrono de 15/10/2021

No comego da aula foi informado que a partir de 03/11/2021 todos os estudantes
deveriam voltar ao esquema presencial. Alguns estudantes estavam comparecendo a disciplina
pela primeira vez. Por isso, os professores retomaram uma fala inicial, introdutoria, sobre a
importancia de combater “fake news” e, em seguida, sobre a importancia e as razdes da

vacinagao.
Outras observagoes e anotagdes referentes a aula:

- P1 exibiu um video em que o presidente Jair Bolsonaro dizia que ndo tomaria a vacina
contra a covid-19 e justificava sua decisdo dizendo que a vacina nao beneficiaria quem
ja teve a doenca. Em seguida, o professor analisou cada um dos argumentos expostos
por Bolsonaro. A classe debateu se o exemplo poderia ser considerado “fake news” ou
nao.

- P1 detalhou o IgG, um dos conceitos citados pelo presidente no video. Um dos
estudantes pesquisou em tempo real e concluiu que se trata de “um tipo de anticorpo”.
Em seguida, P1 iniciou com a turma um trabalho de pesquisa sobre a repercussao da
fala de Bolsonaro, lendo em voz alta uma reportagem do portal G1 e outra da revista
Carta Capital com recomendacgdes de especialistas.

- Ap6s a leitura da matéria, professores e estudantes debateram se o exemplo poderia
ser classificado como desinformacao, informagao incorreta ou ma-informacao.

- Nos ultimos dez minutos da aula, os estudantes puderam observar uma formiga no

microscopio — curiosidade que havia sido manifestada na aula anterior.

5.4.2.9 Encontro sincrono de 29/10/2021

A aula foi ministrada por outra dupla de professores em formagdo inicial, L5 e L6,
com o tema Fake news: ontem e hoje, € comecou com a exposi¢do de titulos de noticias
recentes sobre situacdes em que pessoas foram agredidas por associagdo com praticas
religiosas de matrizes africanas. Em seguida, a dupla langou uma pergunta a sala: o que ¢
verdade? Estudantes e professores debateram e levantam outras perguntas — como, por

exemplo, se existem lugares onde ¢ possivel encontrar “a(s) verdade(s)” e se existem verdades
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absolutas. Os estudantes demonstraram interesse e participaram da discussdo. A aula deu

origem a sequéncia de ensino reproduzida no Anexo C deste trabalho, elaborada por L5 e L6.
Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- A dupla apresentou, como exemplo para discussao, um video de Bolsonaro associando
vacinas a infec¢ao por HIV.

- Em seguida, foi apresentado aos estudantes o quadro Independéncia ou Morte ou O
Grito do Ipiranga, que nao ¢ um retrato fiel de como ocorreu a independéncia do
Brasil, mas uma imagem idealizada. P2 conduziu a discussdo sobre os aspectos
histéricos e de construcao discursiva. Na sequéncia, a dupla responsavel fez um
paralelo com uma imagem de propaganda postada nas redes sociais de Bolsonaro e
apoiadores.

- Um video do discurso de Bolsonaro na ONU foi usado como disparador para discutir
se “o Brasil melhorou” (alegagao feita pelo presidente) e quais seriam os critérios para
embasar uma possivel resposta, a diferenca entre fato e opinido e o uso de dados

coletados com método cientifico para embasar afirmagoes.

5.4.2.10 Encontro sincrono de 05/11/2021

A dupla de professores em formagdo L5 e L6 retomou a aula do ponto em que haviam
parado no encontro anterior. Antes, P2 fez uma introdu¢do relembrando a discussdo sobre o
que ¢ verdade e como as pessoas podem criar “suas proprias verdades”. A partir da
apresentacdo de imagens que fazem referéncia a obra /984, de George Orwell, e de exemplos
de falas de Bolsonaro, a dupla falou sobre a criagdo de “realidades paralelas” a partir de
informagdes falsas. Novamente, L5 e L6 propuseram perguntas para os estudantes e
professores debaterem em sala — por exemplo, como convencer uma pessoa de que algo em

que ela acredita ¢ falso?

A situagdo do audio da sala de aula, que estava muito abafado, causou algumas

dificuldades de comunicacao.

Outras observagoes e anotagdes referentes a aula:
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A aula retomou alguns momentos historicos, como a Segunda Guerra Mundial, a
expansdo do comunismo, o primeiro Governo Vargas e o chamado “Plano Cohen”,
usado para sustentar o golpe que deu origem ao Estado Novo. P2 definiu a estratégia
como: “criar uma ameaca para que ele [agente politico] seja a solugdo”. L5 fez um
paralelo com a fala de Bolsonaro na ONU, na qual o politico alegou que, antes de seu
mandato, o Brasil estava “a beira do socialismo”.

L5 chamou atencdo para o perigo de concentragdo de poder em uma Unica pessoa, que
pode empregar estratégias para se tornar a unica fonte de “verdade” para seus
seguidores.

P2 explicou para os estudantes o que foi o “gabinete paralelo” durante a pandemia de
covid-19.

L6 perguntou para os estudantes quais fontes de informagdo e redes sociais eles
utilizam. A maioria dos presentes disse usar WhatsApp, Instagram e TikTok. Depois,
L6 mostrou algumas imagens de perfis no TikTok e perguntou se os estudantes os
conheciam. P2 conduziu a conversa em sala.

L6 também falou um pouco sobre a propria experiéncia e percepcao do TikTok: de que
nele existem muitos perfis que espalham desinformacao ou contetido sensacionalista e,
ao mesmo tempo, muitos perfis dedicados a desmentir as informagdes falsas que
viralizam na rede. Em seguida, L6 exibiu dois exemplos de videos que espalharam
informacdes falsas no TikTok: uma suposta cobra gigante que viveria sob a terra e a
alegacdo de que a Nasa criaria mentiras para esconder a “Terra plana”. Os exemplos
foram seguidos por videos que desmentiram essas alegacdes com base em argumentos
cientificos.

Fechando a aula, a dupla ministrante propds a criacao de um slide de forma coletiva,
listando as dicas que poderiamos dar para uma pessoa verificar se ela faz uso
consciente das redes sociais. P2 estimulou a participacdo dos estudantes em sala.
Conforme os estudantes — e também os professores — se pronunciavam, L6 inseria os

1tens no slide.
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Figura 18 - Slide da apresentacao de 05/11/2021: lista criada com participacao dos estudantes

Quais dicas vocés dariam para uma pessoa verificar

- - -

se ela faz um uso consciente das redes sociais?
- Conferir se as noticias que aparecem para elas sao verdadeiras em sites confiaveis.
- Procurar mais de uma fonte.
- Ler atentamente.
- Prestar atencdo nas datas.
- Salvar e pesquisar a imagem.
- Seguir perfis de cientistas e universidades, jornais, agéncias que desmentem fake
news (exemplo Lupa).
- Sair um pouco do ambiente das redes sociais.
- Procurar reconhecer os padrdes das fake news.
- Saber que estamos vulneraveis e entdo ler com senso critico.
- Cuidado com contelidos que mexem com a emogao.

Fonte: registros de pesquisa
5.4.2.11 Encontro sincrono de 12/11/2021

Aula apresentada pelo trio de professores em formacgado inicial L7, L8 e L9, sobre
discurso de odio, com atividade em tempo real realizada pelos estudantes no celular. Para
comegar o debate, o trio propds uma pergunta para os estudantes: “O que ¢ discurso de o6dio
para voc€?” Entre as respostas, vieram palavras como “xingamento”, “ofensa”, “desrespeito”,
“discriminacdo”. A aula deu origem a sequéncia de ensino reproduzida no Anexo D deste

trabalho, elaborada pelo trio responsavel.
Outras observagdes ¢ anotacoes referentes a aula:

- Ainda no inicio da aula, o grupo apresentou uma defini¢ao de discurso de 6dio: “ideias
que incitem a discriminacao racial, social ou religiosa em determinados grupos, na
maioria das vezes as minorias”.

- Como nos encontros anteriores, os licenciados propuseram perguntas para o0s

estudantes em sala — discussdes, por sua vez, que foram conduzidas por P1 e P2.
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Durante a aula, P1 e P2 intervieram para esclarecer alguns termos e conceitos com os
estudantes, como Aids € minorias.

Como primeira atividade interativa, os estudantes foram convidados a participar da
criagdo de uma nuvem de palavras na ferramenta Mentimeter, listando consequéncias
possiveis do discurso de odio (Figura 19). Antes disso, os professores em sala
passaram para os estudantes os dados de acesso a rede WiFi da escola e auxiliaram
alguns dos estudantes individualmente. Alguns estudantes se confundiram e colocaram
o nome da rede WiFi e a senha de acesso no Mentimeter.

P1 chamou atengdo para a prevaléncia de termos relacionados a consequéncias
individuais, e nao coletivas/sociais.

Apos a atividade com o Mentimeter, os professores discutiram situagdes de xenofobia
no contexto da pandemia de covid-19 e, em seguida, um caso envolvendo homofobia

apods o lancamento de uma HQ do super-homem em que ele aparece como bissexual.

Figura 19 - Apresentagdo de 05/11/2021: nuvem de palavras no Mentimeter

Consequéncias

ol Mentimeter

madlab § =
2 eletivafakenews

olam

S0

preconceito
preconceitos

perda de apetite auto estima abaixo
e ofendida ate

Fonte: registros de pesquisa
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5.4.2.12 Encontro sincrono de 26/11/2021

A aula, apresentada pelo mesmo grupo de professores do encontro anterior, comegou
com a reapresentacdo da nuvem de palavras criada no Mentimeter. Em seguida, o grupo
sugeriu uma discussdo sobre padrdes racistas em filtros de redes sociais. L7 perguntou para a
sala qual seria “a cara” do discurso de odio; algumas das respostas apresentadas pelos

99 <C

estudantes foram “um tweet”, “uma piada” e “ataques virtuais em grupo”.
Outras observagoes e anotagdes referentes a aula:

- O grupo apresentou o conceito de psicologia das massas e a relagdo entre
comportamento de multiddes, “fake news” e o uso de bots em redes sociais.

- O grupo de professores propds mais uma atividade usando o Mentimeter, partindo da
pergunta Quais seriam os métodos de combate ao discurso de odio?. Desta vez,
entretanto, os estudantes foram convidados a responder um a um, enquanto o grupo
responsavel pela aula registrava as respostas.

- L8 iniciou sua parte da apresentagdo falando sobre liberdade de expressdo,
inicialmente com base em polémicas envolvendo o podcast Flow. Em seguida, falou
sobre os limites da expressao e o conceito de censura — sempre ligada ao Estado, e ndo
a empresas privadas.

- P1 e P2 conduziram em sala de aula uma discussdo sobre monetiza¢ao de videos em
plataformas digitais e decisdes dessas empresas ou do Poder Judiciario de tirar do ar
determinados conteudos. A discussdo chegou a questdo de privacidade de posts em
redes sociais, ao problema de aceitar termos de uso sem ler e a liberagdo de dados em
troca do uso de aplicativos e filtros.

- Nos ultimos minutos da aula, foi feita uma introdugdo ao conceito de deep fake, tema

programado para o encontro seguinte.
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Figura 20 - Apresentacdo de 26/11/2021: nuvem de palavras no Mentimeter

Go to www.menticom and use the code 7677 9698
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Fonte: registros de pesquisa

5.4.2.13 Encontro sincrono de 03/12/2021

A aula foi dividida em duas partes. Na primeira, abordamos o tema deep fake. Na
segunda, os estudantes produziram videos respondendo a trés perguntas: (1) O que vocé
aprendeu de mais importante nesta eletiva?; (2) Como as “fake news” influenciam as nossas

vidas?; (3) Vocé acha importante falar das “fake news” nas escolas? Por qué?
Outras observagoes e anotagdes referentes a aula:

- Na primeira parte, exibimos um video do canal Nerdologia sobre redes neurais e o
funcionamento da tecnologia que permite o deep fake, seguido por alguns exemplos
encontrados nas redes sociais (satiras realizadas por um produtor de conteudo
brasileiro e um canal no TikTok com montagens de deep fake usando o rosto do ator
Tom Cruise). Em seguida, os estudantes foram convidados a responder: Qual ¢ a

2% ¢

relagdo entre deep fake e ‘‘fake news”? Algumas das respostas: “enganar”, “mentir,
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dizendo que uma pessoa fez algo que nao fez”. Todos concordaram que essa
tecnologia pode ser usada para produzir “fake news”.

Uma segunda pergunta foi feita aos estudantes: Qual é a relagdo entre deek fake e
discurso de odio? Um estudante respondeu que a tecnologia pode ser usada para atacar
determinados grupos. Em seguida, para exemplificar, foram exibidos prints de noticias
sobre como montagens usando deep fake atingem principalmente mulheres.

P1 conduziu em sala uma discussdo sobre a possibilidade de usar essa tecnologia para
o bem, que levou a um debate sobre o que fazer: restringir ou ndo a oferta de
aplicativos com esse recurso?

Concluida a apresentagdo sobre deep fake, professores e estudantes em sala seguiram
com a producdo dos videos para a culminancia da disciplina. Disponibilizamos um
formulario (Google Forms) com as trés perguntas para que os estudantes

respondessem também em texto e se preparassem para a producao dos videos.
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6 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Nesta pesquisa, realizamos o ciclo da pesquisa-a¢ao, conforme proposto por Tripp
(2005), de forma continua e colaborativa, planejando as aulas e intervengdes a partir de
observagdes referentes as aulas anteriores e de momentos de autoavaliagdo baseados no

retorno dos estudantes durante os encontros sincronos.

Sob um ponto de vista “macro”, também podemos considerar que, uma vez que a
disciplina eletiva foi oferecida duas vezes, em dois semestres consecutivos, o primeiro
oferecimento pode ser considerado, em sua totalidade, como um primeiro ciclo — que serviu

de aprendizado para tentativas de aprimoramento das praticas na oferta do segundo semestre.

Para analisar os dados coletados, consideramos os momentos de planejamento e
autoavaliagdo realizados coletivamente pelos professores em servico e em formacao inicial
responsaveis pela disciplina, observacdes das aulas sincronas — e, posteriormente, de suas
gravagdes —, entrevistas com participantes da pesquisa e reflexdes baseadas na pesquisa

bibliografica realizada.

6.1 Consideragoes a partir da observacio dos registros das aulas

6.1.1 Sistematizagdo e abordagens principais utilizadas nas aulas

Com o intuito de ter uma visdo global dos temas tratados e dos formatos de

abordagem utilizados em cada uma das aulas, organizamos as Tabelas 2 e 3.

Como formas de abordagem, consideramos as estratégias elencadas pelos manuais da
Unesco (2013; 2019), detalhadas na segdo 2.1.2 desta dissertacdo, ¢ acrescentamos os itens
exposi¢do (indicando que a aula foi expositiva) e Questoes Sociocientificas (QSC) — este,
especialmente relevante no contexto da pandemia de covid-19, em que houve alta circulagdo
de desinformagdo sobre prevengdo, tratamento e vacina¢dao, com grande impacto sobre as

escolhas realizadas pela populagdo brasileira em ambito individual e coletivo.
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Assim, consideramos como possibilidades para classificacdo as seguintes abordagens:

estudo de caso (considerado de forma simplificada, e ndo em termos académicos), abordagem

baseada em perguntas/investigac¢do, inquérito cientifico, andlise de texto/conteudo, andlise de

contexto, tradugdo, simula¢do, produgdo, aprendizagem cooperativa, aprendizagem baseada

em problemas (PBL), exposi¢do e Questoes Sociocientificas (QSC).

Tabela 2 - Ministrantes, assuntos e formas de abordagem das aulas do primeiro oferecimento

da disciplina eletiva (primeiro semestre de 2021)

Ministrante(s)

Aula Data C Assunto(s) Formas de abordagem
principal(is)
Exposicao
Estudo de caso
1 23/04/2021 P1 Desaflc')' das fake" news Anall!se de conteudo
(flores "mutantes") Analise de contexto
Abordagem baseada em
perguntas/investigacao
Exposicao
Desafio das “fake news” Estudo de caso
2 30/04/2021 PA (boat'o sobrt.a Waze e Abordagem basgadaNem
semaforos; imagem de perguntas/investigagao
Brumadinho) Andlise de conteudo
Andlise de contexto
Exposi¢ao
Estudo de caso
Revolta da Vacina; Abordagem baseada em
3 07/05/2021 P2 comparag¢ao com pandemia  perguntas/investigacao
de Covid Andlise de contexto
Questdes Sociocientificas
(QSC)
Vacinas (como funcionam; Ezfuo ds(l)(}j: caso
4 14/05/2021 P1 contexto da pandemia de ~ o
Covid) Questdes Sociocientificas
(QSC)
Mutagdes, virus e vacinas. iﬁgﬁz’fzz contexto
5 21/05/21 P1 Veiculos de midia e seus

6 28/05/2021

Pesquisadora

vieses (introdugao)

“fake news” nao é tudo igual:

desinformacao, informagao
incorreta, ma-informacgéao

Questdes Sociocientificas
(QSC)

Exposi¢ao

Estudo de caso

Andlise de conteudo
Andlise de contexto
Abordagem baseada em
perguntas/investigagcéo
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7 04/06/2021 Pesquisadora

Pesquisadora;

8 11/06/2021 .
professor-orientador

9 18/06/2021 L1

10 25/06/2021 L2

“fake news” nao é tudo igual:

desinformacao, informacgéo
incorreta, ma-informacgéao

(exercicios de classificagao)

Discurso de 6dio e deep
fake.
O mito da agua com limao

"Células de bebés
abortados" sdo usadas em
"vacina chinesa"?

Vacinas e "kit Covid"

Exposicao

Estudo de caso

Andlise de conteudo
Andlise de contexto
Abordagem baseada em
perguntas/investigagao

Exposi¢ao

Estudo de caso

Andlise de conteudo
Andlise de contexto
Abordagem baseada em
perguntas/investigacéo
Inquérito cientifico

Exposicao

Estudo de caso

Analise de conteldo
Analise de contexto
Abordagem baseada em
perguntas/investigagéo
Inquérito cientifico
Questodes Sociocientificas
(QSC)

Exposicao

Estudo de caso

Analise de contetdo
Analise de contexto
Abordagem baseada em
perguntas/investigacao
Inquérito cientifico
Questdes Sociocientificas
(QSC)

Tabela 3 - Ministrantes, assuntos e formas de abordagem das aulas do segundo oferecimento

da disciplina eletiva (segundo semestre de 2021)

Ministrante(s)

Aula Data L .
principal(is)

Assunto(s)

Formas de abordagem

1 27/08/2021 P1e P2

2 03/09/2021 P1e P2

Introdugao ao tema.

Apresentacgao de plataforma Exposi¢ao

digital

Cadastramento em
plataforma digital.
Preenchimento de
formulario sobre
conhecimentos prévios

Exposicao
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3 10/09/2021 P1e P2

P1,

4 17/09/2021 .
professor-orientador

Pesquisadora, P1 e

5 24/09/2021 o

6 01/10/2021

L3el4

7 08/10/2021 P1e P2

8 15/10/2021 P1

Introdugéo ao tema.
Cadastramento em
plataforma digital.
Preenchimento de
formulario sobre
conhecimentos prévios

Desinformacéo, informagéo
incorreta, ma-informacéao
(introdugao). A farsa da
agua com limao.
Influenciadores digitais.
"Quimico autodidata"

“fake news” ndo é tudo
igual: desinformacéo,
informagéo incorreta,
ma-informacao.
Desinformagéo na pandemia
de covid-19 (vacinagéo para
adolescentes)

Desinformagéo na pandemia
de covid-19 (funcionamento
das mascaras de protecao;
mascaras "chinesas" com
"vermes"?)

Elaboragao de cartazes em
grupo. Funcionamento do
microscoépio. Observagao do
tecido de mascaras no
microscoépio. Experiéncia
com mascara e agua quente
(tentativa de replicar
experimento que mostraria
"vermes").

Desinformacgao sobre
vacinas e contaminagao por
Covid. IgG e anticorpos
(pesquisa sobre fala do
presidente)

Exposicao

Exposi¢ao

Estudo de caso

Analise de contelido
Analise de contexto
Abordagem baseada em
perguntas/investigagédo
Inquérito cientifico
Questdes Sociocientificas
(QSC)

Exposicao

Estudos de caso
Abordagem baseada em
perguntas/investigacéo
Questdes Sociocientificas
(QSC)

Exposicao

Estudos de caso

Analise de contelido
Analise de contexto
Abordagem baseada em
perguntas/investigacéo
Inquérito cientifico
Questodes Sociocientificas
(QSC)

Estudo de caso

Inquérito cientifico
Abordagem baseada em
perguntas/investigagédo
Aprendizagem cooperativa
(trabalho em grupo na
elaboragao de cartazes)

Exposicao

Estudo de caso

Analise de contelido
Analise de contexto
Inquérito cientifico
Abordagem baseada em
perguntas/investigagéao
Questdes Sociocientificas
(QSC)
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Exposicao

Estudo de caso

Analise de conteudo
Analise de contexto
Abordagem baseada em
perguntas/investigacédo
Questdes Sociocientificas
(QSC)

Exposi¢ao
Estudo de caso
Analise de conteudo

Fake news ontem e hoje. O
29/10/2021 L5 e L6 que é "verdade" e onde
encontra-la?

"Realidades paralelas”,
poder e o caso do Plano

05/11/2021 L5 e L6 Cohen. L
: . . Andlise de contexto
Desinformagéo e informagao
, Abordagem baseada em
no TikTok.

perguntas/investigagédo

Exposicao
Estudo de caso
Discurso de 6dio - O que é e Abordagem baseada em
quais suas consequéncias? perguntas/investigagao
Aprendizagem cooperativa
(Mentimeter)

12/11/2021 L7,L8 e L9

Discurso de 6dio - Como Exposicao

combater? Liberdade de Estudo de caso
26/11/2021 L7, L8 e L9 ex.pres.séo e cepsura. Abordagem basgada~em

Privacidade na internet e perguntas/investigagéao

funcionamento de Aprendizagem cooperativa

ferramentas digitais (Mentimeter)

Exposicéo

Estudo de caso

Analise de conteudo
Abordagem baseada em
perguntas/investigacéo

Deep fake - O que é, como
funciona, exemplos, relagao
com “fake news” e com
discurso de odio

03/12/2021 Pesquisadora e P1

S

Classificando as abordagens pelo volume de ocorréncias, temos:

Exposicao (10 ocorréncias no primeiro oferecimento; 12 no segundo) e estudo de caso
(9 ocorréncias no primeiro oferecimento; 10 no segundo)

Abordagem baseada em perguntas/investigacdo (8 no primeiro oferecimento; 10 no
segundo)

Analise de contexto (9; 5)

Analise de conteudo (7; 6)

Questdes Sociocientificas (5; 5)

Inquérito cientifico (3; 4)
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Todas as aulas tiveram carater predominantemente expositivo — escolha associada ao
contexto da pandemia e do ensino remoto emergencial, que dificultou a participacdo dos
estudantes com limitagcdes de conexdo. Estudo de caso — normalmente com andlise de
conteudo ¢ andlise de contexto de exemplos e materiais selecionados pelo grupo de
professores — e Abordagem baseada em perguntas/investiga¢do foram as estratégias mais
utilizadas. Em relacdo aos estudos de caso, trata-se basicamente, aqui, de exemplos de
diferentes tipos de conteudo e de textos informativos (ou que se pretendem informativos)
apresentados pelos professores e examinados em conjunto com os estudantes para determinar

o que poderia ser considerado verdadeiro, falso ou distorcido.

A abordagem baseada em perguntas/investigagdo esta relacionada, em grande parte, a
complexidade dos temas trabalhados. Durante as aulas, em especial no segundo oferecimento,
os estudantes foram constantemente convidados a responder perguntas sobre os exemplos e
casos debatidos. Houve a preocupagao e o esforco de estabelecer didlogo com os estudantes —
conforme proposto por Santos, Costa e Brito (2021) —, de forma a entender qual vinculo ou
visdo eles apresentavam com o tema em debate e qual “linha de raciocinio” seguiriam para
tentar definir se um determinado conteudo ¢ verdadeiro ou falso. Muitas vezes, ndo havia
respostas unicas ou exatas para as questdes apresentadas — por exemplo, “o que € verdade?” e
“qual a inten¢do do autor?”. Esses momentos funcionaram, assim, como exercicios de

questionamento e criticidade.

Tradugoes, simulagoes, produgdo e aprendizagem baseada em problemas (PBL) nao
foram empregadas. Aprendizagem cooperativa apareceu apenas trés vezes, € somente no
segundo semestre — um indicativo da dificuldade que o grupo encontrou para propor
atividades mais participativas e/ou em grupo, muito por conta do contexto em que a disciplina
eletiva foi oferecida, com mudangas frequentes no formato de oferecimento e

imprevisibilidade.

Questoes Sociocientificas (OSC), no contexto estudado, estiveram relacionadas

sobretudo a pandemia de covid-19 e a importancia da vacinagao.

Com base na Tabela 1, referente ao curriculo proposto pela Unesco (2021), podemos
dizer que as aulas e os debates realizados durante a disciplina eletiva se concentraram nos

seguintes elementos do LMI:
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e Em relacdo ao letramento informacional: avaliar a informacao, organizar a informacao
¢ usar a informagao de forma ética.

e Em relacdo ao letramento midiatico: entender o papel e as fungdes das organizagdes de
midia e avaliar criticamente o contetido da midia.

e Em relacdo ao letramento digital: avaliar questdes relacionadas a Inteligéncia

Artificial e ter praticas de seguranca digital.

6.1.2 Observagoes e consideragoes gerais

Nos dois primeiros encontros sincronos do primeiro oferecimento, as atividades de
“desafio” propostas — nas quais os professores propuseram a turma identificar em tempo real
se uma informagdo ¢ falsa ou ndo — motivaram a participacdo espontanea de alguns dos
estudantes. Ao encontrarem por si mesmos uma informagdo relevante para o objetivo
estabelecido pelo grupo (descobrir se a informacdo apresentada ¢ real), os estudantes
pareceram motivados a compartilhar seu achado, via chat ou audio. Dessa forma, foi possivel
construir momentos em que a atividade de pesquisa se conduziu por meio do didlogo e do

trabalho simultaneo de estudantes e professores.

Ainda em relagdo as aulas iniciais do primeiro semestre, o fato de os professores terem
trabalhado com uma atividade “pronta” (disponibilizada por um site) tornou necessario um
maior esfor¢o por estabelecer um universo comum entre os participantes. Na aula sincrona do
dia 23/04/2021, por exemplo, a pesquisa sobre o caso das “margaridas mutantes” foi
precedida por um breve estudo sobre o acidente nuclear de Fukushima, por iniciativa do
professor ministrante. A partir das falas dos estudantes, foi possivel perceber que boa parte
deles ndo tinha conhecimentos ou memorias consistentes sobre o episodio, ocorrido em 2011
— 0 que é compreensivel, considerando-se suas idades. E interessante observar que o mesmo
ndo ocorreu nos momentos em que foram examinados conteudos de influenciadores digitais,

muito mais proximos do universo dos estudantes.

E claro que a necessidade de estabelecer esse universo comum existe em todos os
contextos de ensino-aprendizagem. No entanto, no contexto aqui estudado e tendo como foco

o tema “fake news”, ela aponta para a importancia do papel do professor como curador dos
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materiais e exemplos trabalhados em aula — especialmente em uma disciplina com estudantes

de idades e séries tdo distintas —, considerando-se os seguintes fatores:

e adequacdo dos exemplos a realidade dos estudantes (redes sociais e canais de
midia utilizados por eles, temas com os quais eles tenham pelo menos algum
contato) — preocupagdo que se tornou mais evidente no segundo oferecimento
da disciplina, iniciado com um levantamento do perfil e dos conhecimentos
prévios dos estudantes (dados sistematizados no Apéndice S);

e correspondéncia dos exemplos e dos temas trabalhados em aula aos contetudos
trabalhados nas demais disciplinas;

e adequacdao dos materiais explicativos — neste caso, principalmente videos

disponiveis no Youtube — em relacdo a tema e linguagem.

Nos exercicios de leitura critica conduzidos em tempo real, uma abordagem minuciosa
dos exemplos estudados — em alguns momentos abordando o material por partes — parece ter
efeito positivo. Aulas em que os exemplos foram abordados de maneira mais lenta, de forma
que professores e estudantes realizassem uma leitura mais detalhada do contetido examinado,
fizeram com que pelo menos alguns dos estudantes se manifestassem — ocorréncias que
ganham ainda mais relevancia no contexto do ensino remoto emergencial, no qual os
estudantes acessavam a sala virtual via celular e com a camera fechada, requerendo mais
esforco dos professores para promover interacdes pela fala ou no chat. Dessa forma, foi
possivel abordar os componentes da estrutura discursiva das “fake news” ao mesmo tempo
que se fez a retomada dos conhecimentos necessdrios para a compreensao do assunto

abordado.

Em relagdo aos componentes da estrutura das “fake news” — como contradigdes,
auséncia de fontes, apagamento da autoria, uso de adjetivos, tentativa de suscitar emogoes,
entre outros —, o grupo de professores considerou importante evidenciar nessa leitura tanto as
incoeréncias e falhas quanto as coeréncias e eventuais “verdades” que aparecem no texto. Ao
explicitar as razdes pelas quais algumas (ou muitas) pessoas podem acreditar em uma “fake
news”, evita-se cair em simplificagdes — como atribuir a vulnerabilidade do publico a supostas
limitagdes cognitivas ou entender que a “verdade dos fatos” estaria disponivel em algum lugar
de autoridade (em um determinado site ou na mera fala de um especialista, por exemplo) e

que, assim, bastaria memorizar um caminho correto ou fixo para acessa-la.
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Assim, ndo simplificar o problema das “fake news” apareceu, no contexto estudado e
com base nos momentos de debate entre o grupo de docentes, como aspecto fundamental. Por
se tratar de um fendmeno complexo, o grupo considerou importante que ele fosse apresentado
como tal desde o principio, de forma a ndo criar a expectativa de obter férmulas prontas para

resolvé-lo.

Uma forma de levantar essa discussao em aula e tratar de sua complexidade ¢ discutir
sobre sites e fontes que os estudantes conhecem e utilizam, como a Wikipedia. O tema surgiu
durante um dos exercicios de pesquisa do dia 23/04/2021, quando uma pagina da Wikipedia
apareceu como um dos primeiros resultados da pesquisa. Apds questionamento do professor
direcionado a turma (se “a gente pode confiar na Wikipedia”), um dos estudantes disse nao
considerar o site seguro como fonte de informacdo; em seguida, o professor comentou:
“Wikipedia pode ndo ser uma coisa muito completa, mas como comego da informagao, da
pesquisa, ¢ um lugar interessante para ver’. Essa pode ser uma forma interessante de
combater nossa tendéncia a pensar que a “verdade” estaria sempre disponivel num lugar fixo

e totalmente confiavel.

Comentarios feitos pelos estudantes em diferentes aulas, em ambos os semestres,
mostram também que ¢ importante diferenciar os conceitos de seguranga na internet (ou
seguran¢a de dados) e confiabilidade das informacdes, assim como o que seriam um site

"oficial" e um site "confiavel".

Ao apresentar exemplos e exercicios de verificagdo, foram interessantes os momentos
em que se percorreu com os estudantes, de forma reflexiva, o caminho de recep¢do da
(des)informagdo e de checagem: por que ela parece ser verdadeira para algumas (ou muitas)
pessoas, qual ¢ a impressao do estudante (o que ele “acha”) num primeiro momento — e os
motivos para isso, em termos logicos e “emocionais” —, as expressdes € palavras-chave que
ele usaria para fazer uma pesquisa, como avaliar as fontes que aparecem e como construir
uma conclusdo por si mesmo (que ndo necessariamente precisa excluir por completo a davida

ou a incerteza) a partir da reflexdo critica.

A disciplina eletiva trouxe, como ja apontado, a oportunidade de mobilizar
conhecimentos construidos na escola (nas diferentes disciplinas e etapas) para as atividades de
reflexdo e de checagem de informacdes — conforme destacado pelo professor orientador em

diferentes situacdes e, em especial, nas aula dos dias 11/06/2021 e 17/09/2021, quando o
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conhecimento sobre acido e base permitiu explicar por que nao faz sentido a afirmagao de que
ingerir suco de limdo (&cido) tornaria o sangue alcalino. Foi possivel, assim, articular
diferentes aspectos do LMI e do letramento cientifico — em especial, a leitura critica dos
materiais apresentados e a mobilizacdo de conhecimentos de ciéncia de forma contextualizada
e conectada a uma situagdo concreta, em consonancia com o que propdem Santos et al. (2021)

em relacdo as Questdes Sociocientificas (QSC).

A aula do dia 07/05/2021, sobre a Revolta da Vacina (1904), ¢ outro exemplo da
possibilidade de mobilizacdo de conhecimentos trabalhados na escola atrelada ao estudo do
problema das “fake news”. A exposi¢ao dos professores € o debate com os estudantes
permitiram estabelecer aproximagdes e divergéncias entre o cendrio social e politico da época
(inicio do século 20, no contexto do combate a variola) ¢ o atual (2021, no contexto da
pandemia de covid-19), com discussdes sobre a obrigatoriedade ou ndo de tomar vacinas e
sobre como interesses e discursos politicos atravessam essa questdo € muitas vezes se

apropriam dela.

Quanto ao teste de uso da plataforma digital Moodle no segundo oferecimento da
disciplina, houve pouco engajamento dos estudantes e dificuldades de acesso. Com isso, o
grupo deixou de usa-la ao longo da disciplina e priorizou as trocas possiveis durante as aulas.
Foi interessante perceber que o modo presencial foi considerado, tanto pelos docentes em
servico quanto pelos professores em formagao inicial, como o formato ideal para a pratica
docente mesmo dentro de uma disciplina que se propde a trabalhar sobretudo com contetidos
digitais. Assim, o ambiente fisico da sala de aula — muitas vezes considerado “defasado” pelo
senso comum —, nesse contexto, foi benéfico para a conducao das aulas e fez com que a

interacao com os estudantes fosse mais produtiva no segundo oferecimento.

Também podemos dizer que, ao longo do primeiro oferecimento da disciplina, a
preocupacao do grupo de professores esteve centrada em como compreender e organizar os
topicos e as possiveis formas de abordagem dos temas “fake news” e negacionismo cientifico.
Ja no segundo oferecimento, as principais preocupacdes presentes na fala dos professores,
tanto nas reunides do grupo quanto nas entrevistas realizadas para este estudo (item 6.3 deste
trabalho), foram o engajamento dos estudantes e a falta de atividades praticas. Assim, ficou
perceptivel um ganho de aprendizado por parte do grupo de professores. E necessario
considerar que a tematica da disciplina nao foi abordada na formacao (educagao basica e

superior) dos professores participantes, o que tornou necessario que eles se apropriassem dos
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conteudos para organizar o ensino e a sequéncia de aulas. De certo modo, em um primeiro
momento evidenciou-se a necessidade do grupo de professores de colocar foco nos conteudos
com o intuito de se preparar, para, em um segundo momento — quando os docentes ja se
sentiam confiantes em relagdo ao dominio desses contetdos —, enfatizar as interagcdes com os

estudantes durante as aulas.

A partir das discussdes e reflexdes realizadas entre os professores e com base nas
aulas conduzidas, foi se tornando mais claro que uma disciplina que se propde a abordar os
temas “fake news” e negacionismo cientifico pode aliar a mobilizacdo do conhecimento
prévio dos estudantes, o desenvolvimento de habilidades de pesquisa em meio online ¢ a
analise da estrutura de noticias e dos diferentes tipos de conteido com os quais temos contato
nas diversas plataformas digitais. Surge como ponto positivo o trabalho conjunto de
professores em formagdo inicial e em servico de diferentes areas do conhecimento no
planejamento e na condu¢do das aulas e atividades, estabelecendo didlogos e reflexdes de
forma transparente, inclusive na presenca dos estudantes — articulagdo que favoreceu o
cruzamento ¢ a descentragdo dos campos de conhecimento, conforme analise de Pombo

(2006) sobre a interdisciplinaridade.

6.2 Observacdes quanto as minhas intervencoes durante a disciplina

Na oferta da disciplina no primeiro semestre de 2021, fiquei responsavel pela
conducdo dos encontros sincronos (aulas) dos dias 28/05/2021 e 04/06/2021. Como o tempo
ndo foi suficiente para abordar todos os topicos selecionados para a segunda aula, usei metade
da aula do dia 11/06/2021 para finalizar a apresentacdo. Na oferta do segundo semestre, fui

responsavel pela conducao das aulas dos dias 24/09/2021 e 03/12/2021.

As aulas dos dias 28/05/2021 e 24/09/2021 foram dedicadas a diferencia¢do de alguns
conceitos relacionados a “fake news” — desinformagdo (falsa e intencional), informagao
incorreta (falsa e nao intencional) e ma-informagao (verdadeira, mas empregada com intengao
de dano) —, com a apresentacdo de exemplos de cada um deles. Essa abordagem estd em

consonancia com a proposta elaborada pela Unesco em sua publicagdo mais recente sobre

LMI e desinformacao (Unesco, 2021).
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Entendemos que o exercicio de definir exemplos de “fake news” em termos mais
precisos (desinformagdo, ma-informagdo etc.) ¢ uma forma de estimular a reflexdo e a
discussdo sobre caracteristicas das fontes de informacdo (credibilidade, credenciais,
especialidade, interesses), intencionalidade, qualidade da informacgao, contexto de produgao,
combinacdo de informagdes verdadeiras e falsas e sobre a complexidade do fenomeno — ja
que nem sempre € facil realizar essa classificagdo e muitas vezes os elementos de tipificacao

nao aparecem de maneira clara e isolada.

De qualquer forma, ao propor a tentativa de classificar esse conteudo ou texto, o
docente estabelece objetivos de leitura para os estudantes, conforme recomenda Kleiman
(2016). Como aponta a autora, existem evidéncias de que ‘“nossa capacidade de
processamento e de memoria melhora significativamente quando ¢ fornecido um objetivo para
uma tarefa” (p. 32). Dessa forma, ¢ possivel trabalhar o estimulo ao pensamento critico: ao
buscar indicios que permitam classificar o conteudo em uma ou outra categoria, o estudante
precisa necessariamente avaliar a plausibilidade dos argumentos (Machete e Turpin, 2020),
identificar possiveis intencdes e objetivos do autor (Kleiman, 2016) e analisar evidéncias e

autoridade do emissor (Tiruneh et al., 2014).

Uma das interagdes durante a aula do dia 28/05/2021 indicou ainda que, para a oferta
seguinte da disciplina (segundo semestre), poderia ser interessante realizar um levantamento
prévio das plataformas digitais (redes sociais, aplicativos etc.) das quais os estudantes
participam, bem como das formas como eles consomem informacao e atribuem credibilidade
a diferentes fontes. Na ocasido, uma estudante perguntou sobre como classificar o caso de
uma influenciadora digital que havia divulgado os supostos beneficios da pratica de jejum
intermitente — episodio que gerou certa polémica e discussdo nos meios digitais. Até aquele
momento, tal episddio e a relevancia dos influenciadores digitais para os mais jovens nao

estavam no “radar” do grupo de professores, conforme se discutiu na reunido apds a aula.

No inicio do segundo semestre, realizamos esse levantamento por meio de um
formulario disponibilizado via Google Forms aos estudantes matriculados na disciplina. Foi
possivel detectar as principais redes sociais utilizadas pelos estudantes e o modo como eles
costumam ter acesso a informagdes — principalmente por meio de aplicativos e midias sociais,
e nao da midia jornalistica tradicional. Assim, tentamos apresentar, durante as aulas, mais

exemplos encontrados nessas plataformas (Instagram e TikTok, em especial).
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Ao organizar minhas apresentacdes para a conducao das aulas, notei um ganho de
aprendizado que condiz com o relatado pelos demais professores: no primeiro oferecimento
da disciplina, minha principal preocupagdo estava relacionada a definicdo dos temas
principais e a minha prépria compreensdo sobre eles. No segundo semestre, o foco de
preocupacao passou a ser a selecdo de exemplos mais adequados, atualizados e proximos do
universo dos estudantes. Também foi possivel conectar com mais clareza, nesse segundo
oferecimento, os topicos “fake news”, discurso de odio e deep fake. Com isso, uma nova
preocupacdo assumiu lugar central, e que aponto como limitacdo da experiéncia aqui relatada:
encontrar meios de melhorar a interacdo com os estudantes, estimular o interesse da turma
pelos temas abordados e propor atividades “mao na massa”, reduzindo o carater expositivo

das aulas.

Refletindo sobre minhas atividades de intervencdo, detectei também outros aspectos

que classifiquei como desafios e pontos positivos.
Destaco, como principais desafios:

e a adequacdo da linguagem para uma turma tdo diversificada de estudantes, que reuniu
estudantes de todas as etapas dos ensinos Fundamental 11 e Médio;

e ainda em termos de linguagem, a necessidade de levar, a esses estudantes, a0 menos
parte das reflexdes sobre “fake news” que acontecem no meio académico — no qual,
vale ressaltar, ainda estdo em curso o debate sobre terminologias e discussdes sobre a
natureza do fendmeno no atual contexto informacional;

e aorganizacdo das apresentagdes e atividades dentro do tempo de aula;

e a neccessidade de aliar a conducdo das aulas em formato remoto com o estimulo a

participacao dos estudantes (respondendo a perguntas ou participando de atividades).
Destaco, como pontos positivos:

e a oportunidade de contar com as contribuigdes € os comentarios de um grupo
diversificado de professores — que opinaram sobre as propostas de aula previamente e
forneceram orientagdes;

e 2a oportunidade de aliar a atividade de intervencao a observacao das aulas conduzidas

pelos demais docentes, o que permitiu refinar minha proposta ao longo dos encontros;
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e a realizacdo de breves reunides com os professores da disciplina, nas quais pudemos
debater continuamente o problema das “fake news”, avaliar a aulas anteriores e
planejar os encontros e debates seguintes;

e a existéncia de um grupo de WhatsApp para os professores trocarem informagdes
sobre o andamento da disciplina e no qual os planos de aula foram compartilhados
para que os demais responsaveis opinassem antes da realizag@o das aulas;

e a organizagao dos planos e registros de aula em uma pasta compartilhada na nuvem
(Google Drive), o que garantiu facil acesso aos arquivos, transparéncia em relagdo aos
planos e apresentagdes e a consulta posterior aos documentos para a realiza¢ao desta

pesquisa.

6.3 Observacoes quanto as entrevistas realizadas com os professores participantes

As entrevistas com os participantes foram realizadas no segundo semestre de 2021,
por meio da plataforma Google Meet, e posteriormente transcritas. A realizagdo das

entrevistas foi organizada da seguinte forma:

e ecntrevistas com os professores em servigo responsaveis pela disciplina (P1 e P2):
realizadas em dois momentos — a primeira vez, ao fim do primeiro
semestre/oferecimento; a segunda, ao fim do segundo semestre/oferecimento;

e entrevistas com os professores em formacao inicial (licenciandos) que ja participavam
do Pibid (L1, L2, L3 e L4) antes do oferecimento da disciplina eletiva: realizadas uma
vez, ao fim do semestre/oferecimento em que realizaram suas aulas/intervencdes (L1 e
L2 ap6és o primeiro semestre/oferecimento; L3 e L4 apds o segundo
semestre/oferecimento);

e entrevistas com os licenciandos ingressantes no Pibid (L5, L6, L7, L8 e L9), todos
matriculados no primeiro ano do curso de licenciatura em Quimica: realizadas em dois
momentos — no comego € no fim do segundo semestre/oferecimento da disciplina, no
qual realizaram suas aulas/intervengoes;

e ecntrevista com a coordenadora da escola (C): realizada uma vez, ao fim do segundo

semestre/oferecimento da disciplina.
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As transcrigdes de todas as entrevistas estdo disponiveis na secao de Apéndices deste

trabalho.

Uma andlise das entrevistas permite detectar algumas reflexdes e percepgdes em

comum entre os participantes, que destacamos a seguir.

Reconhecimento de que escolas e professores da educacio basica precisam tratar
do tema “fake news” com os estudantes — De acordo com P1, os professores devem assumir
uma “postura de combate” diante da questdo, sem “neutralidade”. Falas dos professores
entrevistados também indicam que o assunto ja vinha aparecendo em outras aulas e no

material didatico. Como apontou P2:

Entdo a gente ja havia trabalhado com isso, eu ja trabalhei com isso na aula
de orientacio de estudo. As vezes vocé trabalha com isso no proprio
conteudo de Historia. Entdo, ja havia feito um trabalho... de leitura de texto...
As vezes o proprio estudante traz uma “fake news” na sala de aula e vocé
debate. As vezes a “fake news” aparece como um tema em sala de aula sem
a gente programar, simplesmente o estudante repete uma “fake news” que ele
ouviu... E ai vocé trabalha esse tema. Entdo, sim, é um assunto que a gente
sempre rodeou ali.

A disciplina eletiva, assim, surgiu como uma forma de sistematizar uma abordagem
direcionada especificamente ao tema. P1, P2 e L1 mencionaram o carater “experimental” do

primeiro oferecimento da disciplina eletiva. C corrobora a posi¢ao de P1:

r

Acho que é o correto tanto da gestdo, da direcdo da escola, o pessoal da
coordenagdo, os professores em si. Voc€ sempre tem que combater a
informacao errada, porque a informacao errada, ela causa muitos desastres. .

Entdo, eu acho que precisa trabalhar mesmo pesado essa questdo de
desvendar fake news [cientificas], combatendo isso para que as pessoas
entendam a importancia da ciéncia e ndo prejudiquem o avango da ciéncia
nesse momento, que ¢ fundamental.

Todos os professores em formacao inicial entrevistados disseram concordar com a
visdo de que o tema deve ser tratado em sala de aula. Conforme L7:
Acho que tem que discutir mesmo, porque é muito prejudicial. E uma coisa
que, se ndo controlar, vai fazer um estrago muito grande 1a na frente. Acho
que o professor ta nesse caminho com as pessoas mais jovens. A educagio é

uma coisa, apesar de ter muitos problemas no Brasil, ainda assim todo
mundo tem essa ideia ainda de que a educag@o vai te levar pra frente.

De acordo com L9:

Eu acho que é uma bandeira que ele [o professor] tem que levar para escola,
eu acho muito interessante, principalmente todas as matérias falarem sobre
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isso, porque a gente tem que admitir que € muito mais facil de utilizar “fake
news” quando ela ¢ do ambito da ciéncia, fisica, quimica ou até mesmo
politica, do que no ambito de historia, geografia. . . . Eu acho que ¢ muito
mais legal professores de outras areas também falarem sobre “fake news”.
Sobre ficar alheio, eu acho que ndo ¢ uma boa ideia.

Para L3:

Pra mim o papel do professor ¢ transmitir conhecimento. E as “fake news” as
vezes elas sdo relacionadas a algum conhecimento que ndo ta muito claro ou
ta sendo inventado, e eu acho que ¢ um papel do professor falar sobre isso,
de combater esse tipo de ma informacdo. Mas super sei das dificuldades
quando vocé tem um governo que ¢ muito contra alguns assuntos... Mas eu
acho que todos os professores deveriam pelo menos se preocupar sobre isso,
tipo... Se alguém vier me perguntar sobre essa “fake news”, de que forma eu
consigo combater isso? Mesmo que eu esteja numa posicdo aqui que € meio
delicada, mas eu acho que sim, os professores deveriam saber lidar com isso
e sempre combater na medida do possivel.

As falas, portanto, mostram que de modo geral havia um alinhamento entre os

participantes do grupo nessa questao.

Interdisciplinaridade e interseccio com politica — Também aparece, nas falas dos
participantes, a valorizagao da abordagem interdisciplinar do tema — embora ainda se perceba
uma preocupacao em separar "fake news politica” de "fake news cientifica”, assim como uma
certa apreensdo com o atravessamento de temas cientificos por questdes politicas (perceptivel,
por exemplo, nas falas de L1, L2 e L3). Essa dificuldade — ou falta de clareza — pode, ao
menos em parte, ser atribuida a escassez de abordagens interdisciplinares nas escolas, cujas
grades curriculares ainda se estruturam, na maioria dos casos, em disciplinas que pouco
dialogam entre si. Vale ressaltar que, no periodo em que participaram desta pesquisa, a
experiéncia dos professores em formagdo inicial como estudantes — em especial os
matriculados no primeiro ano do curso de graduacdo — ainda estava muito proxima da

vivéncia como estudantes de Ensino Médio.

Cabe comentar também que, diferentemente do que ocorre com disciplinas
tradicionais (como Quimica, Fisica, Matematica etc.), no caso de uma disciplina sobre “fake
news” e negacionismo cientifico, os professores em formacao inicial ndo contam com um
repertério de praticas ou exemplos que possam ser reproduzidos. Poucos relataram ter
vivenciado, antes da graduacdo, alguma situacao escolar/académica sistematizada envolvendo

esses temas. No caso daqueles que relataram algum contato com os temas, as situagdes
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descritas foram pontuais: algum comentdrio ou atividade dentro de alguma disciplina
tradicional ou alguma atividade extra-curricular. Na graduagdo, os formatos de contato com
esses temas ndo foram muito diferentes. Todos os licenciandos participantes, contudo,
reconheceram e problematizaram essa limita¢do, além de valorizarem uma maior conexao

entre as disciplinas escolares.

L5, por exemplo, disse: “uma coisa que eu sinto que falta na gente hoje em dia € essa
interdisciplinaridade”. Em seguida, formulou a conexdo entre diferentes areas do

conhecimento da seguinte forma:

O foco ser “fake news” permite que a gente abra mais o leque,
principalmente por ser uma disciplina interdisciplinar, tem professor de
Histdria envolvido também... Acho que a gente tem sim que articular, mas
em momentos certos. Acho que a gente precisa fazer um panorama geral da
“fake news” e pontuar as ciéncias nos momentos oportunos. Acho que a
Historia vai estar sempre ali unida, né? Talvez se tivesse um professor de
Filosofia e ele estivesse o tempo todo com a gente... Do mesmo jeito que
vocé ta o tempo todo com a gente... Nao tem como falar de “fake news” sem
falar de Jornalismo.

Para L6, a participacdo na disciplina eletiva trouxe luz para a questdo da

interdisciplinaridade relacionada ao tema:

Isso ¢ engragado, porque antes achei uma visdo de que era uma coisa mais de
Humanas, assim, desse lado, de informagao e tal, s6 que depois que eu entrei
em contato com essa disciplina, inclusive, pelo Pibid, que eu pensei "Nossa,
isso tem tudo a ver com ciéncia, né? Porque tem tudo a ver com
negacionismo cientifico". Entao, foi quando eu fiz a relagdo, assim, na minha
cabeca.

L4 vé a interdisciplinaridade como elemento fundamental da disciplina eletiva:

Além da questdo social, que seria mais tratado em Ciéncias Sociais,
Filosofia, Historia... além dessas matérias que vdo tratar diretamente do
social, até o proprio processo de aprendizagem do estudante entra na questdo
da desinformagdo e do negacionismo cientifico. Entdo, ele aprender a
questionar em qualquer disciplina que seja ¢ importante.

Eu acho que sim, que a escola deveria providenciar urgentemente um
programa de Pibid para outras disciplinas, para que esses grupos pudessem
trabalhar juntos, porque Historia e Quimica junto foi muito legal. Eu acho
que Geografia com alguma outra coisa também seria muito legal. Acho que
essa interdisciplinaridade foi essencial pro funcionamento da disciplina.

Ja a fala de L7 aborda a conexdo entre interesses politicos e desinformagao

relacionada a topicos das chamadas Ciéncias Naturais:
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Acho que cabe em todas as matérias, porque a mentira... Eu vejo que
depende muito da situagdo politica... porque associo muito a politica a “fake
news”. SO que eles usam a mentira de varias formas. Entdo, ¢ o que convém.
Em algum momento pode ser mais favoravel mentir sobre uma area da Fisica
ou da Matematica ou da Quimica. Entdo, acho muito importante falar em
todas as dreas.

O vinculo do tema com questdes politicas, assim como possiveis interferéncias de
crengas provenientes do ambiente familiar — e que poderiam ser refutadas ao longo das aulas
—, foi apontado por alguns dos professores em formacao inicial (L3 e L7, por exemplo) como
provaveis desafios que o grupo enfrentaria ao longo da disciplina. Esse prognostico, no
entanto, ndo se concretizou ao longo do semestre. Nao houve embates ou resisténcia dos
estudantes em relagdo a proposta da disciplina ou aos debates propostos pelo grupo de

professores.

De forma geral, portanto, as falas indicam que ter participado do projeto possibilitou
aos professores em formacao inicial visualizar possibilidades de interdisciplinaridade, nao

antes vislumbradas.

Engajamento e interesse dos estudantes da educacio basica — Tanto as falas dos
professores em servico quanto as dos professores em formagao inicial, em especial apos o fim
da segunda oferta da disciplina, apontam para uma preocupacdo com o engajamento € O
interesse dos estudantes. De forma geral, o grupo percebeu os estudantes como pouco
engajados — percepcdo que pode estar relacionada, como apontam os proprios entrevistados,
ao formato de oferecimento da disciplina (remoto no primeiro semestre € misto no segundo) e
as dificuldades de comunicagdo ao longo das aulas. O formato torna mais dificil obter
retorno/feedback dos estudantes, especialmente quando as cameras estdo desligadas e nao ¢

possivel ver expressodes e reagoes a aula.

No entanto, também merece destaque a percep¢ao de que, nos momentos em que
houve participag¢do, o senso critico e o posicionamento dos estudantes surpreenderam o grupo

de forma positiva. Segundo L4:

Eu acho que considerando a pandemia e o tema ele teve muita adesdo por
parte dos estudantes assim, principalmente na participagdo, no entendimento,
nas discussoes... Impedimentos a parte, de estar uma turma 14 e a gente em
casa, ou na primeira experiéncia de todos estarem em casa... Tirando essa
parte que a gente sabe que vem da pandemia, eu achei bem legal a adesdo
deles e o nivel de entendimento que eles tiveram sobre o assunto.
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L6 relata percepgao semelhante:

Eles estavam bem espertos nessa parte, né¢? Tanto que quando a gente foi
falar as dicas, as primeiras coisas que apareceram era pesquisar em sites
confidveis e tal. . . . Eu acho que a comunicagdo com eles me pareceu um
pouco mais dificil do que eu imaginava, assim. . . . Eu fiquei muito surpresa .
.., eu achei que os estudantes foram muito cabega aberta, mente aberta.

Todos os entrevistados apontaram o formato presencial como ideal, em especial por
enxergarem nele a possibilidade de estarem mais proximos dos estudantes em sala e captar

melhor suas reacdes aos assuntos abordados.

Em relagdo a primeira oferta da disciplina (primeiro semestre de 2021), P1, P2 e L1
citaram o formato (ensino remoto emergencial) como um dos principais desafios da
experiéncia. P1, por exemplo, mencionou que no formato remoto ¢ muito mais dificil obter
um retorno dos estudantes: “a gente ndo tem como se trombar no WhatsApp, né? Como se

encontrar ¢ dar um feedback, assim, que tem na escola, que tem a convivéncia”.

Alguns dos participantes entrevistados apontaram, também como desafio, a
dificuldade de visualizar como o estudante pode levar o aprendizado da eletiva para “fora da
escola”, no contato com outras pessoas e na propria vida digital. Como apontou P1:

Como a gente vai fazer com que o estudante seja um vetor, que ele ensine a
familia, ajude os pais, a mae? Como fazer com que . . . os estudantes

intercedam na realidade que eles vivem, né? E isso ¢ a parte mais dificil,
propor uma intervengdo na realidade.

Embora também tenham detectado desengajamento dos estudantes, P1 e P2 apontaram
o uso do Mentimeter (nuvem de palavras digital colaborativa) como uma boa experiéncia e
disseram que houve um ganho de participagdo no segundo semestre/oferecimento. Sobre isso,

P1 declarou:

A gente pode perceber mais a resposta dos estudantes, o que funcionava, o
que deu certo, né, o que a gente pode levar como experiéncia. Por exemplo, a
questdo da interacdo utilizando o Mentimeter, que foi legal. A gente obteve
bastante participacdo dos estudantes em relagao a isso. Teve mais rea¢do dos
estudantes. Nao foi s6 exposi¢do, né? Nao foi ndo foi s6 uma aula discursiva
né? Exposi¢do... uma exposicdo dos professores. Também teve mediagdo,
teve interagdo dos estudantes, isso foi bom.

Vale notar, ainda, que na segunda entrevista os dois professores destacaram a
necessidade de propor atividades mais participativas e de engajamento. Ao fim do segundo

oferecimento da disciplina, P2 elencou algumas ideias:
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Eu acho que deveria ter uma rede social, acho que os estudantes deveriam
gerenciar uma rede social com esse tema especificamente. Tipo... tem varios
perfis que procuram identificar “fake news”, trazer as informacdes corretas.
Eu acho que o legal seria na eletiva ter um perfil para fazer esse tipo de
trabalho. Pro estudante, “ah, identifiquei uma 'fake news"”. Entdo voceé vai 14,
vocé posta, explica por que que aquilo € uma “fake news”. Acho que talvez
esse tipo de trabalho seria interessante. Vocé também... identifica uma “fake
news”, criar um folderzinho, "9, isso ¢ “fake news” por causa disso". "Isso
foi complicado em tal época", né? Entdo, os estudantes terem uma
ferramenta para que eles possam manipular um pouco esses contetidos,
identificar, reconhecer, conscientizar o outro, apontar.

Tais propostas expandiriam o leque de abordagens utilizadas em sala, recorrendo a
atividades de simulacdo e produgdo, por exemplo, conforme proposto pelos manuais da

Unesco dedicados ao LMI.

Classificacao de “fake news” em categorias — Em relagdo ao primeiro oferecimento
da disciplina, alguns momentos foram apontados como mais esclarecedores pelos
entrevistados (P1, P2, L1 e L2): as aulas referentes aos “tipos” de “fake news” (que ajudaram
a esclarecer elementos relacionados a estrutura e a linguagem desses conteidos) e a aula que

“desmascarou” a recomendacao de tomar dgua com limao para “alcalinizar” o organismo.

O carater formativo da experiéncia apareceu na fala de P2 e L1. De forma mais
especifica, L1 mencionou a validade do exercicio de classificagio das “fake news” nas
categorias desinformacao, informacao incorreta € ma-informacgao:

Eu acho que ¢ muito valido, mesmo que a gente ndao consiga classificar
direito ou que as palavras sejam estranhas ainda, mas a tentativa de

classificar... Isso tem tudo a ver com ciéncia, classificar as coisas. Entdo, a
tentativa de classificar ja € uma atitude critica, né?

Aos professores em formagado inicial que participaram do segundo oferecimento, foi
feita uma pergunta especificamente sobre a proposta de classificagdo das “fake news” nessas
categorias mais precisas. Todos disseram considerar que a proposta faz sentido — por permitir,
entre outras coisas, examinar o problema em elementos menores, dar um objetivo ao exercicio
de analisar um contetdo com informagao falsa, refletir sobre diferentes intengdes e estimular

a memorizagao.
Conforme L6:

Eu achei que fez muito sentido, até mesmo para mim, assim, porque,
realmente, a gente acaba colocando tudo no mesmo saco e acaba deixando
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de perceber algumas nuances das noticias. Entdo eu achei muito legal e eu
acho que os estudantes gostaram bastante de dividir e poder classificar.

L9 apontou, por outro lado, o fato de a abordagem ser “inexata” e deixar margem para
duvidas:
Eu s6 ficava em duvida porque as vezes um termo era muito amplo e acaba

aparecendo em todas as “fake news” e outro termo também se misturava, € a
gente ficava meio confuso de classificar. Mas no geral eu achei muito util.

A observagdo de L9 condiz com a complexidade do tema e pode ser considerada um
indicio da importancia de, ao propor essa abordagem durante as aulas, deixar claro que essa
classificacdo esta aberta a questionamentos. A busca por desvendar intengdes, por exemplo,

precisa deixar margem para incertezas a depender do caso estudado.

Percepcio sobre o dominio do tema — Apos o trabalho em conjunto na disciplina,
professores em servico € em formacao inicial disseram se sentir mais seguros para abordar o
tema em contexto escolar. P2 declarou, ao fim do primeiro semestre: "a gente conseguiu criar
um itinerario, um caminho, que a gente viu que € possivel ser replicado. Tanto ¢ que a gente
estd fazendo". E, no fim do segundo oferecimento: "Eu acho que ficou mais definido o

contetido de cada aula, né? O objeto de estudo de cada aula estava mais definido".

A fala de P1 na segunda entrevista (fim do segundo oferecimento) mostra preocupacao
com uma dimensdo do problema da desinformacdo que esta além do chamado negacionismo

cientifico ou pseudociéncia — assuntos que ele considerava dominar melhor:

Me sinto mais preparado porque eu fui para o caminho que ndo era
exatamente a minha zona de conforto, né? A minha zona de conforto seria
tratar daquela segunda tematica da eletiva que n3o deu tempo de ser
desenvolvida, que foi o negacionismo cientifico e que a gente ndo conseguiu
entrar em profundidade nisso. A gente ficou muito mais focado nas “fake
news” mesmo, né? Entdo, ndo deu para falar sobre... onde eu me sentiria
mais a vontade, que seria a pseudociéncia, negacionismo cientifico. Entdo
ali, sim, mas considero também... que como formagao considero que foi
excelente para mim, né? Essa area, essa interface com a area de Linguagens,
né?

P2 disse, ainda, que o trabalho em grupo e com professores parceiros foi importante

porque ele “ndo saberia estruturar a eletiva toda”.

Quanto aos professores em formacao, todos consideraram que aprenderam mais sobre

os temas da disciplina ao longo da experiéncia. Em geral, declararam se sentir mais
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preparados para eventualmente voltar a preparar aulas e falar sobre esses assuntos com os
estudantes. Ninguém, contudo, disse se sentir fotalmente preparado para abordar todos os
aspectos do tema — indicio de que houve compreensdo do carater complexo do problema da
desordem informacional. L9, inclusive, declarou se sentir “menos preparado” justamente por

agora conhecer mais sobre o assunto:

Olha, sinceramente eu me sinto um pouco menos preparado, mas . . . porque
eu compreendi o tanto que era ignorante com essa parte da informagao para
outra pessoa. Entdo, eu achava que seria muito mais facil na minha cabeca
do que quando eu realmente fiz ¢ eu acabei ficando um pouquinho assustado
com o quao dificil isso era.

L4 mostrou postura critica em relag@o a propria formagao no curso de licenciatura:

Nossa, [no comego] eu me sentia zero preparada. E isso foi um pouco
preocupante... quando uma pessoa do quinto ano de Quimica ndo consegue
passar o basico de desinformagdo ¢ “fake news” para um grupo de
adolescentes. . . . Antes de comegar a fazer a aula, eu continuava zero
preparada. Quando eu fiz a aula, falei "legal". Ainda acho um assunto muito
delicado e acho que as pessoas ndo podem cair muito no "ai, eu sou cientista,
eu sei o que t0 falando 14, eu fago faculdade, entdo eu ndo sou negacionista",
entre outras coisas... porque isso atrapalha a gente no processo de entender
quais sdo as nossas dificuldades. Eu ainda acho um tema muito dificil de ser

tratado. . . . Rolou, muito melhor. Hoje me sinto muito mais preparada do
que no comego, mas o processo ainda me fez entender mais ainda a
importancia.

Exercicio de curadoria — De forma geral, os professores em formacdo definiram
como positiva a experiéncia de elaboracdo da aula em conjunto, exercitando a curadoria de
temas e materiais em suas apresentacdes de forma colaborativa e cooperativa. Também
mostraram criticidade ao apontar alguns aspectos que mudariam nas apresentagcdes apds a
realizacdo de cada aula. Todos eles mostraram preocupagdo com a interagdo com oS
estudantes, o que pode demonstrar ganho de maturidade no interior do processo de formagao
para a docéncia. L6 descreveu a experiéncia da seguinte forma:

Quando a gente planeja a aula a gente pensa “ah, nessa parte aqui eu acho
que os estudantes vao interagir mais do que nessa”. Entdo vocé ja vai
preparado, né? E ai aconteceu de eles interagirem mais numa parte que eu

ndo tinha ideia que eles iam interagir, ¢ ndo interagirem tanto na parte que eu
achava que eles iam interagir mais.

L5 teve percepcao semelhante:
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A experiéncia de estar na sala de aula por vezes eu acho que ela é mais
uma... um aprendizado interpessoal do que um aprendizado didatico
propriamente dito, né? Porque ndo tem jeito, né? Vocé precisa aprender a
lidar com quem vocé ta dando aula.

L2, em entrevista no fim do primeiro oferecimento, apontou a necessidade de dedicar
mais tempo a tematica do discurso de 6dio: “é algo que eles vivem, por ficarem muito tempo
na internet. Eles mesmos devem propagar o discurso de 6dio e ndo sabem. E um assunto que
eu achei muito importante e que nao foi tdo focado assim na eletiva”. A fala de L2 foi levada
em consideracao pelos professores, que concordaram e decidiram dar mais espago para o tema
no segundo oferecimento da disciplina — em alinhamento, também, com a versao mais recente

do curriculo da Unesco (2021).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os trabalhos de observacdo e de intervengdo aqui descritos nos ajudaram a nos
aproximar do objetivo geral estabelecido — compreender o processo de elaboracdo e
implementagdo de uma disciplina sobre os temas “fake news” e negacionismo cientifico na
educacdo basica — e a responder a pergunta de pesquisa inicialmente apresentada: como
abordar os temas “fake news”/desinformacdo e negacionismo cientifico com estudantes dos

ensinos Fundamental II e Médio no contexto da educacao escolar?

Abordar essa tematica com estudantes da educacao basica passou, no caso estudado,
pela colaboragao e pela cooperacao entre docentes de diferentes areas e disciplinas, de forma
a articular a andlise da estrutura de linguagem e de discurso das ‘“fake news” com a
mobilizacdo de conhecimentos trabalhados na escola, em consondncia com o proposto por
Gomes et al. (2020) e com o entendimento ¢ a abordagem de Questdes Sociocientificas
(Santos et al. 2021). Essa articulagdo, em conjunto com o estabelecimento de objetivos de
leitura (Kleiman, 2016) — aqui, voltados a classificacdo do conteudo estudado em categorias
mais especificas da ecologia da desinformagao conforme proposto em manuais e publicacdes
da Unesco —, mostrou-se, no entendimento do grupo de professores, como um caminho

possivel para o desenvolvimento do pensamento critico entre os estudantes.

No entanto, entre os objetivos especificos estabelecidos, identificar possiveis
indicadores de pensamento critico desenvolvido pelos estudantes para o combate a
desinformacao/“fake news” foi o que se mostrou mais dificil — especialmente devido ao
contexto em que ocorreram esta pesquisa e a disciplina eletiva analisada: em meio a pandemia
de covid-19 e a aplicagdo do formato emergencial de ensino remoto, associada a pouca
experiéncia dos participantes com o ensino a distdncia ¢ a dificuldade de acesso dos
estudantes aos ambientes digitais. Em outros contextos e estudos correlatos, um caminho
possivel talvez seja observar a participacdo dos estudantes nos didlogos que conduzem a
investigacdo sobre os exemplos (“estudos de caso”) apresentados — verificar, por exemplo, se
os estudantes levantam questionamentos sobre as fontes de informagdo e sobre as lacunas e
inconsisténcias dos textos considerados falsos ou com distor¢des. Nesse sentido, também
seria importante aplicar em sala de aula abordagens mais participativas, como exercicios de

simula¢do e produgdo (Unesco, 2013).
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Quanto aos demais objetivos especificos, o caminho se mostrou mais promissor.
Percebemos, por exemplo, que a articulagio do grupo no processo de elaboracdo e
implementagdo da disciplina eletiva passou pela constru¢ao de um percurso colaborativo, com
momentos dedicados & autoavaliacdo e ao planejamento conjunto dos planos de aula. Nesse
processo, ganhou destaque o papel do professor curador, conforme conceituagdo de Garcia e
Czeszak (2019) e que, num contexto envolvendo diferentes professores em servigo € em
formacao, pdde ser exercido de forma coletiva, em que todos puderam propor € comentar os
contetidos e situacdes que seriam discutidos durante as aulas. Realizar um levantamento
prévio das nogdes que os estudantes tém em relacdo ao tema e sobre os ambientes digitais em

que eles estdo pode ajudar nesse trabalho de curadoria.

A experiéncia mostrou que a disciplina eletiva nos moldes aqui descritos pode
funcionar como espaco de articulacdo de cruzamento e descentragdo, conforme definidos por
Pombo (2006), ja que a o problema da desordem informacional ¢ muito complexo para ser
reduzido as disciplinas tradicionais e exige que os campos de conhecimento se abram uns aos
outros. Assim, a complexidade do tema parece demandar que o tema seja abordado em varias

disciplinas e com abordagens interdisciplinares.

Quanto ao objetivo de identificar limites e possibilidades no processo de elaboracao e
implementagdo da disciplina eletiva, pudemos perceber, como ja apontado, o contexto da
pandemia e do ensino remoto emergencial como um limitador, especialmente para o
engajamento dos estudantes. Por outro lado, esse mesmo contexto inspirou varios dos
momentos ¢ situagdes abordados em aula — como o estudo de desinformacgao sobre as vacinas
e supostos tratamentos para a covid-19. As entrevistas com os professores participantes
indicaram, ainda, uma valorizagdo do formato presencial pela maior possibilidade de
interagcdo e de obter retorno/feedback dos estudantes. De qualquer forma, a sala de aula e a
escola surgiram nesta experiéncia como espacos possiveis de respiro do universo digital —
locais em que ¢ possivel elaborar e construir narrativas, de forma a ligar os pontos desconexos

do tempo pontilhista diagnosticado por Bauman (Londero & Takara, 2019).

Vale destacar também que o grupo de professores planejou as aulas a0 mesmo tempo
que investigava e aprendia sobre o assunto. Nesse sentido, construiu-se uma experiéncia de
ensino-aprendizagem cooperativa e colaborativa em que foram testadas possibilidades para

dar conta da complexidade dos temas propostos (“fake news” e negacionismo cientifico).
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Apesar da especificidade do contexto em que foi realizada a disciplina eletiva aqui
analisada, ¢ possivel elencar alguns caminhos que talvez sejam aplicaveis em outras propostas

e contextos no ambiente escolar:

e articular o conhecimento cientifico e os conteudos trabalhados em disciplinas
tradicionais com o estudo da construgdo textual/de linguagem das “fake news”, no
qual a proposicdo de objetivos de leitura e de classificagdio em categorias
(desinformagao, informagao incorreta etc.) podem incentivar o trabalho de pesquisa e
o pensar sobre intencionalidades;

e 1o caso de uma disciplina ou de um curso sistematizado sobre “fake news”, estimular
o trabalho conjunto de professores de diferentes areas e, se possivel, com parceiros
ligados a universidades e instituigdes de pesquisa que possam colaborar na construcao
do percurso de ensino-aprendizagem;

e criar momentos de elaboragdo e discussdo em grupo para os professores envolvidos,
tendo em mente que as primeiras experiéncias provavelmente serdo também de
formacao para esses docentes;

e incentivar o trabalho com Questdes Sociocientificas (QSC);

e conhecer e explorar o curriculo de LMI da Unesco, que propde articulagdes com temas

como discurso de 6dio e deep fake, abordados na experiéncia aqui relatada.

Por fim, pensando em futuras pesquisas sobre o tema, ¢ possivel propor algumas
questdes que ndo foram exploradas pelo presente trabalho e que poderiam ser abordadas em

outros estudos e/ou desdobramentos futuros:

e de que forma o problema da desinformacgdo pode ser articulado, na educagdo escolar,
com questdes como identidade, identificagdo, afetos e habilidades socioemocionais;

e de que maneira o tema “fake news”/desinformagdo pode ser articulado com elementos
fundamentais do LMI (Tabela 1) que ndo apareceram no caso aqui estudado, em
especial os correspondentes ao letramento digital e a compreensio do modo de
funcionamento de plataformas (algoritmos) como redes sociais e aplicativos de
mensagens;

e de que forma os debates sobre o tema promovidos em sala de aula podem extrapolar o

ambiente escolar e envolver as familias dos estudantes e a comunidade;
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quais abordagens mais interativas e participativas poderiam ser empregadas em
experiéncias semelhantes, de forma a incentivar o pensamento critico entre os

estudantes em relagdo aos temas “fake news” e negacionismo cientifico.
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ANEXOS

Anexo A - Proposta da disciplina

E. E. — Ensino Integral

Disciplina Eletiva: Reconhecendo e combatendo “fake news” e negacionismo
p

cientifico

EMENTA
Na eletiva Reconhecendo e combatendo “fake news” e negacionismo cientifico,
buscaremos desenvolver com os estudantes uma postura critica acerca das informagdes que
constantemente recebemos por diversas midias (sobretudo as midias sociais). A partir de
tematicas relevantes como a COVID-19 por exemplo, proporcionaremos aos estudantes um
espago para discussdes e formacdo dessa consciéncia critica utilizando como ferramenta
principal a linguagem cientifica em contraposi¢ao a mistificagao, pseudociéncia ou opinides

pessoais.

DISCIPLINAS — AREAS DO CONHECIMENTO ENVOLVIDAS

- Histoéria, Sociologia, Quimica, Fisica, Biologia, Ciéncias e Lingua Portuguesa

PROFESSORES

P1: Ciéncias da Natureza - Quimica e Fisica

P2: Ciéncias Humanas — Historia

PARCEIROS

(Pibid - Quimica-USP) Professor Agnaldo Arroio, da Faculdade de Educacdo da

USP, e estudantes do curso de Licenciatura em Quimica da USP.
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JUSTIFICATIVA

Nao hé davidas que a internet ¢ uma das conquistas recentes mais importantes da
humanidade, pela rapidez e facilidade com que a informacgdo circula e a promog¢ao da
interacao social rompendo com barreiras fisicas. No entanto, estas facilidades trouxeram um
grande problema, a disseminagdo de noticias falsas, as chamadas “fake news”.("’ Noticias
falsas e boatos sempre existiram, mas considerando a incrivel rapidez com que essas falsas
noticias podem ser compartilhadas e a ampla influéncia que isso pode causar, induzindo
milhares de pessoas ao erro e muitas vezes, de forma criminosa, causando prejuizos
incalculdveis sobre as pessoas e institui¢des.

Algo similar ocorre com o negacionismo cientifico. Com a chegada da COVID-19, o
fendmeno se intensificou, e em alguns casos se transformou em discurso oficial e politica de
Estado.(2) O Brasil ¢ um dos paises mais impactados pela producao sistematica de
desinformacdo, por ter uma educacdo para a ciéncia pouco consolidada, além de uma
populacdo com menos anos de estudo em média. Salienta-se ainda que os instrumentos de
comunicagdo cientifica, necessarios para combater a produ¢do de ignorancia e fazer a
informacao chegar até as pessoas, sdo mais frageis no pais. Nesse sentido, esta disciplina
eletiva visa auxiliar os estudantes no desenvolvimento do pensamento critico para o
consumo das midias de maneira menos vulneravel. Ademais, com a aquisi¢ao de
habilidades e ferramentas para ajudar a identificar e combater a desinformagao através de
tentativas deliberadas (frequentemente orquestradas) para confundir ou manipular pessoas
por meio de transmissdo de informagdes desonestas. A desinformagdo € perigosa, pois ¢
frequentemente elaborada com bons recursos e acentuada pela tecnologia automatizada. Ou
seja, a desinformagdo cientifica tem sido difundida pelas “fake news” para fortalecer o
negacionismo cientifico. As novas tecnologias digitais, sobretudo as midias sociais, que
simplificam a manipulacdo e a fabricagdo de contetidos falsos, possibilitam as redes sociais
ampliarem dramaticamente falsidades propagadas por Estados, politicos populistas e
entidades corporativas desonestas, uma vez que sdo compartilhadas por publicos nao
criticos.

A escola tem um papel fundamental na formagao da juventude que pode combater
essas praticas de disseminagdo de desinformacao conscientizando a populagdo em geral para
além dos muros da escola. E a partir dessa formagao, portanto, que o estudante consegue

identificar as desinformacdes e ressignifica-las, analisando os pontos inconsistentes que sao
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afirmados e corrigindo-os, de modo que, apds essa reformulacdo, 0 mesmo consiga repassar
a informacdo correta ou ao menos barrar a disseminacdo do que julgou como

incorreto/incoerente.

OBJETIVOS
Ao final dessa eletiva, espera-se o desenvolvimento de habilidades e ferramentas
intelectuais para ajudar a identificar e combater as “fake news” e o negacionismo cientifico.

HABILIDADES

- Reconhecer que a desinformag¢do ndo ¢ uma atividade secundéria e que combaté-la
¢ missdo critica para juventude;

- Reconhecer que as noticias — produzidas por protagonistas transparentes e
verificdveis — sdo essenciais para a democracia, o desenvolvimento, a ciéncia, a
saude e o progresso humano;

- Aprimorar as habilidades de pensamento critico da juventude como alternativa
verossimil aos contetidos cientificos falsificados.

- Reconhecer o direito a liberdade expressdao e acesso a informag¢do como Direitos
Humanos, sem manipulagdes e distor¢oes;

- Reconhecer a necessidade de combater a disseminagdo de desinformagdo e
propaganda e ataques a Ciéncia que promovem discurso de 6dio;

- Distinguir o fato da ficgdo, bem como a legitimidade de narrativas e historias
potencialmente diversas dentro do jornalismo cientifico;

- Desenvolver o Letramento midiatico e informacional dos estudantes no combate a
desinformacao e negacionismo cientifico.

CONTEUDO
- Ecologia da Informacao: informagao incorreta, desinformacao e
ma-informacao;
- As narrativas das noticias;
- Negacionismo cientifico e as noticias falsas;
- Pensamento Critico;

- Combate a desinformagdo por meio do Letramento Mididtico e Informacional.
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METODOLOGIA
Para o desenvolvimento desta disciplina eletiva, serdo utilizadas diversas
abordagens metodologicas para que os estudantes possam vivenciar diferentes
experiéncias formativas na aquisicdo dos conteudos, procedimentos e valores, tais

como: Estudo de caso; aprendizagem cooperativa; analise contextual; simulagdes;

producao.

RECURSOS

As atividades serdo realizadas remotamente com transmissdo em tempo real via

ferramenta Google Meet. Havera atividades para realizagdo pelos estudantes ao

longo do desenvolvimento da disciplina.

AVALIACAO
- Sob olhar dos 4 Pilares;

- Participagdo/envolvimento nas discussdes ¢ atividades (valorizagdo da

comunicag¢do e expressao oral dos estudantes);

- Responsabilidade em relagdo a compromissos assumidos individual e

coletivamente;

- Relatorios/Registros das discussdes coletivas;

- Qualidade da culminancia

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

(1) Para desinformacdo ndo ser lei: propostas contra “fake news”

(2) Negacionismo cientifico: a producao politica e cultural de desinformacao

(3) Curriculo de alfabetizagdao midiatica e informacional para professores:

Media and Information Literacy Curriculum for Teachers | United Nations

Educational, Scientific and Cultural Organization

(4) A ciéncia contra o negacionismo — Jornal da USP - 6tima referéncia sobre o papel das

redes sociais nessa discussdo toda.
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https://irisbh.com.br/para-desinformacao-nao-ser-lei-propostas-contra-fake-news/
https://agencia.fapesp.br/negacionismo-cientifico-a-producao-politica-e-cultural-de-desinformacao/34028/
http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/resources/publications-and-communication-materials/publications/full-list/media-and-information-literacy-curriculum-for-teachers
http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/resources/publications-and-communication-materials/publications/full-list/media-and-information-literacy-curriculum-for-teachers
https://jornal.usp.br/ciencias/a-ciencia-contra-o-negacionismo/

Anexo B - Sequéncia de ensino - fake news e a Pandemia de covid-19

Compartilhando experiéncias Pibid — Quimica (Sao Paulo)
“Reconhecendo e combatendo fake news e o negacionismo cientifico”
Tema da aula / Titulo: fake news e a Pandemia de covid-19

Publico alvo: 6° ano do fundamental ao 3° ano do Ensino Médio
Areas do conhecimento

- Quimica

- Biologia

- Sociologia

Questao norteadora:

Estudo das consequéncias das “fake news” no combate a pandemia da COVID-19.
Relacio com os temas de Ciéncias:

Quimica: abordagem de conceitos de &tomos, moléculas e microscopia no entendimento do

funcionamento de mascaras de protecdo e do virus Coronavirus.

Biologia: estrutura viral;

Sociologia: ma informagao, disseminacao de noticias falsas, politica e legislagdo nacional
Conteudos abordados:

- Tamanho atémico e molecular

- Qual o tamanho do virus Coronavirus? O CO2 fica preso na mascara e atrapalha a

respiragao?
- Tecnologia de materiais

- De qual material ¢ feita a méscara de prote¢ao?
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- Politica e Legislagdo Nacional;

- O que ¢ a CPI da Covid?

- fake news

- E possivel existir algum ser vivo/verme em méscaras de prote¢io?
- Ma informacgao

- Como a “fake news” atrapalha o combate a COVID-19?
Objetivos de aprendizagem:

- Retomada dos termos trabalhados nas aulas 1 ¢ 2;

- Desenvolvimento autonomia para avaliar “fake news”;

- Analise de exemplos de “fake news” relacionadas a pandemia.

- Contextualizar sobre CPI da Covid;

- Atenuar sobre os impactos das “fake news” na prevengao da covid-19;
- Discutir sobre intencionalidade e proposito das “fake news”.
Competéncias e Habilidades da BNCC:

- (EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasao nos
textos publicitérios, relacionando as estratégias de persuasio e apelo ao consumo com os
recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras,

figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

- (EFO9LPO1) Analisar o fenomeno da disseminagdo de noticias falsas nas redes sociais e
desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagao/avaliagdo do veiculo, fonte,
data e local da publicagdo, autoria, URL, da analise da formatagdo, da comparagao de
diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos

fatos e denunciam boatos etc.

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posi¢des e interesses em jogo em uma

discussdo ou apresentacdo de propostas, avaliando a validade e for¢ca dos argumentos e as
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consequéncias do que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas
de diferentes naturezas relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade

escolar.

Materiais e recursos a serem utilizados na aula:

- Slides criados em plataforma Canva

- Computadores, celulares ou tablets com acesso a internet;
- Projetor multimidia.

- Microscépio simples

- Mascara de prote¢do para analise

Descricido da aula/ Desenvolvimento:

1. Preparacio para a aula:

O foco principal da aula, era correlacionar os conceitos sobre fake news, trabalhados
anteriormente, com a atualidade, a fim de evidenciar o qudo grave sdo os seus efeitos, foi
atrelado entdo, nessa tarefa, uma contextualiza¢ao sobre um pilar legislativo brasileiro, a
chamada CPI (comissao parlamentar de inquérito) onde estava sendo (a época) investigado
justamente, algumas irregularidade provindas de fake news. Desta forma almejava-se preparar

os estudantes para a discussdo a seguir, instigando-os a refinar seu senso critico.
2. Sequéncia das atividades desenvolvidas:

Inicialmente foram revisados os conceitos discutidos nas aulas 1 e 2 e apresentados
informacdes relevantes sobre o funcionamento da CPI e exemplos de assuntos tratados pela
edi¢do que investigou as questodes relacionadas a pandemia de covid-19. A seguir foram
apresentados videos que continham informagdes erradas, propondo a eles, uma pré avaliagao
sobre a veracidade de tais, apds ouvir as percepgdes dos estudantes, trouxemos explicagdes
fisico-quimicas sobre os assuntos tratados. Essa sequéncia foi elaborada para estudantes do 2°
ciclo Fundamental e Ensino Médio, pela diferenca de fase escolar, foi necessario trazer
explicagdes sobre alguns conceitos que supomos que as aulas de Ciéncia dos estudantes mais
novos, nao teriam abrangido; mas ainda se atentando a ndo prolongacao da atividade, que
estava programada para durar aproximadamente 2h. A sequéncia foi realizada de forma
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hibrida, com os bolsistas responsaveis em casa, apresentando a aula para a classe presencial,
onde o professor (que estava presencialmente com a classe) teve a oportunidade de replicar o

experimento tratado em um dos videos.
3. Avaliaciao da aula:

Houve muita dificuldade em obter interacdes e respostas dos estudantes, em muitos
momentos foi necessario intervencdes dos professores que estavam presencialmente com a
classe, para que os mesmos se atentassem a aula e houvesse interacdo conosco, o modelo de

aulas remotas ou hibridas tem essa dificuldade como algo recorrente.
Referéncias consultadas e/ou utilizadas:

Sobre os conceitos de “fake news”, desinformagao, informagao incorreta ¢ ma-informacgao:
Jornalismo, fake news & desinformag¢do: manual para educacdo e treinamento em jornalismo -

UNESCO

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000368647?tbclid=IwAR 11tj8iIFO0MPv69hOx4WV
1YAHzMUIp8VoYITOMepi_TYL utbV5xIgnnEk

https://twitter.com/search?q=m%C3%A 1scara%20CO2&src=typed query

https://g1.globo.com/fato-ou-fake/coronavirus/noticia/2020/11/03/e-fake-que-uso-de-mascara-
aumenta-taxa-de-co2-no-cerebro-e-risco-de-trombose-e-altera-flora-da-boca-e-do-intestino.gh

tml

https://gl.globo.com/fato-ou-fake/coronavirus/noticia/2021/07/02/e-fake-que-bichos-podem-s

er-vistos-se-movendo-ao-colocar-mascaras-de-protecao-novas-sobre-o-vapor-dagua.ghtml
https://www.youtube.com/watch?v=D98r5zP7 FE&t=9s

Para saber mais:

https://twitter.com/search?q=m%C3%A 1scara%20CO2&src=typed_query

https://gl.globo.com/fato-ou-fake/coronavirus/noticia/2020/11/03/e-fake-que-uso-de-mascara-
aumenta-taxa-de-co2-no-cerebro-e-risco-de-trombose-e-altera-flora-da-boca-e-do-intestino.gh

tml
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https://g1.globo.com/fato-ou-fake/coronavirus/noticia/2021/07/02/e-fake-que-bichos-podem-s

er-vistos-se-movendo-ao-colocar-mascaras-de-protecao-novas-sobre-o-vapor-dagua.ghtml

https://www.youtube.com/watch?v=D98r5zP7 FE&t=9s

Possiveis adaptacoes / Dicas de modificacgao:

- Utilizar um periodo maior de aula, para poder conceituar melhor os conceitos quimicos
envolvidos, a maioria dos estudantes (principalmente os mais novos) estara vendo o assunto

pela primeira vez e a outra parte pode carecer de uma revisao mais completa.

- Esta sequéncia pode ser facilmente adaptada ao modelo presencial, de forma a se tornar mais

efetiva e dinamica, uma vez que os experimentos podem ser feitos junto com as explicagoes.
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Anexo C - Sequéncia de ensino - Fake news: ontem e hoje

Compartilhando experiéncias Pibid — Quimica (Sao Paulo)

“Reconhecendo e combatendo fake news e negacionismo cientifico”

Tema da aula / Titulo:

- Uma discussdo/panorama historico sobre as “fake news”. Titulo: “Fake news: ontem e hoje”
Publico alvo:

- estudantes entre o 6° ano do ensino fundamental e o 3° ano do ensino médio.

Areas do conhecimento:

- Histdria, Filosofia, Quimica e Biologia

Questao norteadora:

- Buscar entender se as “fake news” influenciaram processos historicos ao longo da histéria
do Brasil e se essas informacgodes falsas e seus processos de circulacao e divulgagao
perduraram a ponto de serem significativas nos processos que as envolvem nos dias de hoje,
buscando, at¢ mesmo, um padrao de semelhanga entre diferentes “fake news” em diferentes
momentos no tempo. Quais sdo os vestigios que essas desinformacdes deixaram em processos

mais atuais, como tweets e tiktoks.
Relacio com os temas de Ciéncias:

- Abordagem interdisciplinar sobre periodos anteriores da historia brasileira dialogando com o
conhecimento sobre “fake news” e desinformacao construido nas aulas anteriores. Discussao
envolvendo temas presentes em quimica e biologia em “fake news” propagadas em redes

sociais como tiktok, facebook e twitter.
Conteudos abordados:
- Fake news - Paralelo entre passado e presente na historia brasileira e mundial;

- O termo “Verdade” e suas implicagdes morais dentro do assunto “desinformacao”;
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- fake news como construcao de realidade;
- Meios de comunicagao e sua evolugao;

- Tik Tok e o papel das redes sociais de alta exposi¢cao como principal meio de

divulgacao de noticias falsas;
Objetivos de aprendizagem:
- Compreender, de forma introdutdria, as implicagdes morais e sociais das fake news.

- Compreender a interdisciplinaridade das Fake news com assuntos previamente estudados em

outras matérias.

- Refletir sobre a existéncia ou ndo de intencionalidade na produ¢do e no compartilhamento

de noticias falsas.

- Desenvolvimento de postura critica frente as fake news e aplicabilidade do conhecimento

desenvolvido em sala de aula.
Competéncias e Habilidades da BNCC:

- (EF89LPO01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as condigdes que fazem da informacdo uma mercadoria, de forma a

poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

- (EFO9LPO1) Analisar o fendomeno da disseminagao de noticias falsas nas redes sociais e
desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliacdo do veiculo, fonte,
data e local da publicagdo, autoria, URL, da andalise da formatacdo, da comparagdo de
diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos

fatos e denunciam boatos etc.

- (EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posigdes € interesses em jogo em uma
discussao ou apresentacao de propostas, avaliando a validade e forca dos argumentos e as
consequéncias do que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas
de diferentes naturezas relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade

escolar.
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Materiais e recursos a serem utilizados na aula:
- Apresentagdo no Canva
Descricao da aula/ Desenvolvimento:

1. Preparacdo para a aula: Aula expositiva-dialogal, com apoio de slides e videos; didlogo

frequente com a turma.
2. Sequéncia das atividades desenvolvidas:

Iniciamos com discussdo sobre noticias falsas disseminadas no passado e no presente, com
enfoque em boatos envolvendo intolerancia religiosa - retomando exemplo de post do

Facebook apresentado na aula do dia 24.

Breve discussao sobre o que ¢ verdade - dialogar com estudantes e buscar opinides -
indicando como as fake news contribuem para a constru¢ao de uma realidade, utilizando

videos do discurso do Bolsonaro na AGNU para exemplificar.

Retomamos discussdo inicial sobre paralelo entre fake news no passado e no presente, com
enfoque na situagdo social e comocgao popular criando um ambiente propicio para a
divulgacao de erros e mentiras - exemplificado com um paralelo entre Plano Cohen e Fala de

Bolsonaro sobre “estarmos a beira do socialismo” na AGNU (novamente).

Baseado nos excertos de videos apresentados, iniciamos uma discussao sobre a
descredibilizacao da midia, dando enfoque no crescimento do uso das redes sociais como
meio principal de informacao, abordando essas como lugares propicios para propagacao de

fake news exatamente pela ndo regulamentagao (“Terra sem lei”).

Abordamos a ambivaléncia do TikTok como potencial instrumento de divulgacao tanto de
fake news como de divulgagao cientifica, utilizando videos como exemplo e abrindo espaco

para discussoes.

Estabelecemos diretrizes para um uso consciente dessas redes e como se informar
corretamente por meio delas. Propusemos a elaboragao de material para divulgar na escola

sobre 0 uso critico da rede social.

3. Avalia¢ao da aula: Notou-se que os estudantes absorveram bem os conteudos apresentados
- principalmente no tangente as classificagcdes de informagdes falsas, assunto anterior, € nos
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topicos das redes sociais - mediante as perguntas respondidas, mas a0 mesmo tempo
percebeu-se que a abordagem histérica exigia certos conhecimentos que nao eram universais
na sala de aula, visto que a “janela” de idades e turmas era grande demais para que todos ja

tivessem estudado determinados conteudos.

Referéncias consultadas e/ou utilizadas:

- “A longa historia das noticias falsas”
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/06/08/cultura/1528467298 389944 .html
- “Plano Cohen: uma fraude para manter Vargas no governo”.

https://educacao.uol.com.br/disciplinas/historia-brasil/plano-cohen-uma-fraude-para-manter-v

argas-no-governo.htm

- Discurso do Presidente da Republica na AGNU
https://www.youtube.com/watch?v=wZ3UxCQOSmc&t=69s
- "Bolsonaro diz que vacina anticovid estimula Aids; cientistas rebatem: '¢ “fake news”
https://www.youtube.com/watch?v=ko6jQM5zqwl

- Tratado sobre a Tolerancia - Voltaire (1793)

- https://vm.tiktok.com/ZM8fyMINU/

- https://vm.tiktok.com/ZM8fyFTqc/

- https://vm.tiktok.com/ZM8fyn789/

- https://vm.tiktok.com/ZM8fyX4mgq/

Possiveis adaptacoes / Dicas de modificacao:

- Notou-se pouca participacao oral dos estudantes, mesmo mediante estimulos continuos em
forma de perguntas. Sugere-se, entdo, uma abordagem menos tedrico-expositiva € mais
dinamica, envolvendo-os em uma atividade ludica que os permita interagir entre si, como uma
busca por “fake news” nas redes sociais que eles frequentam, ou algo semelhante nesse

ambito.
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Anexo D - Sequéncia de ensino - Discurso de 6dio e sua ligacio com as “fake news”

Compartilhando experiéncias Pibid — Quimica (Sao Paulo)
“Reconhecendo e combatendo fake news e o negacionismo cientifico”

Tema da aula / Titulo:

- Discurso de 6dio e sua ligagdo com as “fake news”

Publico alvo:

6° ano fundamental ao 3° ano do Ensino Médio.

Areas do conhecimento:
- Linguistica, Letras e Artes; Ciéncias Sociais Aplicadas; Ciéncias Humanas; Ciéncias

Biologicas e da Saude.

Questao norteadora:

- Estudo das consequéncias das “fake news” na sociedade analisando o discurso
de 6dio como padrao de comportamento pelos séculos.

Rela¢ao com os temas de Ciéncias:

- Quimica: Difusdo gasosa, transporte de O2 no sangue; Biologia: Tipos de doencas,
pandemias, estrutura viral, agentes antissépticos, vacinas; Sociologia: Desinformacao, fake
news, Negacionismo cientifico, Racismo, homofobia, politica; Linguagens: tipos de
discursos, escrita jornalistica; Filosofia: liberdade de expressdo, ética e moral, psicologia das
massas.

Conteudos abordados:

- Discurso de 6dio;

- Discriminacao;

- Fake news;

- Extremismo religioso;

- Racismo;

- Bullying;

- Liberdade de expressao e sua relacdo com a democracia;
- Psicologia das massas.
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Objetivos de aprendizagem:

Geral: Especificos:
- Defini¢ao de “discurso de 6dio” e sua | - Consequéncias do discurso de 6dio em
relacdo com as fake news; nossa sociedade;

- Liberdade de expressao: possibilidades e
limites;

- Modos de combate ao discurso de d6dio.

Competéncias e Habilidades da BNCC:

- (EMI13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e
discriminacao, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o
respeito as diferencgas e as liberdades individuais.

- (EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica, psicoldgica etc.),
suas principais vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base
em argumentos éticos.

- (EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo as
nogdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a
concretizagdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas € promover acgdes
concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espagos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

- (EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira — com
base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e propor
medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais prospera,
justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

- (EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressdao de discursos de odio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de dentincia quando for
0 caso.

- (EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasao nos
textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com oS
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recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras,
figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

Materiais e recursos a serem utilizados na aula:

- Slides criados com auxilio da plataforma Canva

- Site mentimeter: https://www.mentimeter.com/pt-BR;

- Computadores, celulares ou tablets com acesso a internet;
- Projetor multimidia.

Descricao da aula/ Desenvolvimento:

Foram ministradas quatro aulas de 50 minutos, para o ensino regular, com os
professores de forma remota (por meio do Google meets) e os estudantes em sala,
acompanhados por dois monitores/professores. Por meio do projetor multimidia, os slides
foram apresentados aos discentes, que também utilizaram o site Mentimeter, criador de nuvem
de palavras, de maneira ativa para maior integragdo entre estudante-contetido.

1. Preparagdo para a aula - Os bolsistas se reuniram remotamente pelo google meets
para preparacdao da aula, realizando a confeccdo dos slides e o plano de aula em conjunto,
averiguando noticias, livros e sites que serviram como base para o conteudo.

2. Sequéncia das atividades desenvolvidas - Primeiramente, com o suporte dos slides
foi levantada a discussao do que os estudantes consideravam discurso de o6dio e, com
exemplos, construiram o conceito juntos.

Seguindo, houve uma mudanga na dindmica, agora usando o site Mentimenter, 0s
estudantes foram convidados a expor suas ideias sobre as consequéncias do discurso de 6dio,
porém sem a influéncia das respostas dos colegas, apds, com a nuvem formada, foi trabalhado
os temas mais recorrentes e pensar sobre os que faltaram.

Ap6s a discussdo, foram apresentados conceitos de “fake news” com o uso de bots na
internet e a entrada no assunto de liberdade de expressao, de forma mais expositiva.

3. Avalia¢do da aula: A aula ocorreu de forma tranquila, houve participacdo dos
estudantes durante a interacdo oral e pela nuvem de palavras, desta forma
mostrando que estavam compreendendo o assunto € acompanhando o fluxo da
aula. Os proprios estudantes, quando questionados, trouxeram exemplos de
discurso 6dio, evidenciando um bom seguimento didatico, ja& que nas aulas
anteriores foi explicado sobre “fake news” e algumas de suas facetas - o discurso
de 6dio, no caso.
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Referéncias consultadas e/ou utilizadas:

- Por que discurso de 6dio € assunto de escola - Por Mariana Mandelli e Isabella Galante
https://educamidia.org.br/por-que-discurso-de-odio-e-assunto-de-escola/
- Discurso de 6dio: o que caracteriza essa pratica € como podemos combaté-la?

https://www.politize.com.br/discurso-de-odio-o-que-¢/

- Liberdade de Imprensa X Liberdade de Expressao - Por ACS

https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/campanhas-e-produtos/direito-facil/edicao-sem
anal/liberdade-de-imprensa-x-liberdade-de-expressao

- Discurso de 6dio: Da abordagem conceitual ao discurso parlamentar - Por Gilberto Schafer
€ outros

https://www.corteidh.or.cr/tablas/r34594.pdf

- Livro: Liberdade de expressao e discurso do o6dio: racismo, discriminagdo, preconceito,
pornografia, financiamento publico das atividades artisticas das campanhas eleitorais - Por
Samantha Ribeiro Meyer-Pflug

- Monark:

https://twitter.com/monark

- Site para gerar nuvens de palavras
https://www.jasondavies.com/wordcloud/

- Noticia sobre morte do filho da cantora Walkyria Santos

https://gl.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2021/08/16/a-gente-sabe-se-defender-os-a
dolescentes-nao-diz-cantora-walkyria-santos-apos-morte-do-filho.ghtml

- Fake news e discurso de 6dio disseminado no twitter
https://twitter.com/DiVasca/status/12443888080550215767s=20

- Bloqueio do presidente Bolsonaro nas redes
https://gl.globo.com/tecnologia/noticia/2021/10/25/live-bolsonaro.ghtml

https://gl.globo.com/tecnologia/noticia/2021/10/25/youtube-live-bolsonaro.ghtml
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https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/campanhas-e-produtos/direito-facil/edicao-semanal/liberdade-de-imprensa-x-liberdade-de-expressao
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/campanhas-e-produtos/direito-facil/edicao-semanal/liberdade-de-imprensa-x-liberdade-de-expressao
https://www.corteidh.or.cr/tablas/r34594.pdf
https://twitter.com/monark
https://www.jasondavies.com/wordcloud/
https://g1.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2021/08/16/a-gente-sabe-se-defender-os-adolescentes-nao-diz-cantora-walkyria-santos-apos-morte-do-filho.ghtml
https://g1.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2021/08/16/a-gente-sabe-se-defender-os-adolescentes-nao-diz-cantora-walkyria-santos-apos-morte-do-filho.ghtml
https://twitter.com/DiVasca/status/1244388808055021576?s=20
https://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2021/10/25/live-bolsonaro.ghtml
https://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2021/10/25/youtube-live-bolsonaro.ghtml

- Aumento das cirurgias plasticas no Brasil

https://veja.abril.com.br/saude/aumenta-o-numero-de-plasticas-em-tempo-de-isolamento-soci
al/

Possiveis adaptagdes / Dicas de modificacio:

Se possivel, ministrar a aula de forma presencial, pois mesmo que os estudantes
tenham interagido quando questionados, ndo houve interagdo auténoma, nem perguntas
durante a explicagao.

Para aulas baseadas nesta sequéncia, utilizar dados e noticias da época, desta forma
criando vinculo estudante-conteudo.

Por ultimo, se possivel, separar a turma por série/idade, ja que cada fase da vida a
pessoa traz uma bagagem diferente, e, seguindo este pensamento, utilizar dados que
conversem com a faixa etaria da turma.
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APENDICES

Apéndice A - Transcri¢ao da entrevista 1 com P1
[setembro de 2021]

P1: Eu me formei em 2003. E ai depois a licenciatura. Fiz depois a licenciatura, depois de

formado, em 2011.

Flavia (F): Fez pds-graduagao?

P1: Eu fiz p6s-graduagao e nao conclui.

F: E quanto tempo tem de atuag@o na docéncia?

P1: Desde 2011 sou professor, 10 anos.

F: E sempre foi Educagdo Basica, fundamental 2 e médio?
P1: Fundamental 2, mas principalmente médio.

F: E, antes da pandemia de 2020, vocé tinha tido experiéncia com ensino remoto ou EAD,

como professor ou como estudante?
P1: Como estudante, sim. Como professor, nao.

F: E vocé teve experiéncias com o tema “fake news” ou negacionista cientifico antes da

seletiva, ou como professor?
P1: Didatica, nao.
F: Era um tema que vinha aparecendo em sala de aula?

P1: Nao aparecia com intencionalidade, mas mais negacionismo cientifico. Na verdade, mais
pseudociéncia. Eu abordava mais pseudociéncia do que “fake news”, ainda ndo era um tema
que tava em evidéncia, mas eu trabalhava bastante com pseudociéncia. Gostava de trazer esse

assunto para as salas de aula.
F: O que vocé chama de pseudociéncia? Sao essas terapias alternativas...

P1: Todo esse chapéu ai é... Nao so terapia alternativa, como astrologia, homeopatia, de
homeopatia usava bastantes exemplos nas aulas de Quimica. Quando a gente falava de
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concentracdo, falava de homeopatia. Tudo que tenta dar uma justificativa cientifica para algo

que ndo ¢ verificavel.
F: Como surgiu essa ideia de abordar o tema “fake news” numa eletiva?

P1: Eu ndo sei explicar, eu acho que da urgéncia mesmo do assunto e... da importancia
mesmo. A gente t4& vendo o estrago que isso ta fazendo. E eu falei 'a gente precisa fazer
alguma coisa'. Em comentava em aula essas coisas, mas nada sistematizado. Ai eu pensei por
que a gente ndo sistematiza isso na forma de uma de uma matéria, de uma eletiva? Eu
coloquei a ideia para o P2, ele aceitou, ele gostou, e depois que eu vi o Agnaldo fazendo uma
palestra a partir de uma noticia falsa... Na verdade foi uma turma da licenciatura dele que fez
uma palestra utilizando a noticia falsa, mas ndo com a ideia de desmascarar a noticia falsa,
mas mais na ideia de ensinar ciéncias. Falei... isso pode ser um link para ter a intencionalidade
de produzir, de fazer uma matéria, mas com essa intencionalidade, deixar isso em primeiro
plano. Como que isso chegou nessa importancia, como que as noticias falsas t€ém hoje em dia
a importancia, a relevancia que ganharam, e como agora a gente pode mobilizar as ciéncias
para combater isso ai. Porque a ideia, acho, que da aula era outra... Como usar uma noticia
falsa para promover aprendizagem de ciéncia. Aqui acho que ao contrario, inverti a logica.
Por que que a gente ndao usa o conhecimento que os estudantes t€ém, a ciéncia que a gente
aprende na escola justamente para poder combater isso ai, né? Porque ta claro, a gente tem
que combater. Entdo, ¢ uma postura de combate. Eu ja me coloco na situagdo de ter lado nessa

historia, e o lado que a gente tem nessa histéria € de combater isso ai.

F: E antes de oferecer essa disciplina, comegar com as aulas, vocé se sentia preparado para

tratar do tema?

P1: Sim, eu me sentia porque eu ja fazia isso na sala de aula, ja conversava com os estudantes
sobre vdrias noticias falsas. Eu lembro de sempre trazer noticias para a sala de aula, e
inclusive com um tom de descontra¢do, de nao dar muita importancia para isso. E mudou a
situagdo... que eu achava que na minha cabeca era uma coisa totalmente sem sentido, até com
conteudo humoristico... Como ¢ que alguém cai numa coisa dessas, né? Ai eu comecei a

perceber que ndo so cai, como isso movimenta multiddes.

F: E por que o professor de Historia entrou também no projeto?
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P1: A gente j4 tinha parceria, ja deu outras eletivas a gente, se entende legal na aula, gosto de
trabalhar. Eu acho que ele tem uma forma de trabalhar que se complementa com a minha. Ele
¢ bem mais informal, muito espontaneo, e eu ndo sou muito assim, tenho uma outra forma. A
gente ja tem essa parceria ai ja ha algum tempo e funcionou. Entdo, a gente ja tava fazendo

1SS0...
F: Vocé tem alguma formagao especifica ou curso sobre “fake news” ou negacionismo?
P1: Nao. Tenho minha formagao cientifica, mas nada com formacao jornalistica.

F: Antes do oferecimento dessa primeira eletiva, vocé teve um trabalho de pesquisa,

pesquisou sobre o tema “fake news”?
P1: Durante a... Durante eu foi aprender, mas especificamente nao.
b

F: Passado agora um semestre, com aquela primeira experiéncia, voc€ se sente mais

preparado?

P1: Sim, me sinto mais situado, ainda ndo ndo como eu gostaria mas mais situado e
percebendo mais dimensdes que a coisa pode ter. Principalmente da questao que leva para
humanidades. Agora sim eu t0... porque essa ndo ¢ minha formagdo, embora eu goste muito.
Eu ndo menosprezo, ao contrario, eu acho que uma formagao humana em alguém que trabalha

nessa area ¢ fundamental. Acho que isso pode fazer diferenga para mim, como professor.

F: Eu acho que tratando desse tema fica claro agora necessidade também de ser

multidisciplinar, transdisciplinar...

P1: Sim, isso ¢ cada vez mais desejavel. Principalmente nessas reformas ai de Ensino Médio
se fala muito sobre essas inter, pluri, transdisciplinaridade. Eu t6 fazendo conforme as coisas
vao acontecendo, estudando o que precisa. Nao da tempo de fazer a formagao enquanto vocé

esta trabalhando.

F: Sobre a postura do professor em sala de aula tratando desses temas. Vocé acha que o

professor se apresentar como alguém também vulnerdvel a “fake news” € algo positivo?

P1: Eu acho que sim. Quem nunca, né? As pessoas caem, porque ¢ justamente feito para isso,
para pegar um distraido. Até pessoas que tém formacao as vezes... € tdo bem feita... Quando a

coisa comeca a ficar muito muito bem feita, vocé se coloca em duvida inclusive. "Mas pera

129



ai... Sera que eu tenho que dar um pouco de atengao para esse cara aqui ta aqui? Sera que nao
merece a minha atencdo? J4 devo descartd-lo de principio? Ele merece que eu leve ele a
sério?". Entdo, as vezes vocé fica tentado a fazer isso. E tdo boa a producio que as pessoas
fazem que vocé leva a... Porque sdo muitas técnicas. A do sanduiche, entdo, ¢ a mais... vocé
poe um monte de coisa verdadeira e no meio voc€ pde ali uma casca de banana. E a pessoa

vai lendo como se fosse tudo isso verdade e acaba caindo.
F: Qual vocé acha que ¢ o papel do professor no enfrentamento ao problema das “fake news”?

P1: E o que eu falei, postura de combate ti. Ndo tem que ter neutralidade nessa hora ndo. Eu
acho que ficar neutro nessa hora ¢ um equivoco. Vocé tem que se posicionar ja e falar "olha, a
gente ta aqui porque isso ¢ um problema, e a gente ta aqui justamente para colocar que a gente
nao pode mais aceitar isso daqui, isso td fazendo mal para gente". Nao ¢ se colocar numa

postura neutra, ndo. Eu acho que se fizer isso vai comegar errado.

F: O que vocé estd chamando de postura neutra tem a ver com falar "tem que ver todos os

lados"...?

P1: E... "tem que ver todos os lados"... Nao. Nao pode comparar ciéncia com "outro lado".

"Tem o lado do cientista, mas também o do pseudocientista, que precisa ser ouvido..." Nao.

F: Vocé considera que esse tema ‘“fake news” deve ser abordado na escola principalmente

pelo professor de Lingua Portuguesa ou por outros professores também?

P1: Especificamente sobre “fake news”... Até porque nao tem como... Fake news envolve
desde um assunto politico, que ¢ alguém l4 da humanidades... até ciéncia. Entdo, ¢ alguém ali
da area de ciéncias. Como ¢ que uma pessoa que recebe, por exemplo, aquele video 14 da lua,
do eclipse solar... Alguém que ndo ¢ da area poderia de cara ja descartar aquilo ali? Tem que
ser alguém que sabe. Alids, foi um professor que compartilhou isso no grupo. "Que espetaculo
da natureza...", s6 que ¢ mentira, né¢? Fic¢do tomada por realidade. Quem fez aquilo talvez
ndo tivesse a intencao, sei 1a, mas foi espalhado como realidade. Porque foi colocado o lugar,

foi colocado contextualizado, foi colocado "veja, esse € o por do sol no Alasca".

F: Voltando aquela questdo de o professor se mostrar vulneravel a “fake news” diante dos
estudantes... Voc€ acha que isso ¢ uma questao, envolve vocé abrir mao de autoridade diante

dos seus estudantes ou ndao?
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P1: Nao ¢ isso que faz vocé perder autoridade. Ao contrario, eu acho que se vocé se colocar
como humano, melhora a tua relacdo com os estudantes. Como professor vocé€ ndo conquista
autoridade assim, sabedor de tudo, ndo ¢ por isso que os estudantes te respeitam. Vocé tem
que dominar o que vocé esta se propondo a falar, isso é um pré-requisito, mas nao que isso
seja um fator fundamental e que te faca conquistar autoridade na sala de aula. Isso eu ndo
saberia explicar, ndo sei se existe uma técnica que eu possa passar para alguém. Tem a minha

experiéncia pessoal, so.

F: A gente tem uma afirmacdo, deixa eu ler para vocé: “a disciplina eletiva traz a
oportunidade de mobilizar conhecimentos construidos na escola nas diferentes disciplinas

para as atividades de reflexao e de esticagem de informagdes”. Para vocé, isso faz sentido?

P1: Faz sentido, sim. Isso ¢ bem pedagogia moderna. Vocé trazer aquilo que o estudante ja
possui de conhecimento pra poder seguir a aula a partir daquilo que o estudante ja sabe. Isso
ta totalmente dentro da pedagogia moderna. Concordo totalmente com isso. Acho que ¢

interessante fazer isso, buscar aquilo que o estudante ja tem como referéncia.

F: Pensando na experiéncia 14 do primeiro semestre, quais foram e tém sido as principais

dificuldades nessa disciplina?

P1: A dificuldade principalmente que eu senti agora nesse segundo ¢ que eu acho que o tema
ndo mobilizou muito os estudantes. Um termometro disso ¢ a gente ver pela quantidade de
inscritos em uma eletiva. Eu ja fiz eletiva aqui que era a primeira que esgotava as vagas. Mas
elas estavam relacionadas a assuntos que faziam mais parte diretamente do cotidiano dos
estudantes, como artes, musica... Quando a gente fez uma eletiva sobre movimento cultural,
sobre movimentos culturais aqui na cidade... A gente fazia atividades com grafite, musica, foi
bem desafiante para mim também. Essa eletivas se esgotavam assim... As vagas acabavam
rapido. Tanto que por causa disso teve que ser mudado ali alguma situag@o na escola para nao
deixar estudante fazer de novo. Porque sendo varios estudantes fariam a mesma coisa todo
todo semestre, a mesma eletiva. Entdo, a principal dificuldade que eu vejo € sentir que o tema
de fato nao esta mobilizando os estudantes. Embora para nos, adultos, a gente se conscientize
disso, eles ndo estdo percebendo a importancia que o assunto tem. Essa ¢ a primeira
dificuldade, logo de partida, ver quantas pessoas da escola estdo interessadas de fato mesmo
nisso. Tanto que agora o que t4 acontecendo... Como a maioria das seletivas ja tem todas as

vagas preenchidas, os estudantes ainda que ndo conseguiram se inscrever por algum motivo,
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estdo jogando tudo pra nossa eletiva neste semestre. A segunda dificuldade ¢ como vocé vai
manter um... engajar os estudantes que ndo estdo no presencial, que estdo em casa. Por
diversos motivos muitos nao acessam. Mapear isso também ¢ dificil, quem pode acessar mas
ndo consegue acessar ou ndo quer acessar ou simplesmente esquece. Essa ¢ a segunda
dificuldade, que ai ja ¢ a dificuldade comum a todas as disciplinas de ensino remoto. Como
fazer com que quem esta em casa, online, acesse, participe da aula. E outra dificuldade ¢
como a gente vai dar aula, preparar algo simultaneamente, para quem ta em casa e para quem

ta na escola.

O desafio das eletivas ¢ também aquele que a gente ja mencionou antes, como vocé€ vai
planejar atividades para um publico tdo eclético, com os estudantes de 6° ano até a 3* série do

Ensino Médio. Também ¢ desafiante, sempre foi.

F: Pensando no oferecimento 1a do primeiro semestre, vocé chegou a pensar se tem alguma

coisa ali que vocé acha que ndo deu muito certo, que vocé mudaria?

P1: Nao, eu acho que tudo que a gente fez ali foi legal. O que a gente precisa ¢ criar um eixo
estruturante para as atividades. Elas ndo podem ser atividades soltas, tém que ser algo como
uma sequéncia de atividades, que tenham uma intencionalidade, o que eu quero com isso.
Trabalhar nao na forma de aulas, mas dar a cara de um curso. Quais sao as habilidades mais

importantes que a gente quer desenvolver nos estudantes. Isso € o que a gente precisa

caminhar nesse sentido.
F: E vocé acha que estamos caminhando nesse sentido?

P1: Acho que sim. Nao se constrdi um curso assim do dia para a noite. Entdo, o que nao da

certo a gente tira, melhora. Isso so vai acontecendo fazendo e testando, fazendo e testando.

F: Pontos positivos e aprendizados dessa experiéncia la no primeiro semestre... consegue citar

alguns?

P1: Tudo que o estudante consegue absorver, levar isso pra vida dele, ndo s6 acabou a aula e
pronto... dd& um ganho efetivo de realmente... aprendizagem significativa para o estudante.
Isso ¢ o que mais me motiva, que faz falar que valeu a pena fazer essa atividade. Atividade
que eu acho que o estudante vai tirar alguma coisa dela e vai levar isso para a vida. Teve
momentos assim na eletiva no semestre passado... Quando o Agnaldo mostrou a “fake news”

da influencer que toma um copo de limdo, 4gua com limdo, e depois foi trazendo coisas,
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conceitos da quimica, da biologia. Eu acho que isso pros estudantes eles conseguem... ficou

uma experiéncia que marcou para eles, eu acho.
F: Houve retorno ou comentarios dos estudantes?

P1: Sim, na culminancia a gente teve retorno dos estudantes. Mas como o contato com os
estudantes ali ndo era... A gente ndo tem como se trombar no WhatsApp, né? Como se
encontrar e dar um feedback, assim, que tem na escola, que tem a convivéncia. Esse retorno
ndo intencional, de falar "foi muito legal", a gente ndo teve. O contexto ndo permitiu que a

gente tivesse mais feedback dos estudantes.

F: A sua participacdo nessa disciplina fez vocé pensar sobre a sua propria relagdo com “fake

news” na vida digital?

P1: Eu ja tinha essa postura de combate, sempre tive. Entdo, o que eu ainda ndo compreendo ¢
porque mesmo uma pessoa... como ¢ que vocé muda a cabega de uma pessoa que td muito
predisposta a acreditar naquilo ali, como vocé vai dialogar com uma pessoa dessas, isso que
eu de fato eu ndo sei fazer. Um adulto, né? Pega um adulto que ja t& com aquele negocio na
cabeca ja ¢ ndo muda opinido, vocé pode dar mil argumentos, vocé pode estar disposto a
conversar ¢ a pessoa nao cede, ndo muda, ndo muda, mesmo vocé apresentando. Mesmo vocé
sendo a parte racional da historia, ele ndo muda. Entdo, eu ndo sei o que fazer numa situagao
dessas, se espera a poeira baixar ou se... Porque eu acho que ndo vai conseguir, o que eu acho
€ que essa pessoa precisa ter vergonha de fazer, ndo estar descarado desse jeito. Expor
mesmo, né? Agora, se alguma pessoa da minha familia, alguém que eu gosto... aconteceu
muito isso ja. Isso a eletiva ainda ndo conseguiu me dar... até porque a gente ndo teve
experiéncia ali com o estudante que ndo aceite, que nao esteja disposto a melhorar. Porque os
estudantes, eles estdo dispostos a melhorar. Estdo dispostos a aprender, eles sabem disso.
Entdo, esse ponto positivo a gente tem. Agora quando é uma pessoa que ja td com aquele,
aquela verdade dela ja bem cristalizada e vocé ndo consegue mudar... Como € que faz? Isso a
gente ndo aborda na eletiva, né? O que fazer com esse tipo pessoa. Como que a gente vai
fazer com que o estudante seja um vetor de... ele ensine a familia, ajude os pais, a mae...
Como fazer com que essa relacdo ali... os estudantes intercedam na realidade que eles vivem,

né? E isso ¢ a parte mais dificil, propor uma intervengao na realidade.

F: A partir dessa experiéncia vocé pensou também sobre a circulagdo de “fake news” em

grupo de profissionais da educagao?
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P1: Quando eu t6 no grupo, eu acho que... A partir daquela experiéncia que eu narrei, acho
que ja ficam meio assim com p¢ atrds de postar alguma besteira. Ja pensa duas vezes. A partir
dai eu acho que... alguém que pensa em fazer isso ja pensa duas vezes, se tem alguém que ta
la disposto a fazer com que a noticia pare por ali, que ndo fique sendo compartilhada, ajuda
bastante, tem que ter essa postura, em qualquer ciclo profissional. Quando comeca a circular
no meu grupo de trabalho noticia falsa, independente se isso vai pegar bem ou nao, nao custa

nada dar um toque ali... "isso ai ndo ¢ verdadeiro". Mesmo com seu chefe compartilhando.

\

F: E quanto a percepgao dos outros professores e da equipe gestora quanto ao tema “fake

news”?

P1: A escola ta amando, tanto que na quinta-feira vou inclusive fazer uma apresentacdo na

diretoria de ensino.
F: Sobre reagdes dos estudantes apds a realizagao da eletiva...

P1: A gente ndo conseguiu transformar isso numa concreta na escola. Inclusive até o P2
propOs isso na ultima aula. Ele falou que a gente precisa engajar os estudantes, fazer um
mural, fazer um cartaz, alguma coisa que engaje os outros estudantes para nao ficar sé no

nosso circulo, restrito a nos.
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Apéndice B - Transcricao da entrevista 1 com P2

[setembro de 2021]

F: Vocé fez o curso de graduacao e licenciatura em Historia?

P2: Sou formado em Histdria na Universidade Federal de Ouro Preto. E ai me formei entre
2000 e 2003. Comecei a dar aula em 2004 em escola particular e ai em 2004 no estado como
eventual, 2005 também, particular e como eventual no estado, e ai em 2006 eu assumi como
professor do estado efetivo. E ai eu lecionei em dois colégios antes de vir para cd, onde estou
desde 2017. J& havia lecionado aqui em 2013 antes de a escola virar PEI. Ja conhecia alguns
professores, ja conhecia a clientela da escola mesmo, e vim para ca agora que virou PEI para

ganhar mais, 16gico. Abri mao das particulares também. T6 no estado j& tem quase 20 anos.

F: Vocé chegou a pegar outras disciplinas além de Historia?

P2: Ja dei aula de Geografia ja. Aqui eu peguei algumas disciplinas do tipo Orientacdo de

Estudo, Protagonismo Juvenil.

F: Vocé teve experiéncia com ensino remoto ou EAD antes da pandemia?

P2: Nao, nenhum. Nem remoto, nem hibrido (do jeito que vinham falando). Isso tudo veio

assim...

F: E como que surgiu a ideia de oferecer uma eletiva sobre “fake news” e negacionismo

cientifico?

P2: A ideia do P1. Eu ja havia feito parceria com P1 em outras duas eletivas, uma sobre
cultura jovem, manifestagdes culturais dos jovens, hip-hop, grafite... Ele ja tinha feito essa
eletiva e quando eu cheguei na escola ele me convidou. E a gente se d4 bem para fazer as
coisas. Depois a gente fez a eletiva de fermentacdo. Essa ja pegou a gente no ensino remoto...

Ja tinha feito no presencial... Nao da pra fazer no ensino remoto. No segundo semestre, para
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nao repetir a eletiva de fermentagdo nem aquela de Cultura, o P1 propos... teve a sacada de

”n

falar "vamos trabalhar com “fake news”", e ¢ um tema que o caderno do estudante ta diluido
em todos os anos, seja em portugués, seja em Tecnologia, em tudo... sempre vai ter esse
assunto ¢ em algum momento os estudantes vao falar sobre isso. E ai ele propds fazer essa
eletiva e falou que o pessoal do Pibid tinha interesse. E ai para a gente ¢ sempre legal... até
para abrir a escola para os parceiros. Alguns professores defendem que sdo essas parcerias na
escola que acabam fazendo diferencial, e a escola aqui ja tem a tradicdo do Pibid j& faz um
tempo, e por que ndo nas seletivas também? Ai o P1 me procurou e eu falei "massa" porque

também tem a ver com Historia, com o que a gente esta vivendo hoje, e a gente comegou a

fazer.

F: E com esses temas, “fake news” e negacionismo cientifico, antes da eletivas vocé ja tinha

trabalhado com isso?

P2: Sim, como eu falei em varios momentos . Entdo a gente ja havia trabalhado com isso, eu
ja trabalhei com isso na aula de orientagdo de estudo. As vezes vocé trabalha com isso no
proprio conteudo de Historia. Entdo, ja havia feito um trabalho... de leitura de texto... as vezes
o proprio estudante traz uma “fake news” na sala de aula e vocé debate. As vezes a “fake
news” aparece como um tema em sala de aula sem a gente programar, simplesmente o
estudante repete uma “fake news” que ele ouviu... E ai vocé trabalha esse tema. Entdo, sim, ¢

um assunto que a gente sempre rodeou ali.

F: Vocé lembra de algum exemplo legal que surgiu?

P2: Quando teve a eleicdo em 2018 vdrias... traziam, a molecada trazia. E aqui a gente tem
muita discussdo. Mas ndo vou lembrar exatamente assim de alguma situagdo especifica.
Algumas ja acontecerem... mamadeira de piroca, essas coisas todas refletem na escola
também.

F: Vocé chegou a fazer algum curso sobre “fake news” ou estudou o tema por fora...?

P2: Nao, nunca estudei sobre o tema, mas assim sempre lembrando, prestando atencao...
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F: E antes do oferecimento dessa eletiva, quando vocés comegaram, antes das primeiras aulas,

vocé se sentia preparado para falar sobre isso ou rolava uma inseguranga?

P2: Acho que eu me sentia preparado. E um assunto que a gente domina uma parte... Porque
estamos vendo que tem alguns termos que sd@o bem técnicos, mas eu acho que ¢ um assunto
que da para gente poder discutir... quem tem uma formacdo boa d4 para poder pegar ali
discutir, levar em sala, aproveitar o que os estudantes ja tém, mas ndo tive formagao. E

importante a formagao, né?

F: E agora no segundo semestre, vocé se sente mais preparado? Teve aprendizados ao longo

do semestre passado?

P2: Acho que teve varios aprendizados, até metodoldgicos. Vocé deu uma boa aula, aquela
que voce trouxe varios exemplos... Entdo vocé comega também a ndo s6 ter uma formagao no
contetido, mas também na metodologia, de como abordar esse tema... Embora a gente tenha
uma dificuldade muito grande que ¢ o ensino remoto. Porque uma coisa ¢ eu chegar aqui, a
gente consegue tirar muito menos do ensino remédio dos estudantes... a participacdo deles
acaba sendo muito limitada. A forma como eles participam também ¢ muito restrita. Entao,
acho que o trabalho seria diferente se ele fosse desenvolvido no presencial. Seria muito mais
enriquecedor. A gente trabalharia na metodologia, com mais diversidade, tendo um feedback

maior dos estudantes.

F: Vocé acha que vai ser possivel isso no segundo semestre, com parte dos estudantes...?

P2: Eu nao sei... Acho que ndo vai voltar esse ano... Agora, tem dia que vem mais estudantes

assistir aula aqui, tem dia que ndo. Nao sei...

F: Quando eu fiz 14 aquelas aulas, minha sensa¢do ¢ de ficou muito "palestra". Tive
dificuldade para trazer os estudantes para participarem, e talvez os exemplos nao fossem

muito do mundo deles.

P2: E a dificuldade que eles tém. Quando a gente fazia as aulas remotas era assim, eu na

frente do computador falando com os quadradinhos e meia hora falando direto, 40 minutos,
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50 minutos. De repente, vocé pode testar aquela mesma aula no presencial. No presencial eles

participam muito mais.

F: E como vocé relaciona o "ensino" desse tema, “fake news”, a postura do professor em sala
de aula. Pensando aqui no professor se apresentar como alguém que também ¢ vulneravel a

“fake news”. Vocé acha isso positivo?

P2: Acho que sim, porque o professor estd em constante formacao. Ele pode ndo ter nenhuma
formagdo em relacdo a isso. Ele pode ser vitima como o estudante. Esses dias mandei na
mensagem para um amigo meu... inscri¢do para professor da rede municipal do ano passado
achando que fosse esse ano. Mandaram no grupo, mandei pra ele, "p0, isso € do ano passado".
Fiquei super sem graca. E outra: muitos professores nio tém a formagio. E um assunto que

muitas pessoas as vezes o professor nao vai nem abordar porque ele nao sabe.

F: Coloquei essa pergunta aqui porque foi legal achei quando rolou aquela aula sobre dgua

morna com limao...

P2: Eu assumo que eu tomo, né¢? Mas falo isso para encher o saco, faz tempo que eu ndo tomo
agua com limdo. Mas ja tomei muito na minha vida. Ainda tomo de vez em quando, na
verdade, mas sabendo que o maximo que vai fazer é... sei l4... uma vitamina C e deixar a pele

um pouco mais bonita.

F: Qual que vocé acha que deve ser o papel do professor no enfrentamento ao problema das
“fake news”? Vocé acha que ¢ uma bandeira que os professores tém que levar para a escola?

Tem que entrar nesse tema ou ndo necessariamente?

P2: E aquilo que eu falei: o proprio material do estado ja trabalha com isso. Inclusive vale a
pena vocé dar chegar em algum dia aqui na escola, pegar os cadernos dos estudantes e ver
como esse assunto ¢ abordado no material do estudante. Vocé vai ver: “fake news” ¢
trabalhado todos os anos. Mesmo se nao estivesse no caderno do estudante... tem coisa que
ndo ta no caderno do estudante. Hoje, por exemplo, a gente trouxe aqui um profissional do
Museu Afro Brasil para falar sobre escraviddo, racismo, herangas africanas. Isso ¢ lei. E acho

que tem que ser uma bandeira, sim, porque isso reflete diretamente nas nossas escolhas, na
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nossa postura, na nossa formagao como cidadao. As vezes vocé ta difundindo coisas erradas,

informacao errada.

F: E uma coisa que vai além de lingua portuguesa, né?

P2: Sei que portugués, eu sei que sociologia, outras matérias assim... ela ta presente.

F: Na sua area, vocé acha que o material aborda bem ou vocé tem criticas a forma como

aparece?

P2: Por enquanto, nesse material novo, ele ndo aborda diretamente. Nao aborda “fake news”,
o termo, mas ¢ sempre trabalhando a questdo da criticidade em relagdo ao documento. Eu
acho que isso ¢ uma coisa que faz parte do fazer do historiador. Ele ja tem essa criticidade em
relagdo a qualquer documento. Entdo, sempre, eu como professor tentando observar: quem
estd produzindo esse documento? Entdo ja ¢ uma maneira de vocé abrir os olhos para “fake
news”. As vezes o conteudo nio t4 ali sistematizado, mas ele est4 sendo trabalhado. Mas pelo
que me lembro agora em Histdria, eu ndo trabalho o assunto “fake news” direto. Mas quando
falo do Plano Cohen, por exemplo, eu falo que seria uma “fake news” nos dias de hoje.
Quando Getulio cria aquele falso plano comunista para dar poder a ele. Ele estd mexendo na
opinido publica, criando uma ideia falsa. Eu falo um pouco também de “fake news” na
questdo do nazismo, quando vou explicar o nazismo, uso aquela ideia da mentira contada mil
vezes que se torna uma verdade. Entdo, eu trabalho a questdo do uso da propaganda. "Nos
dias de hoje e tal", entdo procuro trazer um pouco para a realidade, isso ¢ uma postura minha,
a minha didatica. Mas tem professor que de repente nao vai fazer esses links para “fake

news”.

F: Entdo vocé acha que faz sentido a gente falar que d4 para mobilizar conhecimentos

construidos na escola para desmascarar “fake news”, que € uma coisa que funciona...

P2: Funciona e ¢ necessario, porque ainda vocé vai ter ai uma multiplicidade,
interdisciplinaridade... Que ¢ Portugués, Historia, Sociologia... Dependendo da “fake news”
vai trabalhar fisica, biologia. E um assunto rico porque ele proporciona essa

interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade, a criticidade. E um objeto de conhecimento que
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nos ajuda a trabalhar varias habilidades, a chegada naquilo que a gente precisa, que ¢ cidadao

critico, cidadao transformador, cidaddo que atua no lugar onde ele ta e tudo mais.

F: Sobre dificuldades, ha outras coisas que vocé citaria como dificuldades também na

experiéncia dessa eletiva?

P2: Uma dificuldade um pouco ¢ o interesse dos estudantes. Nem todos os estudantes que
estdo na eletiva estdo querendo estar ali. Essa acaba sendo uma dificuldade, mas mais pela
forma como sdo feitas as eletivas, ndo pelo tema da eletiva. Outra dificuldade ¢ leitura.
Realmente o estudante ler, pegar o objeto ali, a “fake news”, e ele ler aquilo. Entdo uma
dificuldade ¢ fazer com que os estudantes leiam mais, tenham acesso a essa “fake news” e
consigam identificar essa essa “fake news” a partir da leitura dele, e ndo de a gente apontando

as coisas e tal.

F: O P1 falou sobre isso de ter estudantes de séries tdo diferentes, do sexto fundamental até o

3° ano do Ensino Médio. Isso vocé acha que ¢ um problema?

P2: Para alguns assuntos eu acho que ¢ um problema, porque o pequeno as vezes ele nao
entende isso, aquilo, tal, algum conceito, mas ndo sei se seria um problema. Eu acho que ¢
algo a se pensar. A gente tem que pensar na metodologia, porque a gente tem que transformar
numa linguagem que todos entendam, mas... eu vejo estudante do 6° ano participando as
vezes até mais do que o estudante do Ensino Médio. Porque o sexto e sétimo ainda tem a
curiosidade. Eles ainda sdo curiosos, principalmente o sexto ano, que chega ainda com fome
de aprender. Quando eles estdo no 7° essa curiosidade ja diminui, no 8° ele ja comecam a
tocar de ombro, "ndo sei, ndo quero saber". Acho que a idade ndo ¢ um fator que € ruim, mas

¢ algo a se pensar na metodologia, na linguagem, nos assuntos que voc€ vai usar para abordar.

F: E como aprendizados e pontos positivos da experiéncia anterior da eletiva, o que vocé

citaria?

P2: Acho que varias aulas foram bacanas, ndo vou especificar uma aula. Acho que foi
interessante... Foi legal a gente poder discutir, ver, tirar dos estudantes. Mas como a gente esta

no sistema remoto, ele quebra demais as pernas, a gente poderia t4 fazendo muito mais.
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Poderia estar trabalhando muito mais, criando um grupo para fazer um estudo. "Vamos
analisar uma pagina que cria fake news", "vocé vai analisar na pagina que desmente as fake
news"... A gente poderia ter criado mais... Essa interagdo que a gente ndo teve, que foi
pequena, ela limitou um pouco as nossas experiéncias. Acho que a eletiva passada serviu para
a gente ver que ¢ possivel, sim, tocar nesse assunto, que ¢ um assunto que aborda as
habilidades importantes e necessarias para o estudante, que dd para fazer uma coisa
interessante. Acho que mesmo a distdncia a gente conseguiu tracar um curso com comego,
meio e fim, que teve uma parte que trabalhou Histéria, cotidiano, a mentalidade "da vovo"...
A gente conseguiu criar um itinerdrio, um caminho, que a gente viu que € possivel ser
replicado. Tanto é que a gente estd fazendo. Foi uma experiéncia positiva a ponto de a gente
querer fazer de novo e ter alguns estudantes que voltaram... Meia dizia, ndo importa, que seja
um que vem falar "gostei dessa eletiva, vou fazer de novo". Que 6timo, a gente viu que deu

certo. Ficou uma formagao para mim, foi uma formacao o que a gente aprendeu.

F: E essa experiéncia fez vocé pensar na sua relagdo com fake news na sua vida digital?

P2: Com certeza. A importancia de abordar o tema, achar brechas que da para jogar esse

assunto.

F: E em grupos de professores e outros profissionais de educagdo... Rola interesse sobre isso,

compartilhamento de “fake news”? Vocé percebe alguma coisa nesse sentido?

P2: Acho que tem esse interesse. E algo muito novo, algo que est4 acontecendo, recente, e que
vai ser necessario os professores estarem atentos a isso, embora muitos nao estejam. Muitos
ainda ndo veem “fake news” como algo importante ou que estd presente no cotidiano, mas
isso acho que a tendéncia ¢ mudar. E um dos pilares da escola de tempo integral ¢ a
replicabilidade. Entdo, tudo que da certo na sua escola vocé tem que replicar, ou seja, vocé
tem que passar para as outras. Ele ja cumpriu com a missao dele que ¢ de repassar isso, € eu
acredito que daqui a pouco vai ter muita formagao até, porque a gente tem o ATPC, que ¢ para
formacdo. Nao vai demorar muito para esse tema chegar as nossas formacgdes, algumas

orientagdes para a gente trabalhar isso de uma forma mais sistematica.
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F: E quanto aos estudantes, vocé percebeu alguma mudanga na percep¢ao deles quanto a

“fake news”, alguma mudanga de comportamento ou interesse?

P2: Eles trazem, as vezes, assim... "Ah, olha isso que eu recebi, professor, tal", mas nio tanto
como algo que eles querem estudar, mas mais como uma curiosidade. Nao sei se posso falar o
que que mudou na percepcgao deles, porque o momento em que vocé tem contato com ““fake
news” ¢ geralmente um momento muito no privado, né? Entdo eu ndo sei o que eles fazem

”n

quando abrem o celular ali. Falar "opa, isso ¢ uma “fake news™". Eu acredito que quem

assistiu... alguns mudaram bastante sim.
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Apéndice C - Transcri¢cao da entrevista com L1

[setembro de 2021]

F: Vocé esté fazendo licenciatura e bacharelado em quimica?

L1: Isso, o bacharelado eu vou terminar semestre que vem e a licenciatura eu to ai
engatinhando ainda... No bacharelado estou no Ultimo semestre. Na licenciatura eu t6 no...
Como se eu estivesse no no final do segundo ano. Me formo no bacharelado semestre que
vem e, na licenciatura, se tudo correr bem, no final de 2023.

F: E sua primeira faculdade?

L1: Sim.

F: Esta no Pibid héa quanto tempo?

L1: Eu entrei em outubro de 2020. E um ano e meio o projeto, e depois ele se reinicia.

F: Ja fez estagio da licenciatura, fora do Pibid?

L1: Eu fiz estagio daquelas matérias tipo... Poeb, Psicologia da Educacgdo, nesses moldes de

entrevistas, com os estudantes, com os professores.

F: Experiéncia com docéncia vocé tem a do Pibid e mais alguma?
L1: E a profissional. Ja trabalho em escola, ja.

F: Vocé trabalha ha quanto tempo?

L1: Eu comecei trabalhando em cursinho, como plantonista, mas bem direcionado para os

vestibulares. No colégio estou desde janeiro desse ano, dando aula de quimica no laboratorio.
F: Experiéncia com ensino remoto ou EaD antes da pandemia... vocé teve alguma?

L1: Como estudante na USP eu ndo tive nenhuma experiéncia em EaD antes da pandemia.

Mas eu tive como educador... eu participei de um projeto que o Instituto de Quimica tinha
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com o governo do estado e a gente ministrou um curso de um més ou um meés e meio de
Astrobiologia para os estudantes do Ensino Médio. E ai tinha escolas do estado inteiro, e ai
esse curso foi EaD. Tinha nogdes de teoria do Big Bang, de astroquimica, de registro fossil.
Era um curso bem interessante. Inclusive a gente usou essa mesma plataforma que o professor

Agnaldo esta usando [no segundo semestre de 2021] dos cursos de extensdo da USP.

F: Experiéncia com o tema “fake news” ou negacionismo, antes dessa eletiva de que a gente

ta participando, vocé teve alguma?

L1: Academicamente, ndo. SO eu me informando mesmo, lendo jornal, mas no meio
académico ndo. Nem curso de extensdo, nem nas matérias da licenciatura... Esse semestre tem
uma disciplina que ¢ Instrumentagao para o Ensino de Quimica II, que o professor direcionou
todo ele para a questdo das “fake news” cientificas, também. O curso todo estd moldado em
cima de um curso que a gente vai dar também e que tem como tematica “fake news”

cientificas.

F: E como que ele estruturou? Tem uma organizac¢ao?

L1: Esta funcionando assim: nessas primeiras semanas de curso ele deu todo um letramento,
varios textos, varios autores, ¢ ai ele deu uma “fake news” especifica, que ¢ bem famosa, de
um um cara que gravou um video falando para as pessoas vaporizarem uma soluciao de
bicarbonato de sodio e que isso ia neutralizar o efeito do virus no corpo... E ai ele da vérias
informagdes loucas no video. E ai a proposta do professor ¢ que a gente crie um plano de
aulas onde a gente vai ter que fazer um experimento via video que ajude a elucidar o contetido
da “fake news”. Fiquei até surpreso, porque a gente veio da eletiva e quando entrei na matéria
era basicamente a mesma coisa. T4 sendo bem legal. Eu mostrei para eles aquele contetido da
Unesco, sobre a classificacao das “fake news”. Adoraram. Entdo, fora a eletiva eu estou tendo

contetdo via disciplina nesse semestre mesmo.

F: Vocé falou que vocés vao montar um curso em cima disso?

L1: Estamos montando ja. Tem que entregar amanha o plano de aula, inclusive. E vao ser
quatro aulas, mais uma vez essas aulas vao ser direcionadas para estudantes, s6 que aqui do

municipio mesmo de Sao Paulo, que vao se cadastrar livremente para fazer o curso, e € isso.

Vai gerar certificado e tudo mais. Para estudantes do 2° ano do Ensino Médio.
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F: Vocé falou que ja buscou informagdes por conta propria sobre “fake news”... Isso no

contexto da eletiva ou porque vocé mesmo se interessava pelo assunto antes?

: Eu u W u 1 X icOes 14
L1: Eu acho que o termo “fake news” apareceu para mim dentro do contexto das elei¢coes 14
do Trump, foi quando eu ouvi pela primeira. Ai um pouquinho também quando o Reino

) iy 50 Eu ia, w o aqu ) Eai
Unido saiu l1a da Unido Europeia, “fake news” com imigrantes, aquelas coisas horrorosas. E ai

i uesta ula v , i tu u istiu. iqu

depois com a questdo do Lula vs Bolsonaro, e ai tudo que a gente assistiu. E ai quando a
pandemia eclodiu, ai a questdao das “fake news” direcionadas para o conteudo mais cientifico.
Porque essas outras “fake news” tinham mais esse cunho de fofoca, de "esse fez isso",
"aquele" fez aquilo. E ai com a pandemia, voltada para um conteudo mais de quimica, de

biologia, de Medicina. Lendo jornal mesmo, lendo Twitter, basicamente.

F: Voltando a questao de tratar disso na graduagao, esses temas aparecem ou sio debatidos em
outras aulas do curso de graduacao? Sim, vocé citou um exemplo. Sao discutidos como tema
gerador para a contextualizagdo ou sao discutidos na perspectiva de sua atuagdo como
professor para lidar com essas questdes em formagao inicial? Pelo que entendi sdo as duas
coisas, né? Porque vocé td estudando isso dentro de uma disciplina, aplicando na atuacao

como professor, né?

L1: Sim, mas ¢ bom ressaltar que nesse mesmo semestre. No passado eu ndo tive nenhuma
disciplina que envolvia nem como contexto, nem como tema de formacdo mesmo para

professores, foi a primeira disciplina.

F: Antes do oferecimento da eletiva, 14 no comeco do ano, antes disso, vocé se sentia

preparado para tratar desse tema com estudantes?

L1: Nao, de modo algum. Eu acho que foi ao longo da formacdo do Pibid e principalmente no
contexto da linha de estudo do professor Agnaldo eu fui vendo alguns artigos que ele
publicava, e ai ele meio que vem direcionando a pesquisa dele para essa tematica das “fake

news”. Entdo, eu fui lendo algumas coisas dele, e uma coisa vai direcionando a outra

F: E hoje, tendo passado pela formacdo inicial do Pibid, a primeira experiéncia com a

eletiva... hoje vocé se sente preparado para abordar isso com estudantes?

L1: Acho que eu me sinto mais preparado, mas ainda me sinto também com mais vontade de

aprender mais sobre. Eu acho que eu tenho alguma alguma bagagem ja e essa bagagem até
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permite que o que eu, sob supervisdo talvez ou em grupo, possa preparar € ministrar uma aula.
Agora, eu acho que me d4a mais vontade de me envolver no assunto, eu acho que essa a
tematica das “fake news” e das “fake news” cientificas, ela ainda vai longe... A gente viu tudo
acontecer e agora precisamos estudar sobre. Acho que que, sim, t4 acontecendo isso também,
inevitavelmente a gente vai dar esse curso 14 na disciplina, a gente t4 dando o curso de novo
na eletiva. Eu até vou conversar com o professor Agnaldo amanhd com uma proposta de
trazer dois experimentos para a disciplina eletiva como forma complementar para p conteudo

dela. Entdo, ¢ sob essa perspectiva: eu tenho que estudar mais, trazer propostas.

F: O que mudou, em termos de sua formagdo e conhecimento, comparando o inicio da
primeira oferta e agora no inicio da segunda? Vocé consegue citar licdes que vocé tirou dessa

experiéncia da primeira a primeira oferta da eletiva?

L1: Eu acho que na primeira oferta estava tudo meio que sem... meio que "vamos tentar".
Entdo, nas primeiras aulas ficou muito perdido, ndo sei se vocé se lembra. Foram varias
tentativas... Eu acho que comeg¢ou a andar mesmo o curso quando vocé trouxe aquela aula de
classificagdo das “fake news”. A partir dela a gente comecgou a ter planos de aulas... Porque
antes era mais o Pl e o P2 trazendo os temas que eles tinham e propondo 14 para os
estudantes. Fora que o modelo de tudo pelo Google Meet funciona bem para nds, estudantes
universitarios, mas ndo funciona muito bem os estudantes do ensino basico, na minha opinido.
Entdo, eles ndo conseguiram participar muito... A gente tem poucos... uma frase outra ou um
comentario ou outro, rapidinho. Acho que serviu um pouco como laboratorio, talvez, o
primeiro semestre, e ai ele tem varias ligdes, tanto que vocé trouxe vdrios... Ontem, na
reunido, vocé reviu algumas aulas, trouxe aqueles comentarios. Entdo eu acho que ali resume
bastante das ligdes que ficam para a gente poder fazer agora a segunda versdo mais... talvez
mais organizada, mais pensada. Agora a gente ja vai ter uma aula direto do professor
Agnaldo, e ai na sequéncia vai vir a sua aula. Entdo talvez ndo fiquem aquelas varias semanas
tudo meio perdido, fora que agora me lembrando teve varios buracos por conta da questao da
pandemia, entdo ficava sem aula. Eu acho que as licdes sao nesse sentido.

Quando eu trouxe aquela classificacdo 14, falando com alguns colegas, eles falavam assim
"mas sera que ¢ necessario a gente ficar teorizando tanto, classificando tanto, porque as vezes
¢ tao dificil classificar... parece que nao se enquadra em nenhuma e se enquadra em todas as
vezes". Ai eu disse: "olha, mas o que vale mesmo ¢ a tentativa, s6 o o ato de se debrugar para
tentar classificar j4 produz alguma critica, vocé td tentando pegar elementos do texto e
enquadrar”. "Ah, mas ndo se enquadra muito bem." E porque provavelmente no futuro vai ser

melhor definida essa classificacdo. A gente td& comegando a estudar sobre isso agora. Entao,
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eu acho que ¢ muito valido, mesmo que a gente ndo consiga classificar direito ou que as
palavras sejam estranhas ainda, mas a tentativa de classificar... Isso tem tudo a ver com

ciéncia, classificar as coisas. Entdo, a tentativa de classificar ja é uma atitude critica, né?

F: Como voce relaciona o ensino do tema a postura do professor em sala de aula? Vocé acha
que, por exemplo, o professor se apresentar como alguém que ¢ vulneravel também a “fake

news” seria algo positivo?

L1: Assim, a gente espera que os nossos professores sejam os mestres. Entdo, eles estdo
portando 14 as informagdes, as ideias. Fica aquela impressao de que eles sdo perfeitos, mas ao
mesmo tempo a gente sabe que isso também distancia os estudantes do professor. Entdo talvez
a gente precise de uma posicdo de equilibrio ai, porque o professor tem essa funcdo de
transmitir as informagdes, de ensinar, mas ao mesmo tempo ele ¢ uma pessoa como um e
sujeita as coisas da vida. Entdo, eu acho que sim, eu acho que um meio a meio ai... Ele tem
que ser o portador daquilo que esta sendo colocado, ele vai 14 transmitir as ideias € a0 mesmo
tempo ele pode, sim, dizer "olha, até eu mesmo... as vezes para mim ¢ dificil identificar de
prontiddo se uma informacdo ¢ falsa ou ndo; entdo o que eu fago ¢, como ja uma pessoa
informada, eu vou atras de véarias fontes que eu sei que sao minimamente confidveis e que se
cometeria algum erro elas ndo reportar de alguma forma". E talvez até além disso, ele poderia
dizer que até mesmo as mesmas Fontes confidveis tem vieses, que eu preciso de varias fontes
confiaveis de vieses diferentes porque a verdade tem varios vieses. Entdo, eu acho que ele tem
que ter essa essa postura. Ele pode se colocar como vitima da informacgao falsa, mas ele
precisa trazer isso para os estudantes, eu acho, que a conferéncia da informagao tem que ser
feita em vérias fontes que a gente sabe que sdo minimamente confiaveis, mas que tem essas

ideologias diferentes. A verdade tem varias caras.

F: Essa pergunta apareceu lembrando daquela situagdo em que o professor P2 contou que

tomava agua morna com limao 14. Achei legal, e ele ndo se ficou constrangido com isso...

L1: Ai ficou ficou uma figura dupla naquele caso. O P2 como aquele que ficou "vitima", mas
estavam la também o P1 e o Agnaldo para trazer a informagao verdadeira. Entdo, talvez so o
P2 como vitima naquela situagdo... talvez ele precisasse na sequéncia trazer essa ideia de que
"olha faltou eu conferir como professor, ndo vou ficar simplesmente tomando tudo que eu leio

no Instagram".
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F: Entdo, para vocé, qual ¢ o papel do professor no enfrentamento ao problema das “fake
news”? No geral, vocé acha que o professor tem o papel de protagonismo nisso, que ¢ uma

bandeira que ele precisa levar para a escola, ou ndo necessariamente?

L1: Essa pergunta ¢ muito boa, porque as “fake news” estavam 14 no conjunto da politica até
vir a pandemia. Como elas estavam 14 no meio da politica ¢ dificil para o professor levantar
essa bandeira na sala de aula. Na escola publica talvez com mais facilidade, mas no setor
privado ¢ muito dificil trazer o enfrentamento das “fake news” para a sala de aula. Agora, sob
a tematica da pandemia, ai ¢ muito mais facil. Acredito que ainda vai ser usado durante
muitos anos o que aconteceu na pandemia de Covid como tema de aula. E talvez a gente ainda
val ver muita “fake news” sobre a pandemia, mesmo ela ja nos seus momentos finais,
queremos nos. Entdo eu acho que ainda vai acontecer muita coisa e tudo isso que a gente viu
durante a academia ainda vai ser muito utilizado em sala de aula por causa da tematica.
Agora, enquanto ela esteve 14 no mundo da politica, ai € um pouco mais dificil, eu acho. Eu
ndo saberia como tratar de “fake news” no meio das elei¢des, por exemplo, numa aula de
quimica, por mais que eu saiba que a alfabetizacdo cientifica contribui para a formacao

critica. Mas ¢ dificil usar o tema no meio da politica numa aula de ciéncias.
F: E vocé falou que seria mais dificil numa escola privada por qué?

L1: Porque na escola privada a gente ¢ obrigado a seguir a apostila. Nao tem como vocé fugir
muito do contetido da apostila. E a sina de todo professor de escola privada, ele ndo tem muita
liberdade na hora de preparar as aulas. Basicamente a escola privada virou um cursinho e
agora com a reforma de Ensino Médio t4 mais forte ainda isso. Porque agora todas as escolas
tém o mesmo curriculo, as mesmas apostilas basicamente, e todas as aulas vao ser iguais. Na
escola publica, por mais que tenha varios e varios e varios e varios ¢ milhares de problemas, o
professor... Vocé vé o P1, ele d& a aula que ele quer. Tem bastante liberdade e ai talvez... Mas
mesmo assim, com essa liberdade, eu ndo sei como traria o tema da “fake news” na politica
para uma aula de ciéncias. Talvez os professores de Geografia, Historia e Lingua Portuguesa...
ai, maravilhoso, né? Principalmente em Lingua Portuguesa... o que que ndo da para explorar,
né? Entdo talvez seja essa grande divisdo entre professores. A gente de Ciéncias da Natureza
se incumbiria de tratar dessas “fake news” que tém essa tematica, e eles mais direcionados

para essas... que envolvam mais... de cunho politico e tudo mais.

F: E a participag@o nessa disciplina do primeiro semestre fez vocé€ pensar sobre a sua propria

relagdo com “fake news” na sua vida digital? Alguma coisa mudou para vocé?
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L1: Eu nunca recebi... eu tenho certeza tdo poucos contatos no WhatsApp que eu nunca recebi
“fake news”, mesmo de familia tenho poucos grupos... Por mais que a minha familia em
grande parte seja toda bolsonarista e amantes de “fake news”. Mas a minha familia mais
proxima, tipo maes e irmaos, eles nao sdo desse mundo. Entdo, pelo WhatsApp ndo. Mas
pelas outras redes sociais, ai sim... Eu acho que, para a minha vida particular, eu comecei...
Essas “fake news” cientificas ¢ muito facil para mim e para a gente olhar e falar "olha, ¢
loucura isso". Entdo, algumas coisas sobre a pandemia que eu fui conferir. Tipo "essa vacina
ndo tem eficacia", "se misturar a vacina"... Que nem agora, que ta tendo que misturar a
Astrazeneca com a Pfizer, eu vi vérias noticias falsas. Vou ter que tomar a Pfizer, entao fui 14
conferir para ver se realmente etc... mas eu acho que a grande quantidade mesmo ta nas “fake
news” de politica... que s@o as que eu confiro mais. Saiu alguma noticia que ta esquisito... ai
eu vou la procurar em outra fonte. Ai eu vou direto no site de um jornal, por exemplo. Entdo,
eu acho que sim, a gente ficou com um olhar mais fino. Mas, assim, onde eu mais vejo “fake
news” ¢ no Instagram, atualmente. E olha que sdo “fake news” cientificas do tipo "tome isso,
tome aquilo, coma isso, como aquilo". E onde eu t6 vendo mais. Sabe aquele Reels do
Instagram? Entdo, que vocé clica 14 vé varias publicacdes que ndo tem nada a ver com a sua
rede. Ali ¢ onde eu veio “fake news” cientificas, do tipo "coma, beba, use, faca esse
tratamento". Agora, Twitter ¢ “fake news” sobre politica. Tem essa divisao.

No Instagram hoje mesmo hoje mesmo vi umas loucuras 14 de emagrecimento. A gente fica
curioso, fala "meu Deus, serd que ¢ verdade?". Ai vocé faz uma pesquisa de um segundo e vé
que nao tem nenhuma fonte confidvel sobre aquilo. Joga as palavras chave com com o nome

de alguma universidade, ndo tem nada. Com o nome de algum jornal grande, ndo tem nada.

F: Vou ler uma frase e ai vocé me diz se vocé acha que essa afirmacao faz sentido e por qué.
"A disciplina eletiva traz a oportunidade de mobilizar conhecimentos construidos na escola

para as atividades de reflexao e de checagem de informagdes."

L1: Faz sentido, sim. Eu acho que vai além disso, mas tem como base isso. Trazer a bagagem
que eles tém de conhecimento, por mais que tenha alguns bem novinhos 14, com pouquissima
bagagem ainda... Por isso que vai além, tem mais a ver com a reunido entre nos, professores e
os estudantes, trazendo o tema, expondo o problema, e o conhecimento mesmo ¢ produzido
ali. Eu acho que muito pouco vem da bagagem deles, na verdade. Eu acho que a maior parte ¢
produzida ali na hora mesmo. Porque, por exemplo, a gente usa o conceito de pH, mas tem
alguns ali que nunca estudaram nada sobre pH, entdo eles vao aprender mais ou menos o que

¢ naquela hora. Sim sobre a bagagem, mas muito mais tem a ver com o momento ali, com
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aquele espaco e com o que ¢ produzido naquele espago, problematizado, debatido e depois

solucionados.

F: E o que vocé apontaria, a partir das observacdes no primeiro semestre, de dificuldades,
desafios? Quais sdo as dificuldades que apareceram ali e que vocé€ acha que a gente precisaria

enfrentar no segundo semestre?

L1: Eu acho que a primeira grande dificuldade tem a ver com o que eu disse no comego, que
esse espaco de ensino virtual tem suas vantagens para os estudantes de ensino superior, que ja
sabem estudar. Para a gente ¢ uma ferramenta muito 1til. Mas para os estudantes em formagao
eu acho que ¢ completamente desvantajoso. S6 tem sentido sob a 6tica do ensino emergencial.
Eu acho que seria muito bom se a gente estivesse 14 na escola. Fica para mim essa impressao
de que noés, uspiano, estamos na tela do computador, super seguros, e eles, que ndo sdo, estdo
14 expostos, os professores e os estudantes. Entdo, cria essa coisa estranha. "Por que que eles
podem ficar em casa e a gente ndo?". Eu acho que isso foi uma grande dificuldade... Estava
todo mundo em casa naquele momento e agora a gente vai ter essa dificuldade de lidar com
essa separagdo. Nao sei se isso vai contribuir muito para o ensino essa separacao nossa deles.
Entao eu acho que essa ¢ a nossa principal dificuldade. E outras... Eu acho que tem a ver com
muito do que a gente também estd sujeito, essa dependéncia das redes sociais. Eu falo por
mim também... Tudo que eu leio sobre o que estd acontecendo no mundo ¢ através das redes
sociais basicamente. E a checagem de informagdes ¢ muito dificil, a gente 1€ tudo como post
agora. E sdo muitas informacdes também, e curtas. Eu acho que ¢ outra coisa problemaética,
como ndo sé discutir “fake news”, mas discutir esse formato para onde a gente estd
caminhando, no sentido de onde a gente esta adquirindo informagao. E a tendéncia ¢ de isso
ficar cada vez mais intenso, ndo tem como correr. Porque as grandes empresas, os grandes
jornais, as grandes corporagdes... todas estdo voltadas para isso, a gente nao tem para onde

COrrer.

F: E, por exemplo, uma coisa que P1 fala bastante, que ¢ o problema de ter estudantes que vao

do 6° ano ao 3° do Ensino Médio...

L1: Isso também, e isso tem tudo a ver com a reforma do Ensino Médio, que prevé o ensino
integral e essas disciplinas eletivas. Vocé v€ que isso perde completamente... fica
completamente sem sentido na pratica. Uma eletiva que contemple todos esses estudantes,
dificil, até esquisito, porque ¢ aquilo que ndés falamos das bagagens: tem uns que tém muito,

outros que tém pouco, ¢ dificil. Eu acho que isso a gente estd tendo que lidar meio que como
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efeito colateral da reforma e que ¢ muito mais intensificado ai na escola publica, porque a
escola particular ela provavelmente vai administrar isso de outra forma. Acho muito dificil ter

uma disciplina com estudantes de varias séries na mesma sala.

F: Sobre a aula que vocé apresentou no primeiro semestre. O que vocé alteraria naquilo que

voce apresentou?

L1: Eu que mudaria quase tudo. Acho que eu procuraria... Eu fiquei muito impressionado com
a “fake news” sobre o uso de fetos nas vacinas e ai eu quis explorar isso sob um olhar mais
quimico, mas ai entra nessa questao da bagagem... Para olhar isso com um olhar mais quimico
precisa ter bastante bagagem. A forma como eu pude conversar com os estudantes sobre isso
tinha um olhar mais de biologia, ndo de quimica, e ai eu acho que fugiu um pouquinho do
escopo da quimica. Eu mudaria o tema da aula, procuraria uma outra “fake news” como base
ou outras, que tivessem mais informagdes estruturadas em conteudos de quimica mesmo para

eu poder articular mais para os estudantes. Essa seria a mudanga.

F: Considerando seus colegas da graduagdo, que ndo estdo passando por essa experiéncia com

a gente, vocé se sente mais preparado do que eles talvez para lidar com isso na sala de aula?

L1: Eu acho que é como eu coloquei... Quando surgiu a pandemia e todas essas “fake news”
sobre a pandemia, o assunto entrou no mundo das ciéncias da natureza. Entdo, os professores
que estdo atentos quanto a isso, eles estdo trazendo isso para as disciplinas ja. Entdo, aqueles
estudantes de licenciatura dos anos anteriores que ndo tiveram contato com isso porque a
“fake news” estava em outro universo ainda, eles v@o ter um pouco mais de dificuldade
porque nessa disciplina a gente esta tendo contato com varios teoricos. Nao s6 direto sobre
“fake news”, mas sobre informagdes falsas em geral, concepgdes alternativas de
conhecimento cientifico... E ai vocé v€ que tem varias e varias, quase séculos, varias décadas
de estudos sobre concepgdes alternativas e que a “fake news” também estdo ai nesse mundo
das concepcdes alternativas, sobre sobre os conhecimentos cientificos. Ja existiam “fake
news” cientificas, tem varias “fake news” cientificas que estdo na boca do povo, vamos dizer
assim. S6 que ela tinha um outro nome, a academia chamava elas de concepgdes alternativas.
Af veio a pandemia e trouxe esse nome, “fake news”, para o nosso mundo, s6 que sob o olhar
da academia. Entdo eu acho que sim, a gente vai estar mais bem preparado sim. E “fake
news” estd no jornal todo dia agora, entdo os estudantes estdo vendo isso, a gente t vendo
isso. E se o professor ndo ta falando disso na sala de aula, ele vai estar falando disso na sala

dos professores. Nao sei se os estudantes falam sobre “fake news”, ndo sei se eu 14 no meu
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Ensino Médio eu ia estar conversando sobre “fake news”, talvez sim. O que eu t6 tentando
dizer ¢ que eu acho que sim, me sinto mais preparado sim, porque ta focado agora. Tinha uma

ou outra discussdo no passado, mas agora ela td bem focada.
F: Quer citar mais alguma coisa sobre aprendizados e pontos positivos dessa experiéncia?

L1: Eu acho que os pontos positivos ¢ essa conexio com varios... E o que a universidade faz:
colocar a gente em contato com varias mentes diferentes. Tem vocé, sob a perspectiva do
jornalismo, tem o professor Agnaldo, que ¢ quimico, mas t4 no mundo da pedagogia, tem o
professor P1, que ¢ um professor de escola publica diferente, porque ele é engajado, se
mistura com o espago universitario. A gente ja teve contato com ele em outras disciplinas
também, ndo sé através do Pibid. Entdo eu acho que isso ¢ muito rico, eu me sinto especial
por ter essa oportunidade. Por exemplo, aquela informagdo da Unesco... Eu li depois o
documento e € super extenso... Um monte de informacao ali, super Interessante, que eu jamais
acharia aquilo no meu mundo, e ai o contato... eu acho que esse ¢ o maior ponto positivo.

Fora os estudantes, com as vivéncias deles e tudo o mais.

F: Tem mais alguma coisa que vocé queira acrescentar?

L1: S6 agradecer mesmo pela oportunidade. Muito bom refletir sobre tudo isso, ¢ um
momento que eu consigo relembrar e ir colocando tudo na caixinha. "Importante isso",

"importante aquilo", "vivemos isso", "vivemos aquilo". Foi muito boa essa conversa porque

ajuda para os nossos preparativos, para as futuras aulas.
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Apéndice D - Transcri¢cao da entrevista com L2
[setembro de 2021]

F: Vocé faz licenciatura em quimica? Bacharelado também?

L2: A gente faz tudo junto e misturado. Estou no terceiro ano.

F: E vocé esta no Pibid hd quanto tempo?

L2: Seis meses.

F: E vocé ja da aula?

L2: Nao. Minha experiéncia por enquanto ¢ a do Pibid.

F: No semestre passado vocé participou da disciplina eletiva inteira?

L2: Eu peguei, ela ja estava no meio do caminho.

F: Antes da pandemia, vocé tinha tido experiéncia com ensino remoto ou EAD?

L2: Nao.

F: E com esse tema, “fake news” e negacionismo cientifico? Vocé ja tinha estudado isso

antes?

L2: Estudar ¢ uma palavra muito forte. A gente pesquisa, s6 pra nao dar uma de burra na hora

de discutir com o povo que tem uma opinido contra a sua.

F: Em rede social?

L2: Em rede social, mesmo. YouTube € minha terra.

F: Vocé discute com pessoas no YouTube?

L2: Nao. Eu fico vendo videos no YouTube, depois chega a hora de discutir com as pessoas

na vida real, que a gente usa os conhecimentos do YouTube.
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F: Com familia?

L2: Eu discuto mais com meus primos, do que com meus tios. Mas a familia do meu noivo ja

¢ mais assim... Ai j& pego mais no pé deles, e alguns amigos também.
F: E sdo temas de ciéncia?

L2: Nio. E mais tema politico e social.

F: No seu curso de graduacgao, esse tema apareceu em algum momento?

L2: Nao muito. O que a gente tem ¢, no meio de uma aula, algum assunto relacionado a
alguma “fake news” ou negacionismo. Ai o professor vai 14, d4 uma alfinetada e continua a

aula. Nao sistematico. Surge o assunto e ai o assunto ¢ debatido e acaba ali mesmo.
F: E rolam debates? Tem gente com opinido contraria ou ha mais um consenso mesmo?
L2: Mais um consenso. Nao cheguei ainda na parte da opinido contraria.

F: Antes de vocé participar dessa eletiva, vocé se sentia preparada para dar uma aula falando

disso?

L2: Nao. Porque ¢ um assunto que vocé precisa de muita certeza no que vocé ta falando. E o
momento que a gente ta vivendo ¢ algo que a gente ndo pode afirmar nada com total certeza.
E ai da um pouco de inseguranca conversar sobre esses assuntos. O negacionismo ¢ mais facil
do que a “fake news”, porque nele o negocio ta errado e ponto final. A “fake news” ja ¢
mais... um pouco mais complicada, porque ja mistura um monte de coisa, vocé ja precisa ter
um embasamento maior, uma interpretagdo melhor. Tanto que a minha aula de “fake news” eu
tive bastante dificuldade em fazer, porque era algo de... "eu posso falar sobre isso,mas eu nao
posso falar sobre isso", "mas se eu falar sobre isso, eu ndo tenho certeza sobre isso". Foi uma

confusao.
F: Vocé preparou sozinha aquela aula?

L2: Nao, eu preparei com outra licencianda. E ela ja tinha uma experiéncia com sala de aula.
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F: E vocé acha que deu muito trabalho fazer?

L2: Nao tanto assim. Deu um pouquinho, mas mais por falta de conhecimento e informagdes

da minha parte. Se eu tivesse mais conhecimento e informagao, ndo teria dado tanto trabalho.
F: E ha alguma coisa que vocé mudaria se vocé fosse dar de novo essa aula?

L2: Acho que a ordem para falar os assuntos, porque a gente tinha colocado uma linha de
raciocinio, s6 que os professores estavam seguindo outra linha, e ai bagungou o nosso

planejamento da aula.

F: E depois de vocé ter passado por essa experiéncia da disciplina e dessa aula, vocé se sente

preparada hoje falar sobre isso em sala de aula?
L2: Ainda ndo, precisaria de mais embasamento e estudo mesmo.

F: Como voce relaciona o ensino do tema a postura do professor em sala de aula? Vocé acha
que o professor se apresentar como alguém também vulneravel as “fake news” ¢ algo

positivo?

L2: Depende da maturidade do estudante. Se for um estudante imaturo, ele ndo vai entender
essa essa vulnerabilidade do professor. Ele vai achar que ¢ outra coisa, como incerteza ou e se
o estudante for mais maduro ele ja entende que o professor também ¢ gente e também ¢

vulneréavel a esse tipo de assunto. Principalmente quando ele ndo tem conhecimento.

F: Eu achei interessante quando o P2 admitiu que ele tomava 4gua com limao.

L2: Sim. E porque depende muito do professor também, e do assunto. Por exemplo, ele ndo ¢
um professor de biologicas ou exatas, entdo ¢ aceitdvel ele tomar 4gua com limao. Nao ¢ tdo
ruim assim a gente olhar para ele falar td bom. Nao ¢ do conhecimento dele. A gente tem uma

educagdo muito ruim sobre satide e habitos alimentares, infelizmente.

F: E essa participagdo sua nessa disciplina eletiva fez vocé pensar sobre sua relagdo com “fake

news”, vida digital, das pessoas proximas a vocé?
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L2: Um pouco me fez pensar, sim. Me fez ficar mais... mais atenta a determinados assuntos
que antes eu ndo ligava muito. "Ah, vou ignorar e continuar minha vida." Agora eu ja paro,

olho, dou minha opinido e continuo minha vida.

F: Na sua vida universitaria, vocé percebe “fake news” circulando em grupos de estudantes ou
9

até de professores?

L2: De professores eu nao sei, mas de estudantes acontece de vez em quando. SO que ai a

maioria chicota a pessoa e faz um bullying pesado.

F: Para vocé, qual que ¢ o papel do professor no enfrentamento a esse problema das “fake

news”?

L2: Ele garantir o acesso dos estudantes a informacgdo. Ele explicar como seria uma
informacao verdadeira ou... e facilitar para o estudante tirar as conclusdes dele sozinho, nao

ficar dependendo tanto do professor para identificar ou ndo.

F: E vocé acha que esse tema, “fake news”, precisa ser abordado na disciplina de ciéncias ou a

maior responsabilidade seria do professor de lingua portuguesa ou de humanas?

L2: Depende muito do assunto, porque se for um assunto mais cientifico faz sentido um
professor das ciéncias abordar. Eu acho que o pessoal de exatas junto com a historia e

geografia da certo. O de lingua portuguesa acho ndo seria o papel dele.

F: Vocé gostou, entdo, da experiéncia da eletiva, com o professor de quimica e o de historia

juntos...

L2: Sim, porque ai mostra para o estudante que nao ¢ tudo em caixinhas separadas.

F: Eu vou ler uma frase e ai vocé me diz se vocé acha que faz sentido: "a disciplina eletiva
traz a oportunidade de mobilizar conhecimentos construidos na escola nas diferentes
disciplinas e etapas para as atividades de reflexdo e de checagem de informacdes". Entdo,
recuperar o que eu aprendo na escola para poder checar informacao e nao cair em fake. Vocé

acha que isso faz sentido?
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L2: Faz um pouco, mas depende de como for aplicada. Se for uma aula expositiva, o
estudante sé vai encarar aquilo como uma aula, e ai acabou a aula ele esquece. Teria que ser
algo mais reflexivo para o estudante, para ele poder pensar depois, uma aula mais dindmica.

Para ele poder chegar sozinho e ai ele perceber que ndo ¢ s6 uma aula como as outras.

F: Pensando nas aulas que vocé acompanhou da eletiva, vocé citaria dificuldades, questdes

para se resolver numa proxima vez?

L2: Eu acho que a questdo do discurso de ddio... Eu achei que foi algo bem superficial, e é
algo que eles vivem, por ficarem muito tempo na internet. Eles mesmos devem propagar o
discurso de 6dio e ndo sabem. E um assunto que eu achei muito importante e que nio foi tdo
focado assim na eletiva. E o cancelamento também. Porque a “fake news” eles até t€m um
contato, querendo ou ndo. A televisdo fala sobre isso, ndo na propor¢do que a gente gostaria,

mas fala. Mas discurso de 6dio e cancelamento a televisdo finge que nao existe.

F: E como voceé percebe a relag@o entre os contetidos curriculares de ciéncias e quimica com a

tematica de “fake news”?
L2: Eu acho que ai vai mais para o negacionismo do que para “fake news”.
F: E nesse caso voce acha que eu foco deveria ser contetido cientifico e ndo a linguagem?

L2: Eu acho que se articulasse seria melhor, porque ndo da para separar os assuntos, sendo

que um liga no outro. E geralmente o negacionismo vem junto com a “fake news”.
F: Com um modo de dizer, de construir texto, € o contetdo...

L2: Sim...

F: Considerando o curriculo do curso de licenciatura, as disciplinas do curso lidam com essa

tematica e o ensino dessa tematica para atuagdo do futuro professor?

L2: Até agora, ndo. Eu estava tentando pensar em alguma matéria. Eu acho que mais as
matérias da Educagdo, que a gente faz tudo junto com outros institutos t€ém mais esse enfoque
do que as da graduacdo especifica para quimica. Mas isso ¢ uma experiéncia de uma matéria

que eu fiz.
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F: E pensando nos seus colegas de curso de graduacdo, vocé se sente mais ou menos

preparada para lidar com isso em sala de aula?

L2: A gente ta tudo igual.

F: Pensando na sua participagdo na disciplina eletiva, o que vocé citaria assim como

aprendizado, ponto positivo, que vocé vai levar para sua vida profissional?
L2: Deixar os estudantes falarem mais das experiéncias, contar os relatos do que eles vivem.
Dar espago para ouvir a opinido das outras pessoas para poder contra-argumentar. Eu acho

que € isso.

F: Apos a experiéncia, houve alguma mudanca em relagdo a como vocé lida com as “fake

news” na sua vida? Vocé ja falou que, em vez de ignorar, faz alguma coisa...

L2: Sim, fazer um comentério do tipo "vocé tem certeza? Isso parece suspeito".
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Apéndice E - Transcricao da entrevista 2 com P1
[dezembro de 2021]

F: Que mudancas houve entre a oferta no primeiro semestre € no segundo?

E: O que eu apontaria de mudancas ¢ que foram duas situagdes diferentes, né? Primeira
situagdo a gente estava totalmente remoto. A segunda situag¢do, a gente estava... comegou
remoto, mas passou para 100% os estudantes em presencial. No comego ainda tinha alguns
estudantes que entravam na sala, mas poucos, né¢? Ai ficou, ali no ultimo més, dois meses, ja

estava 100% presencial. Entdo foi uma outra situacdo bem diferente, né?

Essa ¢ uma né? A outra ¢ que a gente também ja estava um pouco mais... eu ja sabia mais ou
menos onde pisava, né? J4 tinha dado uma vez... A gente usou alguma coisa, né, da anterior,
pegou alguma coisa que que funcionou, foi legal, ¢ melhorou. Principalmente esses dois

pontos eu destaco.

F: A proxima pergunta ¢ justamente se vocé considera que alguma coisa melhorou do

primeiro semestre pro segundo. E, se sim, o que e por qué?

P1: Melhorou a forma como a gente abordou os temas tendo em vista a resposta dos
estudantes. Porque como eles, no primeiro oferecimento a gente ndo tinha tanta nogdo assim
da resposta que os estudantes davam, né? Por mais que alguns interagissem, a gente nao
conseguia perceber como que era a sala coletivamente, como ¢ que eram alguns estudantes.
Al esse ano acho que os estudantes... A gente pode perceber mais a resposta dos estudantes, o
que funcionava, o que deu certo, né, o que a gente pode levar como experiéncia. Por exemplo,
a questdo da interagcdo utilizando o Mentimeter, que foi legal. A gente obteve bastante
participagdo dos estudantes em relagdo a isso. Teve mais reacdo dos estudantes. Nao foi so
exposicao, né? Nao foi ndo foi s6 uma aula discursiva né? Exposi¢do... uma exposi¢do dos

professores. Também teve mediagdo, teve interacao dos estudantes, isso foi bom.
F: E teve alguma coisa que vocé acha que piorou?
P1: Nao, eu nao acho. Eu acho que a gente aprendeu... Evolugao, né? Nao houve piora... Nao

posso dizer que tenha piorado. Eu posso dizer que sempre a gente tem algo a melhorar, mas

que tenha regredido acho que ndo.
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F: E ai justamente sobre o retorno, feedback dos estudantes... Voc€ ouviu opinides dos

estudantes, sobre o que eles acharam das aulas? Nesse semestre teve mais retorno deles?

P1: Em relacao a...

F: Aos conteudos ou as atividades ou a falta de atividades, ndo sei.

P1: Nao, assim... a gente nao buscou feedback dos estudantes propositalmente, né? Nos nao
fomos atras disso assim... Essa ndo foi uma preocupacdo. Obviamente deveria ser, né? Mas a
gente ndo buscou isso, né, saber como o que os estudantes estavam achando, que estava

faltando, né? Seria uma coisa interessante a ser feita.

F: Eu lembro que alguns estudantes pediram para fazer umas atividades. Vocés vieram com

aquela ideia dos cartazes, né?

P1: Ah, t4. Isso foi... ndo foi para mim, foi para o P2. Agora eu t6 me lembrando. Foram duas
estudantes que falaram que estavam sentindo falta de interagir e fazer algo, né? Geralmente ¢é
Ensino Fundamental que apresenta essa demanda, estudantes do Ensino Fundamental.
Geralmente eles t€ém essa demanda, algo mais mao na massa. Nao tanta reflexdo, mas mais

acgao.

F: E quanto a dificuldades e problemas?

P1: As dificuldades... sdo aquelas que a gente veio trazendo né? Que uma parte dos
professores da eletiva eles ndo estavam presentes, né? Isso foi uma situacdo que ¢ uma
dificuldade, porque a gente ta ali na sala, a gente sente a reagcdo dos estudantes, né? Entao, a
gente... € quem ta... vocés que estavam ali no remoto ndo tem essa sensacio que a gente tem
ali na hora, né? Entdo isso ¢ uma dificuldade de fato. E ¢ um desafio também, né, como é que
a gente vai fazer uma disciplina tendo metade dos professores num lugar e metade dos

professores em outro lugar, assim dizendo. Entdo ¢ dificil, né, foi uma situagdo inusitada.

F: Entdo, como professor vocé estava ali entre os dois, né, entre os estudantes em sala e a

gente na tela, vocé achou...

P1: ... como fazer a mediacdo. Vocés propunham questdes, né? E a gente encorajava os

estudantes a reagir as questOes, a participar. Isso foi uma questdo... para mim, foi uma
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experiéncia diferente, uma coisa inusitada de verdade, né? Nao sei nem se a gente vai
conseguir passar por essa experiéncia de novo, né? Mas de fato foi dificil mediar uma
situagdo onde os professores estavam remoto e a gente e os estudantes estavam presencial.

Uma situagao inusitada.

F: Do nosso lado ali as vezes tinha uma dificuldade de entender o que os estudantes falavam,

né? Nao conseguia ouvir muito bem...

P1: Isso, as condicdes técnicas também ndo eram adequadas.

F: Vocés conseguiam ouvir a gente bem?

P1: Facilmente. O problema era vocés ndo conseguirem ouvir porque a captacao deles €... a

captacao ambiente deixou a desejar, né¢? Foi uma foi uma solu¢do de improviso.

F: E sobre pontos positivos e acertos. Tem aspectos que vocé disse 'nossa, isso deu muito

certo'... em qualquer dimensao, conteudo ou interacdo com os estudantes...?

P1: Ja ressaltei e ressalto de novo, né, as atividades que os estudantes puderam interagir
utilizando os recursos, principalmente o celular, usando ferramentas digitais, funcionaram.
Gostei bastante daquela aula foi muito. Para mim foi... foi algo que eu levo para a minha

experiéncia como professor.

F: Era aula sobre discurso de 6dio, né?

P1: Sim, a temadtica foi interessante, provocou engajamento ¢ a metodologia foi adequada.
Achei que a metodologia escolhida foi muito boa. Fazer os estudantes interagir utilizando

uma plataforma... uma lousa digital. Achei legal.

F: Sobre como vocé enxerga o proprio dominio de conhecimento sobre o tema agora. Apos
essas duas ofertas, vocé se sente mais, menos ou do mesmo jeito que vocé se sentia 14 no

comego do ano...

P1: Me sinto mais preparado porque eu fui para o caminho que ndo era exatamente a minha
zona de conforto, né? A minha zona de conforto seria tratar daquela segunda tematica da

eletiva que nao deu tempo de ser desenvolvida, que foi o negacionismo cientifico e... que a
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gente ndo conseguiu entrar em profundidade nisso, na questdo do negocio. A gente ficou
muito mais focado nas “fake news” mesmo, né? Entdo, ndo deu para falar sobre... onde eu me
sentiria mais a vontade, que seria a pseudociéncia, negacionismo cientifico. Entao ali, sim,
mas considero também... que como formagao considero que foi excelente para mim, né? Essa
area, essa interface com a area de linguagens, né? Entdo achei que me acrescentou muito

como informacao.

F: Legal. Entdo vocé se sente mais preparado para falar de “fake news” com os estudantes

num proximo oferecimento...

P1: Sem duvida.

F: Eu tava lembrando que a gente ndo conseguiu falar mais sobre o quimico autodidata, né?

P1: A gente ndo conseguiu fechar aquela atividade.

F: Acho que foi pela agenda também, acabou nao dando tempo...

P1: Sim, nd3o conseguimos fazer um fechamento legal daquela atividade. Mas aquela aquela
atividade desdobraria vérias. Entdo, do ponto de vista... aquilo seria algo mais do ponto de
vista para se focar numa... talvez numa disciplina de ciéncias. Seria algo pra gente aprofundar,

mais para uma disciplina de ciéncias, na minha opinido.

F: E sobre essa proposta que a gente seguiu, tanto no primeiro quanto no segundo semestre,
de classificar as “fake news”, né? Desinformagdo, informag¢ao incorreta, ma-informacao...
Vocé acha que isso ainda faz sentido? Vocé continuaria usando uma estratégia assim numa

outra disciplina?

P1: Eu usaria, mas nao ficar s6 focando na questao da classificagdo, de colocar as coisas em
caixinhas, né? Eu acho que isso deveria ser uma introdu¢do, mas ndo exatamente uma
discussdo que deve pelo menos tomar um tempo muito grande num curso voltado a ensino
médio, a ensino fundamental. Acho que ¢ importante sim fazer a diferenciacdo, colocar as
coisas nos seus devidos lugares, dar ferramentas para os estudantes navegarem nesse nesse
universo, mas ndo acho que isso deve ser o ponto principal, né? O ponto principal de fato ¢
instrumentalizar os estudantes, preparar os estudantes para poder reagir a isso. Isso ¢ uma

ferramenta que a gente encontrou para poder ajuda-los, mas nao que seja um um fim em si.
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F: Vocé acha que a gente bateu muito nessa tecla?

P1: Nao, eu acho que foi adequado.

F: E o que vocé mudaria na eletiva para um novo oferecimento?

P1: Eu mudaria talvez a questdo, assim... Seria dificil continuar tendo essa situacdo de metade
dos professores presencial e metade dos professores remoto. Essa situacdo ficaria complicada.
Entdo, se isso fosse acontecer teria que acrescentar algo diferente. De fato estar preparado
para essa realidade, coisa que n6s ndo nos preparamos nessa realidade no comego da eletiva.
A gente foi jogado a ela. Aconteceu, né? No meio da eletiva, como ¢ semestral, no meio do
ano o governador colocou 14 um decreto 'todo mundo vai voltar para sala', né? Entdo a gente
tava preparado para uma coisa e de repente teve que no meio do caminho fazer a corregao da
rota. Mas, tendo em vista que essa situagdo ndo vai mais... pelo menos na escola... a
perspectiva ¢ que ndo retorne mais ensino remoto, ndo tenha mais ensino remoto, eu acho que

s0 faria sentido a gente pensar numa coisa presencial.

F: E vocé acha que aquelas reunides que a gente estava fazendo as 18 horas de terca-feira

ajudaram a organizar melhor?

P1: Ajudaram. Se ndo fosse essas reunides, a gente nao teria como organizar, né? Nao teria
como fazer a nossa reunido pedagodgica, né? Eu considero como uma reunido pedagogica.
Entdo, ndo tem formagdo de professor sem reunido pedagdgica. Entdo eu acho que, sem essa

reunido, simplesmente a gente nao saberia como fazer.

F: Lembrando das aulas 14 que os estudantes do Pibid elaboraram e apresentaram. Como que

vocé avalia? Vocé acha que foram boas aulas, adequadas?

P1: Acho que sim. Acho que os estudantes, comparando com estudantes que eu ja tive, o
material humano ¢ muito bom. O pessoal ¢ muito bom. Nao tem nem o que dizer... a
qualidade, assim, ¢é espetacular dos estudantes. Dominio de conhecimento, didatica,
disposi¢cdo a mudanca, ao didlogo, tudo isso... eu acho que os estagiarios, os estudantes sdao
excelentes. Ja trabalhei com varios bolsistas... O material humano que a gente tem aqui, esses

estudantes que a gente tem dessa vez aqui sdo fantasticos, muito bom mesmo.
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F: E sobre os materiais, as apresentagdes, os exemplos?

P1: Gostei. Organizados, né? Obviamente, né, as cobrancas... Natural. O professor orientador
tinha que cobrar, a gente tinha que cobrar... Natural. Mas quem estava com a gente na eletiva
fez... Nao lembro de ninguém que ndo tenha feito... se entregue ali pro trabalho, ndo lembro.
Todos ali que se propuseram a fazer... 'tal dia sou eu, tal dia sou eu', todos estavam 14 e ndo
deixaram a peteca cair e fizeram direitinho aquilo que foi planejado. Fizeram certinho aquilo

que foi planejado.

F: E lembrando 14 de um dia... Lembra que fizeram vocés fizeram aquela experiéncia com as

mascaras, voc€ acha que aquilo funcionou?

P1: Sim. Foi um improviso, né? Basicamente eu, como eu tinha a oportunidade na situagao de
poder apresentar algo mais mao na massa para eles, achei que foi interessante. Foi a
contribuicao que eu pude dar na hora... Nao sei se o pessoal gostou também, né? Nao sei o
que eles acharam disso, né, mas foi interessante sim. Achei que valeu a pena, poderia até
inclusive para as proximas, para uma proxima situagdo, pensar em como fazer isso de uma
forma mais planejada. Porque foi uma coisa que veio, que me ocorreu no momento. 'Olha,
mas pera ai, tem tudo aqui, vocé consegue ver as mascaras, fazer a experiéncia'. Entao seria a
melhor situagdo possivel para um processo de aprendizagem, né? S6 ndo seria melhor do que
o estudante propor isso. Seria legal se a ideia viesse de um estudante, mas mesmo assim, né?
Que ai seria o nivel de autonomia méaximo, né? O estudante identificar o problema e propor
uma metodologia e correr atras da solug¢do, né? Seria o grau maximo de independéncia. Nesse
caso ndo foi um grau maximo, né? Eu propus a questdo e agilizei, fiz acontecer, mas mesmo

assim ¢ valido. A experiéncia ¢ valida.

F: Vocé considera no geral, entdo, que foi uma experiéncia importante para a formagdo dos

estudantes 14 da escola?
P1: Acho que sim. Acho que foi. Eu so teria uma... A gente precisaria pensar em uma outra
abordagem para poder atrair mais os estudantes, porque muitos ndo tém esse projeto de vida.

Na escola. Essa area, eles ndo tém.

F: A érea a que vocé se refere ¢ comunicagdo, ciéncia...
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P1: Como a gente voltou mais para comunica¢ao, muitos ndo tém esse projeto de vida no
horizonte. Entdo, eu acho que a gente meio que sentiu uma... A gente sente quando a eletiva
tem uma procura, quando ndo tem uma grande procura pelos estudantes. E essa de fato a
gente ja sabia que de inicio ndao haveria uma grande procura, porque ¢ um tema que eles nao
se interessam. Assim, ¢ um tema urgente, um tema que precisa ser discutido, mas eles ndo tém
um grande interesse, ndo atrai muito os estudantes. E um tema importante, mas nao é... Se
vocé for falar... eletiva... a eletiva tem que ser algo que atrai os estudantes, de fato ndo € uma
tematica que ta dentro da... Eles gostam de coisas mais relacionadas a artes, a cultura ¢ a
esportes. Eu tenho muitas restricdes a essa questdo de projeto de vida, t4? Tenho muitas. Eu
ndo sei de fato qual o significado de um adolescente ter um projeto de vida? Qual € o
significado real disso. Mas se vocé deixa espontaneamente ele falar, ou vai ser artes, ou vai
ser jogos, ou vai ser esporte, cultura. Esses sempre sdo as eletivas que mais ddo uma procura
dos estudantes. Eu e o P2 ji demos uma eletiva sobre manifestagdo de cultura, né?
Manifestagdo cultural. Era a que mais bombava, porque esse tema interessa aos estudantes.
Eles se atraem, uma linguagem proxima deles. Esta presente no dia a dia. A gente teve um
apoio muito grande da escola, justamente pela escola saber que embora os estudantes eles ndo

tenham uma predile¢do por esses assuntos, ¢ um tema importante, ¢ um tema necessario.
F: E lembro que vocé deu aquela formacao depois...

P1: Sim, dei uma formagdo... A gente faz uma formacdo compartilhando boas praticas. Eu

compartilhei isso com a diretoria de ensino da area.
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Apéndice F - Transcricdo da entrevista 2 com P2
[dezembro de 2021]

F: O que vocé citaria como principais mudancas na eletiva do primeiro para o segundo

semestre?

P2: Eu acho que ficou mais definido o contetido de cada aula, né? O objeto de estudo de cada
aula tava mais definido. "Ah, vamos trabalhar esses conceitos, esse conceito nessa." Entdo eu
acho que foi mais isso. Eu acho que esse ficou melhor, uma defini¢ao dos contetudos e de cada

aula e enfim.

F: Um planejamento, assim?

P2: Isso, planejamento e o foco, né? O objeto de estudo.

F: Entdo vocé diria que isso foi uma melhora?

P2: Foi.

F: Teve mais alguma coisa que melhorou?

P2: Eu acho que, com a presenca dos estudantes também, teve um debate um pouco maior.

Entdo ai também foi uma outra melhora, a participagdo presencial dos estudantes, em relagao

ao segundo bimestre que ndo foi presencial.

F: E vocé acha que alguma coisa piorou?

P2: Nao.

F: E vocé percebeu diferencas no feedback, no retorno dos estudantes sobre as aulas? Eles

falaram com vocés sobre o que achavam das aulas e dos contetidos?

P2: Eles reclamaram um pouco de que, assim, ele s6 tinham que prestar atengdo, eles
queriam... alguns estudantes queriam um pouco mais de proatividade, queria fazer mais
algumas coisas. Tanto ¢ que eles quiseram fazer os cartazes e tal, entdo de repente ¢ isso assim

que ficou um pouco mais vago assim. Nao das aulas em si, mas da situacao, porque o Pibid

166



nao podia estar aqui presente, entdo ¢ mais um pouco isso, assim, de que eles eram... eles
reclamaram de ficarem s6 ouvindo e s6 discutindo. Eles queriam algumas coisas mais

interativas. Ou fazer os cartazes ou, enfim, criar um jogo, sei la.

F: E foram muitos os estudantes que falaram isso?

P2: Nao, foram uns quatro estudantes, assim. Uma turminha, especificamente, né?

F: E vocé lembra quando foi, se foi no comego?

P2: No comego, foi na metade ali da eletiva.

F: Sobre, assim, desafios e problemas.

P2: Acho que desafio ¢ fazer com que os estudantes participem mais a partir de... Tentar criar
uns jogos, entendeu? Por exemplo, quando a gente fez aquela atividade interativa que eles
escreviam as palavras e as palavras apareciam. Entdo, acho que aquilo ¢ que... tentar fazer um
pouco mais com aquilo, trabalhar um pouco mais esse tipo de metodologia. Por exemplo, ah,
a gente vai mandar para o estudante um print de uma tela de uma “fake news”, ai 'isso ¢ “fake
news” ou ndo, sim ou ndo?'. Tipo fazer testes com os estudantes. Acho que isso de repente

poderia... T4 fazendo mais assim numa préxima vez, testar mais eles, né?

F: E vocé acha que por a gente ter passado a maior parte divididos, nds numa tela ali, € vocés

na sala com os estudantes... Vocé acha que isso complicou ou ndo foi um problema?

P2: Para alguns estudantes sim. Para alguns estudantes, eles ndo conseguiam interagir e
concentrar, absorver bem o conteudo ali, para outros isso ndo fez diferenca. Eu acho que,
assim, quem quis aprender, né? O lance ¢ que nem todos os estudantes que estavam nessa
eletiva estavam por opg¢do, alguns foram porque ndo escolheram outras e acabou sendo
colocado, entdo as vezes o assunto ndo interessa ao estudante. Mas eu acho que o fato de ser
EAD as vezes pegava, as vezes ndo, depende do estudante, da maturidade do estudante e tudo

mais.

F: E para vocé, como professor, interagindo com outros professores, digamos assim, foi...
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P2: Para mim foi tranquilo, foi legal, assim, porque ¢ um assunto que eu também acho... eu
também t6 aprendendo, eu ndo saberia estruturar a eletiva toda, por exemplo, né? Entdo, eu
aprendi bastante. Agora, ¢ realmente um pouco dificil essa coisa do... da gente presencial e a
outra parte a distancia, né? De repente limita algumas agdes, mas a ideia, o principal, acho
que a gente ndo perdeu. Acho que mantivemos o foco, mantivemos a analise do que a gente
tinha que analisar, os conceitos que tinha que desenvolver. Entdo isso tudo eu acho que

funcionou bem assim, ndo teve problema tanto de internet e tal.

F: Dessa vez a gente ndo conseguiu fazer aula sobre Revolta da Vacina, né? Nao teve uma

aula especificamente...

P2: E, dessa vez ndo rolou, porque ficou mais pro Pibid os conteudos, né? O que eu acho legal
também, tranquilo, eu gostei, assinei embaixo. Mas ¢ isso, eu acho que essa... Os estudantes
meio que cansaram um pouco desse esquema a distancia, de ficar olhando para uma tela e tal.
A principio eles curtiram, sé que depois isso cansou um pouco.

F: Voltando 14 aos pontos positivos do oferecimento da disciplina, vocé citou entdo ter um
planejamento melhor, teve essa participacdo maior dos estudantes do Pibid... Teve mais
alguma coisa que vocé lembra e fala 'nossa, isso aqui funcionou legal'?

P2: Acho que a participagdo deles nos jogos... como chama aquilo? Foi legal também.

F: O Metimeter, né? Da nuvem de palavras.

P2: E. Eu digo isso, s6. Nao consigo ver mais. Foi de boa, rolou bem.

F: E, assim, apOs entdo esses dois semestres de uma eletiva sobre esses temas... Sobre o
dominio que vocé sente que vocé tem sobre o tema, vocé€ acha que tem mais dominio agora,
tem menos ou ndo...?

P2: Acho que melhorou ainda mais do que da primeira. Na primeira a gente era bem cru
ainda, eu era bem cru. Acho que dessa vez eu ja consigo entender um pouco mais, né? E

melhorou bastante, diria que bastante, 50% assim, eu acho que bastante.

F: Vocé se sente mais preparado agora para abordar esses temas com os estudantes?
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P2: Sim, até para dividir melhor os assuntos, né? Como abordar varios outros... nao so o tema
especificamente mas ndo s6 o tema principal, mas esses temas secundarios também que a

gente mudou ali, né?

F: O que vocé acha que contribuiu mais para isso? Foram os contetidos que a gente foi

abordando mesmo?

P2: Acho que a forma como foi dividido os contetidos. Entdo uma vez um dia a gente
trabalhou com tal conceito, outro dia pegando mais discurso de 6dio, de fake, entdo conforme
a gente foi dividindo esses contetidos, né? Ficou mais facil de vocé identificar ver como

trabalhar cada um.

F: E o que vocé acha daquela proposta que a gente meio que seguiu no semestre todo de
classificar as “fake news”, os conteudos, naquela subcategorias, desinformagdo, informagao

incorreta, ma-informagao?

P2: As vezes ¢ dificil, né? A gente julga tudo como “fake news”, o estrago também ¢é o
mesmo. Também nao € uma definicao 100% ¢ objetiva, né? Porque as vezes a gente nao sabe
a inten¢ao da pessoa que td postando. Mas eu achei que ajudou bastante esse trabalho de
identificar que sdo trés formas de “fake news”, que elas podem ser divididas assim, dessa
maneira, foi bom, achei legal.

F: Vocé continuaria trabalhando com isso?

P2: Sim. Eu acho que eu ja vi mais alguém também trabalhando com isso. Nao sei aonde que
eu vi, alguma coisa também trabalhando com essas trés ideias, assim. Classificar, né? De
ma-informacao, desinformagao... Eu continuaria, acho que vale a pena sim.

F: Vocé acha que os estudantes...

P2: Gostaram, entenderam

F: Vocé acha que eles conseguiram entender que isso nao € tdo exato? Que as vezes nao tem

uma resposta correta...
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P2: Acho que sim. Até porque a gente na sala, a gente teve bastante discussdo, divergéncias
em relacdo ao posicionamento de um, de outro. Eu acho que teve muito estudante novo, né? A
gente teve muito estudante novinho. Entdo esses estudantes novinhos as vezes ndo t€ém essa
capacidade de entender coisas tdo subjetivas assim, mas mesmo assim acho que eles

aprenderam bastante, fizeram...

F: Novinho vocé diz de idade, pessoal no sexto ano...?

P2: E.

F: Se vocé fosse cuidar do oferecimento de uma nova, dessa disciplina no semestre que vem,

o0 que que vocé alteraria? Vocé falou isso de atividades...

P2: Entdo, eu eu ja tinha falado isso, né? Eu acho que deveria ter uma rede social, acho que os
estudantes deveriam gerenciar uma rede social com esse tema especificamente. Tipo... tem
varias varios perfis que procuram identificar “fake news”, trazer as informagdes corretas. Eu
acho que o legal seria na eletiva ter um perfil para fazer esse tipo de trabalho. Pro estudante,
'ah, 1dentifiquei uma “fake news”'. Entdo vocé vai 14, vocé€ posta, explica por que que aquilo ¢
uma “fake news”. Acho que talvez esse tipo de trabalho seria interessante. Vocé também...
identifica uma “fake news”, criar um folderzinho, "0, isso ¢ “fake news” por causa disso".
"Isso foi complicado e tal época", né? Entdo, os estudantes terem uma ferramenta para que
eles possam manipular um pouco esses contetidos, identificar, reconhecer, conscientizar o
outro, apontar... Acho que falta pros estudantes mais... intera¢do, se apropriar um pouco mais

disso.

F: Entendi. Poderia ser um perfil no Instagram, por exemplo?

P2: Poderia ser um perfil no Instagram, um contato do WhatsApp, né? Ele ¢ do WhatsApp,
ele manda para todo mundo da eletiva, "olha assim e tal", e tem ali um... Voc€ viu que um dos
contatos dos cartazes eles colocaram aquele como que chamava...?

F: Tem varios perfis no WhatsApp que fazem isso, mas eu ndo lembro o nome agora.

P2: Acho que poderia criar um perfil no WhatsApp ou no Instagram, ou entdo de repente fazer

um perfil desse tipo no WhatsApp onde eles... Nao pra todo mundo, mas pelo menos entre um
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grupo, né? Entdo do grupo ai que fica, manda, porque eles podem mandar para os familiares

também.

F: Verdade, seria bem legal...

P2: Rebater isso. E uma ideia...

F: Tem mais alguma coisa que voc€ mudaria, que vocé€ pensou assim?

P2: Pesquisa a gente fez? Alguma pesquisa de opinido com eles assim, identificar?

Isso ¢ interessante também, né? Tentar levantar mais o perfil do estudante.

F: A gente teve, a gente perguntou, a gente passou um formulério. Lembra, no comego?

P2: Uma pesquisinha rapida, né? Entdo, ¢ sempre importante também ter isso. Qual rede
social ele acessa, por onde ele tira informagdo, se ele faz a checagem, se ele recebeu. Eu vou
te falar, a molecada ndo ta muito interessada, né, em checar. Eles recebem uma “fake news”...

Mas ano que vem eles vao receber muita e vai ter muito historia, né? Entdo, € importante.

F: E sobre as aulas que o pessoal do Pibid conduziu, né? Que que vocé achou, vocé achou que

os estudantes entendiam bem do assunto? Os materiais eram bons ou ndo muito?

P2: Eu achei bom o material. Achei que foram bem feitas as aulas, as vezes ficou um

pouquinho longo, mas té perfeito, foi 6timo as aulas, ndo tenho o que dizer ndo.

F: Na forma de apresentar ali, vocé acha....

P2: Explicagdo, os exemplos que eles trouxeram, né? As relagdes, relacionar com outros
assuntos, outros temas né? Porque a gente falou de “fake news”, mas a gente também falou da
questdo de combate ao preconceito com algumas doencas, xenofobia, homofobia, a gente
falou, a gente foi tratando varios assuntos,né? Paralelos, ali. Acho que poderia pegar... Ter
tratado um pouco essa questdo de Terra plana também, né? A gente ficou muito em vacina e
tal. Eu acho que numa préxima eletiva o tal do negacionismo cientifico, ele tem que ampliar

um pouco mais né?

F: Tem algumas coisas interessantes sobre Terra plana, né?
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P2: Ah, tem um bando de gente chata que fala disso, né? E tem uns videos também na
internet... E s6 um assunto assim para a gente expandir. Vocé ndo ouvia falar muito tempo
atras de negacionismo cientifico, né, cara? E agora toda hora... Vocé viu? Hoje eu tava vendo
uma reportagem dos caras que estdo usando uns colares com sei 14 o que 14 radioativo, pra
bloquear 5G. E criancgas, usando isso em pulseirinha de crianca... Entdo, enfim, essa coisa do
negacionismo cientifico a gente pegou, a gente falou muito disso ligado a covid, mas o que ¢ a

nossa realidade que ¢ o que tem para hoje, mas a gente também... tem que ampliar.
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Apéndice G - Transcricdo da entrevista com L3
[dezembro de 2021]

F: Para comecar s6 pegando um perfil seu rapidinho, vocé ta fazendo o curso de graduagao

que ¢ bacharelado e licenciatura em quimica?

L3: Nao, eu t6 fazendo sé a licenciatura. O bacharelado eu finalizei. Eu entrei em 2013, ai eu
finalizei o bacharel em 2018. E ai eu acabei trancando porque, assim, a gente tem varias
énfases 14 na USP, na parte de Quimica, e eu abri todas. SO que a gente ndo tem uma
obrigatoriedade em finalizar. Entdo, como eu fui, abri todas e eu tava interessado ainda em
fazer algumas coisas, eu acabei me matriculando as vezes um semestre uma disciplina, outra
em outro. Entdo depois de 2018 que eu finalizei e em 17 e 18 eu ja estava estagiando, fazendo
estagio em algumas empresas, eu acabei deixando assim, fazendo uma disciplina ou outra por
semestre. Entdo hoje eu t0 fazendo so6 a licenciatura. Eu ndo finalizei as outras énfases. E ai
esse semestre, por exemplo, eu peguei uma disciplina so pra fazer. Entdo eu t6... teoricamente,
na licenciatura, acho que eu posso considerar que estou no segundo ou terceiro ano, porque o
nucleo basico eu ja finalizei. Entdo agora ficam s6 as disciplinas da educacao e ai algumas de

quimica voltada para educacao.

F: E vocé pretende seguir a area de docéncia assim ou nao?

L3: Entdo, essa ¢ uma pergunta que eu me fiz varias vezes durante o Pibid. Quando eu
comecei a fazer a licenciatura, foi o comego de 2019, na realidade. Nesse momento eu tinha
acabado de sair de um estagio. Eu sai desse estdgio no meio de 2019. E ai até agora no inicio
desse ano, eu tava desempregado. E por eu estar desempregado de 2019 para ca, eu decidi
fazer licenciatura. Entdo, decidi iniciar as disciplinas da licenciatura. E ai eu fiz algumas.
Como eu tinha acabado de finalizar a graduagao, ¢ que ja ¢ muito puxado. Eu fiquei "Ah, ndo
quero fazer muita coisa. Eu quero ficar mais tranquilo, vou me matricular para nio ficar
parado. Enquanto procurava algum outro emprego." E ai eu acabei me matriculando em uma
ou outra disciplina. As primeiras que eu fiz foram de pesquisa, foram disciplinas mais basicas
assim da parte de quimica para o ensino mesmo assim, € eu nao cheguei a abrir a parte da
Educacdo. Entdo eu ndo fiz ainda nenhuma disciplina da Faculdade de Educagdo. S6 que ai o
Pibid comegou no fim do ano passado. Quer dizer, eu entrei, pelo que eu me lembro,em
agosto do ano passado, alguma coisa desse tipo. E eu tava ainda desempregado. E como eu ja
tinha feito dois semestres de disciplina da Educacdo, eu falei Ah... Eu também tava dando

aula particular de inglé€s, aula particular de quimica, que foi como eu consegui arrecadar uma
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grana, durante o0 momento que eu tava desempregado. Entdo eu ja tava pensando assim em
seguir essa carreira. E ai, nesse momento que eu tava querendo dar uma andada ai na
licenciatura, enquanto eu também dava algumas aulas, foi um momento bem decisério de eu
ter essa carreira também. Apesar de que eu também quero trabalhar ainda, eu acredito que eu
vou ficar muito satisfeito se eu continuar trabalhando também na parte de industria, sabe? Eu
eu estagiei por dois anos na industria de cosméticos, de matéria-prima entdo, ¢ hoje eu
consegui um trabalho. E ¢ uma area que eu gosto muito também. S6 que minha ideia inicial
era continuar trabalhando com isso que eu que eu consegui de emprego € a0 mesmo tempo
também dar aulas, porque eu adoro lecionar. Eu gosto muito dessa... eu nunca lecionei em
escola, so dei aula particular, mas eu sei que ¢ uma coisa que eu gosto muito. Eu sai do ensino
médio pensando que eu queria fazer isso, s6 que assim, né? Os sonhos vao mudando aos
poucos. E ai eu ndo consegui no momento que eu estava desempregado também criar
teoricamente uma carreira nesse ramo. Ou seja, tentar um estagio numa escola ou procurar
também até uma vaga de professor substituto mesmo sem ter a licenciatura ainda. Porque eu
ja tinha um bacharelado e ao mesmo tempo eu nao conseguia também me inscrever como
professor em alguns lugares que dao aulas de refor¢o, entdo ficou muito para tras essa parte de

eu conseguir ter uma experiéncia.

E ai veio a ideia do Pibid, e até legal que vocé ganha uma bolsa ainda. Eu pensei: eu vou
entrar na Pibid porque além de ser um dinheirinho que pode entrar, vai ser um momento que
eu vou conseguir ter um contato com os estudantes e tal. E ai assim, vamos ver o que vai
rolar. Vocé comeca a trabalhar em outras areas, vocé comeca a... eu tenho amigos que se
formaram em licenciatura, que hoje trabalham em editoras, ganham razoavelmente bem, eu
acredito. Mas tenho muito amigo que teve mae professor, pai professor, sabe e o pessoal fala

muito assim, tipo "ai, a pessoa surta".

F: No Pibid, nesse semestre agora vocé acompanhou essa disciplina de “fake news”. So essa

nesse semestre?

L3: Foi, foi so essa.

F: E no semestre passado vocé tava acompanhando essa também.

L3: Eu fiquei mais na de “fake news” mesmo porque eu acabei focando meu horério nessa

aula e ai eu acabei ndo acompanhando a da outra de quimica, mas se eu conseguisse, hoje em
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dia, eu gostaria muito de acompanhar, porque eu tenho certeza que deve ser um pouco... um

pouco, ndo, acho que deve ser bem diferente das aulas eletivas.

F: Quando vocé entrou no Pibid, a gente ja estava no meio da pandemia. Vocé pegou tudo

nesse esquema remoto...

L3: Exatamente, exatamente, e ai que eu percebi também uma das dificuldades. Por exemplo,
quando a gente foi dar aula esse semestre, no semestre passado eu nao me lembro se eu dei
alguma aula no Pibid... Eu acredito que sim, ndo me lembro, mas esse semestre eu achei
muito dificil, nesse sentido do remoto. Foi bem desafiador, eu achei assim. No momento que
eu fui dar aula... e eu acho que a questdo deles conseguirem ouvir o que a gente ta falando ja
era bem desafiadora. Vocé fazer as perguntas, e o pessoal ficava tipo... parece que ninguém
tava ouvindo nada. Eu ndo conseguia nem ver a expressao na cara das pessoas, entdo foi bem
estranho. E ai a gente precisava constantemente da ajuda do P1 e do P2 para eles ouvirem,
entenderem o que a gente estava falando. Foi bem desafiador, porém eu sou muito grato do
Pibid estar online neste momento, porque se ndo fosse online acho que ia ser bem dificil de eu

conseguir participar. Pontos positivos e pontos negativos, né?

F: Entrando um pouco no tema da disciplina, “fake news” e negacionismo cientifico... Antes
de vocé acompanhar para valer essa disciplina, vocé tinha alguma expectativa sobre como ela

deveria ser? E se as aulas atenderam essas expectativas ou nao?

L3: Olha... Expectativa, eu acho que ndo assim. Eu s6 esperava que as aulas iriam ajudar os
estudantes a ndo cair nessa bolha, de que ¢ levada por noticias falsas, e eu acredito que pelas
reagdes que a gente teve, a gente contribuiu com um pouco. Eu esperava um pouco mais da
participacao dos estudantes em si, esperava que eles ficassem um pouco mais empolgados, e
acho que isso foi um leve banho de 4gua fria. Mas acontece. Sdo pessoas, entdo. Nao ¢ bem
uma expectativa, mas talvez seja na realidade, mas eu esperava que iria ser dificil, num
sentido da gente conseguir falar sobre noticias falsas... mas como esse governo atual que a
gente tem. Que muitas das noticias falsas vieram baseadas nesse povo que ta4 no poder hoje
em dia, entdo eu achava que ia ser bem complicado a gente falar sobre algumas coisas, de
poder falar, de saber como a gente ia abordar algumas coisas. E a gente conseguiu abordar, eu
acho, né? Algumas coisas sobre o presidente e tal coisa, e achei que ficou bem bacana nesse
sentido. Mas eu achava que iria ser meio dificil de conseguir trazer esse assunto, que ¢ uma
coisa para mim uma das mais importantes, principalmente hoje em dia. Acho que ¢ o porqué

de essa disciplina ter surgido, né? Entdo acho que essa era uma das dificuldades, de colocar a
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“fake news” que a gente vé absurdamente em relacdo ao governo na disciplina. Eu esperava

que ia ser dificil.
F: E ai vocé€ achou que nao foi tao dificil nesse sentido?

L3: E, achei que ndo foi tio dificil. Eu percebi que os professores conseguiam falar sobre
essas coisas em sala de aula, mesmo sabendo... Talvez eles sabiam no fundo que se alguém
mal interpretasse aquilo poderia ficar ruim para eles a situagao na escola. Mas eu acredito que
a gente... eles conseguiram, a gente também, abordar um pouco esse assunto e pelo menos

acho que deu uma abertura na cabeca das pessoas, durante as aulas.

Apesar de que eu honestamente eu ndo vejo que os estudantes dessas escolas sdo tdo mente
fechada e caem tanto em “fake news” dessa forma. Acho que por mais que a gente veja que
eles as vezes ndo participam tanto das aulas, as vezes eu tenho uma leve impressdo de que
eles tipo ficam "Nossa, eles estdo falando disso de novo. Eu ja sei disso." Esse é€... ¢ a forma

como eu encaro, eu nao sei se tao positiva, mas eu acredito que seja um pouco isso.

F: Eu concordo, eu achei que eles vieram mais prontos, digamos assim, do que eu imaginava?
E sobre vocé se sentir preparado para falar desse tema com estudantes da Educacao Basica,
antes dessa disciplina vocé se sentia preparado para isso? Ou ndo, vocé achava que precisava

estudar sobre isso?

L3: Eu acho que a gente... principalmente vocé, que trouxe bastante coisas, conceitos
diferentes que eu também ndo nunca tinha parado para pensar. Por mais que nio sdo coisas
assim, ao meu ver, nao sdo coisas tdo complexas... Quando vocé fala de ma-informagao,
desinformacao e tudo mais, aqueles conceitos que a gente abordou, ndo sdo dificeis de
entender, mas eu nunca tinha parado para pensar sobre isso. E ¢ bom, de uma certa forma, a
gente conseguia elencar e separar as coisas, para até mostrar para as pessoas o quao errada é
aquela informagdo ou nao. Esses conceitos eu achei muito bacana, principalmente para os
estudantes, e eu acho que isso complementou. Entdo eu talvez j4 me sentia um pouco
preparado de falar sobre isso, mas de uma forma muito mais concreta, sabe? Tipo "0, gente,
vamos analisar essa “fake news” aqui e tentar descobrir fatos sobre isso aqui, entender". E
acho que a gente ficou no concreto, trazendo as “fake news” e a0 mesmo tempo no teorico, e
¢ bom, eu acredito que seja bom a gente trazer um pouco dessa parte tedrica pros estudantes

pensarem e refletirem sobre sabe.
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F: O que eu acho legal disso € que... assim, ndo € nem tanto pelos conceitos, mas porque vocé
da um objetivo de leitura para o estudante, sabe? Entdo ele olha o texto ou um contetdo e ele
meio que sabe o que procurar ali, o que imaginar. Sera que isso aqui ¢ verdade? Serd que tem

verdade no meio e mentira? Sabe?

L3: Exatamente. Coisas que a gente se pergunta quando a gente 1€ alguma coisa que a gente
esta duvidando, né? E e ¢ muito bom a gente expor isso que a gente pensa, porque as vezes
fica s6 na nossa cabega e acabou. Mas eu foquei também um pouquinho em duvida, assim,
porque quando a gente passa esses momentos de teoria, principalmente os estudantes jovens
naquela faixa etdria, eu fico meio refletindo: "serd que esse povo ta entediado?" T4 falando
tipo "Que porcaria € essa?". Mas faz parte, a gente tem que tentar. E eu acho que foi muito
bacana a gente ter trazido essa ideia, até porque eles t€ém material para fazer um cartaz, para

botar a cabeca 14 para pensar. Entdo eu gostei dessa abordagem.

F: Agora pensando no seu curso de graduacao, vocé lembra de algum professor tratar desse

tema de “fake news” ou negacionismo cientifico nas aulas?

L3: Nossa, ndo lembro. Nao lembro e pensando... ¢ que eu também estou fazendo a
licenciatura agora eu acredito que eu vou ter um pouco mais... um pouco mais de disciplinas
focadas, talvez que consigam abordar esse assunto nesse momento, na educagdo e tal. Mas
pensando nas aulas de Quimica, as professoras sempre foram muito exatas, sabe? Eles
entravam na aula falando sobre a disciplina, raramente eu via algum professor falando sobre
politica assim. Acho que nunca ouvi na realidade dentro de sala de aula. Eu sempre vi
professores no curso que eram muito metddicos e exatas. Nao queriam saber se vocé teve um
problema na na sua vida, se vocé ndo consegue resolver exercicio ou ndo. Era muito muito
assim, parece que tava numa engenharia até. Eu achei a graduagdo de quimica em si bem
complicada, e todos os meus amigos a minha volta também acharam isso, sabe? Foi um
periodo da minha vida que eu amei, moldou como eu sou hoje em dia, mas que tipo... Se
alguém me pergunta se eu faria uma outra apresentacao, eu falaria 'nem a pau'. Ainda bem que
passou. Mas me trouxe muita coisa boa na vida, pessoas que conheci, moldou muito minha

cabeca.
Voltando a sua pergunta, ndo vi nenhum professor falando sobre “fake news”, justamente por

isso, por ser um ambiente que era muito focado na exatiddo, na disciplina ali, das matérias.

Entdo era bem, assim, frio, sabe?
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F: E, ao longo da eletiva, fez sentido para vocé€ isso de meio que misturar o estudo da

linguagem de “fake news” e o conhecimento cientifico que estd na escola?

L3: Ah, sim, pra mim, com certeza tem, e eu fico muito feliz de estar vendo isso no ensino
publico. Porque hoje em dia ainda... o ensino publico ainda ¢ conhecido por ser um ensino
defasado, teoricamente, e essa ¢ uma das escolas. Como até o P1 fala, que ¢ uma das melhores
escolas e tal, tem bastante nome. Fico muito feliz de ver isso dentro da escola, incentivando
pelo menos uma abertura pros estudantes se expressarem. Se tivesse algum estudante na sala
14 que fosse super extremamente interessado e gostasse muito de falar sobre isso e tal, ele
estaria num ambiente que ele poderia falar. Entdo, s6 de ter essa abertura eu acho que ja ¢ uma

coisa muito bacana e faz super sentido, eu acho.

F: E agora lembrando 14 da aula que vocé produziu, vocé lembra como foi o processo de

producao, se achou tranquilo ou vocés tiveram dificuldades?

L3: Olha, acho que a gente ndo teve muita dificuldade assim. Acho que a gente tem nossas
dificuldades do dia a dia, as vezes de conseguir se comunicar € conseguir encontrar um
momento para parar e fazer. A dificuldade acho que foi mais essa, da gente estar remoto e
conseguir se comunicar para conseguir fazer alguma coisa bacana. Mas, assim, pensando na
dificuldade do tema ou alguma coisa assim, ndo me lembro de dificuldade assim, as vezes eu
ficava me perguntando se o que eu tava fazendo era o suficiente, se também eu iria conseguir
prender a atencao dos estudantes no que eu tinha preparado, sabe? Entdo eu acho que essa foi

uma das dificuldades assim durante o processo.

F: E a conducao da aula, vocé achou dificil?

L3: Achei um pouquinho dificil por ser remoto. Por estar remoto e ndo entender se os
estudantes estavam me ouvindo ou ndo. Ai, e mesmo tendo um conteudo que poderia ser
discutido bastante em sala de aula, eu acho que ele nado foi tanto, né? Apesar de que nas outras
aulas, a gente conseguiu manter a aten¢ao dos estudantes. Entdo, acho que foi mais isso. Se eu

estivesse presencial talvez teria sido um pouco diferente, sabe?

F: E vocé mudaria alguma coisa naquela apresentacdo, na aula de vocés?

L3: Tentando lembrar... Fazendo uma reflexdo assim, eu acho que a gente tinha levado um

material legal... de mudar, talvez ndo. Mas talvez o que eu poderia mudar ¢ acrescentar um
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pouco mais de conteudo ali, sabe assim, porque como no caso a gente vé que os estudantes
estavam tendo uma dificuldade de interagdo e tal, talvez colocar um pouco mais de conteudo
ou pensar num conteudo que faria mais sentido para eles se interagirem um pouco mais. Mas
eu acho que a maior dificuldade mesmo foi a comunicagdo. Eu nao sabia durante a minha fala
e da minha colega, se o pessoal estava ouvindo. Acho que mesmo que eu fosse mudar alguma

coisa, eu ainda ficaria nessa duvida, porque ¢ complicado.
F: Vocé acha que aquelas reunides que a gente fez as tergas, 18 horas, ajudaram?

L3: Acho que sim, porque visto que a gente teve aquele problema no inicio do ano, ter essas
reunides ajudaram mas, ainda assim, as vezes... mas ¢ normal, ter problema de comunicagao,
saber quem que vai fazer, sabe? E ai as vezes faltava alguma comunicacio ou relembrar o que

foi acordado.
F: E o que vocé citaria como principais pontos positivos ou aprendizados da eletiva?

L3: O ponto positivo foi de eu conseguir entender, apesar da dificuldade remota, eu acho que
eu consegui absorver um pouco do que era estar em sala de aula. A gente tendo que lidar com
aquele siléncio mortal, as pessoas nao prestando atencao e vocé fica tipo "meu Deus, o que a
gente vai fazer?". Isso eu aprendi na marra também, porque no dia que eu fiz a aula eu me
lembro que a gente acabou um pouco tempo antes, e ai ficou o P1 cacando 14 um experimento
pra fazer. Mas ¢ aquela coisa: a gente ndo esperava que os estudantes fossem ficar mais tao
quietos quanto eles ficaram. Entdo, ¢ aprender a lidar assim, com o dia a dia na aula, eu acho
que isso ¢ bem normal na realidade. Deve ser bem normal. E vocé mesmo vocé sendo um
professor regular, as vezes vocé tem contetido para passar as vezes ¢ mais rapido, as vezes
tem gente que nao ta dando a minima na sala de aula e fica 14. Sdo coisas que quando vocé
quer ser professor, vocé ndo ndo idealiza tanto, né? Vocé fica tipo "vai ter um monte de gente
na sala que vai interagir, vou tentar ser um professor muito dindmico que vai todo mundo
conversar comigo". Mas, mesmo vocé tentando ser bem sociavel, as vezes ndo pega... E, a
gente tem que lidar com um jovem dessa forma, que ¢ uma cabeca que estd em constante

mudanga, e ndo ¢ muito facil.

F: E se vocé fosse responsavel por essa eletiva no semestre que vem, o que voc€ mudaria, se

tivesse total liberdade?
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L3: Eu acho que talvez... O que eu senti dificuldade foi essa questao do do remoto. Mas ao
mesmo tempo talvez eu colocaria atividades um pouco mais dinamicas. Talvez pensar gente,
vamos fazer uma aula sobre teoria ou algo desse sentido, de passar para eles alguma ideia e na
outra aula tentar fazer alguma coisa mais dindmica na sala de aula. Vamos fazer um jogo,
alguma coisa de colocar a mao na massa, alguma coisa que movimente os estudantes, que ndo
fique s6 uma apresentagdo de slide. Mas se eu fosse o responsavel, eu tentaria fazer alguma
coisa mais dindmica ainda, pensaria um pouco mais sobre essa situagdo de pouca interacao na
sala de aula e tentar aumentar um pouco mais esse trabalho pra eles. E ao mesmo tempo a
gente ta tendo que lidar com quem t4 coordenando ali, eles conhecem a escola, os estudantes
que estdo la. A gente tem que ir dangando conforme a musica. Mas eu acho que talvez eu

tentaria ai ir um pouco por esse ambiente um pouco mais diverso nesse sentido.

F: Chegando aqui ao final das perguntas, ta? Depois dessa eletiva, essa experiéncia com esse
tema... mudou de alguma maneira a forma como vocé lida com “fake news” na vida pessoal?
Nao sei se € alguma coisa que aparece muito para vocé, se vocé€ tem pessoas na familia que

acreditam nisso e repassam...

L3: Olha, mudar assim, eu acho que nao mudou porque, por exemplo, eu acho que a questao
da gente falar sobre as partes teoricas, desinformagao, ma-informacao e tal, e eu ndo apliquei
isso para outras pessoas. Mas desde o inicio do governo Bolsonaro e tal eu sou sempre muito
apegado a ficar combatendo esse tipo de coisa, principalmente com meus pais. Porque eu via
muito disso no grupo da familia. Entdo eu ja tenho lidado com isso ha muito tempo. E talvez,
naquela pergunta que vocé falou, colocar um pouco mais das nossas experiéncias. Com
certeza ndo sO eu, outras pessoas também passaram por situagdes de “fake news” que foram
bizarras e as vezes a gente nao tinha muito espago pra abordar isso.

F: Ultima pergunta... Para vocé, qual que é o papel do professor nesse enfrentamento ao
problema das “fake news”? Vocé acha que é uma bandeira, assim, que o professor tem que

levar isso pra sala de aula, pensando num professor de ciéncias?

L3: Eu acho que sim. Pra mim o papel do professor ¢ transmitir conhecimento. E as “fake
news” as vezes elas sdo relacionadas a algum conhecimento que ndo tad muito claro ou ta
sendo inventado, e eu acho que ¢ um papel do professor falar sobre isso, de combater esse tipo
de mé informagdo. Mas super sei das dificuldades quando vocé tem um governo que ¢ muito
contra alguns assuntos... Mas eu acho que todos os professores deveriam pelo menos se

preocupar sobre isso sabe assim, tipo... Se alguém vier me perguntar sobre essa “fake news”,
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de que forma eu consigo combater isso? Mesmo que eu esteja numa posi¢ao aqui que € meio
delicada, mas eu acho que sim, os professores deveriam saber lidar com isso e sempre

combater na medida do possivel.
F: Eu cheguei aqui no fim do questionario. Vocé quer acrescentar mais alguma coisa?
L3: Acho que foi muito bom, parabéns por ter puxado isso assim. Eu sei que ¢ para o seu

trabalho, mas ao mesmo tempo ¢ muito bom compartilhar essas ideias que eu tenho com

alguém.
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Apéndice H - Transcricao da entrevista com L4
[janeiro de 2022]

F: Seu curso de graduacao ¢ a licenciatura e o bacharelado em Quimica, né? Vocé td em que

ano do curso?

L4: Eu t6 entrando no quarto, mas eu indo para o sexto de USP.

F: E no Pibid, vocé ta ha quanto tempo?

L4: Eu t6 ha quase um ano e meio. Eu entrei com aquele contrato de 15 meses e vai acabar em

margo.

F: De disciplinas que vocé acompanhou, todas foram naquela escola, né? E vocé acompanhou
essa eletiva nesse ultimo semestre € no outro... Vocé tava em algumas aulas da eletiva

também, né?

L4: Eu tava na eletiva, mas acabou ficando num horario que ndo dava para mim e nao

consegui participar de tudo.

F: Experiéncia com docéncia, vocé ja tem alguma, tinha antes de entrar no Pibid?

L4: Eu dou aula desde o ensino médio. Eu fiquei muito tempo durante o ensino médio
trabalhando com aulas particulares. Eu fazia o técnico de quimica, entdo me autorizei a dar
umas aulinhas de quimica, algumas de matematica, durante o ensino médio. Depois do ensino
médio dei uma parada, né? Fiquei s6 trabalhando na industria mesmo. Outros trabalhos nao
relacionados com quimica, e na industria... E quando eu vim para Sao Paulo eu fui professora
num cursinho livre durante 2017, final de 2017 para o comeco de 2018, assim durante
aproximadamente um ano, fiquei lecionando quimica e ajudando a construir o cursinho, né?
Que ¢ um cursinho anarquista, cursinho livre, popular. Entdo toda a parte organizacional
também era responsabilidade dos docentes, né? Depois eu fiquei um tempo fora também e

voltei em 2020 para a escola que eu trabalhei até alguns meses atras.

F: E vocé quer seguir a carreira na docéncia ou voc€ pensa mais na industria mesmo?
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L4: Eu quero, eu to6 na industria porque paga bem. A vida do estagidrio ndo ¢ facil, mas...
inclusive me mantive no Pibid... o Pibid ndo era uma coisa que eu queria fazer durante a
pandemia. Era uma coisa que eu queria fazer de verdade, me dedicar a um programa de
iniciacdo a docéncia mesmo, na pratica, ir para a sala de aula, entender melhor a rotina da
escola publica, que ¢ muito diferente das experiéncias que eu tive, que foi aula particular,
cursinho e colégio particular. Eu queria de fato estar na sala de aula, mas enfim... pandemia,
as vezes a gente precisa de uma bolsa a gente opta por fazer o programa mesmo nao sendo da

forma que eu gostaria.

F: E, assim, experiéncia com EAD, ensino remoto, hibrido, antes da pandemia, vocé tinha tido

alguma coisa?

L4: Nada. Absolutamente nada. Foi introduzido na pandemia mesmo.

F: Entrando aqui nas perguntas sobre a eletiva especificamente. Vocé€ consegue se lembrar
assim... Pensando 14 no comego do de 2021, né? Que foi antes de a gente comegar a primeira
experiéncia com a eletiva, o que vocé esperava de uma eletiva como essa e se toda essa

experiéncia ao longo desse ano atendeu a sua expectativa... ou nao?

L4: Eu ndo criei muitas expectativas em relagdo ao programa. Como entrei na pandemia eu ja
sabia que ia ser uma coisa fora do que era para ser, mas eu esperava da eletiva que a gente
tivesse muito mais dificuldade de introduzir os conceitos de “fake news”, desinformacao e
blablabla pros estudantes, principalmente com uma turma mista, com mesclas de séries ali.
Achei que a gente teria muito mais trabalho para introduzir isso para eles e para conseguir que
eles enxergassem 1sso no dia a dia deles, o que eles recebem no WhatsApp o que eles veem na
familia, principalmente... Os mais velhos recebendo... Entdo isso superou as minhas
expectativas, e principalmente a adesdo deles, que embora tenha sido baixa, eu coloco essa
adesdo baixa na conta da pandemia, € ndo na conta do tema. Eu acho que considerando a
pandemia e o tema ele teve muita adesdao por parte dos estudantes assim, principalmente na
participagdo, no entendimento, nas discussoes... Impedimentos a parte, de estar uma turma la
€ a gente em casa, ou na primeira experiéncia de todos estarem em casa... Tirando essa parte
que a gente sabe que vem da pandemia, eu achei bem legal assim a adesdo deles e o nivel de

entendimento que eles tiveram sobre o assunto.

F: Adesao vocé se refere a participagdo, ndo s6 a matricula, né?
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L4: Nao so6 a matricula, mas principalmente porque eu esperava turmas com trés pessoas
interessadas. Considerando que tem outras eletivas que voltam mais para os esportes, para a
parte artistica, eu imaginava que a gente teria bem menos adesdo. Mas, falando da adesdo no
dia a dia, principalmente na segunda experiéncia, em que ele ja estava na sala de aula, entao
tinha um professor ali fazendo eles participarem, eu achei que foi bem positivo assim, bem

mais positivo do que a minha expectativa esperava.

F: Eu também achei... eu achei que eles estavam muito mais bem preparados do que eu

imaginava.

L4: Sim, eu esperava encontrar estudantes muito mais crus ¢ com imaturidade politica

mesmo... muito menor do que a gente encontrou.

F: Vocé ndo acha que o fato de ter estudantes de Ensino Fundamental, do sexto ano até do

terceiro do ensino médio, nao foi tanto um problema?

L4: Foi um problema, mas eu esperava um problema maior. Esperava que a gente tivesse
muito menos abertura para falar de certas coisas, de uma forma livre sem ter que ficar se
podando tanto para falar, por terem estudantes mais novos, ou ter que mastigar muito
determinadas informagdes por uma falta de conhecimento deles, de vivéncia mesmo, mas eles

chegaram até que calibrados para o nivel que a gente podia oferecer para eles.
F: Mas ai vocé considera que foi um problema em outros sentidos?

L4: Foi um problema. E um problema, do ponto de vista pedagodgico. Eu vejo misturar séries
diferentes um problema, mas eu acho que foi muito mais facil contornar ele do que eu
imaginava que seria. Achei que ele ia ser um problema realmente persistente em todas as
aulas, em todos os conceitos que a gente fosse passar, em geral mesmo. Achei que fosse ser
muito mais dificil contornar esse problema e ele foi... ndo facilmente, mas em muitos
momentos a gente conseguiu passar os contetidos de forma que abrangesse melhor a todos,

ndo abranger totalmente, mas abrangesse melhor.

F: Continuando aqui nessa questdo das dificuldades, vocé acha que o ensino remoto... a gente
estando de um lado, os estudantes de outro... essa tecnologia entre nds, assim, voc€ acha que
foi um problema? Por exemplo, porque eu achei um pouco dificil conhecer os estudantes e

entender o que estava acontecendo ali na sala de aula. Vocé também teve essa dificuldade?
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L4: Sim. Por exemplo, quando a gente comecgou a primeira rodada de eletiva, eu ja estava
trabalhando, ja tinha tido pouco tempo com eles em sala de aula... que eu entrei no comego de
fevereiro. Entdo menos de um més e meio com eles em sala de aula, quando a gente foi para o
EAD.. o minimo de conhecimento de cada estudante a gente ja tem. Agora os estudantes que a
gente conheceu diretamente no EAD foi bem mais dificil a aproximacdo e também... ficou
mais dificil de conseguir botar numa escala mesmo. Quem tem mais dificuldade, quem ¢
indiferente, dividir mesmo eles em grupos de forma a conseguir adaptar tudo a todos, sabe? A
gente ndo conhece... a interacdo de todos ndo ¢ a mesma, alguns estudantes interagem mais,
alguns menos, alguns nunca interagiram... entdo a gente nunca conseguiu entender que nivel
de aproveitamento ele teve da eletiva. Entdo, acho que nesse quesito assim, o EAD foi bem

complicado.

F: E assim, pensando agora na sua graduagdo, em algum momento em alguma disciplina

algum professor chegou a abordar com vocés o tema “fake news” ou negacionismo cientifico?

L4: Sim, durante a pandemia eu fiz uma das primeiras matérias da licenciatura, que eu tava
deixando meio pendente, tava tocando o barco e deixando essa matéria para tras, e ai eu fiz,
que ¢ Introducao ao Ensino de Quimica. E quando a gente falou de metodologia cientifica, a
gente foi falar um pouco sobre alguns experimentos que sé passaram porque o outro era muito
ruim, algumas coisas que ndo passaram no tempo em que foram descobertas. Porque as
pessoas se negavam, né? Entdo, a matéria, ela introduz isso para poder falar de Psicologia de
educagdo, para poder falar de outros temas mais profundos assim, mas o comego dela fala

bastante sobre negacionismo cientifico e também a influéncia dela na historia da ciéncia, né?

F: Foi em que semestre, vocé lembra?

L4: Eu fiz no segundo de 2020.

F: Mas, recentemente, no ultimo semestre, nao foi um tema que apareceu...

L4: Nao, em 2021 ndo apareceu para mim em nenhuma disciplina.

F: Enquanto vocé tava ali, com a gente na eletiva, vocé chegou a pesquisar sobre esses temas

por conta propria, por alguma razdo? Ou ndo, foi mais ali a vivéncia com o pessoal do Pibid

mesmo?
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L4: E, o primeiro momento que eu fui pesquisar mesmo foi quando o P1 propds essa eletiva,

né? Que era essa proposta da eletiva e eu falei bom, vou dar uma estudada, né?

F: T4, entdo vocé contou que vocé pesquisou pela primeira vez sobre isso ali quando teve a
proposta da eletiva feita pelo P1, né? E ai, vocé produziu... Eu lembro que no primeiro

semestre voc€ ndo chegou a conduzir aula nessa disciplina, né?

L4: Nao, no primeiro semestre 0 que eu mais consegui acompanhar foram as reunides 14,

como que ¢ das horas que os professores. Era o que encaixava melhor nos meus horarios.

F: E ai nesse ultimo semestre, vocé fez aquela aula com o L3, né? E vocé consegue lembrar

como foi o processo de produc¢do, que dificuldades vocés tiveram...?

L4: Eu acho que a maior dificuldade foi tentar ndo mastigar tanto assim as informagoes.
Simplesmente colocar tudo 14, como a gente ficava nesse impasse de "um estudante do sexto
ano vai saber isso?", "um estudante do sétimo ano vai saber isso?". Entdo, como mastigar e
colocar tudo. E ai, assistindo as aulas anteriores a minha, eu percebi que muita informagao
eles sabem e muitas coisas sdo de fato intuitivas... Conforme vocé vai falando, o estudante
consegue... conforme vocé vai contextualizando, o estudante consegue chegar no raciocinio
que vocé quer. E nem precisa ser tdo mastigado que a gente precisava fazer com que a aula
estimulasse eles a pensarem sobre o tema, € nao s6 absorver aquilo que estd sendo falado e
pronto. Acho que essa foi a minha maior dificuldade. Até mesmo porque eu trabalhava num
colégio na época e a gente tinha que fazer tudo da forma mais mastigada possivel e
imaginavel. Eu precisava me desvencilhar desse vicio de uma metodologia de uma escola

para poder fazer um trabalho melhor numa eletiva de uma escola publica.

E eu acho que em relagdo a criar coisas novas, porque eu penso que o EaD exige muito da
gente. Criar coisas novas para entreter os estudantes e fazer com que eles se prendam aquele
assunto que esta sendo tratado. Eu acho que essa era a maior dificuldade, assim, em que
momentos a gente vai chamé-los para responder alguma coisa, para interagir, em que
momento a gente vai conseguir ter uma adesdo deles no sentido de concentragdo mesmo, né?
Quais sao os métodos que a gente vai usar durante a nossa aula para que eles nao dispersem?

Essa era a maior dificuldade.
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E o trabalho remoto, né, que duas pessoas que ndo se conhecem planejando uma aula juntos

pela internet.

F: E vocé gostou do resultado da aula?

L4: Gostei bastante do resultado da aula. Acho que eles interagiram muito mais do que eu
esperava. Teve o professor puxando ali a interacao deles, e eles... interagiram bem dentro do
range que a gente esperava, né? Eles deram respostas e levantaram coisas bem dentro do que a

gente queria mesmo. Eu acho que a gente conseguiu direcionar bem esse quesito.

F: E a condugao da aula ali, o processo, voc€ achou tranquilo também?

L4: Nao, ndo achei tdo tranquilo assim, achei que ¢ bem complicado falar para uma turma que
vocé nao conhece. Os estudantes estando na sala, vocés estando em casa, eu acho que isso ¢
muito dificil. Quando ta todo mundo em casa, vocé pode exigir que eles abrem a camera e
participem, coisa do tipo, ¢ mais simples do que a estudantes que estdo na sala juntos... Entdo
eles podem se dispersar entre eles. E, assim, sentir a sala... porque a gente estava de casa,
tinha muitos momentos que a gente ndo conseguia entender o que eles estavam falando, a
gente também tinha um receio deles nao estarem entendendo. Nao sei em que momentos eu
fui clara o suficiente para o que... o tipo de aula que a gente tava dando exigia. Uma aula com
professores em casa e estudantes na sala; entdo, deu uma atrapalhada sim na condugdo da

aula.

F: E vocé acha que aquelas reunides que a gente fazia as tercas, as 6 da tarde, se elas ajudaram

ou nao tanto.

L4: Eu acho que elas ajudaram. Eu acho que elas poderiam ter sido melhores, mas assim,
quando a gente nao tinha uma regularidade de encontro a gente ndo tinha uma regularidade de
tarefas para fazer, de coisas para se atentar, de prazos, de conhecer o que a gente precisava...
entender mesmo o que que era para fazer. Entdo, quando a gente comegou a se encontrar
regularmente... Embora algumas reunides eu acho que ndo precisariam ter sido feitas... Mas
existir uma regularidade de reunido, de encontros, por um grupo que a maioria nao se

conhece, todos estdo cada um nas suas casas, era essencial desde o comeco.

F: E em relacdo a sua sensacdo de estar preparada ou ndo para abordar esses temas com

estudantes em sala de aula, comparando 14 no comeco, antes de a gente comegar a experiéncia
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do primeiro semestre, como vocé se sentia? Se vocé se sentia preparada para abordar isso ou
ndo, e depois ao longo do ano... E como vocé se sente agora. Hoje vocé se sente mais

preparada para falar disso com os estudantes?

L4: Nossa, eu me sentia zero preparada. E isso foi um pouco preocupante... quando uma
pessoa do quinto ano de Quimica ndo consegue passar o basico de desinformagdo e “fake
news” para um grupo de adolescentes. Voc€ nao ta tratando sobre isso com pessoas com nivel
maior... que saberia que vocé teria que entrar ali no ritmo daquela pessoa. Em teoria, nos
irlamos ditar o ritmo que... de conhecimento, de tudo que foi passado. Entdo, no comecgo eu
me senti zero preparada. Antes de comegar a fazer a aula, eu continuava zero preparada.
Quando eu fiz a aula, falei "legal". Ainda acho um assunto muito delicado e acho que as
pessoas nao podem cair muito no "ai, eu sou cientista, eu sei o que to6 falando 14, eu faco
faculdade, entdo eu ndo sou negacionista", entre outras coisas... porque isso atrapalha a gente
no processo de entender quais sdo as nossas dificuldades. Eu ainda acho um tema muito dificil
de ser tratado. Ele tem... Tem termos muito especificos, que ¢ muito dificil de avaliar, e
quando vocé vai falar de um assunto vocé as vezes traz uma carga de experiéncia que ndo tem
nada a ver com consciéncia e nada do tipo. Entdo ainda acho dificil trabalhar o tema. Rolou,
muito melhor... hoje me sinto muito mais preparada do que no comego, mas o processo ainda

me fez entender mais ainda a importancia.

F: E na escola particular vocé dava aulas de qué? Ensino fundamental ou médio também?

L4: Ensino médio. Nono ano também, mas com eles depois.

F: E com eles vocé chegou a abordar esses temas ou nao?

L4: Quando o estudante paga 5.600 de mensalidade, a gente costuma ndo falar nada. Vocé
chega 14 e "ah, a tabela periodica"... e € isso. Nao tem muito didlogo aberto em relacdo a isso.
Os estudantes... Fora de aula, né? Falam coisas, curiosidades do mundo, trocam ideias.

Mas dentro... principalmente nas aulas de Quimica, Matematica, Fisica, eram os professores
que mais reclamavam de falta de liberdade para tratar determinados assuntos, né, em trazer
ele né? Pegar a Quimica e ndo tratar ela s6 como um monte de regras, trazer ela com o
contexto de ciéncias e nossa vida na sociedade. Entdo, na escola era bem pouco trabalhado,

assim, malema um professor de sociologia conseguiu fazer isso uma vez por ano.
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F: E se vocé precisasse hoje criar um curso para estudantes do ensino médio ou fundamental
sobre “fake news” e negacionismo cientifico, vocé acha que vocé faria de boa? Ou tem

alguma coisa que falta ainda?

L4: Nossa, falta muita coisa...

F: Vocé consegue dizer, assim, o que que vocé acha que falta?

L4: Eu acho que, assim, falta principalmente uma boa separagdo na minha propria cabega que
¢ cada coisa. Assim, considerando, numa realidade de EAD, eu ndo me sinto preparada pra
fazer um curso desse sozinha. Isso ¢ uma coisa para ser feita com uma grande equipe, assim
como foi feito. E uma coisa que funcionaria muito mais no presencial, naquela conversa de
estar numa sala de aula e poder seguir menos o roteiro. Falar mais diretamente com os

estudantes aqui, né? O que ndo acontecia muito na EAD.

F: E aquela nossa ideia de classificar as “fake news” em subcategorias — desinformagao

informacgao incorreta, etc, vocé acha que aquilo fez sentido?

L4: Eu acho. Fez bastante sentido porque o que eu vejo assim da idade da faixa etaria que a
gente estava trabalhando, que ¢ muito mais facil para eles entenderem o que ¢ isso, o que ¢é
aquilo, a gravidade das coisas, quando tem nominho para chamar. Acho que entendem muito
melhor o raciocinio ainda mais né? A gente tem a questao do EAD, a gente que ta distante.
Entdo acho que foi uma, foi um intermeio assim para que eles entendessem melhor o que a
gente estava querendo dizer. E para entender a gravidade de cada coisa e como ela se
estabelece, né? Como uma noticia falsa, uma desinformagdo, uma “fake news”, como elas se

estabelecem e o resultado dela.

F: E vocé considera que, no geral, foi uma experiéncia importante na formagao daqueles

estudantes ali no espago escolar?

L4: Sim, eu achei importante a gente usar esses termos e essa divisdo que foi feita como uma

forma de ter a mesma linguagem para falar.

F: Estabelecer ali um universo em comum, né? E, para voc€, como professora em formacgao,

né? O que vocé considera que foram os seus principais aprendizados ao longo da eletiva?
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L4: Nossa, eu aprendi muito como nao fazer determinadas coisas. A importancia de avaliar
cada individuo, durante o processo pedagdgico, de planejamento, principalmente no
planejamento, de avaliar cada individuo participante daquele grupo que vocé vai... E aprendi a
odiar o EAD.

F: E vocé falou que vocé aprendeu sobre o que ndo fazer... Vocé consegue dar um exemplo

assim do que... falou "nossa, isso aqui ndo funciona, ndo nao vale a pena"?

L4: Eu acho que a carga de coisas... tipo, passaram um milhdo de atividades, um milhdo de
coisas, tem dois formulario para preencher e ndo sei o que, ndo sei o que, um monte de coisa
ao mesmo tempo... Colocar todos os afazeres e informacdes para os estudantes,
principalmente do ensino médio, de uma vez, eu acho que nao funciona, eu acho que so6 serve
para vocé ter que ficar repetindo tudo que ¢ para fazer. Eu acho que o que eu mais aprendi no
Pibid, que ¢ uma coisa que ndo se aplica a nossa realidade como estudante de graduagdo, ¢
que o ensino remoto exige mais flexibilidade. Nao da pra aplicar as mesmas regras do ensino
presencial, a mesma carga de atividade, a mesma forma de avaliar, a mesma forma de passar

atividades...

F: Se tivesse mais um oferecimento dessa disciplina e vocé precisasse decidir sobre certas

coisas a respeito dela, voc€ consegue pensar no que vocé mudaria para o novo oferecimento?

L4: Que eu mudaria no novo oferecimento...

F: Para além do formato assim, ser presencial ou remoto...

L4: Eu colocaria mais coisas praticas. Independente de ser remoto online, mas mais atividades
de interagdo... Um Jamboard, esses recursos de midia mesmo, programinhas e sites que vocé
interage com os estudantes, acho que a gente deveria focar melhor isso, ta.

Mas eu nao vejo assim algo... algo muito gritante para mudar. Talvez no comeco da eletiva ja
estabelecer alguns pontos para serem tratados, que se a gente se deixa fluir muito pelo que ta
sendo falado na época, ndo que isso ndo seja importante, acho que atualidade pode conduzir
muito bem esse processo, mas no comeco da eletiva definir pontos que ndo podem ser
deixados de falar, pra que... As coisas que a gente vai vendo de momento, "ai, estdo falando
muito sobre isso, vamos trabalhar em cima disso"... Legal, mas aquele ponto fundamental que

a gente discutiu 14 no comego ndo pode se perder, algumas coisas precisariam ter sido melhor
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bem estruturadas. Que coisas? Nao sei... desse planejamento prévio, de tempo, topicos a

serem abordados.

F: E depois dessa experiéncia, pensando assim na sua vida pessoal, suas redes sociais, como
vocé lida com a informagdo que chega até vocé, teve alguma mudanga na forma como vocé

lida com essas coisas, com “fake news”?

L4: Eu acho que eu s6 passei a fazer essas melhores avaliagdes sobre o contetido que eu
consumo de uma forma mais consciente. Porque quem viveu 2018, né? Aprendeu que precisa
fiscalizar melhor o que vocé acredita e desacredita na internet, principalmente.

Acho que algumas coisas que s@o muito importantes para a gente nao cair nisso, eu ja fazia,
mas nao de uma forma tao consciente como depois da eletiva, né? Acho que ela trouxe um
pouco mais de sobriedade assim em relagdo ao que eu estou vendo, ao que eu estou

escolhendo ndo ver, ao que eu estou optando por ver.
F: E vocé esta em quais redes sociais?
L4: S6 no Instagram.

F: Entdo aqui uma ultima pergunta da minha lista... Para vocé, entdo, qual que ¢ o papel do

professor no enfrentamento a esse problema das “fake news” e do negacionismo cientifico?
L4: Um papel de destaque, com certeza.
F: E uma coisa que ele tem que levar para sala de aula, ndo da para ele ndo falar disso?

L4: Sim, acho que junto com... A gente sabe para que a gente faz ensino médio, né? A gente
faz ensino médio para vestibular, embora eu ndo goste dessa ideia, € o que a gente faz. Entao,
além de fazer o estudante chegar ao ponto de conseguir aprender os conteudos, passar por
toda a ementa, tem que ter la... Entdo, ¢ assim imprescindivel falar sobre negacionismo
cientifico e sobre “fake news” para qualquer area, porque... Eu imagino que uma escola que
consiga que todas as areas falem do seu proprio negacionismo... A Geografia, a Historia... A
gente consegue fazer com que o estudante tenha um entendimento melhor do que realmente ¢
isso. Nao adianta um professor na escola ficar matracando sobre isso na cabega de um
estudante, ndo vai fazer... Vai fazer efeito, claro, é importante, se s6 vocé puder fazer, s6 vocé

faz entdo, beleza. S6 vocé faz, continua fazendo. Mas o ideal ¢ que isso seja de fato ponto do
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planejamento. Como nés vamos tornar estes estudantes que estdo entrando no primeiro ano do
ensino médio, como nd6s vamos fazer para que eles tenham o melhor discernimento a respeito
das informagdes que eles absorvem? Inclusive das informag¢des que nds mesmos passamos.
Eu acho que isso tem que ser construido desde o inicio do processo educacional, desde as
primeiras séries para que quando a gente chegue na pré-adolescéncia e adolescéncia, o
estudante consiga discernir até o que ele escuta do professor, saiba por que questionar e como

questionar. Acho que isso € papel da escola e dos educadores, de modo geral.

F: E ndo importa a disciplina... Vocé acha que ndo ¢ uma questdo para ser tratada mais em

Historia, ndo tanto em Fisica...?

L4: Nao, eu acho que em tudo. Assim, vamos falar s6 da Quimica: os estudantes aprendem
coisas que ndo fazem sentido nenhum, ndo faz sentido para gente na Quimica, também
consequentemente ndo faz sentido para eles porque ndo € contextualizado com o resto e ele
s0... faz igual uma prova. Entdo, além da questdo social, que seria mais tratado em Ciéncias
Sociais, Filosofia, Historia... além dessas matérias que vao tratar diretamente do social, até o
proprio processo de aprendizagem do estudante entra na questdo da desinformacdo e do
negacionismo cientifico. Entdo, ele aprender a questionar em qualquer disciplina que seja ¢

importante.

F: Beleza e vocé acha que funcionou bem ali com a gente, tendo um professor de historia um
professor de quimica, vocés de quimica, eu da area de comunicagdo. Vocé acha que a gente

conseguiu?

F: Eu acho que sim, que a escola deveria providenciar urgentemente um programa de Pibid
para outras disciplinas, para que esses grupos pudessem trabalhar juntos, porque Historia e
Quimica junto foi muito legal. Eu acho que Geografia com alguma outra coisa também seria
muito legal. Acho que essa interdisciplinaridade foi essencial pro funcionamento da

disciplina.
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Apéndice I - Transcricao da entrevista 1 com L5
[setembro de 2021]

F: S6 para pegar um perfil aqui seu, vocé td no curso de graduacdo de bacharelado e

licenciatura em quimica, né?

L5: Isso, perfeito

F: Que ano que voce ta do curso?

L5: No primeiro.

F: E no Pibid vocé comecou agora também... Vocé ja teve alguma experi€éncia como

professor? Dando aula...

L5: Entdo... Formalmente, ndo. Eu ja dei algumas aulas particulares uns anos atrés e eu fui
monitor no meu... Eu estudei no instituto federal aqui do estado... Ai eu fui monitor durante

durante um ano.

F: E dai eram varias disciplinas?

L5: Nao, era s6 Quimica.

F: Ai vocé gostou muito da experiéncia...

L5: Sim, eu gostei, tanto que tipo... A gente tem muito essa de todas as turmas entre si
conversam bastante... E minha professora de matematica percebendo isso, ela até veio
conversar comigo, ai a gente até muito um projetinho que era tipo uma tutoria pros estudantes
que estavam para entrar na escola. Ai ficava um veterano junto com eles para tirar duvidas,
ajudar na matéria, qualquer coisa que fosse. Mas eu gostei, eu gostei bastante. Eu tenho essa

de gostar de estudar com meus amigos desde sempre, eu acho.

F: Que legal... E ai funcionava assim... vocé€ tava no segundo ou terceiro ano € a monitoria era

para os estudantes de primeiro...
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L5: Nao, era para o curso todo, na verdade. Porque na verdade... Eu fui no segundo ano, ai
tive que adiantar a matéria de Quimica para conseguir pegar a bolsa de monitoria. Porque se
eu fosse fazer... 14 sdo quatro anos, né? Mas, assim... no quarto eu ia estudar para o vestibular,
no terceiro eu queria fazer outra coisa. E ai eu falei bem assim: "eu vou aproveitar o tempo do
segundo ano e ai vai... € para o curso todo, para vocé ter ideia tinha até gente do Superior que

ia tirar divida. Era 6timo.

F: E vocé teve experiéncias com o ensino remoto antes da pandemia?

L5: Nao.

F: Nem cursos livres que vocé encontra na internet? Alguma coisa assim vocé chegou a fazer?

L5: Ah, ja. Se for se for contar isso ja, entdo. Eu fiz um curso de programac¢do em Python

naquela plataforma, o Coursera, sabe? Mas s6 isso também.

F: S6 para eu pegar aqui uns conceitos, né, que vocés trazem... Nao tem resposta certa ou
errada, € sO para a gente ver o que vai construindo junto. O que vocé€ entende por “fake

news”?

L5: Nossa, ok. Acho que eu tenho que pensar um pouco. Mas de cara, assim, se fosse... Tem
muita coisa para pensar. Mas eu diria que ¢ normalmente alguma mentira criada para... nao
sei, atingir alguém, um grupo especifico ou gerar revolta... ou facilitar algum tipo de

pensamento, ideologia...

F: Sim, faz todo o sentido essa questdo de intencionalidade, sabe? E o que vocé entende por

negacionismo cientifico?

L5: Nossa Senhora, estupidez, eu acho. Acho que ¢ a palavra que sintetiza melhor isso, mas ¢
basicamente negar o 6bvio, né? Porque, por exemplo, se fosse antigamente... O professor até
falou do negdcio... "a gente vai trabalhar com a Revolta da Vacina, entender que ndo ¢ o que
ta acontecendo hoje". Se a gente pegar esse negdcio mais atras, que a populacdo em geral nao
tinha acesso a conhecimento... E muito compreensivel, por que ndo tinha politica publica de
qualidade. O pessoal ia na base da porrada. Hoje em dia, ndo, hoje em dia vocé tem acesso a
informagdo que vocé€ quiser, se vocé¢ liga no jornal vocé vai ter acesso a milhares de

informacdes, independente de qualquer canal que for... O cara ndo gosta da Globo, liga, sei

194



la... Vai no Discovery, s6 nao vai pro History. Mas, assim, ¢ estupidez. Eu acho que ¢
literalmente vocé acreditar naquilo que ¢ mais confortavel para vocé independente dos fatos,
entendeu? E vocé negar o que foi apresentado como verdadeiro por motivos de... ndo sei...
acreditar que é culpa do comunismo, que querem implantar chips na gente. E até dificil

colocar isso em palavras, mas ¢ importante.

F: E vocé tem contato com esse tipo de coisa no seu dia a dia?

L5: Tenho, sim. Eu tenho vizinhos que acreditam nesse tipo de coisa cotidianamente... E
complicado... Ainda mais assim... Minha mae é enfermeira, né? Entdo, aqui a gente ta sempre
antenado, principalmente agora na pandemia, no caso. A gente td sempre antenado... e
paranoico, na verdade. A gente busca se atualizar de tudo possivel, sabe? E a gente tem uns

vizinhos que... complica. Sério, ¢ bem revoltante ouvir isso que a gente ouve.

F: E, eu tenho gente na familia... E, assim, antes dessa eletiva em que vocé€ ta comecando com

a gente, vocé teve experiéncia com esses temas em algum contexto? Assim...

L5: Tive... Aqui no instituto... A gente... Por alguns anos, na verdade, antes de ter todo aquele
corte de 2019, sabe? A gente até ameagou parar ¢ tal, porque nao tinha verba suficiente... A
gente tinha uma semana de Humanidades aqui, e era muito legal, porque as coisas que tem
aqui na frente, principalmente nessa parte de iniciacdo cientifica, projeto extracurricular...
Normalmente ¢ voltado para qualquer area de ciéncias exatas, principalmente porque sao
cursos técnicos, profissionalizantes de... Mecanica, Edificagdes, Eletrotécnica... Entdo ¢ tudo
muito voltado a isso. Essa semana de Humanidades era meio que uma oportunidade bem legal
pra gente participar e eu sempre gostava muito. E ai... Um dos nossos professores de Quimica,
inclusive, muito legal, ele tava fazendo mestrado na época... Ele deu uma palestra sobre a
ciéncia... Acho que o tema foi a ciéncia na era da pds-verdade. Bem legal. Eu acho que ¢ um

primeiro contato mais formal, assim... Olhando um pouco mais a raiz ética por tras da coisa...

Foi ai, basicamente.
F: Vocé lembra que ano que foi?
L5:2019

F: E ai depois vocé teve outras experiéncias ou foi basicamente essa? Nao sei se professores

chegaram a dar aulas para vocés sobre isso...
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L5: Nao, eu tive, na verdade. Agora que vocé falou... Meu professor de Filosofia... Nao foi
propriamente sobre “fake news”, mas a gente acabou abordando... Porque o meu professor de
Filosofia era coordenador do Pibid também. Entdo, ele recebeu trés estudantes, trés ou quatro
estudantes da universidade do estado, para fazer... Uma espécie de encontros semanais, € em
um dos encontros a gente fez toda uma discussio baseada naquele livro do Voltaire, o "Tratado
sobre a tolerancia', ndo sei se vocé€ conhece. Ai a gente acabou engendrando nesse assunto,
mas foi muito legal. Inclusive... Até por causa da eletiva eu voltei nesse curso, eu to até lendo
o livro, e por causa disso engendrou nesse assunto, porque a gente acaba entrando muito
nisso... Porque eu lembro que a gente discutiu aquelas coisas de, sei 14, as entrevistas dos
alemaes hoje em dia falando sobre os refugiados, sabe? "Ah, eles vao roubar nossos
empregos, eles vém para cd para cometer crime e etc", e como que a “fake news” estatal até

propicia isso, dependendo do pais, entendeu? Foi bem legal.

F: E na graduacdo... Nesse primeiro semestre algum professor chegou a falar sobre isso em

aula?

L5: Nao.

F: Nem relacionado ao conteudo de Quimica, nem... Vocé nem deve ter comecado disciplinas

de licenciatura ainda, né?

L5: Nao, eu queria ter comecgado esse semestre, mas o segundo semestre ¢ bem cheio, ai ndo
deu. Mas, Flavia, na nossa semana de recepg¢do... Agora que vocé falou... A gente tem uma
entidade que € um podcast, e a atividade que eles fizeram com a gente foi sobre “fake news”...
Eles deram uma “fake news” pra gente... Porque como ¢ um podcast de divulgacao cientifica,
né? A atividade consistia de a gente pegar uma “fake news”, destrinchar ela e fazer um
contetido de divulgacdo para combater “fake news”. Mas foi o unico contato mesmo que a

gente teve.

F: E naquela palestra que vocé falou, no instituto federal, qual era foco... Era uma discussao

mais filosofica...?

L5: Sim.
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F: Agora, pensando na disciplina eletiva 14 na escola, o que vocé acha que deve ser o objetivo
de uma disciplina dessas... Sobre “fake news” e negacionismo cientifico numa escola de

ensino médio e fundamental...

L5: Nossa, perfeito... Eu tava até... Eu e as meninas, né, porque a gente ¢ da mesma sala... E,
assim, eu ¢ a L6, a gente ja conversava antes, € a gente criou um grupinho e a gente conversa
até bastante por 14 agora. E a gente tava discutindo sobre isso esses dias... Porque a gente acha
que, assim, a gente gostou muito da proposta... Na verdade foi diametralmente oposto do que
a gente esperava. E foi uma surpresa muito positiva, mas a gente viu o video, inclusive, que o
professor deixou para a gente assistir, ¢ a gente se encantou muito com a ideia. E a gente tava
falando que, mesmo sendo para o ensino médio ¢ o fundamental... Imagino que tenha
estudantes do fundamental também... Eu acho que ¢ um tema que, por ser uma coisa muito
palpavel, uma coisa que a gente t4 conversando cotidianamente, eu acho que abre muito
espago para a gente discutir um pouco... Pra gente fazer uma coisa mais completa, sabe?
Porque, por exemplo, eu acho que ndo seria produtivo ser uma aula soé... por exemplo, mostra
uma “fake news”, sei la... Igual aquela do pH, né, que tava no video. Pegou a “fake news”,
aplicou o conhecimento sobre Quimica, disse porque nao ¢ “fake news”... E ficar fazendo isso
o semestre todo... E a gente percebeu que ndo era exatamente isso. Uma coisa que encantou a
gente foi o fato de ter tido aquele embasamento tedrico, que vocé da, inclusive, falando sobre
a diferenca de “fake news”, desinformag¢do, ma-informacdo... Achei isso muito legal. Entdo,
eu acho que como ¢ um tema que ndo exatamente requer um embasamento anterior, vocé nao
precisa ter nenhum conhecimento aprofundado em uma outra area ou assunto pra gente
discutir isso do zero. Entdo, eu acho que fazer uma abordagem, talvez contextualizar, trazer
um panorama histérico, entender como que a “fake news” pode ser usada, porque que ela ¢
feita, toda essa abordagem social, historica, ideoldgica, talvez... Unindo com as areas do
conhecimento... Acho que seria muito legal, imprescindivel, porque até o que um estudante
falou... O curso acaba sendo ndo sé pra gente, mas para quem a gente convive junto também.
E eu acho que fazer uma coisa so de identificar “fake news” e dizer porque que ndo ¢ “fake
news”, acho que fica muito raso, d4 para ir um pouco mais além, né? Igual vocés ja estdo

fazendo, inclusive.

F: Assim... no semestre passado, era s6 remoto. Entdo a gente estava s6 nesse ambiente aqui.
Assim, pelo menos para mim, assim, pensando... Porque se eu eu fiz uma licenciatura, mas eu
ndo tenho experiéncia como professora, e pelo menos a minha parte ficou muito palestra, né?
Faltou um pouco uma participacao dos estudantes, e era um pouco dificil também conseguir a

participacao deles. E acho que agora um dos desafios ¢ conseguir uma participagdao maior dos

197



estudantes. Nao sei se parte deles estando em sala de aula, se isso vai facilitar... Vamos ver...
porque assim... Tudo t4 sendo construido durante as aulas também, ndo ¢ uma coisa que a
gente ja tenha feito muito antes e sabe o que funciona, o que nao funciona...

Pensando, hoje, com o que vocé j& conhece... Vocé se sentiria preparado para tratar desse

tema com estudantes de Médio e Fundamental? Ou ainda ndo?

L5: Ai, nossa, boa pergunta. Eu acho que eu precisaria de um tempinho para me preparar.
Talvez ler... Ver o que vocés ja t€ém no Drive. Inclusive vi que tem muito material, até ia
perguntar para vocé€s o que voceés recomendam a gente ja dar uma lida... Mas eu acho que nao
sO sobre 0 assunto, mas sobre sala de aula, porque saber sobre o assunto nao significa que
vocé vai saber dar uma aula legal ou conseguir fazer os estudantes interagirem, né? Ainda
mais que a Unica experiéncia que eu tenho ¢ individual, sentar com alguém e estudar, ajudar
uma pessoa especifica. Agora, numa sala de aula tudo ¢ muito diferente, porque o que
funciona pra um ndo funciona para o outro... Entdo, eu acho que eu precisaria de um tempinho

para me preparar e assistir um pouco das aulas que vocés dao, inclusive.

F: T4, e o preparo seria isso, né? Ver o que a gente ja fez e talvez estudar um pouco sobre o
assunto... E como que vocé relaciona o ensino do tema a postura do professor em sala de
aula? Pensando aqui num caso que a gente teve no primeiro semestre... Voc€ acha que o
professor se apresentar para o estudante como alguém que também ¢ vulneravel a cair em

“fake news”... Vocé acha que isso ¢ algo bom ou nao?

L5: Nossa, essa ¢ uma boa pergunta, ¢ até complicado... Tipo, eu acho que €, na verdade,
porque hoje em dia um dos problemas inclusive que a gente passar na faculdade, ndo
querendo apontar dedos € que o professor tem essa aura de invulneravel, de que t4 ali num
pedestal de marmore e ele ndo pode errar... Entdo, eu acho que isso ajuda muito, porque criar
um ambiente de empatia, um ambiente de igualdade, porque ninguém detém todo o
conhecimento. Entdo, o professor dizer que ele também ¢é vulneravel significa que ele ainda as
vezes precisa estudar sobre certo assunto. Porque por exemplo tem coisa que a gente ouve € a
gente fala 'putz, isso ¢ ridiculo', mas a gente vai pesquisar e as vezes ndo consegue nem
achar... dizendo o que ali que ta errado. As vezes o discurso ¢ tdo sensacionalista que dé a
entender que ¢ uma “fake news” e no final das contas ndo €. E ninguém ¢é obrigado a saber
isso, né¢? Entdo, fazer pesquisa, ver o que que ¢ verdade e o que ndo, faz parte de todo o
processo. Inclusive € algo que a gente aprende... Se tem duvida que € verdade, vai pesquisar.
Entdo por que que o professor, s6 porque ele tem alguns graus de formacao a mais do que a

gente, ele também nao pode pesquisar, né? Entdo, eu acho que ¢ uma boa, uma saida positiva.
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F: Essa pergunta apareceu porque... Nao sei se vocé chegou a ver... Acho que foi na aula do
pH mesmo... Comentam que o professor de Historia tomava dgua morna com limao de manha
por muitos anos achando que fazia bem. E eu achei isso interessante... Mas ele € professor de
Historia, né? Talvez se fosse o professor de Quimica falando, talvez tivesse uma questdo ali.

E, para vocé, qual ¢ o papel do professor no enfrentamento desse problema das “fake news”?
Vocé acha que ¢ uma coisa que o professor tem que tomar pra si, uma bandeira que ele precisa
levar para a sala de aula? Ou que talvez ndao? Se vocé acha que os professores tem um

compromisso com...

L5: Eu acho que sim. Eu acho que sim, principalmente porque uma coisa que vem crescendo
hoje no Brasil ¢ o fato da divulgacdo cientifica... porque ¢ ainda tudo muito elitizado. Pra
vocé ter ideia, antes de eu entrar no instituto federal, eu sequer tinha contato com qualquer
livro de divulgagao cientifica. Foi 14 que eu comecei a conhecer € me interessar. Entdo, assim,
eu acho que por mais que seja uma coisa que esteja crescendo, ¢ uma coisa que td vendo
muito das massas mais mais jovens, do pessoal que ta entrando agora, t4 estudando agora, se
formando agora. Eu acho que a partir do momento que a gente tem dentro da sala de aula um
ambiente que tem um professor que ndo so ta dando aula mas ele também estd antenado com
0 que acontece, porque... “fake news” é... de fato estar ciente do que ta acontecendo... Porque
se vocé ¢ uma pessoa alienada, ndo no sentido ruim, mas sei 14, que ndo assiste o noticiario,
ndo 1€ o jornal etc. vocé nem vai dar bola, né? Porque ndo ¢ uma coisa que vai estar te
incomodando precisamente, mas “fake news” hoje em dia, acho que mais aqui no Brasil, né?
Talvez outros paises a questdo seja mais social, por assim dizer... Talvez aqui, na América no
geral, a “fake news” ela ¢ muito muito pontualmente cientifica, eu acho. Porque
principalmente com toda essa coisa da vacina e etc. Entdo eu acho que ¢ uma bandeira que o
professor precisa levantar sim. Alguém precisa se impor contra isso. E se a pessoa... Citando o
exemplo daquela Doutora Nise Yamaguchi que virou infectologista durante a pandemia... Se
as pessoas ja tém dificuldade em acreditar em alguém que tem formacao... Porque uma coisa
que vocé mais v€ em qualquer rede social ¢ gente que esta estudando... Sei 14, Biomedicina,
tecndlogo, cientista bioldgico... falando 'porque eu discuti com o meu pai, ele falou ah, vocé
ndo sabe de nada'... Se as pessoas ja tém uma reagdo com que ¢ da area, imagina com que nao
€. Vocé ser professor disso... eu acho que ja é uma carteirada, né? Entdo, que acho que ¢
importante sim, porque confere... Qual ¢ a palavra? Nao ¢ respeito, mas confere propriedade,

n€, com o argumento...
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F: Como vocé percebe a questao da introdugdo do tema “fake news” em uma disciplina de
ciéncias? Ou vocé acha que deveria ser assunto principalmente de humanas e lingua

portuguesa?

L5: Ah, ndo, eu acho que ¢ uma mistura dos dois, né? Eu acho que na verdade... uma coisa
que eu sinto que falta na gente hoje em dia ¢ essa interdisciplinaridade. Eu vou ser mais
sincero que eu vejo isso vindo da exatas, que tem essa dificuldade, ndo toda, n€, ndo da para
generalizar... Mas exatas old school tem uma dificuldade bem grande de fazer essa
interdisciplinaridade com humanas. O pessoal de licenciatura tem... eu vou puxar sardinha pra
licenciatura porque eles tém essa facilidade maior... Eu acho que é uma coisa que ¢ intrinseca
ao ensino, vocé nao pode... Vocé€ nao pode ser um professor, um pesquisador, que ta ali dando
a sua aula e vocé ser a mesma pessoa que no grupo da familia vai mandar “fake news” de
vacina, que a urna ¢ hackeavel, que tem que ter voto impresso... Eu acho que ¢ indissocidvel,
que tinha que ser uma coisa tratada ndo paralelamente, mas numa unicidade. Porque existem

coisas, por exemplo... Vocé falou que fez licenciatura, mas vocé fez Jornalismo?
F: Fiz Jornalismo e depois fiz Letras.

L5: Mas, por exemplo, um exemplo de quimica mesmo... A gente tem quimica geral e ta
estudando termodindmica... Realmente ndo tem muita coisa, ndo tem muita coisa que vai
precisar dessa associacdo, mas a gente ta tendo bioquimica e eu vou te dar um exemplo que
aconteceu com a gente: o nosso primeiro exercicio avaliativo de bioquimica a terceira questao
era 'em meados de maio de 2020 um pastor disse que era imprescindivel tomar, fazer um
gargarejo de dgua com limdo e bicarbonato de sddio porque o virus do covid fica aglomerado
quatro tiros na garganta. Explique do ponto de vista bioquimico por que que isso ndo ¢
verdade'. T4 vendo? E indissociavel. Eu acho que vocé ndo precisa nem forgar para incluir
isso dentro da discussdo, né? A gente teve que relacionar toda a matéria que a gente teve e

fazer uma discussdo. Nem precisou forgar, botou um exercicio que caiu como uma luva.
F: Vou s6 ler uma frase aqui e vocé me diz se acha que faz sentido, ta? "A disciplina eletiva
traz a oportunidade de mobilizar conhecimentos construidos na escola para atividades de

reflexdo e checagem de informagdes."

L5: Acho que faz sentido, total.
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F: E vocé consegue imaginar quais sdo as dificuldades de uma disciplina como essa, que a

gente esta fazendo?

L5: Muito nova... E tudo muito novo, né? Entdo imagino que vocés estejam planejando tudo
do zero, né? Acho que eu colocaria essa como a maior dificuldade. A segunda seria, eu acho
que se manter a par da atualidade, porque todo dia tem coisa nova saindo. E ndo precisa nem
repetir, né? Vai ter sempre coisa nova para substituir. E eu acho que isso € uma dificuldade a
mais porque, além do planejamento da aula, de se preocupar com os estudantes, a gente
precisa estar o tempo todo procurando coisa nova pra entender o que ta acontecendo e como
isso se encaixa... Acho que essa parte da experimentalidade toda, descobrir o que que se
conecta com o estudante, o que que vai fazer o estudante reagir bem, o tipo de atividade que
vai fazer o estudante reagir bem, como relacionar a discussdo tedrica com alguma coisa
pratica também... Eu acho que ¢ tudo... Eu acho que as dificuldades sdo mais pragmaticas, da

parte do que fazer...

F: Em quais redes sociais vocé esta?

L5: No Instagram, no Facebook e, apesar de pouco, no Twitter.
F: Tik Tok vocé usa?

L5: Nao.

F: E como que vocé consome informagao? Recebe noticias principalmente via redes sociais

ou vocé costuma entrar em sites, ler jornais, ver telejornal?

F: Vou ser muito sincero... Lembra daquele alienado que eu falei 14 atras? A pessoa que nao 1é
noticia, ndo 1€ jornal... No momento esse sou, porque eu tenho me estressado muito com as
coisas que vém acontecendo e, assim, isso tem me deixado muito estressado, de verdade...
Entio, com toda essa situagdo... E muito dificil para mim, de verdade, eu perco uma boa parte
da minha paciéncia com isso. Entdo, mas quando eu procuro noticia, eu vou ser sincero que,
dependendo do grau de informagdo que eu td6 querendo procurar, primeiro eu procuro um
artigo. Por exemplo, meu amigo falou que tava tendo problema de memoria antes de dormir.
At ele falou que ficava assistindo live no celular até apagar. A primeira coisa que eu procurei

foi 14 no Google Scholar ver se tinha algum artigo co-relacionando o problema de memoria
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com excesso de exposi¢ao a tela. Agora, se for alguma coisa mais simples, mais cotidiana, eu

vou em site de noticia normalmente mesmo. Confiavel, né? G1, principalmente.

F: Eu perguntei como vocé consome informagao porque isso ta mudando muito, né? A minha
geracdo, por exemplo, € a geragdo que ja lia mais jornal impresso, mas eu peguei por exemplo
a época em que eu tinha que ligar o computador... ndo existiam ainda redes sociais, celular
também nao, e ai "agora eu vou ler noticias, ai entrar 14 e digitar uol.com.br"... E agora nao ¢
mais assim, ta tudo misturado, vocé pega uma noticia entre um post da sua tia, uma musica do

seu amigo... E tudo mudou...
L5: Vocé pega uma noticia entre seu amigo indo pra praia € um meme...

F: Isso... E como vocé percebe a relagdo entre os contetidos curriculares de ciéncias e quimica
com a tematica de “fake news”? Vocé€ acha que o foco devem ser os contetidos cientificos ou a

linguagem ou uma articulacao entre essas duas coisas?

L5: Eu acho que tem que ser uma articulagdo... Nao da pra puxar a sardinha s6 pra um lado...
E claro que a disciplina é sobre “fake news”... Entdo, acho que tem que puxar um pouco mais
pra “fake news” porque... E aquilo que eu falei... Hoje aqui no Brasil imagino que as “fake
news” sdo mais de cunho cientifico do que de cunho... social, ndo sei.. Mas o que ta
quebrando o pais hoje € a questdo cientifica... O pessoal que ndo ta querendo tomar vacina, o
pais que tinha a maior taxa de vacinacdo do mundo hoje em dia caiu... Acho que tem que ser
uma articulacdo dos dois sim, mas pesando um pouco mais pra “fake news”. Acho que se a
gente ficar o tempo todo preso a “fake news” sé que relacionam a conteudos de quimica ou

cientificos... A gente vai deixar de lado uma parte muito importante...

Conhece o Padre Julio Lancellotti? O MBL comegou a falar que ia desmascarar ele, que o que
ele fazia era desumano... Ai, assim, ele comegou a receber ameaga de morte na rua, de
motoqueiro passar... Mesmo ndo sendo nenhuma informagao propriamente dita, a gente tem ai
uma “fake news”, usando os termos que vocé€ usou... Talvez uma desinformagdo, porque ¢
uma coisa falsa e criada pra causa... intencionada para causar um problema a uma entidade ou
pessoa... Acho que a gente tem espaco pra falar de muita coisa. O foco ser “fake news”
permite que a gente abra mais o leque, principalmente por ser uma disciplina interdisciplinar,
tem professor de Historia envolvido também... Acho que a gente tem sim que articular, mas
em momentos certos. Acho que a gente precisa fazer um panorama geral da “fake news” e

pontuar as ciéncias nos momentos oportunos. Acho que a Historia vai estar sempre ali unida,
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né? Talvez se tivesse um professor de Filosofia e ele estivesse o tempo todo com a gente... Do
mesmo jeito que vocé ta o tempo todo com a gente... Nao tem como falar de “fake news” sem
falar de Jornalismo. Entdo, usar as ciéncias talvez como um instrumento indispensavel, mas

ndo ser necessariamente o foco.
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Apéndice J - Transcricio da entrevista 2 com L5
[dezembro de 2021]

F: Eu tenho aqui uma lista de perguntas novamente, ta? E ai a gente pode ir passando e
conversando sobre o que vocé achou da disciplina nesse semestre e tudo mais. Recuperando
aqui a sua resposta na primeira entrevista sobre o que vocé esperava de uma disciplina eletiva
sobre “fake news” e negacionismo cientifico. Ai queria saber se atendeu essas suas
expectativas, se mudou o que vocé pensava a respeito. Vocé falou que achava que tinha que ir
além disso de apresentar uma “fake news” e discutir se era real ou ndo, né? E vocé achava
importante aplicar o conhecimento, ter um embasamento tedrico, falar da diferenga daqueles
tipos de “fake news”, contextualizar, trazer um panorama histérico, por que que existe a “fake

news”, unir com as areas do conhecimento...

L5: Meio idealista demais, né? Agora que eu parei pra... Porque, assim, eu acho que eu me
tornei um pouco critico a organizagao da disciplina do modo como ela ¢ dada. Eu acho que
ela ndo funciona, eu acho que ela tem que ser refeita, tipo... Afirmar que ndo funciona ¢ muito
forte na verdade, né? Mas, assim ,eu acho que ela ¢ mal aproveitada, porque... Para a janela de
idade que eles dao, eu acho que fica muito dificil de conseguir tratar uma coisa de uma
maneira nao superficial, entende? Dentro das coisas que eles querem apresentar, porque, por
exemplo, a sua parte vocé falou... vocé fez toda aquela contextualizagdo mais voltado para o
viés jornalistico da coisa. Isso eu achei sensacional, muito legal, e é palpavel, né? Porque vocé
cresce com televisdo, vocé cresce com internet, entdo, vocé sabe o que ¢ uma noticia, vocé
entende, né? Vocé ndo precisa de um conhecimento prévio. Agora, por exemplo, para a minha
ideia e a da L6, pra ideia, por exemplo do proprio professor que no inicio falou daquela coisa
do acido e da base, né¢? Fica muito dificil de ministrar, né? Eu acho que ¢ muita informacao,
eu acho que ¢ uma janela de... ndo ¢ uma janela, ¢ uma lacuna de conhecimento muito grande
entre as idades para vocé conseguir fazer um aproveitamento legal. Entdo, igual aquela hora
que a gente estava... eu queria ter trazido, por exemplo... A gente falou de como que precisa
de um de um ambiente propicio pra disseminacdo de “fake news”, porque o povo quer ouvir
aquilo que eles querem... Eles acreditam naquilo que eles querem ouvir. Af a gente ia pegar o
exemplo do Bolsonaro falando que o Brasil estava a beira do socialismo e o Vargas falando do
Estado Novo. Assim... ndo da, né? Porque as criancas sequer sabem o que foi Estado Novo.
Eu acho que fica dificil entender o peso daquilo que a gente quer passar, entao eu acho que
fica... eu acho que a proposta, do jeito que ela ¢ feita, ¢ muito dificil de administrar. Eu acho
que se fosse uma coisa talvez crescente ou uma coisa sem essa interdisciplinaridade que eles

queriam ter desde sempre, da Quimica com a Histdria, eu acho que ficaria melhor, entendeu?
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Fazer uma abordagem mais ampla, mas menos... Eu ndo sei, nem a minha saida na verdade ¢
adequada. Eu acho que seria mais adequado se fosse um curso de final de... talvez uma
disciplina de Ensino Médio, entende? Porque eu acho que teria uma oportunidade muito
maior para falar de muito mais coisas sem se prender a ndo poder falar disso porque... por
exemplo, os estudantes ndo sabem nem... Uma coisa que ficou muito na minha cabeca: o
professor falando que as criangas ndo t€m capacidade cognitiva de entender o que € acido e
basico ainda, né? Entdo, assim, para a gente que ¢ um negocio mais do que claro, para eles ¢

tipo assim... "do que que eles estao falando?"

F: Entdo vocé acha que a principal dificuldade é essa questdo da idade, né? Que uma coisa

muito ampla. Tirando isso, voc€ apontaria outras dificuldades também?

L5: Eu acho que o modelo hibrido ndo funcionou muito com as criangas, eu sinto. Eles tinham
uma dificuldade muito grande de se manter atentos mesmo... a gente pensou o tempo todo
"Vamos fazer uma aula que a gente fica perguntando o maximo de coisa possivel para eles
ndo dispersam". Dispersam do mesmo jeito. Entdo, assim, eu acho que ou ¢ todo mundo em
casa ou ¢ todo mundo 14. Eu acho que todo mundo 14 e gente dando aula de casa, eu acho que

ndo da, ndo da muito certo.

F: Eu lembro que a gente conversou também sobre estar preparado ou ndo para abordar o
tema com esses estudantes de Educagdo Basica. Ai deixa eu sé recuperar aqui o que que vocé
respondeu... "Acho que eu precisaria de um tempinho para me preparar, talvez ler, ver o que
vocés tém no Drive, vi que tem muito material. Eu acho que ndo s sobre o assunto, mas
sobre sala de aula, sobre saber... porque saber sobre o assunto nao significa que vocé vai saber
dar uma aula legal ou conseguir fazer os estudantes interagirem", né? Dai vocé viu na pratica

um pouco como se funciona...

L5: Isso eu acho que acertei em cheio. Eu acho que eu estava preparado em relagdo ao
conteudo, mas eu acho que o conjunto das circunstancias... Talvez a turma um pouco mais
dificil de captar a atengdo, a situagdo da gente estar aqui no computador, eu acho que isso
tudo foi um conjunto de obstaculos que tornou mais dificil, né? Entdo eu nao diria que eu tive
dificuldade na preparagdo, nem em dar a aula, eu acho que a dificuldade mesmo tava ali no
estabelecimento de um didlogo com eles, né? Talvez se a gente ja estivesse ali ha mais tempo,

eles vissem a gente todo dia dentro da sala de aula, as vezes isso ajudaria, né? Entdo, ndo sei.
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F: Deixa eu ver se tem mais alguma coisa aqui na sua resposta... "numa sala de aula tudo ¢
diferente, porque o que funciona para um ndo funciona para outro". Que precisaria de um
tempinho para se preparar, assistir um pouco das aulas. Eu lembro que 14 no comeco do
semestre, vocé falou que ia ver o material que tinha no Drive e tudo mais. Vocé acha que isso

te ajudou, de alguma maneira, ver o que aconteceu no primeiro semestre?

L5: Eu acho sim. Acho que deu uma boa... assim, € claro que eu ndo tive tempo para ver tudo,
né? Nem uma aula inteira acho que eu devo ter conseguido ver. Porque vocé sabe, né? Dificil
conciliar as coisas. Mas eu acho que talvez esse apanhado geral que eu fiz, né? Tanto de
material quanto daquelas apostilas, eu consegui dar uma lida por cima... Acho que todo o
processo de pesquisa, de conversar mesmo entre a gente que ta fazendo a aula, eu acho que
isso ajuda muito, né? Entdo, eu acho que eu acho que ajudou sim. Acho que me ajudou a ter
uma perspectiva de com quem que eu tava lidando, sem contar as aulas que a gente sé
assistiu, né? Ai eu pensava assim, n¢, "se com os proprios professores eles sao assim, imagina
com a gente", e isso isso ajudou a eu ndo me iludir muito achando que eu ia ter 100% da

aten¢do deles durante a aula que a gente fosse dar.
F: Vocé quer dizer dispersos, né?
L5: E, dispersos.

F: Terceira pergunta, voltando a essa questdao das dificuldades, né? Vocé falou, na época, que
era uma disciplina sobre algo muito novo, uma experiéncia muito nova. Que colocaria isso
com uma dificuldade, a segunda seria se manter a par da atualidade, porque todo dia tem coisa
nova saindo... Voc€ ndo precisa repetir o que teve no semestre passado, porque acontecem
muitas coisas € a gente teria novos materiais. Voc€ acha que a gente conseguiu aproveitar

1Ss0?

L5: Pessoalmente, acho que sim. Eu acho que uma coisa que me ajudou muito ¢ que tipo
assim, esse foi um dos anos... eu venho tentando na verdade. Eu venho de uma escola que ¢
um instituto federal, e eu acho que estando 14, tendo a experiéncia de estudar numa escola
publica, eu comecei a me politizar mais, né? Mas esse ano, especificamente, no ano passado e
esse ano, eu acho que com a culminancia dessas todas as coisas horriveis que vém
acontecendo, eu tenho procurado me manter mais a parte possivel de tudo, e eu to em
processo de aprender duas linguas também. Entdo, assim, seguir noticidrio de outros paises

tem ajudado muito também eu me manter a par das coisas que acontecem no mundo, € 1SS0
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me ajudou muito porque... Eu acho que desenvolver esse... Eu posso até, por exemplo, eu vejo
um post, eu vejo que ¢ uma noticia que me interessa. As vezes eu ndo to com paciéncia para
ler tudo, mas pelo menos eu sei que aquilo aconteceu, entdo se eu precisar voltar 14 na frente
eu vou saber pelo menos o manchete do que aconteceu para eu pesquisar direito, né? Entao,
ai culminou com a CPI da covid, que um cara que eu conheco comegou a streamar no Twitch,
entdo eu acompanhava todo dia... € eu acho que isso me ajudou muito, né? Porque entender o
que ta acontecendo ndo s6 me ajuda como ajuda o algoritmo nas redes sociais a me propiciar

mais coisas desse tipo, né? Entao eu acho que isso foi uma boa, uma boa coisa para mim.

F: E nesse segundo semestre, durante a sua graduagdo, apareceu esse tema de “fake news”,

negacionismo cientifico? Algum professor falou sobre isso?

L5: Nao, nao neste semestre.

F: Neste segundo semestre vocé nao fez disciplina de licenciatura, né?
L5: Nao, infelizmente. Eu vou comecar no semestre que vem.

F: E ao longo da disciplina, né? Agora no segundo semestre. Vocé€ pesquisou mais sobre o

tema? Se sim, o que e por qué?

L5: Vou ser sincero, eu acho que nesse final do segundo semestre foi loucura, caos, morte e
sofrimento. Eu ndo t6 com tempo nem para fazer as coisas da faculdade, entendeu? Entdo... as
vezes eu... igual ontem. Ontem eu fui dormir, cara... Eu fui para a sala ver um pouco de TV e
tal, mas até antes de dormir eu tava mexendo com um relatério de Quimica Analitica... Entdo,
assim, ta& bem dificil, mas eu tento ler sempre, né? Mesmo que seja no Instagram, meu
Instagram ta 6timo agora, porque ta s6 noticidrio. Porque eu sigo o El Pais da Espanha e eu
sigo umas trés paginas de noticia da Franca. E ¢ muito legal porque eles postam eles postam
coisas do Brasil de vez em quando. E legal ndo porque é tudo negativo, né? Mas ¢é... assim, eu

eu sei o0 que que ta acontecendo, mas eu nao sei a fundo o que que ta acontecendo.
F: Ai eu pensei em entrar agora um pouco na apresentagdo que vocés fizeram. Sobre a

producao daquela aula e tudo mais: o que vocé achou do processo de produgdo e o que que

vocés tiveram de principais dificuldades?
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L5: Foi muito legal eu fazer com a L6, porque acho que foi o primeiro trabalho que a gente
fez junto, s6 eu e ela, desde o inicio da graduacdo, né? A gente ¢ amigo, a gente ja conversa
desde o inicio do ano. Foi muito bom porque a gente pensa de um jeito bem diferente, ndo
bem diferente, mas nossas perspectivas sao bem diferentes. Entdo me ajudou a conseguir
trabalhar melhor em dupla, né? Alguém que propusesse ideias diferentes das minhas, que eu
ndo tomasse conta sozinho do trabalho, entdo foi muito legal. E as conversas que a gente teve
enquanto a gente fazia foi muito legal, porque acaba ajudando, né? A gente € a... eu acho que
nao sO a gente desenvolver uma outra perspectiva como ajudar a pensar melhor. E foi muito
legal o processo, né? A gente ia tendo ideia, ia jogando no papel, virava um... e falava "ah, eu
acho que isso vai ficar maneiro". Sem contar a quantidade de Tik Tok absurdo que a gente viu
de “fake news”.

Mas em si o processo de montagem foi muito legal. Eu acho que a maior dificuldade foi a
gente passar as nossas ideias brutas, que ¢ aquilo que eu te falei, essa lacuna ndo de
conhecimento, mas a lacuna de contetido, né, entre as pessoas... € nao foi bem assim, "a gente
teve essa ideia, mas serd que essa ideia vai ficar apresentavel para todo mundo?" Porque eu li
umas coisas muito legais, coisa de vdrios historiadores, algumas discussdes bem bem
eticamente interessante sobre “fake news”, s6 que a gente teve que deixar muita coisa de lado,

né? Porque ndo tinha espago.

F: E o processo de conducdo da aula, né? Vocé falou dessa dificuldade de interagir com os

estudantes... Acha que foi principalmente isso ou teve mais alguma coisa?

L5: Eu acho que foi principalmente isso.

F: E pensando hoje, vocé mudaria alguma coisa naquela aula de vocés?

L5: Eu fico pensando... Eu acho que, ndo sei, ¢ dificil... Porque eu gostei muito das ideias que
a gente trouxe, eu acho que se fosse para mudar alguma coisa, ai eu ndo sei... Eu acho que
mesmo mudando. Poxa, igual a sua aula de deepfake. Nossa, eu fiquei assim... embasbacado
assistindo, né? Sua aula de deepfake, ndo, aquela do inicio, das diferencgas, das classificagdes,
etc, eu achei muito legal. S6 que os estudantes ndo... Assim, eu seria muito sincero e dizer que
eu ndo mudaria... porque eu sei que ndo ia fazer diferenga, né? la gerar a mesma indiferenca,

na verdade.

F: E ai a minha pergunta era justamente sobre aquela minha aula. Se vocé acha que faz

sentido essa ideia de trabalhar com essa classificagao das “fake news”...
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L5: Faz, eu acho que faz, faz sim, eu acho que torna bem mais palpavel para eles.

F: Eu fiquei pensando se eles esperavam ter sempre respostas exatas e certas, assim, € na

verdade ndo tem né?

L5: Eu acho que foi bem legal porque... Tipo, principalmente porque eu acho que torna mais
facil, porque uma coisa que eu sinto, isso eu falo por experiéncia propria, € olha que assim
pela minha experiéncia pessoal, todo mundo odeia... Todo mundo que eu conhego odeia
interdisciplinaridade, eles odeiam por exemplo a prova da Unicamp. Eu acho sensacional e eu
mesmo tive muito tempo até entender como que as coisas se relacionavam, entendeu? Como
que eu saia da matematica para entender as coisas que eu tava usando na Matematica que eu
podia usar na Fisica que eu podia usar na Quimica... Sério, vocé ndo tem nog¢do, até eu
entender que por exemplo uma equacao horaria do movimento na Fisica era uma funcéo, eu
ralei muito. Entdo, eu acho que essa coisa de ir quebrando uma matéria maior em bloquinhos
torna mais digerivel para eles, né? Eu acho que torna muito mais... Eu acho que ¢ palpavel

mesmo.

F: E ai vocé falou que muita gente nao gosta dessa interdisciplinaridade. Vocé se refere

principalmente ao pessoal das exatas, assim?

L5: Ai, de todos os lados, na verdade. Eu penso porque o pessoal da Humanas tem muita
muito problema de fazer essa associacdo da Exatas, e o pessoal da Exatas tem muito problema
de fazer essa associacdo da Humanas. Eu acho que eu s6 consegui gostar muito disso por
causa de uma experiéncia que eu tive no ano do vestibular, porque a gente ficou... Foi no ano
da pandemia, ano passado. Entdo eu eu larguei o meu cursinho, de assistir as aulas online,
porque eu ndo tava gostando do ritmo, e eu descobri um canal no YouTube, o Historia Online,
eu ndo sei se vocé€ conhece, mas eles sdo assim... Eu acho que eles sdo para mim os geradores
de contetido mais incriveis do Brasil. E foi ai que eu comecei, sabe, a fazer ¢ fazer essas
conexoes, né? Acho que a sair do plano de "ah, isso daqui ¢ uma matéria" para "ah, como que

isso me ajuda a enxergar a outra matéria".
F: Eu lembro que na apresentacao de vocés, voces trouxeram exemplos do Tik Tok, né? Mas,

se eu ndo me engano, vocé falou na primeira entrevista que vocé nao usava o Tik Tok. Vocé

comecgou a ver por causa dessa eletiva?
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L5: A L6 via e me passava.

F: Vocé ficou surpreso com que existia 1a?

L5: Fiquei, bastante. Negativamente.

F: E o que vocé citaria como os seus principais aprendizados com essa eletiva, ao longo da

eletiva?

L5: Que... Nossa, eu acho que sdo alguns. A experiéncia de estar na sala de aula por vezes eu
acho que ela ¢ mais uma... um aprendizado interpessoal do que um aprendizado didatico
propriamente dito, né? Porque ndo tem jeito, né? Vocé precisa aprender a lidar com quem
vocé td dando aula. Que... acho que dominar a comunicagdo também é muito importante,
saber como voc¢ fala, as informagdes que vocé apresenta, ndo ficar preso em um detalhe que
as vezes para voc€ ¢ muito legal, mas que as vezes pode ndo ser o ponto principal. Entdo,
vocé tem que achar meio que um... um meio comum para todo mundo, né? Eu acho que
planejamento ¢ muito importante, porque as vezes a gente apresenta o trabalho, mas... Eu
acho que fazer o planejamento se mostrou bem importante. E eu acho que também... Acho
que foi uma experiéncia de trabalho em grupo muito boa porque tinha muito tempo que eu
ndo saia da minha zona de conforto de trabalho em grupo para fazer alguma coisa com uma
pessoa que eu nao era tdo familiar assim, né? Entdo eu acho que isso foi bem legal também.
Acho que no fundo, no fundo, o maior aprendizado veio aqui do lado da organizagdo, sabe?
Acho que mais do lado discente do que do lado docente da coisa, para ser sincero. Eu acho
que talvez a gente estando dentro da matéria... Nao a eletiva, mas a matéria obrigatoria de
Quimica, talvez eu acho que a experiéncia seria outra, né? Porque a gente teria... a gente ndo
estaria criando, né? A gente estaria seguindo, eu acho. Eu acho que ¢ como também... Nossa,
eu t0 falando muito. Eu acho que foi uma experiéncia muito agridoce para mim, no ambito do
Pibid. Eu tava meio que pesando isso esses dias, sabe? Eu sinto que... como docente, eu nao
tive um... Eu ndo acho que eu nao posso dizer... Principalmente quanto a oportunidade... A
gente deu uma aula cada um, né? Entdo o aprendizado como docente ndo foi tanto... Eu acho
que a gente teve um aprendizado mais na parte do planejamento, mais na parte da interagao
entre si, de participar das reunides, entendeu? Planejamento, de estar do lado dos
professores... do que dando aula propriamente, né? Talvez se a gente estivesse na matéria de

Quimica, talvez a situacdo fosse outra.
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F: A questdo sobre desafios e problemas a gente ja conversou, né? Basicamente a questao da
interagdo com os estudantes bem complicada ali, os pontos positivos acho que a gente
conversou um pouco agora na questdo do aprendizado, né? Vocé acha que de algum jeito

aquelas reunides que a gente tinha na terca a tarde ajudaram de alguma maneira?

L5: Nao. Sinceramente nem um pouquinho. Dava para ser resolvido com uma conversa de

WhatsApp bem rapido.

F: Se vocé tivesse total controle sobre essa disciplina, o que que vocé mudaria para um

proximo semestre?

L5: Eu acho que eu ndo poderia mudar a janela de inscri¢do, né? Porque isso € da escola.

Entdo eu acho que eu faria... Eu faria a partir das aulas esse ano eu faria uma anélise das aulas
desse ano e tentar ver o que que puxou mais atengdo deles e tentar construir um plano de
uma... uma ementa curricular, né? Porque a gente ndo teve exatamente uma ementa, né? A
gente teve a liberdade para produzir, o que foi muito legal, inclusive. Mas eu acho que a gente
teve essa liberdade que a gente tava nesse periodo de construgdo da disciplina. Entdo, como ja
teve um ano de disciplina, a gente ja tem um espago amostral ok, eu acho que daria para
montar uma ementa a partir exatamente dessas lacunas de conhecimento. Entao tentar abordar
as “fake news” de um aspecto mais... ndo mais geral, para ndo tornar superficial, mas tentar
aprofundar dentro da... profundidade do conhecimento geral aqui, né? Tentar tornar... Eu acho
que seria muito legal fazer uma abordagem mais filoséfica do que cientifica, porque para vocé
fazer uma abordagem filosofica, vocé ndo precisa de uma carga disciplinar tdo grande quanto
vocé precisa para discutir Historia e Quimica, né? Entdo, se vocé traz alguma discussao ética
com os estudantes, voc€ traz ai de talvez tentar falar sobre... Nossa, tem tanta coisa que da
para falar, né, alguns outros conceitos, talvez falar de... trazer uns aspectos de uns filosofos,
falar de Foucault, falar de... Nossa, tem tanto nome que da para falar. E tentar tirar um pouco
do peso da Quimica e da Histoéria ali, porque sendo fica muito ruim para as criangas, para os
estudantes no geral, né? E assim vocé consegue, voc€ consegue conversar com todo mundo,
vocé nao deixa os mais novos sem entender o que esta acontecendo, voc€ nao deixa os mais

velhos entediados porque eles ja sabem o que estd acontecendo.
F: Préoxima pergunta... Apds as duas ofertas da eletiva, vocé€ se sente mais, menos ou nao

houve alteracdo em relagdo ao seu dominio de conhecimento sobre o tema “fake news” e

negacionismo cientifico? Vocé sente que sabe mais sobre isso agora, ou nao?
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L5: Acho que a resposta ndo esta sobre o tema, mas eu acho que eu tenho uma fundamentagao
argumentativa maior para trabalhar sobre o tema. Acho que isso faz mais sentido, porque eu
acho que eu consegui fazer algumas leituras, algumas pesquisas sobre... que me permitiram
entender melhor o que acontece. Eu acho que sobre o tema ndo tem jeito, né? A gente
acompanha todo dia, sabe o que ¢ mentira, sabe o que ndo ¢ etc. Agora, eu acho que eu

consigo visualizar de uma perspectiva diferente.

F: Vocé considera que foi uma experiéncia importante na formagao dos estudantes essa
abordagem sobre o tema no espago escolar? Vocé acha que os estudantes ali que estavam

acompanhando a disciplina aprenderam alguma coisa que eles vao levar para a vida, ou nao?

L5: Boa pergunta. Assim, eu... A minha esperanca ¢ de que sim. Eu acho que eu queria muito
que a resposta fosse sim. Eu acho que ¢ muito dificil, né, a gente falar falar vendo daqui.
Principalmente com tdo pouco experiéncia de sala, porque igual, por exemplo, eu fui monitor,
de vez em quando dou uma aulinha particular e tal, mas ¢ sempre com uma pessoa né¢? Entao
fica muito facil de saber se a pessoa sabe, se a pessoa ndo sabe, se ela cresceu, né? Se ela
desenvolveu, ndo desenvolveu o conhecimento. Acho que numa turma ficou muito dificil,
mas eu acho que eu consegui ver algumas algumas carinhas muito interessadas ali. Entao eu

espero que sim.

F: E apos essa experiéncia houve alguma mudanca na forma como vocé lida com “fake news”

pessoalmente, na sua vida, ou profissionalmente?

L5: Nao, acho que eu ja estou cético demais pra isso.
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Apéndice K - Transcricdo da entrevista 1 com L6
[setembro de 2021]

F: S6 para eu ter um perfil seu... Vocé esta em que ano do curso de graduagao?
L6: No primeiro ano.

F: Licenciatura e Bacharelado em Quimica, ¢ isso mesmo?

Lé6: Isso.

F: E vocé entrou no Pibid agora, né?

Lé6: Isso.

F: Vocé ja teve alguma experiéncia com docéncia, dando aula?

L6: Nao. Na verdade ndo tive nenhuma.

F: Essa ¢ sua primeira faculdade, né?

L6: Sim.

F: Antes da pandemia, quando todo mundo comecou a estudar e trabalhar em modo remoto,

voceé tinha tido alguma experiéncia com EaD ou com ensino remoto?

L6: Nao, nenhuma.

F: So6 para eu... Estou coletando de vocés o que vocés entendem por alguns conceitos. Nao
tem resposta errada ou correta. E so pra gente ver o que vai construindo... O que vocé entende
por “fake news”? Se alguém te perguntasse e te pedisse para definir, o que vocé diria?

L6: Que ¢ uma noticia falsa.

F: E o que vocé entende por negacionismo cientifico?
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L6: Pessoas que negam a ciéncia, eu acho que diria isso.
F: Na escola, talvez, ndo sei se na graduacdo... Vocé ja teve experiéncia com algum desses
temas antes dessa eletiva? Nao sei se algum professor abordou isso com vocés na faculdade

ou na escola...

L6: Ja tive, mas ndo foi uma coisa séria mesmo, sabe? Era um professor que comentava sobre

isso em algumas aulas.

F: Ndo eram aulas sobre isso, né?

L6: Nao, nao.

F: Vocé ja chegou a pesquisar sobre esse assunto por alguma curiosidade sua?

L6: Nao.

F: No curso de graduacao, alguém chegou a mencionar?

L6: Nao que eu me lembre.

F: O que vocé acha que devem ser os objetivos de uma disciplina sobre “fake news” e

negacionismo cientifico com estudantes de ensino médio e fundamental?
L6: Eu acho que o objetivo maior ¢ fazer os estudantes comecgarem a perceber as informagdoes
que eles recebem e comecar a filtrar, eles mesmos, sabe? Serem capazes de filtrar as

informagdes que ele recebe... Ou se fica em duvida ir atrés e tal, incentivar essa parte, sabe?

F: Vocé tem uma ideia do que vocé acha que esses estudantes deveriam aprender? Conceitos

ou na pratica, pesquisar...

L6: Nossa, nao...

F: Tudo bem. Vocé se sente preparada pra falar sobre isso com estudante de ensino médio,

fundamental...?
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L6: No momento, nao, mas eu quero pesquisar melhor e tals pra conseguir fazer isso.

F: O que vocé acha que teria que fazer pra se sentir preparada?

L6: Eu cheguei a ver o video de como foi a eletiva no semestre passado, e ai eu lembro, acho
que era voc€ mesma, explicando as diferencas dos termos, essas coisas. Eu acho que eu teria
que pesquisar melhor também essa parte, assim, sabe?

F: Vocé pensaria em pesquisa, entdo... imagino que na internet...

Lé6: Isso.

F: Vocé procuraria curso, alguma coisa assim? Ou ndo passaria pela sua cabeca?

L6: Acho que eu ndo procuraria, mas se eu encontrasse um e fosse legal, assim, e de graca,

acho que eu faria.

F: Que papel vocé acha que os professores tém diante desse problema de “fake news”? Vocé

acha que ¢ uma bandeira que eles precisam levar pra escola, ou ndo necessariamente?
L6: Eu acho que sim, porque o professor, querendo ou ndo, dentro de uma sala de aula, ele é
como uma autoridade, um pouco assim, uma autoridade de conhecimento, né? Entdo acho

importante ele trazer esse questionamento pros estudantes e fazer eles refletirem sobre isso.

F: E o que vocé acha de o professor se mostrar, para os estudantes, como alguém que também

pode cair em “fake news”? Seria uma coisa positiva ou nao?

L6: Eu acho que é muito positivo, porque na verdade o professor também t4 passivel de cair

numa “fake news”. Pra mostrar que ¢ comum e que todo mundo ta sujeito a isso.

F: Até jornalistas...

L6: Sim, é...
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F: Ai vocé contou que assistiu aquela apresentagao, né? O que vocé achou daqueles conceitos.
Porque na verdade ndo tem uma resposta correta, né? Mas vocé acha que “fake news” ¢ a

mesma coisa que desinformacgao?

L6: E que eu ndo me lembro agora exatamente do significado dos conceitos. Mas na hora que
vocé explicou, eu entendi que havia uma diferenca entre os termos, sabe? Que ndo era a
mesma coisa... apesar de serem proximos, falarem quase que da mesma coisa, mas tem toda a

intengao por tras da pessoa, tal.

F: E, o importante ali, conversando com os estudantes, ¢ que, assim... as vezes as pessoas
ficam muito preocupadas em acertar, né? "Ah, falei certo?" Mas, na verdade, mesmo quem
estuda isso e tem que escolher os termos pra usar na pesquisa, também ndo tem um consenso,
sabe? Entdo t4 tudo meio pantanoso ainda. O importante ali era estimular o estudante a

pensar... se tem uma inteng@o ou nao tem, ou foi um erro...

L6: E ¢ uma coisa que a gente nem pensa, né? As vezes a “fake news” nem foi intencional.

Muitas vezes ¢ intencional, mas as vezes nao foi, é s6 porque...

F: Porque alguém entendeu alguma coisa errada...

Ai vocé chegou a ver também aquela parte sobre deep fake, discurso de 6dio...?

L6: Acho que nao apareceu...

F: Acho que ficou pra outra aula, na verdade.

Vocé, assim, pensando... ndo precisa pesquisar nem nada... vocé€ consegue perceber uma
relacao entre “fake news” e discurso de 6dio?

L6: Eu acredito que sim, at¢é mesmo naquela aula que vocé falou, né? As vezes mesmo a
noticia verdadeira pode ser divulgada de uma maneira que ¢ para atingir outras pessoas. E ai
isso entra um pouco no discurso de 6édio também, né?

F: E deep fake, vocé sabe o que é?

L6: Nao conheco.
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F: So6 para vocé saber, ¢ normal, as pessoas ndo conhecem. Mas ¢ uma tecnologia que esta
evoluindo muito réapido que permite vocé colocar o rosto de uma pessoa em um video, e ndo é

ela no video. Vocé ja deve ter visto isso, né?
L6: Sim, ja vi e ndo sabia que era esse 0 nome.

F: E tem também a ver com gerar rostos de pessoas que ndo existem , tem alguns sites que
fazem isso. Sao tecnologias que estdo avangando muito rapido e vai chegar um ponto em que

a gente ndo vai mesmo saber Se a pessoa mesmo no video, se a voz dela de fato

L6: E, porque as vezes vocé consegue visivelmente ver que aquilo ¢ uma montagem, né¢? Mas

as tecnologias vao se aprimorando mesmo... Em algum momento ndo vai dar mais pra saber.

F: E, eu me lembro que uma vez vi um cara que trabalha com isso falando que, sei 14, ele
levava 40 dias pra fazer um video de 5 minutos, e agora ele leva, sei 1a, uma uma semana,
sabe? Muito rapido.

E, pensando na disciplina que a gente t4 comecando agora 14 na escola, vocé consegue

imaginar o que talvez sejam desafios ou dificuldades que a gente vai ter que lidar?

L6: Eu acho que, pensando agora sobre isso, talvez aquelas informagdes do dia a dia que todo
mundo tem como verdade, mas que no fundo, no fundo, elas ndo sdo, sabe? Eu nao sei dizer,
mas parece que... Porque as vezes a pessoa ta com aquilo tdo interno que, quando vocé vai

desconstruir aquela ideia nela, ela fica meio relutante, sabe? Talvez seja um...
F: Vocé diz, assim, uma coisa que a pessoa td muito apegada...

L6: Sim, uma ideia que pra ela ¢ muito nitido e ai quando vocé bagunca aquilo ela ndo aceita

direito, sabe? "Calma, como assim?"

F: E vocé tem muito contato com noticias falsas na sua vida?

L6: Na rede social a gente acaba vendo e sempre que vejo uma noticia eu jogo no Google para
ver se ¢ verdade, assim. Mas poucas foram as vezes que eu encontrei algo que de fato era

mentira.

F: E voceé ta em quais redes sociais?
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L6: Eu uso WhatsApp, Instagram, Facebook, mas nao uso muito. Tik Tok e Twitter.
F: T4 em varias.
L6: Sim.

F: E vocé 1€ noticias ou vé€ noticias principalmente nessas redes sociais ou as vezes vocé

procura sites de noticias mesmo?

L6: Geralmente, eu me informo bastante pelo Twitter, porque sempre que acontece alguma
coisa aparece ali e eu acabo vendo. Tem os trending topics, né? Entdo, vocé consegue ver
bastante.

F: Mas abrir o computador ou celular e digitar gl.com.br, UOL...

L6: Nossa, nunca, muito dificil fazer isso.

F: E assistir noticiarios na TV? Vocé tem esse habito?

L6: Nao tenho esse habito. As vezes estd passando e vocé assiste. Mas de parar, sentar... ndo,

nao faco.

F: Acho engragado perceber... eu pelo menos assim peguei uma época... era comega 0 CoOmeco
da internet. Entdo, se eu quisesse ler noticias na internet, eu tinha que ligar o computador, que
era uma coisa demorada, entrar, digitar uol.com.br... "Entdo agora eu vou ler noticia". E ndo
existe mais isso. Vocé td com o seu celular, abre o Instagram, o Facebook e t4 tudo junto, né?

Minha tia, minha amiga, o famoso, uma noticia.

L6: Tudo no mesmo lugar, sim, ¢ real. Antes era mais pratico voc€ pegar noticia no jornal, né?

Porque até o radio, assim, vocé escutava noticia no radio, as vezes tinha programacao...

F: E ai vocé meio que se coloca numa postura ja tipo de "vou consumir noticia", e agora nao.

To ali na rede social ndo sei por que e as coisas vao aparecendo.
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Como vocé percebe a questdo da introdugdo do tema “fake news” em uma disciplina de
ciéncias? Vocé acha que ¢ um assunto para as disciplinas de ciéncias tratarem também ou

vocé acha que ¢ principalmente uma coisa da Lingua Portuguesa ou das humanas?

L6: Sim. Isso é engragado, porque antes achei uma visdo de que era uma coisa mais de
humanas, assim, desse lado, de informagdo e tal, s6 que depois que eu entrei em contato com
essa disciplina, inclusive, pelo Pibid, que eu pensei "Nossa, isso tem tudo a ver com ciéncia,
né? Porque tem tudo a ver com negacionismo cientifico e tal". Entdo, foi quando eu fiz a

relacdo, assim, na minha cabeca.

F: E agora em época de pandemia, né? Mais ainda.

L6: Sim, nossa, 100%.

F: Eu vou ler uma frase aqui, ¢ ai vocé me diz se concorda com ela, se acha que ela faz
sentido. "A disciplina eletiva traz a oportunidade de mobilizar conhecimentos construidos na

escola para as diferentes atividades de reflexao e checagem de informagdes".

L6: Faz, faz sentido, sim.

F: Por qué?

L6: Vendo o video, eu acredito que Agnaldo até chegou a comentar na outra aula, a historia do
tomar limdo com agua e deixar o sangue alcalino... € isso ¢ um conhecimento que a gente tem
na escola e que a gente pode usar para desconstruir essa informacao, né? De que o limado ¢ um

acido, e como ele vai deixar o seu sangue alcalino que ¢ basico, né?

F: E dai isso passa por isso aqui, que € outra anotagdo que eu tenho, de articular esses
conteudos cientificos e a questdo da linguagem, né? Como que ¢ o texto de uma “fake
news”... Tem essas duas coisas.

Nao sei se vocé chegou a dar uma olhada no curriculo nas outras disciplinas que vocé vai ter
na graduacdo, se vocé chegou a ver alguma coisa ali que vocé acha que converse com esse

assunto de negacionismo e “fake news”... ou nao?
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L6: Nossa... Nao sei... Eu sinto que no fundo todas t€m um pouco a ver, porque todas trazem
algum conteudo que pode ser util para vocé desfazer uma “fake news”, mas ndo consigo

pensar em uma especifica.

F: Como bolsista Pibid, docente em formacao, o que vocé espera aprender... para voceé... nessa

nessa disciplina?

L6: Eu espero aprender a como eu posso montar uma aula boa, como interagir com os
estudantes e tal... E essa ¢ uma preocupagdo enquanto licenciando, né? Mas eu estou bem
curiosa sobre o assunto da eletiva mesmo. Eu acho que eu tenho bastante coisa para aprender
sobre. E tem até a possibilidade de fazer experimentos, o que pode ser muito legal com algum

tema de “fake news”.
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Apéndice L - Transcricao da entrevista 2 com L6
[dezembro de 2021]

F: Vou aqui retomar sé umas respostas que vocé deu 14 na primeira entrevista e ai vocé me
fala se vocé pensa do mesmo jeito, se foi como vocé esperava, t4? Sobre a expectativa que
vocé tinha sobre a disciplina... Vocé falou que o objetivo que vocé imaginava dessa disciplina
eletiva era fazer os estudantes comegarem a perceber as informacdes que eles recebem,
comegaram a filtrar eles mesmos, se ficar em duvida ir pesquisar, incentivar isso de pesquisa.

Vocé acha que a gente conseguiu chegar a isso? Como que vocé avalia?

L6: Eu acho que a gente conseguiu, sim. Eles estavam bem espertos nessa parte, né¢? Tanto
que quando a gente foi falar as dicas, as primeiras coisas que apareceram era pesquisar em

sites confidveis e tal. Entdo acho que sim.

F: E vocé consegue lembrar se tinha alguma expectativa que vocé€ tivesse que nao foi

atendida, que vocé achou mais dificil do que vocé imaginava?

L6: Eu acho que a comunicacdo com eles me pareceu um pouco mais dificil do que eu

imaginava, assim.

F: Mas vocé acha que foi por causa da tecnologia que a gente estava usando?

L6: Talvez, por a gente ndo estar 14 pessoalmente.

F: E ai, quando a gente conversou sobre vocé se sentir preparada para abordar o tema com os
estudantes, na primeira entrevista vocé falou que naquele momento vocé nao se sentia
preparada, que vocé ia pesquisar melhor para conseguir fazer isso, que vocé tinha visto o
video de como tinha sido eletiva do semestre, que foi toda remota, né? Ai vocé falou que viu
14 o video da explicagdo dos termos e tudo mais. E agora, isso mudou para vocé€? Vocé se

sente mais preparada ou igual?
L6: Nossa, com certeza me sinto mais preparada. Até pela aula que eu e o L5 a gente

planejou, mas pelas aulas dos outros também, né? Porque a gente acaba assistindo. E ai nao

fica s6 na nossa aula que a gente deu; entdo eu sinto que eu me sinto bem mais preparada sim.
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F: Ai so para pegar aqui uma partezinha que vocé falou... Lembro que eu perguntei para vocé
sobre expectativas mais uma vez, né¢? Como bolsista Pibid, docente em formagdo, e vocé
falou que esperava aprender como montar uma boa aula, como interagir com os estudantes e
que vocé estava curiosa com relacdo ao assunto da eletiva. Entdo vocé falou assim que, com
relagdo ao assunto, entdo vocé acha que vocé aprendeu, né? Sobre isso de aprender a interagir

com os estudantes e montar uma boa aula, vocé acha que vocé avangou nisso?

L6: Eu acho que ainda nao t0, tipo, muito boa, mas com certeza ¢ muito melhor do que antes.

F: E ai vocé falou até da possibilidade de fazer experimentos, que poderia ser bem legal. O P1
fez, né? Aquela coisa da mascara e tal. Vocé acha que aquilo foi legal ou que a gente nao

explorou bem ainda?

L6: Eu acho que foi legal e eu acho que dava para ter trazido mais até. Eu e o L5, a gente
pensou em trazer um... Teve também o da moeda, né? A gente ia trazer o da moeda, que tem
muito a ver com “fake news” e tals, e a gente pensou em trazer um do alcool, porque o alcool
em gel se vocé coloca fogo nele ele mesmo que apaga a chama ele ainda continua quente, né?
E pode causar acidentes... Entdo a gente ia trazer um video sobre isso, mas acabou que nao ia

dar tempo. Mas eu acho que foi muito positivo e dava para ter feito mais até.

F: Sobre os principais desafios que vocé imaginava que a gente teria. Na época vocé falou o
seguinte: que talvez informacgdes do dia a dia que todo mundo tem como verdade e que no
fundo ndo sdo, quando a pessoa tem alguma coisa muito interiorizada, digamos assim, uma
ideia muito fixa, né? E ela fica relutante em aceitar que aquilo ndo ¢ verdade.

Vocé acha que a gente se deparou com esse tipo de dificuldade na disciplina?

Lé6: Eu fiquei muito surpresa, mas eu acho que a gente ndo se deparou assim, eu achei que os

estudantes foram muito cabeca aberta, mente aberta assim, sabe?

F: Além da comunicagdo, que vocé falou que acha que foi a nossa principal dificuldade ali,

vocé aponta alguma outra?

L6: Eu acho que a gente ficou um pouco perdido porque, logo que a gente chegou, a gente
ndo teve uma conversa muito assim "Ah, vamos sentar aqui que a gente vai explicar tudo".
Isso que a gente tava conversando, né, naquele dia que a gente voltou andando. Entdo a gente

ficava um pouco perdido as vezes. Ainda fica, em relacdo a algumas coisas.
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F: Mas em relacdo a propria disciplina ou essas burocracias do Pibid?

L6: Mais as burocracias do Pibid.

F: E agora no segundo semestre, agora pensando 14 na sua faculdade nas disciplinas do curso
de graduacdo, esse tema, “fake news” ou negacionismo cientifico, apareceu em algum

contexto?

L6: Eu acho que ndo. Acho que porque a gente esta muito no comeco, né? Entdo a gente esta

vendo coisas muito muito muito basicas.

F: Sim, vocé ndo esta em disciplina de licenciatura ainda, né?

L6: Nao, s6 no proéximo semestre.

F: E ao longo da disciplina que a gente deu 14 na escola, vocé chegou a pesquisar por conta

sobre “fake news” ou negacionismo cientifico?

L6: Ah, eu cheguei, para ter um embasamento melhor.

F: Eu lembro que vocé falou que tava olhando os videos que a gente tinha publicado no Drive

e tudo mais, né? Foi o seu principal material de pesquisa?

L6: Sim.

F: E ai, lembrando 14 da aula que vocé produziu com o L5, né? Foram s6 vocés dois, nao

tinha uma terceira pessoa?

L6: Nao, so a gente.

F: Como ¢ que foi o processo de producao? Foi tranquilo, teve dificuldades?

L6: Foi muito legal, porque enquanto a gente pensava que a gente poderia falar, o LS acabou

achando... ndo lembro se era um artigo que remeteu ele a um livro que ele tinha... Nao sei,

alguma coisa assim. E ai ele veio com umas ideias meio que do que a gente podia falar e ai,

223



baseado nas ideias que ele teve, eu fui dando outros exemplos, assim. Entdo foi muito legal e

foi muito facil até de montar uma aula que encaixasse, sabe?

F: E eu lembro que vocés deram a ideia do tema e ai todo mundo aceitou, né¢? Foi uma coisa

assim, ai eu acho que s6 o professor comentou algumas coisas no plano de vocés, né?

Lé6: E, porque a gente ndo sabia direito como tinha que fazer um plano, né? Mas, sim, ele
apontou algumas coisas... O formato e a linguagem, até. Algumas coisas que a gente pensou a
gente ndo sabia se cabia escrever aquilo no plano de aula, sabe? E no fim cabia. Mas foi isso.
F: E vocés tiveram dificuldades para fazer a aula, alguma coisa assim?

L6: Acho que a gente ndo teve uma dificuldade muito grande, nao.

F: E no processo de conducgdo da aula, né? Quando vocés estavam 14 dando aula e falando e

tal, o que que vocé achou? Foi complicado, foi o que vocé esperava...?

L6: Em alguns momentos... E muito estranho, porque quando a gente planeja a aula a gente
pensa 'ah, nessa parte aqui eu acho que os estudantes vao interagir mais do que nessa'. Entao
vocé ja vai preparado, né? E ai aconteceu de eles interagirem mais numa parte que eu ndo
tinha ideia que eles iam interagir, e ndo interagirem tanto na parte que eu achava que eles iam
interagir mais, sabe?

F: Vocé lembra que partes eram essas?

L6: Eu lembro muito especificamente que eu achei que na parte que eu ia mostrar os tik toks
eles iam interagir mais, porque ¢ uma realidade para eles, né? Eles veem Tik Tok. E ndo foi.
Eles ndo interagiram tanto quanto em outros momentos, assim, sabe? Eu fiquei 'caramba’.

F: T4, e pensando hoje, vocé mudaria alguma coisa na intervenc¢ao, na aula de vocés?

L6: Ah, ndo sei... Talvez eu mudaria o jeito que eu falei algumas coisas. Mas no geral eu

gostei bastante da nossa aula.

F: 'Jeito' vocé diz, assim, as palavras que vocé usou?
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L6: E. Mas ¢ também porque eu fiquei um pouco nervosa, né? E ai vocé ndo consegue

raciocinar direito, vocé acaba pulando e falando mais rapido do que deveria, sabe?

F: Ah, sim. Ah, isso ¢ normal, né? E sobre aquela proposta de classificar “fake news” em
subcategorias, sabe? Desinformag¢do, informacgdo incorreta... Vocé achou que aquilo fez
sentido? O que que vocé pensa sobre iss0?

L6: Eu achei que fez muito sentido, at¢é mesmo para mim, assim, porque, realmente, a gente
acaba colocando tudo no mesmo saco e acaba deixando de perceber algumas nuances, né, das
noticias. Entdo eu achei muito legal e eu acho que os estudantes gostaram bastante de dividir e

poder classificar. Eles gostavam bastante, né, de classificar? Entao eu achei muito legal.

F: E vocé considera que essa foi uma experiéncia importante na formagao dos estudantes 14 na

escola?
Lé6: Eu acho que sim.

F: Vocé continua achando que ¢ importante falar sobre “fake news” e negacionismo na

escola?
L6: Sim, sim.

F: Bom, os principais aprendizados ao longo da letivo vocé ja falou, né? Se quiser acrescentar

mais alguma coisa...
L6: Acho que ¢ isso que eu acabei falando entre umas perguntas e outras.
F: Os pontos positivos, assim, o que vocé acha que deu muito certo na eletiva?

L6: Eu acho que deu muito certo essa parte de tentar instigar nos estudantes a prestar atencao

nas coisas que eles recebem, sabe?

F: Se vocé tivesse total controle sobre a disciplina, né? Se dependesse de vocé oferecer essa

disciplina, sei 14, num proximo semestre, o que que vocé mudaria nela?

225



L6: Nossa, dificil falar... Ndo me vem nada na cabega, assim, agora. Eu achei que foi bom,

assim, até o jeito que a gente se dividiu para dar as coisas e tal.
F: E vocé acha que aquelas reunides que a gente tinha na terca a tarde ajudavam?

L6: Eu acho que algumas delas poderiam ser uma conversa no WhatsApp que ia ficar menos
confuso, mas a0 mesmo tempo ¢ bom, mas a0 mesmo tempo era engracado, porque as vezes
saia eu, vocé e os estudantes assim com uma ideia clara, tipo 'ah, vai acontecer isso em tal
semana, isso tal semana, isso tal semana’, e os professores ficavam um pouco confusos,
assim. Ai a gente falava "ndo, eu e o L5 a gente vai acabar nossa aula, depois eles vao
comegar deles". Ai eles ficavam meio perdidos, assim, na nossa organizacao, né? Quem vai

dar, quem nao ia, o que ia falar.

F: Af aqui tem a pergunta sobre se voc€ se sente mais, menos ou igual em relacdo ao dominio
de conhecimento sobre o tema. Vocé disse que vocé sente que sabe muito mais sobre “fake
news” e negacionismo agora, né?

L6: Sim.

F: E na sua vida pessoal, profissional, como estudante? Teve alguma mudanc¢a na forma como

vocé lida com “fake news”? Isso apareceu para vocé de algum jeito?
L6: A unica coisa que eu me lembro ¢ que toda vez que eu via alguma coisa que era “fake
news” ou... enfim, eu sempre lembrava da eletiva. Mas eu comecei a prestar mais atengdo, eu

acho.

F: Vocé ndo entrou em nenhuma rede social nova, ndo saiu de nenhuma durante esse tempo,

né?
L6: Nao.

F: Ultima pergunta: como professora em formacgdo inicial, vocé se sente preparada para

ensinar esse tema na escola, agora?

L6: Ah, eu acho que sim. Agora que a gente ja teve a experiéncia e tal, e aprofundou.
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F: Essa experiéncia foi o principal fator, assim, para vocé€ se sentir mais preparada agora?

L6: Com certeza.

F: Era isso, foi bem rapido. Vocé€ quer acrescentar alguma coisa, comentar?

L6: Eu lembrei de uma coisa que eu pensei enquanto a eu falava, né, que a gente falou sobre o
que os estudantes aprenderam e tal, ¢ uma coisa que eu senti também € que eles perceberam...
Nao sei se ele ja percebiam antes. Mas eu tenho certeza agora que eles sabem, que ¢ o
impacto que “fake news” tem, que ndo ¢ s6 uma noticia e tals. Que pode impactar na vida das

pessoas, sabe? Eu achei isso muito legal.

F: Vocé falando agora... Vocé tem razdo. E eu achei também que eles entraram bastante assim

no tema do discurso de 6dio também, né?

L6: Mesmo tendo sido uma aula ou duas, uma aula e meia, alguma coisa assim. Tanto que nos

depoimentos deles, eles falaram muito sobre isso, né? Eu achei muito legal.
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Apéndice M - Transcricio da entrevista 1 com L7
[setembro de 2021]

F: Vocé estava ontem? Gostou?

L7: Achei interessante. E dificil, né? Porque as vezes os estudantes participam mais, as vezes

menos. Entao...
F: Isso que achei mais dificil. Na primeira, entdo, que era s6 no online, era bem complicado.

L7: E complicado porque ¢ dificil saber o que eles vao querer discutir, o que nao vao...

testando e ver o que da certo, né?

F: E parece que eles gostaram da historia do quimico autodidata. Vou s6 pegar um perfil seu...

Vocé faz bacharelado e licenciatura em Quimica, né?

L7: Sim.

F: Em que ano voce ta?

L7: Entrei neste ano. T6 no segundo periodo.

F: Vocé entrou no Pibid agora, né? Nao estava antes...

L7: Isso.

F: E vocé ja deu aula, tem alguma experiéncia com docéncia?

L7: Eu dei monitoria de Quimica no meu ensino médio. Entdo, ndo ¢ exatamente igual uma
aula porque eu ndo planejava as coisas. Mas... Tinha momentos que os estudantes... Porque a
ideia era tirar davida, mas como eu lidava com a Quimica... era pra toda a escola... Eu estudei
no Instituto Federal, entdo tinha pessoas mais velhas e adultos e até pessoas idosas. Entdo, as
vezes eu precisava realmente explicar a matéria toda. Entdo, ndo era s6 questao de tirar uma

duvida, mas explicar desde o inicio... Geralmente era s6 divida, mas tinha esses momentos.

F: Em 2020 vocé estava no ensino médio, fazendo cursinho...?
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L7: E porque o meu ensino médio teve quatro anos, porque eu fiz o técnico em Meio
Ambiente junto, e ai acabou que na verdade eu acabei o ensino médio esse ano também, 2021.

No iniciozinho... Entdo, eu ja sai direto pra faculdade.
F: E, antes da pandemia, vocé ja tinha tido experiéncia com ensino remoto, EaD?

L7: Como estudante, ndo. A minha mae ja tinha feito um curso EaD, porque ela ¢ pedagoga e
ela fez uma pods-graduagdo. Sei de experiéncia de ela falar, assim... Mas era um curso ja
planejado pra ser EaD também. Entdo... Era diferente do que acabou sendo agora na

pandemia.
F: Vocé antes nao tinha feito curso EaD, nada assim?
L7: Nao.

F: S6 para ver quais s3o suas ideias sobre o assunto... O que vocé entende por “fake news”?

Se alguém te perguntasse "o que ¢ fake news", como vocé explicaria?

L7: Eu explicaria que ¢ uma informacdo mentirosa, uma noticia que ndo ¢ verdadeira. Eu
descobri inclusive enquanto estava vendo as aulas as diferencas, para falar a verdade. As

diferencas dos niveis de “fake news”...
F: Vocé nao tinha pensado antes sobre isso...
L7: E, nunca tinha pensado sobre.

F: Bom, mesmo quem t4 estudando isso t4 pensando nisso agora... Um problema que ganhou
uma nova dimensdo. Entdo, tem... Tudo um pouco no comego...

E por negacionismo cientifico... O que vocé entende? Como explicaria?

L7: Eu acho que entendo como alguém... E dificil usar outras palavras, porque eu quero falar
"alguém negando a ciéncia", mas ¢ alguém... Pra mim existem pessoas que mentem
descaradamente porque ndo atende aos interesses delas, e tem pessoas que ddo... que sdo
enganadas pela... por qualquer outro motivo, seja por alguma falta na base ou porque uma

situagdo de vulnerabilidade, ou porque s6 ndo interessa acreditar mesmo, entdo... Pra mim tem
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esses dois casos, mas... A linha principal ¢ alguém que, independente do motivo... eu ndo diria
"prefere", mas... que ndo segue o pensamento cientifico. Nao s6 ndo segue, como contraria

bastante.

F: Sim, sim.

Vocé lembra, no seu colégio, de tratarem desse tema?

L7: Como, tipo... matéria... ndo. Eu lembro talvez de uma aula ou outra de Sociologia que...
Acho que a gente estava estudando um dos trés pensadores principais... Durkheim, Marx e
Weber... E tinha alguma coisa sobre a noticia falsa... pra tentar puxar mais pra sociedade. Mas
como aula, como tdpico, acho que s6 comentario do professor na época das elei¢des... algo

assim.

F: E em disciplinas de ciéncias... ndo, né?

L7: Nao...

F: E na graduag¢ao? Lembra de algum professor falar disso, por enquanto?

L7: Também nao.

F: E antes de vocé vir participar da eletiva, vocé chegou a pesquisa sobre esse tema?

L7: Nao... Eu cheguei muito de paraquedas aqui... porque eu perdi o prazo da inscri¢do no
Pibid, e ai mandaram no grupo falando "ei, sobrou vaga"... Ai eu meio que fui, porque eu
quero muito ser professora. Nao vou perder a oportunidade duas vezes. E eu cheguei muito de
paraquedas, muito perdida, na semana passada, pra falar a verdade. Mas agora que eu t6 me

situando. Mas eu realmente ndo pesquisei sobre...

F: Tudo bem...

E no Pibid vocé vai acompanhar so6 essa disciplina, por enquanto?

L7: Acho que é... por esse periodo que vai rolar essa disciplina. Entdao, acho que sim.

F: E o que vocé acha... Quais devem ser os objetivos de uma disciplina sobre “fake news” e

negacionismo cientifico pro ensino médio e fundamental?
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L7: Eu penso que tem que dar uma base de como reconhecer uma noticia falsa, porque... Pra
gente as vezes parece 6bvio que uma noticia € falsa, mas tem gente que realmente... tem que
explicar porque essa coisa € suspeita, ¢ importante... Entdo, acho que ¢ importante saber
diferenciar, tipo... link estranho, ou pesquisar em outros sites, ou essa informac¢ao ¢ duvidosa.
Acho isso importante, acho importante... Eu ndo diria dar uma base cientifica, mas... Mas
acho que isso € mais uma questdo de... nossa educacao deveria ter uma base mais cientifica
pra pessoa nao cair num negocio desse, no negacionismo cientifico...

Entdo, acho que ¢ mais saber identificar e... Conseguir fazer a pessoa entender que ela nao
pode reproduzir a noticia, porque as vezes as pessoas querem muito acreditar... Sei 14, como
aquele negdcio... "suco de limdo cura o coronavirus", alguma coisa assim. A pessoa quer
repassar, né¢? Porque pd, quem nao queria curar o coronavirus?

Acho que o mais importante ¢ fazer a pessoa reconhecer pra ndo repassar. Eu acho importante
também a pessoa conseguir entender por que ta errado, mas acho que isso t4 mais em outras

questdes do que realmente uma matéria sobre “fake news”... E mais abrangente do que isso.
F: E hoje vocé se sentiria preparada pra tratar desse tema com os estudantes? Ou ainda nao?

L7: Eu nao sei... Eu td6 observando as aulas e eu tenho até umas ideias, mas eu gostaria de
estudar mais umas semanas, porque eu fico.. E uma questio de inseguranga. E meio
contraditorio, mas as vezes... A monitoria era diferente, porque a pessoa vinha até vocé e
eram poucas pessoas. Mas dar aula com mais gente d4 meio nervoso. Entdo, eu fico nervosa,
mas eu sei que se eu estudar, planejar a aula certinho, o que eu vou falar, eu vou conseguir.
Apesar que eu talvez gagueje um pouquinho, porque eu nunca dei aula assim. Mas eu acho

que eu estaria preparada se eu planejasse a aula.

F: Isso de nervosismo ¢ normal... As vezes tenho medo de esquecer as palavras...
Como que vocé relaciona o ensino desses temas com a postura do professor em sala de aula?
Por exemplo... se o professor se mostrar pros estudantes que ele também poderia cair em

“fake news”, que ele também ¢ vulneravel... Isso seria positivo ou negativo?

L7: Eu acho que depende... Acho que colocar o professor como... em um lugar acima, que niao
cairia em noticias falsas nem nada do tipo, eu acho que acaba... foge muito da realidade do
estudante, talvez, e acaba que cria uma distdncia entre eles que seja dificil... tirar sé
explicando o tema. Mas eu acho que, tipo, ndo necessariamente precisa falar que vocé cairia

em uma “fake news” também. Eu acho que ¢ uma... Como ¢ a palavra? E um caminho de dois

231



lados. Acho que nao pode colocar como um ser superior que sabe todas as coisas € nunca
cairia num golpe desse, porque ai vocé trataria o estudante como uma pessoa sem intelecto ou
burra... ingénua. E acho que vocé vai acabar distanciando vocé dele. Mas acho que também...

nao sei se voce precisaria ter caido ou falar que cairia também numa dessas situagdes.

F: E qual vocé acha que ¢ o papel do professor no enfrentamento do problema das “fake
news”’? Ele tem que levantar essa bandeira, falar disso com os estudante, ou nao

necessariamente?

L7: Acho que ¢ importante. Acho que tipo... Porque as “fake news” agora estdo muito
atreladas com politica acaba que chega aquele negdcio... "ah, nao discute politica nem futebol
nem religido", essas coisas bestas que o pessoal inventou. Mas acho que tem que discutir
mesmo, porque ¢ muito prejudicial... E uma coisa que, se ndo controlar, vai fazer um estrago
muito grande 14 na frente. Acho que o professor t4 nesse caminho com as pessoas mais
jovens. A educagdo ¢ uma coisa, apesar de ter muitos problemas no Brasil, ainda assim todo
mundo tem essa ideia ainda de que a educagdo vai te levar pra frente. E como educagdo ¢
obrigatoria, entdo... A gente sabe que tem evasdo escolar... Mas mesmo assim o professor ta
na vida do estudante, em algum momento da vida dele pelo menos.

Entao, acho importante que a pessoa veja em outros momentos que nao o professor, mas que o
professor seja um desses caminhos pra ter a discussdo, porque ¢ muito importante. Se o
caminho, seja pelo professor ou por fora, pelo menos que um deles seja o professor. Entdo,
tem que ter essa discussdo pra bloquear esse perigo em alguma fase. E isso que to tentando

falar.

F: E vocé tem pensado... Como ¢ sua relacio com “fake news” na sua vida digital, ¢ uma

coisa que vocé se depara muito em rede social, WhatsApp... ou nao?

L7: De rede social, depende. No WhatsApp, a familia do meu pai geralmente ja passou mais
“fake news”, principalmente agora relacionada ao coronavirus. Mas assim... geralmente...

Até esses dias deu uma confusao, porque acaba envolvendo politica. Mas em relagdo as outras
redes sociais, a minha bolha, que eu tenho pra mim, ndo... geralmente ndo passa noticias
falsas. Eu vejo pelas noticias e eu vejo porque vejo sites que verificam as noticias. Entdo, eu
sei o que ta rolando, mas elas ndo chegaram até mim, eu vi porque o site verificou que essa

informacao tava errada.

F: Sites tipo Lupa, Aos Fatos...?
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L7: Esses.

F: E quanto as disciplinas escolares, vocé acha que o tema ‘“fake news” cabe em todas,
inclusive disciplinas de ciéncias? Ou vocé acha que ele ta4 mais vinculado a humanas, lingua

portuguesa...?

L7: Acho que cabe em todas as matérias, porque a mentira... Eu vejo que depende muito da
situacdo politica... porque associo muito a politica a “fake news”. S6 que eles usam a mentira
de varias formas. Entdo, ¢ o que convém. Em algum momento pode... ser mais favoravel
mentir sobre uma area da Fisica ou da Matematica ou da Quimica. Entdo, acho muito

importante falar em todas as areas, porque tem doido pra tudo.
F: E tudo se misturou, né?

L7: E... Vai misturando informagdo, porque pega uma verdadeira, ai pega la da historia e
bota... mistura com uma da quimica ou ao contrario. Ou coloca um monte de informagao falsa

e v€ o que da... Uma bagunga.

F: Vou ler uma afirmagdo e vocé me diz se faz sentido... "Essa disciplina eletiva traz a
oportunidade de mobilizar conhecimentos construidos na escola para atividades de reflexdo e

checagem de informagdes."
L7: Faz sentido...

F: Seria retomar o que ja aprendi ou estou aprendendo e ver como isso me ajuda a ler o
mundo, as noticias e tudo mais...
E vocé consegue imagem quais sdo e vao ser as dificuldades que a gente vai ter nessa

disciplina, nesse formato?

L7: Eu imagino que seja mais relacionado a... porque como sdo estudantes menores de idade,
geralmente, entdo acho que uma influéncia da familia... Porque a “fake news” chega pra todo
mundo, entdo... S6 que mesmo que a gente trate com as criancas e os adolescentes, eles ainda
convivem num meio familiar que pode estar vulneravel a esse tipo de noticia também. E a

gente ndo ta tratando com todos eles. Entdo, acho que uma das dificuldades talvez seja um
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possivel embate entre a crenga do que eles veem em casa e do que eles podem ver e aprender
na disciplina.

E ai fica mais uma... um cabo de guerra pra ver quem ta certo ou, talvez... o estudante até
entenda, mas aquele acaba ainda reproduzindo, porque... ele sabe que ta errado, mas a familia
dele ta fazendo... "ah, € s6 no meu nucleo familiar, entdo ndo tem problema"... e acaba... As
outras pessoas do nucleo familiar vao comegar a discutir... Porque € dificil convencer, mesmo
as pessoas da nossa familia. Ou talvez elas convengam eles, porque ¢ mais facil convencer
uma crianca ou adolescente... ou eles ndo vao conseguir convencer elas... seria bom se pelo
menos eles entendessem, mas pode ter esse conflito... E dificil saber onde vai exatamente

estar esse estudante que a gente ta passando a matéria.

F: Sim, sim. Alias, foi uma coisa que o P1 falou, quando eu entrevistei ele também. Que...

Como formar esse estudante para agir no mundo fora da escola, né? E uma questao.

L7: Porque tem que fazer ele atender e talvez ser mais ativo pra tentar fazer os outros
entenderem também. E uma coisa muito complicada, principalmente se vocé ja for mais velho

que... j& tem umas crengas mais enraizadas em vocé. E complicado.
F: Em que redes sociais vocé estd, que vocé costuma usar...?

L7: Basicamente, s6 uso Twitter. Eu uso Instagram muito de vez em quando, mais por
trabalho, entre aspas, porque eu tenho um projeto de divulgagdo cientifica e tenho que usar
pra postar as coisas la. Mas eu ndo uso Facebook, WhatsApp sé uso pra mandar mensagem

mesmo, me comunicar com amigos ou grupo de trabalho.
F: Cheguei ao fim das perguntas. Quer comentar mais alguma coisa?

L7: Acho que... t6 mais observando do que dando sugestdes durante as reunides e as aulas,
porque eu realmente cheguei assim... Eu queria entrar porque queria realmente seguir essa
area da docéncia, e eu tinha perdido o primeiro edital... Ai apareceu a oportunidade de novo.
Entdo t6 observando pra tentar entender, porque eu realmente ndo tenho essa experiéncia da
sala de aula, e ¢ diferente... Entdo, t6 tentando observar como as pessoas fazem para eu tentar

pegar uma base e fazer.

F: Ah, td todo mundo meio que observando também. Ninguém sabe exatamente por onde

seguir, nao tem um caminho muito sistematizado ainda, ta tudo meio que sendo testado. E
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esse esquema de a gente ficar parte na sala, parte no online, estamos vendo como que

acontece... E novo pra todo mundo.

L7: ... e a pandemia veio e mudou tudo, mudou as relacdes. A matéria t4 muito ligada também
por causa da pandemia, ¢ uma coisa diferente... E dificil de se achar as vezes. E um monte de

situacao nova.
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Apéndice N - Transcri¢cao da entrevista 2 com L7
[dezembro de 2021]

F: Falando um pouco sobre as expectativas que vocé tinha antes de comecar a eletiva e o que
que vocé achou depois. Entdo, quando a gente conversou, eu perguntei qual que deviam seus
objetivos, né, de uma disciplina sobre “fake news” e negacionismo cientifico para o ensino
médio e fundamental. Ai vocé respondeu que explicar por que uma coisa € suspeita, ensinar a
diferenciar link estranho, falar para pesquisar em outros sites. Achava importante dar uma
base cientifica, mas achava isso um pouco mais complicado, assim... Conseguir fazer a pessoa
entender que ela ndo pode reproduzir a noticia, porque as vezes as pessoas querem muito
acreditar. O mais importante ¢ fazer a pessoa reconhecer para nao repassar, entender por que
ta errado, mas vocé achava um pouco mais dificil a pessoa entender por que ta errado, foi
mais ou menos isso. Ai, vocé€ acha que a gente conseguiu cumprir tudo isso? Vocé continua

pensando desse mesmo jeito?

L7: Eu acho que as aulas inclusive foram mais do que eu esperava, até, a direcdo que seguiu,
por causa que a gente cobriu até outras coisas. Eu acho que, em rela¢do as aulas dadas, o
conteudo dado, eu acho que a gente conseguiu atingir. Eu s6 nao sei se em relacdo... quanto ao

recebido, eles conseguiram pegar a mensagem sabe?
F: Os estudantes, né?

L7: E, foi uma relagdo dificil assim, porque as vezes eles interagiam, as vezes eles nem
interagiam, entdio era... E dificil entender o que acabou ficando, eu nio sei se isso é porque
realmente por causa da diferenga... tava no computador e tal, eles 14, ou se realmente teve
algum... Talvez a gente devesse abordado de uma forma diferente. Ai eu s6 fiquei nisso...

Analisando isso, né?

F: Eu também nao sei, assim, o quanto a tecnologia criou uma barreira ali, né?

L7: Eu nem consigo lembrar a cara de nenhum deles, porque... até eu que tava prestando
atengdo... eu lembro de algumas coisas que eles faziam. Lembro que tinha uma menina que

ficava agarrando o banco, um menino que tipo ficava conversando 1a no fundo, mas eu nao sei

a cara deles. Se pedir para lembrar agora, ndo fago nem... sei nem como descrever.
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F: Talvez o presencial seja uma experiéncia diferente, né? Ai a gente conversou também na
época sobre vocé se sentir preparada para abordar o tema com os estudantes. E ai na época,
vocé falou que tava... vocé€ tinha meio que caido de paraquedas, tava observando as aulas,
tendo umas ideias, mas por enquanto estava mais observando mesmo. Mas ai vocé disse que
sabia que se vocé estudasse, planejasse a aula certinho o que voce ia falar, vocé ia conseguir.
Vocé se sentiria preparada se planejasse a aula. Vocé€ continua achando isso mesmo? Hoje

voceé se sente mais preparada para falar sobre isso?

L7: A aula que eu dei... Eu tava tipo com medo, exatamente por causa da dinamica com os
estudantes e tudo mais, mas eu acho que eu consegui passar o que eu queria. Entdo, o fato de
ter ficado adiando, inclusive, acho que até foi bom porque tive mais tempo para... Sempre
revisava mais um pouco o que eu ia falar. Entdo, assim, eu achei que funcionou esse negocio
de eu me sentir mais segura quando planejei... tipo, eu sentei e falei "td, eu vou falar sobre
1sso, tive esse ideia..." E o fato de ter sido com duas pessoas também, de a gente pensar junto,

acho que ajudou bastante.

F: Té4. E considerando a disciplina como um todo, vocé acha que ela te ajudou também a se
sentir mais segura para tratar desse tema, se precisasse, sei 14, num proximo semestre, alguma

coisa assim?

L7: Sim, eu descobri varias coisas que... a gente realmente pensa uma coisa bem superficial
da coisa, entdo... A gente acaba que ta assistindo a aula também, né, quando a gente ta
observando. Entdo, eu conseguiria, pela ideia que foi passada, por exemplo das... outras partes

que ndo fosse so o discurso de o6dio, por exemplo, que foi o que eu ministrei.

F: E vocé lembra, assim... O que vocé aprendeu durante a disciplina que vocé achou mais
importante?

L7: Eu gostei muito da parte de a gente diferenciar o que ¢ “fake news” em si, € ndo botar
tudo no mesmo conjunto. Eu também achei interessante como a gente conseguiu relacionar
com varios exemplos. Ver varias coisas que a gente acha que ndo colocaria nisso, entdo a
gente conseguiu falar sobre o negocio das vacinas, conseguiu colocar esse negocio da... que
vocé deu na ultima aula, de deep fake. A gente conseguiu falar sobre coisas antigas, igual L5
e L6 falaram. Entdo, acho que foi esse conjunto de tipo abrir mais essa... essa visdo do que

pode abranger a “fake news”.
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F: E ai a gente tinha falado também na primeira entrevista sobre o que vocé imaginava que
seriam as dificuldades de uma disciplina como essa. Ai, vocé falou que provavelmente estaria
mais relacionada aos estudantes terem a familia, 14 fora da escola. E ai talvez o embate entre
crengas, entre o que o estudante vé em casa e o que ele pode aprender na disciplina. Poderia
surgir um cabo de guerra, alguma coisa assim. O que vocé acha? Vocé acha que isso surgiu

como dificuldade para a gente ou ndo? Apareceram outras coisas?

L7: Eu acho que... porque os assuntos que geraram mais discussao com os estudantes em si
ndo foram muitos, mas eu acho que em relacdo a isso eu ndo vi muitos estudantes discordando
ou questionando o que a gente falava. Teve uma situagdo ou outra de, por exemplo, estudante
que ndo conhecia uma situagao, tipo... por causa de a gente ter falado que o Bolsonaro que
falou que se tomar vacina pera jacaré... E eu lembro que teve tipo uns dois anos que falaram
que foi o presidente que falou um negocio desse. Uma questdo, tipo, eles realmente nao
sabiam. Eu lembro também, na aula de discurso de 6dio, que teve da... Liberdade de
expressao, que acabou surgindo aquela discussao do tipo "ah, isso seria uma censura ou
alguma coisa assim?". Mas eram s visOes diferentes, mas ndo exatamente... tipo... Nao rolou
um atrito tdo forte como eu imaginei que poderia ter, se tivesse realmente exposto, sei 14,
realmente uma mentira e acreditasse veementemente nela. Entdo, em relagdo a isso, eu acho
que nao aconteceu. Pelo menos eles nao demonstraram que aconteceu. Mas ai a barreira maior
foi exatamente, eu acho, que eles ndo demonstraram muitas coisas, né? E ai acho que esse foi

uma barreira maior do que o que eu imaginei que poderia ter acontecido.

F: E vocé citou também esse problema dessa comunicagdo, de a gente ndo ter conseguido
conhecer os estudantes, né? Tinha essa barreira. Teve mais alguma outra coisa que vocé achou

que complicou a nossa vida, assim?

L7: Eu acho que... Sendo sincera, eu acho que talvez tenha faltado uma espécie de
organizacdo entre nods... no Meet e os professores que estavam 14, porque acho que muitas
vezes eles interrompiam para falar uma coisa que a gente ia falar, sabe? Eu acho que isso nao
teria problema se a gente tivesse combinado antes porque eles realmente estdo numa dindmica
melhor com os estudantes porque estdo na frente deles, mas acho que as vezes ¢ uma situacao,
tipo, vocé acaba perdendo a linha de raciocinio. Como ¢ a primeira vez dando aula assim, ja
uma situagdo que nao ¢ normal, fica meio... Talvez quebra um pouco o ritmo da aula para a
pessoa que ta aqui, e ai seria... Eu acho que isso foi outro fator que dificultou um pouco, as
vezes, em algumas aulas, que eu reparei. Entdo, eu nao sei, o fato de eles, as vezes... O fato de

ndo estar conectado com o que a gente iria falar... tipo, eles pegaram a visao do que a gente ia
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falar, por alto assim, mas realmente do que a gente ia especificar e coisa do tipo, acho que eles
queriam botar as ideias deles no meio das nossas, e ficava meio meio confuso, para dizer

assim.

F: Entendi. E vocé acha que aquelas reunides que a gente fazia nas tercas as 18 horas foram

uteis?

L7: Eu acho que elas foram, para uma organizacao eu diria superficial... ndo que ¢ superficial
do tipo rasa. E s6 uma questdo tipo esse negocio que talvez a gente deveria ter... devesse ter
aprofundado em mais alguns detalhes para ficar de acordo na hora da aula. Mas eu achei que
elas foram uteis para ter uma no¢ao do que estava acontecendo mesmo, porque como eu falei
da ultima vez, eu tava meio perdida. Entdo aquilo me ajudou bastante, mas talvez podia ter

feito um pouquinho mais.

F: Vocé ta agora no segundo semestre, né? Terminando o segundo semestre da graduagao, né?
Vocé lembra se o tema “fake news” ou negacionismo apareceu em algum momento nas
disciplinas que vocé cursou?

L7: Eu acho que nao...

F: Vocé ta fazendo as disciplinas da Quimica, né? Da licenciatura ainda nao?

L7: Da licenciatura vou comegar s6 o periodo que vem.

F: Ao longo desse semestre, vocé chegou a pesquisar mais sobre “fake news” ou

negacionismo?

L7: Cheguei. As vezes eu precisava um pouquinho mais para a aula, as vezes sO surgiu uma
noticia e ai eu falava "ndo, pera". E ai eu ia pesquisar mais de onde tava surgindo aquilo,
mas... Coisas ocasionais, mas realmente para pegar assim, ndo. Sé tipo... aconteceu essa

situacdo, entdo eu vou pesquisar um pouco mais.
F: Ai, lembrando 14 da aula que vocés produziram, que vocés conduziram. Foi sobre discurso

de odio e vocés usaram o Mentimeter, né? Como ¢ que foi o processo de produgdo da aula?

Vocé gostou? Vocé achou que foi complicado, o que apareceu de dificuldade?
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L7: Eu acho que foi tipo de boa assim, a gente sentou, conversou a gente fez tipo... Cada um
dando uma ideia do que a gente poderia tratar. Foi s6... na discussdo a gente foi criando. Eu
gostaria, mas isso € uma coisa pessoal, eu ter um embasamento mais... Na literatura e coisas
do tipo, porque realmente... acabou que a gente pesquisou muita coisa na internet, sabe? Eu
gostaria tipo... estudar mais sobre o tema, mais... saber de outras pessoas que tinha estudado o

tema. Acho que acabei ndo achando... Eu ndo sabia onde procurar.
F: O tema, vocé diz discurso de 6dio?

L7: E, sim. Eu queria ter... eu ter um embasamento para a minha aula. Nao falando "ah, eu
pesquisei, fiz essa pesquisa rapida nessa semana e ai agora eu vou dar uma aula". Nao que
seja um tema muito... ndo que cientifico... mas envolve estudos de comportamento e tudo
mais, que eu fiz a minha pesquisa, s6 que eu queria ter tipo, sei 14, eu s6 queria ter um
embasamento maior, s6 para ter mais seguranga. SO por uma questao tipo... "A gente teve essa
ideia, vamos pegar esse tema" e acho que acabou... S6 uma questao tipo...

A gente ndo tem ainda as aulas da licenciatura e a gente realmente... um tema que a gente
nunca se especializou nele, mas ndo ¢ uma coisa que, tipo, "ah, a gente deu informagdes
falsas", ndo. E so que gostaria de ter realmente um conhecimento maior sobre o tema, porque
eu achei ele interessante, eu queria talvez passar de uma... tentar uma abordagem diferente

para ver se os estudantes também conseguiam entender melhor, entendeu?
F: Vocés chegaram a usar uns materiais que estavam 14 no Drive?

L7: Sim, a gente viu os slides, a gente viu os videos também, mas eu falo tipo mesmo s6 por
causa de outras abordagens. Outros temas que a gente acordou, tipo a liberdade de expressao,

seria legal ter visto uma discussao maior sobre, entendeu?

F: Esse semestre acho que a gente ndo conseguiu fazer muito link com Historia, sabe? Nao
teve uma aula s6 do P2 para falar... que nem da Revolta da Vacina que teve no semestre
passado, né? Eu acho que assim pela organizacdo do calendario da disciplina ndo deu,
também. Mas vocé teria sido bom, né? E durante ali a condugdo da aula, enquanto vocé tava
falando... O que que vocé achou? Vocé sentiu essa dificuldade de ter um retorno dos

estudantes? O que mais te marcou?

L7: Acho que o que me marcou mesmo foi... A interacdo com os estudantes foi realmente

muito dificil, porque as vezes vocé perguntava, eles simplesmente nao respondiam nada. E era
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meio assim, tipo, "eu sigo daqui ou tento esperar ou cobrar alguma coisa?". Entdo era aquela
situag@o tipo "ndo sei como lidar muito com isso", eu tinha que tomar uma decisdo na hora
para ndo ficar aquele siléncio muito grande, entdo foi... Era so esse negocio e as vezes acho
que foi essa falta de comunicacao com eles realmente pesou bastante, essa barreira, eu acho
que... a minha aula especificamente os professores ndo interromperam muito. Eles falaram
quando por exemplo tava esse siléncio. Mas eu sei que foi especificamente na minha aula,
porque eu sei que na aula anterior, eu lembro de terem interrompido varias vezes. Dependia
muito da aula, era meio irregular. Mas a relacdo com os estudantes foi o que realmente me

pegou assim.
F: E hoje pensando na sua aula, vocé mudaria alguma coisa?

L7: Talvez... Eu lembro de ter acabado a aula e pensar numa coisa que eu queria ter feito
diferente, foi quando eles... quando tentei falar sobre aquelas mini agressdes que... por
exemplo, do filtro do Instagram ou coisas que vocé€ nao consideraria um discurso de odio
direto. Eu queria ter passado de um jeito que... porque eu lembro que alguém, quando eu
perguntei "Vocés conseguem ver essa relagdo entre discurso de odio e isso?" e muitos deles
falaram "ndo", e ai eu ndo sabia... Eu acho que na hora eu ndo sabia se eu tentava elaborar um
pouco ou seguia com o meu plano. Acho que eu poderia ter elaborado, mas na hora do tipo...
para tentar fazer eles verem essa relagdo, sabe? Eu fiquei pensando muito sobre isso quando
acabou. Talvez eu devesse ter abordado de um jeito diferente para ver se eles conseguiam

enxergar melhor isso, mas ai na hora ja tinha passado.
F: E ndo ¢ facil, né? Porque ¢ uma relagdo que ndo ¢ débvia nem para os adultos, né?

L7: E dificil... abordar isso porque também era um conceito novo para eles algumas coisas.
Entdo, pegar esse... Pegar todo um conceito novo e tentar abordar com o que eles. Ainda ndo

era tdo conhecido e tentar juntar para a realidade deles era so... complicado.

F: E ai... vocé€ j& comentou um pouco sobre isso... Vocé€ acha que fez sentido, entdo, aquela

proposta de classificar as “fake news” em subcategorias?

L7: Sim. Achei muito bom aquilo, na verdade. Acho importante porque... esse negocio de
muita gente famosa que acaba passando essas informagdes. Entdo esse negocio de ter a
inten¢do ou ser uma coisa planejada, porque... acho que envolve também questdes politicas.

Para a pessoa ter uma critica do tipo... 0 que ta acontecendo ai vai para um certo motivo, o
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que t4 acontecendo ai ¢ um problema social, sabe? Acho importante para a gente diferenciar,
porque ¢ realmente uma questdo de como a gente se comporta na sociedade, e se vocé
classificar tudo como “fake news”... porque vocé acaba classificando ou todo mundo é sem
carater ou todo mundo € burro, assim. E ndo ¢ isso que acontece. Entdo, acho importante vocé

separar, existem casos € casos.

F: Acho que a gente ja falou um pouco sobre isso também... Vocé€ considera que foi uma
experiéncia importante na formagao dos estudantes 1a na escola? Acho que a gente nao tem

muito como medir, né?

L7: Eu acho que o quanto a gente deu, foi. SO nao sei se eles conseguiram absorver dessa

forma.

F: O que vocé citaria como principais aprendizados para vocé, como professora?

L7: Eu acho que a forma de organizar, organizacdo tipo de planejamento de aula, e eu acho
que... ndo sei se eu aprendi do tipo vou conseguir reproduzir quando for. Mas a questao de
tipo... de como eles falavam com os estudantes na hora. Nao exatamente igual, mas conseguir
ter essa melhor fluidez com eles. Eu observei bastante como eles estavam fazendo na sala.
Como estabelecer uma relagdo com o estudante, essa dindmica dentro da sala de aula que eu
observei mais do que fiz, né? Porque ndo tava 1, mas acho que essa ¢ um ponto que ¢
importante e eu gostei de observar professores fazendo, mesmo que as vezes eu achava que

ndo era... achava um pouquinho esquisito algumas coisas.

F: Se vocé fosse responsavel pelo oferecimento da disciplina no semestre que vem, se tivesse

total controle sobre ela, o que vocé mudaria?

L7: Questao complicada. Talvez eu daria... Aquela aula mais de Historia. Eu gostei da aula de
L5 e L6, dessa linha do tempo, mas acho que eu daria mais uma questdo... Por exemplo, das
grandes... especificamente de grandes fatos, por exemplo da Revolta da Vacina, o préprio... o
Brexit. Se a gente falasse questdes realmente mais... focasse em uma, abordasse talvez
conceitos a partir de um toépico, de um assunto s6. Talvez nesse contexto historico, eu acho

que talvez funcionaria, nao sei.

F: E depois dessa experiéncia teve alguma mudanca na sua relagdo com “fake news” no dia a

dia ou com as pessoas que lidam com isso?
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L7: Eu ndo sei se mudou, porque eu ja tinha uma politica pessoal de... ndo compartilhar,
conferir realmente. Eu acho que uma coisa que mudou foi... porque as vezes vocé fica focado

”n

muito na bolha, e ai vocé fala "pd, o pessoal de fora estd compartilhando “fake news”", mas
as vezes sua bolha também faz isso com tipo... Sei 14, por exemplo, eu ndo sei... teve uma vez
no Twitter que eu lembro que alguém colocou uma frase que eu acho que o Moro tinha falado
criticando ele. Eu ndo sabia de onde ele tinha tirado isso, porque eu nao tinha visto a
entrevista, ndo vi ninguém comentando. Eu curti e depois falei "mas eu ndo vi ninguém
falando sobre isso. Eu ndo sei se ¢ verdade". Eu falei t& na minha bolha, t4, mas parece
suspeito. Acho que eu vou maneirar um pouquinho porque acho que talvez eu também teria...

taria fazendo esse comportamento. Eu parei, ndo curti e fui pesquisar mais porque realmente...
F: E ai vocé descobriu que era verdade?

L7: Eu ndo achei. Eu acho que realmente seja uma coisa que ele falaria, mas eu nao vou curtir
e compartilhar uma coisa que eu ndo sei, sabe? Eu falei ndo, pera, vamo maneirar. SO

pesquisei, ndo achei, eu falei ok, vou deixar assim entdo, ndo vou compartilhar ndo.

F: Uma ultima pergunta: como professora em formacgao inicial, vocé se sente agora preparada

para ensinar esse tema na escola?
L7: Me sinto mais do que eu estava antes, mas ¢ aquele negodcio: eu queria... ainda queria ter

um embasamento melhor para... Eu acho que eu conseguiria dar uma aula melhor, sabe? Eu

queria ter um estudo mais aprofundado para eu conseguir passar para eles.
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Apéndice O - Transcricao da entrevista 1 com L8
[setembro de 2021]

F: Essa sua primeira graduacao? Ou vocé chegou a entrar em outro curso?
L8: E a primeira.

F: Ja teve experiéncia com docéncia, dando aula?

L8: Dando aula, em si, nao.

F: Vocé entrou na faculdade agora, no meio da pandemia, né? Antes da pandemia, vocé teve

alguma experiéncia com ensino remoto, educacao a distancia?

L8: Eu fiz cursinho. O cursinho do ano que eu passei foi remoto, € eu também ja tinha feito

cursinho daqueles... de site EAD.
F: Isso antes da pandemia, né?
L8: Sim.

F: S6 para pegar um pouco os conceitos que vocés trazem, o que que vocé entende por “fake

news”? Se alguém te perguntasse o que €, como vocé explicaria?

L8: Eu diria que “fake news” ¢ uma informac¢do deturpada ou completamente errada, em
partes ou no total e que quer trazer algum prejuizo para alguém ou algum beneficio para
alguém.

F: E o que que vocé entende por negacionismo cientifico?

L8: Eu entendo como alguém que pode ter o acesso a ciéncia, ao conhecimento, € mesmo

assim prefere seguir coisas do senso comum ou as vozes da cabeca dela.
F: Mas vocé acha que ¢ importante que a pessoa tenha a possibilidade de acesso...

L8: Eu acho que quando a gente fala de negacionismo, sim.
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F: Antes dessa eletiva, que para vocés estd comecando agora, vocé ja teve alguma experiéncia
com esse tema, “fake news” ou negacionismo cientifico? Ou em disciplinas da faculdade ou

na escola?

L&: Nao.

F: Vocé nao lembra de algum professor falar sobre isso, nada assim?

L8: Eu acho que eu tive alguma aula no cursinho... Assim, quando fala de redacdo caia esse

tema, assim, a gente via, mas nao algo especifico sobre “fake news”.

F: Vocé ja chegou a pesquisar sobre isso por conta propria, por alguma razao?

L8: Acho que nao.

F: Na graduagdo ndo teve nada sistematizado, assim, algum professor falando sobre “fake

news”? Acho que vocé ndo fez disciplinas da licenciatura ainda, né?

L8: Agora ta tudo ainda na parte de quimica bem tedrica assim.

F: Entdo, pensando nessa disciplina sobre “fake news” e negacionismo cientifico 14 na
escola... O que vocé imagina que devem ser os objetivos de uma disciplina como essa, numa

escola de Educacao Basica?

L8: Eu acho que ¢ formar... ndo um carater, mas um senso assim... tanto das criangas quanto
dos adolescentes, em seguir o caminho certo de pesquisar, de ir atras, ndo aceitar s6 o que vier
de noticia. Eu acho que isso é... achei muito legal porque ¢ muito coisa que a gente colocaria
numa intervencao de ENEM se caisse o tema. Entdao, acho que ¢ bem isso... voc€ apresentar
para uma pessoa desde pequena para ela poder ela mesma se moldar e ir buscando por conta

propria.

F: Vocé ja tinha ouvido falar de alguma disciplina parecida com essa em algum lugar? Ou

ndo, ¢ inédito para vocé?

L8: Primeira vez que eu vejo. Nao sabia nem que tinha eletiva em escola publica.
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F: Vocé€ se sentiria preparada hoje para tratar desses temas, “fake news” e negacionismo

cientifico, com estudantes de ensino médio e fundamental?

L8: Acho que depois de pesquisar, de formular certinho um plano, sim. Agora, cair de

paraquedas e s6 comegar a falar... como professora, eu acho que ndo seria certo.

F: E o que acha que vocé precisaria fazer para se preparar, para falar sobre isso em sala de

aula?

L8: Pesquisa de varios pontos de vista. E eu acho que... pensando nessa disciplina, conversar

com quem estava antes de mim, com os outros que estdo fazendo iniciagao.

F: Fake news ¢ uma coisa que vocé percebe no seu dia a dia? Vocé recebe, vocé conhece

gente que recebe?

L8: Eu acho que depois da pandemia eu fechei uma bolha tdo grande... que ¢ mais dificil
chegar... mas, pessoalmente, em grupo de familia... assim, eu sigo muitas pessoas que fazem
conteudos sobre Ciéncia e as vezes eles desmistificam algumas dessas coisas. E por ai que eu
tenho acesso. Fala que eu recebo, assim, no meu ciclo de amigos, ¢ muito dificil.

F: E de que redes sociais vocé participa hoje?

L8: O que eu mais fico é no Instagram... As meninas do @nuncavilcientista, € o outro
menino que eu nao sei falar o nome da pagina dele, mas tem a ver com cosméticos e beleza,
esse tipo de coisa.

F: E nas outras redes sociais, vocé ta? Facebook, Twitter...

L8: So Facebook, mas 14 também ¢ muito s6 meme... Nao tenho nada de carga... assim, desse

tipo la...
F: TikTok vocé usa?

L&: Nao.
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F: Vocé ja olhou o TikTok?

L8: Nao. Assim... o pessoal posta nos status do WhatsApp, ai eu vejo. Mas eu nunca entrei.

F: E vocé ouve podcasts?

L8: Nao mais, passados... Nao tenho mais paciéncia, eu acho, para ficar tipo parada ouvindo...

Minha cabeg¢a comega...

F: YouTube... vocé usa muito?

L8: Muito pouco. Nao gosto de video, ndo gosto de YouTube.

F: Vou ler a pergunta... Como vocé relaciona o ensino do tema e a postura do professor em
sala de aula? Vocé acha que o professor que vai falar sobre “fake news”, negacionismo

cientifico... Se ele se mostrar vulneravel para os estudantes... isso ¢ uma coisa positiva?

L8: Assim... se for a ver com negacionismo, acho que ndo ¢ positivo, ndo. Mas ele mostrar

que qualquer um pode cair em uma “fake news”, ai eu acho que ok.

F: Porque a gente teve um exemplo... era o professor de Histdria no semestre passado... e ai
teve uma aula falando sobre por que que ndo faz sentido tomar agua com limdo de manha
achando que vai alcalinizar o sangue... e ai esse professor contou que passou anos fazendo
isso, né? E ai foi uma questdo que apareceu... Achei interessante isso, o professor mostrar que
ele também pode cair. Mas tem isso... ¢ o professor de Historia, ndo ¢ o professor de

Quimica...

L8: Eu acho que ¢ bem por esse lado... Nao sei como falar... Calma, estou nervosa agora. Eu
acho que todo mundo pode acabar caindo numa dessa. Até porque hoje o negocio parece que
ta tdo avangado assim... o pessoal parece que entra na sua mente para poder passar esse tipo

de conteudo, que todo mundo ¢ vulneravel. Agora negacionismo acho um pouco tenso.
F: Como que vocé percebe a questdo da introducao desse tema “fake news” em uma disciplina

de ciéncias? Vocé acha que faz sentido ou vocé acha que isso ¢ um assunto mais para lingua

portuguesa ou humanas?
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L8: Eu acho que isso ¢ um assunto totalmente interdisciplinar. Pega todas as areas do
conhecimento e, na verdade, eu acho que nenhuma matéria ¢ pura. S6 Matematica talvez. Mas

eu acho que o resto... € tudo intercambialidade de disciplinas.

F: E vocé acha que ¢ papel... que hoje os professores deveriam assumir esse papel de discutir

esses temas em sala de aula?
L&: Sim.

F: Eu vou ler uma frase aqui e dai vocé me fala se vocé acha que faz sentido... Qualquer coisa
eu repito também: a disciplina eletiva, essa que a gente ja& esta participando, traz a
oportunidade de mobilizar conhecimentos construidos na escola nas diferentes disciplinas,
para as atividades de reflexdo e de checagem de informagdes... Conseguiu entender? Assim, o
que eu aprendo na escola eu consigo usar para ter uma nog¢ao se certas noticias sao falsas ou

ndo... Voce acha que isso faz sentido?
L8: Sim. Eu acho que esse ¢ o objetivo, né?

F: E porque a gente ta indo por um caminho assim, pelo menos na minha pesquisa... mas é
ensinar o estudante que ele tem que observar o texto... Entdo, a constru¢do daquele texto,
daquela fake... ela tem uma estrutura de linguagem ali ¢ também tem essa questdo do
conteudo. Entdo como que eu aproveito o que eu ja sei... entdo, por exemplo essa coisa de
acido-base, para também nao cair em muita coisa, sabe?

E vocé consegue imaginar quais que vdo ser as nossas dificuldades ou desafios nessa

disciplina nesse semestre? O que pode dificultar a nossa vida, vocé acha?

L8: Eu acho que... por seu uma muito... pelo que eu entendi, ndo conhe¢o muito ainda a
turma... mas muito diversificada, gente do 6° ao 3° ano, pode trazer... ndo ¢ dificuldade em si,
mas tem que se adequar as duas linguas... ai uma pessoa ja ta mais avangada, € voc€ tem que
explicar de outra forma... E eu acho que esse ¢ o principal ponto, eu imagino. E também...
todo mundo ja vem com um senso de casa, as vezes vai ter que quebrar algumas ideias ali

dentro da cabecga de cada pessoa que pode trazer uma dificuldade.

F: Como vocé percebe a relagdo entre os contetidos curriculares de ciéncias e quimica com a
tematica das “fake news”, acho que a gente ja conversou, né? Quer falar mais alguma coisa

sobre?
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L8: Acho que nao.

F: Vocé agora estd no primeiro ano, mas tem uma pergunta aqui que ¢ a seguinte:
considerando o curriculo do curso de licenciatura, as disciplinas do curso lidam com essa

tematica e o ensino dessa tematica para a atuagao do futuro professor?

L8: Assim, eu ja olhei o curriculo e ndo lembro de algo do tipo. Eu sei que tem eletivas e
optativas que podem caminhar por esse caminho, mas no curriculo mesmo eu nao me lembro

se tinha.
F: Mas vocé lembra de ver optativas que talvez possam falar sobre isso?

L8: Eu ndo vou lembrar o nome, mas foi a primeira intera¢do de matricula que eu fiz na USP.

Al eu fui ver... passando assim, eu vi algumas coisas sobre...

F: Cheguei no fim das perguntas... Ai, s6 para a gente bater um pouco com o formulario que a
gente mandou 14 para os estudantes, queria saber o que que vocé pensa, assim... Vocé€ acha

que “fake news” e desinformagao s3o a mesma coisa?

L8: Fake news... Eu acho que pode dizer que sdo sindonimos, mas nenhum sindénimo ¢ 100%

equivalente. Eu acho que seria isso.

F: Fake news e informagao incorreta?

L8: Eu acho que ai ja tem um pouco mais de distanciamento, ndo sei, porque uma informagao
incorreta pode ser passada com uma digitacdo errada ou algo do tipo... Nao necessariamente

tem os objetivos de uma “fake news”, para mim.

F: E méa-informacgao... € um termo que vocé conheca, vocé acha que ¢ a mesma coisa que

“fake news”?
L8: Seria tipo... algo passado pela metade?

F: Pode ser, pode ser... E como vocé falou... Nao ¢ a mesma coisa, porque existem diferengas

e sinonimos perfeitos ndo existem. Mas a desinformacdo, ela ¢ falsa e foi criada com o
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proposito de prejudicar, tem uma intencionalidade. A informagao incorreta tem um erro... ndo
foi intencional, aquilo passou pra frente por algum engano. E a ma-informagao tem a ver com
o que vocé falou mesmo... pode ser uma informacao correta, é verdade, mas alguém trouxe
aquilo para prejudicar alguém, ¢ uma informacao que nao tem interesse publico. Mas isso nao
¢ fechado... Isso ¢ o que t& em um manual da Unesco, mas outros autores que estdo
estudando... Nao ¢ consenso, cada um usa de um jeito, tem gente que acha que a gente nao
deve mais falar 'fake news'. Tem que acha que a gente deve falar... Entdo, assim, nao ¢ nada
exato.

r

L8: Interessante... Tudo virou “fake news” hoje em dia, né? Qualquer coisa ¢ “fake news”.

F: Porque ¢ mais facil também, né? A gente precisa de um atalho para se comunicar...

E ai as outras duas coisas, que sdo deepfake... Vocé sabe o que que €?

L8: Eu ja vi esse termo, mas eu nao me lembro.

F: ta a gente vai falar 14 também mas diferente sabe aqueles videos que vocé coloca o rosto de
alguém e se consegue modificar o rosto no video e colocar uma pessoa que ndo esta 1a falando
que ela nao falou ¢ uma tecnologia que ta passando muito rapido assim uma vai chegar o
momento em que a gente ndo vai conseguir diferenciar um video falso de um video
verdadeiro bom e o outro Oi vocé tensa Entdo isso ¢ bem tenso tipo e assim € isso ta
avangando rapido entdo quem trabalha com isso conta que vocé 1a eu fazia um video de 5
minutos em um més digamos assim Ah e assim passado um ano vocé ja consegue fazer isso
em 5 dias ¢ uma coisa que tava dangando muito e as pessoas ndo sabem que existem no que
existe sabe no geral

E o outro termo 1a ¢ discurso de 6dio... Vocé consegue imaginar qual ¢ a relagdo entre

discurso de o6dio e “fake news”?

L8: Talvez discurso de 6dio a pessoa nao queira tipo sair de algo cientifico, embasado e

deturpado... mas, assim, ela vai pela ideia dela, s6 agredindo quem ¢ contra ela...

F: Era isso. Quer acrescentar mais alguma coisa?

L8: Queria fazer uma pergunta. O tema da sua pesquisa € sobre levar esse tema pra escola ou

¢ sobre “fake news”?
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F: E sobre como conversar com estudantes de ensino médio e fundamental 2 sobre “fake

news”.
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Apéndice P - Transcricdo da entrevista 2 com L8
[dezembro de 2021]

F: Algumas algumas perguntas aqui retomam as suas respostas da ultima entrevista, ta? A
primeira, sobre as expectativas, o que vocé esperava de uma eletiva sobre “fake news” e
negacionismo cientifico para estudantes de Educagdo Basica. Ai vocé falou assim, na €época,
que o objetivo seria formar um senso tanto das criancas quanto dos adolescentes de seguir o
caminho certo de pesquisar, ir atras, ndo aceitar s6 o que chega. Vocé achava isso bem legal,
tinha tudo a ver com o que se colocaria numa intervengdo de redacdo do Enem, se fosse sobre
esse tema. Apresentar para a pessoa desde pequena para ela poder ela mesma se moldar e ir
buscando por conta propria. E ai, tipo, com sua experiéncia agora, tendo acompanhado as
aulas, participado, vocé acha que a gente conseguiu atender essas expectativas? Vocé ainda

pensa desse jeito, como € que é?

L8: Eu acho que meu pensamento ainda td bem parecido. Eu s6 acho que, pela nossa parte,
dos docentes, a gente conseguiu, fez o maximo que pdde, conseguiu atender bastante
demanda. Mas pelo lado dos estudantes eu achei que eles ficaram um pouco, assim, pouco
voando no assunto, nao querendo prestar aten¢do talvez, para a gente que ta remoto, né, nao ta
la tendo esse contato presencial. Por mais que eu vi muito estudante comentando, muito
estudante questionando, mas ainda senti que faltou um pouquinho assim de motivagado do lado

deles.

F: Ta. E como que vocé percebeu essa falta de motivagdo? Que sinais que voce acha que os

estudantes deram que indicam isso?

L8: Muita gente debrucado em cima das bancadas, vocé fazia alguma pergunta e eles ficavam
meio tipo "¢€ ¢ ¢", ndo respondia, as vezes por vergonha ou realmente porque parece que nao
queriam estar ali, sabe, teve algumas aulas que eu senti isso. E nem... ¢ que como a gente ndo

tem contato, ndo tem como dar uma resposta...

F: Vocé diz... porque a gente ficou remoto e eles estavam na sala, né? Teve essa... meio que

um distanciamento maior, né?

L8: Assim, como estudante de escola publica, eu ja imaginava que talvez eles ndo fossem
tdo... receptivos todas as aulas, mas acho que foi... deixou um pouquinho a desejar do que eu

esperava, sabe?
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F: Ai a segunda pergunta aqui era sobre vocé se sentir preparada para abordar esse tema com
os estudantes. E ai aqui na primeira entrevista, vocé falou que precisava pesquisar, formular
certinho o plano e ai, sim, vocé se sentiria preparada. E ai, o que voc€ acha agora? Depois
dessa experiéncia de ter acompanhado essa eletiva, vocé se sentiria mais preparada para falar

de “fake news” e negacionismo cientifico com estudantes de Fundamental 2 e Médio.

L8: Assim, ainda diria que em partes, porque aprendi muito com certeza, pesquisando e vendo
as aulas dos outros, mas ainda assim como licencianda acho que ainda faltam um pouquinho
assim para poder me sentir mais confiante, para poder chegar e explicar e tal, como uma

professora e ndo como, sei la... uma colega debatendo.

F: E vocé consegue entender que aspectos que sdo mais dificeis para vocé€, assim, de entender

ou lidar?

L8: Eu imagino que seja... pelo menos quando a gente estava fazendo o plano de aula, aquela
questdo da ambiguidade e o que a gente pode falar dentro de sala. A gente queria pegar aquela
questao de falar sobre ética e moral, mas ai depois trazia a questao do presidente. Como que a
gente, sabe, ndo vai falar mal do presidente para poder ser um pouco mais neutros... sendo
que, tipo, ¢ a nossa opinido, ¢ o que a gente considera. Entdo, essa diferenga entre vocé estar
tendo uma conversa casual e vocé ser um pouco mais imparcial porque ndo tem como ser

imparcial ¢ o que mais me pega, assim, essa linha.

F: Eu ndo lembro muito bem... quando vocés vocés fizeram a aula sobre discurso de 6dio, né?

Vocé lembra se os professores votaram alguma coisa, assim?

L8: Eles, ndo. Eu senti que as vezes eles pegavam um pouco o espaco para comegar a falar,

mas ndo brecaram nenhuma nenhuma fala nossa, de sentido politico.
F: Era uma sensagdo que eu tinha também no comeco, né? Vou ficar aqui criticando o
presidente, serd que vai ter algum problema? Mas ai depois eu senti que ndo, que era mais

aceito.

L8: Eu penso, tipo, até que ponto a gente pode pode criticar, passar essa opinido para as

criangas, né?
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F: Realmente, ¢ uma questdao. Aqui, sobre os principais desafios de uma disciplina sobre esse
temas. Ai vocé falou, na época, que voc€ ndo conhecia muito a turma, mas que ela era bem
diversificada, né? Gente do sexto ano até a terceira série do Ensino Médio... Que teria nessa
necessidade de usar varias "linguas", digamos assim, né? Porque vocé tem estudantes de
idades muito diferentes, que conhecem coisas em niveis diferentes, € que esse seria o
principal ponto e também o que esses estudantes trariam de casa, né? Se teria que quebrar
algumas ideias, preconceitos, algumas coisas prontas que vém dentro da cabeca de casa,

assim. Vocé concorda, vocé acha que esses foram mesmo os principais desafios?

L8: Foram. Esse também... eu acho que um pouco da questdo dos professores presenciais as
vezes ficarem, sei 14, tomando nosso espaco... Nao nosso espago, né, que o espaco ¢ de todo
mundo, mas as vezes eu ia falar uma coisa e ai eles falavam antes, ai eu fiquei um pouquinho

incomodada com isso.

F: Entendi. Também existe uma dificuldade ali, né¢, de modular isso, né? A gente nao
conseguia ter muita ideia do que tava rolando na sala, as vezes o microfone 14 tava mutado.
Entdo existiam esses ruidos no meio. Mas acho que a gente ndo lidou muito com isso de
estudante trazendo preconceito de casa, alguma coisa assim, né? Pelo menos acho que nao

aparcceu.

L8: Acho que preconceito, ndo, mas ainda assim... € que eu nao sei de quem, assim, mas as
vezes tinham algumas coisas que a gente tinha que modular e umas ideias meio... Ai, como
que eu posso dizer? Ndo... sabe pegar muito de base? Tirar aquele senso comum pra poder

trazer algo talvez um pouco mais tedrico, nao sei.

F: Vocé lembra de alguma participacdo de estudante que te marcou durante a sua

apresentacao... ou outras, assim?

L8: Eu nao sei o que aconteceu, mas eu lembro de um estudante falando alguma coisa. Era
uma das primeiras aulas, assim, era remoto e ele falou que acontecia alguma coisa na casa
dele sobre o que a gente tinha comentado, nao sei dizer o que que era.

F: T4, mas era ele relatando uma experiéncia de casa, assim, né?

L&: Sim.
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F: E ai vocé ta agora entdo no segundo semestre do seu curso de graduagdo, certo? Vocé ta

cursando por enquanto s6 disciplinas da Quimica? Licenciatura ainda nao?
L8: Nao, por enquanto nao, s6 o nucleo geral mesmo.

F: E esses temas, “fake news” e negacionismo cientifico, eles apareceram nesse segundo

semestre em algum momento em alguma disciplina que vocé estava fazendo?
L8: Nao.

F: E ao longo do semestre, participando da disciplina da escola estadual, vocé teve algum
trabalho de pesquisa, assim, sobre “fake news”, negacionismo... Voc€ pesquisou esses temas

por conta, assim, por causa da disciplina?

L8: Eu pesquisei para poder fazer o plano de aula. E eu acho que fora disso, eu acho que nao

cheguei a pesquisar nada ndo.

F: E ai sobre esse plano de aula, apresentacdo, a aula de vocés, eu queria s6 entender um
pouquinho, assim, como que foi para vocé o processo de producdo. Foi tranquilo? O que que

vocé achou de mais complicado?

L8: Em questao de pesquisa, eu achei que os sites que eu li, assim, estavam... Assim, sites que
vocé coloca no Google que aparece em primeiro lugar, todos muito iguais assim, as vezes
muito site copiado um do outro. Eu s6 consegui achar algumas coisas assim mais profundas
quando eu comecei a entrar em, sei 14, tese de pessoa que tava se graduando. Mas a conversa
com os meninos foi bem legal. A gente debateu sobre essa questao de moral e ética, até onde
a gente podia falar, que algumas questdes era muito abertas para poder trazer com o0s
estudantes. Tipo... ndo existe nenhuma resposta global, como que a gente vai passar uma

resposta para os estudantes... Foi um debate bem legal entre a gente.

F: E depois, no processo de condugdo da aula, o que vocé achou de mais complicado? Vocé
falou assim dos professores que estavam 14 e as vezes atravessavam, né, a explicacdo... E isso,

principalmente, ou tem dificuldades, enquanto vocé€ tava ali... dando aula?

L8: Eu acho que foi isso e... ndo sei, as vezes o que a gente estava tentando fazer que todos os

estudantes participassem, né, ai nessa hora foi meio, foi meio dificil assim manter a cabeca
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para poder esperar todo mundo falar e pensar e... ver gente que ndo queria muito participar e

foi um pouquinho chato.

F: Foi na aula de vocés que a gente usou o Mentimeter, né?

L8: Foi.

F: Vocé achou que funcionou?

L8: Da parte do Mentimeter eu gostei bastante. O pessoal... parece que bastante gente
respondeu e tal no celular... talvez por isso também, né? Era um pouco mais privativa a
resposta. S6 meio que foi... ndo que bagungado, mas a gente tomou muito tempo nessa parte,
tipo... tempo de conexdo, de pessoal respondendo e tal... Uma aula que eu achei que ia usar 20

minutos, usou a aula toda, ai eu fiquei tipo "meu Deus, calculei tudo errado o negdcio".

F: Ah, mas so na pratica a gente vé. E ai, lembrando um pouco da aula de vocés, do momento

em que vocé deu aula, vocé mudaria alguma coisa ali na sua intervengao?

L8: Eu acho que talvez o jeito que eu tenha falado, eu ndo sei... o contetido tenha sido muito

massivo, mas eu nao sei em que ponto eu mudaria, mas eu acho que eu mudaria.

F: E ai vocé lembra 1a que a gente no comego, principalmente nas primeiras aulas, a gente
veio com aquela proposta de classificar as “fake news” em desinformacdo, informacdo
incorreta, ma-informacao... Vocé acha que isso fez sentido, que funcionou, que ¢ uma coisa

boa, ou nao?

L8: Acho que super fez sentido, bem necessario, ainda mais... Que nem a gente comentou,
tudo ¢ “fake news”, mas espera ai, nem tudo ¢ “fake news”, né? Ainda mais que esse negocio
de cancelamento entdo... sei 14, vocé s6 deu uma ma-informagao... uma desinformagao, nem
teve culpa do negocio, e o pessoal ja vem te cancelar achando que vocé... contou uma mentira
para prejudicar alguém. Entdo, acho que faz muito sentido. Eu acho que como a gente usou
bastante exemplo e tal... Se fosse s6 entregar para eles e falar isso é x e isso € y, ficaria meio
tipo "ta? E dai?", mas acho que os exemplos que a gente usou em todas as aulas foi... Casou

bastante, né? Tipo... deu toda aquela continuidade na aula.
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F: E ai, considerando a nossa experiéncia geral, né, com essa disciplina, vocé acha que essas

aulas foram uma experiéncia importante na formagao dos estudantes ali da escola?

L8: Olha, eu espero que sim porque eu nunca tive nada do tipo e gostaria de ter tido, pelo

menos, nem que fosse uma palestra sd, imagina uma matéria toda falando sobre isso.

F: Espero que eles tenham gostado e aproveitado bastante. Eu lembro que no comeco os
estudantes... eles, pelo menos parte deles, queria fazer coisas, né? Entao teve aquela ideia de

fazer cartazes e tal.

L8: Ai eu ndo sei se de repente eles sentiram falta disso, de trabalhar mais assim... isso que eu
fiquei pensando, mas eu acho que ¢ que nem os professores falaram, né? Tipo, € um monte de
disciplina eletiva, ai tem uma disciplina de artes que eles vao ficar so participando dessa parte
criativa, chega na nossa € um pouco mais tedrica. Devem sentir essa falta de ndo estar 14 e

estar aqui.

F: E o que que vocé citaria como os principais aprendizados da eletiva para a gente, como

professores?

L8: Olha, para mim, como principiante nesse mundo, acho que foi muito legal ter esse contato
de novo com a escola publica, conhecer esse outro lado da escola publica, porque eu nunca
tinha visto uma escola desse tipo. Por mais que eu acho que ano que vem todas as escolas vao
ser assim, ndo sei se desse tipo, como assim coletiva regular ali tinha as matérias basicas e
pronto. Esse contato com os estudantes, conhecer outros professores, as vezes o Pl
comentando sobre os conselhos de classe. Ver esse lado também ¢ gostoso e curioso porque a
gente, como estudante, nunca sabe como que funciona essas coisas, né? Quer dizer nunca nao,
mas ¢ mais dificil. E o trabalho em grupo, né? Tipo a gente estava... A gente, o pessoal que
entrou era tudo do mesmo ano, mas eu nunca tinha conversado com o restante... Ai pega esse

pessoal dos anos mais velhos, vocé fazendo mestrado, né, os outros professores.

F: Vocé participou de alguma daquelas reunides de ATPC?

L8: Nao participei. Eu trabalho de segunda e era bem no horario.

F: E vocé acha que aquelas reunides de terca as 6 da tarde ajudaram de algum jeito?
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L8: Tinha alguma reunides que poderiam ser e-mails, né? Sim, eu achava legal essa questdo
de organizacdo, onde a gente v€ o arquitetar das aulas, mas algumas vezes achei meio

desnecessario assim. Nao sei talvez fazendo de 15 em 15 dias fosse melhor.

F: Sobre os pontos positivos do oferecimento da eletiva nesse segundo semestre, onde que

vocé acha que a gente acertou? Em conjunto, assim.

L8: Acho que a gente acertou em tentar trazer os estudantes, porque todo mundo tentou. A
distribuicao das aulas eu acho que ficou bem legal, comego, meio e fim. A proposta das aulas
de trazerem... tentar trazer rede social, Tik Tok, essas coisas... Eu que ndo gosto de Tik Tok,
nem tenho baixado, eu fiquei vendo os videos. Achei interessante essas coisas.

Algumas coisas mais tedricas que a gente vé numa linguagem bem mais informal para poder
chegar nos estudantes. Acho que a gente talvez ndo tenha conseguido... Mas algumas
atividades... Nao que a gente ndo conseguiu, mas a gente poderia ter explorado mais algumas
atividades, como o Mentimer, ndo sei falar o nome desse negdcio, mas esses recursos assim,
quando a gente viu que ia dar certo acabou ai ndo deu mais para ir adiante sim. Teve alguma
coisa ali da organizacdo da escola, né? Que foi um pouco complicado também, né? Que "ah,
ndo vai ter aula ndo. Vai ter outra atividade". Meio que se desorganizou um pouco nesse

sentido, mas assim... ndo ¢ culpa nossa, né?

F: Se vocé fosse responsavel, imagina, por uma eletiva como essa para o semestre que vem, o

que voc¢ mudaria?

L8: Nao sei se ¢ possivel, mas eu ndo deixaria as idades tdo espagadas. Os anos... tipo ter
estudantes do sexto ao terceiro ano. Quando a gente estava fazendo um plano de aula e
pensando "a gente quer trazer isso, mas ndo da para falar sobre isso com alguém do sétimo

ano", sabe? Acho que o principal ponto foi esse para mim.

F: E apds a oferta da eletiva, vocé acha que vocé conhece mais sobre o tema agora, “fake

news” e negacionismo cientifico?
L8: Teve coisa que eu nem imaginava. Adorei aquele site que vocé colocou sobre isso, "'ndo ¢é

um gato", "isso ndo ¢ uma pessoa". Ah, aquele das pessoas que ndo existem. Nossa, a cabega

explodiu, assim...
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F: Quando eu descobri também eu fiquei, assim, impressionada e eu mostro para todo mundo
que eu conheco. Porque me impressiona vocé ficar dando F5 no site, ele gera coisas novas e
vocé volta daqui um ano, por exemplo, e ta bem melhor. E para vocé teve alguma mudanga na

forma como vocé lida com “fake news” na sua vida pessoal, nas redes sociais?

L8: Olha, sinceramente eu acho que ndo.

F: E depois de participar da eletiva, qual que vocé acha que ¢ o papel do professor no
enfrentamento do problema? Esse problema de “fake news”.... Vocé€ acha que ¢ uma bandeira

que o professor tem que levar para a sala de aula, ele tem que ser combativo?

L8: Com certeza a gente fala. Sei 14, s6 fazendo um paralelo tanto disso pela educacdo sexual
nas escolas que tem que ter porque as vezes acontecem situagdes dentro de casa. E acontecem
situagdes dentro de casa também de negacionismo e que a escola precisa estar ali para tentar
remediar, tentar explicar o que acontece de fato. Eu acho que toda a sociedade ¢ um conjunto,
ndo tem que deixar s6 com os pais ou s6 com os amigos. Tem que trazer, a escola ¢ um brago

muito forte da sociedade.
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Apéndice Q - Transcricdo da entrevista 1 com L9
[setembro de 2021]

F: S6 para pegar aqui um perfil seu, vocé ta fazendo o curso de licenciatura e bacharelado em

quimica?

L9: Isso.

F: Vocé ta em que ano?

L9: Segundo semestre, primeiro ano.

F: Vocé entrou agora também. E vocé entrou agora no Pibid, né?

L9: Isso.

F: Por acaso vocé ja tem alguma experiéncia com docéncia, vocé ja deu aula?

L9: Olha, nada muito formal, mas eu ja fiz algumas coisas de revisao para vestibular na

escola. Acabei dando um refor¢o em Quimica e Fisica, mas nada muito fixo.

F: No ano passado, 2020, vocé estava no Ensino Médio?

L9: No ultimo ano do ensino médio, dai eu acabei entrando pra USP e foi meio que uma

loucura, porque foi muito rapido.

F: E antes da pandemia, que a gente entrou no ensino remoto, vocé ja tinha tido experiéncia,

assim, como estudante, com ensino remoto ou EAD?

L9: Nao, nunca tinha usado EAD. O mais proximo que eu tinha chegado eram alguns
professores que pediam atividade pelo portal online, mas nada que nem foi essa imersdo que
teve na pandemia.

F: Ai a atividade, por exemplo, vocé tem a aula normal e dai vocé entrega no online?

L9: Isso.
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F: E vocé tava na aula de ontem com o pessoal da escola assim, né? Nao tem resposta errada
nem certa, ¢ sO para pegar meio que suas ideias... Se alguém te perguntasse o que ¢ “fake

news”’, como que vocé explicaria?

L9: Eu tentaria explicar de um jeito que... Seria uma noticia que na maioria das vezes as
pessoas ndo sabem que ¢ falsa, mas ela repassa como verdadeira, mas na verdade ¢ falsa. Mas
também uma noticia que, apesar de ser falsa, a pessoa repassa sabendo que ¢ falsa como

verdadeira, para algum interesse. Eu separaria nesses dois grupos.

F: Mas vocé acha que os dois podem meio que ser chamados de “fake news”, né?

L9: Sim, acho que os dois podem. Mas na verdade acho que o segundo merecia um outro

nome. SO que acaba tratado da mesma forma.

F: A gente falou um pouco disso na aula, né? Vocé ja tinha pensado sobre isso ou foi uma

novidade?

L9: Entdo, eu ja tinha pensado que eles tinham esses dois tipos, mas ainda existe um terceiro,
que eu ndo t0 me recordando muito bem agora... S6 que eu ndo achava que esses dois
pertenciam a “fake news”, eu entendia que todo mundo falava como se eles fossem a mesma
coisa, sO que eu nao tratava eles como a mesma coisa. Sempre achei que eles fossem meio

diferentes.

F: E se alguém te perguntasse o que ¢ negacionismo cientifico?

L9: Ah, eu diria que ¢ aquela pessoa que nega o conhecimento e tenta evitar... por algum
motivo, qualquer motivo, acreditar em algo, porque contraria as proprias crengas, porque vai

contra a propria moral, esse tipo de coisa

F: E antes dessa eletiva... vocé ja tinha tido experiéncias de algum professor tratar desse tema

em sala de aula com vocés? Pode ser na faculdade ou na escola...?

L9: Olha, no ensino médio o meu professor de portugués e literatura tratava disso. Ele batia
bastante nesse ponto, principalmente nos dois primeiros anos, que era quando a gente tinha

acabado de chegar 14, e acabou que a gente teve que fazer alguns trabalhinhos sobre isso.
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F: Sobre “fake news”?

L9: Sobre “fake news”.

F: Vocé lembra como era o trabalho?

L9: As aulas dele geralmente era bem parecido com debate, sabe? A gente chegava na aula,
tinha lido o material, e ele sempre gostava de separar os grupinhos e passar o material para
cada, e a gente discutia e acabava que um desses grupinhos tinha uma “fake news”.

F: Isso nas aulas de Portugués. E nas aulas de Ciéncias?

L9: Ndo, nao.

F: E vocé chegou a pesquisar sobre esse tema por conta propria, alguma coisa assim?

L9: Olha, o mais proximo... A fundo, nunca cheguei a pesquisar. Teve duas épocas que eu
realmente comecei a pesquisar e verificar muitas noticias, porque tinha muita coisa
problematica. Essas duas épocas eram bem na eleicdo de 2018. E agora no inicio da
pandemia, em margo do ano passado. Foram as duas épocas que eu mais estive preocupado
com essa parte.

F: Por qué? Tinha gente proxima acreditando, alguma coisa assim, ou nao?

L9: Sim, gente proxima... eles acreditavam muito, € eu me perguntava, sera que ¢ verdade,

isso parece muito estranho, sabe? E dai eu acabei pesquisando sobre.

F: E vocé ta em quais redes sociais?

L9: Eu t6 no... A maioria dessas noticias falsas, principalmente as de 2018, eu recebi pelo
Facebook. Na época era a tnica rede social que eu utilizava. Hoje eu utilizo bastante Youtube
e Facebook, também utilizo Instagram... e eu reparo que tem, tipo, um padrao de “fake news”
para cada rede social dessas. O Facebook ¢ como se fosse uma “fake news” mais politica,

bem mais politizada, por causa de o publico ser mais velho. No Twitter a “fake news” ¢ um
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pouco diferente, ¢ uma “fake news” bem explosiva, sabe? Bem chamadora de atencao, porque

¢ bem mais facil espalhar a informagao 4.
F: E no Twitter tem muito bot, né?
L9: E, e vocé vé muita gente compartilhando e pensa 'Meu Deus, ta meio estranho'.

F: Sim, umas hashtags estranhas que sobem. Gosto de ver o Twitter para isso também.
E o que vocé imagina que devem ser os objetivos de uma disciplina sobre “fake news” e
negacionismo cientifico para turmas de Ensino Médio e Fundamental? O que vocé acha que

os estudantes precisam aprender ali?

L9: Acho bem interessante a ideia. Eu acho que a parte de identificar uma ‘“fake news”,
identificar de onde que a pessoa... Se as pessoas tém direito ou ndo de mostrar algo como
verdade ou passar como verdade... Acho que ¢ uma parte bem interessante de frisar. Acho que
eles compreendem que existe noticia falsa, disparo de noticia falsa, mas até que ponto isso ¢é
certo e até que ponto isso pode ja ocorrer sem consequéncias? Acho que é um ponto legal de

passar para eles.

F: Entdo uma questdo ligada a ética, né?

L9: Sim, a ética e a propria seguranga também. As vezes existem algumas medidas que vocé
pode tomar para evitar uma “fake news”. Porque tem muita gente que acabou se
prejudicando... de maneiras tanto fisica quanto psicoldgica com “fake news”, sabe?

F: E vocé usa WhatsApp também?

L9: Uso.

F: Vocé recebe coisas por 14, em grupo...?

L9: Nao, geralmente os grupos que eu td ¢ bem na minha faixa etaria e quase nunca vejo uma

noticia neles, sabe? A nao ser o grupo da sala da faculdade, ndo acho que tem muita coisa que

receba noticias, geralmente 14 eles estdo bem preocupados com noticia falsa.
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F: Eu vejo muito no YouTube também. Tenho parentes que se alimentaram de noticias falsas

no YouTube.

L9: Entendi, ¢ que eu sou meio... Eu ndo converso muito com meus parentes pelo WhatsApp
e tudo mais, entdo eles acabam ndo me enviando. Eu ndo sei se fico feliz por isso, mas acho

que eu fico, porque eu td me livrando de algumas coisas.

F: Eu também nao t0 em grupo de familia, mas as vezes eu queria até estar, para poder ver o

que que ta rolando, né?

L9: Eu fico curioso, sabe? As vezes eu vejo um status meio estranho... mas, enfim. Eu acho
muito complicado essa parte, sabe? Imagino que uma pessoa mais velha, a0 mesmo tempo
que ela ndo tem muita culpa disso... Eu acho que as vezes ela sé t4 meio cansada, ndo quer
prestar atencdo a fundo nisso. Fala 'ah, vai vir e pronto'. Ndo julgo muito essas pessoas, sabe?

Eu ndo consigo julgar.

F: Faz sentido. E se vocé fosse dar uma aula ou conversar com os estudantes hoje sobre esse

tema, vocé diria que se sente preparado? Ou vocé precisaria pesquisar mais?

L9: Olha, das aulas que eu vi, eu reparei que eu tinha... que eu ndo conhecia direito os termos.
Eu ainda ndo conhego, mas eu lembro que vocés apresentaram trés classificagdes em uma das
aulas, nas duas aulas pelo menos, e passaram exemplos. Eu teria que me adequar nesses
termos e eu também procuraria um jeito mais facil de passar essa parte de “fake news”,
explicar para eles. Porque eu acho que uma aula tipo... A gente ta falando de uma aula tipo a
do projeto, que ¢ so sexta-feira, duas horinhas. Acho que seria meio complicado pros
estudantes se prepararem para isso, que nem o professor fez. Entdo eu teria que preparar para

passar isso de uma maneira direta e ficar na mente deles, mas eu ndo t6 preparado ainda.

F: S6 para comentar essa historia dos termos... Nao ¢ tudo claro, né? Porque as coisas se
misturam, e até quem estuda isso na academia e tal tem um certo... uma certa dificuldade para
classificar as coisas, decidir que palavra que vai usar e tudo o mais.

O mais importante, na verdade, ¢ refletir, né? Tentar fazer a classificagdo porque dai vocé
acaba pensando sobre autoria, intencdo, o que € mentira no meio das verdades, essa reflexao

acaba sendo mais importante.
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E como que vocé relaciona o ensino ou o debate desses temas com a postura do professor em
sala de aula? Vocé acha que o professor precisa agir de um jeito diferente para tratar desses

temas do que numa disciplina tradicional?

L9: Vou falar um problema que eu tive muito no ensino médio e que eu acredito que muita
gente também teve, que ja vi muita gente falando, principalmente em redes sociais... E o
famoso professor sem fonte. Tipo, acredito que o professor ndo precisa ter toda uma forga,
trazer 1a e colocar "0, esse artigo aqui", até porque ninguém vai atras desse artigo. SO que tem
uma declaracdes, principalmente aquelas que ndo vém sobre a propria aula que acabam sendo
meio suspeitas, sabe? Nao foi s6 uma vez que eu tava na aula de Filosofia ou Geografia e o
professor falava algo que... Eu sempre gostei de Quimica e eu ficava, tipo... "ah, isso ndo ¢
verdade". Ai comentava como o professor de Quimica e acabava criando intriga. Entdo, acho
que pelo menos quando trata da aula que ele ndo ¢ formado, que ele ndo leciona, eu acho que
¢ bem interessante ele abordar isso de uma maneira mais... formal, sabe? Apresentando

pesquisa, esse tipo de coisa.
F: Entdo, ter essa preocupacdo com a origem da informacgao que ele traz de fora, assim...
L9: E.

F: E o que vocé acha de o professor se apresentar como alguém que pode ser vulneravel a

“fake news” também?

L9: Eu acho positivo porque cria uma identificagdo com o proprio estudante, s6 que ndo sei
até que ponto... mas ndo sei se pode ser negativo também, porque o estudante acaba criando
um perdao com ele mesmo, sabe? Uma margem que ele pode agir fora da conduta certa
quanto a fake news... eu acho meio perigoso, mas depende da sala. Eu acho que cada sala ¢

um caso nesse tipo de coisa.

F: E vocé acha que o professor tem um papel no enfrentamento desse problema de “fake
news”? E uma bandeira que ele tem que levantar, ele tem que levar para escola, ou ndo

necessariamente? Tudo bem ficar alheio?

L9: Olha, eu acho que ¢ uma bandeira que ele tem que levar para escola, eu acho muito
interessante, principalmente todas as matérias falarem sobre isso, porque a gente tem que

J4

admitir que € muito mais facil de utilizar “fake news” quando ela ¢ do ambito da ciéncia,
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fisica, quimica ou até mesmo politica, do que no ambito de histdria, geografia. . . . Eu acho
que ¢ muito mais legal professores de outras areas também falarem sobre “fake news”. Sobre
ficar alheio, eu acho que ndo ¢ uma boa ideia, porque ele pode passar uma ideia da margem de

acdo... uma pessoa que nao viu um exemplo, ela vai criar uma propria margem.

F: Pelo que eu entendi da sua fala, vocé acha que o tema ndo cabe s para professores de

Portugués, Historia, Geografia... Ciéncias também tem que falar disso...

L9: Eu acho que qualquer professor tem que falar sobre “fake news”, independente da area,
porque ja vi cada absurdo em cada rede social, sabe? Entdo eu acho que é bem interessante

isso ser falado por todos, sabe? Tipo uma semana... sobre “fake news”.

F: Vou ler uma afirmagdo para vocé e vocé me diz se vocé concorda, se vocé acha que faz
sentido. "A disciplina eletiva traz a oportunidade de mobilizar conhecimentos construidos na

escola para atividades de reflexao e checagem de informacdes."

L9: Olha, eu concordo, mas acho que ndo ¢ sé isso. Eu acho que ela faz... Eu concordo que ela
vai auxiliar muito da parte das informagdes, mas acho que também vai muito para a propria
postura, sabe? Uma ética sobre “fake news”, pra entender todo o impacto... Eu acho que o
impacto ¢ uma parte bem interessante de frisar em aula também. Eu acho que vai muito além
de apenas gerar e verificar noticias no Facebook, no Instagram, até porque um tempo atras foi
0 pais que mais se preocupou com isso. Teve até uma pesquisa, eu acho pela Folha até, que a
gente era o pais mais preocupado com “fake news”. SO que a gente ndo vé isso na pratica,

porque ndo € so verificar noticia.

F: Vocé consegue imaginar quais sdo e quais vao ser as dificuldades que a gente vai enfrentar

numa disciplina como essa? Como professores e pensando no formato também...

L9: Olha, eu acredito que uma das grandes dificuldades nesse caso seriam o0s outros
professores, que eu acho que seria uma coisa bem perigosa, as vezes eles mesmos espalham
“fake news” sobre uma area que eles nem sabem. Sobre a dinamica com os estudantes, acho
que vai ser um pouco dificil de explicar, porque algumas coisas a gente ndo consegue explicar
que nao ¢ “fake news” sem ter um estudo grande sobre o assunto, sabe? Depois, por exemplo,
eu sei que foi algumas coisas sdo “fake news”, mas eu ndo sei explicar o porqué. Porque eu
ndo cheguei nessa parte ainda, eu acredito que isso seja verdade até para os professores de

algumas areas. Entdo ndo vai ser tdo facil assim. E acho que ¢ isso.
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F: E voceé cair em uma disciplina sobre isso fez vocé pensar de alguma maneira na sua relagao

com o conteudo digital? Mudou alguma coisa para vocé?

L9: Até agora ndo, porque eu ja era bem preocupado com isso, mas talvez quando eu comegar

a ficar mais experiente nas aulas, a organizar... talvez eu fique mais atento, sabe?
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Apéndice R - Transcri¢cao da entrevista 2 com L9
[dezembro de 2021]

F: Vou so, para comecar, recuperar umas respostas que vocé deu na sua primeira entrevista
para ver se vocé€ continua pensando do mesmo jeito, se vocé alteraria alguma coisa e tal. Na
primeira entrevista, vocé falou sobre o que esperava da disciplina, né? Ai vocé falou que entre
os objetivos tinha essa parte de saber identificar, mas dizia que tinha que ir além disso,
entender até que ponto isso pode ter consequéncias, compartilhar “fake news”, questdo da
ética, o quanto isso pode prejudicar alguém, qual ¢ o impacto. Agora depois de ter passado
pelo segundo semestre vocé continua achando que esse € o objetivo principal? Vocé acha que

as aulas atenderam essa expectativa?

L9: Olha, eu acho que atenderam bastante minha expectativa sobre isso. Acho que deixou isso
muito claro. Inclusive, principalmente, nas ultimas aulas que entrou no assunto de deep fake,
e uns assuntos mais direcionados a alguém... e se era sobre isso, hoje eu acho que ficaria um
pouquinho diferente, porque eu consideraria mais sobre uma compreensao geral e como que

eles deveriam lidar com isso. Acho que esse foi realmente o objetivo da disciplina...
F: T4, como lidar com aquilo que vocé recebe de informacao...
L9: Isso.

F: E ai eu tinha te perguntado também sobre se vocé se sentia preparado para abordar o tema
com os estudantes e tudo mais, ai vocé€ falou que vocé tinha visto algumas aulas que estavam
gravadas e vocé reparou que ndo conhecia direito aqueles termos que a gente usava para
classificar, né? Entdo vocé achava que precisava entender um pouco melhor os termos,
pesquisar e pensar melhor sobre como passar para os estudantes isso de um jeito ndo muito
complicado, né? E ai vocé dizia que ndo se sentia preparado ainda. Ai, agora, alguma coisa

mudou? Vocé se sente mais ou menos preparado? Por qué?

L9: Ah, eu me sinto... Olha, sinceramente eu me sinto um pouco menos preparado, mas nao
por causa de... mas sim porque eu compreendi o tanto que era ignorante com essa parte da
informacao para outra pessoa. Entdo eu achava que seria muito mais facil na minha cabeca do
que quando eu realmente fiz e eu acabei ficando um pouquinho assustado com o quao dificil

1SS0 era.
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F: Vocé diz assim dificil produzir a aula ou lidar com o assunto?

L9: Produzir a aula e lidar com o assunto, porque muitas vezes alguma coisa faz sentido assim
na cabeca, mas quando a gente vai realmente passar dai vira outros 500, sabe? Eu acho que ¢
algo que eu tenho que comecar a lidar melhor, mas sobre os termos eu me senti um pouco
mais preparado no assunto da matéria, sabe? Eu consegui estudar bastante. Agora, a parte de

didatica, de como ensinar me deu um baque assim, eu me liguei enquanto que eu tava...
F: Entendi. Vocé participou daquela aula de sobre discurso de 6dio, né?
L9: Isso.

F: Retomando uma outra resposta sua, eu tinha perguntado quais seriam as principais
dificuldades, os desafios que vocé imaginava que a gente teria. Ai eu lembro que vocé falou,
eu notei aqui alguma coisa sobre os outros professores, tipo, a possibilidade de ter alguma
intriga ou algum conflito entre professores, assim, que ¢ uma coisa que acontece. E, para os
estudantes, a dificuldade de explicar tudo isso para eles, né? Entender o que ¢ fake e que ndo
¢, porque muitas vezes a gente sabe que ¢ fake, mas ndo sabe explicar muito bem por que, né?
Tem assim, meio que uma intuigdo, sei 1a. Ai vocé, depois desse segundo semestre, vocé acha

que essas foram as principais dificuldades ou vocé percebeu outras coisas?

L9: Sobre os estudantes, eu achei que eles estavam muito mais propensos a entender do que
eu imaginava. Eles pegaram aquilo muito mais rapido, principalmente na divisdo. Eu lembro
que nas ultimas aulas, quando perguntavam se alguma coisa era verdade ou mentira, na hora

eles ja se organizavam la e falavam, e eu ficava meio surpreso com isso.
F: E vocé acha que aquelas as ter¢as ajudaram?

L9: Eu achei que ajudou bastante. Chegando no final acabou que comegou a ficar com pouco
assunto nas reunides, sabe? Acabou que a gente ficou um pouco sem pauta, as vezes a reuniao
durava bem menos do que o esperado, mas eu acho que no inicio que acho que era a
finalidade delas, né, dar um auxilio para preparar as aulas e organizar direitinho, eu acho que
elas serviram muito bem, ¢ que provavelmente sem a reunido muita coisa ficaria bem mais

confusa, principalmente na parte dos planos de aula e tudo mais.

F: No final acabou rolando aquela questdo mais de agenda, né? Quando vai ser a

culminancia? Vai ter ou nao vai ter mais uma aula?
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L9: Chega no final do semestre também os estudantes que estdo participando do Pibid
também ficam meio complicados e dai acho que ninguém trata como prioridade projetos,

sabe?

F: E ai vocé td agora no segundo semestre da sua graduagdo, né? Vocé tad fazendo alguma

disciplina de licenciatura ou nao?
L9: Eu peguei para o proximo. Acho que ndo tem nenhuma no segundo semestre ainda.

F: E por acaso apareceu o tema “fake news” ou o tema negacionismo cientifico em alguma

das disciplinas que vocé cursou nesse segundo semestre?

L9: Ah, comentaram, tive algumas disciplinas, principalmente as de introdugdo, tipo
Bioquimica, essas coisas, que eles comentam bastante “fake news”, especialmente sobre

percepcao errada a respeito de alguns conceitos e outras coisas.
F: Que legal. Coisas que estdo circulando assim, né?

L9: Sim. E que quando ¢ alguma coisa meio desconhecida ¢ mais facil, né, de fixar na cabeca

de alguém. Tipo, olha aqui e 'ah, ¢ mentira'.
F: Vocé lembra de algum exemplo que o professor comentou?

L9: A agua com limdo, também a parte de... dos remédios a base de... como que ¢ aquela
proteina? Colageno. Entdo, essas coisas que estdo mais no dia a dia a gente acaba percebendo
que elas nao tém a eficiéncia que a gente imaginava, acaba que fica muito na cabeca e a gente

nao esquece.
F: E, o colageno ta bem na moda, alids. E nao funciona, né?
L9: Nao funciona.

F: E vocé chegou a pesquisar por conta “fake news” ou negacionismo ao longo do semestre

da disciplina?

L9: Olha, chegando perto da minha vez eu pesquisei porque me bateu uma inseguranga de
ultimo momento. Sai doidamente lendo tudo que tinha na internet sobre “fake news”. Nao

tudo, mas uns trés sites eu li.

F: Que bom. E vocé gostou do que vocé encontrou?
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L9: Gostei, gostei, achei um material bom, s6 que eu achei um pouco diferente da disciplina
porque ele ndo foca muito no jeito que a “fake news” vem, mas sim quais as consequéncias
dele. Acho que essa ¢ principal coisa que se encontra sobre “fake news” no meio jornalistico,

assim.

F: E ai pensando 14 na aula que o seu grupo produziu, né? Sobre discurso de 6dio, né? Como
foi o processo de producao da aula? Foi tranquilo? O que vocé achou? O que vocés acharam

de dificuldades?

L9: A gente achou um tema muito delicado e a gente ja tava preocupado com um pouquinho
com gatilho que podia acontecer com alguns estudantes, né, 14 da sala, entdo a gente resolveu
ndo adentrar tdo profundamente alguns temas mais agressivos, sabe? Para nao pegar muito
neles. E foi um negodcio tranquilo. Foi bem divertido de montar até, a gente se juntou numa
ligagdo, abriu um Canvas pra fazer os slides e a gente comecava a editar, sabe? A gente
lembrava de alguns tweets que apareceram no Twitter, alguma coisa mais especifica que
pudesse colocar e a gente foi colocando. E assim que a gente montou a aula. O plano de aula a
gente fazia junto com isso. A gente tinha uma ideia 1a no plano de aula, colocava, e a gente foi

fazendo um negocio mais dindmico.
F: Vocé acha que ajudou isso de trabalhar com o plano de aula?

L9: Nossa, ajudou muito, porque dai a gente teve uma noc¢do de como se organizar € o que a
gente... Qual era o objetivo, principalmente, acho que era muito importante, daquilo, porque ¢
muito fécil a gente perder a linha e sair completamente do fio, sabe? Acho que o plano de aula

ajudou bastante nisso.

F: E vocé lembra de alguma coisa que vocés estavam pensando, talvez incluir, mas vocés

falaram nao, isso aqui € melhor nao?
L9: Nao lembro, desculpa.

F: Tudo bem. Teve alguma dificuldade pelo fato de ter estudantes do sexto ano do

fundamental até o terceiro do ensino médio? Ou isso ndo foi uma questao?

L9: Essa acho que foi uma questdo porque... essa eu lembro, que teve um assunto especifico
que a gente esperava um engajamento maior deles, sabe? Porque era um assunto que ia pegar

justamente no final do adolescente, assim, o pessoal do segundo, terceiro ano, talvez até do
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primeiro, e acabou que ndo teve tanto engajamento. Algumas pessoas até olharam assim meio
reconhecendo o tema, mas ndo reconheceram o resto, ndo engajaram de verdade, ninguém
falou sobre... que era o tema do Monark, que ¢ um youtuber mais da idade deles, na verdade,
e a gente esperava que eles conhecessem. Entdo a gente ficou meio surpreso de eles ndo

conhecerem. Entao acho que foi mais ou menos isso, da idade ser muito variada.

F: E o processo de condugdo da aula, quando vocé tiveram que dar a aula 14 de fato, o que que

vocé achou? Vocé achou tranquilo? Achou dificil?

L9: Eu achei tranquilo. Eu fiquei surpreso porque eu achava que as coisas iam ser mais
rapidas, mas ndo, ndo eram tao rapidas, nao foram tao rapidas depois que a gente comecga. A
minha parte eu fiquei um pouquinho ansioso, dei umas gaguejada muito engracada 14, mas foi

isso. Acho que ¢ um negocio que vocé tem que aprender a lidar.

F: Ah, isso vai passando com o tempo. Entdo, assim, o tempo para vocé calcular o tempo da

aula, né?

L9: E, eu achei muito dificil isso. A gente esperava durar no méaximo uma, sabe? A gente

acabou levando trés.

F: E ai teve todo aquele processo de liberar rede para os estudantes quando eles foram usar ou

Mentimeter, né?
E hoje voc€ mudaria alguma coisa na sua parte da aula?

L9: Olha, eu ficaria em davida se eu adicionaria minha parte da aula, que foi sobre a liberdade
de expressdo, né? Mais especificamente. Eu ndo sei se era um tema tao legal de trabalhar
junto com discurso de 6dio. Acho que ele ficou meio de junto do conjunto ali, ndo ficou muito
em harmonia com os outros temas. Eu ndo sei se... eu acho que eu daria mais é€nfase em
outros discursos de 6dio que aconteceram, das redes sociais, esse tipo de coisa, que acho que
seria mais interessante do que tratar de liberdade de expressdo. E deixar a liberdade de

expressao para outro topico ou para o encerramento da disciplina.
F: Vocé traria, talvez, mais exemplos de coisas que estdo rolando e que as pessoas sabem, né?

L9: Isso.
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F: E ai, sobre aquela proposta 1a que a gente fez em algumas aulas de classificar as “fake

news” naquelas categorias... O que vocé achou daquilo? Vocé acha que fez sentido?

L9: Eu acho que fez bastante sentido, porque querendo... forcava eles a pensar uma
classificagdo... e também ajudava a compreender melhor a propria “fake news”. Também fixa,
né, os termos na cabeca, quando a gente comega a pensar neles varias vezes. Eu s6 ficava em
duvida porque as vezes um termo era muito amplo e acaba aparecendo em todas as “fake
news” e outro termo também se misturava, € a gente ficava meio confuso de classificar. Mas

no geral eu achei muito util.

F: E de modo geral vocé considera que a disciplina foi uma experiéncia importante para a

formacgao dos estudantes 14 na escola?

L9: Eu acho que sim, eu acho que eles vao, querendo ou ndo, estar com um olhar muito mais
critico, mesmo quem nao prestou tanta aten¢do assim na disciplina. E eu espero, do fundo do

meu coracdo, que ajude eles alguma hora da vida dele, sabe? Que seja realmente til.

F: Eu também espero. Vocé so participou dessa disciplina, né? Vocé€ ndo participou de outras

disciplinas de Quimica, nada assim, né?
L9: Nada.
F: Quais foram os seus principais aprendizados com essa experiéncia?

L9: Olha, principalmente que ¢ muito dificil... Principalmente as partes de como dar uma aula,
sabe, sobre a aula em si, porque foi a primeira vez que eu tive realmente contato com uma
aula onde era uma aula comum, ndo tinha nada de especial, era simplesmente estudantes e
professores numa sala, eu ndo tava na parte de estudantes em especifico e achei muito
engracado ver essa dindmica de fora, porque ela ¢ muito mais complicada do que eu
imaginava quando eu estava no terceiro do ensino médio, sabe? E acho que todos os meus
aprendizados, ndo todos, mas a grande maioria, foi sobre isso, sobre o tempo que ia demorar,

sobre o interesse, o0 engajamento, esse tipo de coisa.

F: E, assim, o fato de a gente estar remoto, né? Os estudantes 14 presencial. Vocé€ acha que

isso atrapalhou de algum jeito ou ndo?
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L9: Eu acho que deu uma atrapalhada, porque acho que faltou um pouco engajamento deles.
Eu acho que se fosse no presencial talvez ndo faltasse tanto, mas eu ndo tenho certeza, to

mantendo essa esperanca aqui... Mas € bem talvez, sabe?
F: Os professores falaram que sim, que influencia muito, que no presencial ¢ outra coisa.
L9: Tomara.

F: E o que vocé apontaria como pontos positivos da disciplina? Que a gente acertou, 'nossa,

isso aqui foi muito legal, deu muito certo'...

L9: Acho que o tema, principalmente, acho que foi o principal ponto positivo que eu lembro
que foi o tema, que eu achei muito interessante. O uso de ferramentas na disciplina, tipo
aquela da nuvem de palavras que a gente usou naquela aula, eu achei muito legal também para

o engajamento deles. E... Acho que esses.

F: Se vocé tivesse total controle sobre essa disciplina... se... ah, vocé€ vai cuidar de oferecer

essa disciplina no semestre que vem 14 na escola... o que vocé mudaria?

L9: Procuraria exatamente essa... na internet, tentar usar... porque eu nao teria nenhuma ideia.
Eu ficaria muito mais travado, provavelmente eu reuniria muita coisa de “fake news”, muito
material de “fake news”, ficaria todas as aulas apresentando isso monotonamente, entdo nao
seria uma aula legal. Gostei muito mais do jeito que vocés fizeram, porque eu faria desse jeito

caso eu tivesse preparado.
F: E se vocé fosse preparar agora?

L9: Olha, eu tentaria ser presencial, tentar um engajamento melhor, pelo menos, e comegaria a
usar as ferramentas de... para eles engajarem desde a primeira aula, sabe? Tipo a nuvem de
palavras, essas outras coisas, desde a primeira aula. Mas, de resto, os temas principalmente eu

faria os mesmos. Achei muito interessante os temas e o jeito que abordaram eles.

F: Agora sobre o seu dominio e conhecimento em relagdo aos dois temas, né, negacionismo e

“fake news”... Vocé se sente, voc€ acha que vocé domina mais agora ou nao?

L9: Olha, o tema de “fake news” acho que sim. O de negacionismo ainda continuo achando
meio complicado dominar ele porque geralmente ele mexe com uma ciéncia um pouco

avangada demais. A maioria sempre esta relacionado com algo que as pessoas ndo costumam
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entender, € eu entre essas pessoas que nao costumam entender alguns pontos, sabe? Entdo nao
consigo explicar, mas espero futuramente aprender o suficiente para conseguir explicar e

enfrentar o negacionismo, né? Principalmente das vacinas e esses outros.

F: E apds essa experiéncia com a eletiva, teve alguma mudang¢a na forma como vocé lida com

“fake news” pessoalmente, nas suas redes sociais... alguma coisa assim?

L9: Teve, com certeza. A gente j& comecou a... a gente... porque eu vejo todo mundo falando
14, a gente tem um grupinho 14 e a gente fica conversando sobre isso, né? A gente... muita
“fake news” e a gente fica duvidando, sabe? Tanto que a gente queria colocar na aula, s6 que
dai a gente ficou com uma duvida gigantesca se era “fake news” ou ndo era, e dai a gente foi

atras. Geralmente era. Tem muita coisa.

F: Como professor em formagdo inicial, vocé se sente preparado para ensinar esse tema na

escola, agora?

L9: Exatamente agora, ndo, mas acho que se eu continuar me preparando acho que eu vou

conseguir logo logo. Eu acho que eu ainda preciso de um empurraozinho assim.
F: E vocé acha que a disciplina te ajudou?

L9: Com certeza, nossa. Se eu fosse para uma sala de aula sem essa disciplina eu estaria

perdido. Nao saberia o que fazer.
F: Terminei aqui a lista de perguntas, vocé quer comentar alguma coisa, acrescentar?

L9: Acho que nio. E isso.
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Apéndice S - Organizacio dos dados de respostas ao formulirio de levantamento de

perfis e conhecimentos prévios

*Conforme apresentado aos professores da disciplina em reunido interna no inicio do

segundo semestre/oferecimento

14set21: 23 respostas

Metade EM, metade EF II

23 respostas

@ ©° ano Ensino Fundamental

@ 7° ano Ensino Fundamental
8% ano Ensino Fundamental

@ °° ano Ensino Fundamental

@ 1° ano Ensino Madio

@ 2° ano Ensino Médio

@ 2° ano Ensino Médio

Idades: 11 a 17

Em que disciplina ja estudaram os temas “fake news” e
negacionismo cientifico: Portugués, Tecnologia e outras
(Sociologia, Historia). 18 sim

Resposta “nao” (nao estudou o tema) apareceu apenas entre
os estudantes do EF (6 dos 11 estudantes)

O que é “fake news” para os alunos: “noticia falsa”, mentira;
ideia de compartilhamento em meio online; 2 respostas trazem
a ideia de intencionalidade, “para prejudicar alguém”.

E o mesmo que... desinformacdo (sim para 70%), informacdo
incorreta (sim para 83%), ma-informacdao (sim para 74%),
discurso de édio (nao para 40%), deep fake (“ainda nao sei” p/
65%).
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O que é negacionismo cientifico?
7 “nao sei”. Talvez seja o caso de abordar em aula?

O que é noticia?

“Informacao”, “relato de fato”, “descricao”. 1 x “reportagem”.
N3o apareceu resposta relacionando com producao jornalistica,
midia profissional.

Onde vocé costuma ver, ler ou ouvir noticias?
1. No celular, em redes sociais ou apps (69,6%)
2. Na TV (65,2%) - Globo (14x), Record (7x), SBT (4x),
Band (4x)
3. Youtube/Podcasts (39%)
4. Sites de noticias (35%)
5. Radio (17,4%)
- 1 estudante apontou amigos, familiares como outra fonte de noticias

- 1 estudante apontou a Wikipedia como site de noticias
- 2 estudantes apontaram “redes sociais” como sites de noticias

- Que redes sociais costuma acessar?

1.

Nk WwnN

Instagram (20; 87%)
Youtube (18; 78,3%)
Whatsapp (17; 74%)
TikTok (11; 47,8%)
Facebook (10; 43,5%)
Twitter (5; 21,7%)

Kwai, Telegram, Discord (1)

- Quase 70% (16) seguem ‘“influenciadores (‘digital influencers’),
famosos, artistas e/ou youtubers na internet”

. Eu acompanho o Enaldinho eu acompanho o Messi no Instagram
. Wesley Alemao, Eder mil grau entre outros
. hao respondi
. Kristen Hanby, luisa sonza e Xama
. Virginia Fonseca, Vanessa Lopes, Rayssa Leal
. Virginia Fonseca, vanessa Lopes, rayssa leal
. Cristiano Ronaldo , macheter United ,ei nerd
. MC hariel, Richarlyson e Giovana dib,e sé.
. Gitelesm.
. MC RYAN SP, MC NEGUINHO DO KACHETA ENTRE OUTROS
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. NAO ME LEMBRO DE NENHUM NO MOMENTO
. Felipe Tito,t3ddy,inemafoo
. lucas inultilismo(YouTuber), eloy Casagrande (musico/baterista)
Emicida, Froid, Djonga, BK', Criolo Mc entre outros rappers, Yago
Matheus, Fuller.
. Leon e Nilce.

- Por que vocé escolheu esta disciplina eletiva?

. Porqué eu achei muito legal sobre o que pretende fazer nela

. queria saber mais sobre esse assunto

. para a prender mais e ficar esperto com qual quer coisa nainternete

. Achei interessante o tema, gostaria de me aprofundar mais

. para me entender mais sobre o assunt

. para entender sobre o0 assunto

. Nao sei

. conhecer mais sobre o assunto

. Por que eu gosto deste assunto

. pela vontade de aprender e se aprofundar no assunto

. Pois para aprender sobre as “fake news” e nao cair nelas

. achei legal

.pg eu quis

. Por que era a terceira opgao

. E muito importante o conhecimento sobre as fake news, principalmente
hoje, onde as redes sociais contém muita mentira, € preciso saber
combater a disseminacdo dessas noticias falsas.

. PORQUE ME INTERESEI PELO ASSUNTO E ALGUMAS COISAS DA ELETIVA
JA ACONTEERAM COMIGO

. PQ ME INTERESO PELO ASSUNTO

. gostei dela

. Porque eu fiz semestre passado e gostei.

. pq é boa.

. Porque recebi o convite para fazer um programa de iniciagao cientifica.

. Por causa dos meus professores favoritos, e a aula étima que é dada.

- O que vocé espera aprender?

- formas para identificar “fake news” (7 ocorréncias)
- como surgiram as “fake news” e o porque (1 ocorréncia)
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Apéndice T - Respostas ao formulario com questionario de fechamento da disciplina no

segundo semestre de 2021

Ano/turma:

9° ano

9°ano A

6 ano

1 ano

1ano

O que vocé
aprendeu de mais
importante na
disciplina eletiva?

aprendi varias
coisas, até
palavras que eu
nao conhecia
sobre fake news

sobre ma
informacao,
informacgéao
incorreta e
desinformacao

Que sempre que
vocé ver uma
noticia suspeita
VOCé porcurar em
mais de um site

Nao compartilhar
noticias falsas,e se
ligar nas
informacdes que
ouve ou Vé.

O que sao as “fake
news” e como se
previnir da mesma,
aprendi sobre o
que é deep fake e
como identificar ou
pelo menos
duvidar sobre tudo
que assisto.

Reconhecer,
distinguir “fake
news” e a sua
importancia para a
opiniao publica e
discurso de d6dio

Como as “fake
news”

influenciam as
nossas vidas?

ajudando a
combater noticias
falsas

ajudando a
combater noticias
falsas

Passando
informagdes falsas

Enganando as
pessoas que nao
ligam.

Elas enganam
quem nao se
previne ou nao
buscam conhecer
sobre o assunto
em questao.

Elas nos engam e
podem fazer com
que pessoa pouco
instruidas ataquem
pessoas que nao
tem nada haver
com a histéria

Vocé acha que é
importante falar
de “fake news”
na escola? Por
qué?

Sim, pois muitas
noticias podem ser
causadas na
escola

sim pois muitas
noticias podem ser
causadas nas
escolas

E importante
porque as criangas
ja aprende dés de
cedo como q
funciona pra ela
ficar informada

Dés vé enquanto é
bom sim,pras
pessoas parar de
ficar passando e
passando por ai.

Sim, pois os jovens
estdo sempre nas
redes sociais e
saber como se
previnir € bom
tanto para o
individuo como
para ajudar os
mais velhos.

Sim para nés
instruir € ndo
acreditarmos em
tudo que vemos

Que dica(s) vocé
daria para alguém
ndo cair em “fake
news”?

Pesquisar mais
sobre o assunto

prestar atengéo no
site, procurar saber
mais sobre a
noticia

Sempre procurar
em mais de um
site

Ler anilizar as
informagdes, nao
compartilhar e se
vc vé a informacéao
nao compartilhe
sem saber.

Duvide de noticias
muito
sensacionalistas e
pesquise sobre os
assuntos.

Desconfie e check
todas as noticias
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2° série A.

2°A

1 A do Ensino
Médio

8A

6+ ano A

Eu aprendi sobre a
importancia de
reconhecermos
uma noticia falsa,
como identifica-las,
impactos na nossa
vida e algumas
formas de
combate-la.

Aprendi que
devemos
conscientizar as
pessoas sobre as
“fake news”, que
elas sdo simples
de serem evitadas,
basta prestar
atengao nas
noticias que
recebe.

No quéo facil é
enganar usando
deep fake e “fake
news”, e devemos
sempre analizar as
informagdes, pois
isso ja me afetou
por n&o procurar o
assunto. E as lutas
pra grupos
menores que
sofreram violéncia
e 0 qudo ignorante
eram, isso mostra
que devemos
analisar e ter a
mente aberta para
que futuros erros
nao ocorra

A diferenciar “fake
news”

fake news ,
discurso de odio e
deep fake.

Acreditar em
noticias falsas
desencadeia muito
mais a
desinformacéo, no
entanto, as fake
news fragiliza
nossos valores e
nos coloca em um
ponto vulneravel.

Pode gerar boatos
falsos, propaga
mentiras e visa
manipular as
pessoas que
acreditam nas
“fake news”

Elas mudam nosso
aspecto, infligem
negativamente e
influéncia a gente
a espalhar,
espalhando e
prejudicando as
pessoas.

Com mentiras

Noticias falsa da
vida dos outros e
acontecimentos

Sim, discutir esse
tema na escola
abre espacgo para
pessoas
informadas
corretamente e a
diminuicéo das
fake news.

Sim, para
conscientizar os
estudantes contra
as “fake news” e
consequentemente
irem repassando
para seus
familiares.

Sim. Pois minha
avé ja acreditou
nessas “fake
news”?e nessa
época que elaia
pra escola ela
poderia evitar
muitos erros que
ela ja fez, entao
sim deveria ter
mais assunto
falado sobre “fake
news”

Sim para nés
deixar cientes

Sim. Para nao
Bullying.

- Procurar uma
fonte segura de
noticias;

- Ler atentamente;
- Nao repassar a
noticia se nao tiver
certeza;

- Pesquisar.

Sempre veja se
tem mais de um
site com a mesma
materia, confira as
fontes de noticias
e nunca repasse
uma noticia sem
ter certeza se ela é
verdadeira.

Sempre analize as
informagdes,
principalmente
jornalistica e bique
explorar sites
confiaveis que
falam sobre videos
editados.

Procure sempre
outras fontes

Eu falaria primeiro
para ver se
encontra o video
verdadeiro tired
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8°ano A

8 ano

9ano A

7°ano

6°A

1°ano A

8ano

Sobre as noticias
fakes, e como
identifica-las

Que nao deve
passar e fazer
“fake news”

Sobre o combate a
“fake news”, e
como voceé se
previnir

Que antes de
acreditar em algo
procure entender
se realmente é
verdade pois
muitas noticias sao
perigosas

Deep fake,
informagao falsa,
ma informagao,
discurso de
6dio,desinformaca
0 e como saber se
e fake ou ndo

A combater a fake
news ela tem
varios tipos de
caracteristica,
descobrir se € uma
fake news ou uma
noticia verdadeira
€ que elas acaba
causando muitos
problemas

eu aprendi como
evita a “fake news”
e como conbate,
como procurando
mais informacéao
sobre o0 assusto e
etc

De forma muito
maior do que
pensamos, as
“fake news” podem
influenciar até a
morte de uma
pessoa

Pra gente ndo
fazer isso

Nos expondo

Q a fake news
pode influenciar
muitas pessoas
para caminhos
errados em
decisdes € até
mesmo no dia a
dia

Influenciam a sua
saude mental

Influenciam
negativamente

a “fake news” ela
influencia ela nao
influencia muito na
minha vida por que
eu nao fico vendo
muitas noticias
mas influencia a

Sim. Pra ninguém
cair em mentiras
que muitas
pessoas nao
sabem identificar e
acaba acreditando

Pra estudantes
aprender desde
cedo qu3 nao pode
fazer isso

Sim, porque hj em
dia muitos jovem
usam o celular e
postam coisa e
nem sabem o
perigo

Sim para se
prevenir e até
mesmo aprender
como séo as fake
news

Sim. Para retrar
sobre o assunto
das “fake news”

Sim, para ajudar
as pessoas a
combater a fake
news

eu acho inportante
fala da “fake news”
na eacolq por que
os estudantes
ficam mais ligado
no assusto e
sabem como evita

Checar fontes
confiaveis

Olhar em bastante
pagina pra ver se
isso é verdade

Tomar cuidado
com o que posta

Procurar a origem
da noticia se a
noticia é confiavel

Olhar a data do
video ou foto

Procurar em sites
confiaveis se a
noticia é
verdadeira ou fake
news

eu falaria para a
pessoa acha mais
informgao sobre o
que ele viu e ve si
nao é mintira
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20

2° série

9° ano

Que nem tudo que
esta na internet é
verdade

aprendi a verificar
fonte, data e autor

A nao acreditar em
tudo que se vé nas

redes sociais.

A distinguir fake
news

vida da minha
familia

A entender que
nem tudo que esta
na internet é
verdade

nos fazem
acreditar e
compartilhar
mentiras

Ela acaba

mudando a opinido

das pessoas

Sim, pois nés
desde a infancia
somos
influenciados pela
“fake news”

Sim, para
conscientizar cada
vez mais pessoas
a nao acreditarem
em qualquer coisa
que lerem/verem.

Sim, para os
estudantes
entenderem no
que eles podem
acreditar ou nao.

Para ndo sermos
manipulados por
elas

Pesquisar mais
fontes

Verificar as fontes
€ pesquisar em
mais de um site

Olhar fontes
confiaveis, ver se a
noticia foi
publicada em
jornais confiaveis,
nao compartilhar a
informagéo sem ter
certeza se é real,
etc.

Pesquise e se
informe em sites
ou jornais
confiaveis
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Apéndice U - Transcricdo da entrevista com C
[dezembro de 2021]

F: Para comecar, eu queria pegar um perfil seu, se possivel. Qual ¢ a sua formagao? Ha quanto

tempo vocé atua na rede e em quais fungdes? Qual foi a sua trajetoria, em resumo?

C: Eu sou professora de sociologia, né? E eu entrei aqui na escola sete anos atrds para fazer
parte desse programa, de ensino integral, que eu fiquei fascinada pela proposta da educacao,
que a minha ideia seria de verdade tirar a crianga da rua e poder trazer essa crianga para a

educagdo. Entao, ela ficar o dia inteiro imersa na educa¢ao mesmo.
Eu acredito muito nesse programa, né? E eu fui crescendo nesse programa.

Eu fui crescendo no programa. Eu dava aula de Sociologia, dai eu acabei virando
coordenadora de area, da area de humanas, fiquei uns dois anos vivendo essa experiéncia,
depois eu passei a coordenadora geral da escola, né? E eu sou responsavel por toda a parte
pedagbgica, da aprendizagem mesmo dos estudantes,e de estar ai organizando toda essa parte

com os professores, né? Entdo, tudo isso ¢ por minha conta, eu sou a responsavel por isso.

E assim trabalhar nesse programa, né? Que ¢ sempre um desafio ser coordenadora geral de
uma escola como essa, € uma responsabilidade muito grande porque € uma escola que hé sete
anos ela tem as melhores notas do Ideb tanto no ensino fundamental como no ensino médio,
né? E € um nivel que ¢ dificil vocé atingir assim com a rapidez que nos atingimos, mas isso ¢
em funcdo da equipe que trabalha comigo. Os professores sdo excelentes, muito
comprometidos, ¢ uma equipe que se d4 muito bem no trabalho. E sensacional trabalhar nessa
equipe, entdo isso facilita um pouco esse percurso, que ndo € um percurso tdo assim facil de
vocé fazer, né? Mas a gente tem uma equipe bacana, a direcdo, a gestdo, todo mundo junto e
os professores, a gente consegue ter os resultados que a gente tem, e vocés parceiros. Porque
os estudantes t€ém ajudado bastante, os Pibidianos, as faculdades que entram, elas trazem
muita riqueza, para o conhecimento dos estudantes, né? Entdo a gente, nessa parceria, a gente
¢ uma somatoéria na verdade que chega a gente trazer a escola no patamar que ela ta nesse
momento, que ¢ o ideal para uma escola estadual, pra gente ser respeitado e estar sempre

lutando ai pela qualidade da educagao.

F: Professora, eu tenho uma sequéncia de perguntas aqui. Acho que em meia hora no maximo
a gente consegue conversar sobre todas elas. Como vocé percebe a discussdo sobre “fake
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news”, no ambiente escolar? Parece que ¢ algo que mobiliza os professores, os estudantes os

outros profissionais?

C: Claro que mobiliza, né? Porque na verdade a gente sempre lutou para que o estudante
tivesse acesso a fidedignidade das informacdes, mesmo em sala de aula. O programa se
preocupa muito também em observar como como que o professor trabalha nesse sentido,
porque ¢ importante que o estudante tenha conhecimento cientifico. A gente valoriza muito a
ciéncia, né? E a gente sabe que... a gente tenta at¢ por exemplo em sociologia desmistificar
um pouco, diferenciar o que que ¢ a ciéncia do senso comum. Sabe até onde... se limita a a
veracidade dos senso comum, né? E como que € importante que as pessoas déem valor aquilo
que a ciéncia traz para nds de informagdo. A gente tem muita preocupagdo com isso e eu acho
que esse ¢ um dos caminhos que a gente sempre busca na nossa escola, por isso que a gente
apoiou para caramba essa tematica quando ela foi apresentada, porque ela ¢ fundamental
assim para que os estudantes aprendam a ter uma visdo critica do mundo, mas a0 mesmo
tempo € uma visao assim... € critica no sentido de que vocé precisa ter acesso nao s6 a uma
fonte de informac¢do, mas a outras fontes para vocé poder fazer, ter a sua propria opinidao

depois. Isso a gente trabalha bastante na escola, por isso que foi importante essa tematica ai.

F: E vocés percebem demandas institucionais, por exemplo da secretaria ou de documentos

curriculares, pela abordagem desse tema na escola?

C: Entdo, agora quando a gente apresentou esse tema da fake news, eles valorizaram tanto
essa temdtica que eles levaram para uma formacao pela diretoria de ensino, né? E eu achei
que foi bem bacana. Nos precisamos estar replicando ideias que sdo importantes e que levam
a sociedade a ter uma uma outra visao de mundo, porque a gente aceita muito algumas visdes
que determinadas midias passam para nds, mas nao ¢ assim que as coisas acontecem, vocé
precisa checar essas informagdes. E eu fico me lembrando, quando eu dava aula de
Sociologia, que eu trabalhei com os estudantes essa questdo da “fake news”, ja trabalhei com
eles, e eu trabalhei em cima de um documentario que era o Ilha das Flores, eu trabalhei com
estudantes do Ensino Fundamental e mostrei pra eles as versdes que apareciam a partir de
uma ideia que comecou de um filme que ia ser feito, um documentario que ia ser feito, que ele
nao foi abordado de uma maneira adequada o contraponto quando os moradores daquela Ilha
dao suas verdadeiras opinides sobre o fato de eles terem sido comparado a porcos, né? Porque
eles comiam o lixo que era mandado para a ilha e, assim, meus estudantes desde o ensino

fundamental, eles j4 comecaram a perceber que vocé ndo pode acreditar na primeira... noticia
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que vocé recebe ou informacdo que alguém passa num grupo de WhatsApp ou uma
determinada midia. E ai o P1 foi e ele teve uma repercussdo bem positiva. Foi bastante
elogiada essa esse tema, que o P1 levantou uns dois anos atras aqui na escola, e... que foi
assim, logo que vocé comecou a ter a mudanga de governo ele comegou a pensar nessa
possibilidade porque a gente ouvia muita informagdo atravessada e o estudante assimilava
isso, né? Nao, e replicava aquelas informacdes, € ¢ muito preocupante porque vocé tem
legislacdes hoje que elas acabam, né? Que vocé acaba sendo prejudicado se vocé der uma
informacdo que ¢ equivocada, né? Hoje vocé tem leis que protegem, né? A pessoa de uma
informacgdo, de uma calinia, de uma difamacdo, né? Entdo a gente sabe que o estudante
precisa ser informado disso. E ai foi bacana que ele levou adiante, eu acho que essa ideia da
“fake news” ela contempla, vai abrindo outros outros horizontes. Porque mesmo na Secretaria
de Educacdo eu nao tinha assim visto uma formagao tdo aprofundada, eles falam de “fake
news”, sim, tanto que em tecnologia vocé€ aprende varias... Nessa disciplina de tecnologia eles
falam muito sobre isso, né? Para vocé tomar cuidado com as informagdes que vocé ta
replicando, mas no nivel que vocés estdo apresentando com essa profundidade, a Secretaria da
Educacao ainda ndo tinha chegado a dar uma formagao nesse sentido. Nesse sentido, acho que

o P1, ele desbravou, sabe?
F: Teve uma conexdo bem forte ali com ciéncia, né?

C: Eu acho que esse apoio, esse aparato de vocés, por fazer parte da comunicagdo, eu acho

que também foi fundamental.

F: E vocé ja consegue fazer uma avaliagdo de como foi a experiéncia dessa disciplina para a

escola durante o ano?

C: Ouvindo os estudantes falarem, assim, em alguns momentos... Por exemplo, quando a
gente tinha uma palestra 14 embaixo, né? Vocé via que alguns estudantes ja conseguiam fazer
algumas colocagdes bem pertinentes, entdo de certa maneira vocés estdo introjetando ja essa
ideia de que ¢ importante buscar a verdade dos fatos, a veracidade dos fatos. Entdo, eu acho
que isso ta influenciando sim na formagao desses estudantes e a gente sabe que a repercussao
mesmo que a gente vai ter... quandos os estudantes saem daqui, eles ja saem cada um melhor
formado e informado, que ¢ isso que importa para nds, que ele tenha discernimento, né?
Entdo, a gente observa assim algumas reunides que a gente faz aqui com eles, quando a gente

vai fazer uma reunido de mmr, que ¢ um método de melhoria de resultado. Quando a gente
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tem um confronto mais proximo com esse estudante, a gente consegue perceber que eles tém,
eles estdo mais amadurecidos no quesito da... no que tange a informacdo mesmo, né? E essa
essa... falar, buscar a coeréncia dos dados, entendeu? A gente percebe isso sim, ¢ uma coisa

que eu acho que tem contribuido a eletiva nesse sentido.

F: E de que maneira vocé avalia oferecer oferecimento dessa eletiva em parceria
especificamente com essa equipe do Pibid 14 da Quimica e tendo uma pesquisa de mestrado,

no caso a minha, envolvida também. E algo positivo?

C: Entdo eu acho super positivo. Primeiro, assim, a gente tem as nossas ideias, os professores
aqui da escola, que sdo sempre brilhantes quando eles querem levantar uma tematica, mas
colocar uma universidade como a USP, que ¢ extremamente respeitada, né? E voce trazer uma
equipe como de vocés, os estudantes de Quimica discutindo essa questao da veracidade dos
fatos, que ¢ importante, porque o cientista, ele precisa provar. A ciéncia s6 consegue ser aceita
quando ela ¢ comprovada, ndo tem nada que ndo seja comprovado numa banca que vocé sai
por ai falando, entendeu? Vocé precisa passar pelo crivo das pessoas que que entendem
daquela tematica e tudo. E trazer vocé como jornalista, uma dissertacdo de Mestrado que esta
sendo levantado em cima dessa tematica, tudo isso contribui para que os estudantes aprendam
cada vez mais, se aprofundem cada vez mais nessa questao, percebam a importancia de vocé
de verdade buscar os fatos como eles sdo, na integra e ndo ficar inventando dados que ndo
existem. Isso para qualquer pesquisador ¢ fundamental, o estudante que amanhd queira
ingressar, partir para graduacdo, seguir carreira académica, ele vai entender, quando ele for
um pesquisador, para vocé, eu acho que vocé deve ter isso € muito claro para vocé, porque
quando a gente faz uma uma dissertagdo de Mestrado, a gente entende o quanto nds somos
neutros. O quanto nds precisamos de uma posi¢ao neutra e realmente s6 se deter aos fatos
mesmo, aquilo que realmente pode ser comprovado. Seja pelos dados em si, da pesquisa, seja
pelas entrevistas que vocé consegue obter, na pesquisa de campo, seja a metodologia que vocé
quiser usar ali, voc€ sabe que se ele ndo tiver como ser comprovado, vocé ndo vai conseguir
fazer com que aquele seu trabalho avance, né? Entao, eu acho que os estudantes para eles esta
sendo um grande aprendizado sim, trabalhar em parceria com a Universidade enriquece muito
porque sao estudantes universitarios que trazem para nos também um resultado que ta
acontecendo dentro das faculdades. E o estudante convive, aprende mais sobre esse universo
também, né? Porque antes a escola tava muito descolada das Universidades, a gente estava

muito distanciado e hoje, estando dentro das escolas e trocando ideia com esses estudantes, eu
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acho que os estudantes s6 tém a ganhar. Os estudantes, os professores, a escola estadual em si,
seja a escola que for, municipal, particular, desde que ela tenha parceria com a universidade. E

um ganho ¢ um ganho bem Positivo, né? Trabalhar em parceria ¢ sempre bom.

F: E na sua opinido, qual deve ser a postura do professor diante desse tema, “fake news”, e
também da equipe de coordenac¢do? Vocé acha que precisa adotar uma postura combativa ou ¢

possivel ser mais neutro?

C: Eu acho que trabalhar fake news, mesmo que vocé seja neutro... O fato de eu me colocar
numa posi¢do neutra ndo significa que eu tenha que aceitar as coisas que veem dentro da
minha escola que estdo erradas, eu tenho que ser combativo sim. Acho que ¢ o correto tanto
da gestdo, da direcdo da escola, o pessoal da coordenacao, os professores em si, voc€ sempre
tem que combater a informagdo errada, porque a informagao errada causa muitos desastres,
desastres que prejudicam a humanidade. Entdo, eu acho que a gente tem que pensar num nivel
muito maior, quando vocé pensa em combater fake news significa buscar a verdade, doa quem

doer. Eu penso assim, sabe?

F: E a gente tem varios exemplos agora, né? Principalmente na area da satude, porque tudo

isso aconteceu no contexto de pandemia, né?

C: Exatamente, a gente teve essa essa situacao, que foi assim cadtica, né? E eu ndo acho que ¢
sO a nivel de Brasil, ndo, ¢ cadtica mundialmente. Primeiro porque as pessoas nao tinham a
informacdo adequada; segundo porque ndo se valorizou a ciéncia como se deveria ter
valorizado. Esse momento que nds vivemos ¢ um momento fundamental que a ciéncia tem
que ser levada em conta, porque ninguém conhece, ninguém conhecia aquele objeto de
estudo, né? E a ciéncia estava tentando desvendar, ela tava percorrendo alguns caminhos, mas
ela tava sendo impedida de fazer isso exatamente porque muita informacdo errada, senso
comum, preconceito e tudo... Como as pessoas sio ignorantes no assunto, todo mundo quer
dar o seu pitaco, né? As pessoas acham que elas sabem. "Ah, ndo, entdo um remedinho aqui,
um remedinho ali, vamos combater com isso", e foi virando uma bola de neve, um passando
um remédio para o outro sem ter nenhuma comprovagao cientifica. Até hoje a gente sabe que
a ciéncia estd lutando para descortinar ainda esse virus do covid, porque ndés ndo temos os
resultados a longo prazo, tudo que tivemos neste momento ¢ a curto prazo. O que significa
que é... mas ainda ¢ o mais razoavel ainda ¢ ouvir a ciéncia, né? Porque seja a curto prazo,

eles ainda estdo desenvolvendo pesquisas nesse sentido, que sdo comprovadas, nao tem nada

287



que seja feito as cegas, mas mesmo assim as pessoas com 0s seus preconceitos, seja de origem
social, cultural, religiosa, seja da origem que for, essas pessoas elas estdo ¢ impedindo o
avanco da ciéncia. E eu acho que precisa... ndo é... tem que ser o contrario, a ciéncia nesse
momento ela dita essa regra, porque ela tem determinadas coordenadas, que as pessoas, que o
senso comum nado tem. Entdo, eu acho que precisa trabalhar mesmo pesado essa questao de
estar desvendando essa fake news, combatendo isso porque... para que as pessoas entendam a
importincia da ciéncia e que ndo prejudiquem o avanco da ciéncia nesse momento, que €

fundamental para a vida das pessoas.

F: Entender também que a ci€ncia ndo tem resposta pronta para tudo, né? Porque parece que

as pessoas esperam isso também...

C: Aquilo que eu falei, querem que vocé... Por exemplo, tem pessoas que nao estdo se
vacinando porque elas estdo pensando a longo prazo. E o curto prazo? Eu t6 pensando 20 anos
la na frente, mas e o agora? O fato de eu ndo me vacinar, o que pode causar para a minha
familia, para as pessoas que estdo proximas de mim, para mim mesmo, né? Porque tem
pessoas que ndo estdo se vacinando e que elas estdo indo a 6bito a curto prazo, né? Entao,
assim a ciéncia... Tem um tempo de elaboracao das pesquisas, né? Tem pesquisas que duram
ai uma eternidade. A cura do cancer, por exemplo, ha quantos anos se esta lutando por isso.
Tem varias alternativas que vao prolongando a sua vida e, dependendo do tipo do cancer que
vocé desenvolve, vocé pode ir 6bito mesmo, Mas isso ndo quer dizer que eu ndo possa confiar
na ciéncia, que eu ndo possa utilizar daquele medicamento que esta sendo oferecido para
prolongar minha vida o maximo que puder, porque ¢ um ganho para a pessoa. Agora, assim,
infelizmente o que que acontece quando vocé fica criando falsas ilusdes, falsas ideias e falsas
noticias. As pessoas, elas ndo conseguem ter acesso a esse... a0 minimo de informagao que a
ciéncia pode oferecer, né? Para ela poder ter mais qualidade de vida. Entdo ¢ isso que ¢ o

problema.

F: E, na sua visdo, quais s@o os principais desafios e as dificuldades de abordar esse tema,
pensando aqui em fake news e também negacionismo cientifico, no contexto de uma

disciplina eletiva, nesse programa de educagao integral?

C: Na verdade, assim, a nossa escola ela ndo oferece essa problematica porque voce tem uma
escola que tem uma equipe gestora amadurecida dentro de um programa que entende que a

educagdo ¢ nossa, ndao ¢ minha, ndo sou eu que detenho a educacao, eu sou uma porta-voz da
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educagdo e eu sou uma representante. Desde que eu conheca a idoneidade... por exemplo, tem
universidades que entraram aqui dentro da nossa escola que a gente percebia que nao tinham
esse nivel de seriedade que tem determinadas faculdades e universidades, publicas e
particulares. Foram trabalhos que entraram e nos ja percebemos, pelo nosso grau de
maturidade e pelo nosso envolvimento de seriedade no nosso trabalho pedagogico, que para
os estudantes nao seria o trabalho ideal a se desenvolvido aqui dentro, para o perfil da nossa
escola dentro do nosso nivel de maturidade, dos nossos professores, da nossa equipe, porque a
gente, nos temos varios professores que eles t€ém uma formagao, uma graduagdo bem assim de
faculdades que sdo bem renomadas, professores que tém mestrado. Entdo, vocé nao t4 falando
para uma pessoa que nao tem um certo nivel de entendimento, né? Entdo aqui vocé tem que
vocé tem, assim, vocé avalia por exemplo as universidades que entram na nossa escola, os
parceiros que vém, se para nds aquilo ta valendo. Quando a gente entende que ndo ta valendo
a pena, que ndo ta dando fruto e que ta sendo retrocesso na aprendizagem, a gente d4 um jeito
de ndo continuar com aquele trabalho, entendeu? Porque a gente faz de verdade, abre as
portas. Como vocé falou, como é que a gente pode estar avaliando. a importancia desse
trabalho, né? Entdo, a gente faz essa sondagem também com os estudantes, a gente observa se
estd dando fruto positivo para eles, se estd tendo algum avango na aprendizagem daquele
estudante. E se a gente nota que ndo ta acontecendo nada, a gente percebe que nao € por ai. A
gente pode até fazer algumas correcdes, mas as vezes ndo da certo. Nao ¢ todo todo grupo que
entra na escola e que a gente fala "ndo, esse vai permanecer", porque tem grupos que nao dao
certo, que ndo estdo indo pelo caminho que noés acreditamos, que ¢ o correto cientificamente,
que pode levar o estudante ao avango, entendeu? Isso é uma grande preocupacdo que nos
temos, mas a equipe tem que ter uma mente aberta, entender que a porta da escola tem que ser
aberta ao conhecimento, que vocé tem que ampliar cada vez mais esse leque, abrir esse espaco

para que novas ideias venham e a gente consiga ¢ interagir com essas universidades.

F: E, professora, como a senhora vé essa condi¢ao de na eletiva ter estudantes ali que vao do

6° ano do fundamental até a terceira série do Ensino Médio? Isso é uma dificuldade ou ndo?

C: Nao ¢ uma dificuldade. Sexto ano, eu acho sensacional vocé trabalhar tanto com o
estudante do ensino fundamental quanto do ensino médio juntos. Eu, professora, entendo
assim: eu acho que a diferenca de idade, ela ¢ muito rica porque uns aprendem com os outros.
Da mesma forma que o estudante do Ensino Médio tem um grau maior de maturidade que do

fundamental, os estudantes do fundamental tém muito a oferecer, eles sdo extremamente
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proativos. Entdo, ele pode nado ter o nivel de maturidade daquele estudante do ensino médio
para entender, por exemplo, a fake news, mas ele estd disposto a aprender, entende? Entdo, ele
estimula o estudante que ¢ do ensino médio, que tem mais maturidade, mas as vezes ta assim
no nivel... as vezes um pouco desmotivado, né? Porque ta indo embora da escola, ja td meio
cansado, € o pequenininho ndo, ele t4 cheio do gas, ele ta cheio de furor ali, né? Entdo, eu
vejo... € muito rico esse envolvimento. O estudante pequeno, para mim, eu vou falar uma
coisa para vocé, todas as sementes de projetos que sdo criados na escola eu gosto de
implementar direto no sexto ano, porque vocé ja vai disseminando aquelas ideias que vocé
acha que sdo legais, que valem a pena nas criancas que sdo menores e elas depois, elas vao
levando e jogando essa semente adiante, entendeu? Entdo, quando chega 14 no terceiro ano do
ensino médio, esse estudante... nds j& conseguimos fazer com que esse estudante...
compreendessem muitas coisas, né? E eles vao levando essa mensagem. Quando eu ja chego
no terceiro ano e trabalho isso, ¢ rico, ¢ muito rico, mas se eu conseguir trabalhar isso 14 no
ensino fundamental primeiro, esse estudante ja vai crescendo com essa ideia que vai sendo, de
certa forma, ele vai sendo orientado nesse sentido, sabe? Esse estudante, ele vai aprendendo
como observar os fatos de verdade, como ¢ que a ciéncia pode resolver muita coisa. E
diferente, o estudante desde pequenininho ele ja vai introjetando essas ideias, que eu acho que

¢ legal.

F: Uma ultima pergunta aqui, que ¢ como a escola pensa em lidar com esse tema, “fake
news”, no préximo ano. Lembrando que tem uma continuidade da campanha de vacinagao,

eleicdes, voce ja pensaram em alguma coisa?

C: As nossas portas continuam abertas, né? A gente sabe que ¢ um tema bem rico. E, assim, a
{inica coisa que a gente tem ¢ assim, como é um programa de ensino integral... As vezes a
gente precisa mudar algumas coisas. E eu acho que vocés tém feito, né? Tratando da fake
news, mas vocés vao mudando um pouco o repertério que esta sendo tratado. Eu acho que o
ano que vem ¢ fundamental, exatamente pelo que vocé falou, ano de eleicdao, né? Muita coisa
val acontecer, voc€ ainda tem uma cepa, n€¢? Dessa nova versao do convite ai que ela ta ai
dando trabalho, principalmente nos paises europeus, porque o nosso espelho sdo os paises
europeus, porque quando comeca a disseminagdo a gente ja4 sabe exatamente o que que vai
acontecer aqui. Porque dois meses depois a gente j4 comeca a ter o problema por aqui, de 2 a
3 meses, né? A gente sempre foi passando... Eu acho que eles sdo assim, de certa forma... A

gente consegue ter uma visao clara das coisas olhando para eles, que estdo um pouco a nossa
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frente nesse sentido. O ano que vem nods vamos ter muita coisa que vai acontecer, porque nos
continuamos tendo um problema com as vacinas, nés estamos tendo ainda problema de
aceitacdo de muitas pessoas. Gragas a Deus ndo ¢ tanto o caso do Brasil, né? Mas a gente sabe
que as nossas criancgas, elas... muitas criangas tem pais que nao vacinam, né? Que eles nao
acreditam nisso, porque eles estdo influenciados por vertentes politicas, vertentes religiosas, e
o estudante precisa ter esses esclarecimento. Porque mesmo que a familia seja muito
arraigada, de repente ele leva essa informacao, ele pode estar batendo forte dentro da casa
dele nesse sentido, ele pode estar sendo um viés de esclarecimento. Porque o estudante, ele
também ¢ um vetor que vai levando a informagdo, ele vai disseminando o conhecimento
também. E o ano que vem vai ser um ano muito dificil, né? Porque ¢ um ano que n6s vamos
ver muita coisa, vai ser muito complicado, muita mentira, né? Porque hoje vocé tem um
veiculo de comunica¢ao que ¢ uma bomba, que ta na sua mao. Vocé aperta o botdo e pode
criar o caos, né? E precisa informar esses estudantes, como usar esse veiculo de comunicagao
com responsabilidade, pensar a respeito das informacdes que chegam, checar a velocidade dos
dados, né? Eu me lembro que teve uma... Acho que foi uma reunido que a gente teve uma vez
e falando das mentiras que sdo replicadas, pelo WhatsApp principalmente. E tdo facil, s6 vocé
apertar a flechinha e mandar a informagdo para quem vocé quiser, né? E ai eu me lembro que
uma vez eu tinha recebido uma... no Facebook. Vitaminas, umas coisas que um médico
famoso ai que t4 na midia o tempo todo, que eu até gosto bastante dele, que ele tava
recomendando. Eu achei muito estranho, né? Porque eu nunca tinha visto aquele médico
fazendo propaganda de nada em lugar nenhum. E ai eu fui checar a informacdo e ai eu
descobri 14, num outro site, que esse médico ¢€... desmentindo aquela aquela propaganda que
estavam fazendo dele, falando "gente, ndo comprei nada no meu nome, porque eu nao fago
isso. Eu nado fico divulgando produtos para ninguém." E ai eu consegui ter essa essa
informagdo e eu mesma repliquei esse video dele, que era um video que a gente conseguia
perceber que ele tava falando a verdade, entendeu? Entdo, assim, eu tentei fazer da minha
parte, eu vi que era mentira e em vez de ficar disseminando aquela mentira, aquela
propaganda, eu tentei passar o video que eu encontrei, que era real, com ele desmistificando
aquela mentira. Entdo, eu fiz 0 movimento contrario, né? Porque eu tinha certeza que aquele
médico era muito idoneo para estar vendendo alguma coisa, e eu falei "ndo € possivel, gente",
mas eu fui buscar informacao, s6 que eu tive condigdes de fazer isso, mas tem muitas pessoas
que ndo vao ter essa condi¢do que eu tive, essa percepcao, até porque da trabalho, vocé tem

que procurar a fonte. Entendeu? Essa informagdo... onde é que eu posso encontrar fonte
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verdadeira dela? E a fonte pode estar muito mais distante, isso vai te dar mais trabalho,

porque vocé sabe que busca a verdade da trabalho, né?
F: E muita gente ndo tem nem um plano de internet que permita isso, né?

Exatamente. Eu fiz esse papel, mas s6 pouquissimas pessoas que fazem. Porque tem gente que
destroi vidas, né? Vocé coloca o nome de uma pessoa e vocé acaba com a moral dela, né? E
eu acho que a gente tem que pesar muito... mas quem tem esse discernimento? Alguém que
tem conhecimento. As pessoas ndo tém conhecimento, entendeu? Elas estdo a mercé dessa
bomba que vocé aperta ali o dedo no celular e vocé destroi o que vocé quiser, uma vida, uma
escola, uma historia de uma pessoa, né? A gente tem varias informacdes ai que sdo caoticas...
de pessoas que foram confundidas, foram linchadas, que foram confundidas com outras,
pessoas que perderam uma escola porque foram tachadas de pedofilos e nao era nada daquilo,
foi uma informagdo atravessada que alguém levou e destruiu a vida de uma pessoa...
Jornalistas, né? Que que vazou alguma informacao da pessoa e ela teve a vida dela destruida,

teve que ir embora do Brasil, quantas e quantas a gente sabe que aconteceu isso, né?

F: Sim. Bom, professora, eu cheguei ao final aqui da lista de perguntas. Quer comentar

alguma coisa?

C: Eu queria assim agradecer mais uma vez, né¢? Esse apoio que vocés estdo dando a essa
eletiva. O P1 ¢ cientista também, a gente tem muito respeito por ele na nossa escola. O P2
também, de Historia, sensacional. Eles sdo bem antenados a essas essas situagdes, de
desencontro de informagdes. A vida inteira eles combaterem isso na escola, independente...
Eles criaram essa eletiva exatamente porque eles pensam assim, eles acham importante, dado
a veracidade, da nossa condicdo atual do pais que eles resolveram trazer a tona a importancia
dessa desmistificacdo, né? Que eu chamo de desmistificagdo porque eu acho que a verdade,
ela precisa aparecer, né? Ela precisa ser mostrada, ¢ quando vocé ndo tem como mostrar a
verdade, vocé ndo pode estar mostrando mentira, né¢? Porque a mentira nunca vai substituir a
verdade, e ¢ isso eu agradeco muito vocé€s pela pela parceria que vocés estdo dando, pela
valorizagao dessa eletiva, e valorizando e mostrando para os nossos estudantes também o
caminho da ciéncia, o caminho da verdade, o caminho da pesquisa. Eu acho que ¢

fundamental que o estudante tenha contato com esse universo.
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