UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE EDUCACAO

KELLY GOMES DE OLIVEIRA

A leitura do outro e a modalidade linguistica:

Impactos no percurso de formacao de um jovem pesquisador

Sao Paulo

2013



KELLY GOMES DE OLIVEIRA

A leitura do outro e a modalidade linguistica:
Impactos no percurso de formacao de um jovem pesquisador

Versao corrigida

Dissertacdo apresentada a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo para a obtencdo do titulo

de mestre em Educagéo.
Area de concentracio: Linguagem e Educacio

Orientadora: Profa. Dra. Claudia Rosa Riolfi

Sao Paulo

2013



Autorizo a reproducdo e divulgacéo total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletrdnico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Catalogacéo na Publicacéo
Servico de Biblioteca e Documentacéo
Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo

378.92 Oliveira, Kelly Gomes de
048L A leitura do outro e a modalidade linguistica : impactos no percurso de
formacdo de um jovem pesquisador / Kelly Gomes de Oliveira ; orientacdo
Claudia Rosa Riolfi. Séo Paulo : s.n., 2013.
165 p. : il, grafs .tabs.

_ Dissertagdo (Mestrado — Programa de P6s-Graduagdo em Educagao.
Area de Concentracdo : Linguagem e Educacéo) — Faculdade de Educacéo da
Universidade de Séo Paulo)

1. Estudantes universitarios - Formacéo 2. Curso de graduacao 3.
Linguistica - Ensino 4. Escrita I. Riolfi, Claudia Rosa, orient.




Como nao poderia deixar de ser, a meus
pais, Samuel e Elenice, que me sustém em todos

os sentidos. Até nos que eles ndo sabem!

A meus irmaos, Leandro e Lilian, que pela sua

existéncia me ensinaram a doar e receber!

A Camila e & Laura, que me acresceram.

E, em especial, a minha irmd, que me ajudou sendo o braco e a
perna que me faltavam para caminhar no sentido de suportar
esse desejo de escrever.

A minha avo-tia, Wanda, que me circundou e escreveu no

mundo!



AGRADECIMENTOS

A Professora Dra. Claudia Rosa Riolfi, pela extrema paciéncia e precisdo ao orientar-me
nesses estudos. Por entender meus momentos de claustro e por guiar-me nos momentos de

cegueira. Por ser a voz quando HA..., mas as minhas palavras faltam. Agradeco!

Ao Professor Valdir, por exigir-me sair. Pela dedicagdo a um ideal, o qual se conserva nas

palavras e se transmite na vontade. Por mostrar-me como se I€.

Aos Profs. Drs. Ernesto Sergio Bertoldo e Livia de Aratjo Donnini Rodrigues, pela leitura
dedicada, minuciosa e instrutiva do relatério de qualificacdo dessa dissertacdo. E pela

preciosa colaboracdo que deram no sentido de encaminhar este trabalho.

As colegas, Ercilene, Kétia, Janaina, Mariana, Mical e, ao colega, Milan, pela leitura e
discussdo que me ajudaram e depuraram esta dissertacdo. As colegas, Suelen e Mariana,
(sempre!) que leram comigo textos em francés para que muitas dessas discussdes fossem
recheadas. A Ariadne, que com suas ddvidas, colaborou para que eu voltasse a me embrenhar

nos dados. A Emari, em especial, pela leitura atenta e extremamente dedicada.

Aos colegas do GEPPEP, por fazerem das reunides planejadas e informais, mais do que um
momentos para estudo; mas em momentos de trabalho e formac&o. A informante Juliette, por

ter disponibilizado todo o seu material de versdes até 0 momento de inicio desta pesquisa.

Aos colegas e familiares de perto e de longe, que torceram por mim. E a Deus, o Alfa e o
Omega, que me deu o direito de escolha e, por elas, a possibilidade de ter a boa parte. Muito

mais linda do que eu jamais sonharia.



FOLHA DE APROVACAO

Kelly Gomes de Oliveira

A leitura do outro e a modalidade linguistica: Impactos no percurso de formagdo de um jovem
pesquisador

Dissertacdo apresentada a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo para a obtencéao do titulo
de mestre em Educacéo.

Area de concentracio: Linguagem e Educacio

Aprovado em

Banca Examinadora

Profa. Dra. Claudia Rosa Riofi (orientadora)
Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo
Assinatura:

Prof. Dr. Ernesto Sergio Bertoldo
Instituto de Linguas e Linguistica, Universidade Federal de Uberlandia
Assinatura:

Profa. Dra. Livia de Aradjo Donnini Rodrigues
Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo
Assinatura:

Profa. Dra. Andressa Cristina Coutinho Barbosa
Faculdade de Letras, Universidade Federal de Ouro Preto
Assinatura:

Profa. Dra. Idméa Semeghini-Siqueira
Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo
Assinatura:




RESUMO

OLIVEIRA, K.G de. A leitura do outro e a modalidade linguistica: Impactos no percurso de
formacéo de um jovem pesquisador. 2013. 165f. Dissertagdo (Mestrado) - Faculdade de Educacéo,
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2013.

O objeto deste trabalho € a influéncia da intervencdo de terceiros em textos escritos em contexto
académico por uma pesquisadora em formacao em nivel de iniciacdo cientifica. Mais especificamente,
analisa a extensdo dos efeitos das pontuacdes de seu orientador e de representantes de 6rgdos de
fomento no uso da modalidade linguistica, em poucas palavras, a marca material da relagdo do falante
com suas palavras. A modalidade linguistica também pode ser definida como “[...] a intervencdo do
falante a proposito do conteddo de sua mensagem” (ILARI, 2010. p. 34). A hip6tese central da
pesquisa € aquela segundo a qual as transformagdes na modalidade linguistica, expressa pelos verbos
empregados, podem ser correlacionadas com altera¢fes da imagem que o jovem pesquisador faz: de si
préprio, de seus potenciais leitores e do proprio texto. Assim, tendo como objetivo geral descrever as
alteracbes que podem ser correlacionadas com as intervengdes dos leitores na utilizacdo da
modalidade linguistica, este trabalho examina versfes de textos cujo objetivo ultimo é compor o
relatorio de pesquisa, quais sejam: versdes de relatdrios de trés iniciagdes cientificas realizadas no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo cientifica (PIBIC) de uma universidade publica paulista.
Os relatérios foram escritos por uma mesma informante no periodo de marco de 2007 a marco de
2009. A dissertagdo foi, portanto, norteada pela seguinte pergunta de pesquisa: em que medida é
possivel correlacionar as intervencdes feitas por terceiros na utilizacdo da modalidade linguistica
por uma pesquisadora em formacgdo em versdes de seu relatorio de iniciagdo cientifica?A analise
dos dados permitiu verificar que, depois de devolutivas de leitores — como, por exemplo, as do
orientador, quando questiona uma versdo de texto apresentada pela aluna — existem inequivocas
alteracfes na composicdo textual e também no uso das modalidades. Pode-se dizer, portanto, que 0 uso
das modalidades é um retrato dos ajustes textuais que o pesquisador em formacdo se vé convidado a
fazer na medida em que refina a imagem da comunidade académica em que esta inserido. Realizando
0 cotejamento da alteracdo do uso da modalidade nos trés relatorios analisados, foi possivel notar que
0 processo ndo é linear nem teleoldgico. Nos dois primeiros relatdrios de pesquisa, aparentemente
houve uma evolucdo da qualidade da escrita. No segundo relatério, a informante mostrou-se mais
capaz de ajustar seu texto as expectativas de seu orientador com relacéo ao que seja fazer um trabalho
académico e também para incluir o seu leitor por causa da quantidade de intervencdo e reescrita. Na
terceira pesquisa, entretanto, parte desse processo ndo teve continuidade. Como a informante mudou
de tema de pesquisa, aparentemente, se viu mais interessada em construir um lugar enunciativo
préprio do que investir na forma can6nica do texto. Assim, paradoxalmente, o relatorio mais elaborado
do ponto de vista ideacional € o menos trabalhado no que tange a elaboracéo textual. Aqui, o leitor
externo, por meio das operagdes de ‘“recusa”, “suplementagdo” e “siléncio”, voltou a ganhar
importancia no processo de escrita e, desse modo, acolheu a mudanga de patamar ambicionado pela
jovem, possibilitando a ressignificacdo de seu engajamento na pesquisa.

Palavras-chave: Modalidade linguistica, escrita, formag&o, parceria



ABSTRACT

OLIVEIRA, K.G. The reading of the other and the linguistic modality: impacts on the course of
training a young researcher.2013. 165 p. Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade de Educacdo,
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2013.

The object of this work is the influence of institutional readers’ intervention in texts written in
academic context by a researcher from undergraduate level. More specifically, it examines the extent
of the effects of the scores from her advisor and a representative of funding agencies in the use of
linguistic modality, which, can be referred as the material evidence from the speakers' relationship
with their “own” words. The linguistic modality can also be defined as "[...] the intervention of the
speaker concerning the content of his message" (ILARI, 2010, p. 34). The central hypothesis of the
research is that the changes in the linguistic modality expressed by the verbs employed, can be
correlated with changes in the image that makes the young researcher: of herself, of her potential text
readers and of the text itself. Thus, with the overall aim to describe the changes that can be correlated
with assistance from readers in the use of linguistic modality, this paper examines versions of texts
whose ultimate goal is to compose the research report, namely: three versions of initiations scientific
reports performed in Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do cientifica - PIBIC (Institutional
Scholarship Program for Scientific Initiation) at a public university in Sdo Paulo. These reports are
from the same informant, written in the period March 2007 to March 2009. The dissertation was
therefore guided by the following research question: to what extent it is possible to correlate the
interventions made by others in the use of linguistic modality for a researcher in development, in
versions of her report? Data analysis showed that, after feedback from readers - as, for example, the
advisor, when he questions the text version presented by the student - there are clear changes in the
text composition, and also in the use of modalities. One can therefore say that the use of modalities is
a picture of the textual adjustments that a researcher in training makes, in other words, it also
represents the way through which she refines the image of the academic community in which her
paper is inserted. Performing the comparison of the change of the use of linguistic modality in three
reports analyzed, it was noticeable that the process is not linear or teleological. In the first two
research reports, apparently there was a change in the quality of her writing. In the second report, the
informant was more able to: adjust her text to the expectations of her advisor about what is making an
academic paper; and also to include her reader because of the amount of intervention and rewriting. In
the third research, however, part of this process was not followed. As the informant changed her
subject's study, apparently, she found herself more interested in building a proper place of enunciation
than investing in a canonical text. Thus, paradoxically, the more elaborated the report from an
ideational point of view is, the least worked regarding the textual construction it is. Here, the external
reader, through the operations of "refusal”, "supplementation” and "silence", regained importance in
the writing process and thus welcomed the step change taken by the young researcher, enabling the
redefinition of her engagement in research.

Keywords: Linguistics Modality, writing, training, partnership
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INTRODUCAO

O objeto deste trabalho é a influéncia da intervencéo de terceiros em textos escritos em
contexto académico por uma pesquisadora em formacédo em nivel de iniciacéo cientifica (IC).
Mais especificamente, analisa a extensdo dos efeitos das pontuacdes de seu orientador e de
representantes de 6rgdos de fomento no uso da modalidade linguistica, em poucas palavras, a
marca material da relagdo do falante com suas palavras. Um bom modo de comecgar a
esclarecé-lo é elucidar de que maneira os termos do titulo estdo relacionados com a pesquisa.

Escolheu-se iniciar pelo termo outro. Neste trabalho, “outro” diz respeito aos leitores
do texto académico, mais especificamente, ao orientador e ao parecerista de agéncia de
fomento. Interessamo-nos pelas marcas materiais que esses leitores deixam no texto, em suas
mais diversas manifestacfes: marcacdes, anotacdes ou um texto resultante com comentarios,
conhecido como parecer, que se constitui em uma espécie de resumo apreciativo de leitura.
Em outras palavras, aqui, o “outro” n3o conta enquanto uma pessoa diferente de quem
escreveu, mas, sim, enquanto uma influéncia, uma presenca no texto de quem escreve.

Na outra ponta desta cena existe aquele que produz o texto. Ele tem de dar conta do
legado cultural que contém o tema a respeito do qual escolheu investigar e, ao tentar fazé-lo,
precisa expressar algum tipo de relagdo com o que diz, deixando, por sua vez, marcas
materiais de sua presenca no texto: as modalidades linguisticas. Esclarecemos inicialmente
gue a modalidade linguistica pode estar impressa na escolha de verbos, no uso de tempos
compostos, no uso de advérbios ou adjetivos ou, até mesmo, na ordem de apresentacdo de
termos em uma estrutura frasal. (ILARI, 2010)

A hipétese central da pesquisa é aquela segundo a qual: 1) as transformagdes na
modalidade linguistica, expressa pelos verbos empregados, podem ser correlacionadas com
alteracdes da imagem que o jovem pesquisador faz: de si proprio, de seus potenciais leitores e
do proprio texto; e 2) a formacdo da imagem que a informante tem de si esta relacionada com
sua posicédo subjetiva em relacéo ao saber.

Importante, neste momento, delimitarmos o conceito de posi¢cdo subjetiva, que sera
articulado neste trabalho. Por posicdo subjetiva estamos entendendo o posicionamento que
aquele que escreve assume com relacdo ao saber. Assim, este trabalho procura delinear em
que medida a refacc¢do do texto altera 0 modo como o saber € representado e apresentado por
parte de quem escreve, quando faz uso da modalidade linguistica. Em nosso trabalho,

tomamaos saber como: 1) o legado cultural, isto €, os saberes ja legitimados (conceitos, teoria,
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textos académicos, dados coletados para uma pesquisa etc) dos quais ele pode se valer para
produzir o seu texto; e 2) as escolhas linguisticas daquele que escreve, que constituem
regularidades na forma como ele o faz (por exemplo, escolhas de termos como elementos
modais para articulacdo de seu texto em funcdo de termos considerados chave para o
desenvolvimento do trabalho analisado).

A andlise dos dados mostrou-nos que as posicOes subjetivas, ao serem materializadas
no texto, podem ser de dois tipos: 1) fechamento ou 2) calculo coletivo. A primeira posicao
pode mostrar-se de trés formas: a) tangenciamento do legado cultural, pois o conhecimento
estaria no campo do outro; b) completude, aquela em que a pessoa acredita que ja sabe tudo,
logo, tudo que se precisa saber ela j& colocou no texto; e c) irrealidade, aquela em que a
pessoa ignora que existe outra realidade para além daquilo expresso no texto.

Essas trés posicGes sdo incompativeis com a construcdo do conhecimento, sendo
necessario, portanto, que aquele que escreve internalize a necessidade de fazer um célculo
coletivo no momento de redigir seu texto. Nesse sentido, concordamos com Riolfi (2003)
guando diz que a escrita € um potente instrumento, que pode causar transformacéo na vida de
alguém, ou seja, alterar sua posic¢do subjetiva. Isso se da porque a escrita € uma linguagem
que possui uma materialidade que permanece (letra sobre o papel); e permite ser realizada em
dois tempos, o tempo da producdo e o da leitura. Esses elementos fazem do texto no papel
uma alteridade, um registro com o qual aquele que escreve tem de se debater de maneira que
dé conta de forma eficaz de um dizer.

Assim sendo, acredita-se que a posi¢do em relacdo ao saber, apresentada no texto,
modifica-se apenas quando aquele que escreve lida com o texto que produziu reconhecendo o
que n&o foi dito. Nessa refac¢édo do texto, observa-se um refinamento da teoria em relagéo aos
dados, no caso da escrita académica, por exemplo, que marca uma percepcdo de
incompletude. Ndo apenas do texto, mas também do legado cultural. O saber do outro e a
crenca em si mesmo deixam de ser absolutos, de modo a possibilitar o trabalho a respeito de
uma questdo sobre a qual ainda ndo se tem uma resposta. A consequéncia aparece nos textos
como um ato ao tomar para si a tarefa de, com seu trabalho, dar conta de elaborar um dizer
que se configura como uma producéo.

Para colocar a nossa hipOtese a prova, consideraram-se versdes de texto académico:
relatorios de trés iniciagdes cientificas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo

cientifica (PIBIC) — de uma universidade publica paulista. Esses trabalhos sdo de uma mesma
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informante, identificada neste trabalho por Juliette!, e foram escritos no periodo de margo de
2007 a marco de 2009.

No primeiro relatorio, a informante estuda a argumentacdo em textos jornalisticos on-
line e impresso de um mesmo jornal. No segundo, a pesquisa de Juliette se volta para a
argumentacdo de textos jornalisticos impressos, a respeito de um mesmo tema, em diferentes
jornais. J& no terceiro relatorio, a informante analisa a transformacéo da palavra do outro em
citacGes de trabalhos académicos (versdes de um mesmo trabalho até o texto final).

No material colhido também ha: resumos dos congressos de que participou, resenhas
de textos, trabalhos para disciplinas, anotagcfes manuscritas, anotagdes da orientadora e
parecer do trabalho da primeira iniciagdo. Essas versdes serdo analisadas para que se
depreenda em que medida a intervencdo do orientador, ou de parceiros na escrita, influenciam
guem escreve a se reler e a perceber qual é sua posicdo em relacdo ao que escreve.

Lembremos que as modalidades linguisticas podem ser expressas principal, mas ndo
unicamente, pelos verbos empregados. Assim, ao escolher os verbos que vai utilizar em seus
relatorios de pesquisa, 0 jovem pesquisador imprime nessa escolha um valor, uma espécie de
julgamento em relag@o ao que diz. Esse “o valor de verdade sobre a rela¢do entre o discurso e
a referéncia” (DUCROT; TODOROYV, 2001; p. 275) é a modalidade.

A modalidade linguistica torna-se um conceito chave para este trabalho, uma vez que
também pode ser definida como “[...] a intervencdo do falante a propésito do contetdo de sua
mensagem” (ILARI, 2010, p. 34). Diz-se isso porque essa categoria linguistica, nesse caso, a
escolha de verbos é usada por aquele que produz textos para se referir aos contetdos sobre 0s
quais argumenta. A escolha de um ou outro verbo, nesse caso, “gradua um compromisso
assumido pelo falante” a respeito do que ele fala. (ILARI, 2010, p. 34-5).

A fim de verificar a escolha dos verbos para abordar um contelido, 0 primeiro passo
tomado foi buscar nos textos dos relatérios quais eram os contetdos abordados. Esses
contetdos foram atrelados a termos ou palavras-chave que se repetiam. Entdo, por meio de
levantamento de frequéncia desses termos, foram identificadas as seguintes expressoes:
“senso comum”, no relatorio de iniciagdo cientifica 1 (IC1); “ponto de vista”, no relatorio de
iniciacdo cientifica 2 (IC2); e “marcas”, no relatorio de iniciagdo cientifica 3 (IC3). Para,
entdo, haver a busca dos verbos que regiam esses termos para que se delineassem 0s

movimentos da informante em relagdo ao contetdo de que tratava nos trés relatorios finais.

! Nome ficticio escolhido para preservar a identidade da informante neste trabalho.
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Acreditamos que a modalidade seja um conceito chave, por conta da concepgdo de
texto adotado. Para a realizagdo da investigacdo, consideramos que o texto é um lugar de
encontros e/ou desencontro de outras vozes, que necessitam ser agenciadas por aquele que
escreve. Tomamos essa proposta das reflexfes apresentadas no primeiro capitulo do livro

Estética da Criacéo Verbal, de Bakhtin (1997, p. 317), como se Ié no trecho seguinte:

[...] a expressividade de um enunciado nunca pode ser compreendida e explicada até
o fim se se levar em conta somente o teor objetivo do sentido. A expressividade de
um enunciado é sempre, em menor ou maior grau, um resposta, em outras palavras:
manifesta ndo sé sua propria relagdo com o objeto do enunciado, mas também a
relacdo do locutor com os enunciados do outro.

Nesse sentido, o conceito de enunciado, formulado por Bakhtin ([1979]1997) foi
esclarecedor. O autor, para discutir e caracterizar o trabalho com o enunciado, retoma o
esquema da teoria da comunicacao de Jakobson e as figuras de emissor e receptor. Ele afirma
que o principal elemento da lingua é a possibilidade de resposta do ato conversacional. As
respostas desse auditorio podem influenciar na producdo. Por isso, 0 esquema
comunicacional, com o receptor passivo, é considerado bastante simplista pelo autor.

Também retoma Saussure (1916), afirmando que ndo é possivel se distinguir a lingua
da fala, porque para que se identifique o que é individual em uma producdo ha que se retirar
estruturas relativamente estaveis que aprendemos em funcdo das situacGes a que Somos
diariamente expostos e ao contexto social.

Essa discussdo do autor se da no sentido de defender o trabalho com o enunciado,
entendido como espagco de didlogo, espaco de encontro e de resposta a essas Vozes
constituintes do dizer. Ele afirma também que a metodologia de trabalho com a noc¢do de
género ndo é tdo operacional como a de enunciado, uma vez que existirdo tantos géneros
quantas situacdes e funcdes forem necessarias para o texto. Outro ponto retomado € o do uso
da categoria oracdo, aquelas construidas para o trabalho com a materialidade linguistica. O
estudo da oragdo apenas (por exemplo, “O sol saiu”) ndo seria operacional, uma vez que,
apesar de ser inteligivel, quando se conhece a lingua em que foi escrita, por exemplo, ndo se
consegue responder nem dar continuidade a producgéo por néo se identificar a situacdo em que
esté aplicada.

Posto isso, 0 autor defende que o trabalho com o enunciado — por ser materialmente
definido com inicio e fim, na troca de interlocutores em um ato conversacional — pressupde a

identificacdo desse enunciado ao que 0 gerou e a sua resposta. Assim sendo, esse é um
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conceito muito mais operacional. Ha que se tomar a significacdo nesse jogo de intervencdes, 0
texto em fungéo do que ele responde, a quem e em qual situacdo, por exemplo.

Essa afirmacdo de Bakhtin a respeito da composicdo de enunciados tem duas
consequéncias para a elaboracdo que se faz nesta pesquisa: 1) o texto enunciado ndo € a voz
apenas daquele que escreve; e 2) pode comportar a opinido daquele que o produz. Assim
sendo, o agenciamento do legado cultural tem demandas, tais como: montar algo que vem do
outro, mas passa pela opinido de quem organiza. Dessa maneira, tem-se na modalidade o
intercruzamento desses dois constituintes do enunciado, pois ela se caracteriza por ser a marca
em que aquele que escreve da a ver seu julgamento a respeito do que esté a falar.

Tomando a discussdo que o mesmo autor faz de enunciado no primeiro capitulo do
texto Estética da Criacdo Verbal, é possivel identificar o enunciado como um tecido de vozes
gue retomam, reportam, arguem vozes. Nesse sentido, quando eles compdem uma peca Unica
da qual se pode retirar uma posicao, tem-se o texto. Creio, entdo, que é possivel afirmar que
esse entrelagcamento de vozes que se constitui em uma resposta € um enunciado e pode estar
estruturalmente organizado como texto.

Como dito, a composi¢cdo do texto ainda envolve alguns outros saberes: o
agenciamento desse legado e a comunicacdo por meio de um cédigo, a lingua. Esse cddigo
pode também ndo ser tdo comum, no sentido de igual e partilhado, quando aquilo que foi
escrito é estranhado pelo leitor. Assim sendo, saber quem € esse outro a quem me dirijo tem
um impacto sobre a escrita. 1sso porque € apenas depois que aquele que escreve constitui uma
imagem sobre seu auditorio que € possivel para ele escolher argumentos e até o vocabulario
(BAKHTIN, 1997, p. 326). Neste trabalho de pesquisa, esse fendmeno de adequacéo do texto
chama-se “insercdo do outro (leitor) no texto”.

Ao tomar como pressuposto que escrever sozinho e escrever acompanhado, em
contexto institucional, sdo processos intrinsecamente diferentes, esta dissertacdo buscara
responder a seguinte pergunta de pesquisa: em que medida é possivel correlacionar as
intervencgdes feitas por terceiros na utilizacdo da modalidade linguistica por uma
pesquisadora em formacdo em versdes de seu relatorio de iniciacéo cientifica?

O objetivo geral serd o de descrever as alteracfes que podem ser correlacionadas com
as intervencdes dos leitores na utilizacdo da modalidade linguistica. Por meio do cotejamento

de diferentes versdes de textos, os objetivos especificos que pretendemos alcancar séo:
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1. analisar, nas frases dos relatorios, as posi¢cdes e fun¢es dos termos mais recorrentes
em cada trabalho, a fim de estabelecer a relacdo de cada um deles com a escolha dos

verbos;

2. analisar de que modo as escolhas verbais indiciam a posic¢ao subjetiva da informante; e

3. depreender quais os efeitos de sentido e a formacgdes imaginarias que a informante
possui de seus leitores, de si e do que faz em funcdo de alteracdo de um tema

conhecido para outro, desconhecido.

Antes de passar a apresentacdo do contexto de coleta dos dados que formaram o
corpus de analise deste trabalho, é importante discutirmos o percurso de formacdo de um
aluno no ensino superior. Advogamos em favor de que essa formacdo va além da exposicado
de conceitos ou autores consagrados em uma determinada area. Trata-se de uma formacéao que
vise a uma filiacdo tedrica e a um engajamento na producdo de conhecimento de forma a nédo
deixar de lado a missdo primeira da universidade, baseada no tripé - ensino, pesquisa e

extensao.

0.1 Do contexto de formacao

A fim de entender qual o papel do aluno e do formador no modelo de universidade que
toma a pesquisa como foco central, primeiramente vamos apresentar os modelos que
originaram o parametro de indissociabilidade entre: ensino, pesquisa e extensdo. Em seguida,
com a finalidade de discutir a formacdo universitaria no Brasil e a formacdo de professores
nesse contexto, apresentaremos o estudo de Maria Isabel da Cunha, “O professor na transi¢do
de paradigmas”. Por fim, com o objetivo de circunscrever o papel de um grupo de estudos na
formagéo do jovem pesquisador, descreveremos as atividades do grupo de pesquisa do qual
Juliette fazia parte e quais as atividades da aluna dentro dele. Nessa parte, faremos um dialogo
com o relatorio da professora Helena Chamlian “A formacdo do professor universitario na
USP”.

Feitas as apresentacOes iniciais, passamos, a seguir, para a discussdo da relacdo da
funcédo da universidade, do professor e do aluno com base nos quatro modelos de universidade
apresentados por Wolff (1993).

16



0.1.1 Revisao dos “ideais” de universidade

O ideal da universidade é um livro originado por um conflito interno do professor e
filosofo Robert Wolff a respeito de um levante na universidade de Columbia, EUA. Nele, o
autor questiona a legitimidade do levante. Para tanto, pensa na sociedade americana, na
distribuicdo de renda e, principalmente, no papel social e na funcdo da instituicdo
universidade. Toda essa reflexdo baseia-se na tentativa de problematizar qual seria o “ideal de
uma universidade”. Assim, o autor discute a concep¢dao de universidade (desde como a
universidade se originou) tal como abrigo do saber universal e, a partir dai, como é feita a
integracdo dos cursos de graduacgdo e de pds em relacdo ao mercado de trabalho que absorvera
esses profissionais.

Para este momento de nossa pesquisa, interessam as reflexdes de Wolff a respeito das
funcbes da universidade, seu papel, bem como a relagdo aluno e professor. Apresentada a
obra, passamos ao texto. Nos primeiros capitulos, Wolff dedica-se a elucidar as bases de
formacdo das diferentes universidades: britdnica e alemd Em seguida, apresenta a
universidade francesa, em que se focam os profissionais para além da pesquisa e da formacao
do “gentleman”, que seria formagao voltada para questdes de valores. Por fim, ele apresenta a
“multidiversidade” americana, criticando seu extremo alargamento que, de extensdo, passa a
submisséo aos valores do governo estadunidense.

Na sequéncia, apresentamos 0s quatro modelos de universidade discutidos pelo autor,
buscando a triplice relacdo: universidade, professor, aluno. Em seguida, tendo como
referéncia os modelos apresentados, pretendemos estabelecer semelhancas, diferencas e
possiveis relacbes com o contexto de formacdo de minha informante, especialmente no que se

refere ao grupo de pesquisa do qual é integrante.

0.1.1.1 Modelos britanico e alemao

No primeiro capitulo, “A universidade como santuério do saber”, ¢ possivel encontrar
0 modelo britanico e alemdo de universidade. Nesse capitulo, o autor enfatiza o
posicionamento dos mestres como guardides e iniciadores dos alunos no que havia de mais

caro para a sociedade, textos literarios e religiosos.

O propésito fundamental de uma educagao superior € iniciar o estudante no dialogo,
inteirad-lo das grandes ideias nessas varias personificac@es literarias e desenvolver
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aquela sensibilidade e receptividade que permitira a ele compartilhar da tradicéo
com seus companheiros iniciados. (WOLFF, 1993, p.32)

No trecho anterior a citagdo ora colocada, o autor postula a funcdo das universidades:
a busca por conhecimento. Em seguida, mostra que a formagao passa por “desenvolver” a
receptividade do aluno tornando-o um “gentleman” que seja capaz de reconhecer e discutir
com seus pares a respeito das mais altas e caras producdes sociais. O cultivo do grande
homem, por seu intelecto, levaria tempo, sendo necessario, no caso britanico, um professor
por aluno, tal qual estabelecido no modelo de tutoria da referida instituigao.

No modelo britanico, tem-se a ideia de que a universidade € o local do ensino de um
saber universal. Assim sendo, o0 objeto da universidade, mais do que a difusdo, é a ampliacao
do saber. Nao hé razdo para que ela tenha alunos, na verdade, € voltada para a formacéo, pois
é o lugar do desenvolvimento do raciocinio e da reflexdo, absolutamente voltado para a
formacéo moral.

Ja no modelo alemédo, o papel fundamental da busca pelo conhecimento se da por
conta de um reposicionamento do préprio individuo na sociedade do pos-guerra. N&do se
deveria atender a demanda de emprego, prioritariamente, mas, sim, a valorizagdo do préprio
individuo. Dessa forma, a universidade de Berlim é formada por uma comunidade de
professores e alunos, ancorada na concepc¢do de acumulo de dados e reflexdo acerca desses
dados. (DREZE; DEBELLE, 1983)

Nessa concepgdo, os alunos nao ‘“‘assistem” passivamente as aulas. Os alunos se
formam em laboratorios. Todas as areas tém um laboratorio onde os professores buscam
preparar 0os alunos para a investigacdo. Nesse modelo, a interacdo professor-aluno é muito
forte, porque o acompanhamento é constante. Existe uma relacdo assimétrica, mas nao
autoritaria, de modo que a grande meta é a construcdo do conhecimento, dentro da ideia de

universidade liberal, por meio de atitudes indagadoras, que se formam na coleta dos dados.

0.1.1.2 O modelo francés

No capitulo dedicado ao modelo francés, “A universidade como campo de treinamento
para as profissoes liberais”, discute-se 0 foco ndo mais universalista voltado para o
conhecimento. Agora entra em cena a pratica profissional. O autor inicia a reflexdo na
constituicdo das universidades do século XII e XIlIlI, retomando seu carater filosofico e

teoldgico. Por volta do seculo X VI, a universidade perde prestigio quando se cria o College de
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France; que ndo integra universidade, e torna-se um centro de pesquisa ndo aliado a igreja e
ao Estado. Com isso, a universidade restringe-se a formacdo de padres e médicos, por estar
longe das necessidades, profissbes, relacionadas ao mercado que eram desenvolvidas no
colégio.

Apresentada essa modificagdo na funcdo da universidade, Wolff discute algumas
consequéncias dessa modificacdo. Em primeiro lugar, questiona o papel da universidade,
problematizando esses cursos que sdo especialmente voltados para a formacéo profissional. A
formacgdo do estudante, de maneira geral, ficaria voltada para o aprendizado pratico, o que
coloca em cheque a concepcao de universidade de até entdo.

Em segundo lugar, o autor aponta questdes de organizacdo da propria universidade.
Ele localiza a dificuldade de se criar um corpo docente engajado na questdo da ndo dedicacédo
integral, comparando o engajamento dos professores de artes aos dos cursos de Direito e
Administracdo. (DREZE; DEBELLE, 1983, p.39) Isso porque a realidade da profissdo
manteria didlogo com outras instituicdes como férum, hospitais e escolas (sistema primario e
secundario); ambientes para 0s quais esses professores realmente estariam voltados.

Assim, a discussdo a respeito da carreira torna-se forte e toca ao estudante. Ela situa o
papel do aluno e do professor em um modelo que ndo pressupde um longo acompanhamento e
uma formagdo moral. De acordo com o0 autor, o estudante que entra na universidade,
normalmente, estd em uma idade de transicdo bioldgica (0 que seria um complicador) e
depara-se, em nossa sociedade, com a decisdo de uma carreira e com tudo mais que isso lhe
possa implicar (como morar fora da casa dos pais). Contudo, essa fase de transicdo nédo
deveria ser uma fase de lamento. O autor reflete que o professor mais engajado deve “tirar
proveito” dessa fase de “crise de identidade”, de modo a aproximar-se do aluno para que a

formacdo real ocorra. Assim, ele pontua:

Deve-se aceitar que o periodo de transicdo é indisciplinado, desajeitado, marcado
por falsos comecos, mudancas de dire¢do e mudancas dramaticas de clima
emocional. Para o adulto maduro, um jovem estudante, no auge da crise de
identidade, €, no minimo, um embaraco, e, na pior das hipdteses, um lembrete
ameacador dos compromissos e insatisfagdes que subjazem a sua propria vida.
Frequentemente, portanto, os estudantes encontram seus aliados naturais entre as
fileiras daqueles homens e mulheres que sentem uma necessidade de permanecerem
presos, por assim dizer, a uma crise de identidade ndo resolvida completamente.
Tais adultos séo frequentemente os melhores professores de graduagdo e num
ambiente de faculdade encontram um uso social para uma condicdo psicoldgica que
seria mero obstaculo em algum outro ponto da sociedade. (WOLFF, 1993, p.44-5)
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Ao contrario do que poderia parecer um lamento, para os modelos universalistas, o
fato de o modelo francés fazer referéncia a um desenvolvimento gradativo dos alunos indica
uma maior urgéncia que tende a se acelerar cada vez mais. Outro ponto que merece destaque é
o fato de o professor saber utilizar-se desse momento de confusdo de forma positiva. Nesse
sentido, a participagdo do professor é mais central na formagéo desse aluno.

O professor também se encaixa na gama de profissdes liberais que necessitam ser
validadas pelos pares, tais como as de médico e advogado (profissionais de especializacao de
carater pratico). A discutir a funcdo de tais profissionais, o autor chega a uma definicdo a

respeito da funcédo do professor:

Como participante ativo de alguma forma de atividade intelectual, o professor toma
a si, caracteristicamente, a responsabilidade de iniciar outras pessoas nas tradicdes e
nas formas dessa atividade. Ele €, desse modo, mestre, bem como criador. (WOLFF,
1993, p.49)

Nesse ponto, existe uma informacdo a respeito desse modelo que deve ser retomada
posteriormente. Nessa concepgdo, 0 professor deve se responsabilizar pela formacéo de seu
pupilo para além de coercdes que os modelos de formacdo, diferentes, como os dos de
“gentleman”, impdem. Isso porque, opondo a essa caracteristica quase artesanal que ¢ a
formacdo do modelo britanico, o autor questiona a possibilidade de conduzir e iniciar alunos a
trabalhos realmente criativos, dentro dos padrdes de credenciamento e produtividade aos
quais os professores sdo submetidos — como, por exemplo, jornadas ndo especificas para a
formacao.

Ele afirma que esses sdo caminhos de maos contrarias, ja que os professores nédo
recebem apenas génios para orientar, mas todo aquele que cumpre 0s requisitos da
universidade. Por essa afirmacdo, percebemos a mudanca do publico que acessa a instituicéo,
se a comparado com o dos modelos anteriores. Assim sendo, a maxima de a universidade
dever profissionais para a sociedade que a cerca encaminha o papel da extensao universitaria.
Entramos, portanto, na real proximidade entre: pesquisa, ensino e extensdo, e na necessidade

de uma universidade atuante fora de seus muros. Passamos, entdo, para 0 modelo americano.

0.1.1.3 O modelo americano, para além da universidade

Na parte denominada “A universidade como agéncia de prestacao de servico”, o autor

descreve a universidade americana (multiversidade) que se abre e se funde com os interesses
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sociais de todas as ordens. Esse modelo surge como resposta a demanda de publico com
formacdo especifica. Nesse modelo, rapidamente passa-se da realizacdo de cursos de
graduacdo para outros variados setores sociais que vao de escolas a fazendas. Essa
universidade ndo apenas oferece cursos das areas de produtividade da cidade em que esta
instalada como também cria polos em todas as areas sociais. Temos, entdo, outro ideal de
universidade: aquela que se estende a sociedade que a cerca.

Essa simbiose entre academia e sociedade valia também para a propria administracao,
tanto da multiversidade quanto para o Governo. Wolff (1993) chega a mencionar que o
estagio do curso de ciéncias politicas era a iniciacdo na vida politica da cidade e que esse
transito entre o governo e os corredores da multiversidade era constante. A funcdo desse novo

modelo fica explicita no excerto seguinte:

A multiversidade ndo é apenas uma simples receptora de beneficios sociais, o
terminal de um fruir da riqueza social. E, ela propria, um elemento altamente
produtivo da economia norte-americana, por seu treinamento de pessoal habilitado,
seu desenvolvimento de tecnologia e pela acumulacdo, em seu corpo docente, de
rara e mui desejada pericia. (WOLFF, 1993, p.57)

Assim sendo, sdo constantes: a imagem que a universidade constitui para a sociedade
norte-americana, a demanda social de m&o de obra, bem como os investimentos depositados e
cobrados dessa instituicdo. Essa formacédo traduz-se como possibilidade de ascensdo social,
abertura para outras classes o que, ao fim, acaba gerando a massificacdo de ensino superior,
ou seja, 0 aumento significativo de ingressantes para uma estrutura ja posta. Mesmo assim,
esse modelo difere da elitizagdo ou perpetuacdo dessa elite nos modelos: inglés, francés ou
alemdo. Nos modelos anteriores, a elite era a Unica que acessava a essas universidades, ja,
neste, é permitida a entrada de outras classes. (WOLFF, 1993)

Contudo, para além de representar o acesso social, seu gigantismo dificultava
atividades como a gestdo. Devido ao seu tamanho e quantidade de setores e atividades que
eram realizadas, ndo existia lago entre os professores que lecionavam, nem havia gestdo que
controlasse todas as atividades da multidiversidade.

O autor também apresenta outras duas criticas a esse modelo de universidade. A
primeira diz respeito ao fato de ela se caracterizar como produtora de profissionais. O autor
questiona a real necessidade social de tantos profissionais. Argumenta defendendo que o
ponto de partida para a criacdo de uma universidade deveria ser a necessidade sentida por

parte de quem a vai cursar e ndo a necessidade de mercado.
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A segunda critica diz respeito a forte ligacdo da universidade com o governo. O autor
advoga em favor do papel critico da universidade com relagdo aos eventos que ocorrem no
mundo. Afirma que a universidade deve ter liberdade para se posicionar contrariamente a
algumas atitudes do governo, como no caso da guerra do Vietnd. Segundo Wolff, a
cumplicidade deixa (mas ndo deveria deixar) a universidade obtusa em relagdo ao seu maior
parceiro, 0 governo.

O autor entdo traca um paralelo entre as forcas que estdo envolvidas e os frutos desse
sistema: governo, universidade e mercado. Retomando a teoria de Marx a respeito do mercado
e as lutas entre as classes: operarias e industriais, em relagdo aos mercados, Wolff conclui que
— nessa configuracgdo de universidade — os administradores da universidade seriam os patroes;
os professores, os trabalhadores; os alunos, a matéria prima moldada; e o mercado,
juntamente com a sociedade, seriam 0s consumidores. Por fim, o produto: o homem do
sistema.

Dessa maneira, segundo o autor, o valor central que essa universidade tem € a funcéo
de provedora de homens que mantenham o sistema. Nesse ponto, tem-se bem delineada na
fala do autor a funcdo da universidade, do aluno e professor, dentro desse modelo americano.

Contudo, mesmo com esse retrato acido, ao fim da primeira parte de seu livro, Wolff
(1993) afirma que ainda é a universidade a Unica instituicdo em que o homem é formado e
pode atingir o grau de criticidade para voltar-se contra a dependéncia da “multiversidade” das
ordens governamentais. Um exemplo citado foram os levantes contra a guerra do Vietna.
Dessa forma, o autor reafirma a sua crenca na formacdo critica como base para mudancas e
para novos padrdes de universidade.

Essa revisao historica nos interessa, pois ter em mente esse panorama com relagcdo aos
modelos de formacdo nos serd importante para definir quais sdo as bases do grupo de estudos
ao qual pertence nossa informante e as relacdes entre professor e alunos que nele se
estabelecem. Por ora, retomamos alguns pontos como o fato desses modelos ndo terem sido
superados completamente. Ainda se ouvem questdes como a centralidade da pesquisa, 0
surgimento de cursos como mestrados-profissionais, que sdo herancas de discussdes que se
fundamentam no objetivo de cada universidade, entre outras.

Pensando na formacéo universitaria, surgem algumas questoes, tais como: que alunos
essa instituicdo quer formar? Qual formacao se pretende dar aos alunos e de que modo ela

sera feita? Essas e outras questbes sdo pano de fundo para o trabalho de Maria Isabel da
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Cunha (2005), que apresentamos a seguir como uma tentativa de reflexdo do que seria um
ensino, dentro da realidade brasileira, que engajasse o aluno em seu processo de formacgao.

0.1.2 Ensino com pesquisa: um possivel surgimento de grupos para a producéo

Tomando os estudos de Maria Isabel da Cunha (2005), “O professor na transi¢do de
paradigmas”, verificou-se que ha a necessidade de incluir o aluno como participe de sua
formagdo. A autora apresenta os resultados da investigagdo intitulada “Inovagdo como fator
de revitalizagdo do ensinar ¢ do aprender na Universidade”, pesquisa interinstitucional
realizada por volta dos anos 1990, que teve como objetivo principal levantar quais as
principais motivagdes que levam os professores a tentarem romper com o ‘“paradigma
dominante”, criando novas alternativas para o ensino universitario.

Para tanto, a pesquisa, metodologicamente, considerou trés momentos: entrevista com
os professores, observacao in loco de aulas desses professores e questionarios aplicados para
os alunos. Os participantes da pesquisa, 13 professores de diferentes areas do conhecimento,
tinham como elemento comum “ter tido a ousadia de inovar em suas praticas em sala de aula”
e terem se envolvido em processos formativos coordenados pela Universidade Federal de
Pelotas, através de sua Pro-Reitoria de Graduagao.

Na entrevista com os informantes, a autora observou que ha tragos comuns entre 0s
professores, como, por exemplo: sua histéria de vida, a participacdo politico-social mais
ampliada e experiéncias diferenciadas em suas formacBes que marcaram suas vidas e,
decorrente desses aspectos, a preocupacdo que tém em buscar estabelecer relacbes mais
estreitas entre a teoria e a pratica, levando o aluno para a produgé&o.

Quando perguntado o que os fazia romper com o “paradigma dominante” das
instituicGes em que trabalhavam, aulas em que o professor palestrava a respeito de algum
tema, por exemplo, a maioria dos professores expressou que estava insatisfeito com o préprio
trabalho. Contudo, a ruptura com o modelo dominante surgiu de alguma abertura na
instituicdo em que esses docentes lecionavam. A autora aponta, a partir das entrevistas, a
necessidade de uma estrutura da Universidade que facilite essa reconstrucdo, destacando a
importancia do trabalho coletivo, além de outros fatores envolvidos.

Quanto a prética pedagodgica, os professores entrevistados davam énfase para métodos
mais “ativos”. Chamam-se de métodos ativos préaticas resultantes de situacdes concretas

vivenciadas pelos alunos, nas quais os processos de pensamento e de a¢do sdo importantes.
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Essas préticas também se baseavam em critérios claros de avaliagdo e na abertura para que
alunos expusessem criticas a respeito das formas pelas quais se organizam as aulas e a
aprendizagem na universidade; de forma a fazé-las movimentar o seu fazer.

Em um segundo momento, ao observar as aulas dos professores considerados
inovadores, a autora pbde elencar alguns pontos que corroboravam as preocupagoes
adiantadas por eles nas entrevistas, tais como: a relagdo professor-aluno mais horizontal, as
tentativas de articulacdo entre teoria e pratica, a organizacdo do trabalho em sala de aula
mobilizando a memoria do aluno e as relagbes sociais mais amplas, especialmente a
concepcao de conhecimento e a pesquisa como eixo norteador do ensino.

Nesse sentido, os modelos alemdo, francés e americano estdo, de certa forma,
permeando essas praticas de ensino. Isso porque a crenga ha pesquisa como norteadora vem
do primeiro modelo, no qual o aluno questionador (advindo da experiéncia com a pesquisa) é
o foco. No segundo modelo, francés, apresenta-se a postura que o professor teria de adotar
frente aos alunos em fase de transi¢do: a de toma-los para si em uma forma de enredamento,
nesses casos, pela pesquisa. E, por ultimo, a “multiversidade” americana, na qual a maioria
dessas rupturas em favor da préatica da pesquisa se dava no momento em que o aluno teria de
realizar algum trabalho no estagio ou na extensdo. Surge, entdo, um processo de alinhavar as
estruturas que se sedimentaram por anos. Trata-se de algo que rompe a simples exposi¢do do
aluno a conceitos e o leva para dentro da pratica de pesquisa.

Quanto aos alunos, esses mostraram que, a partir das “aulas diferenciadas”, puderam
perceber que o conhecimento é um processo, que as formas coletivas e emancipatérias de
construcdo do conhecimento sdo mais completas e que os professores sdo coerentes entre
aquilo que defendem e o que fazem em sala de aula. Também conseguem vislumbrar que
essas propostas de trabalho esbarram nas condi¢BGes objetivas que a universidade e que o
contexto social mais amplo os imp&em.

Apesar de a autora ponderar, a todo 0 momento, que ndo tem a intencdo de que esses
elementos que se destacaram em sua pesquisa sirvam de modelos, é inegavel que existem
algumas premissas para que o trabalho de pesquisa e a préatica ativa sejam algo efetivo na
formagéo do jovem pesquisador, sdo elas: o trabalho em torno de dados, uma relacdo
assimétrica (em que as funcdes estejam claras), mas ndo autoritaria, o trabalho coletivo que
tem por objetivo tornar questdes de pratica alvo para pesquisa. Em certa medida, temos ai as
bases que norteiam o trabalho de estudo, pesquisa e producdo do grupo de que participa a

informante desta pesquisa.
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Assim sendo, é preciso que se entenda que a escrita que se analisara aqui ndo se trata
de um percurso solitario de producao, pois ha a presenca de um orientador e de um grupo de
pesquisa que, dentre outras coisas, tem por base o principio de fazer a leitura dos textos de
seus membros antes que esses trabalhos sejam apresentados as instancias oficiais. Todas essas
especificidades precisam ser notadas para que se demarque a situacdo de producdo desse
texto; de maneira a perceber se ha, quais sdo e como ocorrem as influéncias desses fatores na

producdo textual da nossa informante.

0.2 O Grupo de Estudos e sua influéncia na formacéo do jovem pesquisador?

Nesta secdo, apresentamos o grupo de pesquisa de que participa a informante desta
investigacdo, bem como o papel desse grupo na relacdo que ela desenvolveu com a pesquisa.

Formado em 2004, o Grupo de Estudos e Pesquisa Producéo Escrita e Psicanalise —
GEPPEP — conta com 44 participantes (sendo 12 doutores, 13 doutorandos, 5 mestres, 6
mestrandos, 2 graduados e 6 graduandos®). O grupo é vinculado a Faculdade de Educagdo da
Universidade de S8o Paulo e tem por objetivo maior responder a seguinte questdo: “Quais
significados sdo atribuidos para os atos de ler e escrever por parte daqueles que se propéem a
sustentar este exercicio em contextos publicos?”.

Pode-se notar que o interesse do grupo se volta para a producdo da leitura e escrita na
contemporaneidade. O objeto de estudo do GEPPEP séo textos e suas respectivas versdes
produzidas em diferentes contextos, em especial, textos escolares e cientificos. O foco dos
estudos esta em entender o engendramento do sujeito contemporaneo que ndo se baseia mais
na constituicdo por meio do Complexo de Edipo, como postulado por Freud na teoria
psicanalitica. Essa diferenca advinda da constituicdo dos sujeitos em nossa sociedade traria
algumas consequéncias para a leitura e escrita. Assim, 0 grupo busca compreender que

ressignificaces se tornam necessérias para:

a) compreender 0s impasses na aquisicdo do sistema alfabético de
representacdo? e

2 Site do grupo, onde foram obtidas tais informagdes: http://paje.fe.usp.br/~geppep/site.htm.
3 Trata-se da estatistica feita em janeiro de 2013, podendo haver alteragdes desses nlimeros depois do
encerramento da escrita deste trabalho.
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b) escrever textos académicos que obtenham sustentacdo dos pares e possam
circular em ambientes nos quais se dedicam a producédo e a transmissdo de
conhecimentos?*

Estas interrogacdes deram origem ao projeto de pesquisa coletivo “Movimentos do
Escrito”, que se iniciou em 2009 e foi finalizado em 2012. Os trabalhos do grupo foram
divididos em cinco eixos de pesquisa: “1) o que foi lido no texto escrito; 2) a influéncia da
escrita na posicao subjetiva; 3) a alfabetizacdo; 4) O percurso de quem escreve; e 5) parcerias
na escrita.”

Nesses eixos, os integrantes do GEPPEP agrupam-se voluntariamente por interesses
tedricos e de material comum de pesquisa. Desses interesses comuns, 0 grupo criou um banco
de dados coletivo, que retne textos produzidos na universidade e na escola basica. Assim, as
pesquisas desenvolvidas no grupo nascem de um interesse particular do aluno e néo
funcionam como “mao de obra” de outros docentes.

E importante destacar que para que alguém passe a ser membro do grupo, é necessaria
a autorizacdo dos coordenadores e alguns procedimentos: apresentacdo de um miniprojeto de
pesquisa, com pergunta de pesquisa, delimitacdo do corpus a ser investigado, objetivos etc.
Além disso, exige-se a presenca ativa nas reunides coletivas do grupo, que acontecem
quinzenalmente.

Ao longo do processo de escrita de cada trabalho dos integrantes do grupo sé&o
realizadas “pequenas-bancas”, que sdo formadas pelos proprios membros. Trata-se de um
momento de debater o trabalho dos colegas e de avaliar ndo somente aspectos textuais do
trabalho, mas, principalmente, a coeréncia da pesquisa e 0 caminho que vem sendo tracado
pelo pesquisador. Esta atividade € realizada com todos os trabalhos antes de serem expostos a
comunidade académica e gera uma quantidade de versdes reescritas bastante consideravel,

tendo em vista que ap0s essa “pequena banca”, os trabalhos sofrem muitas transformacdes.

0.2.1 Da informante

Passamos, entdo, & apresentacdo resumida do perfil da informante. E valido esclarecer
que a escolha por Juliette se deu pelo acesso ao seu amplo material de pesquisa. Vinte e sete
anos, a aluna possui bacharelado e licenciatura em Letras pela Universidade de S&o Paulo
(USP), com habilitacdo em Portugués e Francés, tendo concluido sua graduacdo em 2009.

Atualmente é doutoranda da Faculdade de Educagdo da mesma universidade, sendo que os

4 http://paje.fe.usp.br/~geppep/apresentacao.html
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assuntos por ela investigados sdo: escrita, manuscritos, formacdo de professores,
heterogeneidade discursiva e citagéo.

O material de pesquisa doado por ela, em alguma medida, facilitou o0 andamento deste
trabalho, pois a informante guardava muito do que produzia, justamente por considerar o

processo de escrita algo importante a ser pesquisado.

0.2.2 Do papel do Grupo de Estudos na formacéo de Juliette

Cabe aqui perceber em que medida um grupo de pesquisa é uma das opc¢Bes para
incluir o aluno de graduagdo na formacgdo voltada para pesquisa. Sendo mais especificos,
buscamos delinear em que medida a entrada e participacdo de Juliette no GEPPEP, desde o
inicio de 2007, fez com que a aluna se engajasse no seu percurso de pesquisa.

A informante, desde que ingressou no grupo até marco de 2009, realizou vinte e cinco
participacbes em congressos, participou da organizacdo de sete eventos, teve dois artigos
publicados, fez trés iniciagdes cientificas, todas com financiamento e teve seu mestrado
integralmente financiado pela CAPES. Por essa descricdo, percebe-se uma implicacdo
bastante grande com a pesquisa e com as atividades dentro da universidade.

Em conversa informal, Juliette atribui essa quantidade de producéo, quer seja relativa
a participacdo em congressos, quer expressa na quantidade de versdes que produziu para cada
um de seus textos, as atividades de reunido do grupo. E, principalmente, como consequéncia
das “pequenas bancas”, promovidas pelo grupo de pesquisa, feitas antes da entrega de
trabalho (principalmente de seu segundo relatério).

Podemos, aqui, retomar o trabalho de Wolff (1993) no momento em que discorre a
respeito das fases em que, muitas das vezes, o estudante se sente “perdido” por ser instado a
tomar posicdo em uma fase de transi¢do de forma tdo as cegas. A nosso ver, o grupo do qual
Juliette participa também reconhece que ha fases importantes na vida do pesquisador em que
esse necessita de um maior acompanhamento dos seus pares. Assim, essa atividade de
“pequena banca”, funciona como um recurso para direcionar o estudante. Vemos que ndo
somente o orientador do trabalho como todo o grupo “tomam para si” a responsabilidade por
“dar fungéo a algo que inicialmente seria um sentimento de estar confuso” (WOLFF, 1993, p.
49).

Podemos aqui fazer outra referéncia a discussdo acerca dos ideais das universidades: o

que faz um grupo de estudo na direcdo de levar um jovem a querer ser pesquisador? Chamlian
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(2003) afirma que cada universidade tem de ter claro quais setores quer preencher, pois hoje a
indissossiabilidade entre pesquisa e ensino vem sendo questionada. A autora também retoma
que existem trés vertentes de formacdo para que a universidade percorra: o0 da

profissionalizacao, o do ensino e o da pesquisa.

De modo geral, podemos dizer que os problemas relacionados a questdo do ensino
nas universidades, em toda a parte, t€ém suas raizes no chamado “éthos académico”,
que é a identificacdo fundamental do trabalho universitario com a pesquisa. Essa €,
também, a légica da propria organizagdo institucional da universidade e a fonte de
prestigio na atividade académica. (CHAMLIAN, 2003, p. 42)

Dessa forma, caberia aos professores, cientes do l6cus em que estdo inseridos, e
aqueles que almejam construir, fazer constantes tentativas para que se rompa com um ensino
gue seja meramente passivo. Autoras como Cunha (2005) e Lima (2000) defendem que ha a
possibilidade de realizar um ensino que se distancia do tradicional aprendizado passivo e que
intersecciona essas trés “vertentes”; tendo como pano de fundo a crenga no papel de uma
universidade que seja entendida nos seguintes termos: ensino, pesquisa e extensdo. E,
principalmente, que o aluno ndo tem de estar distante do ensino, pesquisa, ou da extensao, ja
que a formacdo pode e deve ser integrada.

No caso especifico da formacdo de Juliette dentro do grupo de pesquisa, houve, sim,
um engajamento dessas trés vertentes. 1sso aconteceu tanto porque ela encontrou no grupo um
ambiente propicio ao trabalho e a investigacdo quanto pela forma como ela se engajou nesse
grupo, aproveitando a acolhida de cada um dos membros.

Antes de passar a apresentacdo do corpus, avaliamos como pertinente finalizar essa
parte com um trecho de um texto da apresentacdo do livro Pesquisa na graduacdo: a escrita
do género académico, escrita por Barzotto (2004). Nessas linhas, o autor retrata ndo so a

clareza na funcéo da universidade, mas na funcdo docente:

O desafio de levar as ultimas consequéncias uma formagdo universitaria calcada na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo comeca pela exigéncia que se
impde ao professor de uma irreversivel precipitacdo rumo ao desconhecido e pela
coragem de assim o fazer mesmo sabendo que a transformacdo terd um efeito de
retorno sobre os sujeitos que conduzem o trabalho, que também sairdo da
experiéncia transformados. O professor que se dedica a esta pratica, passa, ele
mesmo, por um deslocamento subjetivo a que podemos, de fato, chamar de
experiéncia. (BARZOTTO, 2004, p. 11)
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0.3 Da metodologia de coleta e organizagéo do material

Quanto a forma de coletar e de catalogar os dados, o trabalho esta baseado naquela
conhecida como critica genética. Em especial, baseamo-nos nas seguintes obras: Criacdo em
processo: ensaios de critica genética, organizada por Roberto Zular (2002) e Universo da
criacdo literaria, de Phillipe Willemart (1993)°. Dessa area, também partilhnamos o foco no
processo de composicdo de um texto.

Este item divide-se em duas partes principais: apresentacdo do que seja a area da
critica genética e em que medida este trabalho se aproxima e se distancia desta metodologia.
Na primeira parte, para além de entender o que e quais passos caracterizam a metodologia;
interessa delinear um perfil do trabalho com critica genética, para destacar, posteriormente, 0s
pontos de semelhanca e os de diferenca entre o trabalho desenvolvido pelos criticos

geneticistas e o que sera realizado nesta pesquisa.

0.3.1 Critica genética: principais fundamentos dessa area de estudos

De acordo com Bosi, no prefacio ao livro de Willemart (1993), a critica genética
provém da jungdo da “critica das fontes” ou filologia e da “critica textual”. Na primeira,
procura-se depreender onde o autor foi “beber” para escrever o texto; ja, na segunda, 0s
autores tinham como foco “[...] garantir ou restituir a forma de um texto ou documento que,
pelos naturais problemas de conservacgao, reproducdo e transmissdo, corriam o risco de ndo se
preservarem em sua integridade [...]”. (BRANDAO, 2002, p. 9). A jungio das duas vertentes
resultou no estudo de cada “passo” de construcdo do texto para entender de onde vinham as
inspiracdes, quais e como as fontes se constituiam em um texto genial, no caso da critica
genética voltada para textos literarios.

Essa mudanga de foco, do produto final para o processo de producéo, foi permitida
pelas modificacfes sociais e de meios de producdo, e, assim, obras reconhecidas no inicio,
principalmente literarias, deixam de ser apenas fruto de uma genialidade. Ao entender que o

processo criativo estava para além da mimese, da inspiracdo, do furor poético, um grupo de

5 Sabe-se que a critica genética esta alicercada no trabalho com textos literdrios, principalmente para que se
entenda a composicdo de um texto que gerou marcas para seu tempo ou para uma escola literaria, marcando o
nome do seu autor na histéria. Contudo, destaca-se que, neste trabalho, a critica genética elucidou a pratica de
manuseio e organizagdo do material disponibilizado pela informante.
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pesquisadores franceses (1968) — baseados nos protestos estudantis franceses — decidiu tomar
0 processo de criacdo como anélise. (ZULAR, 2002)

A partir desse novo olhar, foram elaboradas as etapas a serem seguidas por um
geneticista; as quais sdo descritas por Philipe Willemart na introducdo de seu livro “O
universo da criacdo Literaria” (1993), a saber:

1. Conseguir manuscritos (que poderiam ser digitalizadas ou ndo) — versdes anteriores do
texto publicado e declarado final;

2. Verificar autenticidade — no caso de escritos a mao;

3. Ordenar cronologicamente a producdo/o material tentando depreender caracteristicas

tais como o ritmo de trabalho do autor; e

4. Analisar as marcas de cada peca, tentando estabelecer vinculo com o produto final.

Segundo Willemart, a anélise ndo devera ser baseada em uma nog¢éo evolucionista, isto
é, o principal crivo ndo é a nogdo de melhora do texto com o passar do tempo, pelo contrario,
cada peca € analisada em si. Em outras palavras, uma versdo ndo é necessariamente causa
para o texto seguinte, isso porque o objetivo ou a funcdo do geneticista, para além de focar no
produto, é “[...] discernir e entender o processo de criacdo” (WILLEMART, 1993, p.19).

Alguns dos principais fendmenos na composi¢do do texto sdo: a rasura e a reescrita.
De acordo com o autor, quando uma rasura € encontrada no texto, ou uma palavra é escolhida
em detrimento da outra — na maioria dos casos — ndo ha um motivo intrinseco a significacédo
da palavra em relacdo a adequacdo com as regras sintaticas da lingua. Essas escolhas sao
motivadas por um julgamento de adequacdo ndo consciente, de associagdes e de significados
que aquele termo tenha para aquele autor. Nesse sentido, interessa a leitura dessas escolhas,
das rasuras ou hesitacbes daquele que escreve frente a seu texto na medida em que pode
apresentar algum padrdo — mesmo que desconhecido por parte de quem escreveu.

Assim sendo, ao contemplar o processo, a critica genética possibilita ao critico
considerar duas esferas do texto, a intima e a publica. A questdo “intima” é central para o
desenvolvimento deste trabalho na medida em que revela o questionamento do autor em
relacdo ao préprio texto. Entdo, a critica genética baseia-se no questionamento do ideal de
unidade, pois o texto final ndo é uma versdo pronta e acabada, como também todo o processo
— 0 que se V€ na rasura, na duvida marcada, na intervencdo de outras vozes nas muitas versées

de um texto.
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Feita esta primeira parte em que procuramos recuperar as bases da critica genética — o
processo, a rasura e a reescrita e as bases do olhar do geneticista — a relagéo de quem escreve
com o texto, bem como a tentativa de comunicéa-la, no que se segue procuramos delinear em
que medida este trabalho se aproxima e se distancia da metodologia de trabalho desta

dissertagéo.

0.3.1.1 Aproximacdes e distanciamentos deste trabalho com a critica genética

Este trabalho assemelha-se ao da critica genética, como definida por Phillipe
Willemart (1993), pelo objeto que estuda: versdes de textos anteriores ao que foi entregue e
declarado como final. O segundo elemento de semelhanca sdo os passos elaborados para o
trabalho de ordenacdo de composicdo corpus das versdes de textos: por meio da anéalise de
marcas no texto que identifiquem seu processo de composicdo, constroi-se uma linha
cronoldgica e se consegue observar as mudancas de uma versdo para outra.

Outra semelhanca é o fato de o texto ndo representar uma peca Unica e fechada, como
mostram suas constantes reescritas, rasuras, como momentos de hesitacdo em que o publico
(antecipacdo de possiveis leitores) comparece a confeccdo do texto e modifica o termo
inicialmente escolhido por quem escreve, por exemplo.

Contudo, diferentemente dessa area de pesquisa, 0 objetivo deste trabalho ndo estad em
perceber como esse processo se deu com vistas a chegar a um texto final. 1sso porque o texto
entregue, nesta pesquisa, também é considerado uma versdo. Para além disso, entende-se que
as reescritas de uma versao ja apontam caminhos que podem representar, em alguma medida,
0 processo que ocorre ao longo da producdo de um trabalho, como os relatérios que séo
objetos de andlise desta pesquisa. Mais do que olhar as “determina¢es” ou as mudangas
realizadas no texto, interessa-nos o processo formativo envolvido, pois estamos trabalhando
com alunos em formacgédo. Neste caso, o proprio texto analisado € considerado formativo, uma
vez que se trata de um relatério que foi resultado de uma pesquisa de iniciacao cientifica.

Essa escolha de voltar-se para o como foi feito baseia-se na ideia de que a analise do
processo de criagdo diz muito a respeito da construcdo do texto. Estudamos as versdes a fim
de compreendé-lo de maneira que, ao focar um pequeno traco de posicionamento em cada
texto, e por meio da analise de como sdo essas reescritas, percebamos em que medida Juliette

interage com 0 que escreve (aproxima-se ou se distancia do que escreve).
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Dizendo de outra forma, nosso foco estd no fazer e no que esse fazer modifica o texto
de quem escreve. Buscamos saber se é possivel entender os movimentos e posi¢des subjetivas
de quem escreve no sentido de que ele entenda as leis que regulam o espaco sob o qual essa
escrita ird circular, bem como antecipe as expectativas de seus possiveis leitores. Assim
sendo, este trabalho se identifica com os estudos que estdo sendo realizados com o grupo
Ensino, Texto & Criagcdo — ET&C quando toma a feitura de textos escolares, bem como seu
I6cus de producdo para pensar esse fazer e suas consequéncias nas posicdes daqueles que
escrevem (CALIL, 2004)°,

Ao mudar a finalidade de olhar sobre o processo da escrita, ndo se visa a entender o
texto pelo texto, mas se espera ter subsidios para perceber possibilidades de etapas, se assim

podemos chamar, a serem recriadas em situacdes de aprendizagem do ato de escrever.

0.3.2 Do material recolhido a composi¢do do corpus

O corpus deste trabalho faz parte do banco de dados do projeto coletivo Movimentos
do Escrito, do Grupo de Estudos e Pesquisa Producdo Escrita e Psicanalise — GEPPEP, que
esta sendo realizado entre 2009 a 2012, sob a coordenacgdo geral dos pesquisadores Claudia
Rosa Riolfi e Valdir Heitor Barzotto. Por meio da analise de versdes de textos escolares e
cientificos, o grupo o projeto visa a mostrar que a imobilidade da escrita consiste em uma
falacia, ou algo sem sustentacdo, ja que:

a) do ponto de vista de quem escreve, ocorrem varios movimentos com relagéo a sua
prépria palavra para que se produza um texto passivel de interpretacdo pelo leitor;

b) h& mobilidade do ponto de vista de quem I&, isto porque um texto pode gerar
movimentos, alteracdes, transmudagoes;

¢) ha também movimento do ponto de vista do processo por meio do qual se escreve.
Por exemplo, se tomarmos a analise das diversas versdes de um texto é possivel
observar que as palavras se movimentam com maior ou menor propriedade até que
venham a se depositar na fixidez de uma versdo considerada final’.

O trabalho investigativo do projeto foi organizado em cinco eixos tematicos:

6 Exemplo de outro trabalho que se volta para a posicdo e intervencdo de outros no fazer da escrita é um artigo
em que Calil (2004) discute as falas e questionamento sobre sentidos, ou escolhas no fazer de um texto a dois em
situacdo escolar, por conta das expectativas que se tem de determinado tipo de texto. Texto pode ser encontrado
em:
<http://scholar.google.com.br/scholar?q=CALIL%2C+Eduardo.+%282004%29+%22Rasura+oral+e+auton%C3
%ADmia+no+processo+de+escritura%?22.+Porto+Alegre%2C+v.39%2C+n.3%2C+p.+207-
221%2C+setembro%2C+2004&hl=pt-BR&Ir=>

" Texto retirado do site do grupo de pesquisa. <http://paje.fe.usp.br/~geppep/movimentosdoescrito.html>.
Acesso em jan. de 2013.
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1. O que foi lido no texto escrito: diz respeito a investigacdo sobre os modos que as palavras
de terceiros sdo incorporadas por quem escreve;

2. Ainfluéncia da escrita na posicao subjetiva: eixo em que a investigacao é voltada para as
alteracdes perceptiveis na posicdo mapeada pela escrita do informante durante o seu
percurso investigativo;

3. A alfabetizacdo: estuda como um sujeito paulatinamente se apropria da leitura e da
escrita;

4. O percurso de quem escreve: eixo em que investigacdo se pauta nas transformacodes

existentes entre as diversas versoes de um mesmo texto; e, por fim,

o

As parcerias para a escrita: que investiga as influéncias exercidas pelo parceiro

(professor, orientador, amigo etc.) no percurso de quem se propde a escrever.

O banco de dados, disponibilizado on-line para os pesquisadores do GEPPEP, é
composto por versdes dos textos escritos por um mesmo informante ao longo do seu processo
de formacdo e por textos que, de diferentes modos, foram mobilizados pelo escritor, entre
outros: referencial bibliografico, dados para a composicao do corpus, material de consulta etc.
Até 0 momento, esses textos sdo divididos em dois grandes grupos: Escritos universitarios
(com 1.236 arquivos ja publicados) e Escritos da escola basica (com 53 arquivos). E
importante frisar que este banco ainda esta em construcdo e em processo de publicacdo dos
materiais que ja estdo organizados, o que significa que esses nimeros aumentardo de maneira
significativa.

O presente trabalho insere-se no eixo 2: a influéncia da escrita na posigéo subjetiva
daquele que escreve. Como ja colocado, o material que forma o corpus da pesquisa é
composto pela producdo de uma pesquisadora da Faculdade de Educacéo da Universidade de
Sao Paulo, denominada como Juliette.

A producdo, que corresponde ao periodo de marco de 2007 a setembro de 2007,
consiste nas vers@es da primeira iniciacdo cientifica da aluna. No periodo de outubro de 2007
a marco de 2008, a producdo consiste nas versdes do relatorio da segunda iniciacao cientifica.
As versdes correspondentes ao periodo seguinte, de novembro de 2008 a marco de 2009, sdo
referentes a terceira iniciag&o cientifica.

Ao todo, Juliette doou mil quinhentos e cinquenta (1550) versdes de textos; sendo: 190
arquivos digitalizados (versdes impressas ou manuscritas que foram digitalizados e

transformados em arquivos de computador) e 1360 versdes digitais (salvas em computador).
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O corpus, além dos rascunhos da producao das trés iniciacdes, € composto por todo material
que a aluna produziu neste periodo, tais como: resumos dos congressos de que participou,
resenhas de textos, trabalhos para disciplinas, anotaces manuscritas, anotacfes da
orientadora etc.

Para organizagdo do material, inicialmente, realizamos a leitura das versdes finais dos
relatdrios. 1sso possibilitou-nos identificar o tema das trés pesquisas a fim de que um préximo
passo fosse localizar os arquivos relacionados a cada relatério. Posteriormente, essa
organizacdo foi completada com os arquivos de outros textos que, de alguma maneira
influenciaram a escrita das versdes intermediarias daquele relatorio final. Isto é, foram
analisados e trazidos para compor em ordem cronoldgica de escrita resumos, fichamentos e
capitulos de trabalhos que entremearam a escrita desses relatérios.

Elaboramos tabelas que sistematizam o corpus da pesquisa. Essas tabelas abrangem
ndo apenas as versdes do relatorio final, mas também versdes do projeto de pesquisa de
Juliette e documentos em que sdo reportadas algumas das considera¢Ges do parecerista do
primeiro relatorio de iniciacdo cientifica. Esses documentos serdo importantes em nossa
analise no momento em que vamos buscar perceber tanto a relacdo da informante com o ato
de escrever quanto com a relacdo inicial dela com os leitores especificos de seu texto, a saber,
orientador e parecerista.

Do material cedido por Juliette, excluimos, para a realizacdo deste trabalho, as verses

dos artigos escritos pela informante e aquelas referentes ao projeto do mestrado.

Tabela 0.1 — Constitui¢do do relatério de inicia¢do cientifica 1

. NG
NUmero Descricéo ur,ne?rO Ano
de paginas
1 E-mail com roteiro para o pré-projeto de pesquisa (1) 3 2007
E-mail com roteiro para o pré-projeto de pesquisa - com
2 N . 4 2007
anotacdes da informante (2)
3 OrientacOes para a escrita de um projeto de pesquisa 3 2007
4 Esboco do projeto de IC | — manuscrito 1 2007
5 Fichamento do texto Estética dz_yl criacdo verbal de Mikhail 1 2007
Bakhtin
6 Pré-Projeto de IC | - manuscrito 2 2007
7 Pré-Projeto de IC | 1 2007
8 Diretrizes para um prOJ(_eto de pesquisa- com anotacdes da ) 2007
informante
9 Projeto de IC I- com anotac6es da informante e da 3 2007
orientadora (1)
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8 Andlise feita em topicos que serdo transformados em texto na versdo (2)

NUmero Descricao Nur,ne_ro Ano
de paginas
10 Projeto de IC | (2) 1 2007
11 Projeto de IC I - manuscrito (3) 4 2007
12 Projeto de IC | (4) 3
13 Projeto de IC | (5) 6 2007
14 Capa do projeto de IC | 1 2007
15 Corpus IC I - Noticias on—Ilne_ sobre a visita do Bush ao 12 2007
Brasil
16 Corpus IC | - Reportagfam so!ore o0 Papa Bento XVI - 5 2007
Revista Forum
17 Corpus IC I - Noticias on—Ilnej sobre a visita do Papa ao 128 2007
Brasil
Corpus IC I - Noticias impressas sobre a visita do Papa
18 Bento XV1 ao Brasil o 2007
19 AnotacBGes manuscritas 9 2007
— — - .
20 Analise das noticias da vmda do Bush e do Papa Bento 7 2007
XV1 ao Brasil- manuscrito (1)
21 Relatério de IC I- com anotagGes da informante (1) 2 2007
22 Relatorio de IC I (2) 15 2007
23 Relatério de IC' 1 (2) —da pg. 1 a 6, com anotaces da g 2007
orientadora e da informante
24 Relatorio de IC I (3) 15 2007
25 Relatorio de IC | (4) 15 2007
26 Relatorio de IC | (5) — com analise manuscrita 6 2007
27 Relatorio de IC | (6) - com anotacOes da orientadora e 6 2007
informante
)8 Relatério de IC | (7) g com anotacdes da orientadora e 15 2007
informante
29 Relatério de IC I_ (7) da pg. 7 a 15- com anotacdes da 9 2007
orientadora e informante
30 Relatoério de IC | (?) -p. 02 erTl diante, com anotagdes da o5 2007
orientadora e informante
31 Relatério de IC 1 (9) da pg. 16 em diante — com anotacdes 18 2007
da informante
32 Relatério de IC 1 (10) 27 2007
33 Relatério de IC I (11) 57 2007
34 Relatorio de IC 1(12) d.a pg. 2- 49- com anotagdes da 48 2007
orientadora
35 Relatorio de IC'I (13) da pg. 1.1-62- com anotac@es da 56 2007
orientadora e da informante
36 Relatério de IC | (14) 70 2007
37 Relatério de IC I (15)- versdo da orientadora 72 2007
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NUmero

NUmero Descricao - Ano
de paginas
38 Relatorio d? IC 1 (1?) - versdo da i_nformante com 76 2007
anotaces da orientadora e da informante
39 Relatorio de IC'I (16) da pg. 5_0—91— com anotacGes da 45 2007
orientadora e da informante

40 Relatério de IC (17) 97 2007

41 AnotacGes manuscritas - Projeto e Relatorio de IC | 26 2007

42 Resumo do Relatorio de IC | 1 2007

43 Constituicdo do projeto de ICI (1) 6 2007

44 Constituicdo do proje_to de ICI (1)- com anotac¢6es da g 2007
informante

45 Constituicdo do projeto de ICI de IC | (2) 10 2007

46 Constituicdo do projeto de ICI de IC | (3) 9 2007

47 Obijetivo e corpus do Relatério de IC | (1) 4 2007

48 Objetivo e corpus do Relatério de IC | (2) 4 2007

49 Problema e justificativa do Relatério de IC I (1) 2 2007

50 Problema e justificativa do Relatério de IC | (2) 1 2007

51 Item 3.1 do Relatorio de IC I- manuscrito 3 2007

59 Item 1.5 do Relatériq de IC I - com anotac@es da 4 2007
orientadora

53 Item 5.3 do Relaté_rio de IC I- com anotacdes da 7 2007
informante

54 Obijetivos de Relatério de IC | (1) 2 2007

55 Objetivos do Relatério de IC | (2) 3 2007

56 Objetivos do Relatério de IC | (3) 1 2007

57 Obijetivos especificos 1 2007

Anotagdes manuscritas - Relatorio de IC | e Apresentacao
58 . . 17 2007
de comunicacao em evento de grupo de pesquisa

59 Anotac¢des manuscritas — Relatorio de IC | 9 2007

60 Metodologia do Relatério de IC | 2 2007

61 Anotacdes manu_scrit~as - Relatério de IC I e de 32 2007

comunicagao em congresso

62 Fichamento do manual de redagdo Folha de S&o Paulo - ) 2007
digitado (1)

63 Fichamento do manual~de reda(;_éo Folha de S&o Paulo- 4 2007

com anotac@es da orientadora (1)

64 Fichamento do texto de Rocco (1981) - manuscrito (1) 3 2007

Fichamento do texto de Rocco (1981) (2) 4 2007

65 Fichamento do texto de Rocco (1981) (3) 3 2007

66 Fichamento do texto de Pécora (1992) 1 2007

67 Fichamento do texto de Perrelman &Tyteca (2005) 4 2007

68 Fichamento do texto de Ducrot (1977) 4 2007

69 Fichamento do texto de Geraldi (1995) 8 2007

70 AnotacGes da informante 18 2007

71 Texto sobre a diferenca entre eu e o sujeito 2 2007
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NUmero

NUmero Descricao - Ano
de paginas
72 Resumo apresentado em congresso 1 2007
73 Texto para a apresentacdo de congresso COLE (1) 17 2007
74 Texto para a apresentacdo de congresso COLE (2) 13 2007
75 Texto para a apresentacdo de congresso COLE (3) 11 2007
76 Texto para a apresentacdo de congresso COLE (4) 4 2007
77 Texto para a apresentacdo de congresso COLE (5) 5 2007
78 Texto para a apresentacdo de congresso COLE (6) 10 2007
79 Texto para a apresentagéi_o de congresso COLE- Versédo 10 2007
final (7)
80 Autorizacdo de publicacdo do texto nos anais de 1 2007
congresso
81 Anotagdes — esquema manuscrito 9 2007
82 Esquema para apresentacdo no COLE (1) 4 2007
83 Esquema para apresentacdo no COLE (2) 5 2007
84 Modelo para organizacdo do relatério 1 2007
85 Lista de Tarefas do informante 1 1 2007
86 Lista de Tarefas da informante 2 1 2007
87 Esclarecimentos preliminares 1 2007
88 Esclarecimentos prel'iminares— com anotacdes da 1 2007
orientadora
89 Solicitacdo de renovacdo de Bolsa — justificativa IC | 2 2007
90 Atestado de frequéncia do més de setembro de 2010 1 2007
91 Tabela de noticias da visita do Papa Bento XVI no Brasil 1 2007
92 Noticias da visita do Papa Bento XVI ao Brasil 3 2007
93 Lista de tabelas do relatério de IC | 1 2007
94 Lista de imagens da visita do Papa Bento XVI ao Brasil 1 2007
95 Lista de noticias sobre a visiFa do Papa Bento XVI ao 10 2007
Brasil
Item 4.2.2- Anélise das noticias da folha on-line sobre a
% visita do Papa Bento XVI ao Brasil 14 2007
97 Sumario do relatério de IC | (1) 1 2007
98 Sumario do relatério de IC 1 (2) 1 2007
99 Sumario do Relatério de IC 1 (3) 1 2007
100 Problemas verificados pe_Io parecerista- com comentarios 4 2007
da informante
101 Leitura - Capitulo 3 da disser.tagéo de um colega do grupo 15 2007
de estudos da informante (1)
102 Leitura - Capitulo 3 da disser_tagéo de um colega do grupo 19 2007
de estudos da informante (2)
103 Texto de comunicagio em evento de grupo de pesquisa 13 2007

)
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NUmero

NUmero Descricao - Ano
de paginas
104 Texto de comunicagéo em(e;\)/ento de grupo de pesquisa 20 2007
105 Texto de comunicacéo em(g\)/ento de grupo de pesquisa . 2007
106 Texto de comunicacédo em(i\)/ento de grupo de pesquisa 8 2007
107 Modelo de handout — leitura 1 2007
108 Handout de comunicagéo er(nl)evento de grupo de pesquisa 3 2007
109 Handout de comunicagéo erFZ;:vento de grupo de pesquisa 1 2007
110 Handout de comunicagéo er&;vento de grupo de pesquisa 1 2007
111 Autorizacdo de publicagéo (out) 1 2007
112 Texto para apresentagao em(;e;/ento de iniciacdo cientifica 1 2007
113 Texto para apresentacdo em(;;/ento de iniciagdo cientifica 1 2007
114 Atestado de frequéncia — novembro 1 2007
115 Atestado de frequéncia — dezembro 1 2007
Quadro 0.2 — Constitui¢do do relatério de iniciagdo cientifica 2
NuUmero Descrigéo Nur,ne_ro de Ano
paginas
1 Projeto de IC 11 (1) — com intervencGes da orientadora 14 2007
2 Projeto de IC 1l (2) (1/12) 10 2007
3 Projeto de IC 1l (3) (12/12) 09 2007
4 Projeto de IC 1l (4) (21/01) 11 2008
5 Projeto de IC 11 (5) — com intervencdes da orientadora 11 2008
6 Projeto de IC 1l (6) (4/03) 11 2008
7 Projeto de IC 1l (7) (11/03) 16 2008
8 Projeto de IC 11 (8) (13/03) 16 2008
Alteragdo cosmética — formatacgdo de letra

9 Projeto de IC 11 (8) — com anota¢Ges manuscritas 16 2008
10 Troca de e-mail salvo em editor de texto pela informante 1 2008

(21/03)
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Ndmero de

NUmero Descricao , . Ano
paginas

11 Relatério parcial de IC2 (1) (17/03) 25 2008

12 Relatdrio parcial de IC_2 (1) (marg¢o)— com anotacdes da o5 2008
informante

13 Relatorio parcial de IC 2 (?) (19/03) — com intervencdes 20 2008

da orientadora

14 Relatorio parcial de IC2 (5'3) (20/03) — com intervenc@es da 20 2008
orientadora

15 Relatério parcial de 1C2 (4) (21/03) 21 2008

16 Relatorio parcial de I_C 2 (5) (22/Q3) — com intervengdes 25 2008

da orientadora [leituras]
17 Relatorio parcial de IC 2 (5) (22/03) — com |n'Fervengoes 97 2008
de uma colega [S’] de grupo de pesquisa
18 Relatério parcial de IC 2 (6) (22/03) 25 2008
Relatério parcial de I1C 2 (7) (23/03) — com intervencgdes

19 da orientadora e de uma colega [M’] do grupo de pesquisa 26 2008

atéap.131
Relatério parcial de I1C 2 (7) (23/03) — com intervencgdes
20 da orientadora e de uma colega [M’] do grupo de pesquisa 26 2008
2
Relatdrio parcial de IC 2 (8) (23/03) — com um comentario
21 ) . 26 2008
de leitura de uma colega [A] do grupo de pesquisa 1
99 Relatorio parcial de IC 2 (8) (23/03) — com |r_1tervengoes 97 2008
de uma colega [A] do grupo de pesquisa 2

23 Relatorio parcial de IC 2 (9) (24/03) 26 2008

24 Relatdrio parcial de IC_ 2 (9) — com intervenc®es da 97 2008
orientadora

25 Relatdrio parcial de IC 2 (10) (24/04) 27 2008

26 Relatorio parcial de IC 2 (11) (25/04) 27 2008

27 Relatério parcial de IC 2 (12) (07/05) 27 2008

28 Relatorio parcial de IC2 (13) (03/06) 27 2008

29 Relatorio parcial de IC_2 (13) — com intervencdes da 30 2008
orientadora

30 Item 3 Analise do corpus da IC2(1) - manuscrita 4 2008

Item 3 do relatério parcial — constituicdo do banco de

81 dados da IC Il em texto (2) ! 2008

32 Item 3 Noticias e anélise manuscritas 19 2008

33 Item 3 Noticia e an'ahse' é.verdadelra autonomia 1 2008

universitaria’ (1)
34 Item 3 Noticia ¢ analise ‘A verdadeira autonomia 1 2008

universitaria’ (2) (25/4)

39



Ndmero de

NUmero Descricao , . Ano
paginas
35 Item 3 Noticia e_ anal.ls’e 'A verdadeira autonomia 1 2008
universitaria’ (3) (1/5)
36 Item 3 Noticia e.anal.ls’e A, verdadeira autonomia 3 2008
universitaria’ (4) (5/5)
Item 3 Noticia e andlise ‘A verdadeira autonomia
37 . i ~ . 3 2008
universitaria’ (5) — com interveng6es da orientadora
38 Item 3 NOtl(?laS e. a’njclhse A verdadeira autonomia 3 2008
universitaria’ em texto (6) (7/5)
39 Item 3 Not1c.1as e. a’nglfse A verdadeira autonomia 5 2008
universitaria’ em texto (7) (3/6)
40 Anélise do corpus (5/5) 1 2008
Item 3.1.2 A construgdo de um imaginario: o uso de
41 i 7 2
predicados (1) (3/06) 008
42 Item 3.1.2 A construcdo de um imaginario (2) (3/6) 10 2008
43 Item3.1.2 A con_strugao d? um |ma}g|nar|o (3) (30/06) - g 2008
com intervenges da orientadora
Item 3.1.2 A construcdo de um imaginario: o uso de
44 . 1 2
predicados (4) (1/07) 0 008
45 Item 3.1.2 A_construgzio de um_lmaglnarlo (5) —com 10 2008
intervencdes da orientadora
46 Item 3.1.2 A construgaq de um imaginério: o uso de 1 2008
predicados (5)
Solicitagdo de renovacao de Bolsa (24/08) — texto base
47 o . 6 2008
justificativa de renovacgéo de IC1
48 Solicitacdo de renovacdo de Bolsa (8/11) 6 2008
49 Relatorio final de 1C2 (1) (07/07) 41 2008
50 Relatorio final de 1C2 (2) (09/07) 40 2008
51 Relatorio final de 1C2 (3_) (julho) — com intervencges da 40 2008
orientadora
59 Relatorio final de IC2_ (4) (14/07) — com anotagdes da 31 2008
informante
Relatorio final de 1C2 (20/07) — em forma de artigo,
1 2
53 apresentado na USP Leste 0 008
54 Relatorio final de IC2_ (5) (24/07) — com anotagdes da 30 2008
informante
55 Relatério final de 1C2 (6) (03/08) 30 2008
56 Relatério final de 1C2 (7) (03/08) 30 2008
57 Relatorio final de 1C2 (8? (julho) — com intervencgdes da 35 2008
orientadora
58 Relatério final de IC2 (8) (Ju!ho) — com intervengdes de 50 2008
colega leitor [E]
59 Relatdrio final de IC2 (8) (julho) — com intervencdes de 35 2008

colega leitor [M’’]
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Ndmero de

NUmero Descricao , . Ano
paginas
60 Relatério final d'e IC2 (8) (julhg) — com intervencdes da 36 2008
orientadora e da informante

61 Relatério final de 1C2 (8) — anota¢es sobre o titulo 2 2008

62 Relatorio final de 1C2 (9) (13/08) 33 2008

63 Relatério final de IC2 (10) (22/10) 33 2008

64 Relatério final de 1C2 (11) (22/10) 33 2008

65 Relatério final de 1C2 (12) (23/10) 34 2008

66 Relatorio final de 1C2 (13) (23/10) 34 2008

67 Relatério final de 1C2 (14) (24/10) 33 2008

68 Relatério final de 1C2 (15) (24/10) 33 2008

69 Relatorio final de IC2 (16) (25/10) 33 2008

70 Relatorio final de IC2 (17) (25/10) 33 2008

71 Relatério final de IC2 (18) 35 2008

72 Relatorio final de IC2 (19) (27/10) 33 2008

73 Relatério final de IC2 (29) (27/10) — com intervencdes da 33 2008
orientadora

74 Relatério final de IC2 (21') (28/10) — com intervencdes da 33 2008
orientadora

75 Relatorio final de 1C2 (22') (28/10) — com intervencdes da 31 2008
orientadora

76 Relatério final de IC2 (23_) (28/10) — com intervencdes da 31 2008
orientadora

78 Relatério final de IC2 (24_) (28/10) — com intervencdes da 31 2008
orientadora

79 Relatorio final de 1C2 (25) (29/10) — com comentarios de 31 2008
colega [E]

80 Relatorio final de 1C2 (26) (29/10) — com comentarios de 32 2008
colega [E]

81 Relatério final de IC2 (27_) (29/10) — com intervencdes da 31 2008
orientadora

82 Relatdrio final de IC2 (28) (29/10) 32 2008

83 Relatorio final de IC2 (29) — com anotacGes da informante 39 2008

84 Relatdrio final de 1C2 (30) 34 2008

85 Relatério final de IC2 (31) 34 2008

86 Anotacdes sobre tabela de analise 1 2008

87 Tabela de analise de noticias (1) (25/4) 3 2008

88 Tabela de anélise de noticias (2) (1/5) 4 2008

89 Tabela de analise de noticias (3) (5/5) 9 2008

90 Tabela de analise de noticias (4) (7/5) 11 2008

01 Tabela de anélise de not_icias (5) — com comentarios da 1 2008
orientadora

92 Tabela de analise de noticias (6) (12/5) 13 2008

93 Tabela de analise de noticias (7) 12 2008
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Ndmero de

NUmero Descricao , . Ano
paginas
94 Corpus do ESP, reportagens de capa sobre a greve na USP 21 2008
95 Corpus do ESP, reportagens de caderno vida sobre a greve 84 2008
na USP
96 Corpus do I_ESP, repcirtagens de caderno de Notas e 10 2008
informacdes a greve na USP
Anexo com transcri¢do das noticias analisadas para o
7 L . 2 2
o relatorio parcial (3/8) (1) 008
Anexo com transcrigdo das noticias analisadas para o
. . 2
%8 relatério parcial (3/8) (2) 6 008
99 Corpus final 2 2008
100 Apresentacdo em evento Ifientlﬁcagao imaginaria’ — 4 2008
dados selecionados (1)
101 Apresentacao em_ evento INdentlﬁc_agao 1maginaria’ — texto 8 2008
com intervencg&o da orientadora (2)
Apresentacao em evento ‘Identificacdo imaginaria’ —
102 i . - . 1 2
0 bilhete com pedido de bibliografia 008
103 Apresentacdo em evento ‘Identificacdo imaginaria’ — 1 2008
resumo
Apresentacdo de trabalho para a disciplina da orientadora
104 em texto — Ensino de leitura (com marcages da 11 2008
informante)
105 Apresentacdo de trAabf';llho para a_l dlsupllpa da orientadora 29 2008
em Laminas — Ensino de leitura
Artigos ‘Delegando decisdes: o jornal e a relagdo com o
106 leitor’ e ‘A formagdo de opinido’ — primeiro com 13 2008
anotacdes da orientadora
107 Modelo para elaboracao de relatério final — FAFE 1 2008
108 Modelo para elaboracéo de relatério final — CNPq 1 2008
109 Autorizagdo de publicagdo (29/10) 1 2008
110 Resenha do texto de Foucault (1996) retirada do relatério 3 2008
de uma colega de grupo de estudos (1)
Resenha do texto de Foucault (1996) retirada do relatério
111 1 2008
de uma colega de grupo de estudos — com recortes (2)
112 Fichamento do te>_<to de Fouca_ult (1996)- com marcagdes 9 2008
pintadas pela informante
113 Fichamento do texto de Lacan (1998) 2 2008
114 Esquema Identificagédo 1 2008
115 Fichamento do texto de_(?herchla sobre predicados e 1 2008
modificadores
116 Fichamento do texto de Ducrot (1981) 2 2008
117 Texto lido — Artigo: A bolha ideoldgica e o destino do 1 2008

jornalismo, de Nilson Lage
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Ndmero de

NUmero Descricao , . Ano
paginas
118 Texto lido — Artigo: Nova midia e Educacao, de Pedro 43 2008
Demo

Texto lido — Artigo: A iconicidade, a leitura e o projeto
119 do texto, de Simdes & Dutra 21 2008
120 Texto lido — Artigo: Pro_y_ato gle 'Eexto e iconicidade, de 15 2008

Darcilia Simdes

121 Texto lido — Artigo: CTI Viva: Uma proposta de pesquisa 7 2008

multidisciplinar e multimidia, de Robson Bastos da Silva
122 Texto lido — Artigo: As novas tecnologias na formagao de 1 2008

um pedagogo, de Carlos Alves Rocha
Texto lido — Artigo: E possivel uma linguagem critica na
12 . 12 2
3 educacgdo?, de Raquel de Almeida Moraes 008
124 Texto lido — Resenha}: Destecendo as.telas da midia, de 4 2008
Ezequiel Teodoro da Silva
125 Texto lido — Programaf;ao de _evento: Seminario, 3 2008
Educacéo e Leitura
126 Texto lido — Apresentagaf) Fie evento: A: interacao possivel ) 2008
entre midia e educacao
Texto lido — Texto de anais de seminario?: A educagéo e a
121 midia, de Ghilhardo-Lucena 4 2008
128 Texto lido — Tese: A cqnstltwgao dq dls_curso da 202 2008
mudancga, de Emerson de Pietri

Texto lido — Tese: O funcionamento textual-discursivo

129 dos rétulos em artigos de opinido, de Maria Angélica 286 2008
Freire de Carvalho

Texto lido — Tese: O sentido no meio da rua, no meio do
130 redemoinho, de Carlos Alberto Ferreira Tenreiro 119 2008

Texto lido — Tese: O uso da hipermidia para o ensino e
131 aquisicado lexical no contexto da leitura em lingua 317 2008

estrangeira, de Patricia Nora de Souza

132 Atestado de frequéncia — janeiro 1 2008
133 Atestado de frequéncia — fevereiro 1 2008
134 Atestado de frequéncia — abril 1 2008
135 Atestado de frequéncia — maio 1 2008
136 Atestado de frequéncia — junho 1 2008
137 Atestado de frequéncia — julho 1 2008
138 Atestado de frequéncia — agosto 1 2008
139 Atestado de frequéncia — setembro 1 2008
140 Atestado de frequéncia — outubro 1 2008
141 Atestado de frequéncia — novembro 1 2008
142 Atestado de frequéncia — dezembro 1 2008
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Tabela 0.3 — Constitui¢do do relatério de inicia¢do cientifica 3

NuUmero Descrigéo Nur,ne_ro de Ano
paginas
1 Pré-descri¢do do material (1) (21/11) 2 2008
2 Pré-descri¢do do material (2) (22/11) 9 2008
3 Pré-descri¢do do material (3) (25/11) 10 2008
4 Descricdo do material (1) (25/7) 2 2008
5 Descricdo do material (2) (28/7) 3 2008
6 Descricdo do material (3) (28/7) 8 2008
7 Descricdo do material (4) (29/7) 6 2008
8 Descricdo do material (5) (30/7) 6 2008
9 Descricdo do material (6) (30/7) 7 2008
10 Descricdo do material (7) (31/7) 11 2008
A escrita na contemporaneidade — a que outro se dirigir
11 (1) 2/7) 2 2008
12 A escrita na contemporanelldfa\de —a q_ue outro se dirigir ’ 2008
(1) — com comentarios da orientadora
13 A escrita — anotagfes manuscritas 2 2008
A escrita na contemporaneidade — a que outro se dirigir
14 (2) (11/08) 2 2008
15 Solicitacdo de renovacdo de bolsa (1) (6/8) 4 2008
16 Solicitacdo de renovaga_o de bolsa (2) — com anotagdes da 5 2008
informante
17 Solicitacdo de renovaga_o de bolsa (3) — com anotagdes da 5 2008
informante
18 Solicitagdo de renovacéao de bolsa (4) (10/8) 5 2008
19 Solicitacdo gle renovaf;ao de b(_)lsa (5) (13/8) — com 6 2008
intervencdes da orientadora
20 Solicitagdo de renov~agao d_e bolsa (6) (13/8) — com 9 2008
anotacdes da informante
1 Anexo A — descr_lc;ao do cgrpus com anotacoes 1 2008
manuscritas da orientadora (1)
22 Anotacdes manuscritas (2) 9 2008
23 Anexo A — descri¢do do material (13) 4 2008
24 Anexo A — descri¢do do material (8) (3/8) 1 2008
25 Descricdo do material (9) 1 2008
26 Anexo A - descricdo do material (10) (3/8) 11 2008
27 Anexo A - descricdo do material (11) (6/8) 8 2008
28 Anexo A - descri¢do do material (12) (11/8) 5 2008
29 Anexo A - descri¢cdo do material (13) (11/8) noite 4 2008
30 Solicitacdo de renovNagao d_e bolsa (7) (18/8) - com 10 2008
anotacges da informante
31 Solicitacdo de renovacdo de bolsa (8) (18/8) - com 10 2008

anotacg0es da informante
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Ndmero de

NUmero Descricao , . Ano
paginas
32 Solicitacdo de renovacao de bolsa (9) (19/8) 11 2008
33 Solicitacdo de renovacéo de bolsa (10) (21/8) 10 2008
34 Justificativa de renovacdo de bolsa FEUSP (21/8) (1) 1 2008
35 Capa de solicitacdo de renovacéo de bolsa (21/8) 1 2008
36 Solicitacdo de renovagéo_de bolsa (11) — intervengdes da 13 2008
orientadora
37 Solicitagég de ren0\~/a(;éo de'bolsa (12) (22/8) — 10 2008
intervencdes da orientadora
38 Solicitacdo de renovacao de bolsa (13) (22/8) 8 2008
39 Solicitggéo de re~novagéo de polsa (14_) (25/08) — com 12 2008
intervengdes manuscritas da orientadora
40 Justificativa de renovagéo de bolsa FEUSP (22/8) (2) 1 2008
41 Justificativa de renovacdo de bolsa FEUSP (3) 7 2008
42 Tabela postada em site (1) (outubro) 4 2008
43 Tabela postada em site (2) (5/11) 3 2008
44 Tabela postada em site (3) (14/11) 3 2008
45 Tabela postada em site (4) (15/11) 7 2008
46 Tabela postada em site (5) (16/11) 8 2008
47 Tabela postada em site (6) (2/12) 13 2008
48 Tabela postada em site (7) (2/12) 10 2008
49 Tabela postada em site (8) (2/12) 10 2008
50 Tabela postada em site (9) (8/12) 10 2008
51 Tabela postada em site (10) (10/12) 11 2008
52 Ficha de pesquisa (1) (1/12) 1 2008
53 Ficha de pesquisa (2) (1/12) 1 2008
54 Ficha de pesquisa (3) (1/12) 1 2008
55 Ficha de pesquisa (4) (7/12) 1 2008
56 Ficha de pesquisa (5) (1/3) 1 2009
57 Relatorio Parcia_l de IC 3(1)(1/93) — com comentéarios da 12 2009
informante e orientadora
58 Relatério Parcial de IC 3 (2)(3/12) 11 2009
59 Relatdrio Parcial de IC 3 (3) (3/12) 11 2009
60 Relatério Parcial de IC 3 (4) (3/12) tarde 12 2009
61 Relatorio Parcial de IC3 (5) 10 2009
62 Texto intervencao de or_ier!tadora (problema, justificativa 1 2009
e objetivo de IC3)
63 Relatorio Parcial de IC 3(_6)(10/03) — com comentarios da 13 2009
orientadora
64 Relatério Parcial de IC 3(_7)(11/03) — com intervencdes 13 2009
da orientadora
Relatério Parcial de IC 3(8)(12/03) — com intervengdes
65 da orientadora [insercédo de alguns paragrafos e da lista 26 2009

do corpus]
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Ndmero de

NUmero Descricao , . Ano
paginas

66 Mapeamento das ocorréncias de cita¢bes (1) (2/3) 2 2009

67 Mapeamento das ocorréncias de citacbes (2) (3/3) 9 2009

68 Mapeamento das ocorréncias de citacoes (3) (3/3) 9 2009

69 Mapeamento de como as citagdes aparecem (1) (3/3) 9 2009

70 Mapeamento de como as citagdes aparecem (2) (3/3) 9 2009

7 Relatorio Par(?lal de IC 3(9) - com intervencges da 16 2009

orientadora e da informante
79 Relatorio Parcial de IC_3(10) (12/03) — com anotacdes da 24 2009
informante
73 Relatério Parcial de IC_3(11) (17/03) — com anotacdes da 30 2009
informante

74 Relatério Parcial de IC 3(12) (18/03) 33 2009

75 Relatério Parcial de IC 3(13) (19/03) 35 2009

76 Relatorio Parcial de IC 3(14) (20/03) 35 2009

77 Relatério Parcial de IC_ 3(15) — com intervencdes da 36 2009

orientadora

78 Relatorio Parcial de IC 3(16) (20/03) 35 2009

79 Relatério Parcial de IC 3(17) (21/03) 34 2009

80 Relatorio Parcial de IC 3(18) (24/03) - com comentéarios 31 2009

de colega de grupo [E”’]

81 Relatério Parcial de IC 3(1_9) (25/03) — com comentérios 34 2009
da orientadora

82 Relatdrio Parcial de IC 3(19) (25/03) — com comentarios 37 2009
de colega 2 [J]

83 Texto com comentarios de colega 2 [J] 3 2009

84 Relatdrio Parcial de IC 3(19) (25/03) — com comentarios 36 2009

de colega 3 [M’’]

85 Relatdrio Parcial de IC 3(20) (28/03) 37 2009

86 Relatério Parcial de IC 3(2_1) (29/03) — com comentérios 39 2009
da orientadora

87 Relatério Parcial de IC 3(2_2) (30/03) — com comentérios 40 2009
da orientadora

88 Relatdrio Parcial de IC 3(22) (30/93) — com comentarios 39 2009
da colega [E’’]

89 Relatdrio Parcial de IC 3(22) (30/03) — com comentarios 40 2009

da colega 3 [M”’]

90 Relatorio Parcial de IC 3(23) (30/03) 40 2009

91 Projeto — Transformacdes no processo da escrita (1) 2 2009

92 Descricdo de atividades (1) - iniciagdo, mestrado 2 2009

93 Descricao de atividades (_2) - ac._ademlcas, cientificas e 4 2009

profissionais
94 AnotacBes manuscritas da informante 3 2009
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NUmero Descricao Nur,ne_ro de Ano
paginas

95 Atestado de frequéncia — janeiro 1 2009

96 Atestado de frequéncia — fevereiro 1 2009

97 Atestado de frequéncia — mar¢o 1 2009

98 Atestado de frequéncia — abril 1 2009

99 Atestado de frequéncia — maio 1 2009

Cabe esclarecer que se realizaram as seguintes etapas de pesquisa:

1. Leitura das versdes dos trés relatorios finais com o objetivo de buscar o tema tratado
pela informante em cada um dos relatorios.

2. ldentificados os temas, foram selecionados os termos que 0s resumissem.

3. Posteriormente, para estabelecer quais e como as modalidades eram relacionadas a
esses termos, utilizou-se como critério de analise descrever quais verbos regiam 0s

temas nas oracoes.

Posteriormente, fizemos uma nova leitura dos relatorios finais. Com base nessa leitura,
percebemos a possibilidade de, focando apenas nas versfes finais, buscar se a posicéo
subjetiva de Juliette, expressa pela modalidade em que os verbos escolhidos se encontravam,
poderia ser localizada. Para verificar essa posicao inicial, foram cotejadas mais trés versées do
primeiro relatorio de iniciacdo cientifica.

Por fim, a leitura das versdes se deu com objetivo de entender se houve
transformacoes linguistico-discursivas no que concerne a modalidade dos verbos empregados.
Posteriormente, analisamos quais poderiam ser as motivagOes dessas transformagdes (por
exemplo, leitura de pareceristas ou do orientador) e se a posi¢ao de Juliette sobre os temas que
escrevia se alterou.

Importante dizer que o trabalho de pesquisa com versdes se justifica porque a leitura
de versdes se presta a identificar os enunciados aos quais o texto final de um relatério, por
exemplo, responde e é organizado. Explicando melhor, ao tomar como pressuposto a
afirmacdo de Bakhtin (1997) a respeito de os enunciados comportarem tanto a fala a qual eles
respondem quanto a resposta (conhecida como natureza dialdgica do enunciado), entende-se
que o enunciado, chamado de texto, também contém em si 0S pressupostos aos quais
respondem e as respostas a eles dadas por quem produz o texto. Quando escreve, aquele que
produz marca textualmente, por meio de algum traco, a modalidade linguistica em elementos

linguisticos, sua posicdo e julgamento. Dessa maneira, para identificar essas marcas e pistas
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deixadas por quem escreve, € necessdrio observar quais enunciados pressupostos Sao
respondidos, quais respostas sdo dadas e de que forma isso ocorre.

Vale ressaltar que essas respostas ndo sdo estaticas, elas sdo mutaveis em funcédo de
outros argumentos encontrados, por exemplo, nos outros textos que circulam na academia, nas
interacbes com esses saberes questionados e apresentados por seus leitores, professor
orientador, parecerista.

Importa dizer, neste momento, que esta dissertacao esta dividida em quatro capitulos,
mais as consideracfes finais. No primeiro, buscamos delinear o conceito de escrita é esse é
entendido neste trabalho. No segundo, faremos uma exposi¢do, a partir dos estudos
linguisticos, do conceito de enunciagdo para dar a ver como ele se apresenta no texto, por
meio da utilizacdo da categoria “modalidade linguistica”. Os terceiros e quartos capitulos séo
dedicados a analise dos dados e, por fim, nas considerac6es finais busca-se tecer as principais

descobertas e conclusdes deste trabalho.
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capituLo1 | ESCRITA

Neste capitulo, tem-se como objetivo recuperar elementos cuja justaposi¢do pode
auxiliar na demarcagdo do que estd em jogo quando um jovem escreve um texto académico
em contexto institucional. Para tanto, procura-se iniciar abordando as relacGes entre a
invencéo da escrita e sua possibilidade de ser particularizada por quem escreve. Num segundo
momento, discorre-se a respeito de algumas caracteristicas da construgdo do conhecimento
que sdo facilitadas pelo ato de escrever: construir um pensamento, demonstra-lo e persuadir
alguém. Discutindo para qual outro se escreve, recorre-se a nogao de “auditorio”. Privilegia-se
a articulacdo que se da entre a conquista de “poder falar de forma particularizada”, adquirida
pela invencdo do alfabeto, no contexto institucional e a existéncia do leitor a quem o texto se
dirige.

Assim sendo, por consequéncia, 0s pontos a serem discutidos sdo as interlocugdes
estabelecidas e suas relacdes com a maior ou menor preocupacao que quem escreve tem de
modalizar seu dizer de acordo com as imagens que constroi do leitor. Dizendo em outras
palavras, interessamo-nos, neste capitulo, pelas maneiras que a imagem que aquele que

escreve constréi de si e de seu leitor.

1.1 Entre a voz e o alfabeto, 0 que surge?

Atentando para o processo de instauracdo do alfabeto nas sociedades ocidentais,
formulou-se a hip6tese de que relacionar as caracteristicas do sistema oral e do escrito poderia
ajudar a entender o ato de escrever, na medida em que possibilitaria identificar caracteristicas
de um pensamento em que o alfabeto ndo estava presente e aquele em que foi perpassado por
esta invencdo. Assim, neste item, faremos algumas reflexdes a respeito da passagem da
cultura oral para escrita.

Essa caracterizacdo ndo sera feita no sentido de apenas diferenciar um e outro registro.
Buscaremos p6-los em relacdo para, diante das especificidades das sociedades que se
baseavam em uma e outra modalidade (oral e escrita), refletir em que medida uma memoria
oficial, ou a possibilidade de registrar outras versdes, altera a sociedade Grega, antes e depois
da invencéo do alfabeto®.

9 E importante deixar claro que nio se pretende comparar essas sociedades para reforgar uma dicotomia entre a
oralidade e a escrita, dicotomia a qual ndo se mostrou em nada proficua (MARCUSCHI, 2004). Mas, sim,
procurar entender que consequéncias trouxe a possibilidade de registrar as memorias, que ndo necessariamente
as do registro oficial.
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Para isso, serdo retomadas as caracteristicas predominantes de uma sociedade oral,
cujo texto era expandido pelo aedo. Nesse sentido, esse personagem era como uma memoria
oficial. Posteriormente, buscaremos apresentar a possibilidade de “individualizacdo” dos
temas, como se organizam essas memdrias, variando aquelas férmulas cantadas pelos aedos.
Por fim, procuraremos localizar alguns tracos especificos resultantes do ato de por a memoria
para além do corpo, no papel.

E importante salientar que ndo serdo discutidas as funcdes de cada uma das
modalidades, oral e escrita, pois essas possuem caracteristicas proprias devido ao contexto de
producdo. O que se ressaltara nesta se¢do é como se dava a relagdo com a memoria coletiva, o
acesso e a circulacdo ou divulgacdo dessas memadrias.

Para tentar entender como se deu esse processo na sociedade grega, vamos nos pautar
no trabalho de Havelock, em seu texto “The literate Revolution in Greece and its cultural
consequences”, de 1982, a fim de perceber como era uma sociedade cuja base era a tradicdo
oral e em que medida a entrada da letra alterou essa relacdo com os textos.

O autor aponta para o papel central daquele que detinha o conhecimento, o cantador.
Afirma que os cantadores eram fundamentais na sociedade anterior a insercdo da escrita, pois
eram a memoria coletiva. Eles guardavam e transmitiam essa memdria de temas e narrativas
daquela sociedade. Havelock (1982, p.5) afirma que “[...] Os mestres gregos originais
perseguiram e demonstraram uma funcdo instrumental de sua comunidade, que era o seu [da
comunidade] papel essencial como agentes e instrumentos/meios da tradicdo oral”*!,

E qual texto era declamado? Texto de temas conhecidos da plateia, mas que se
estruturavam pela habilidade do cantador. Ong (1998) elenca as caracteristicas de construcéo
desses cantos pelos aedos. Como dependiam de suas memdrias, fundamentalmente, e
deveriam fazer apresentacdes cantadas contando temas conhecidos por todos, as producdes
eram pautadas em férmulas (estruturas prontas, com nomes ou caracteristicas) que serviam de
base para as histérias. O enredo, ilustrado por questfes situacionais, somava-se a um tom
inflamado, tendo em vista o envolvimento da plateia com algo que lhe era familiar. Assim
sendo, respeitando a logica de seu suporte, a voz e o corpo do cantador, as caracteristicas
desses textos reiteravam a fungdo do aedo, aquele que tem o papel de preservar a tradicdo e

ndo de inventar algo novo.

10 Aedo, alguém que na sociedade grega antiga (por volta de 1.100 a.C) tinha funcédo de criar cangdes e cantar
sobre temas do legado daquela sociedade.

11 ¢[...] The original Greek masters pursued and performed an instrumental function of their community, that this
was their essential role as agents and instruments of the oral tradition [...]”. (p.5) [tradu¢do nossa]
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Outro item da lista das caracteristicas de texto de cultura oral é o fato de o conteudo
ser baseado em formulas orais, 0 que tanto possibilitava uma menor chance de esquecimento
por parte de quem apresentava 0s textos quanto a identificacdo com o contetdo por parte
daqueles que o ouviam. Isso porque, além de fazer parte da memoria coletiva, 0s temas eram
concernentes a realidade do ouvinte.

Segundo Havelock, o surgimento do novo — aqui entendido como a possibilidade de
contar uma versao outra dos fatos — se da com a independéncia da memoria, 0 que aconteceu
a partir da invencdo da nova tecnologia, o alfabeto. Por ndo se estar tdo preso a ideia alheia, a
do cantador, ndo haveria um agente social responsavel por disseminar o que seria a memoria
coletiva (HAVELOCK, 1996) que, em certa medida, detinha os padrdes e esteredtipos de
personagens e comportamentos louvaveis ou condenaveis, por exemplo. Isto é, como ndo era
necessario se manter no vocabulario e na estrutura conhecida para que o texto oral fosse mais
facilmente memorizado, foi possivel a inovagdo. Eis que surge a palavra desconhecida
(HAVELOCK, 1982, p. 291), uma vez que o0 poeta homérico, que controlava a sociedade e as
memorias coletivas, deixou de deter a Unica versdo, como até ent&o.

Ja de posse do alfabeto, inicialmente os textos sdo escritos retomando o repertorio dos
cantadores, pois existiam textos que, para o publico, eram parte de uma cultura comum. Lia-
se porque se conhecia o texto e, de certo modo, ja havia um modo de ler — uma liturgia como
a leitura sagrada nas esferas religiosas!2. O conhecimento era total porque os homens, nesse
periodo, sdo ligados e inspirados pelos deuses e musas, por isso, ndo existia o nao saber. O
homem entdo sempre pensa e responde coletivamente, nesse primeiro periodo; depois houve a
separacdo dessa coletividade para que se formasse uma mentalidade, uma “psiché”.

Ao tratar desse tema, Havelock (1982) retoma os discursos de Platdo e,
consequentemente de Socrates, para demonstrar outro tipo de mentalidade apds a introducao
do alfabeto, aquela que descria no saber total.

O autor comenta o “mito da caverna”, de Platdo, em que as sombras aprisionadas na
caverna representariam a reproducdo, mais comum no periodo anterior ao alfabeto, pela ideia
de inspiracdo e trabalho com o repertério da memoria coletiva. Para a determinagdo de
problemas que aflijam a alma, Platdo defende a necessidade de nao se cair na “falacia da
repeticao” em face de um dilema (definido como um problema que incomoda a “alma”).

Aponta-se para a analise “objetiva” da questdo e a busca da solugdo. Assim, foca-se no

12 Informacdo dada pelo Prof. Dr. Claudemir Belintane durante aula de disciplina da pés-graduacdo da FEUSP,
primeiro semestre de 2010.
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advento de outras formas e temas. Essa memaria que pertencia a todos, com o alfabeto, passa-
se aos livros e a pertencer somente aqueles que a acessam.

Ao tocar no suporte do texto atual, o livro, é possivel retomar como foi a passagem da
voz do cantador para a letra. Se antes, pelo fato de o cantador popular saber dancar, cantar e
tocar, o texto era completamente integrado ao corpo; agora a memoria pode exceder 0 corpo
material e ser acessada sem a presenca de quem a pensou. (HAVELOCK, 1982)

Essa Ultima caracteristica apresenta a relacdo do corpo e do suporte do texto. Isso
significa dizer que a consequéncia mais direta foi a da mudanca de suporte, do corpo do aedo
(voz e danga) para o papel, que significaria a auséncia daquele que produz o texto. Na citacéo
que se segue, 0 autor pontua alteragBes corporais em relacdo as partes utilizadas para a

realizacdo de um e de outro tipo de linguagem e as consequéncias dessa mudanca:

Para colocar a nova invengdo em pleno uso, 0s usudrios [do alfabeto] foram
obrigados a transformar, agora, os habitos herdados de boca e orelha, a habitos
adquiridos de mdo e olho. Um fator completamente novo foi introduzido no ato de
comunicagao verbal, ou seja, a visao [...] e o elemento psicoldgico para fazer a ponte
entre eles. As habilidades, habitos e instituicbes necessarias para converté-lo em um
instrumento cultural completo tornaram-se aperfeicoadas e familiares, obscurecendo
0s problemas psicologicos criados por sua introdugdo, embora ndo completamente
os tenha removido.*® (HAVELOCK, 1982, p.262)

No trecho acima, percebe-se que a passagem entre voz e olho ndo foi tdo automatica.
Houve a necessidade de algo. Necessidade daquilo que o autor chama de ponte para a
transposicdo de um texto visto, ouvido para o lido. Isso porque a apresentacdo que tocava a
plateia inevitavelmente recebe agora uma dupla abstracéo: primeiro o alfabeto no papel tenta
delinear as ideias que se formam na mente daquele que escreve (agora menos dependente
desses arranjos pré-existentes na memoria social) até chegar aos olhos do leitor. Entretanto,
esses ndo sdo a parada final, mas apenas a porta de entrada. As palavras se conformam na
mente de quem |é e quando isso se da acontece a segunda representacdo. Mesmo assim, as
garantias de que as associacOes e interpretacdes serdo aquelas da mente de quem escreveu sao
quase nulas. Fica muito mais evidente ai o principal aspecto da linguagem: nédo recobrir a

realidade.

13 To put the new invention to full use, its users were now required to make the inherited habits of mouth and ear
to acquired habits of hand and eye. A completely new factor was introduced into the act of verbal
communication, namely vision [...] a psychological to bridge the gap between them. The skills, habits and
institutions required to convert it into a complete cultural instrument have become perfected and familiar,
obscuring the psychological problems created by its introduction, though by no means altogether removing them.
[traducdo nossa]

52



Dessa maneira, percebe-se uma dupla quebra: a primeira estd no fato de aquele que
escreve tentar dar conta do que pensa por meio de palavras; e, a segunda, no fato de que as
palavras pelas quais “transpds” seu pensamento retomem algum daquele sentido para quem I&é.
Essa caracteristica da escrita interessa-nos na medida em que apresenta 0s movimentos de
incompletude representativa que o ato de escrever traz; mas, também, na medida em que pode
evidenciar as solucBes que alguém cria para esse impasse quando suas formulagdes sdo
capazes de dizer as escolhas daquele que escreve.

Em resumo, existem algumas mudancas essenciais: a invencdo do alfabeto e seu
acesso retiram do aedo o papel de cantar a memoria coletiva; essa memoria pode ser
registrada por outros; fragmenta-se a memoria coletiva, bem como a identidade (o
reconhecimento que se tinha pelos textos). As formulas fixas dos textos, pautados em
estruturas que facilitavam a memorizacdo, aos poucos também perdem sua fungdo nesse
contexto. J& que o registro pelo alfabeto possibilita a preservacdo dessa memoria, a estrutura
dos textos pode ser modificada. Estdo dadas, tecnicamente, as condi¢des para que se escreva a
respeito de temas proprios (HAVELOCK, 1996). Sintetizando a segunda parte esbocada,
aquela a respeito da dupla representacdo que a escrita configura, tem-se inicialmente a
particularidade de que trataremos mais adiante, a da incompletude como principal
caracteristica do ato de escrever.

Assim, ao responder a pergunta postulada como titulo deste subitem (entre a voz e o
alfabeto, o que surgiu?), percebe-se que entre a queda da voz do aedo e a invencado do alfabeto
surgiu a possibilidade de registro de memorias que ndo sdo, necessariamente, uma versao
coletiva. Nesse sentido, o ato de registrar por meio do alfabeto parece ter configurado uma
revolucdo: instaurou temas préprios, para além da comunidade universal e, posteriormente,
convocou cada qual para valida-los como sendo relevantes para os interlocutores.

Posto isso, podemos esclarecer que, neste trabalho, o estudo das modalidades esta
relacionado com a tentativa de procurar legitimidade na escrita, em especial, no contexto da
producdo de textos académicos, sujeitos a delicados meandros institucionais. Assumir esse
carater delicado leva-nos a admitir que as escolhas que aquele escreve faz para formular e
tentar dar conta de algo que vigora para além de sua presenca fisica sdo relevantes.

Esses dois ultimos fatores (buscar legitimidade e por esse motivo burilar o texto e as
escolhas para compd-lo) sdo essenciais para quem pesquisa em uma universidade publica que

foi avaliada “por uma empresa britanica de consultoria educacional Quacquarelli Symonds

53



(QS)”*, como primeira universidade da América Latina a estar na lista das melhores do
mundo®® e a primeira no ranking que considerou as universidades da América Latina.

Por esta razdo, julgamos pertinente aproximar os efeitos da invencéo da escrita com o
estudo da modalidade linguistica. Se, antes, o aedo narrava em uma modalidade universal,
depois, cabe a cada qual se inscrever (ou ndo) em textos escritos por meio desse se posicionar
sobre o que se diz, a modalidade.

1.2 Para quem se escreve? A internalizacao do auditério universal

Depois de ter abordado a passagem do universal para a possibilidade de escrever a
respeito de temas e formatos que estariam menos presos a memdria coletiva, nesta secéo
buscamos discutir quem séo os destinatarios dessa escrita e as agdes que aquele que escreve
realiza para atingi-los.

A obra Tratado da Argumentacdo, de Perrelman e Tyteca (1996), é conhecida por
retomar a importancia da retérica nos estudos atuais. Os autores atualizam os estudos da
retdrica, desvinculando-os dos discursos rebuscados vazios atribuidos aos sofistas na
antiguidade. Esta obra sera aqui retomada na medida em que discute os constituintes da
argumentacdo (o que seja o0 ato de argumentar, o auditorio e as técnicas). Assim, discutiremos
os dois primeiros aspectos: 0 ato de argumentar e as caracteristicas do auditério, os quais
estdo, de certo modo, relacionados a escrita do texto académica. Isso porque o texto
académico é de natureza argumentativa e, assim sendo, exige daquele que escreve uma
adequagdo com relagdo ao seu “auditorio”.

Segundo os autores, “a argumentacdo € uma acdo que tende sempre a modificar um
estado de coisas pré-existentes” (PERRELMAN; TYTECA, 1996, p.61) e “[...] ela se propde
a provocar uma agao ou preparar para ela, atuando por meios discursivos sobre o espirito dos
ouvintes. [...]” (p.53). Essa ac¢do, normalmente, ocorre em face de interlocutores: quer seja
universal, idealizado, quer seja um ouvinte em particular; quer seja um momento de
“deliberacdo intima”, em que a discussdo volta-se para si acerca de opinides diferentes que o
mesmo alguém possa ter sobre um topico.

Perrelman e Tyteca (1996) comentam que, no inicio da obra de Aristételes, fazia-se

distingdo entre uma argumentacdo persuasiva e uma convincente (sendo que aquela se dava

14Fonte: <http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,a-universidade-latino-americana-,781847,0.htm.>
5 Fonte: <http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,usp-lidera-lista-das-melhores-instituicoes-latino-
americanas-,780870,0.htm>, ambos acessados em out. de 2011.

54


http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,a-universidade-latino-americana-,781847,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,usp-lidera-lista-das-melhores-instituicoes-latino-americanas-,780870,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,usp-lidera-lista-das-melhores-instituicoes-latino-americanas-,780870,0.htm

pela emocao, sentidos; e esta, pela razdo). Contudo, esses autores propdem que ambas sejam
usadas, pois 0 homem possui as duas faculdades: a razdo e a emogdo que, conjuntamente,
influenciam na decisdo de quem ouve ou |é uma dada argumentacéo.

O principal tépico de que os autores tratam é o auditorio, uma vez que a maioria das
acOes de configuracdo do texto escrito, escolha e arranjo de argumentos, € uma construgdo em
que se pensa realizar o convencimento do auditorio para quem se concebe o texto. E nesse
sentido que eles distinguem um auditério universal (formado por seres humanos adultos e
“normais”, psiquicamente falando), do auditorio particular, cujas reagdes conhecemos ou
somos capazes de estudar e antecipar. Segundo o0s autores, 0s argumentos para o auditério
universal devem se constituir de opinides que desfrutam a aprovagao unanime, ou quase total,

independente de questdes temporais e histdricas. Entretanto, ha o alerta:

E sempre temerario identificar com a l6gica da argumentagio para o uso do
auditorio universal, tal como a prdpria pessoa o concebeu. As concep¢des que 0s
homens criaram no curso da historia dos ‘fatos objetivos’ ou das ‘verdades

evidentes’ variaram o bastante para que nos mostremos desconfiados e esse respeito.
(PERRELMAN; TYTECA, 1996, p. 37)

Assim sendo, ele afirma que o universal é constituido por cada qual a partir do que
sabe de seus semelhantes, ou do que imagina saber. Por isso, o processo tem-se dado na
argumentacdo de forma que as caracteristicas sdo conformadas em funcdo do auditério, como
na propaganda. Dizendo de outra forma, o proprio discurso d& forma para as caracteristicas
eleitas com o que se deseja como fim do discurso, de maneira que o auditorio sinta a
necessidade de se espelhar nelas. Ao fazer isso, todos que ouvem se mudam para “entrar na
forma” planejada. Contrariando esta postura, 0s autores indicam a apresentacdo dos
argumentos de forma dialogada com o auditorio particular, em que se estude, antecipem-se as
posicBes desse auditorio.

A partir dessas pontuacdes, remetendo-nos especificamente ao texto académico,
podemos dizer que sua principal fungdo é convencer seus leitores da validade dos argumentos
ali apresentados. Assim, para que o texto seja bem sucedido em seu objetivo argumentativo,
aquele que escreve precisa saber calcular os efeitos que o texto causara no auditorio a que ele
se destina.

Assim, podemos dizer que uma das intervenc¢des mais frequentes do outro no texto do
aluno, com relacdo a escrita do texto académico, € leva-lo a calcular seu auditério e buscar
construir, por meios linguisticos, dados, discussdo tedrica, uma argumentacdo que convenga
0s pares da validade da pesquisa realizada.

55



Feitas essas consideragdes, cumpre, no que se segue, discutir a concepcdo de escrita

que defendemos neste trabalho.

1.3 Considerac0es a respeito do ato de escrever: afinal de contas, 0 que é escrever?

Para situar o leitor a respeito das diferentes concepcdes de escrita, recorreremos a uma
pesquisa de iniciacdo cientifica anteriormente realizada (OLIVEIRA, 2007). Apés destacar as
concepcdes ndo adotadas neste trabalho, delinearemos o conceito de escrita aqui adotado.
Essa tentativa pode parecer estranha inicialmente, dizer o que ndo se entende para depois
chegar ao que se toma como escrita neste trabalho. Mas, nosso objetivo, a partir dessa
escolha, é ir primeiramente “limpando o terreno”!® para que depois se descreva o que se
entende neste trabalho por escrita e o que ela envolve.

A pesquisa de inicia¢do cientifica a qual recorremos estava veiculada a um projeto
maior “Escrevendo para um outro encarnado: ha trabalho de escrita na educacdo a distancia?”,
desenvolvido em 2006 e 2007. Estudamos a escrita dos alunos do PEC (Programa de
Educacdo Continuada): Formacdo Universitaria como ambito de pesquisa. O curso foi
semipresencial com aulas presenciais na USP, PUC-SP, UNESP, universidades parceiras que
ofereceram o curso e atividades pela internet: videoconferéncia, exercicios em plataforma on-
line. Esse curso visava a formar professores do ensino infantil e fundamental | que a época
ndo tivessem ensino superior.

Em resumo, realizamos, nessa primeira iniciacdo cientifica, trés etapas: depreensdo do
contelido a respeito da escrita trabalhado no curso, pela leitura das apostilas, e observacao das
aulas, atividades e producdes escritas que circulavam as aulas de uma aluna egressa,
informante da pesquisa.

No quadro abaixo, sintetizamos 0s conceitos depreendidos da analise do material:

16 Cf. ANDRADE, E.; RIOLFI, C. R. Caminhando em terreno movedico: 0 conceito de escrita mobilizado na
universidade. Revista Humanidades. Letras (FEOB), v. 4, p. 75-95, 2006.
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Escrita como representacéo: registro

Alfabetizacao Representagcdo som-letra

Redacéo de textos Estrutura formal (sintaxe, adequag&o vocabular, coeséo coeréncia)

Sociolinguistica Contraposi¢des entre textos orais e textos escritos, em que 0 acesso a
escrita — norma culta — representaria prestigio social

Escrita de memdrias Registro de memodrias e de posi¢éo subjetiva

Géneros do discurso Estruturas e preenchimento (texto)

Quadro 1 - Vertentes de trabalho com a escrita

Foi possivel observar cinco vertentes de trabalho com a escrita: 1) a questdo da
alfabetizacdo, que entende a escrita como representacdo de sons; 2) num segundo momento,
procurava-se trabalhar a escrita dos alunos por meio do ensino gramatical e de técnicas, que
levassem em consideracdo a forma do texto para garantir uma maior precisdo; 3) havia
também o conceito de escrita como representante da variante de prestigio, na parte em que se
discutia 0 que poderia envolver a aquisicdo ou ndo da lingua escrita; bem como o uso
adequado das variacgdes linguisticas de acordo com as situacdes e falantes; 4) outra discussao
que se fazia era do poder da escrita como registro, no caso dos diarios de sala ou das
memorias — que possibilitariam um olhar retroativo sobre os fatos, bem como a avaliacdo das
atitudes registradas pelos cursistas (mas ndo sobre a escrita); e por fim, o 5) olhar da escrita
pelos géneros, que associava a escrita aos possiveis formatos de texto, de acordo com as
funcbes que esse texto cumpria.

O que se verifica nessas cinco abordagens €, no ensino de linguas, uma insisténcia em
considerar a escrita como sendo um instrumento para a realizacdo de um registro mnemonico
ou técnica a ser ensinada de forma isolada. Neste trabalho, ndo partilhamos dessas acepc¢oes.

A concepcdo de escrita aqui mobilizada esta pautada na defini¢cdo que lhe d& Lacan
(1975-1976, p. 140): “um fazer que da suporte ao pensamento”. Indo além da faceta
relacionada a correlacdo entre a letra e o fonema, Lacan mostra que, quando se trata da
elaboracdo intelectual, a escrita seria o préprio fazer, o ato que possibilita aquele que escreve
constituir um pensamento.

Dando consequéncia a esta perspectiva, Riolfi (2003) correlaciona o “trabalho de
escrita” com a tentativa de impor ordem e significado a fragmentagdo da realidade, por parte

daquele que escreve. Nas palavras da autora:
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Trata-se de um exercicio de enfrentamento com a massa desordenada das ideias e
com a materialidade significante que requer folego, discricdo e paciéncia. Exige
perspicacia, perseveranca e coragem para suportar a dificil constatacdo de que a
unicidade do sujeito falante é ilusoria e que, misteriosamente, mesmo no mais bem
feito planejamento para compor um texto, ao se depositarem no papel 0s
significantes comparecem numa ordem de encadeamento que faz o sujeito ler o que
ndo sabia que ia escrever naquilo mesmo que escreveu. (RIOLFI, 2003, p.49)

Nesse sentido é que importa muito mais a forma como as escolhas se imprimiram para
tentar verificar a regularidade dessas escolhas do que um planejamento teméatico ou de
argumentos para a redagdo de um texto. Isso porque, provavelmente, esse fazer vai
materializando-se, pelas leituras, idas e vindas a respeito do que se depositou sobre o suporte.

Pensamos que o quanto aquele que escreve investe na refaccdo de seu texto esta
intrinsecamente ligado a sua posicao subjetiva e a imagem que faz de si, de seu leitor e do seu
texto. Riolfi (2003) coloca que o trabalho de escrita € um trabalho de mao dupla, em que tanto
aquele que escreve trabalha sobre o texto quanto a propria escrita pode “trabalhar”, causando
transformacédo naquele que escreve.

Assim, a expressdo “fazer a escrita trabalhar”, passa pelo fato de aquele que escreve o
texto académico “ter a possibilidade de ler o que ndo sabia que ia escrever” por meio de um
distanciamento. Nessa afirmacao, existem duas implicacdes: 1) estamos fora do conceito de
escrita como registro ou técnica de pensamentos planejados; 2) € necessaria uma alteracdo na
posicao entre o tempo da escrita e da leitura, para que se possibilite enxergar 0 que nao se ia
escrever.

A escrita entdo esta intimamente ligada a possibilidade de releitura por parte de quem
escreve. E nesse sentido que podemos dizer que a releitura ganha suma importancia na
producdo intelectual. Ao conseguir distanciar-se do proprio texto, aquele que escreve tem a
oportunidade de quebrar a unidade imaginaria que a versdo inicial tinha para ele. Temos,
entdo, uma releitura que “descompleta”, no sentido de que ela convoca a continuidade da
elaboracdo intelectual.

Quando uma pessoa conquista uma escrita que descompleta, ela pode perceber que:

1. Do mesmo modo que aquele que diz ndo domina completamente seu dizer, a pessoa
que escreve ndo tem completo gerenciamento sobre suas palavras. Assim, é
interessante deixar-se surpreender por elas, tornar-se receptivo aos seus efeitos. Leia-

se como Lacan se refere a esta necessidade:
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A propria palavra ato implica a polaridade ativo-passivo, 0 que ja é engajar-se em
um falso sentido. E 0 que chamamos de conhecimento, com esta ambiguidade — o
ativo é o que conhecemos, mas imaginamos que, esforcando-nos para conhecer
somos ativos. (LACAN, [1975-1976] 2007; p.62)

2. A lingua ndo recobre totalmente a realidade, ou seja, € impossivel ao humano
encontrar a palavra certa para designar os seus referentes. Desse modo, o escritor
precisa trabalhar para gerar efeitos de sentido que se produzem pela convergéncia de
elementos que se modificam reciprocamente. Lacan designa esta necessidade em

termos de dar “uma méaozinha” para a lingua.

3. Os sentidos s6 se dao a perceber pela leitura posterior, retroativa (AUTHIER-REVUZ,
1998; RIOLFI, 2003). Enquanto a pessoa estd falando ou escrevendo, sempre é
possivel que a significacdo se altere drasticamente em meio do processo. Assim sendo,
quando aquele que escreve se depara com ideias as quais ndo consegue nomear, a
insisténcia no exercicio de escrita pode possibilitar a ele encontrar lacunas no saber
constituido. Ao se deixar guiar pelo que relé em seu texto, é possivel que encontre,
materializado no seu texto, novidades que, a principio, ndo havia se dado conta de ter

escrito.

Enfatizamos que o conceito de escrita que descompleta ndo pode ser confundido com
uma escrita pouco proficiente. Ao contrario, como afirmou Riolfi (2003), € sempre um
movimento duplo. Quem escreve ocupa-se em construir um texto bem articulado com relacéo
a composicdo textual (funcdo, ordem dos elementos da oracdo, organizacdo textual), por
exemplo. E por meio desses elementos textuais que o texto é construido e que indicios de

autoria podem ser mostrados.
1.3.1 Escrita e autoria

A construcdo de um texto ndo se da, ou ndo deveria se dar, como se 0 texto fosse um
“aglomerado de frases”. Observe-se que na primeira licdo de um livro base para o ensino de
lingua portuguesa no Ensino Fundamental, Platdio & Fiorin (2005) ensinam duas

consideracdes primordiais acerca do texto: 1) ndo é um aglomerado de frases; e 2) todo texto
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contém um posicionamento dentro de uma escala mais ampla, isso porque manifesta o
posicionamento de quem escreve dentro de um determinado debate.

Quem escreve, portanto, para além de “costurar esse tecido”, insere-se na discussdo do
tema que trata. Esta insercdo da-se por meio de um trabalho linguistico. E por esse trabalho
linguistico que € possivel verificar de qual debate aquele texto participa. Essas afirmacdes
interessam-nos na medida em que se procuraré reinserir como aquele que escreve se coloca no
que diz.

Para refletirmos a respeito da autoria, tomamos como base a discussao que Foucault
(2004 [1971]) faz em A ordem do discurso, texto em que discorre a respeito da luta pela
palavra. Foucault afirma que a base de toda vontade de verdade estd no desejo de poder,
representado por se tomar a palavra, ou seja, tomar um lugar ou instaurar um lugar na ordem
precedente. No processo dessa acdo, o autor afirma que existem mecanismos, procedimentos
de controle, que agem de maneira a refrear essa tomada da palavra.

Para Foucault, existem trés procedimentos de controle do discurso: 1) os
procedimentos externos, de exclusdo; 2) os procedimentos internos; e 3) procedimentos de

circulacédo do discurso. Sendo que:

1. Os procedimentos externos sao aqueles que legitimam o dito. Eles se subdividem em:
a) procedimentos de controle, b) delimitacdo e c) rarefagdo do discurso.

2. Procedimentos internos sdo o0s que resultam dos procedimentos de controle e
subdividem-se em trés: a) comentario (multiplicam-se e tomam o lugar do texto
oficial; negligenciando o fato de que cada situagcdo de contexto origina outro texto, o
que impediria o dizer como se fosse o original); b) autor (como foco de coeréncia, que
agencia as vozes de seu texto e, por isso, diferencia-se da pessoa no mundo); e c)
disciplinas (ndo sendo tudo o que se possa dizer sobre algo, mas precisa responder

sobre um plano de objetos, conceitos e técnicas); e

3. Determinacdo de condicdes de funcionamento: a) quem deve falar? b) quais atitudes se

devem ter para falar (ritual); e c) formas de difusdo e de circulagéo do discurso.

Para Foucault (2004[1971]), autor é aquele que estabelece um espago para si na ordem
precedente, por meio do agenciamento das vozes de outros autores ao escrever um texto.

Enfim, trata-se daquele que consegue fundar uma discursividade.
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No texto “Indicios de autoria”, Possenti (2002) discute o conceito de autoria em textos
escolares. Retomando a definicdo de autor de Foucault, o linguista aponta que romper e
inaugurar um espaco na discursividade, tal como afirma Foucault, seria pouco provavel no
ambito estudantil, isso porque para que se rompa com 0 espago precedente, espera-se que
aquele que o faz entenda de forma bastante clara as relacGes e ordens instauradas no campo
em que estuda. Assim sendo, defende que haveria a necessidade de se alterar o conceito de
autoria, tomando-o de forma objetiva e, dessa forma, identificavel nos textos de estudantes.

Como entdo localizar indicios de autoria em um texto escolar? Possenti afirma que um
texto deve conter o gramatical (correcdo e precisdo de frases), o textual (coesivo), mas nédo
parar nesses quesitos. Pelo contrério, deveria atingir o nivel discursivo (logicamente inserido
em uma memdria histérica e discursiva sobre o tema), expresso por uma escrita que
transpareca nas escolhas verbais ou na organizacdo da estrutura frasal, argumentativa, aquele
que escreveu, sem se descomprometer com o leitor. Segundo Possenti (2002, p.113): “[...] Eis
dois indicios de autoria: dar voz explicitamente a outros e incorporar ao texto discursos
correntes, fazendo ao mesmo tempo uma aposta a respeito do leitor”.

Segundo esse autor, os indicios de autoria configuram-se na distancia do que se fala
quando se “marca a distancia entre o que se diz e o interlocutor”. Por exemplo, por expressoes
que remetam distanciamento entre o que se acredita e 0 que se esté dizendo. Nesse sentido, 0s
outros perpassam o texto, mas nao de forma imiscuida a quem escreve. A importancia esta no

como dar voz aos outros. A esse respeito, Possenti (2002) escreve:

Em principio, como regra, pode-se sugerir ‘nada de mesmice’, nada de empregar
apenas o verbo ‘colocar’ ou o menos marcado ‘dizer’. A variagdo ¢ de bom tom.
Mas, de novo, ndo se trata de variar por variar, de organizar uma lista de verbos
dicendi e prometer ndo empregar o mesmo verbo mais de uma vez em cada texto. A
variacgao so é interessante quando obedece a tomadas de posicdo ou se faz sentido de
outra forma. (POSSENTI, 2002, p. 117)

Como esclarece o autor, a autoria ndo esta relacionada a procedimentos como fazer
uma lista de verbos para que esses ndo se repitam no texto. Possenti afirma que o uso de
alguns verbos, e ndo outros, demonstram tomadas de decisbes por parte de quem escreve.
Desse modo, nenhum emprego de verbo, ou de Iéxico, é gratuito; pelo contréario, é dado como
uma adequacéo ao contexto da sentenca e do discurso (o emprego deste ou daquela escolha se
relaciona com as possibilidades historicas que se apresentam).

Nesse sentido, é possivel retomar a definicdo de texto feita por Barthes (2004), que

distingue o texto da obra. Segundo ele, “[...] a obra se vé (nas livrarias nos ficharios, nos
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programas de exame), o texto se demonstra [...]”. O autor completa no final do paragrafo “[...]
A consequéncia é que um texto ndo pode parar (por exemplo, numa prateleira de biblioteca);
0 seu movimento constitutivo ¢ a travessia (e ele pode atravessar a obra, varias obras).”
(BARTHES, 2004, p.67). Assim, pode-se entender o texto como um trabalho a ser sustentado
e que exige daquele que escreve a geragdo de uma producdo que se sustente.

Estéd pressuposta, nesse sentido, uma relagcdo com o texto, por parte de quem escreve,
que se liga fortemente com a forma como escrita € tomada neste trabalho. Entendemos o
trabalho de escrita como a capacidade daquele que produz um texto de se reler de maneira
que a forma como escreveu conte melhor sobre seu pensamento e, se necessario, possibilite
aquele outra formulag&o escrita mais condizente com essa segunda postura.

Nesse modo de entendimento, é importante observar a producdo de um texto em suas
reescritas, isso porque € nessas reescritas que se percebe a relacdo de quem escreve com o seu
escrito. Ao trabalhar a producdo textual como narrativa ou ficcionalizagdo dos “pedacos da
realidade” (RIOLFI, 2003), Blanchot (2005) pontua que ha um imperativo da escrita do texto

que age sobre aquele que escreve:

A narrativa quer percorrer esse espaco [mundo real e escrever], e 0 que a move é a
transformacdo exigida pela plenitude vazia desse espacgo, transformacdo que,
exercendo-se em todas as diregdes, decerto transforma profundamente aquele que
escreve, mas transforma na medida da narrativa e tudo o que esta em jogo na
narrativa em que, num certo sentido, nada aconteca, exceto essa prépria passagem.
(BLANCHOT, 2005, p.11-12)

Assim, escrever torna-se 0 espaco em que é possivel fazer e apreender os movimentos
do texto (como necessidade de demonstracdo) e daquele que se implica na tarefa. Para tanto, a
analise desses textos se pautariam na teoria pontuada por Barthes, isto €, essa analise ndo
poderia prescindir de uma metalinguagem e de um trabalho sobre o texto: “[...] o proprio
discurso sobre o Texto ndo deveria ser sendo o texto, pesquisa, trabalho de texto [...] a teoria
do texto s6 pode coincidir com uma pratica da escritura”. (BARTHES, 2004, p.75)

Por essa definicdo de texto e de constituicdo textual, pode-se entrever o que
pretendemos: observar como se dé a producdo de um texto e suas implicagdes para aquele que
0 produz, utilizando-nos da analise textual com foco no uso das modalidades ao longo de

varias versdes da producdo de um texto.
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1.3.2 Imagens de leitor feitas pelo jovem universitario e suas consequéncias em sua

escrita

Passamos, neste momento, a discutir quais imagens de texto, de si e do outro sdo feitas
pelo jovem pesquisador ao escrever. Pensamos que essa construcdo de imagens por parte de
quem escreve esta ligada as identificacfes as quais o pesquisador se cola ao longo do percurso
de sua formagé&o e do processo de escrita.

Escrever esta atrelado a fatores externos, principalmente, quando procuramos entender
a relacdo que alguém estabelece com: seu objeto, seu publico e com o que enuncia. Esses
fatores seriam as projecdes que a pessoa tem a respeito de quem é seu leitor, sobre o que lhe
fala e quem é ele para falar-lhe assim. Desse modo, é possivel identificar elementos essenciais
para que a escrita se configure. E preciso: a) entender como aquele que escreve, no caso, 0
pesquisador vé seu auditorio, e b) como isso pode ser relacionado com a imagem que forma
de sit’.

Recorremos ao trabalho de Pécheux (1969) que esclarece a respeito das imagens
formadas por aquele que interage com o outro por meio do discurso. Nesse artigo, nomeado
de “Analise automatica do discurso”, o autor localiza as tentativas de leituras do texto (como
por exemplo, contagem de termos; foco no conteido). Posteriormente, retoma o recorte do
sistema linguistico no trabalho de Saussure, em que se excluia a fala, bem como o lugar em
que a producdo desta fala se da, que amplia o que foi dito, para ter como objeto de anélise “o0
conjunto de discursos”. Pécheux entdo problematiza o esquema da “teoria da comunicagéo”,
elaborado por Jakobson, renunciando 0 processo comunicativo como simples transmissédo de
informacdo e localizando seu interesse de pesquisa nos “efeitos de sentido” entre 0S
interlocutores, isto é, participantes do ato interativo.

Esse interesse pode ser observado na passagem abaixo:

17 Para designar a maneira pela qual alguém entende a realidade que o cerca e que também o conforma
psiquicamente, Lacan (1974-5 apud CHEMANA, 1995) elaborou o conjunto terminoldgico: registro imaginario,
registro simbélico e real. O real seria a parte da realidade que € apreendida pelos sentidos do corpo, mas nao se
consegue expressar em palavras (Quando se fica vermelho em alguma situacdo constrangedora, por exemplo). O
simbolico seria a parte da realidade relacionada com o registro por cédigos, pela lingua; por exemplo, por meio
de explicagdes. Vamos destacar, nesta parte, o registro do imaginario. Este registro “[...] deve ser entendido a
partir da imagem. Esse é o registro do engodo, da identificacdo. Na relacdo intersubjetiva, € sempre introduzida
alguma coisa ficticia que é a projecdo imaginaria de um sobre a tela simples em que o outro se transforma. E
esse o registro do eu, com aquilo que comporta de desconhecimento [...]” (CHEMANA, 1995, p. 104) Nesse
sentido, o registro do imaginario é a parte da realidade relacionada a imagem que a crianca projeta de si e dos
outros pela imagem que acessa.
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Nossa hipotese é a de que esses lugares [algo para além da presenca fisica das
pessoas dentro das estruturas econdmicas e sociais, como por exemplo, ser patrdo ou
empregado] estdo representados nos processos discursivos em que sdo colocados em
jogo. Entretanto, seria ingénuo supor que o lugar como feixe de tracos objetivos
funciona como tal no interior do processo discursivo; ele se encontra ai
representado; em outros termos, 0 que funciona nos processos discursivos é uma
série de formacBes imaginarias que designam o lugar que A e B [pessoas que se
falam] se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu
proprio lugar e do lugar do outro. [...] (PECHEUX, 1990, p.82)

Assim sendo, de acordo com o autor, ndo se trata da transmissao de informacgdo em um
campo em que o sentido esteja perfeitamente dado e recebido. Trata-se da construcdo de
efeito de sentido por conta dos tracos que cada posi¢do (aquele que escreve, aquele que 1€, o
conhecimento de cada um a cerca do topico tratado), isto é, “[...] o lugar que A e¢ B se
atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do outro
[..]” (PECHEUX, 1990, p. 82)

Tendo como referéncia esse trabalho de Pécheux, voltamo-nos ao processo de
identificacdo para entender se essas imagens formadas séo fixas ou podem mudar. Esse nosso
interesse se justifica porque procuramos depreender se a relacdo daquele que escreve com o
saber constituido e com seu auditorio se mantém ou pode se alterar. Assim, estudar o processo
de identificacdo nos ajuda, pois nos permite dar a ver a quais elementos ou a que posic¢oes
aquele que esta em formacao se fixa.

Para discutir esse processo, utilizaremos o artigo de Riolfi e Alaminos (2007) na qual
as autoras descrevem 0s processos pelos quais professores em formacdo passam a fim de
fundar um espaco enunciativo proprio. Para desenvolverem esse tema, tomam como conceito
base do trabalho o processo de identificacdo tal como foi desenvolvido por Freud e,
posteriormente, por Lacan. Elas definem o processo de identificacdo da seguinte forma:

A instalacdo de um processo identificatorio, portanto, é aquilo que nos abre a rica
possibilidade de nos reinventarmos a n6s mesmos todas as vezes que nosso estado
atual ja ndo nos satisfaz. Ou dizendo de outro modo: por meio do jogo movel das
identificacfes, um sujeito esta em permanente construcdo de si e de seu trabalho,
num processo que pode ser de intermindvel inovagdo. (RIOLFI, ALAMINQOS, 2007,
p.302)

As autoras fazem um rico trabalho de recuperagédo do desenvolvimento do conceito na
obra de Freud. Mostram que o estudo do processo de identificacdo originou-se de um caso
clinico de Freud no qual era saliente a facilidade da paciente “tomar o lugar dos outros quanto
a seus sentimentos”. Freud, inicialmente, definiu a identificagdo como a “assimilagdo de um

eu estranho”. Isso que seria chamado de “estranho” ¢ “aquilo que se desejaria SER”. Essa

64



assimilacdo poderia se dar por trés vias: 1) querer ser o outro; 2) tomar para si tracos de
semelhanca de outro; e, por fim, 3) querer 0 mesmo, ter o0 mesmo desejo. Esse conceito foi
maturado com a hipdtese de que o final do complexo de Edipo seria marcado pelo fato de a
crianca cessar a seducdo dos pais e iniciar a fundacdo de um espago proprio composto pelas
identidades das pessoas que a cercam.

Na continuidade do trabalho, as autoras retomam como o conceito de identificacdo é
discutido na obra de Jaques Lacan. A escolha deste autor, segundo elas, da-se pelo fato de
Lacan, ao reler a obra de Freud para redefinir e reelaborar o conceito de inconsciente, acabou
por especificar trés tipos de identificacdo: 1) a identificacdo imaginaria; 2) a identificacdo
simbdlica; e 3) a identificacdo inconsciente.

No primeiro caso, a identificacdo viria do fato de a crianca ndo se perceber ser a
mesma pessoa que 0s pais, isso porque ela buscar querer ser igual a imagem do outro. Na
definicdo do segundo tipo, esse querer da lugar ao desmembramento dessa imagem em tracos
aos quais se deseja assemelhar, tais como “ser forte como”, “ser amigo como”, “ser amavel
como”. O terceiro tipo de identificagdo, ao contrario das anteriores, ndo mais preconiza
imagens ou tracos compositores de personalidade, mas se trata de uma identificacdo a um
modo de fazer. Em outras palavras, pelo fato de reconhecer no outro a consciéncia da néo
plenitude e do desejo insatisfeito, a crianga (que no caso deste trabalho pode ser entendida
como o jovem em formacdo) motiva-se a busca por inventar um lugar para si, a poder fazer
outras formulacdes.

A nosso ver, podemos fazer uma analogia entre processo de constituicdo de uma
crianca e os processos pelos quais um jovem pesquisador passa ao longo da escrita de um
relatério de pesquisa e do proprio processo de formagdo como pesquisador. Quando o
pesquisador identifica-se a um modelo de relatério de pesquisa, um texto que tem introducdo,
desenvolvimento e conclusdo, muito provavelmente vai ficar tdo colado a esse modelo e a
imagem de texto que deve seguir que ndo conseguira calcular seu leitor ideal. Colado a um
modelo de texto ou a um modo de alguém escrever, esse pesquisador se limitara a seguir
instrucdes ou a repetir formulacdes ja consagradas do outro.

No segundo caso de identificacdo, os tracos decompostos do modelo passam a reger o
trabalho, por exemplo, as regras de citacdo, articulacdo do texto argumentativo, uma vontade
de “saber analisar dados como X”. Nesse modo de identificacdo, o auditério ganha posi¢édo

diferenciada, visto que o texto ndo se basta como fluxo de consciéncia, mas, pelo contrario,
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inicia-se um movimento de retroacdo sobre o texto de forma que o leitor é instaurado no
momento de escrita do texto.

No terceiro caso, passa-se para o trabalho analitico e ao fazer investigativo. A
identificacdo passa a ser pelo “fazer pesquisa”, levando o pesquisador a localizar, dentro de
sua area, algo que ainda ndo foi elucidado. Aquele que escreve, assim, ndo vai buscar
identificar-se aquilo que ja estd pronto, mas trabalhard para construir, para si, um lugar de
enunciacao.

De forma geral, entdo, o processo de identificacdo, no caso do processo de formacéo
de um jovem pesquisador, pode ser lido de duas formas: a) referindo-se & imagem que aquele
que escreve tem de seu auditorio, leitor pretendido; e b) referindo-se a forma que aquele que
escreve cria uma imagem de si em seu texto.

Né&o se trata, portanto, de dizer que o jovem pesquisador deva se parecer ou aderir a
todas as teorias que mobiliza em seu texto, a imagem que tem de seu orientador, futuros
leitores etc. Nossa argumentacdo vai na direcdo de mostrar que, ao logo do processo de
formacdo, o jovem pesquisador seleciona tracos a quais se identifica até poder fundar um
espaco para seu dizer.

Assim, afirmamos que ao observar o uso da modalidade nos relatérios de pesquisa,
estd se observando a imagem a informante fazia de si, dos outros e de seu texto. Entdo, a
projecdo desse lugar se da em funcdo do movimento de identificagdo: o que se deseja ser ou
se imagina que o outro seja. Para além de descrever esse movimento, interessa, mais adiante,
entender que tipo de relacdo se pode estabelecer entre as alteracBes das imagens que a
informante fazia com as leituras e intervengdes realizadas no texto.

Ao construir uma imagem de leitor para si, aquele que escreve nada mais faz do que
assumir um lugar e atribuir ao seu interlocutor uma imagem com as quais opera para dar
“forma” ao seu texto. Pensamos que as modalizagdes, escolhas por verbos que constatem
maior ou menor grau de certeza sobre o que é enunciado, variem em funcdo da imagem
construida por quem escreve de si e do seu leitor. Mas parece que isso ndo se da de forma
imediata, uma vez que até o jovem pesquisador internalizar e considerar a presenca do seu
auditério, ele passa por fases iniciais de colagem total ao campo do outro ou fechamento em si
mesmo, de modo a ndo se dar conta de que o texto que escreveu so “faz sentido” para ele, mas
nédo pode ser compreendido por um leitor externo.

E esse 0 percurso que pudemos visualizar desde o primeiro relatério de IC de Juliette.

Nos capitulos de andlise, podem-se identificar as imagens que a informante tem em funcéo
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das escolhas linguisticas, principalmente, verbais. Ao depreender o tema de cada relatorio e
elencar os verbos que eram usados para regé-los, relacionamos a imagem, demarcada por
parte de Juliette, em relacdo ao fazer textual e ao seu auditorio que esse uso criava.

Nesse momento, vamos elencar quais séo essas imagens que Juliette fazia de si, para
que no momento da andlise dos dados o leitor possa ver como essas imagens se
materializavam no texto:

1. IC1 —aluna conhecedora da verdade em relacéo ao seu objeto,

2. IC2 — aluna que se considera “neutra”, que apenas apresenta 0 que encontrou na
analise dos trechos de seu trabalho,

3. 1C3 — aluna que se desgruda dessa relagéo voltada para o que deve ou ndo transparecer

para o outro, e apresenta-se como aluna implicada na tentativa de organizar os dados.

Essas identificagfes puderam apresentar como ocorreu a formagéo dessa aluna, uma
vez que foram destacados tragos de cada relatério os quais projetavam os movimentos
realizados por Juliette em relacdo ao saber, a imagem que tinha de si e, consequentemente, da
internalizacdo ou ndo da existéncia de seu leitor.

Tendo discorrido a respeito da concepcdo de escrita em que esta pautado este trabalho
e 0os demais elementos e conceitos que envolvem a andlise de um percurso de formagdo por
meio da escrita realizada nesse periodo, no proximo capitulo vamos nos dedicar a
apresentacdo do que é modalidade e 0s seus tipos, buscando entender como esse conceito

relaciona-se com o instante de producdo de um texto, a enunciagéo.
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MODALIZACAO: ACAO DAQUELE QUE FALA SOBRE AQUILO
CAPITULO 2 QUE ENUNCIA

Ao longo deste capitulo, cujo principal objetivo é apresentar como, nos estudos
linguisticos, o sujeito falante passou, paulatinamente, a ser considerado, serdo empreendidas
as seguintes acOes principais: 1) delimitar o que se entende por subjetividade neste trabalho;
2) mapear o conceito de enunciacdo para dar a ver como ele se apresenta no texto, por meio
da utilizagdo da categoria “modalidade’®” linguistica®®.

Para fins de maior clareza, cumpre inicialmente precisar um pouco melhor o que se
entende por esta Gltima categoria. Pottier (1992) apresenta uma classificacdo que pode ajudar
a elucidar os diferentes tipos de modalidade (os diferentes graus de julgamento e relagdo que

aquele que produz o texto pode apresentar sobre o que diz) existentes, a saber:

a) Modalidade existencial (alética), dominio da existéncia, sem referéncia ao julgamento
da enunciacdo. Ex: A &gua ferve a 100° C nas condi¢cBes normais de temperatura e
presséo;

b) Modalidade epistémica, dominio do cognitivo, orientado em direcdo a percepg¢do, ao
saber. Ex: Pelo jeito das nuvens, deve chover hoje;

c) Modalidade factual (debntica), dominio do dever, orientado em direcdo ao fazer e ao
dizer. Ex: Devemos fechar as janelas, vai chover; e

d) Modalidade axioldgica, dominio do julgamento, da apreciacdo, orientado em direcdo a

expressao de um julgamento. Ex: Isso bem vale uma recompensa.

Lendo-se esses quatro tipos, € importante perceber que eles portam um traco em
comum: a consideracdo do sujeito falante na descricdo linguistica. Assim, uma pergunta que

se torna quase inevitavel é a possibilidade de assimilar a nogdo de “sujeito falante” as outras

18 O uso do termo modalizacéo refere-se a acdo daquele que gradua seu dizer, imprimindo a enunciacéo sobre o
enunciado (DUCROT; TODORQV, 2001). Ja, “modalidade” classifica o tipo de acdo que esta sendo realizada
por parte daquele que enuncia ao escolher este ou outro verbo, por exemplo. Dizendo em outras palavras, refere-
se a classificagdo proposta por Pottier (1992).

19 Como dito na introducdo, o critério de recorte dos verbos foi: observar qual era o contetido trabalhado por
Juliette por meio da frequéncia de termos. No primeiro relatorio, a repeticdo da expressao “senso comum”
repetiu-se vinte e seis vezes e ainda foi uma expressao destacada no texto do parecerista. No relatério da segunda
iniciacdo cientifica, a expressdo destacada foi “semantico”. Procurou-se verificar qual expressao usada ao longo
do texto que estava mais proximo da expressao anterior, para que se acompanhasse em que medida um contetido
fora tomado e desenvolvido, ou ndo, ao longo da formacao. No relatério da iniciagdo cientifica trés, o critério de
escolha da expressdo que seria analisada foi procurar o termo que identificava parte do contetido trabalhado por
Juliette. Esse critério deu-se para, também, acompanhar em que medida o uso da modalidade linguistica nos
verbos que regiam essas expressdes se alteravam.
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nocdes de subjetividade que costumam ser mobilizadas em trabalhos de nossa &rea. Passemos
a esta exploracéo.

2.1 A nogao de sujeito adotada neste trabalho e seu impacto nos estudos da linguagem

Estamos estudando trabalhos nos quais a intencionalidade de quem os executa tem um
importante papel, posto que, mesmo que existam determinacdes inconscientes para tanto,
ninguém se engaja em uma formacdo em nivel de iniciacdo cientifica sem saber disso. Assim,
as nogdes de sujeito “assujeitado”, submetido a um “X” qualquer (a ideologia, o inconsciente,
a historia) ndo se mostraram as mais condizentes para a arquitetura da pesquisa.

Por este motivo, tomamos como base algumas reflexdes da segunda clinica de Jacques
Lacan, mais especificamente, de seu Seminario 23 (O Sinthoma), no qual o autor, por meio do
estudo da vida e obra de James Joyce, procura explicar como alguém pode, deliberadamente,
forjar para si um estilo e, consequentemente, um nome de autor.

Lacan ficou intrigado com o fato de que Joyce ndo enlougueceu mesmo tendo um
quadro que, a época, era visto como determinante para o adoecimento mental. Ele ndo tinha
tido modelo paterno, tinha enfrentado algumas situagbes potencialmente traumatizantes
(como surras de “colegas da escola”) das quais teria algumas sequelas; e, mesmo assim, tinha
se estruturado a ponto de se tornar muito produtivo. Por esta razdo, o psicanalista decidiu
estudar sua escrita como exemplo da producdo de alguém que, para além de sua realidade
empirica, “inventou-se” (LACAN, [1975-76], 2007, p. 15-21).

Posto isso, passemos, mais diretamente, a0 modo como Lacan trata a constituicdo do
sujeito no segundo capitulo do livro 23: uma suposicao. Em suas palavras: “Em analise, todo
0 sujeito conta o seguinte: ele é sempre e nada mais do que uma suposi¢do. [...] Quero dizer
que, como tal, o sujeito sempre ¢ nao somente duplo, mas dividido”. (LACAN, [1975-76],
2007, p.30)

Explicando o motivo desta divisdo, o autor argumenta que: 1) a primeira divisao se da
entre 0 Seu corpo e a imagem que O sujeito constréi de si, e 2) a segunda esta na
impossibilidade de se dominar a linguagem, quer seja para que se saiba exatamente o que se
diz, quer porgque nédo se tem alcance sobre todos os efeitos de significacdo do que se diz.

Essa primeira divisdo entre o corpo matéria (bioquimica) se da porque os lugares em
gue alguém se vé fisicamente é fora de si, em um espelho, em uma foto. Desse fato resulta

que ele constroi para se representar uma imagem daquilo que acredita ser (pela
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impossibilidade biolégica de que os olhos lhe saltem fora e ele seja capaz de julgar a
pertinéncia dessa imagem).

A segunda divisdo, entre o que se pretende dizer e o que foi dito, intensifica-se por
conta do instrumento coletivo, a linguagem. A linguagem mostra que tentativas de dizer
diferentes das que a propria lingua produz ndo podem ser realizaveis. Ha, entdo, um corte de
modo que nunca se cobrirdo todas as possibilidades de que se diga algo.

O leitor deve estar se perguntando, mas quais as relacdes que se podem estabelecer
entre essas impossibilidades e a subjetividade? Muitas, na medida em que aquele que se
utiliza do codigo coletivo para se expressar, ao optar entrar em contato com outros, aceita ser
limitado, a fim de ndo viver isolado (como, por exemplo, no caso da doenca psiquica). Assim,

ele tem uma escolha a fazer:

1) Inovar, “a la Joyce”, que, ao invés de se servir da lingua inglesa para escrever como
convém, torceu-a, quebrou-a, subverteu-a, colocando-a inteiramente a servi¢co de suas
idiossincrassias. Dados 0s cerceamentos universitarios institucionais, esta solucéo
seria muito dificilmente praticada em contexto universitario.

2) Assujeitar-se ao codigo linguistico, tornando-se genérico. O outro e seu instrumento
de expressio “moldam” tantos 0S graus de escolha de dizer preferéncias, como
também de ser dito ou de se dizer. Assim sendo, para além de ser aquilo que alguém
traria, como comumente se imagina gque seja a subjetividade, a psicanalise lacaniana
postula que ser sujeito € estar, ser limitado pela lingua, suas leis expressivas.

3

3) Fazer uma “solugdo de compromisso” entre as expectativas de sua comunidade
linguistica e as suas soluc¢des inovadoras. Como a maneira como cada qual se assujeita
a linguagem se diferencia umas das outras, se houver trabalho, alguém pode alcancar
sua forma de fazer passar algo na cultura sem romper com suas regras. Entre todas,
esta opcdo parece ser a que demanda maior dominio no uso da modalidade linguistica,

sendo, tamhém, a mais condizente com o contexto universitario.
Assim sendo, o conceito de “enunciacdo” ganha destaque para a continuidade da

argumentacdo, posto que, em certa medida, pode-se dizer que saber usar a modalidade

linguistica esta correlacionado a presenca administrada da enunciagdo no enunciado.
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2.2 As bases da linguistica da enunciacédo e a modalidade linguistica

O estudo da linguistica da enunciacdo ocorre por conta dos estudos de Emile
Benveniste. Este pesquisador, em pleno auge do estruturalismo, vale-se dos preceitos de
estudo da estrutura da lingua, postulados por Saussure, como a relacdo entre significante
(forma material e acUstica da palavra) e seu significado, para questionar essa relacao.

Benveniste ao problematizar o signo linguistico?® como alheio aquele que enunciava
as frases, comeca a se interessar por estruturas linguisticas que demonstrem a presenca
daquele que fala. (GUIMARAES, 1995, p.45) Inicia seu trabalho com a discussdo dos
pronomes pessoais na linguagem (eu-tu).

Ao discutir os pronomes pessoais, Benveniste (1966) aponta caracteristicas especiais
desse grupo. A principal caracteristica seria que esses pronomes seriam elementos vazios de
significacdo e que cada um que tomasse a palavra iria preenché-los de sentido. Por exemplo,
uma vez que um interlocutor 1 emitisse eu, esse signo teria como significado no mundo um
interlocutor 1; contudo, tomando a palavra um interlocutor 2, esse mesmo pronome, naquele
momento, faria referéncia ao interlocutor 2.

Assim sendo, o autor afirma que a significacdo se da em relagdo ao “ato de discurso
individual no qual ¢ pronunciado, ¢ lhe designa o locutor” (BENVENISTE, 1966, p. 288),
sendo este Ultimo entendido aqui como pessoa no mundo que pronuncia a frase. Dessa
afirmacdo, podemos tirar algumas consequéncias para os estudos linguisticos: 0s pronomes
ndo sao um conceito, na medida em que nado identificam todos os locutores no mundo, nem a
um Unico individuo, j& que todos que tomam a palavra podem se identificar por esse pronome;
e, por fim, que o0 eu e 0 tu como classe de palavras se constituem em oposi¢do no didlogo
(quando o eu fala, o tu escuta, mas, basta tomar a palavra para que a situacdo se inverta e tu se
torne eu, colocando a pessoa eu no lugar de tu, representado pelo interlocutor).

Depois de apresentar essa caracteristica da classe dos pronomes, 0 autor estuda outras
classes de palavra, os adjetivos e os advérbios, que também se articulam como demonstrativos
que tomam “o sujeito como ponto de referéncia” no tempo de referéncia do momento em que
se fala. E nesse sentido que o autor se refere ao fato de que todas as classes de palavras se
constituirem em um “aparato linguistico que revela a subjetividade”. (BENVENISTE, 1966,

p. 289) Afirma isso apontando que é o locutor o responsavel pela referéncia e determinacéo

20 Saussure, Curso de linguistica Geral (1916), ao descrever o funcionamento da linguagem, cunhou o termo
signo linguistico que se referia a materialidade acUstica (que pode ser escrita) e a referéncia desse signo no
mundo, respectivamente denominados de significante (o som que porta) e significado.
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dos termos de uma situacdo. Essas “formas vazias”, que seriam preenchidas a cada situagdo
de discurso, inserem o individual no sistema linguistico, do qual Saussure o tinha excluido a
fim de descrever a lingua como sistema.

Quando essa questdo da referéncia se aplica ao uso dos verbos, como exemplifica nos
casos de “eu creio em voc€” / “eu creio que vai chover” (BENVENISTE, 1966, p.290), essas
formulacGes se tornam essenciais para se pensar a posi¢cdo daquele que fala. Benveniste as
distingue uma vez que a primeira denota a acdo de um eu que cré e a segunda frase teria como
informagdo o fato de que “vai chover”, informacdo essa apresentada pelo julgamento do
locutor segundo sua apreciagao.

Ao refletir a respeito dessas questbes que ultrapassam a frase dita pelo locutor,
chegando a indicag¢do que essa fala faz com 0 momento em que se enuncia “ato de discurso
individual”, Benveniste inaugura a questdo da diferenciacdo entre enunciado e enunciagao.
Assim, ele apresenta o fato de que quando se afirma “eu julgo que é importante respeitar”,
apresenta-se muito mais que uma informacdo (a importancia do respeito), realiza-se ao
mesmo tempo a acdo de julgar.

Esses atos sdo tomados como atos na fala quando realizam uma a¢cdo no momento em
que sdo pronunciados pela pessoa autorizada, por exemplo, “Eu vos declaro casados”, dito por
um juiz de paz. Benveniste define esses atos como enunciagdo, uma vez que ndo séo apenas
os verbos que realizam a acdo; mas a pessoa que o pronuncia valida ou ndo o ato. O autor
exemplifica essa especificidade com outros exemplos: “eu juro” e “ele jura”; sendo que o
primeiro € a acdo e, o segundo, sé pode existir como descricdo da acdo declarada pelo
primeiro enunciado. Assim, o autor afirma que “A enunciagdo identifica-se com o proprio
ato”. (BENVENISTE, 1966, p.292) Eis uma definicdo importante, pois é sobre ela que se

desenvolveram as bases da modalidade, foco deste trabalho de pesquisa.

2.2.1 Charles Bally e o estudo da modalidade linguistica

Para introduzirmos o tema da modalidade, tomamos por base a tese “Origens
Epistemologicas da Linguistica da Enunciacdo”, de Lia Cremonese. A escolha se deu por dois
motivos: 1) a sua pesquisa localiza historicamente um autor central para esta pesquisa,
Charles Bally; e 2) porque rastreia e alinhava areas do conhecimento que possibilitaram os

estudos da linguagem se voltarem para a enunciagéo.
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Cremonese (2007) destacou que a linguistica da enunciagdo veio a ser formada
assentando-se no seguinte tripe:

1. Retorica: teria sido importante a fala como manifestacdo do pensamento de um falante
ao defender seu ponto de vista;

2. Gramatica de Port Royal: os pontos relevantes teriam sido o estudo da déixis?! e da
modalizacio??; e

3. Logica formal: a argumentacdo e relacdo de verdade dos enunciados, formulada por
Bally. Isso porque, em seus estudos, ele se afastou do estudo da lingua que se pautava
naquela registrada nas obras literarias e postulou o tratamento da lingua em uso,
sincronico. Esse estudo preconizado por Bally foi feito a fim de que se descrevesse o

enunciado em sua parte l6gica e psicologica.

Bally, o fundador da estilistica, dividia a lingua em trés aspectos: linguistica, l6gica
(condensadas no dictum) e psicoldgica (modus). Para ele, os primeiros dois aspectos estariam
ligados a comunicacdo. Trata-se de quando aquele que escreve ou fala se utiliza da lingua
para “transmitir” ideias, constituindo-se no uso. Ja o terceiro aspecto estaria relacionado a
maneira como esse falante o faz. Nesse sentido, a Estilistica, como area, constitui-se no
estudo a respeito do uso que se faz da linguagem e como esse uso age sobre a subjetividade,
ou seja, como alguém, pelas expressdes linguisticas escolhidas, provoca efeitos de sentido.

Em seu trabalho Linguistique generale et Linguistique fraincaise (1965), o autor
descreve cada um dos termos da lingua com preocupacdo estrutural, mas, também, com os
seus possiveis efeitos de sentido. No capitulo 3, quando trata dos termos da frase, Bally
apresenta as primeiras consideracfes a respeito do tema modalidade. Em primeiro lugar,
distingue dois tipos de verbo: aquele que pertence ao campo do dizer (dictal) e o modal
(modale). O primeiro tipo de verbo é aquele que se refere ao enunciado, ao contetdo da
proposicédo e, o segundo, revela a enunciacdo, em especial, 0 quanto aquele que escreve esta
acreditando no contetdo dito?.

Para Bally o verbo modal vem anteposto ao verbo que expressa a acdo em si. 1sso

leva-nos especialmente a focalizar os verbos auxiliares, porque eles revelam a relagcdo de

21 Elementos vazios de sentido na lingua que sdo preenchidos de acordo com o momento de realizacdo da fala.
(ex. aqui, esse, eu, agora, hoje);

22 A divisdo do enunciado em duas partes: o que é dito (conteido) e a maneira como se diz (modo).

23 ¢[...] La tendance analytique doit amener a créer des formes périphrastiques séparant I’eidée modale du verbe
qui exprime le procés du dictum, et la séquence progressive demande que ces signes modaux précédent le verb

dictal. [...]” (BALLY, 1965, p. 216)
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quem escreve com conteldo do que diz. Bally afirma que se percebe melhor o grau de
implicagéo que o falante tem em relagdo ao seu dizer, ou, dizendo de outro modo, a presenga
do enunciado na enunciacdo, como se V&, no exemplo: Vocés devem obedecer. Sendo que o
primeiro modaliza, ou melhor, apresenta uma acao sobre o segundo, que € dito como acao
principal.

O autor passa a tratar dos tempos verbais e de sua relagdo com maior ou menor grau
de modalidade, graduacédo de adesd@o do sujeito com o que fala. O primeiro descrito € o tempo
presente (indicativo), que teria o valor de grau zero ou seria 0 mais conservador de todos 0s
tempos verbais. (Isso talvez se justifique porque o presente contém um verbo e o autor, em
sequéncia, apresenta o passado.) Em seguida, descreve o “passé simple”, que em francés ¢é
composto por dois verbos e as variacbes de modo encaixam-se na analise que focaliza os
verbos auxiliares.

Bally (1965) também afirma que o modo imperativo pode ser dado pelo subjuntivo,
como em: “Que eu morra se eu estiver mentindo” ou “Que eles entrem!”. E, assim sendo, o
termo “que” porta uma ideia modal, uma vez que apresenta outra estrutura para que se fale o
imperativo suavizando a ideia de ordem.

Contudo, essa caracteristica de “modal do subjuntivo” ndo se apresenta quando o
termo “que” esta presente em oragdes subordinadas, na fun¢do de conjuncédo (Eu sabia que ele
gosta muito de comer). Nesse caso, 0 termo funciona como conjungao integrante e ndo como
particula referente ao modo do verbo.

Quanto a posicdo dos verbos modais, 0 autor reitera a ideia de que os auxiliares
modais estdo sempre antepostos aos verbos no imperativo e retoma a ideia de que a
modalidade nos verbos compostos esta presente no verbo auxiliar.

Quando trata do tempo verbal futuro, Bally afirma que este é o tempo em que o valor
condicional é muito acentuado e justifica: “[...] I’idée d’avenir entraine constamment des
mouvements émotifs. [...]/ a ideia de devir entra constantemente nos movimentos emotivos”
(BALLY, 1965, p.218).

Ao tratar da composi¢cdo dos tempos simples e compostos, o autor privilegia versar a
respeito dos casos em que o verbo auxiliar ndo se aplica a uma ac¢do do sujeito, mas, sim, a
um “julgamento” de quem pronuncia. Esta escolha se deve ao fato de que, nestes casos, a
modalidade estaria para a demonstracdo, para um ato sobre o que se fala. Ja o verbo principal,

por exemplo, estaria muito mais relacionado a quem fala do que ao predicado da oracdo. Nas
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palavras de Bally?*: “A funcio logica da modalidade é a de expressar a reagdo do sujeito
pensante sobre sua representacao [...] o signo modal € um né que amarra o dito sobre o modus
(Galileu afirma que a Terra gira)” [traduc¢ao nossa].

Quando a modalizacdo em construcdes € apresentada, o autor trata da perifrase (que
seria 0 processo de dizer em muitas palavras o que poderia ser dito em poucos termos, ex.

epiteto). Mais especificamente, foca-se na perifrase verbal, por exemplo:

Perifrase verbal (locucéo verbal) Tempo simples

Eu vou escrever Eu escreverei

Considerando-se a distin¢do estabelecida pelo autor entre o uso do tempo simples e o
da locucdo verbal, é possivel estabelecer uma relagcdo entre uma maior implicacdo subjetiva —
no sentido daquele que escreve dar a ver sua posigdo afetiva no texto (de insegurancga, por
exemplo) — e a presenca de mais perifrases do que tempos simples. Tomemos o exemplo “Eu
escreverei” em contraposicdo a uma segunda formulacdo “Eu pretendo escrever” e a uma
terceira, “Eu quero escrever”. Nos dois ultimos exemplos, essa escrita, anterior ao verbo
principal (ao dito/enunciado), funciona como modo de dizer. Os verbos (vou, quero),
anteriores aqueles que seriam o verbo principal (no caso, escrever), estariam ligados por
outras fungbes que nao as relacionadas ao enunciado principal. Estariam ligados a funcGes
como, por exemplo, “proteger” ou apresentar aquele que enuncia em funcao de seu auditorio.

O estudo de um texto poderia se dar, portanto, de duas formas: no plano do enunciado
ou no da enunciacdo. No primeiro, a abordagem contemplaria o aspecto verbal (escolhas de
palavras e sons que compdem o texto), o sintatico (como alguém agencia as escolhas e
posicBes de termos na frase) e as relacBes ldgicas entre frases. A segunda forma de
abordagem seria pela enunciacdo, ou seja, como o discurso € reportado por aquele que o
utiliza: o uso dos déiticos que referenciam a situacéo de fala e a atitude do locutor sobre o que
diz. Este Gltimo seria divido em: a) emotivo (quando hé& énfase marcada por interjei¢des, por
exemplo); b) avaliativo (pelo uso dos adjetivos, por exemplo, o locutor marca a relevancia
para ele do objeto ao qual se refere); e ¢) modalizante (o julgamento sobre “o valor de verdade

sobre a relagao entre o discurso ¢ a referéncia”). (DUCROT; TODOROV, 2001, p. 275).

24 “]a fonction logique de la modalité est d’exprimer la re4ction du sujet pensant a sa representation, [...] le signe
modal est une copule qui relie le dictum au sujet du modus (Galillé affirme que la terra tourne)” (BALLY, 1965,
p. 216) [traducdo nossa]
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Enfim, na tradicdo fundada por Bally (1965), o objeto de estudo passou a ser a inter-
relacdo entre enunciado e enunciacgao e seus efeitos de sentido. Este autor, preocupado com a
linguagem que se utilizava para ensinar a lingua (estrangeira ou materna), a linguagem falada
ou literaria, volta-se para a enunciacdo — acao, efeito de sentido que se realiza quando alguém
se comunica. (CREMONESE, 2010, p.06).

Cabe esclarecer que buscamos realizar, neste trabalho, as duas formas de leitura do
texto: estuda-lo no que se refere ao enunciado, por meio da analise das escolhas verbais, bem
como de sua relacdo com o0s termos que esses verbos regem (contemplando o aspecto
sintatico) e também a enunciacdo, mais especificamente, relacionada a funcéo “modalizante”.

No que se segue, interessa perceber 0 uso que autores contemporaneos fazem do

conceito de modalidade.

2. 2.2 Como os pesquisadores contemporaneos usam a modalidade?

O primeiro trabalho a ser aqui recuperado é o de Coracini (1991). No terceiro capitulo
da obra “Um fazer persuasivo: o discurso subjetivo da ciéncia”, a autora trata da modalidade
linguistica no texto académico buscando refutar a suposta objetividade desse tipo de texto.
Para isso, apoia a sua tese no questionamento do discurso cientifico como baseado na
estrutura de descricdo da verdade e da neutralidade. A autora se pauta no agenciamento de
fatos e argumentos a que o pesquisador se presta para tornar seu texto persuasivo a sua
comunidade leitora.

Ela também afirma a importancia da comunidade leitora para as escolhas do
pesquisador e percebe que a modalidade é influenciada e ndo vem apenas daquele que
escreve. Segundo a autora: “[...] Nessa perspectiva [que considera as modalidades em
discurso], repito, modalidade seria 0 modo como o pesquisador assume, de um lado, a sua
pesquisa e, do outro, o seu discurso, manifestando a sua presenca ou se distanciando,
conforme suas intencdes e 0 esquema convencional a que precisa obedecer.” (CORACINI,
1991, p.121, grifo nosso)

A autora retoma os pressupostos da logica para defender que esses esquemas
convencionais e verdades aos quais 0s autores se aproximam ou se distanciam sdo crengas
acordadas por uma determinada comunidade em situacfes especificas de tempo, espaco e

constituicdo social. Nesse sentido, argumenta que o estudo das modalidades ou verdades
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cientificas precisa considerar esses fatores para que se possa entender qual a relacdo que
aquele que enuncia esta por estabelecer.

Ja Barzotto (2010), no trabalho “Expressdo da modalidade linguistica na analise da
modalidade em textos académicos”, recorta excertos em que existem marcas de modalidade
em frases que se referem ao professor (em exemplos como: o professor ndo sabe/ o professor
tem que) para localizar quais tipos de verbos estdo sendo usados e que imagens,
consequentemente, sdo constituidas a respeito do professor/aluno ou conteddo ensinado. O
autor discute que os autores dos trechos analisados, quando se trata do professor e da escola,
localizam o professor no lugar de ndo saber ou de falta, seja de habilidade, seja de formacéo.
Por outro lado, Barzotto apresenta que os trabalhos produzidos por alunos em formagéo na
universidade (relatorios de disciplinas ou trabalhos) apenas apresentam seu referencial tedrico
por verbos que dizem da importancia dessas teorias, ndo mobilizando, posteriormente, a
referida teoria para realizar a analise dos dados. Conclui, entdo, que esse lugar de ndo saber,
criado pelos textos para o professor, é aquele em que os alunos e o discurso que circula na
academia estdo. Isto €, um lugar de dizer o que falta, sem que se apresentem possibilidades de
trabalho ou de fazer referéncia a teorias que nao sdo efetivamente mobilizadas.

O autor faz um trabalho que mobiliza as marcas de modalidade em funcdo dos
discursos e das imagens que se constroem do professor e do trabalho de analise. Ocorre uma
proposta semelhante em um artigo intitulado “Estudo entre poder e dever, em manuais de
ensino aprendizagem de quimica” (FINATTO et alli, 2003), em gue se apresenta um estudo
de termos como “deve” e “pode”. Esse estudo ndo esta para o uso textual apenas, mas 0s uUsos
dos verbos poder e dever importam na medida em que apresentam as imagens a respeito do
ensino de quimica nas escolas. O material analisado consiste em manuais de Ensino da
disciplina de quimica. Por meio da analise, os autores definem quais as relacdes de sentido
entre poder e dever em ocorréncias com verbo auxiliar.

Por meio da contagem quantitativa em cinco manuais, 0s autores checaram a
porcentagem de uso de cada verbo, depreendendo a imagem do estudante ou do conteido de
guimica veiculados pelos manuais. Os autores afirmaram que o uso dessas marcas de
modalidade apresentava uma tentativa de abrandar a “neutralidade” que esses manuais
académicos de quimica geral, segundo eles, possuem. Concluiram também que os verbos
estavam atrelados a sintagmas nominais ligados mais a algebra do que a descricdo dos

elementos quimicos, o que, para eles, teria muito mais relacdo com o objeto da quimica.
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Essa busca em torno de mapear o estado da arte a respeito da modalidade linguistica,
possibilitou-nos depreender as &reas as quais o estudo do conceito, esta relacionado. S&o elas:
a) a logica-argumentativa (da tradicdo de Aristételes); b) a Semantica (que envolve a analise
textual, fixando-se no plano do enunciado e da categorizacéo linguistica); c) a pragmatica, que
diz respeito ao grau de afastamento implicado na escolha lexical; e d) a analise discursiva, que
busca atrelar as ocorréncias de marcas modais as situa¢des de enunciagdo dos quais 0s textos
sdo produtos, bem como aos efeitos de sentido articulados por eles.

O trabalho de Finatto et alli. (2003) procura inscrever-se na linha de andlise
discursiva. Contudo, fixa-se muito mais na analise das ocorréncias e ndo apresenta de maneira
elaborada as imagens atreladas ao uso de cada ocorréncia verbal de poder/dever. Desse modo,
a analise nesse artigo se relaciona apenas as questdes textuais, pertencendo muito mais a
corrente seméantica. Ja os trabalhos de Barzotto e Coracini inscrevem-se na vertente de analise
discursiva, uma vez que buscam atrelar o enunciado as imagens que esses produzem.

Também podemos dizer que os trabalhos de Coracini e de Finatto tematizam a
modalidade linguistica como opcBes conscientes de quem escreve. Ambos chamam de
modalizacdo as escolhas que aquele que escreve realizam ao compor o texto. Em
contraposi¢do, podemos pensar a modalidade como marcas que indiciam outros elementos, a
saber, a posicdo subjetiva daquele que enuncia.

Em seu relatério de pds-doutorado, Riolfi (2010) tomou como objeto as
transformacdes ocorridas no uso da modalidade linguistica em manuscritos escolares.
Analisando versdes de trabalhos académicos escritas entre 2005 a 2008 por trés informantes,
buscou elucidar em que medida as transformacdes registradas pela introducdo da modalizacéo
linguistica nesses textos indiciam a mudanca de posicdo de um sujeito diante do
conhecimento com relacdo: a) ao conhecimento produzido na area em que esta sendo inserido;
b) ao seu objeto de estudo; e ¢) a sua propria escrita.

Por meio deste estudo, Riolfi pdde perceber que, para os pesquisadores em formacao,
0S processos por meio dos quais aquele que escreve administra a tenséo entre a necessidade de
se inscrever na comunidade discursiva na qual se insere e a vontade de marcar sua posicao
com relacdo as palavras que ele mesmo escreveu é longo e marcado por vicissitudes. Na
administracdo dessa tenséo, ele € auxiliado pelo orientador, que ora chama o pesquisador em
formagédo para a necessidade de respeitar 0 campo no qual se inscreve; ora 0 convoca a
considerar o leitor de modo mais generoso, ou, ainda, fazendo pontuacgdes cujo resultado seja

a possibilidade de expressao de sua subjetividade.
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Nesse trabalho, a autora pdde perceber que a posi¢ao daquele que escreve ultrapassa o
texto e se coloca na relacdo de verdade que o jovem pesquisador tem com o que escreve. A
modalidade linguistica, assim, deixa transparecer a implicacdo daquele que escreve, mesmo
que esta seja desconhecida por ele (a modalizacédo inconsciente no texto).

Considerando os trabalhos apresentados, pode-se afirmar, em resumo, que esta marca
modal pode ser de duas ordens: 1) a modalidade linguistica, que representa as escolhas por
parte de quem escreve na estrutura da frase, no vocabulario entre outros; e 2) modalidade
linguistica como marca inconsciente no texto, por meio da qual é possivel delinear as imagens
as quais essas escolhas podem se ligar e os efeitos de sentido que produzem. Isto é, marcas
que revelam a posicdo subjetiva daquele que enuncia, mesmo que esta ndo lhe seja,
necessariamente, consciente.

Nesse sentido, pode-se afirmar que as classificacfes de Bally (1965) se atualizam, uma
vez que existe parte de representacdo l6gica e parte de representagdo ndo “premeditada”. Para
este trabalho, € interessante tomar essa concepg¢do nos dois sentidos, ja que se busca entender
a presenca de marcas linguisticas para, posteriormente, delimitar como essa presenca pode ser
atrelada as intervences dos leitores.

Encaminha-se o trabalho, neste momento, para o capitulo de analise em que se
procurou apresentar ao leitor como se deu a entrada desta informante no processo de escrita
do texto académico. Inicialmente, buscamos estabelecer a relagéo que a informante tinha com
a escrita. Em um segundo momento, interessou-nos depreender sua relacdo com os leitores:
orientador e parecerista.

Deve-se ter em mente que a posicdo de Juliette frente as devolutivas desses leitores
também nos interessou. No inicio, essa posi¢cdo foi mostrada pelo uso de marcas mais
explicitas, como se podera ver na analise de como a informante reagiu as primeiras
intervencdes, ou no comentario que ela fez a respeito de algumas observacOes feitas pelo
parecerista de seu trabalho. Posteriormente, cada relatério final de iniciacdo cientifica €
analisado, tendo como elemento principal o uso da modalidade e de elementos linguisticos, a

fim de que se depreendam as posi¢oes subjetivas da informante.
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CAPITULO 3 JULIETTE E O TEXTO ACADEMICO: O FLERTE

O objetivo mais amplo deste capitulo é ponderar a respeito da medida em que a
intervencao de parceiros influenciou na posicao subjetiva de uma jovem, Juliette, ao longo de
trés anos de iniciacdo cientifica, no que tange ao uso da modalidade linguistica. Para tal fim,
privilegiou-se 0 exame do seguinte corpus: a) duas versGes do pré-projeto da primeira
iniciacéo cientifica, IC1, anteriores a primeira reunido com o orientador; b) um documento em
que Juliette reporta um pedaco do parecer da iniciacdo cientifica 1; e c) versdes finais de dois
relatdrios, da IC1 e IC2.

Em sua andlise, os seguintes pontos foram veiculados: relagdo inicial da informante
com a escrita; contornos de sua relagdo com seus primeiros leitores institucionais (no caso,
orientador e parecerista); atitude de Juliette frente as devolutivas dos referidos leitores; e,

finalmente, o uso da modalidade linguistica.
3.1 Escrever: Uma imagem de texto

Tendo em vista a entrada de um jovem na pesquisa na area de Linguagem e Educacéo,
aqui interessa saber como era a relacdo de Juliette com o ato de escrever, e se, ao longo do
processo, essa relagcdo se alterou. Para tal fim, selecionamos os primeiros manuscritos da
informante. Trata-se de cinco trechos (arquivos 6, 7, 8, 13 e 25%), referentes a producéo da
IC1. Todos os trechos que serdo analisados fazem parte de um mesmo trabalho: o primeiro
projeto de pesquisa redigido por Juliette, sendo que esse projeto foi submetido a uma agéncia
de fomento com vistas a entrada no programa de iniciacédo cientifica.

E importante pontuar que para que um aluno seja admitido no programa de iniciago
cientifica precisa apresentar, junto aos érgdos responsaveis, um projeto em que estejam
delineados os seguintes elementos: o tema tratado, o objeto de pesquisa, 0s objetivos, 0s
referenciais teodricos, a metodologia e 0 cronograma em que essas atividades serdo realizadas.
Uma vez aceito no programa de iniciagdo, o aluno executa o que projeto e, posteriormente,
desenvolve um relatério das atividades realizadas, apresentando quais foram os resultados
obtidos com o desenvolvimento daquele projeto.

Os dois primeiros recortes que apresentaremos, A e B, sdo versdes anteriores a
primeira reunido da aluna com o professor orientador. Como Juliette estava na fase inicial da

elaboracéo de seu projeto, os recortes foram denominados de pré-projeto.

%5 Esses arquivos estdo nomeados por nimero em fungdo de sua ordem cronoldgica, conforme apresentada na
Introducdo desta dissertacao.
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Examinemos, primeiramente, o recorte A. Ele é o terceiro pardgrafo de uma péagina,
em que Juliette procurou apresentar seu pré-projeto. Contém cinco linhas nas quais hd uma
tentativa de escrita daquilo que seria o interesse da aluna, o qual foi nomeado por ela de

pergunta de pesquisa.

Linha Trecho
1 @ pergunta que se pie ¢ com relagio o diferensa
2| enlae ambos, jé que oo publicados por um mesmo guupo,
3 além de terem o objetiva inicial de informar, com base em
4 cenkas nolicias destacadas a respeite de fakos em todo o
5 mundo.

Recorte A - Arquivo 62 (paragrafo 3, p. 1 de 1, versdo 1 do pré-projeto de IC1 - julho/2007)

O recorte A, que acabamos de transcrever, foi originariamente manuscrito por Juliette,
enquanto tentava elaborar seu primeiro projeto de pesquisa. Posteriormente?’, esse manuscrito

foi digitado, dando origem ao recorte B, a seguir.

Linha Trecho
1 A pergunta que se pde € com relacdo a diferenga entre ambos,
2 ja que sdo publicados por um mesmo grupo, além de terem o objetivo inicial de
3 informar, com base em certas noticias destacadas a respeito de fatos em todo o
4 mundo.

Recorte B — Arquivo 7 (pardgrafo 2, p. 1 de 1, versdo 1 do pré-projeto de IC1 - julho/2007)

O recorte B € segunda versao do pré-projeto de iniciacdo cientifica 1. Ele é o segundo
paragrafo do documento, que também contém uma péagina. Pelo fato de ter sido digitado, este

paragrafo diminui com relacdo a quantidade de linhas, passa a ter quatro, e apresenta as

26 \Versdo manuscrita.
27 Ndo ha como recuperar o periodo entre a producédo do arquivo 6 e do 7, uma vez que o arquivo 6 foi entregue
manuscrito sem nenhuma marcacdo de data. Contudo, a versdo digitada do documento constava de julho de
2007. Por meio da leitura comparativa dos dois arquivos, pode-se verificar que a Unica mudanga entre um e outro
era o tipo de arquivo, manuscrito ou digitado. Desse modo, 0 manuscrito foi nomeado como arquivo anterior ao
digitado e inferiu-se que os dois tivessem sido produzidos ap6s o primeiro contato de Juliette com o grupo, em
julho, sendo o arquivo 6 corresponde a versdao 1 do projeto para a iniciacdo cientifica 1. Por isso a data do
arquivo 6 também ser julho/2007.
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formulacdes do recorte A, ou seja, entre eles ndo ha outra mudanca a ndo ser o fato de um ter
sido escrito @ m&o e o outro ter sido digitado.

Cotejando-se os trechos, percebe-se que o recorte A é o terceiro paragrafo e o recorte
B o0 segundo paragrafo da pagina um do documento. Na primeira linha, a informante coloca o
que, para ela, € uma pergunta de pesquisa. Contudo, ndo se pode considerar a formulagéo
CcOmMo uma pergunta, iSSo porque 0 termo “pergunta” poderia ser substituido por qualquer
outra palavra gque seu sentido ndo seria alterado. O trecho é vago, uma vez que a expressao “a
pergunta” ¢ complementada por um verbo de ligacao “¢”, que ¢ seguido por um predicativo
“com relagdo a diferenga de ambos”. Esse trecho tem como nucleo do sintagma ““a diferenga
de ambos”. As oragdes seguintes que compdem o paragrafo sdo uma espécie descri¢do. Ao
fim da oracdo ndo se sabe qual é a pergunta que a informante busca responder.

Assim sendo, a linha 1 contém uma formulacdo que deveria aproximar-se de uma
pergunta de pesquisa. Das linhas 2 a 4, ha uma tentativa de descri¢cdo do objeto com o qual
Juliette pretende trabalhar em sua primeira iniciacado cientifica.

Para além disso, chamamos a aten¢do para a forma sintética do trecho “a pergunta que
se poe ¢€”. Se alterassemos essa estrutura para “a pergunta feita ¢”, existiria um agente
apassivado e ndo expresso. Mesmo assim, seria possivel pressupor que aquele que escreve foi
o mentor da pergunta. Contudo, da forma como esta escrita, o sujeito da acdo de realizar a
pergunta é a propria pergunta, isto é, a pergunta se faz; dizendo de outra maneira, aquele que
escreve parece nao estar presente porque coloca a pergunta como agente da oracdo. Podemos
observar que: 1) A pergunta de pesquisa ndo é formulada; e 2) o0 sujeito da oragdo ser “a
pergunta”, textualmente, ausenta a informante de apresentar uma questao.

Outro elemento que pode ser apresentado é 0 uso da voz passiva, indicada por um
“se”, indice de indeterminacdo do sujeito. Essa indeterminagdo apresentada na pergunta esta
em outros termos também, por exemplo, quem sdo ambos? (Linha 1), Quem é o grupo?
(Linha 2), Certas noticias? Fatos? (Linha 3). Pode-se afirmar, entdo, que faltam referentes
concretos a todos esses termos listados. Cotejando os dois trechos, podemos depreender uma
imagem do que seja a escrita de um texto: um movimento de transcricdo, isto €, tem-se ai a
concepcao de escrita como registro de ideias.

Nesse momento inicial da pesquisa de Julliete, surge outra pergunta: qual a relacéo
que se estabelece entre orientando e orientador? Para observar a posicdo desse orientador,
apresentamos, abaixo, um documento que ele forneceu a Juliette na primeira reunido em que

discutiram o projeto de pesquisa.
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linhas
1 Tiuly;
2 Aluna
3 O presente trabalho toma como objets q\tcml'mw 0 lemal Sua perpunta de pesoise msis
4 aok BN (e screver com poovo de intecrogagto), Este ceapecitadn 2 justifics uma vex qua (cobocar licesa
5 tedcica ¢ jusnficativas éficas o pragmiticss). w
6 Seu abjetrvn peel & faompletar, inivindo cum verdo no iInfinitvn), desdohrando-se, por sua vez,
7 nos seguimtes objetives espacificos
8 1
9 2}
10 =
11 Fara acksgd-los, send poivileginlo o sguinte A,;cqws (descrover demlhadamente, com Jegar,
12 caracleristicas, volumes, efic).
13 Ox principas fonceitos tedcicos mobilzados par die Inicio & pesguiss sero: (Gazer resenha da
14 alblicgratia). e
15 i Pars a andlise dos dados, serdo wtilizados os segumees procedimentns {descrever)
16 I_;ibh:\;ral'ln;) ser consultads’
17 3 Q p.--;s:- e peaquisa do aluno deve ter nc-ﬁlf@xxlniiim} pagings ¢ conler &3 ww:inn—shg'ms;bﬂ: =
18 S
19 Inscrig®o para boka FEUSPFAFE (viglucin 2006:2007)
20 Faculdade de Edecagio - Universidads de S3o Pado
21 Projeto de Pesquise: Titado do peojsto
22 Akno nume do ahmo (Unsdade de Origem ¢ Qursa)
2 Oclentadar vowe do cricatador
24 S8 ranlo, agosto de XXXX
25 - Peoblema ¢ Justificativa
2 « Ohjerives
27 Mesodologin (epecaficar procalimyntos)
28 = Cromograma de aclvidades
- Diblicgrafia
29
1 Titulo:
2 Aluno:
3 O presente trabalho toma como objeto....(explicitar o tema). Sua pergunta de pesquisa mais
4 ampla... (escrever com ponto de interrogacdo). Esta empreitada se justifica uma vez que (colocar lacuna
5 tedrica e justificativas étnicas e pragmaticas).
6 Seu objetivo geral é (completar, iniciando com verbo no infinitivo), desdobrando-se, por sua vez,
7 nos seguintes objetivos especificos:
8 1)
9 2)
10 3)
11 Para atingi-los, sera privilegiado o seguinte corpus (descrever detalhadamente, com lugar,
12 caracteristicas, volumes, etc).
13 Os principais conceitos teéricos mobilizados para dar inicio & pesquisa serdo: (fazer resenha da
14 bibliografia).
15 Para andlise dos dados, serdo utilizados os seguintes procedimentos (descrever).
16 Bibliografia a ser consultada?
17 O projeto de pesquisa do aluno deve ter no maximo cinco paginas e conter as seguintes informagdes:
18 -capa:
19 Inscri¢do para bolsa FEUSP/FAFE (vigéncia 2006/2007)
20 Faculdade de Educacéo — Universidade de S&o Paulo
21 Projeto de Pesquisa: Titulo do projeto
22 Aluno: nome do aluno (Unidade de Origem/Curso)
23 Orientador: nome do orientador
24 S&o Paulo, agosto de XXXX
25 - Problema e Justificativa
26 - Objetivos
27 - Metodologia (especificar procedimento)
28 - Cronograma de atividades
29 - Bibliografia

Arquivo 8 - Documento com instruges de apresentacdo do projeto de pesquisa, fornecido pelo orientador

Esse documento pode ser divido em duas partes. A primeira (linhas 1 a 18) contém um

modelo formal de projeto. Ele é composto, majoritariamente, por estruturas de frases que

podem servir de inspiracdo para aquelas que, mais tarde, serdo redigidas pela aluna para
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compor o texto do projeto, como, por exemplo, “O presente trabalho toma como objeto_
(explicitar partes do tema)”. A segunda parte (linhas 17 a 29) é uma reproducédo das regras e
demandas que as agéncias de fomento disponibilizaram, nagquele ano, aos alunos e docentes
interessados em concorrer a bolsas de iniciacdo cientifica.

Este documento possui duas caracteristicas interessantes: 1) estar formalmente ja
sistematizado, o que pode indicar certa expectativa em relacdo a alguns projetos iniciais; e 2)
apresentar orientacdes, normalmente entre parénteses, feitas pelo uso de verbos diretivos
(linhas: 3, 4, 6, 11, 13,15 e 27). Essas acdes designam atitudes diretivas (especificar,
completar etc.). A nosso ver, essas instrugdes indicam o que o orientador avalia como
importante na composicdo de um texto daquela natureza. Trata-se de uma espécie de
intervencdo que ndo é feita diretamente no texto do aluno, é um “espelho”, um roteiro de
escrita, para que Juliette consiga desenvolver seu trabalho, compondo-o a partir das
indicagdes do orientador.

Desse modo, pode-se identificar o orientador como aquele que introduz a aluna no
registro do simbdlico, ou seja, apresenta a lei, as regras de um trabalho nos moldes da
comunidade a que o jovem pesquisador quer pertencer. Diante dessa apresentacdo, 0 jovem
pesquisador pode se negar a aceitar as orientagdes (e ficar fora da comunidade, por exemplo);
ou aceitd-las. No caso da informante, houve aceitacdo dessas regras, mesmo que aceitacao se
deu, em um primeiro momento, em forma de transcri¢do, copia do modelo, para depois ser
transformada nas versdes seguintes do projeto.

No que se refere as versGes do projeto escritas posteriormente a reunido, pode-se
analisar que o modelo de texto tal qual é fornecido pelo orientador é transcrito e completado
com as informac0Oes da pesquisa. Assim, no que se segue, apresentaremos a versdo final do
projeto de pesquisa, tal qual foi entregue a agéncia de fomento do Programa de Iniciacdo
Cientifica. Ressalte-se que a informante foi bem sucedida em seu pedido de bolsa, que Ihe foi

concedida por um periodo de ano.

Linhas Trecho

1 1. Problema e justificativa

2 O presente trabalho tem como objeto as transformacdes textuais verificadas em um mesmo
texto

3 publicado em veiculos distintos, quais sejam: a Folha Online e o Jornal Folha de Sao Paulo.

4 Sua pergunta de pesquisa mais ampla incide sobre quais as diferencgas, no que tange a
qualidade

5 argumentativa, entre o texto publicado em suporte cuja caracteristica principal é a
imediatez e 0

6 outro que oferece ao profissional mais tempo para a elabora¢éo?

84



7 Essa pesquisa tem como fundamento o fato de demonstrar, através da analise
argumentativa, gual

8 é a diferenca entre os dois meios de publicacdo adquiridos no corpus para gue se conclua a

9 respeito dos processos pelos quais uma noticia passa até que atinja 0s objetivos editoriais
do

10 jornal.

11 Pode-se acrescentar a isso, a necessidade de se estudar a internet, visto que € um meio de

12 comunicagao recente em comparagdo com 0s outros (tais como o jornal impresso, o radio
oua

13 televisdo). Sua grande expansao nos Gltimos anos faz com que tenha cada vez mais espacgo
na

14 vida das pessoas, e gragas a isso pode-se observar que tipo de conseqiiéncias pode trazer no

15 ensino de jovens, ja que uma de suas caracteristicas mais marcante esta no fato de ter um

tipo de

16 linguagem objetiva e imediatista.

17 Os principais conceitos tedricos mobilizados para dar inicio a pesquisa serdo relativos ao

18 “Tratado de Argumentacdo”, que servirad de base para a comparacdo realizada entre os dois

19 jornais, os quais constituem géneros diferentes segundo XXXX (XXXX)?® em: «... chaque
sphére

20 d"utilisation de la langue élabore ses types relativement stables d"énoncés, et ¢’est que nous

21 appelons les genres du discours.”.

22 Para a anélise dos dados, seré& observado o fato de que quando ha maior disponibilidade de
tempo

23 para a elaboracdo, como ocorre no jornal impresso, existe uma diferenca argumentativa
com

24 relacédo ao jornal veiculado pela internet.

25 Isso pode ser visto no anexo, em que se tem noticias relativas a0 mesmo tema em ambos 0s

26 meios de comunicacdo, e observa-se a existéncia de variagdes marcantes entre eles. O
jornal

27 online é detentor de caracteristicas ligadas a um objetivismo maior, visto que as noticias
séo

28 elaboradas com frases curtas em que € dada apenas a informacdo de maneira direta. Além
disso,

29 h& uma predominancia de repeticdes, pois é comum a veiculacdo de dados acerca de um

30 determinado assunto mais de uma vez ao longo do dia, como pode ser observado nas
noticias

31 aqui selecionadas. Nelas, had uma série de notas a respeito da chegada do presidente George
W

32 Bush ao Brasil, porém, como conseqiéncia, existe uma retomada de informagdes sobre o
assunto

33 para que se introduza um dado novo, e por isso, muitas vezes o que se percebe é uma cépia
exata

34 do que foi dito anteriormente.

Recorte C — Arquivo 13 (p. 1 de 6, versdo 5 do projeto de IC1, 2007)

O recorte C é a primeira pagina da versdo cinco do primeiro projeto de IC1, que
contém seis paginas. E o décimo terceiro arquivo produzido pela informante na IC1.

Destacou-se esse recorte porque percebemos, nesse trecho, que as instrucdes dadas pela

2 Retirou-se a citacdo apenas para que nao se confunda, ao longo da leitura, o autor usado com os autores que
baseiam este trabalho de pesquisa. 1sso porque o objeto de pesquisa deste trabalho sdo textos académicos, a
semelhanca poderia, em alguma medida, confundir o leitor.
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orientadora no documento (arquivo 8) sdo seguidas com bastante fidelidade. No trecho acima,
as sentencas que sao encontradas no documento foram marcadas em italico (linhas 1, 4, 6,17 e
22). Nessas linhas, o texto do documento é reproduzido tal e qual foi escrito nas orientacGes.

No trecho entre as linhas 7 e 9, ndo temos textualmente reproduzido a seguinte
sequéncia textual “Seu [do trabalho de pesquisa] objetivo geral ¢”, mas o verbo “demonstrar”
no infinitivo atende as indicagdes do documento de apresentar o objetivo geral. No restante
desse periodo, que se encontra nas linhas 8 e 9, Juliette esboca a finalidade de demonstrar as
diferencas dos meios de publicacdo, a saber, entender os processos textuais envolvidos nos
meios de publicagdo impresso e on-line. Desse modo, podemos afirmar que na quinta e Gltima
versdo do projeto de sua primeira iniciagdo, Juliette seqguiu fielmente as orientagdes dadas
pela orientadora.

No trecho da linha 11 pode-se encontrar algo que se liga a introducdo da justificativa
do trabalho, que se apresenta no termo “necessidade de”. Essa necessidade, a nosso ver,
introduz uma explicagéo que formaliza a justificativa do trabalho.

Importante salientar que, apesar de seguir todas as indicaces do orientador, a jovem
pesquisadora ndo se detém na simples transposicdo dessas orientacdes. E possivel observar,
pelo desenvolvimento das versdes do relatdrio e reescritas, alteracdes nas formulacGes frasais.

Na sequéncia, apresentamos o recorte D para que se possam visualizar algumas dessas

mudancas.
Linha Trecho
1 Neste trabalho serdo tratadas as diferencas relativas entre os
2 jornais Folha de S&o Paulo e Folha On-line. [...]
26 No ambito da presente pesquisa, como objeto de analise, foram selecionados os cadernos
27 Brasil, Mundo e Cotidiano, por terem grande frequéncia na publicacéo
28 via internet. [...]

Recorte D — Arquivo 25 (paréagrafosl e 4, p. 1 de 15, versdo 4 do relatério de 1C1, 2007)

No recorte D temos trechos de dois paragrafos. Os trechos gque estdo nas linhas um e
dois referem-se ao primeiro paragrafo. Nas linhas vinte e seis, vinte sete e vinte e 0ito esta 0
trecho que pertence ao pardgrafo quatro da pagina um do arquivo 25, que possui guinze
paginas. Esse arquivo é a quarta versdo do relatoério de IC1.

Nas primeiras duas linhas, percebe-se o cumprimento do pedido do orientador, “o de

explicitar o tema”. Ou seja, nas versdes subsequentes o trabalho era iniciado com a seguinte
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formulacdo: “O presente trabalho toma como objeto... Sua pergunta mais ampla...”. Contudo,
0 texto que vinha tal e qual o documento cedido pelo orientador foi alterado, como se pode ler
nessa versdo. No recorte D, nas linhas 1 e 2, podemos encontrar 0 seguinte: “Neste trabalho
serdo tratadas as diferencas relativas entre”.

Quando tomamos a alteracdo na formulagéo textual apresentada, ela esta no sentido de
recuperar, em alguma medida, a afirmacéo realizada na primeira versao (arquivo 5). A oragédo
“A pergunta que se poe ¢ em relacdo a diferenca de ambos [...]” € modificada para “Neste
trabalho serdo tratadas as diferencas relativas entre” (no arquivo 25). Assim sendo, pode-se
observar que o pesquisador busca em alguma medida contrastar objetos, no caso, noticias
impressa e on-line a respeito de um mesmo topico do jornal “A Folha de So Paulo”.

Podemos dizer que essa proposta estava idealizada, de alguma forma, na verséo inicial
de seu projeto, escrita antes da primeira reunido de orientagdo. Contudo, podemos perceber a
insisténcia de Juliette em conseguir escrever uma formulacdo mais proxima possivel aquilo
que, de fato, era seu objeto de pesquisa. Essa insisténcia pode ser comprovada pelo fato de
gue, mesmo estando na quarta versdo de seu relatério final de pesquisa, a informante trabalha
na formulacéo dessa ideia.

A mudanca evidenciada do recorte do B para o D é, entdo, a presenca de referentes.
Isso porque o que o orientador faz € mostrar que as afirmacdes feitas precisam ter referentes
no mundo. As orientacGes que estdo no documento podem apresentar quais as origens desse
movimento. Se observarmos as orientacdes e a forma como estdo redigidas, teremos alguma
regularidade. Nas linhas 3, 4, 6, 11, 13, 15 e 27 do arquivo 8, existem orientacdes (explicitar,
escrever, completar, descrever, fazer, especificar) feitas no modo infinitivo. Essas orientagdes
sdo representadas por verbos e seguidos de espacgos para que se complete a informacéo,
indicando que tipo de informacdes precisam ser especificadas. Desse modo, a informante
transforma, por exemplo, oracdes como: “A pergunta que se poe ¢ com relagdo a diferenga
entre ambos/ ja que sdo publicados por um mesmo grupo, além de terem o objetivo inicial de”
(linha 1 e 2, recorte B) em “Neste trabalho serdo tratadas as diferencas relativas entre os
jornais Folha de S&o Paulo e Folha On-line. [...]” (linhas 1 e 2, recorte D).

VVemos, entdo, que o documento fornecido tem a func¢do de apresentar como a primeira
formulacédo é vaga, fazendo com que exista uma mudanca em relagdo ao arquivo 7 (verséo 4
do projeto), que se tornou algo que esta especificado, no relatorio. Assim sendo, nesse ultimo

recorte, existe a preocupacdo de justificar a afirmacdo bem geral, das linhas (4 e 5) dos
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primeiros arquivos. Nas linhas (1, 2 e 25, 26), o objeto de estudo deixa de ser denominado de
forma vaga para ganhar nomes (cadernos Brasil, Mundo e Cotidiano).

Desse modo, pode-se afirmar que o documento fornecido pelo orientador com
indicacdes, atrelado as constantes reescritas por parte de Juliette, possibilitaram-na chegar a
uma formulacéo textual que ndo era a simples transposi¢do das orientacfes. Pelo contrério, as
instrucBes serviram como espelho por um periodo de tempo e possibilitaram que a aluna
visualizasse qual o tipo de texto se esperava que ela produzisse. A partir dai, houve a
possibilidade de que essa jovem relacionasse essa estrutura textual e uma proposta de
pesquisa.

Ressalte-se que, para o jovem que deseja aprender a escrever relatérios de iniciacao
cientifica, tanto a correcdo gramatical quanto os usos e costumes com relagdo aos modos de
composicdo textual ndo sdo uma camisa de forca. Trata-se, ao contrario, de porta de entrada
para dialogar com os pares, o auditdrio formado pela comunidade cientifica. Caso um aluno
seja deixado sem parametro, ele ndo consegue sair da fantasia que criou a respeito das
expectativas com relacdo ao texto académico. Isso foi verdade no caso de Juliette. Se nédo
tivesse tido contato com as instrucBes fornecidas pelo orientador, as ideias iniciais

encontradas no arquivo 6 ndo teriam encontrado um modo de serem desenvolvidas, escritas.

3.2 Um leitor, um parecer, um “néo-entendido”

O foco deste trabalho sdo os verbos, sua modalidade e, consequentemente, o
distanciamento ou aproximacao por parte de Juliette a respeito do contetdo de seu enunciado.
Desse modo, o primeiro passo com relacdo a lida com os dados seria procurar qual o contetdo
a respeito do qual a informante tratava. Ao longo da leitura, pudemos observar que havia
divergéncia entre o que o parecerista avaliou e o pensamento de Juliette em relacdo a um
contetdo que fazia parte do relatério de iniciacdo cientifica 1.

Surgiu, entdo, o interesse a respeito desse contetdo, foco do “ndo-entendido”, e a
pergunta que deu origem a esta parte da andalise foi: 0 que levou um parecerista a afirmar que
uma aluna de graduacdo ndo teria fundamentado um dos principais argumentos de seu
trabalho, uma vez que a aluna afirmava o contrario? Dizendo com outras palavras, qual eram
os verbos utilizados por ela ao tratar desse conteudo a respeito do qual a opinido deles
divergia? Essas escolhas poderiam ajudar a depreender o grau de verdade impresso pela

informante a respeito desse conteldo?

88



Situemos as pessoas envolvidas: a aluna é a informante e o parecerista, um professor
doutor, leitor designado pela instituicdo que concedia bolsa a aluna. Cabia ao parecerista ler e
avaliar o relatorio da pesquisa de iniciacdo cientifica de Juliette. Nosso interesse surgiu da

leitura de dois documentos:

1. o documento em que a aluna reproduz os comentarios do parecerista e faz comentarios
que sao tentativas de respostas as duvidas colocadas pelo parecerista (arquivo 40); e

2. aversdo entregue como relatorio final para o parecerista — (arquivo 100)

Desse modo, pretendemos entender como o relatdrio foi construido. A leitura realizada
teve por finalidade rastrear os enunciados em que aparecia a expressdo “senso comum”, muito
utilizada no relatorio de Juliette. Posteriormente, foram identificadas as funcbes e sentidos
dessa expressdo em cada orac¢do; bem como a quais verbos essa expressao estava relacionada.
Partimos para a leitura desses verbos classificando-os em relacdo a modalidade. Por fim,
descreveu-se cada ocorréncia da expressdo e do verbo que o regia de maneira a delinear o
sentido dado a expressdo, bem como a relagdo impressa por Juliette com o conteudo “senso

comum’” por meio da composicao textual e discursiva.

3.2.1 A Iniciacao Cientifica 1: o trabalho com noticias

Em resumo, nesse primeiro trabalho de iniciacdo cientifica, a informante trabalhou
com versdes impressas e on-line de noticias sobre a vinda do presidente dos Estados Unidos
da América, Bush filho, e da vinda do papa Bento 16 (no periodo de abril a maio de 2007),
veiculadas no jornal Folha de Sdo Paulo. Mais especificamente, trabalhou com noticias de
Capa do Caderno Brasil e do Caderno da Folha de Sdo Paulo, no caso das noticias
impressas; ja no caso das noticias on-line, trabalhou com uma se¢do denominada Em cima da
hora (publicada no site Folha on-line).

Ao analisar essas noticias, a informante tinha como primeiro objetivo perceber as
diferencas com relacdo ao uso da argumentagcdo nesses dois tipos de suportes, o jornal
impresso e o0 on-line. Esse interesse ampliou-se para verificar em que medida as
consequéncias tiradas dessas reflexdes acerca do trato argumentativo poderiam ser
relacionadas com o ensino da argumentacao no ensino superior, instancia em que esse tipo de

texto é mais recorrente.
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Por meio da leitura do relatério final da primeira iniciacdo cientifica, observou-se a
repeti¢do da expressao “senso comum”, que também foi posteriormente questionada na leitura
do parecerista. Estabeleceram-se 0s seguintes passos para a leitura: 1) rastrear todas as vezes
que esse conceito apareceu; 2) depreender a funcdo do conceito na frase; e 3) localizar quais
verbos e classificar de que dominio, ou melhor, a que modalidade eles pertenceriam.

Retomando de forma breve o conceito de modalidade, tratado no capitulo dois,
convém redizer que os graus de modalidade sdo quatro: existencial (alética), epistémica,
factual (dedntica) e axiologica. A modalidade alética expressa proposi¢cdes que constatam o
estado ou a existéncia, independentes da enunciacdo, por exemplo, “Ele fuma”. A modalidade
epistémica relaciona-se com a cognigdo ou com a percepcao de quem produz o enunciado, por
exemplo, “Penso que ndo houve alteracdes no diagndstico”. No caso da modalidade dedntica,
ela é orientada aos verbos que tratam da obrigatoriedade de acbes (principalmente dizer e
fazer), por exemplo, “Deve-se beber dgua diariamente”. E, por fim, a modalidade axioldgica
trata da valoracdo daquilo que é expresso, por exemplo, “Vocé pode bem fazer isso!”
(POTTIER, 1992). Nesse sentido, interessa-nos observar as possiveis relacbes que podemos

estabelecer entre 0 uso de cada modalidade e a funcdo do que a informante enuncia.

3.2.1.1 O uso da expressao “senso comum”

Passa-se, agora, a olhar o texto mais especificamente para fazer um levantamento dos
enunciados em que aparece a expressdo “senso comum”, uma vez que buscamos o grau de
proximidade ou distanciamento daquele que fala a respeito do que enuncia. Procura-se
entender, primeiramente, como, com qual frequéncia e em que situacfes essa expressao €
usada. Para complementar a analise, serdo observadas as funcdes que essas expressdes tém.
Para melhor visualizacdo e sistematizacdo das informacdes, elaboramos o quadro, que se

segue:
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1 3 Titulo de subitem
O enlace®® com o senso comum em sumario
2 12 Cabe aqui uma reflexdo acerca desta Defesa de observar

guestdo, que envolve a diferenca
entre a produgdo em jornais e no
ensino. Quando Geraldi (1995)
propde que “lendo a palavra do
outro, posso descobrir nela outras
formas de pensar que, contrapostas
as minhas, poderdo me levar a
construcdo de novas formas” (p.171),
0 que se tem é um ponto encontrado
na escrita académica idealmente. Tal
fato se da porque nela, ao se ter o
intuito de produzir algo novo,

, COMO conseqiiéncia, uma
producdo que val de encontro com o
senso comum. Como resultado, o
leitor terd& um choque ao entrar em
contato com o inusitado, e, por meio
da argumentacdo, deverd ser
convencido de que aquilo que esta
lendo faz sentido.

argumento para
producdo em
ensino superior

(epistémica)

29 Para esclarecer sobre o uso das cores. Fez-se uso da cor amarela para identificar a expressdo no trecho em que
essa aparecia. O uso do verde deu-se para identificar os termos que ocorriam proximos ao nicleo “senso
comum”. Quando for necessario, a cor rosa serd usada para identificar as modalidades ligadas a expressao.
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12

Entretanto, na escrita encontrada em
jornais, BISEIVaESE um foco principal
de informar ao leitor sobre algo de
que se tomou conhecimento, Sem
fugir ao senso comum. Tal fato
representa uma procura por ndo
entrar em conflito com as idéias do
interlocutor, ja& que o possivel
confronto pode desagrada-lo,
fazendo com que este ndo mais
queira acessar ou comprar o jornal.

(Parégrafo
seguinte)
Sindnimo de
cotidiano do
fazer jornalistico

observar
(epistémica)

13

Na escrita dentro do ensino superior,
guando se faz algo de novo, é preciso
tomar muito cuidado para que nao se
fale sozinho. Diz-se isto, pois ndo
basta criar algo, sendo necessario
tomar o cuidado de organizar as
ideias de tal forma que se demonstre
que o0 que se estd publicando, apesar
de fugir as expectativas do
interlocutor, é possivel de ser
sustentado. Para que se atinja tal
efeito, a busca de
argumentacbes muito  concretas,
capazes de permitir a aceitacdo de
guebra do senso comum.

Defesa do
argumento de
producdo, como
seria realizada?

faz-se essencial
(debntica)

13

Quanto aos jornais, verifica-se que,
mesmo que se esteja transmitindo
uma noticia nova, e que poderia ser
chocante, o que ocorre ¢ uma busca
de transmitir as informagdes de modo
a ndo quebrar as expectativas do
leitor. Para tal, [JElCEDESCHGUEINET
BIGURSIEAESHS, o opinido do jornal (a
qual tange o senso comum) OGEISER
claramente declarada ou, em outros
casos, pode ser velada.

(paragrafo
seguinte)
Qualificador da
opinido exposta
pelo jornal

oragdo principal
(epistémica;
conhecimento)

oragao
intercalada

(alética,
descrigao)

92




NuUmero
de
ocorréncias

Pagina

Trecho

Funcéo

Verbo

6

13

Em ambos os casos, foi preciso fazer
uso, por parte dos redatores, da
retorica, ja que é ela a responsavel
por se atingir o foco pretendido.
Lembrando-se que este deve
abranger o senso comum, afim de
gue ndo fuja as expectativas do
interlocutor e aquilo que ele tem
como opinido. (sic)

(espaco de um
parégrafo)
Complemento do
que deve compor
o foco da
argumentacéo
jornalistica

dedntica

13-4

J& que o conceito de senso comum
foi aqui abordado diversas vezes,
cabe uma pequena reflexdo a respeito
do que ele seja. Para tal, tomar-se-a
como base as consideracdes de
Pécora (1992). Em seu livro,
analisando as redacdes de estudantes
académicos procura justificativas
para as falhas argumentativas nelas
encontradas.

(paragrafo
seguinte)
Especificador de
qual conceito se
fala

alética
(constatacéo
passada de
existencial)

14

O que se tem € o senso comum, que
representa, conforme o autor, a
“imagem de valor inquestionavel,
6bvio, em torno do qual comunga a
humanidade” (p.99), em que “o
usudrio abandona qualquer projeto de
posicionamento pessoal diante de um
tema particular” (p.99).

(espaco de um
paragrafo)
Complemento do
verbo ter, que
funciona como
ligagdo a
definicdo do
conceito

alética
(existéncia e
constatacédo
presente)

16

O enlace com o senso comum

Titulo
de subitem,
complemento
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A partir desta observacdo, é possivel
entender que, quando uma pessoa
lida com o que lhe é desconhecido,
ndo realiza uma reflexdo sobre o que
esta sendo exposto. Assim, ao ler um
jornal, que permela o senso comum,
0 interlocutor ndo passa por uma
estranheza, e isso faz com que ele
pense que estd lidando com a
verdade.

(espaco de um
parégrafo)

Em oracéo que
cumpre funcéo
de adjetivo-
qualificacéo do
que seria o jornal
(seu contetdo)

alética
(descricdo)

11

17

Em  contraposicdo, 0  género
epidictico, ao tratar de assuntos que
Nao se opoem ao senso comum,
permite um auditério em que as
pessoas, segundo Perelman (2005),
ttm o papel de espectadores. Da
mesma forma, a maneira como séo
abordados os diversos assuntos nos
jornais ndo vai de encontro com
aquilo que é tido como verdade pela
maioria das pessoas, fazendo com
que os leitores simplesmente
assumam o que léem como factivel.

(seis paragrafos
depois)

Iguala atitude
que se tem como
espectador no
género epiditico
a0 senso comum

alética
(proposicao)

12

17-8

Tais valores - selecionados

de forma  que nao haja
guestionamentos a seu respeito por
parte dos leitores, a fim de haver uma
proximidade com o senso comum,
trazendo como conseqiiéncia o
reconhecimento, dos interlocutores,
sobre aquilo de que se trata. Assim,
possibilita-se a aproximacdo dos
conceitos emitidos na noticia como
sendo seus, conforme foi explanado
anteriormente neste trabalho.

(paragrafo
seguinte)

Oragéo que
demonstra
finalidade do uso
do senso comum
na selecdo das
informacGes por
parte dos jornais

dedntica
(orientada ao
fazer)

13

18

O fato de tomar depoimentos ou
informacbes de  pessoas  ou
instituicGes bem aceitas pela maioria
da sociedade permite, ao texto
publicado, uma proximidade mais
significativa com a verossimilhanga.
Mais uma vez parte-se para o senso
comum, ja que estd sendo proposta a
posicdo de alguém que constitui a
opinido da maior parte da populacéo.
Proporciona-se, entdo, um destaque
quanto a citacdo, gracas a sensacao
de estar-se diante de uma verdade.

Classifica a
opinido de
instituices bem
aceitas
socialmente

alética
(afirmacéo/
proposicéo)
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E justamente assim que se caracteriza
a publicacdo jornalistica, ja que esta
sempre proxima ao senso comum, e
ndo tem como objetivo ir de encontro
com ele, pois assim causaria
estranhamento em seus alocutarios.
Isso porque, como relata Perelman
(2005), “toda discussao pressupde a
adesdo prévia a certas teses, sem 0
gue nenhuma argumentacdo é
possivel” (p.60).

Caracteriza a
publicacéo
jornalistica, por
localizé-la
(complemento
verbal)

alética
(descricdo)

15

21

Preocupagdo com uma proposta de
idéias que ndo fujam, em geral, ao
senso comum.

Caracteriza o
jornal folha on-
line
(complemento
verbal)

alética
(descricdo)

16

21

H& um tipo de producdo que muitas
vezes tende @ reproduzif o senso
comum, nao se buscando inovacdes,
ou mesmo solucdes para problemas
pré-existentes.

Assemelha o
jornal e texto
argumentativo
produzido nas
instituicoes.
(complemento
verbal)

alética
(descricéo)

17

22

Dois esclarecimentos devem ser
realizados a fim de que ndo haja
duvidas quanto as proposi¢oes da
tabela. O primeiro deles refere-se a
questdo de que, no ensino superior,
“ha um tipo de producdo que muitas
vezes fende a reproduzir o senso
comum, ndo se buscando inovacdes,
ou mesmo solucbes para problemas
pré-existentes”. Sendo assim, ha um
“eu”4 que se expressa, sem dar
espaco para o0 aparecimento do
“sujeito”.

Localiza a
questdo da
repeticdo como
assujeitada a
instituicao.
(complemento
verbal)

alética
(descricéo)

18

23

Tal proposicdo retoma uma reunido
do grupo GEPPEP na qual, tratando
da analise do livro “Paixdes do
Objeto”, mno capitulo sobre “A
significacdo psicanalitica da
sindrome de Cotard”, discutiu-se que
existe um “eu” para a realizagdo de
um discurso, o qual reproduz
questdes ligadas ao senso comum
(como ocorre nos jornais on-line, e
muitas vezes na producdo académica
também).

Sindnimo de
reproducéo do
6bvio
(complemento
verbal)

alética
(descricdo)
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Portanto, no ensino superior, a
ocorréncia desse fenémeno de
grande importancia para que
realizadas producdes que ultrapassem
0 Senso comum, e permitam que se
chegue a resultados inovadores.

Sindnimo de
posic¢ao ndo
guestionadora
(complemento
verbal)

alética
(existéncia)

20

52

Portanto, como o jornal - um
posicionamento que ndo Vai de
encontro com o senso comum,

uma critica a Bento 16, a
qual é feita de maneira velada, ja que
este é o representante de uma religido
de grande destaque no Brasil. Por
este motivo, ndo poderia ocorrer um
ataque direto ao pontifice, pois isto
causaria grande repulsa por parte de
uma parcela da populacdo, o que
seria negativo para o jornal.

Qualificador do
posicionamento
do jornal.

alética
(descricdo)

21

53

Para esclarecer melhor tal divisao, é
preciso compreender que O Senso
comum € formado pela opinido de
boa parte das pessoas, as quais
tendem a encarar Bento 16 como
alguém importante, ja que é o
representante  de uma religido
bastante difundida no Brasil, onde
encontra 0 maior nimero de adeptos.

Oragéo que
completa o
verbo, em que o
termo é sujeito
de uma definicéo
(o que forma o
Senso comum no
caso desta
noticia)

alética
(descricdo)

22

88

Neste ponto, 0 que se tem é uma
relacdo intima estabelecida entre a
leitura e a producdo escrita. Para que
se escape da superficialidade de um
texto, e se passe para a sua
imanéncia, é preciso correr um risco.
Ele consiste em sair daquilo que
abrange o senso comum, ditado pelo
olhar do outro, e partir para uma
leitura singular, sobre a qual se deve
assumir a responsabilidade pelo que
Ihe é desconhecido.

Defini¢do do que
seria o risco de
dizer o novo
(Complemento
verbal em oragéo
que é objeto do
verbo sair)

alética
(descricdo)

23

89

Ainda estabelecendo relages entre
leitura e escrita, hd& um aspecto
relevante quanto & producdo de algo
novo. Tal fato ESIAMMDICSENtE em
ambos, e representa a saida do senso
comum.

Definicéo do que
seja a producdo
do novo.
(complemento
nominal)

alética
(descricdo)
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24 91 Ja no caso dos jornais, percebe-se um Complemento alética
objetivo de noticiar, em que é verbal, (descricdo)
possivel 0 uso do que ja se tratou especificado pela
neste capitulo como sendo 0 recurso oragao em que se
de “argumento de autoridade”. Ele define como se o
consiste em se tomar, no caso discurso do
académico, uma determinada teoria, jornal se mantém
ou varias, como base para a nasfalas
construcdo de um discurso que aprovadas
apenas cumpre o papel de girar em
torno do que ja foi dito. Quando se
trata do jornal, a diferenca estd no
fato de que, ao invés de usar uma
teoria como fundamento, usa-se uma
determinada informagdo coletada,
como tal. Com isso, mantém-se no
senso comum, conforme sera visto
neste suporte, ao fazer uso de falas
que afirmem o que esta sendo dito.

25 92 Assim, o com o Objeto permeado alética
que se acreditava ser a verdade, e que pela crenga da (descricéo)
permeia @ Senso comum, a fim de dar verdade
um passo adiante, o que constitui um
grande fim da produgdo no meio
académico. Nela, deve-se buscar,
ainda, a realizacdo de um tipo de
texto que contamine o leitor, a fim de
gue este seja levado procurar melhor
compreender e estudar o assunto
proposto, conforme relatado acima.

26 94 Para tal, é preciso, conforme Geraldi Oracdo que rediz debntica
(1995) propde, ao retomar Hilgert estratégias de (orientada ao
(1989), que se constitua significados leitura, em que se fazer)

a serem compreendidos pelo leitor,
“admitindo-se que, na producdo
textual, ndo ocorre uma simples
atualizacdo ou aproveitamento de
significados ,,a priori™ estabelecidos
e, portanto, disponiveis para o uso”
(p.195). Ou seja, nao se deve fazer
uso do senso comum, Que €
justamente o “mero reconhecimento
de um discurso pronto, acabado e a
disposicdo de quem quer se dé ao
trabalho bracal de reproduzi-lo”
(PEROCA, 1992, p.105).

define o
posicionamento
de significados
pré-estabelacidos
(complemento
nominal,
especificado por
oracao em que a
definicdo é dada)

Quadro 3.2.1: Levantamento do uso da expressao “senso comum” no relatério de IC1
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A expressdo apareceu no texto de Juliette oito vezes sem ser explicada em que
concepgdo estava sendo usada no trabalho. Apenas depois da oitava ocorréncia é que foi
conceituada. Aparece tanto como defesa de argumentos a respeito da necessidade de producgéo
académica que fosse para alem da repeticdo quanto como o sindnimo ou adjetivacédo sobre o
fazer da imprensa. Nas ocorréncias 2%° e 4%, o termo serve de pardmetro para o que se deve
ou ndo realizar na academia. Ja nas ocorréncias 3% e 5%, por exemplo, essa expressdo
qualifica o fazer e o texto que se apresenta na imprensa. Essa qualificacdo também é vaga,
uma vez que ainda ndo se definiu o que se entendia por “senso comum” no relatério de
Juliette.

No caso da ocorréncia 5, por exemplo, da maneira como estd redigida, parece que
Juliette sabe ou atribui ao jornal saber qual seria a expectativa do leitor e, dessa maneira,
afirma que a imprensa realiza todas as acdes necessarias (ocultar ou declarar) para nao frustar
essas opinides. A expressdo “senso comum” encontra-se como especificadora dessa opini&o
da imprensa. A incongruéncia, a nosso ver, estd no fato de a informante entender que a
opinido da imprensa existe e se subjuga a alguma opinido social. Ela ndo percebe que, de
alguma maneira, a opinido que a imprensa apresenta forma essa expectativa atribuida ao
leitor. O que interessa refletir ¢ que a expressdo “senso comum”, entre parénteses, parece
resolver essa reflexdo, é como se ela desse conta de resumir qual é essa opinido do jornal,
“senso comum”, e como ela ocorre “tangendo”.

Essas recorréncias apareceram seguidas no texto, chegando a ser em paragrafos em
sequéncia ou com um caso por pagina. Sabemos que a repeticdo de um termo ligado ao tema
da pesquisa que se desenvolve no texto é comum. Contudo, para que essa repeticdo nao se dé
de forma vaga e a coesdo textual exista, & necessario atrelar o termo a exemplos, no caso,
dados que ilustrem a respeito do que se fala. Outra estratégia para evitar a repeti¢cdo do termo
seria retomar o mesmo com sinénimos, a fim de ndo se repetir invariavelmente. Esses
recursos ndo séo usados da ocorréncia 1 a 8.

Os verbos acompanham a expressdo “senso comum’” sdo de quatro ordens: localizagdo

e movimento (ir de encontro, fugir, estar proximo a, partir para, permear, abranger,

30 “Tal fato se da porque nela, ao se ter o intuito de produzir algo novo, _ como consequéncia, uma
producdo que vai de encontro com o senso comum.”

31 “Para que se atinja tal efeito [sustentar o que é dito], fAZESEMESSENGIal a busca de argumentagdes muito
concretas, capazes de permitir a aceitacdo de guebra do senso comum.”

32 “Entretanto, na escrita encontrada em jornais, OBSeIVaESE um foco principal de informar ao leitor sobre algo de
que se tomou conhecimento, sem fugir ao senso comum.”

33 “Para tal [ndo quebrar a expectativa do leitor], [JElCEDC SCIGUENEMIAIGUNSIcases, 2 opinido do jornal (a qual

tange o senso comum) PBEBISEN claramente declarada ou, em outros casos, pode ser velada.”
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ultrapassar); definicdo (ser, abranger); em certa medida agbes que representam rejeicao
(quebrar, opor) e verbos que indicam repeticdo (reproduz, tende a reproduzir). Na maioria dos
casos em que aparece, o termo é complemento de frases, seja como adjetivacdo, seja como
objeto de ac0es.

Inicialmente, ndo se especifica 0 que seja 0 senso comum, apesar de 0s verbos
demonstrarem uma tentativa de localizad-lo como ocorréncia no &mbito jornalistico e na
academia. Essa posicao se altera na vigésima primeira aparicdo do termo, pois é a primeira
vez que o termo ganha posicdo de sujeito da oracdo. A informante define quem possuiria o
senso comum: opinido de pessoas que encaram O papa como representante importante de
religido catolica.

Ao discutir a matéria intitulada “suco de laranja”, Juliette localiza o que esta
chamando de “senso comum” por meio de uma andlise refinada que faz do papel do repdrter
que escreve o artigo. A aluna demonstra que o excesso de informagdes a respeito de
futilidades e o excesso de alimentos constroem uma imagem pejorativa do representante
méaximo da igreja catolica. Ele seria, entdo, atrelado a ac6es de luxuria e gula. Assim sendo, 0
senso comum teria sido localizado naqueles que apresentassem posi¢Ges contrarias as do
jornalista. O grupo que defendia essas posturas como as descritas seriam portadores das ideias
de maior obviedade.

Nessa andlise, a informante demonstra que a descri¢do da cena, em que se sobressaem
a ostentacdo de joias e simbolos da religido, bem como a quantidade de alimentos que sdo
servidos ao longo do voo, caracteriza-se por uma critica ndo direta ao representante da igreja
catdlica. Seria entdo uma forma de questionar, ndo pela argumentacdo, a vinda do papa ao
Brasil.

Na vigésima sexta apari¢cdo do termo, had uma preocupacdo em defini-lo pela oracdo
apositiva (que é o reconhecimento de um discurso pronto). Contudo, ndo se tem a definicdo de
que discurso pronto é esse de que se fala nos casos das reportagens. Entretanto, nas analises
que vao da pagina 29 a 45, ndo ha ocorréncias da expressdo “senso comum”. Isso poderia
indiciar uma articulacdo ndo téo eficaz; pois quando localiza o que chama de senso comum na
analise, a informante apresenta resultados que contrariam o fato de o jornal veicular o que se
quer ler, sem despertar posicionamento.

Contudo, nas ultimas aparicbes da expressdo, hd a localizacdo um pouco mais
especifica de como esse o0 jornal construiria 0 senso comum: pela informacdo ou uso de

argumentos de autoridade, que poderiam ser tomados, por parte do leitor mais ingénuo, como
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verdade. Outro lugar em que o termo fica mais especifico é quando Juliette retoma o que
permeia esse conceito, dando-lhe maior “concretude” e, ainda, na ultima aparicdo do termo,
em que a aluna localiza estratégias de leitura definidas por autores que se baseiam em um
posicionamento de retomada de conceitos prévios para a leitura, antes de definir essa atitude
como “uso do senso comum”. Esta ultima recorréncia ¢ ainda acrescida de uma citacdo em
que ela faz uso do argumento de autoridade que confirma o sentido de “comum” dado até
entéo.

O uso dos termos de maneira vaga, ao longo do texto do relatorio de IC1, quanto ao
uso da modalidade se d&, na maioria das vezes, atrelado a modalidade alética. Essa
modalidade apresenta a existéncia de uma verdade. Outro elemento a ser recuperado é a
funcdo sintatica da expressao regida por esses verbos. As ocorréncias da expressao deram-se,
majoritariamente, como complementos verbais. Contudo, como esses complementos nao
tinham referentes, a oracdo tornava-se vaga. Nesse sentido, encontrou-se a posi¢cdo que
apresenta uma verdade ou recomenda algo que ndo tem relacdo ou referente.

Procura-se no que segue, atrelar esses elementos textuais a uma possivel posicéo

subjetiva de Juliette, com relacdo ao seu texto, a si e ao seu leitor.

3.2.2 Documento 1: a afirmacéo do parecerista e a da informante

No que se referem aos procedimentos académicos, ndo ha necessidade de se criar um
documento, para si, com justificativas a respeito das afirmac6es de um parecerista. Contudo,
Juliette elaborou um arquivo apresentando parte do parecer de seu relatério de pesquisa e sua
resposta a ele. Esse documento tornou-se chave para a analise da relacdo inicial entre a
informante e os leitores institucionais de seu texto. Assim sendo, pretende-se localizar a
posicao subjetiva da informante que se pode depreender a partir desse documento em relacéo
a leitura apresentada pelo parecerista.

Cabe, neste momento, trazer a justificativa de Juliette para localizar o que foi dito,
segundo ela, pelo parecerista; e como a informante justifica que, no seu ponto de vista, certas
partes do parecer ndo tém validade. Na sequéncia, transcrevemos o documento “problemas

apontados pelo parecerista”, arquivo 100, referente a primeira iniciacéo cientifica da aluna.

100



Linhas | Trecho SEIEN
1 A questdo do senso comum: Houve, por parte do parecerista, a colocacdo de | Segundo
2 que ao longo do Projeto, recorreu-se varias vezes ao conceito de senso | problema
3 comum, sem que este fosse explicado. Contudo, como é possivel perceber | apresentado
4 no trecho abaixo, retirado deste Projeto, hd uma explicacdo bastante clara a pelo
5 respeito do conceito de senso comum que foi adotado. parecerista
6
7 Ja que o conceito de senso comum foi aqui abordado diversas vezes, cabe | Definic¢éo
8 uma pequena reflexdo a respeito do que ele seja. Para tal, tomar-se-4 como | do que seja
9 base as consideraces de Pécora (1992). Em seu livro, analisando as Senso
10 redagdes de estudantes académicos procura justificativas para as falhas comum,
11 argumentativas nelas encontradas. adotado por
12 Juliette em
13 Um ponto levantado pelo autor é a idéia de que o uso de nogdes que se | seu trabalho
14 prestam & “demonstracdo de qualquer tese, ainda que nada diga a sSeu e
15 respeito” (p.99), ou seja, de artificios que tragam conceitos ja bem | retranscrito
16 cristalizados perante a sociedade, constitui-se numa “parte substancial da neste
17 grande maioria das redagdes de carater dissertativo” (p.99), o qual ¢ | documento.
18 altamente difundido no (p.13 e 14)
19 ensino superior. Elas “indiciam um lugar favoravel, ndo a construgido de
20 argumentos, mas a sua diluicdo em valores genéricos, que nunca se dao a
21 conhecer” (p.99).

22

23 O que se tem é 0 senso comum, que representa, conforme o autor, a
24 “imagem de valor inquestionavel, 6bvio, em torno do qual comunga a
25 humanidade” (p.99), em que “o usuario abandona qualquer projeto de
26 posicionamento pessoal diante de um tema particular” (p.99).

27

28 Isso representa uma atitude em que ndo se assume a responsabilidade pelo
29 que esta sendo exposto, ja que se trata de conceitos aceitos pela grande
30 maioria das pessoas e que, por este motivo, ndo causa nenhum tipo de
31 espanto. Além disso, trata-se, conforme o autor, de uma estratégia de
32 “preenchimento”, em que se busca gerar dados para formar o texto, com
33 base em guestfes nada polémicas. (grifos nossos)

Quadro 3.2.2: Transcrigdo do segundo tdpico apontado pelo parecerista e comentarios da informante

Percebe-se, nas linhas 1 a 6, uma espécie de didlogo que Juliette trava com o
parecerista. No caso deste topico, ela, nas linhas 1, 2 e 3, reporta 0 que teria sido dito pelo
leitor e, no intervalo das linhas 3 a 5, justifica seu ponto de vista de que a afirmacdo esta
equivocada. Sua justificativa ¢ iniciada por meio do conectivo “contudo”, que demonstra
discordancia, por parte de Juliette, com o que tinha sido enunciado anteriormente, o relato
reportado da afirmacdo de que “recorreu-se varias vezes ao conceito sem que esse fosse
explicado”. Sua justificativa segue com a afirmagao de que “ha uma explicacdo bastante clara
a respeito do conceito [...] adotado”. Observe-se que ela qualifica a explicacdo presente em

seu relatorio como “clara”. Observa-se que essa qualificacdo ainda vem acompanhada de um
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intensificador “bastante”. Podemos concluir, por meio dessa formulacdo, que para a
informante ndo h4 dividas, naquele momento, de que seu texto deu conta de explicar o termo
“senso comum”.

Para justificar-se de maneira a ilustrar o que afirma, a aluna recorta e cola abaixo do
topico, na integra, duas paginas em que se encontram a definicdo e desdobramentos da nogédo
de “senso comum” colocada em seu trabalho. Essa a¢do parece querer demonstrar que o texto
seria utilizavel como fato irrefutdvel de que ha, ali, o conceito. E, assim, contrariaria a
afirmacéo realizada por parte do leitor, o parecerista.

Nas linhas 28 e 29 do trecho, destacou-se a definicdo a que se chega, nas palavras da
informante, de senso comum “uma atitude em que ndo se assume a responsabilidade pelo que
esta sendo exposto”. Juliette, para discutir 0 que seria 0 senso comum, apoia-se em um autor
que define o conceito de forma bastante ampla: “demonstra¢ao de qualquer tese, ainda que
nada diga a seu respeito”; e genérica “artificios que tragam conceitos ja bem cristalizados”.
Contudo, pelo que foi exposto, essas explica¢des ndo foram suficientes para que, inicialmente,
a aluna articulasse esse termo ou esse fazer, nem localizasse as estratégias e 0 que seria 0
senso comum, nas andlises. Essa articulacdo se deu mais propriamente nas ultimas
ocorréncias do termo em que foi possivel ver de modo mais articulado o que seriam essas
estratégias e quais conceitos se passam ao leitor no fazer do texto.

Desse modo, pensar 0 que seria 0 senso critico, o inverso de senso comum, pontuou-se
muito mais por se repetir a expressdo do que por identifica-la. Essa postura € contraria a que
Foucault (1983) destaca como sendo referente ao pensamento critico. Em seu texto “Sujeito e
poder”, o autor inicialmente localiza seus interesses na constituicdo do sujeito em ambito
social e afirma que, para isso, precisou pensar no que seria 0 poder e como esse se dava nas
relacBes. Feito isso, pdde pensar, num segundo momento, em seu objeto de pesquisa. Como
as relacdes de producdo estariam bem estudadas pela “histéria e teoria econdmica” e as
relagOes de significagdo eram estudadas pela “linguistica e pela semidtica”, faltaria discutir as
relacdes de poder.

Assim sendo, demarcando o que acredita ser uma postura critica, advoga em favor da
necessidade da definicdo do que entende por poder para prosseguir sua exposi¢cdo. Desse
trecho podemos extrair como se procede de maneira a chegar a um pensamento critico, o
inverso do “senso comum™: “[...] Porém este trabalho analitico ndo pode proceder sem uma
conceituacdo dos problemas tratados, conceituacao esta que implica um pensamento critico —
uma verificagdo constante.” (FOUCAULT, 1983, p.232)
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Dito assim, essa pode parecer tdo genérica quanto a definicdo dada a pouco do que
seria senso comum. Contudo, a diferenga entre essas afirmacdes (“demonstra¢do de qualquer
tese ainda que nada se diga a seu respeito” e aquela anterior) esta no fato de que ao dizer
acerca da conceitualizacdo de problemas, Foucault (1983) ndo se pretende dar uma definigcdo
do que seja criticidade ou falta dela. Em sua afirmac&o, est4d marcado um modo de proceder,
que diz do que o autor esta fazendo: parar seu trabalho de analise para conceituar. Ou melhor,
0 autor ndo apenas afirma a necessidade de conceituar a respeito do que afirma. Ele constroi
seu texto a respeito de poder e suas relagdes, conceituando as expressdes que usa. Dessa
forma, ele organiza seu texto para identificar os conceitos que enuncia de maneira a verificar
se 0S conceitos com que estd trabalhando podem constituir um pensamento coerente; de
maneira que esse pensamento ndo se baste, mas que seja, reiteradas vezes, verificado.

Assim sendo, diferentemente do que Foucault afirma ser um pensamento construido de
maneira a se tornar coerente, a informante, neste movimento e no modo como refuta o
parecerista, apresenta uma posicdo fechada em relagdo ao saber. Sua posicdo
enunciativamente se constréi de duas formas: pelo uso da expressdo “bastante clara”, na linha
4, para qualificar a apresentacdo do conceito “senso comum”, e pelo uso de parte do texto do
relatério final de IC1, como se a interpretacdo possivel daquele excerto fosse apenas aquela a
qual a informante se remetia.

Dessa maneira, ndo percebemos que a afirmacéo do parecerista tenha sido considerada
como representante de algum saber (Eu sei tudo, o outro, meu leitor, ndo sabe nada).
Entendemos também que ha um modo de entender a escrita como representacdo, em que 0
auditorio poderia ler o trecho e aceitar que a presenca da definicdo daria conta de representar
o0 sentido daquele conceito.

3.2.3 Algumas consideracdes: falha ou mal-entendido?

Pelo que foi exposto, entender o que fosse o “senso comum” era caro a defesa que
Juliette fazia em seu trabalho, uma vez que ela defendia que havia a necessidade de um
posicionamento por parte daquele que escreve; quer fosse no jornal, quer na instituicdo de
ensino superior. Contudo, esse conceito s6 foi mencionado depois de a informante ja ter o
citado oito vezes. Na maioria das retomadas, essa expressdo poderia ter sido substituida por
outros sindnimos. Ela ainda o cita quando foi realizar a analise das noticias, em apenas um

caso. A informante localizou quem se posicionaria com atitude de ndo questionamento. Ao
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longo do trabalho, foram poucas as vezes (2) que a aluna localizou a expressdo, assim sendo,
ndo ficaram claro quais seriam esses “artificios” ou “conceitos cristalizados” de que ela fala
guando conceitua “senso comum”, como referido nas linhas 15 e 16, da segunda tabela.

Com isso, pode-se perceber que essa repeticdo do termo é uma impregnacdo desse
dizer, uma espécie de vicio de linguagem. Dizendo melhor, na a¢do de criar para si a imagem
de distante desse dizer cristalizado, esse dizer que se repete, instalou-se a necessidade de que
se definisse o que ela estava chamando de “senso comum”. Na tentativa de ancorar,
estabilizar que sentido estava dando a expressdo, recorreu a citacdo que, no caso deste
trabalho, configurou-se em alguma exigéncia de citar.

Entdo, pode-se afirmar que o uso da citacdo ndo foi suficiente para que o conceito
fosse definido no trabalho, sendo que ele ndo ganhou significado especifico na maioria das
ocorréncias. Fica-se, desse modo, com uma ideia vaga do que seria esse “senso comum”,
inicialmente. Como na ocorréncia 22 quando a aluna afirma (Ele [correr o risco seria] consiste
em sair daquilo que abrange o senso comum, ditado pelo olhar do outro); mas néo o localiza
nas analises.

Quando, em uma dessas analises, Juliette demonstrou o posicionamento no texto
jornalistico, que ndo se dava necessariamente pela argumentacao, isso poderia ser lido como
argumento contrario ao que vinha sendo definido como senso comum — veicular o aceito pela
maioria para ndo ser refutado. Ao fim, pudemos verificar que o conceito “senso comum”
ganhou chdo e nome quando ela se referiu a estratégias de busca de argumento de autoridade
por parte da midia ou em uso de argumentos para leituras que se beneficiam de sentidos

prévios.

3.3 Modalidade linguistica: Algumas consideracdes a respeito do movimento inicial da

informante na pesquisa

Nesta parte do trabalho, por meio da analise dos relatérios finais das iniciacOes
cientificas um e dois, serdo estabelecidas relacdes a respeito da modalidade dos verbos
utilizados nos textos. Nosso intuito é localizar uma tendéncia de uso desses verbos. Ao
mostrar a relagdo de distanciamento ou aproximagdo com o0 que enuncia, buscamos delinear
posicionamentos subjetivos de Juliette em fungdo do que pesquisa.

Mais especificamente, a curiosidade que sustentou a decisdo de empreender esse

cotejamento estava relacionada com o desejo de identificar se a tendéncia do relatdrio final da

104



primeira iniciacdo, qual seja, a de recomendacdo e julgamento em relacdo ao objeto que
Juliette estudava, manteve-se ou se existiu alguma modificacdo. Em caso de mudancas,

queremos entender quais teriam sido os fatores que possibilitaram esses movimentos.

3.3.1 Relatorio Final da Primeira Iniciacdo Cientifica

Retomamos, neste momento, os dados analisados (cf. quadro 3.2.1), em que se
identificaram a expressdo “senso comum” e a recorréncia das modalidades. A classificacdo
quanto a modalidade dos verbos (cf. ultima coluna do quadro 3.2.1), destacados nos trechos
foi: dezoito ocorréncias na modalidade alética, trés ocorréncias na modalidade epistémica,
qguatro na modalidade debntica e uma ocorréncia axioldgica. Alguns dos trechos abaixo

ilustram as ocorréncias:

e “Quanto aos jornais, verifica-se que, mesmo que se esteja transmitindo uma noticia nova, e que
poderia ser chocante, 0 que ocorre € uma busca de transmitir as informacdes de modo a nao
quebrar as expectativas do leitor. Para tal, percebe-se que, em alguns casos, a opinido do jornal
(a qual tange o senso comum) pode ser claramente declarada ou, em outros casos, pode ser
velada.” — Exemplo de modalidade axioldgica e alética — ocorréncia 5

e “Em ambos os caso, foi preciso fazer uso, por parte dos redatores, da retérica, ja que ¢é ela a
responsavel por se atingir o foco pretendido. Lembrando-se que este deve abranger o senso
comum, afim de que ndo fuja as expectativas do interlocutor e aquilo que ele tem como opinido.
(sic)” — Exemplo de modalidade dedntica — ocorréncia 6

A quinta ocorréncia da expressao “senso comum” ilustra o uso da modalidade alética e
axioldgica. Isso porque Juliette formula a oracédo intercalada como uma proposicéo, afirmando
ou descrevendo a opinido exposta em, no minimo, alguns jornais. Quanto ao uso do aposto “e
que poderia ser chocante”, o verbo poder, conjugado no subjuntivo, retira a forca ou vela algo
que Se apresenta como uma opinido, o complemento “chocante”. Ja a sexta ocorréncia da
expressdo € acompanhada da locugdo verbal “deve abranger”, da modalidade dedntica. No
caso, a obrigatoriedade esta no fato de o que é afirmado ou produzido pelo jornal (segundo
Juliette) ocupar a posicdo contréria a “uma verificagdo constante”, que seria 0 pensamento
critico (FOUCAULT, 1983).

Retoma-se também a analise quanto aos sentidos dos verbos para afirmar que, em sua
maioria, sdo de movimento (tanger, ir contra), assim como o fato de a expressdo “senso
comum” ocupar a posi¢cdo de complemento verbal, que, na maioria dos casos, ndo estd

ancorada especificamente nos dados. Isso significa dizer que apesar da maior quantidade de
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verbos classificados como descrigdes de existéncia ou ndo, “neutras”, a semantica desses
verbos e a posi¢do que a expressao “senso comum” ocupava na frase influenciam para que os
enunciados tornem-se vagos.

A modalidade alética, no trecho da ocorréncia 5, deixa de ser, apenas, a descri¢do de
algo e passa a ser uma generalizacdo. Isso porque a afirmagdo ndo estd atrelada a provas,
evidéncias. Nesse exemplo, ndo se identifica 0 que seria o senso comum identificado nas
opiniGes expressas nos jornais analisados. Desse modo, a estrutura ndo ocupa lugar de
conclusdo de um argumento (por ndo preencher a seguinte estrutura logica: afirmacéo aliada a
provas, evidéncias para que se tenha uma conclusdo); entdo, a formulagdo “tange o senso
comum” torna-se um julgamento de valor.

Para retomar e resumir os passos realizados em relacdo a leitura do relatério da

iniciacdo cientifica 1, organizamos o esquema abaixo.

Primeira iniciagdo cientifica

Relatdrio final

Ultima versdo

PosigcGo A — Recomendacdo Julgamento de valor

Figura 3.3.1 - Resumo da metodologia de leitura do relatério final de IC1

O trabalho com as versbes de texto precisava ser organizado de maneira que se
constituisse uma linha temporal da posi¢do subjetiva da informante no que dizia respeito ao
tratamento de contetdo, por meio da andlise das modalidades nos verbos empregados. Dado
esse fato, as leituras também foram uma espécie de recorte para que se depreendesse essa
linha. Dizendo com outras palavras: inicialmente, o trabalho de busca em cada relatorio final
de Juliette deu a ver o conteudo, os trechos e as escolhas verbais realizadas.

Assim sendo, foi possivel dizer que ao fim de sua primeira producdo de iniciacdo

cientifica, a posicdo observada era a de recomendagédo e de julgamento. Em que a “verdade”
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parece provir das afirmac6es de quem produz o texto e, por isso, o leitor, se existir, adere a
ela, haja vista que quando foi questionada por parte do parecerista a resposta produzida foi um
texto que ratificava a “clareza” de seus argumentos. Isso era realizado de maneira a se
reapresentar a passagem textual em que o conceito “senso comum” tinha sido definido. O
texto torna-se, entdo, prova irrefutavel e aderivel.

Passamos a leitura do segundo relatério. Depois da andlise dos préximos trechos, serdo
estabelecidas relagdes entre os resultados encontrados nesse e nos proximos relatérios quanto

ao uso da modalidade.

3.3.2 A Iniciagao Cientifica 2: o trabalho com noticias se desenvolve

Na pesquisa da segunda iniciacdo cientifica, Juliette trabalhou com textos jornalisticos
relativos a greve de uma universidade publica do Estado de Séo Paulo, publicados no jornal O
Estado de S&o Paulo. Seu material eram os editoriais e textos opinativos, ja que tinha como
objetivo “descrever mecanismos linguisticos” que davam a sustentacdo, ao referido jornal, de
sua posicdo de circulacdo. Esse interesse de pesquisa foi conduzido de maneira a identificar
pontos de vista antagdnicos, que foram demonstrados pela analise de predicados (adjetivos,
substantivos e preposi¢des) ligados aos termos alunos, professores, reitoria e governo.

Os resultados encontrados apontam para a reiteracdo semantica de alguns predicados
para cada personagem envolvido na greve (alunos, professores, reitoria e governo) ter gerado
esteredtipos como os de “alunos irresponsaveis”, “professores pro-greve minoria”, “reitoria
sem pulso” e “governo mediador”. Juliette também observou a existéncia de argumentos
implicitos, para além desses demarcados, como a imagem que se criou de quem seriam 0s
alunos os quais acessavam aquela universidade publica em uma das reportagens analisadas.

A imagem de que a universidade publica so6 seria alcancada por alunos como se fosse
uma instituicdo privada vem do contraponto entre qualidade e escolha, atrelada a classe social.
Juliette defende, pelo motivo de que s6 uma leitura mais apurada poderia observar tais
hipbteses, que o ensino de leitura deva ocorrer de maneira a habilitar os alunos a serem
capazes de ler para além do que é declarado.

No que segue, analisamos como a modalidade foi utilizada, nesse segundo relatorio,
para buscar se continuaria a predominancia de modalidades do tipo deofntica e alética.
Encontrada a continuidade do uso das modalidades alética, buscou-se saber a possibilidade de

tracar uma tendéncia por conta de uso dessa modalidade nos trabalhos de Juliette. Como ja se
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observou em momentos anteriores, a exemplo do capitulo um, trata-se de aliar essas
recorréncias no uso da modalidade a imagens que a informante tenha do contetdo de que trata
e, por consequéncia, aliar essas escolhas a imagem que ela tenha de si, ao autorizar-se a falar
como fala.

O procedimento de leitura desse segundo relatdrio foi semelhante ao do relatério da
primeira iniciacdo cientifica. Houve apenas uma diferenca na primeira etapa, que foi
estabelecer critérios para a escolha de um termo ou de uma expressdo. Se no caso da leitura
do primeiro relatério a escolha deu-se pela frequéncia de uso do termo e pelo documento do
parecerista apontando para o uso do conceito “senso comum”, a leitura do segundo relatorio
foi feita a partir de dois critérios: qual expressdo seria central para o contetdo tratado no texto
do relatdrio de IC2, e, de preferéncia, qual expressdo estaria ligada semanticamente com a
primeira expressao selecionada.

A expressdo escolhida foi “ponto de vista”. Ela apareceu no titulo das versdes
proximas a versdo final. O fato de ser considerada parte do titulo pareceu-nos dar a essa
expressao o lugar de palavra-chave, destacada por Juliette como representativa do que tratou
em seu segundo relatério. O segundo critério, a relacdo semantica com a expressao anterior,
“senso comum”, também foi preenchido pela expressdo “ponto de vista”. A nosso ver, a
expressdo “ponto de vista”, em seu sentido, continha a outra, “senso comum”; isto ¢, alguém
que tenha um ponto de vista pode ter um ponto de vista critico, um ponto de vista que
pertenca ao senso comum. Assim sendo, a expressao ainda é genérica, porque o ponto de vista
ainda podia abranger alguém que se mantivesse no senso comum, na ndo verificacdo
constante de suas verdades.

Posteriormente, o procedimento foi 0 mesmo: o de rastrear no texto a fim de que se
localizassem os verbos e as modalidades linguisticas a que pertencessem. Passamos ao quadro

com os trechos retirados do relatorio:
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NUmero de

Ocorréncias Pag. Trecho Funcéo Verbo

1 5 O primeiro critério para o recorte aqui complemento alética
realizado fol 0 de selecionar um tema verbal
polémico, envolvendo duas partes em (presente do
confronto. O antagonismo €onvoca o leitor indicativo +
a tomar partido, ou seja, a formar o seu infinitivo
ponto de vista. O segundo critério para a
selecdo do corpus diz respeito ao veiculo convoca a
onde as noticias foram publicadas, o jornal formar... )
O Estado de S&o Paulo. Trata-se de um
periddico de alta circulagcdo no estado, e
que, como tal, pode ser considerado um
agente potencialmente responsavel pela
formacé&o de opinido de um grande publico
leitor.

2 5 O autor propde um tipo de leitura que se complemento alética
baseie ndo apenas numa reprodugdo do verbal
material que nos é dado a ler, mas (levara
sobretudo numa posicdo critica com adotar)
relacdo a ele. Assim, [BEEIenO8 estudar os
mecanismos utilizados na escrita das
noticias publicadas no jornal, de maneira a
levar o leitor a adotar o ponto de vista nele
veiculado.

3 5 O trabalho de leitura critica se justifica complemento alética

uma vez que pesquisas recentes a respeito  nominal
de publicacdes que portam opinides prét- precede verbo
a-porter para o leitor apontam para o
favorecimento de sua
desresponsabilizagdo (ROCHA, 2007: 86).
Isto significa que h& uma prética na midia,
em que a veiculagdo de um ponto de vista
€ realizada de maneira a criar uma
imagem de plenitude, que remeteria a uma
“verdade”.

4 6 A partir das consideragdes da autora, € complemento epistémica
possivel perceber a relacdo estabelecida verbal (hipbtese — a
entre o sujeito que escreve, por exemplo, e partir das
0 outro que o Ié. Em tal relacdo, existiria consideragoes,
uma identificacdo do sujeito com este é possivel
outro. Assim sendo, e @ midia cria uma perceber...
imagem de plenitude que fascine seu existiria... se
leitor, convencendo-0 do ponto de vista X cria)

por nela afirmado, o resultado seria uma
identificacdo a este ponto de vista
oferecido como informacdo pronta,
consumivel.
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Ndmero de

Ocorréncias Pag. Trecho Funcéo Verbo
5 6 Quanto a questdo de haver a exposicao de complemento alética

(2 um ponto de vista como se fosse verdade, nominal de haver a

paragrafo cabe recorrer ao trabalho de Foucault ‘exposi¢do’ exposicédo

S (1996), em que o autor propde uma (plano da

depois)  reflexdo sobre o discurso, sendo que este hipbtese)

representaria “aquilo por que, pelo que se
luta, o poder do qual nos queremos
apoderar.” (p.10). Neste estudo, 0 autor
trata a respeito da “vontade de verdade”,
que seria algo pertencente ao dizer, pois

6 6 Sendo assim, a verdade estaria no sentido, complemento alética
no objeto e em sua referéncia, dentro do verbal em verbo esta no
discurso. Neste sentido, cabe ressaltar que oracéo presente
0 valor de verdade que um enunciado coordenada (constatacéo)

adquire esta no modo como a linguagem ¢ (com
articulada, de maneira a convencer o leitor preposi¢ao)
de que se trata de uma verdade. Assim, adversativa
ressalto a relevancia da diferenca entre

fato e verdade, uma vez que o que o jornal

publica RAGIBIONELS cm si, visto que este é

impossivel de ser relatado, mas sim um

ponto de vista que seja veiculado com o

carater de verdade.

7 6-7 Para convencer o leitor, o jornal cria uma nucleo do alética (ha
imagem de verdade, a qual, € preciso que se complemento  necessidade
saiba, representa um determinado ponto de verbal ) alética
vista a respeito do fato ocorrido. O jornal (representa
faz uso de recursos linguistico-discursivos, —verbo no
de maneira a argumentar através da presente do
linguagem. Esta argumentagdo ocorre por indicativo)

meio da criacdo de uma imagem de que o
que esta sendo publicado corresponde a
verdade.
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8 7-8 Neste sentido, Ducrot propGe que os complemento alética
argumentos devem ser articulados no verbal (Leve a
enunciado de modo a levar em aderir ao...
consideracdo 0s provaveis resultados que infinitivo-
venha a ter diante de seu publico. Aqui, fica afirmando a
clara a Questao existente na midia, de existéncia)
buscar uma organizagdo argumentativa que
leve seu leitor a aderir seu ponto de vista.

9 8 Se tratei a respeito da argumentacdo como nucleo da alética
ocorrendo por meio de uma articulagdo na oracdo que (verbo ser-
linguagem, destaco agora um elemento que complementa  presente do
entendo como sendo responsavel, dentre verbo indicativo -
outros, pela construcdo argumentativa: o trata da
predicado. Escolhi-o como categoria de existéncia
analise, por haver percebido, nos textos de um
analisados, conforme serd exposto adiante, ponto de
a presenca de predicados qualificando os vista)
lados envolvidos na greve da USP. Desta
maneira, pretendo verificar como cada parte
desta disputa foi tratada, por meio de uma
andlise a respeito dos predicados
empregados nos textos jornalisticos sobre a
greve, e, com isso, buscarei compreender
qual € o ponto de vista veiculado por O
Estado de S&o Paulo.

- 9 “os predicados . entidades indefinidas do citagéo — verbo ser
ponto de vista da wverdade, toda oracdo ndcleo do
acabada apresenta duas dimensdes: o valor sintagma
de verdade (o fato de ela ser verdadeira, ou nominal
falsa, nas circunstancias) e as condi¢des de complementad
verdade (as exigéncias que os fatos o por verdade
precisam satisfazer para que a oracdo seja no predicativo
declarada verdadeira).” (p.21) Ilari e do
Geraldi (1990),

10 12 Apl6s a exposicdo de todas as noticias nucleo do epistémica
constituintes do corpus final é preciso sintagma (presenca
realizar uma categoria de andlise, propondo nominal — daquele
0s elementos em comum entre elas. Como qualificado por escreve
pode ser observado, o elemento que (bem marcado) ‘considero’
considerg principal entre elas g o fato de )

terem duas caracteristicas  bastante
marcantes: a presenca de um ponto de vista
bem marcado, e a emissdo de opinido a
partir disso.
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11 21 Trata-se, portanto, de um trabalho realizado complemento epistémica
com a linguagem articulada, de maneira a da locucgédo (dar a ver —
dar a ver o ponto de vista adotado pelo verbal mais infinitivo)
enunciador do jornal. E essa argumentacdo uma vez
utilizada no jornal, € feita, dentre outros, aparece
por meio da selecdo de predicados que qualificado
permitam a criagdo das imagens positiva e (adotado e por
negativa quanto ao governo e aos alunos, quem...)
respectivamente, conforme pode ser
verificado nas tabelas abaixo.
12 22 Os predicados ligados ao governo criam ndcleo do alética
uma imagem de que este esta numa posi¢do sintagma (presente
na qual faz a tentativa de resolver o nominal do
“impasse”. Esses predicados pertencem a complementad indicativo —
um campo lexical que ndo tende a chocar o por (do trata-se de)
ninguém. Do ponto de vista do governo, governo)
trata-se apenas de cumprir a sua obrigacao:
resolver 0s impasses gerados pelos
adversarios.
13 22-23 A partir da analise da noticia “A invasdo da nucleo do axiologica
reitoria da USP” ¢é possivel perceber que sintagma (uso do
existe a transmissdo de um Unico ponto de nominal verbo na
vista, 0 qual é argumentado por meio dos especificado condicional
predicados, tais como os elencados acima. por uma como se...
Isso faz com que o jornal crie uma imagem oracéo fosse —
de plenitude, como se o ponto de vista que julgamento
transmite fosse o Unico possivel. )
14 23 Este ponto de vista € representado como nucleo do alética
(mesmo uma “verdade”, uma vez que ndo ha sintagma (verbo ser
parégrafo) abertura de espago para reflexdo a respeito nominal no presente
de outras “versdes”. do
indicativo)
15 23 Em relacdo as versdes possiveis, € preciso complemento epistémica
lembrar que um fato ocorrido ndo pode ser verbal (uma vez
fielmente relatado, uma vez que sua qualificado por que...
exposicdo dependera do ponto de vista de (de quemo dependera do
guem o faz. Sempre haverd uma série de faz) futuro que
maneiras de se representar 0 que aconteceu, transforma
porém, ao que pode ser percebido na andlise, em hipotese)
o jornal ndo expde estas possibilidades.

16 23 Portanto, uma facilitagdo complemento (epistémico)

para o leitor, no sentido de que ele, ao
reproduzir o ponto de vista veiculado pelo
jornal, responsabilizar pelo
que reproduzira, pois se trata ndo da sua
palavra, ou mesmo da sua opinido, mas sim
da do jornal.

verbal
especificado
por (veiculado
pelo jornal)

alético
(reproduzir —
infinitivo)
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Verbo

17

25

Comeco apresentando a divisdo feita pelo
jornal: o conceito de ‘“‘autonomia
universitaria” visto a partir do ponto de vista
dos estudantes e do governo. Cabe lembrar
gue os alunos realizaram a ocupacdo da
Reitoria da USP com a justificativa de que os
decretos emitidos pelo governo do Estado de
Sao Paulo feriam a  ‘“autonomia
universitaria”.

nacleo do
sintagma
nominal que
complementa
o verbo

(visto),
especificado
por (estudantes
€ governo)

alética
(ver —
participio)

18

25

Neste trecho é possivel perceber que a
autonomia universitaria @ claramente posta
como sendo dividida nos dois pdlos que
expus acima, quais sejam, os do ponto de
vista dos estudantes e do governo. Dando
continuidade, passo aos trechos que se
seguem.

complemento
verbal
(dividida em 2
polos),
especificada
por governo e
estudantes

axiologica
(julgamento-
claramente)

19

26

Estando clara a divisdo feita pelo jornal entre
0 ponto de vista dos estudantes e do governo
quanto & autonomia universitaria, pass@ a
apresentacdo e andlise deste segundo olhar
diante de tal tema.

complemento
verbal,
especificado
por estudantes
e governo
(manutencéo
do
especificador)

alética
(como a
anterior)

20

No excerto acima apresentado & possivel
verificar a apresentacdo que o jornal faz da
maneira como o0 governo significa a
“autonomia universitaria”. Tal ponto de vista
€ apresentado de maneira bastante detalhada,
além de ser baseado na fala de pessoas
importantes dentro do governo, ou seja, 0
jornal se apdia num argumento de autoridade
para fazer com que sua fala seja considerada
“legitima”, ou mesmo confidvel.

nicleo do
sintagma
nominal,
classificado
anteriormente
como ponto de
vista do
governo

alética
(existencial)-
descrevendo
a existéncia

21

26-7

Assim, percebe-se que 0 uso de uma voz de
autoridade é feita pelo enunciador no jornal,
de maneira a EXpor o ponto de Vvista
veiculado GOMOISE fOSSEIUMANIE], pois apela
para instituices governamentais
reconhecidas. Cabe ainda ressaltar o fato de
gue essa voz de autoridade é selecionada
para publicagio na medida em que
corrobora para a formacdo de uma opinido
em acordo com o0 que € sustentado pelo
jornal.

complemento
verbal de
expor, ponto
de vista
qualificado
(veiculado
como se fosse
lei)

axioldgica
(julgament

0)
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Verbo

22

30

No inicio deste trabalho, apresentei uma
distincdo entre o fato, que seria um
determinado evento ocorrido, e a criacdo de
uma imagem de verdade, por parte do
enunciador do texto jornalistico, no sentido
de produzir representacfes de um ponto de
vista hegemonico.

complemento
nominal
(especificado
por
hegemonico)

alética
(infinitivo)

23

30

Desta maneira, foi possivel verificar que
este modo de articulagio do jornal,
referente & oposicdo entre duas versdes a
respeito de um mesmo fato, no caso, a
greve na USP, permite que os argumentos
relativos ao lado que ndo é o adotado pelo
jornal, sdo organizados de modo a favorecer
o lado defendido. [ilfalaEse, por exemplo, do
caso da “autonomia universitaria”, que

como sendo legitima a partir do
ponto de vista proposto pelo governo, a
partir, da desvalorizacdo do ponto de vista
sobre este termo, veiculado pelos
estudantes, e da valorizacdo do
entendimento sobre tal termo, a partir das
consideracfes do governo, tomado como
uma voz de autoridade.

complemento
nominal
(especificado
por ‘proposto
pelo governo’)

alética
(afirmacéo)

24

29

Partindo de um levantamento quanto aos
predicados relacionados a cada um destes
polos, foi possivel, como serd visto a
diante, perceber que campos semanticos
foram utilizados para nomear cada um
destes grupos. Como consequéncia, Seria
possivel definir o ponto de vista adotado
pelo jornal, visto que o estudo dos
predicados permitiria definir 0
posicionamento do jornal. O que me propus
a realizar aqui foi um exercicio de leitura,
no sentido de produzir uma andlise a
respeito de textos argumentativos, a partir
da consideracdo da maneira pela qual existe
uma argumentacdo por meio da linguagem.
Deste exercicio, destaco a importancia de se
reconhecer os blocos imagéticos criados
pelo enunciador (no caso, as oposicdes de
que tratei), no sentido de que o leitor possa
ser capaz de saber se aceita a maneira como
sdo dispostas estas imagens, ou ndo.

complemento
verbal
(especificado
por adotado
pelo jornal)

epistémica
(seria
possivel
definir...vis
to que o
estudo
permitiria)
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25 31 Tal exercicio se constitui como uma tarefa complemento alética
nem sempre tdo simples como possa nhominal (houve -
parecer a primeira vista. Isto porque, como (especificado constatacdo
foi possivel perceber na analise dos textos por adotado no passado)

jornalisticos, o jornal argumenta onde deixa pelo jornal)
clara sua argumentagdo, como foi o caso da
noticia “X”, em que [OUNME uma explicita
demonstracao do ponto de vista adotado
pelo jornal, qual seja, contrario a greve;
contudo, ha momentos em que h&
argumentacdo no texto jornalistico, mesmo
guando ela nédo é declarada, como foi o caso
da noticia “Y”, na qual, aparentemente,
tratava-se da questdo da incluséo dos alunos
vindos de escolas puablicas, na USP, e,
como pano de fundo, havia outras duas
questdes presentes: 1) a oposicado entre 0s
alunos que realizaram a greve, e 0s que nao
a realizaram, valorizando-se os alunos do
segundo caso e; 2) a oposi¢do entre o
ensino publico fundamental e médio, como
estando em situacdo cadtica, e a USP como
universidade de exceléncia, sem se levar em
consideracdo o fato de ela também ser uma
institui¢do publica.

Quadro 3.3.2: Levantamento das apari¢fes da expressao “ponto de vista”

A expressdo “ponto de vista” foi citada vinte e cinco vezes em trinta e quatro paginas.
Dessas ocorréncias, as principais fun¢des do conceito na frase foram de complemento verbal
ou nucleo do complemento nominal. Em relacdo a modalidade a que os verbos pertenciam,
chegou-se aos seguintes resultados: dezoito ocorréncias de verbos na modalidade alética, seis
ocorréncias na modalidade epistémica, nenhuma ocorréncia da modalidade dedntica e trés
ocorréncias na modalidade axioldgica.

Esses nimeros nos indicam que nesse relatério ainda ha predominancia do uso da
modalidade alética, que seria relacionada a verbos que constatam a existéncia de objetos.
Contudo, no caso desse segundo relatorio, existem duas diferencas se compararmos 0 Uso
dessa modalidade em relacédo ao uso das modalidades que ocorria no relatério de 1C1: mesmo
sendo da categoria descri¢do dos fatos, no segundo relatorio tém-se o uso de locucdes verbais
e a expressdo escolhida ganha referentes menos vagos na oracdo. O exemplo da ocorréncia

um, a seguir, é de uso da modalidade alética e também ilustra o uso de locugéo verbal.
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s “O primeiro critério para o recorte aqui realizado foi o de selecionar um tema polémico,
envolvendo duas partes em confronto. O antagonismo convoca o leitor a tomar partido, ou
seja, a formar o seu ponto de vista. O segundo critério para a selecdo do corpus diz respeito ao
veiculo onde as noticias foram publicadas, o jornal O Estado de S&o Paulo. Trata-se de um
periodico de alta circulagdo no estado, e que, como tal, pode ser considerado um agente
potencialmente responsavel pela formacdo de opinido de um grande publico leitor.” —
Exemplo de modalidade alética — ocorréncia 1

De acordo com Bally (1965), os verbos principais podem ser relacionados ao modo
como se fala e o principal, ao dito. Acreditamos que quando Juliette passa a usar mais de um

verbo, como é o caso de convoca o leitor a formar [...] seu ponto de vista, ela insere a

preocupacdo de como seu dito vai atingir seu leitor. Temos, entdo, indicios de descrenca de
que seu texto seja representacdo de seu pensamento e uma verdade e, por isso, acatada por
todos. Outro indicio dessa preocupacdo esta no fato de existirem dois verbos que
complementam essa locucao (convoca [1] a tomar partido/ [2] a formar seu ponto de vista).
Hé& a preocupacdo de que uma maneira de dizer ndo dé conta. Desse modo, Juliette apresenta
em um periodo duas possibilidades para que o leitor entenda o que ela aborda.

Tratemos da segunda mudanca: a especificacdo da expressdo € mais comum nesse
segundo relatério. Por exemplo, no excerto da ocorréncia um, trata-se do ponto de vista do
leitor formado pelo antagonismo de noticias. Essa tentativa de localizar o termo por meio dos
dados, de ilustracBes e ancoragens das afirmacdes a respeito do objeto de estudo esta presente,
nesse segundo relatorio, por conta também da quantidade de tabelas, graficos e quadros
ilustrativos em que sdo comentados o0s textos analisados.

Assim sendo, mantém-se um padrdo quanto a quantidade de uso da modalidade
alética, mas o uso dessa modalidade se d& de maneira diferente, em comparacdo com o
relatorio anterior. Em relacdo ao sentido dos termos que acompanham a expressao, oito deles
se relacionam com o sentido fisico da visdo (dar a ver, expor, apresentar, transmitir,
exposicdo, estar clara), as demais expressfes que formam o segundo maior grupo estdo
atreladas ao fato de a impressa emoldurar opinides por meio dos textos que veicula (tais
como: formar, adotar, reproduzir).

Com relacdo ao uso das outras modalidades houve alteragdo numérica e semantica. A
modalidade de verbos voltados a cognicéo e a percepcao dobrou, de trés para seis ocorréncias.
Desse modo, Juliette ndo apenas apresenta verdades, mas qual foi seu raciocinio para que
concluisse daguela maneira. Outro fator que pode ser atrelado ao aumento dos verbos de

percepcdo € a preocupacdo de apresentar os dados que mostrassem ao leitor o assunto a
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respeito do que ela discorre. Esses verbos, entdo, retomariam os dados e sua tabulagdo ou

analise. Observemos a vigésima quarta ocorréncia da expressao “ponto de vista™:

e “Partindo de um levantamento quanto aos predicados relacionados a cada um destes poélos, foi
possivel, como sera visto a diante, perceber que campos semanticos foram utilizados para nomear
cada um destes grupos. Como consequéncia, seria possivel definir o ponto de vista adotado pelo
jornal, visto que o estudo dos predicados permitiria definir o posicionamento do jornal.” —
Exemplo de modalidade epistémica — ocorréncia 24

No exemplo acima, ha uma predominancia de locucdo verbal; ou seja, as afirmacdes
categoricas foram evitadas (exemplo da linha 2: “foi possivel, como sera visto adiante,
perceber”) isso porque se explicita 0 caminho da analise e a expressdo “ponto de vista” é
localizada nos dados (exemplo da linha 1: “Partindo de um levantamento™). Para além disso, o
tempo verbal utilizado altera-se em alguns casos de um presente simples (tange) para a
duvida, utilizando o futuro do pretérito (exemplo linha 4: “seria possivel definir’). Observe-se
que ndo se trata aqui apenas de um futuro do pretérito simples, ele é composto e entremeado
por um elemento textual que afirma ainda mais a duvida: “possivel”. Isso implica em sentidos
bastante vagos e, talvez, em certo distanciamento ou mesmo incerteza sobre o ponto de vista
adotado pelo jornal. Portanto, temos ai um exemplo de uma modalidade epistémica.

Quanto a modalidade debntica, ndo houve ocorréncia de recomendacdo, postura de
ditar o que se deve ou ndo fazer. A respeito da modalidade axiolégica, os julgamentos foram
apresentados de forma ndo tdo explicita, como, por exemplo, a ocorréncia vinte e um, trecho

em que o julgamento é transmitido pelo uso do modo hipotético:

e “Assim, percebe-se que 0 uso de uma voz de autoridade é feita pelo enunciador no jornal, de
maneira a expor 0 ponto de vista veiculado como se fosse uma lei, pois apela para instituicoes
governamentais reconhecidas.” — Exemplo de modalidade axiolégica — ocorréncia 22

A escolha pela hipotese (estrutura, “como se fosse”) tem dois efeitos, salvaguardar a
imagem de autoritéria da estudante, como uma proposicdo de verdade absoluta, e demonstrar
distanciamento sobre o que se apresenta. Ou melhor, é possivel uma interpretacdo que eleja
uma afirmacdo genérica, como um ponto de vista.

O quadro resumo desse segundo relatorio teve um resultado diferente em relagdo ao

primeiro, como indica a figura abaixo:
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Segunda iniciagdo cientifica

Relatério final

Ultima vers3o

Posigéio B— Aleética Epistémica
Figura 3.3.2 - Resumo da leitura do relatério final de I1C2

Percebemos algumas regularidades nesse segundo relatério em comparagdo com o
primeiro. Identificamos um movimento inicial de mudanga com relacdo a um menor uso da
modalidade dedntica e a um aumento de casos da modalidade epistémica. Esse movimento
poderia ser identificado como uma tendéncia de cautela a respeito das afirmagdes propostas
no trabalho, que ndo entram mais no dever e comegam a se caracterizar pelos processos
cognitivos e de observacao de dados.

Foi possivel também determinar que o uso da modalidade alética mantém-se, mas esse
uso nao se configura em julgamento de valor. Por trazer referentes e ter bastante preocupacéo
em apresentar os dados, existem mudancas sutis em relacdo a sua posi¢do subjetiva no que se
refere a imagem que tem do texto (esse ndo e capaz de dizer tudo, como representacdo de
pensamento) e da imagem de seu leitor (esse leitor passa a existir e ndo, necessariamente,
entende 0 que eu, como produtor do texto, abordo). Contudo, ainda ha a busca pela
neutralidade. Juliette apenas apresenta os dados que analisa e de que fala. Essa posicdo pode
ser reiterada pela manutencdo do alto numero do uso da modalidade alética, que diz respeito a
verbos que descrevem a existéncia.

Nesse sentido, percebermos modificacbes em relacdo ao objeto de estudo (quando
Juliette apresenta referentes para a expressdo analisada ou utiliza-se de verbos que apresentem
o raciocinio que fez para chegar a fazer determinada afirmacao) e em relacdo & imagem que
ela tem de seu leitor (quando apresenta tabelas ou preocupa-se com o0 modo de apresentar 0s
dados, seja pelo maior uso de tabelas, seja pelo uso de perifrase ou locucdes verbais).

Entretanto, ndo percebemos que a posicao de Juliette se altera.
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A posicdo de ainda apresentar que a verdade estd no outro e cabe a ela, Juliette,
reportar, coloca-a na posi¢do de fechamento narcisico, aquela em que a verdade e o sentido
estdo no outro. Por isso usamos, no titulo deste capitulo, a palavra “flerte”. Em posi¢do de
“flerte”, o jovem pesquisador € pouco permeavel aos efeitos da linguagem em seu corpo. Por
manter-se em uma posi¢édo subjetiva de fechamento, tende a pensar que tudo o que ele faz ou
pensa tem a verdade, de modo que pouco consegue retroagir sobre aquilo que escreve ou fala.

Ja no terceiro relatorio, percebemos que essa posicédo foi alterada. Juliette muda o foco
de seu trabalho, ndo mais analisando noticias de jornal, e passa a estudar as maneiras como
um estudante consegue inserir de forma eficaz os autores tedricos em seu texto. Temos a
hipotese de que esse novo topico de pesquisa se relaciona intimamente com sua prépria
dificuldade de lidar com o outro, tal como foi alertado pelo parecerista do primeiro relatério
de iniciacgdo cientifica.

Entendemos entdo que o fato de assumir algo como objeto de pesquisa que lhe toca
mostra o reconhecimento de ndo completude. Ao mesmo tempo, ndo coloca o sentido no
campo do outro. Mudar seria passar para uma posicdo de célculo coletivo do leitor, com
consequéncias para o texto, mas também para a visdo que Juliette tem de seu objeto e de si.
Assim sendo, no capitulo seguinte, buscamos localizar os movimentos de Juliette na direcdo
de sair de uma posicdo fechada em si, em uma Unica imagem de texto, para outra de

implicagdo com o trabalho e engajamento.
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CAPITULO 4 JULIETTE E O TEXTO ACADEMICO: 0 ENGAJAMENTO

No presente capitulo, busca-se mostrar como a informante Juliette, no processo de
escrita, passa da verdade para a descrigdo e, depois, chega a tentativa de articulagdo no nivel
das ideias. Para tanto, analisar-se-4 mais detidamente o terceiro ano de iniciagdo cientifica
(outubro de 2008 a marco de 2009), em que a aluna produziu um relatorio no qual se vé um
uso mais cuidadoso das relagcbes de ideias expressas pela prevaléncia da modalidade
epistémica, que indica relagdo com o pensar.

Nossa hipdtese de trabalho € que os principais elementos responsaveis por essas
conquistas sdo: a) o barramento efetuado pela comunidade académica, que passa, cada vez
mais, a ndo aceitar os textos muito precarios; b) o contexto de trabalho no qual a aluna se
inseriu, no caso, um grupo de pesquisa com invulgar predisposi¢do para o trabalho; e ¢) o
trabalho do professor orientador, que suporta as ignorancias de seus alunos, apostando em seu
porvir e investindo ativamente para que Juliette tenha os instrumentos necessarios para se
engajar em um processo de reescrita no qual consiga formular algo que lhe diga respeito,

definindo, de modo pertinente, seu objeto de pesquisa.

4.1 A Iniciacdo Cientifica 3: o trabalho com a citacdo na escrita académica

Assim, o terceiro relatério lido para fins de realizagdo da presente dissertacdo
consistiu no Relatério Parcial da terceira iniciacdo cientifica de Juliette, que tomou como
objeto de estudo versdes de texto de duas iniciagdes cientificas e de uma dissertacdo de
mestrado, tendo como teoria de base a constituicdo de o discurso ser fundada em relacdo a
palavra do outro, a heterogeneidade.

Nessa terceira empreitada, a jovem teve como objetivo observar e mapear, nas versoes
de um mesmo trabalho, em que medida alguém que escreve na posicdo de aluno transforma a
palavra do outro em citacbes de trabalhos académicos (heterogeneidade marcada, conceito
cunhado pela autora Authier-Revuz).

Juliette passa grande parte do tempo dessa terceira iniciagdo organizando e
descrevendo os dados, 29 arquivos nomeados como: descricdo dos dados, anexo A -
descricdo do corpus e tabela postada em site. Nesse trabalho, pode-se afirmar que o objetivo
da informante era observar como um estudante inseria citacbes de autores no texto. Dessa
maneira, ela trabalha para contrastar os textos originais de autores citados e o texto de sua
informante. Como resultado dessa pesquisa, Juliette afirmou que houve um “colamento”

inicial por parte de sua informante ao texto dos autores de base.
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Para além de identificar o colamento, por meio da comparacéo entre trechos citados e
textos originais, Juliette identificou que esse colamento se deu até por meio do uso de partes
inteiras do trabalho do autor base citado, sem o uso das aspas por parte de sua informante.
Contudo, sua informante ndo se limitou a ficar na mera reproducdo. O inicio do
distanciamento com relagdo ao uso da palavra de terceiros ocorreu nas versdes seguintes em
que se constatou o uso da parafrase do texto.

Nossa argumentacdo buscara dar a ver os indicios que sustentam a afirmacdo de que
Juliette modificou sua posicdo subjetiva em relacdo ao seu objeto de pesquisa, mudanca essa
que estamos chamando de engajamento. O primeiro indicio resultou da analise dos termos no
relatério final da IC3, bem como da comparacdo e do contraste dessas andlises com 0s
resultados dos dois relatdrios anteriores. O segundo indicio foi sustentado pela andlise das
versdes do projeto para a solicitacdo de renovacdo de bolsa na IC3. Nessas analises, o foco era
delimitar as intervencdes do leitor mais frequente, o orientador, e correlaciona-las a efeitos no
texto, em especial no uso da modalidade. Ja o terceiro indicio originou-se da leitura de
intervencdes e de efeitos fora do texto. No que se segue, faremos a apresentacdo das anéalises
de cada uma das caracteristicas em que nos baseamos para descrever esses indicios de

engajamento.

4.2 Indicios de engajamento de Juliette na pesquisa

Nomeamos o indicio 1 como a “mudanca no tratamento do conteudo, o uso da

modalidade”. Essa mudanca foi nomeada por causa das seguintes caracteristicas:

A) Mudanga no tipo de termo chave analisado: o termo escolhido e rastreado, no
relatorio de 1C3 é um conceito. Essa mudanca deu-se porque, nesse relatério, ndo
existiam mais termos cujo sentido ndo fosse referenciado ou que fossem pouco
articulados, como ocorreu nos relatério analisados anteriormente;

B) Diminuigdo nas repeticdes do termo analisado em comparacdo ao numero de
ocorréncias observado nos relatdrios anteriores: essa diminui¢do deveu-se ao fato
de que o foco da informante estava na descricdo dos dados, de maneira a tentar
articula-los como exemplos da teoria utilizada; e

C) Aumento no uso de verbos na modalidade epistémica: as a¢des realizadas estavam

voltadas para descrever os dados e entendé-los por meio da teoria.
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Interessou-nos depreender o objeto desse ultimo relatorio de iniciagdo cientifica para
atrelar esse contetido ao uso da modalidade na escolha dos verbos. Assim sendo, realizamos
leituras para identifica-lo de maneira a selecionar um termo que o representasse.

Como a aluna trabalha com a presenca da palavra do outro no texto académico,
nomeadamente por meio de marcas como aspas ou citagfes, o termo selecionado para ser
rastreado foi marcas. Interessa esclarecer que, diferentemente dos outros termos analisados
nos trabalhos de IC1 e IC2, esse termo relacionava-se a um conceito tedrico. Desse modo, ha
alteracdo do tipo de termos (lembrando que na IC1 e IC2 a expressdo selecionada era do
Iéxico cotidiano e na IC3 era um conceito tedrico). Essa alteracdo pode ser lida como indicio
de uma mudanca de conteldo de pesquisa. As proximas etapas sd0 mapeamento e

classificacdo dos verbos que estdo préximos ao termo escolhido: marcas.

Numero
de
ocorréncias  Pag. Trecho Funcéo Verbo

1 titulo titulo
transformagoes nas marcas de heterogeneidade complemen
discursiva to verbal

2 6-7 Se a heterogeneidade é entendida como complemen epistémica
constitutiva do discurso, Authier-Revuz (op. cit.) to verbal (pode se
propde que a heterogeneidade [EiDEMMPOGCHSE apresentar)

de maneira ndo-mostrada (como, por
exemplo, nos efeitos de sentido gerados pela alética
homofonia), e mostrada, de dois modos: a) (apresentar
marcada, visivel na materialidade lingistica, )
apresentando marcas textuais, tais como aspas ou
discurso direto, utilizados em citacdes; e b) néo-
marcada, sem marcas graficas visiveis, como é o
caso do discurso indireto livre e da ironia.
3 7 No que se refere a heterogeneidade discursiva complemen alética
(parag mostrada, marcada na superficie textual, destaco to verbal (apresenta
rafo 0 uso de citagBes, as quais apresentam marcas m)
seguin  textuais que apontam para a presenga do discurso
te) de outrem no discurso do “eu”,
, confrontado, ou como
um complemento ao discurso do “eu”. [separar as
2 vezes que acontecem]

4 7 Desta maneira, interesso-me pelo estudo de complemen alética
indicios (GINZBURG, 1988) como método de to verbal (existéncia
andlise para identificar as alteraces na maneira ou
como as citagbes aparecem nas versfes de texto constatacdo
da informante, tanto com frelagao as marcas )

textuais que indiciem a distingdo entre a palavra
do “eu” da palavra do “outro”, como com relagdo
a maneira como a informante alterou sua posi¢do
diante dos textos lidos ao longo de sua formacéo.
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Numero
de
ocorréncias  Pag. Trecho Funcéo Verbo
5 8 complemen  epistémica
de marcas tonominal e
gréficas, tais como rasuras e anotacfes que alética
0 processo de criacdo literaria. Assim, e
Grésillon (op.cit.) compara o estudo das versdes
de manuscritos de um mesmo sujeito a uma nucleo do
espécie de pré-histéria da producdo de um texto, sintagma
que forma o trago visivel de um mecanismo nominal
criativo (p.12), traco este EAtendide como marca
de um processo de revisita ao texto escrito.
6 16-7 especificad  alética
houve uma cOpia por parte or de (fez/copiou
da informante no que se refere a descricdo a complemen /havendo)
respeito do “trabalho de escrita” realizada pelo to verbal
Autor 5. A informante 8 uma breve introdugéo espistémica
ao conceito e, em seguida, o 8PIGY do texto do (hipbtese
Autor 5 sem de marcas graficas que indicassem,
uma citacdo, como seria)
, havendo apenas uma referéncia
quanto a origem daquelas informagdes: “(cf.
Autor 5, 2003)”. Isso aponta para 0 fato de haver,
neste momento inicial de escrita, um
“colamento” a palavra do outro.
7 23 nlcleo do epistémica
sintagma (perceber)
as marcas da inser¢do da palavra do outro nominal
sofrem alteragBes na medida em que a formacéo
académica se desenvolve.

Quadro 4: Levantamento das ocorréncias do vocabulo “marca”

Das sete repetigdes do termo “marcas”, trés dos cinco trechos que contém verbo, no

mesmo paragrafo, apresentaram estruturas de modalidade alética (apresentar) e epistémica
(perceber). Ou seja, as afirmacdes sdo precedidas ou seguidas de explicacdes ou verbos de
cognicdo e/ou percepcao. Para ilustrar como se da o uso da modalidade, recortamos dois
exemplos:

*  “No que se refere a heterogeneidade discursiva mostrada, marcada na superficie textual,
destaco o uso de citagdes, as quais apresentam_marcas textuais que apontam para a presenca
do discurso de outrem no discurso do ‘eu’, sendo que esse discurso exterior pode ser
apresentado de maneira a ser afirmado, confrontado, ou como um complemento ao discurso
do ‘eu’.” - Exemplo de modalidade alética — ocorréncia 3

No excerto que contém a terceira ocorréncia do termo “marcas”, existe a apresentagao
de quais seriam as marcas textuais de que a informante trata em seu trabalho, no caso, o uso
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de citacOes (linhas 2 e 3). Nesse trecho, Juliette reporta a teoria apresentando o que é e como
se materializa o conceito de “heterogeneidade discursiva”. Assim, o verbo “apresentam”
refere-se a modalidade alética.

Na linha seguinte a ocorréncia do termo “marcas”, ¢ possivel encontrar a estrutura
“pode ser apresentado de maneira”. A NOSSO Vver, essa estrutura parece apresentar as
possibilidades de funcdo dessa teoria, por isso, € uma descri¢do e ainda se caracteriza como
modalidade alética. O proximo trecho exemplifica o uso de estrutura de verbos na modalidade

epistémica.

e “Por meio do cotejamento de versdes de textos escritos pela informante pude perceber,
portanto, que as marcas da inser¢do da palavra do outro sofrem alteragdes na medida em
que a formagdo académica se desenvolve.” - Exemplo de modalidade epistémica —
ocorréncia 7

Trata-se de um paragrafo composto por duas oracdes que se interligam em uma
relacdo de causa e consequéncia. Isso fica evidenciado pela parte inicial da primeira oracéo
(“por meio do cotejamento”), pelo uso do conectivo que enfatiza o resultado da acdo
(portanto) e pela escolha de uma locugao verbal (“pude perceber”) que leva a acdo logica para
o nivel da percepcao, fruto de observacéo e da cognicdo.

Quanto ao mapeamento do desenvolvimento dos conteudos dos relatorios, por meio de
termos, a primeira caracteristica que chama atencdo € a diminuicdo na quantidade de repeticéo
do termo escolhido como representante do conteido a respeito do qual a aluna tratava. No
relatorio de IC3, foram sete ocorréncias, ao longo das quarenta e duas paginas. Observando a
tabela e o grafico que apresentaremos na sequéncia, pode-se verificar a reducdo na repeticdo

de termos do primeiro para o terceiro relatorio.

Tabela 4 — Ocorréncias das expressdes versus total de paginas dos relatorios

Relatdrio final das iniciagdes IC1 IC 11 IC 11
Total de ocorréncias das expressdes
] 26 25 7
escolhidas
Total de paginas 97 34 42
Quantidade de versoes 17 31% 23

34 Cabe esclarecer que esse nimero de versdes diz respeito apenas ao relatério final. Nesse periodo de doze
meses, houve também a producdo de mais 13 versdes do relatdrio parcial dessa segunda iniciacao.
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Nessa tabela, pode-se observar que mesmo o primeiro relatério sendo escrito em seis
meses e 0 segundo, em um ano, nota-se que houve uma diminuicdo de sessenta e trés no
numero de péaginas do primeiro para o segundo relatério. Ja& do segundo para o terceiro
relatorio, houve aumento de doze paginas e diminuicdo do tempo de producdo para seis
meses. Isso parece demonstrar que, no caso de Juliette, o tempo entre a confecgéo e a
quantidade de paginas da producdo ndo estdo diretamente relacionados. Ressaltamos que a
quantidade de paginas ndo esta atrelada a quantidade de reescrita, nem a qualidade textual,
isso porque o relatério da segunda iniciacdo teve mais quantidade de reescrita (trinta e uma
versdes) do que o primeiro (dezessete versoes).

Do primeiro para o segundo relatério, houve a diminuigdo de um termo (26 repeticdes
contra 25, no segundo). Contudo, quando se relaciona o nimero de paginas e a quantidade de
repeticdo dos termos, a quantidade de repeticdo da expressao “senso comum’ ¢ menor no
primeiro relatorio se comparada a quantidade de repeticdo da expressdo “ponto de vista” no
segundo, pois esse possui 34 paginas. Ja no terceiro relatério, ha o aumento da quantidade de
paginas em relacdo ao segundo relatorio e diminuicéo e da repeti¢dao do termo “marcas”.

O leitor pode estar perguntando-se: qual a representatividade desses numeros todos?
Eles sdo indicadores do trabalho textual, uma vez que do primeiro para o Gltimo relatorio
Juliette se volta muito mais para a descri¢cdo dos dados do que para a producéo textual que se
constitui em juizo de valor ou apresentacdes de verdades, os quais, inicialmente, no relatério
de IC I, foram escritos de maneira que pareciam julgamentos.

A recorréncia desses termos estaria muito mais relacionada a uma tentativa por parte
da informante de definir o que ela estava tratando, dai o reiterado uso do termo. A nosso ver,
era como se ao repetir esse termo muitas vezes e em diferentes contextos pudesse esclarecer
seu sentido ao leitor. Ou ainda como indice de certeza a respeito do que ela estaria tratando.
Nesse caso, 0 uso do termo se da em funcdo da importancia que ele tenha para a interpretacdo
de Juliette na leitura realizada de seus dados.

Pode-se afirmar também que houve alteracdo quanto ao uso das modalidades entre
esses relatdrios, como se 1€ no grafico abaixo, em que a linha azul com marcadores em forma
de losango representa 0 uso de cada uma das modalidades no relatorio de IC1. A linha
vermelha com marcadores em forma de quadrado representa o uso de cada uma das
modalidades no relatorio de IC2. Ja a linha verde com marcadores em forma de tridngulo

representa o uso de cada uma das modalidades no relatério de I1C3.
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Graéfico 4 - Comparativo de frequéncia das modalidades nos trés relatorios

Nos relatorios de ICl e 2, o uso da modalidade alética é bastante frequente, cerca de
dezoito ocorréncias. Ja no relatério de 1C3, o uso referente a essa modalidade diminui para
quatro ocorréncias. Quanto ao uso da modalidade epistémica, que se refere a verbos
relacionados a cognicdo e a percep¢do, hd maior quantidade nos relatérios de IC2 (5
ocorréncias) e de IC3 (6 ocorréncias). No terceiro relatorio, ha apenas trés usos de verbos
nessa modalidade. No que se refere ao uso da modalidade dedntica, relacionada a obrigacdo
(dever), existem apenas quatro usos no primeiro relatorio, nos dois Gltimos, essa modalidade
ndo ocorre. Se observarmos a coluna relacionada a modalidade axioldgica, que apresenta
valoracdo por parte daquele que enuncia, existem apenas trés ocorréncias no segundo relatério
e nenhuma nos outros dois. Por fim, predominou no ultimo relatério a modalidade epistémica.

Ao observar a diferenca entre 0 uso de uma ou outra modalidade, percebemos um
movimento do primeiro para o terceiro relatério. O uso de mais verbos relacionados a
percepcao e cogni¢cdo, a modalidade epistémica, pode ser relacionado com uma posi¢do mais
voltada a observacdo, descricdo e, posteriormente, afirmacdo a respeito de seu objeto de
estudo. Criamos a hipétese de que a escolha desses verbos, de maneira consciente ou ndo,
atrelada a elementos de composicao textual (quantidade de versdes, foco da escrita, leitura e
resenha de textos ou descri¢cdo dos dados) dao a ver a posi¢do subjetiva dessa informante que,
a epoca, estava sofrendo alteragdes.

Para que observemos a relacdo de possiveis movimentos de posicdo subjetiva
realizados por parte de Juliette, analisaremos mais detidamente os efeitos das intervengdes do

orientador, o leitor mais constante, em versées do relatério da IC3. Interessa-nos estabelecer
126



em que medida essas leituras possibilitaram algum tipo de movimento por parte de Juliette, na
quantidade de reescritas, em alteracdo nas estruturas frasais e no uso das modalidades.

4.2.1 Consequéncias da posicao subjetiva do orientador na materialidade linguistica do
texto do aluno

Passamos a apresentar o segundo indicio de que houve engajamento por parte de
Juliette na pesquisa: “altera¢ido na clareza do texto, resultado da preocupacio com o que

¢ dito”. As alteracdes que basearam a constituicdo desse indicio foram:

A) Nos ambitos cognitivos e textuais, a delimitacdo e a nomeacao do que esta sendo
estudado por parte de quem produz um texto;
B) Quanto a redacdo, a diminuicdo no uso de locucBes verbais em fungdo de

intervencdes e reescritas.

Apresentamos as analises que realizamos com o objetivo de depreender as possiveis
relagOes entre as intervengdes de quem ensina e os efeitos na materialidade textual produzida
pelo aluno. Assim sendo, o foco desta secdo se volta para: a) as transformacdes linguistico-
discursivas, no que concerne a modalidade dos verbos empregados; b) as motivacdes dessas
transformacdes, por exemplo, leitura de pareceristas ou do orientador; e c) as possiveis causas
das transformacdes na posicao subjetiva de Juliette acerca dos temas que escreve.

Em outras palavras, buscamos entender se existem e quais sao as acOes realizadas pelo
leitor, orientador, que possibilitam ao aluno realizar o célculo coletivo. Interessa-nos
depreender quais elementos influenciam nessa mudanca e de que forma esse célculo coletivo
pode ser relacionado com o uso das modalidades na composigéo dos textos que a informante
produz. Isso porque interessa-nos verificar a possibilidade de relacionar: 1) quais sédo as
competéncias, na avaliacdo do orientador, em relacdo a producdo de um texto, exigidas pela
comunidade em que esse relatorio circulara; e 2) aquilo que o aluno sabe ou considera ser a
composicao textual de um relatorio, demarcado pelo uso das modalidades em verbos.

Assim sendo, ao descrever e analisar as intervencgdes feitas pelo orientador de Juliette,
acreditamos rastrear os efeitos dessas operagdes do leitor na materialidade linguistica dos
textos. Dessa forma, utilizamos como dado recortes de versdes de um documento produzido
na IC3, a solicitacdo de renovacao de bolsa. Essa escolha justifica-se por buscarmos confirmar

se a relacdo entre a predominéncia de verbos da modalidade epistémica, voltada a percepcéo e
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cognicdo, encontrada no relatério de 1C3, esta relacionada com as intervencdes dos leitores e
com a mudanca de tema de pesquisa por parte de Juliette.

Para solicitar a renovacdo de bolsa para agéncia de fomento, em agosto/2008, Juliette
escreveu treze versdes do projeto para a IC3. Analisaremos aqui quatro excertos de trés
diferentes versdes do trabalho: a primeira, sem intervencfes, a segunda, com intervencdes; a
quinta e a décima segunda versdo desse projeto.

Nesse primeiro momento, analisamos 0s excertos para buscar descrever o que tinha
sido produzido pela informante e quais foram as acGes realizadas pelo professor. Passemos ao

recorte A:

1. Problema e justificativa
O presente trabalho se propde a investigar como ¢ realizada a formacio

intelectual nas ciéncias humanas. Para sua realizagio, partirei do estudo da producio

textual de uma aluna da Faculdade de Educagio (FE) da Universidade de Sdo Paulo

entre os anos de 2004 a 2008. Neste periodo, a aluna realizou duas iniciagbes

cientificas, ¢ o mestrado, além de ter participado de congressos e produzido artigos

(=) N N T N RO R N AR e

académicos.
B Recorte A — Arquivo 15, paragrafo 1, pg. 1 de 4
VERSAO 1 do pedido de renovacédo de bolsa de IC3 com intervengdes do orientador, 6/8/2008

O primeiro recorte ¢ o paragrafo um da parte correspondente ao “problema e
justificativa” da primeira versdao do projeto de IC3. Em seis linhas, a informante procura
delimitar o objeto: dizendo o que vai investigar (linhas 1 e 2), descrevendo seu material de
analise (linhas 2 a 4) e caracterizando a informante (linhas 4 a 6).

H&, contudo, a descricdo por meio de termos sem referentes claros. No trecho
“investigar a formagdo intelectual”, o verbo rege uma expressdao que ¢ abstrata e bastante
ampla. Em seguida, no trecho “partirei da produgéo textual [...] entre os anos de 2004 a 2008”
o verbo “partir” remete a um lugar para origem, contudo os especificadores sdo “a producdo”,
outro termo pelo qual se remete a qualquer fruto resultante do trabalho de alguém, de modo
que sua localizacdo temporal ndo especifica. Trata-se de um periodo de tempo de quatro anos
cuja referéncia é bastante ampla.

No trecho “participado de congressos e produzido artigos académicos”, ndo se
consegue localizar qual ¢é a area a que pertence a informante, nem seu perfil (muito ou pouco
participativa em funcdo da quantidade de participagdes que teve). O acumulo de termos
amplos em seu sentido, por ndo possuirem nenhum referente cotextual, torna o paragrafo

muito abrangente. Observemos as intervengdes do orientador:
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textual de uma aluna da Faculdade de Educagfio (FE) da Universidade de Sdo Paulo

entre os anos de 2004 a 2008. Neste periodo, a aluna realizou duas iniciagdes

cientificas, e o mestrado, além de ter participado de congressos e produzido artigos
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académicos.

B Recorte B — Arquivo 16, paragrafo 1, pg. 1 de 5
VERSAO 2 do pedido de renovacdo de bolsa de IC 111 com intervencdes do orientador, 2008

O segundo recorte é o paragrafo inicial da primeira versdo da parte do trabalho de
Juliette nomeada como “Problema e Justificativa”. Essa versao do relatério de Juliette tem
quatro paginas e foi escrita em seis de agosto. O primeiro paragrafo contém seis linhas e
apresenta a tentativa da informante de iniciar a apresentagdo e justificativa do trabalho.

O recorte apresenta duas intervencdes do orientador: ele risca uma frase da aluna e, em
seguida, escreve uma formulacdo que, segundo ele, era mais apropriada para o texto. Nesse
sentido, o orientador recusa a formulacdo da maneira como foi escrita por Juliette. Ao riscar 0
trecho “se propode a investigar como ¢ realizada a formagao nas ciéncias humanas” e partir da
oragdo seguinte “para sua realizagdo partirei do estudo da”, e grafar “toma como objeto de
estudo a”, o orientador localiza 0 objeto de estudo da aluna.

Ao compararmos a oragdo resultante da intervencdo do orientador e a anterior,
percebemos que a recusada era bastante vaga (que tipo de formacao? “Ciéncias humanas” ¢
uma expressao bastante abrangente). Ao inserir o termo “objeto de estudo”, o orientador
introduz um referente na oracdo. Assim sendo, no trecho do recorte A, o professor localiza e,
por consequéncia, nomeia a parte do trabalho escrita, uma vez que a informante escreve, mas

ndo referencia ou identifica o que esta dizendo/fazendo.

1. Problema e justificativa

O presente trabalho versa sobre a produgio textual de uma jovem pesquisadora

em formacdo. A informante foi escolhida por ter tido um percurso que pode ser
considerado “exemplar” com relagdo aos pares da mesma faixa etdria. Trata-se de uma
aluna que ingressou no curso de Letras da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas (FFLCH) em 2002, aos 17 anos, tendo terminado o bacharelado e a
licenciatura em portugués e espanhol quatro anos depois, aos 21 anos, com uma média
ponderada bastante elevada (8.9). Realizou duas iniciagbes cientificas na Faculdade de
Educagio: a primeira em 2004, e a segunda em 2005. Em seguida, no ano de 2006, a
aluna ingressou no Mestrado também na FE, concluindo-o em 2008. A aluna também
foi monitora através do Programa de Aperfeicoamento do Ensino (PAE) no ano de
2007, na matéria Metodologia do Ensino de Portugués. Além disso, foi secretaria do
Grupo de Estudos e Pesquisa [...] entre 2004 e
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13 | 2007. Durante o periodo analisads (2004-2008), apresenton X comunicagies orais em
14 | congressos e publicon um capitulo de livro em co-antoria e X artigos.

B Recorte C — Arquivo 19, paragrafo 1, pg. 1 de 6,
VERSAO 5 do pedido de renovacdo de bolsa de IC I11 com intervenc8es do orientador, de 13/8/2008 (1)

O recorte C foi retirado da versdao 5 do relatorio de Juliette. Trata-se do primeiro
parégrafo da pagina um de seis péginas. O arquivo é a primeira alteracdo de treze de agosto,
seis dias depois da escrita da primeira versdo. Possui quatorze linhas, com a descricdo mais
detalhada da informante. Tem-se a narrativa de seu percurso de pesquisa, como tentativa de
justificar a realizacéo do trabalho de Juliette. As linhas 13 e 14 sdo redigidas pelo orientador,
por esse motivo, foi recortado para compor o corpus de analise desta reflexao.

A descrigdo detalhada da informante de pesquisa, entdo, é responsavel pelo aumento
na quantidade de linhas desse paragrafo em relacdo aos paragrafos analisados anteriormente.
Outro elemento que compde esse paragrafo, contribuindo para esse aumento, € uma
intervencdo. O orientador redige uma parte do texto, exemplificando o que falta na descricéo
(como em apresentou X comunicacdes...). Dessa maneira, percebemos que ele aposta no que
0 aluno esté fazendo, dando um melhor redirecionamento.

VVemos ai que se trata de uma intervencdo em que o orientador “entra no jogo” para
que seja possivel a aluna insistir em seu trabalho. H& nesse sentido mais do que uma
tolerancia com o ndo-saber, uma vez que, ao dar suporte para que “a brincadeira continue”, o
orientador age tal qual um adulto que aceita participar de algo, que naquele momento, se faz
importante para quem propde 0 jogo. Trata-se de algo necessario para que se estabeleca um
vinculo de confianca para, posteriormente, a pessoa poder realizar outros tipos de intervencao.
Gostariamos de especificar que na producdo apresentada no recorte C, ndo se trata, como
veremos mais adiante, de falta de elaboracéo teorica ou falta de empenho por parte de Juliette
em descrever a informante de seu trabalho. Ha, nesse recorte, 0 equivoco em relacdo ao que
deveria ser feito nessa descrigéo.

Pelo fato de esse equivoco ndo ser da ordem de pouco empenho na caracterizagcdo ou
de elaboracdo completamente vaga, sustentamos a interpretacdo de que mesmo ja tendo
realizados outros trabalhos e escrito outros “problemas”, nesse momento de sua produgédo
Juliette ndo daria conta de circunscrever seu problema de pesquisa. Isso porque ainda estava
bastante colada aos seus motivos por escolher esse novo trabalho. Ela ndo consegue distinguir

que essa ndo seria a justificativa para seu leitor, mas para si. E, nesse sentido, que a
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intervencdo do orientador encaminha para uma possibilidade de mudanca e escrita posterior, a

ser apresentada no recorte D.

1. Problema e justificativa

Este trabalho faz parte de um projeto maior, em andamento, e produzido por

membros do |[...], que toma a

seguinte pergunta de pesquisa: em que medida as transformacoes registradas nos

diversos manuscritos de um sujeito indiciam a mudanca de posiciao de um aluno

diante do conhecimento ao longo de sua formacgaor? A partir deste projeto, minha
contribui¢do esti em compreender duas questées principais: 1) como a integragio da
palavra do outro (0s textos que foram citados) é feita nos manuscritos analisados? ; 2) é
possivel concluir afirmativamente para uma gradual articulagdo dos textos estudados?
(grifo nosso)

||| [W[DN|—

. Recorte D — Arquivo 37, paragrafo 1, p.1 de 10,
VERSAO 12 do pedido de renovacao de bolsa de IC 11l com intervengdes do orientador, de 22/08/2008 (1).

O quarto excerto é o primeiro paragrafo da pagina um do arquivo escrito em vinte e
dois de agosto, nove dias depois da producdo da quarta versdo. Trata-se da décima segunda
versdo do texto e possui dez paginas. Quanto ao nimero de linhas, houve uma reducgdo de seis
linhas se comparado ao paragrafo anterior.

O paragrafo possui oito linhas, que situam o projeto em um lugar maior que seria o
grupo de pesquisa e, posteriormente, das linhas 5 a 8, Juliette apresenta sua pergunta de
pesquisa, informacdo que ndo aparece nos trechos das versdes anteriores. Outro item que é
pela primeira vez mencionado é a contribuicdo do trabalho, indicada pelos dois objetivos
especificos de seu trabalho. Aparentemente, ndo ha intervencdo no texto. Contudo, pode-se
notar que Juliette segue orientacOes e solicitacdes feitas anteriormente pelo orientador. Assim,
na penudltima versao, consegue formular a pergunta de pesquisa do seu trabalho.

Quanto a composicdo textual dos trechos, chama atencdo o movimento realizado por
Juliette, que vai do vago até a possibilidade de conseguir dizer um objeto de pesquisa. No
primeiro momento, o que se destacou foi a generalidade da primeira afirmacdo a respeito do
que queria investigar. A afirmagdo apresentada pela informante “estudar a formagdo nas
ciéncias humanas” é vaga e também abrangente. Essa dificuldade inicial de dar conta de qual
seria seu interessa pode ser explicada, a nosso ver, pelo fato de ser uma pesquisa totalmente
nova, diferente das anteriores, em que a informante trabalhou com textos jornalisticos.

Para observarmos especificamente as transformacdes textuais, em especial quanto ao
uso dos verbos, construimos a tabela 4.2. Comparando as caracteristicas de cada trecho,

podemos ter como resultado:
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Tabela 4.2 — Comparacdo entre categorias observadas nos recortes das versoes.

CATEGORIAS Recortes A e B® Recorte C Recorte D
NUmeros de paginas 4 6 10
Numero de linhas 6 14 8
Total de verbos 5 13 8
Verbos compostos 4 4 1
Verbos compostos com verbos 2 1
auxiliares no presente

Verbos compostos com auxiliares no 2 1 0
infinitivo

Verbos compostos, aux. no pretérito 0 0 0
Verbos compostos, aux. no gerandio 0 1 0
Total de verbos simples 0 8 7
Verbos simples presente indicativo 0 1 5
Verbos simples no pretérito 0 7 0
Verbos simples no participio 0 0 1
Verbos simples no infinitivo 0 0 1

As categorias para que criassemos essa tabela foram: variacdo na quantidade de texto,
em paginas ou em linhas e a variacdo no uso e tipo de verbos de cada recorte. Com a primeira
categoria buscamos o perfil da producdo da informante, a quantidade de versdes e 0 aumento
de péaginas.

Percebeu-se um aumento no numero de paginas e diminuicdo na quantidade de linhas
do primeiro para o quarto recorte. Os recortes A e B tem 6 linhas cada. O terceiro possui 14 e
0 quarto tem 8 linhas. O aumento do nimero na quantidade de linhas ndo representou melhora
na qualidade do texto, uma vez que no terceiro recorte, que tinha a maior quantidade de
linhas, havia incongruéncia no que se propunha (apresentar o problema e a justificativa) e o
que se descrevia no paragrafo (o perfil da informante).

Quanto ao uso dos verbos, percebe-se uma diminui¢do no uso de verbos compostos e
aumento de verbos simples. Houve a tendéncia de deixar o texto mais direto como
apresentamos na descri¢do dos verbos utilizados em cada recorte.

Nos recortes A e B, os verbos usados foram: “se propde a investigar”, “é realizada”,

“realizou”, “ter participado” e ““ter, omitido, produzido’”. Das cinco ocorréncias de sintagmas

% Sera considerado o texto produzido por Juliette, uma vez que (em relagdo ao uso de verbos) estamos
analisando as alteragdes na composicdo textual de uma versdo para outra.
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verbais, quatro sdo locucGes. Em relacdo ao tempo dos verbos auxiliares, esses estdo
conjugados no presente do indicativo e infinitivo.

Em relacdo ao uso de verbos no recorte C, depreendemos 0s seguintes verbos: “versa”,
“foi escolhida”, “ter tido”, “pode ser considerado”, “trata-se”, “ingressou”, “tendo
terminado”, “realizou”, “ingressou”, “concluindo”, “foi”, “apresentou”, “publicou”. Dos treze
verbos, quatro estdo com estrutura composta e possuem auxiliares no infinitivo, gerandio e
pretérito perfeito. Como se trata da narragdo do percurso de pesquisa da sua informante,
Juliette usa prioritariamente verbos no pretérito perfeito. Quando a informante vai justificar
sua escolha, temos a predominancia da voz passiva e das locugdes “foi escolhida, ter tido”, ja
quando narra as agOes realizadas por sua informante, usa verbos simples e conjugados no
passado. Ha uma reducdo do uso de verbos compostos quando fala do outro e um aumento
quando fala do seu trabalho.

Em relacdo ao uso dos verbos no recorte D, temos oito: “faz”, “produzido”, “toma”,
“indiciam™, “estd”, “é feita”, “¢”, “concluir’. Do nimero total encontrado, apenas uma
ocorréncia é composta por dois verbos, tendo o verbo auxiliar no presente do indicativo.
Outros cinco verbos estdo conjugados no presente do indicativo. Os dois restantes estdo um
conjugado no infinitivo e outro, no participio.

A informante contextualiza o problema por meio de verbos no presente do indicativo,
e a partir dai escreve sua pergunta de pesquisa. Mesmo respondendo a uma solicitacdo de
apresentar sua contribuicdo por meio daquela pesquisa, sua contribuicdo se da por meio de
uma pergunta. Ela formula sua pergunta de pesquisa, mantendo os verbos na voz passiva.

Em resumo, na versdo 1, temos a apresentagdo do que seria 0 objeto de estudo. Na
quarta versdo, o texto é a narrativa do percurso da informante de Juliette, 0 que explica a
maior quantidade de verbos no pretérito. Ja na décima versdao, vemos a apresentacdo do
projeto do grupo e a delimitacdo da pergunta de pesquisa do trabalho, formulacdo essa que é
feita com verbos simples no presente do indicativo. Nesse sentido, sustenta-se a ideia de que o
texto nas ultimas vers@es ficou mais direto.

Desse modo, a reducdo de verbos auxiliares, ou que se prestam a modalizacdo
(prevencgdo do dizer, julgamento, cuidado em relacdo ao dizer), pode ser sinbnimo de um
trabalho sobre o conteldo a respeito do qual se quer falar. Isso porque, como se afirmou, esses
ultimos textos, que contém mais versdes, estdo com estruturas frasais mais diretas. Assim
sendo, acredita-se que quando alguém constréi sua hipdtese de pesquisa, essa conguista tem

efeitos no plano da formulagéo textual. Em outras palavras, a reformulagéo textual em que
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aquele que escreve se da conta das incompletudes de seu texto, no caso, instauradas pelo seu
leitor, viabiliza transformagdes na composicao textual que ndo estdo voltadas para 0 modo de
dizer. Essas transformacdes apresentam resultados que se depuram e resultam em alteracGes
na clareza do dizer.

Se retomarmos a discussdo de Bally (1965), em que o autor apresenta a questdo dos
tempos verbais e das perifrases em funcdo da modalizacdo por parte de quem enuncia, pode-
se estabelecer alguma relacdo entre esse resultado e a afirmacéo de Bally. O autor defende
que, quando se trata de casos com mais de um verbo, os verbos ditos auxiliares estdo,
normalmente, fazendo o papel de modalizadores, isso é, relacionam-se ao modo do dizer,
enquanto o verbo principal refere-se ao dito, ao elemento descrito, narrado.

Outro elemento que observamos é a quantidade de versdes no periodo de um meés,
treze versdes. Essa quantidade de versdes para a escrita do pré-projeto pode ser indicio do
reconhecimento por parte de Juliette de que a lingua ndo representa o que ela pretendia dizer.
Ela percebe, entdo, que a lingua é cindida, seja por demanda de seus colegas leitores, que na
composicao do relatério de IC3 intervieram em 6 das 23 versdes totais, seja pela demanda de
seu orientador, que interveio em 9 versdes de 23.

Assim, vemos um constante movimento por parte daqueles que a cercam para que 0
texto fosse mais e mais depurado. De um total de 23 versdes, 17 sofreram intervengdes. Desse
total de versdes com comentarios, duas continham anotacBes apenas de Juliette. Esses
nameros nos levam a afirmar que para que houvesse essa alteracdo subjetiva, foi necessario
primeiramente um movimento que veio de fora, ou seja, dos leitores do texto de Juliette.
Posteriormente, foi preciso Juliette ter se deixado ser “descompletada”, isto é, ter reconhecido
que, para ela, e para todo ser humano, sempre faltardo palavras.

Quanto as intervengdes do orientador, pode-se notar interferéncia direta nos textos dos
dois primeiros recortes. Como foi possivel mostrar, suas acdes foram na direcdo de mostrar a
aluna as partes candnicas de um trabalho cientifico e 0 modo como esse texto precisa ser
redigido para que seja aceito na comunidade onde esta inserido. Por outro lado, também nota-
se que o orientador ndo tem uma atitude de “lamentar-se” com relagdo a produgdo que lhe ¢
oferecida. Mesmo a aluna estando na terceira iniciagdo cientifica, por essa razao supostamente
“ja saberia escrever um projeto”, ndo cria expectativas idealizadas, mas trabalha no sentido de
mostrar para Juliette aquilo que ela ainda néo sabe.

Importante pontuar que nédo se trata de o professor ndo criar expectativas com relagao

ao aluno, observe-se que o orientador de Juliette investe na aluna, fornece exemplo de texto
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que deve ser seguido, suplementa o trabalho da informante ao ajuda-la com quais itens
deveria apresentar na descri¢do da informante. Contudo, a expectativa ndo se transforma em
reclamacdes ou lamentaces no momento em que ela ndo atinge o que é esperado. Ao
contrario, o professor, como pudemos verificar por meio da analise dos dados, cria estratégias
para que Juliette aprenda a escrever nos moldes da universidade.

E importante lembrarmos que toda vez que alguém inicia algo, ndo tem nocio de
quanto lhe falta para atingir o que é esperado. Na maioria das vezes, desconhece o que €
esperado como producdo plausivel para aquele estdgio em que se encontra. Se isso ocorre,
temos ai um problema: a dificuldade de o aluno perceber suas reais dificuldades ou
potencialidades em funcdo do que é exigido.

Para explicar essa dificuldade de constituir a imagem de pesquisador e do quanto Ihe
falta para conseguir circular no espaco académico, apresentaremos as analises que se seguem.
Nelas, reconstruimos os primeiros movimentos de Juliette no sentido de perceber que o texto
ndo era representacdo de seu pensamento. Quando o pesquisador acredita que seu texto €
capaz de dizer tudo, aquele que escreve estd em uma posi¢do narcisica.

Assim, no proximo item, apresentaremos outro indicio de engajamento na pesquisa,
por parte de Juliette: “mudanca de posicio subjetiva, o calculo de um lugar para si no
espaco coletivo”. As caracteristicas em que nos baseamos para identificd-lo foram: a)
intervencdes do orientador no sentido de “abrir” o texto da aluna — trata-se daquelas que
apontam para lacunas ou informacg6es que ela ndo registrou ou indicam pouco empenho na
elaboracéo teorica; e b) “autointervengdes” — comentérios de Juliette no texto, indicando a

possibilidade de desconfianca a respeito da completude de seu raciocinio no texto.

4.2.2 Do texto escrito desde uma posicédo narcisica a fundacao de um espaco possivel a

circulacdo do conhecimento

Por texto escrito desde uma posi¢do narcisica designa-se um produto hermético,
fechado demais para que chegue a ser um texto em que o leitor pretendido seja incluido. Por
exemplo, ou ndo h& a preocupagdo de incluir o outro nas escolhas de estrutura ou falta
preocupacdo de compartilhar sentidos ou, ainda, a pessoa nao percebe que quando algo esta
claro para ele, escritor, ndo necessariamente esta claro para o leitor.

Um exemplo: ao receber o retorno de um de seus textos, no qual o professor anotou,

ao lado de um paragrafo “nao entendi”, o aluno o interpelou muito irritado. O professor fez 0
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seguinte exercicio, disse que, talvez, se tratasse de um problema de leitura dele, mas que, para
tirar a davida, seria necessario verificar se colegas da idade dele entenderiam o texto obscuro.
O aluno concordou. Alguns instantes depois, passaram duas meninas de idade proxima, mas
de outra classe. O trecho foi lido. Solicitou-se que elas resumissem o que tinham acabado de
escutar. Foram unanimes: “Nao estd claro!” O rapaz que escreveu, observava um pouco
distante; depois, aproximou-se e disse que, para ele, estava perfeitamente claro. Concluiu: Se
vocés ndo entendem, é problema de vocés.

Como a posicdo narcisica, de ndo enxergar a existéncia do outro, poderia estar
presente nos textos de jovens pesquisadores, mais especificamente no caso do Juliette? Para
respondé-la, faremos o seguinte caminho: retomar o conceito de narcisismo no qual baseamos
esta secdo; quais sdo as condicdes necessarias para que ele exista; e, por fim, procurar
entender a fundacdo do social para aquele que se propde a escrever de forma clara para o
possivel leitor. Buscaremos mostrar que sem a intervencdo do orientador, Juliette
provavelmente permaneceria numa posicdo narcisica frente ao saber, sustentando uma
imagem segundo a qual aquilo que ela pensava em relacdo aos seus dados era a verdade
absoluta, ndo podendo ser questionada. Sdo as constantes intervencdes do orientador que a
permitem, por meio da escrita, fundar um espaco de didlogo entre o “eu e 0 outro” a partir do

engajamento com a pesquisa.

4.2.2.1 Narcisismo: 0 que é e como se relaciona com o processo de escrita

No texto de 1914, que versa a respeito do conceito do narcisismo, Freud afirmou que o
ser humano teria uma “energia” que 0 motiva a lutar pela vida. No inicio, isso se da pela
busca do seio materno, por parte da crianca, como forma de se alimentar. Essa “energia
motivadora” vai passando a outros objetos. Contudo, Freud postula que essa mesma energia
pode ser voltada para o préprio corpo, num momento de doenca, por exemplo. Esse voltar-se
para si teria 0 nome de narcisismo, pois revela um amor do eu, que é fonte de preocupacéo e
interesse. Cabe ressaltar que essa fase e periodos de “enclausulamento” no préprio corpo séo
necessarios para a formacao de uma identidade.

E nesse sentido que se pode afirmar que a adolescéncia é uma fase, prioritariamente,
narcisica. Isso porque o jovem esta descobrindo e se apropriando de um corpo de adulto, que
nunca foi seu. Até aquele momento, era e se via como uma crian¢a; as mudancas hormonais

préprias desse periodo revelam a ele outro corpo, que retém em si toda a energia de uma

136



crianga, com tracos de contornos de um corpo de adulto. Essa imagem de um corpo que antes
pertencia apenas a outro seduz no espelho, de modo que o adolescente se envaidece, voltando-
se apenas para si 0 que de belo pode surgir a cada olhada no espelho. Como uma borboleta em
metamorfose, fecha-se em um casulo de si.

N&o se pode esquecer de que a comprovacao de sua autenticidade, imagem, € buscada
no grupo, como no caso do aluno que insistia que reconhecéssemos o sentido a ele atribuido
ao texto. Mas, o leitor pode estar se perguntando: em que todo esse processo se relaciona com
a escrita de um texto académico?

A resposta a pergunta esta na imagem de si que aquele que escreve tem, isto é, quando
0 jovem do nosso exemplo afirmou ter plena consciéncia de que o texto estava claro, ele
afirmava que assim o era para ele. Essa afirmacgdo tornaria seu julgamento e visdo o Unico
ponto de vista possivel. Temos ai a recostura entre a imagem fechada em si daquele que
escreve e as possiveis influéncias no tipo de texto que é produzido.

Como vimos, é altamente normal e aceitavel que alguém no vigor da adolescéncia ndo
aceite outras vis@es que ferem a imagem e a autoconstrucdo de um “self” bastante suficiente
por si. Porém, a duvida agora se relaciona ao aluno que, dentro de um contexto universitario,
ndo mais na fase da adolescéncia, espanta-se e se ofende com a afirmacédo de que seu texto
nédo tem tanta potencialidade quanto imaginou que tivesse.

Quem adota essa posicdo esta tdo colado na imagem que tem de si como completo,
autossuficiente, que ndo tem condicdes de, ao reler seu texto, retroagir sobre ele e ver
possiveis “falhas”, seja na concretizacdo de uma ideia, na sequéncia argumentativa ou nos
modos como apresentou e analisou os dados de sua pesquisa. Preso nessa ficcdo de
completude, aquele que escreve ndo consegue realizar o trabalho de escrita (RIOLFI, 2003),
tal como discutido no primeiro capitulo desta dissertacdo, perdendo a chance, assim, de ser
permeavel aos efeitos da escrita em seu corpo e, consequentemente, no seu texto.

Freud (1920) ja nos advertia que esse amor a si ndo é vivido apenas uma vez e
superado. Pelo contrario, 0 autor se refere a esse amor como estados nos quais 0s sujeitos
podem entrar, e permanecer, dependendo da forca que tiver o trauma vivenciado. Essa
reformulacdo do conceito se deu por forca dos resultados trauméticos dos soldados no pos-
guerra (depois de 1918). Freud entdo pOde constatar que ndo € apenas a busca de ter
novamente o prazer de encontrar o objeto desejado, no caso do bebé, o seio materno, que
poderia deflagrar um amor e um “culto ao préprio corpo”, mas também a dor e situagdes de

extrema inseguranca e impoténcia.
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Para ilustrar esse entendimento de que o narcisismo pode ser uma possivel reacéo
frente a situacGes mais adversas, retomo Costa (1984) em sua exposi¢do sobre as estruturas
sociais de consumo como geradoras de uma autoprotecdo. O autor defende que vivemos em
uma sociedade em que se postulam herdis e heroinas completamente superiores, e em que se
bombardeia o cidaddo comum ao constante estado de gozo e amor a si.

Tais situagdes sdo facilitadoras de um processo de manutengdo de um estado
encapsulado. Ou seja, vende-se a imagem de um eterno jovem, de posse das mais perfeitas
potencialidades e estado de vida. O amor de si e a autoprotecdo reinam e embebedam a todos.
Dessa forma, essas referéncias externas podem ser compradas por aquele jovem que ja
deveria ter tomado posse de seu corpo, mas ndo o fez. Entdo, as imagens que circulam e
mediam essa relacdo o fazem se distanciar de si e se aproximar de um modelo do que seria 0
ideal de um corpo.

E como o narcisismo pode ser visto no texto? Por meio da escolha de vocabulario e de
uma estrutura sintatica predominante, por exemplo, é possivel dar a ver uma posi¢do mais
fechada ou mais permeavel aos efeitos do outro no texto. No caso, quando o professor
confronta o aluno com a falta de clareza do texto, aponta que, para aléem de se prestar como
um deposito de palavras sobre o papel, aquele texto deveria ter tido outra funcdo. O texto ndo
serviria para refletir meu narcisismo ou minha potencialidade sobre determinado assunto. Pelo
contrério, a funcdo primeira de deixar registros no papel seria a de organizar e poder dar ao
leitor acesso a movimentos internos de um raciocinio ao qual ndo se teria acesso.

No exemplo que abriu esta secdo, o apontamento por parte do orientador sobre a falta
de clareza do texto diz de um estado de fechamento, de amor ao objeto de estudo, a si, € ao
préprio texto que se revela na unicidade de sentido que o texto adquire para quem o produziu.
Assim sendo, essa posi¢do, a nosso ver, é similar a do adolescente que cultua o proprio corpo.
O risco ndo esté ai, até porque, como dito, isso faz parte da fundacdo de uma personalidade.
Contudo, o risco existe a partir do momento em que ndo ha abertura para que se aceite outra
leitura por se considerar o texto precioso em si. Nessa posi¢do fechada, ndo ha a distin¢do
entre a pessoa que escreve e 0 seu texto. Ao invés de tomar a escrita de um texto como um
fazer que da suporte a um pensamento, a pessoa entende que ela é o proprio texto. Logo,

qualquer intervencéo sobre o texto serd entendida como uma critica a quem o escreveu.
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4.2.2.2 “Movimentos para descompletar”: quando o texto nio ¢ entendido somente por

guem o escreve

Em um primeiro momento, para a fundacdo do social, é necessario que haja um peso
no entorno. Dizendo de outra forma, que se atribua funcédo e peso a elementos fora de si. Isso
significa dizer que h& que se reconhecer que existe um leitor, para quem o texto esta sendo
escrito. Contudo, pode se perceber que o olhar de si para o que é seu, dependendo da posicao
daquele que olha, ndo permite enxergar em que ponto o texto esta hermético.

Assim como a mée, no caso da crianca, que separa o0 bebé do seu seio para que a
crianca possa apropriar-se do seu corpo, o orientador também realiza uma separacéo
semelhante. Essa separacdo € entre aquele que escreve e seu texto. Ela faz com que o aluno se
dé conta de que aguele que escreve ndo € o seu texto, ou seja, o texto nao é extensdo do seu
corpo.

Essa necessidade de interrupcdo do objeto amado é realizada pelo orientador quando
apresenta ao produtor do texto as incongruéncias de sua producdo. Tais incongruéncias tém
relacdo com as expectativas de uma determinada comunidade em que esse texto circulara,
tanto em relagdo ao desenvolvimento no nivel do conteddo quanto no nivel de habilidades que
se exigem desse aluno. Assim sendo, quando se alteram as demandas, bem como a percepcao
das falhas daquilo que produziu, é possivel a mudanca na posicdo subjetiva daquele que
produz em relacdo tanto ao legado cultural quanto das estratégias que ele precisa criar, uma
vez que decida ter sua producéo circulando e sendo compartilhada por alguma comunidade.

Para entender como esse social € instaurado na formacgdo de um jovem pesquisador,
trazemos trés excertos: um, do primeiro projeto de iniciacdo cientifica de Juliette e 0s outros
dois de versdes do relatério da IC1. O primeiro trecho € um recorte do arquivo 9. Como
explicado no capitulo anterior, trata-se de um texto resultado de uma primeira reunido, em que
0 orientador havia explicado quais eram e as func¢des das partes de um projeto de pesquisa. A
parte que vamos analisar refere-se a metodologia de pesquisa. Tentamos mostrar que as
anotacbes do orientador estdo no sentido de completar uma informacdo que a aluna nao
registrou no seu texto: qual sera, ou, como se nomeia 0 procedimento de pesquisa a ser

utilizado por ela.
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] opgdo pelo meio da semana ocorre porque ¢ um dia em que todos os meios de informagdo estdo \ Ax,(*)\
Linhas w

funcionando, e tem-se as noticias que de fato ocorreram naquele dia. Isso porque no domingo sio v
apresentas as noticias do dia e as principais da semana. Por fim, foram selecionados os cadernos SO
Brasil, Mundo e Cotidiano, por terem grande expressdo dentro do jornal, e possuirem artigos que 9)(\ /
sdo construidos com a emissdo de opinido por parte do redator, assim deixando mais claro o papel

da argumentacdo que sera analisado. \/\/0\{“ A NG

. i

3. M,etodologla : WMM W\O‘X\\K}\> B\.@\'\ 8\\'\&(')-'\ MCJ\B
Os principais conceitos teéricos mobilizados para dar inicio a pesquisa serfio relativos ao
“Tratado de Argumentagdo™, livro que servird de base para a comparagdo realizada entre os dois
jornais.

Para a anélise dos dados, serd observado o fato de que quando ha maior disponibilidade de
tempo para a elaboragdo, como ocorre no jornal impresso, qual € a dlferenga argumentativa com
relagdo ao jornal veiculado pela internet, segundo Perelman’.

OO WN

4. Cronograma de atividades :

Recorte E: Arquivo 9 (pagina 1 de 1, verséo 1 do pré-projeto de IC I) - 2007

No trecho acima, pode-se observar uma relacdo de demanda-resposta na posicao da
orientanda Juliette. Os apontamentos realizados pelo orientador foram manuscritos, em caneta
azul, na parte superior ao primeiro paragrafo do item 3, nomeado como metodologia. Na parte
inferior do item 3, a lapis, percebe-se que a aluna escreve a seguinte formulagdo: “Trata-se de
uma pesquisa quantitativa, sende tendo um aspecto longitudinal além de conter
transformacéo na superficie textual as quais serdo levadas em consideragao”.

Se considerarmos as anotacdes do orientador, pesquisa gquantitativa> longitudinal>
transformacGes na superficie textual, a formulagdo redigida por Juliette apresenta todos os
termos da anotacdo. “Pesquisa quantitativa” transforma-se em “trata-se de uma pesquisa
quantitativa”; “longitudinal” passa para “tendo um aspecto longitudinal”. A informante atrela
verbos as palavras anotadas pelo orientador, transformando-os em sintagmas verbais. Nesse
sentido, ela entende quais acdes regem cada um dos termos apresentados pelo orientador.
Contudo, essa articulacdo para por ai, ndo ha registros destinados a descri¢do da metodologia,
nem se explicita o que seja cada um dos termos.

Juliette parece conformar-se com a transformacdo de termos em um paragrafo,
composto por oragdes que descrevem, sem maiores esclarecimentos, como sera realizado o
trabalho de pesquisa. Acreditamos que essa atitude indicia um colamento as palavras escritas
pelo orientador, que servem como palavras-chave sobre as quais a informante escreve seu
texto. H4, desse modo, uma preocupacao em se manter no campo do conhecido e, além disso,
uma recusa ao caminho que exigisse reconhecer que ela ndo dava conta do sentido de cada um
dos termos e, por isso, tivesse a necessidade de “descompletar” a imagem que possuia de si.
Dizendo com outras palavras, o ndo fazer parece demonstrar que ela faz uso de estratégias de

defesa para manter-se no campo do narcisismo.
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O segundo trecho analisado vem ap0s sete versdes da redacdo anterior. Trata-se de um
recorte do subitem em que Juliette define a teoria e os termos com os quais trabalha. O recorte
F possui cinco linhas em que, nas linhas 1 e 2, Juliette reporta a uma autora que diferencia
conceitualmente o que sejam: autor, enunciado, leitor e enunciatario. Quando inicia a oragédo
seguinte, em que busca definir o que seja um autor, a aluna retoma o termo “autor” utilizando-
se o termo “escritor”. Caso o leitor ndo esteja atento, pode pensar que outros termos além dos

que foram listados serdo definidos.

-

A o : eXPL_lC)’HQ' W ¥ :
I ’) LG
22 E importante acrescentar as consideragGes que Canonico (2007) faz quanto as direfencas

iatari itor & “a pessoa real que se |
entre autor € enunciado, leitor € enungla,targp. A autora coloca que o efcrltoiie ap 2 ( )q =
dispde a escrever o tex 0” (p. 3), enquanto o enunciador “produz um ato de linguagem™ (P 3). Além
e i 'r “t 'll:[)l' ( m) ’geral” (p- 4), €0 enunciatario representa “aquele que, de posse da
disso, o leitor € o “publico € . 4),

S L > (p. 4)
idéi i tribui-lhes significados” (p. 4)- ! : .
idéias do enunciador, al / ,__-gmmm“m » antora nronde que. no suporte aqui tratado, "0
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Recorte F - Arquivo 28 (pagina 2 de 15 da versédo 7 do relatorio de IC 1) — 2007
Trecho em que o orientador aponta recursos para melhora do texto

Se observarmos o texto atentando-nos a correcdo gramatical, como concordancia de
verbos (é importante; a autora coloca), observamos que o trecho destacado nao tem problemas
dessa ordem. Juliette também nomeia os conceitos e para explica-los utiliza-se de citaces
diretas pelas quais injeta partes do texto da autora de base.

Contudo, mesmo que cada conceito seja seguido de uma explicacdo em forma de
citacdo direta do que sejam esses termos para a referida autora, o orientador marca na lateral
do texto uma falta. Esse tipo de texto em que se recorta e cola defini¢cbes se apresenta como
um texto pouco trabalhado, pouco articulado. Nesse sentido, as intervengdes escritas pelo
orientador direcionam a acdo de descrever. E necessario explicitar melhor o que se trata “cada
um dos termos”, desenvolvendo mais o texto e a resenha tedrica. Existe, novamente aqui, uma
recusa do produto e um direcionamento por parte do orientador.

Esse fazer “melhor” inclui alguém que ndo tem acesso a essas informac@es, um leitor
gue ndo necessariamente seja da area de letras ou um leitor especifico da teoria citada.
Portanto, ha a instauracdo do espaco de leitor. Para além do registro de qual a teoria
mobilizada, ha a solicitacdo de que a referéncia de entendimento do texto se modifique. O
ponto de referéncia ndo é mais o “eu entendo, por isso, esse € o sentido”, mas existem varios
sentidos, dependendo do ponto que se tem como referéncia.

E interessante perceber que, no mesmo documento, o movimento de desconfiar a

respeito da clareza e do desenvolvimento textual é internalizado por Juliette, pois o trecho
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seguinte revela uma preocupacao da aluna em ser mais clara, sem a existéncia de apontamento
do orientador. Percebemos esse movimento ao depararmo-nos com a primeira anotagdo
manuscrita realizada por Juliette na quinta versdo desse relatério.

O recorte destacado para analise contém quatro linhas em que a aluna procura articular
0s conceitos de locutor e alocutario com os processos de leitura, escrita e producdo de
conhecimento. Percebemos que sé&o muitas ideias para que estejam suficientemente explicadas
em quatro linhas. Em primeiro lugar, seria necessario investir na definicdo de locutor e
alocutario. Em seguida, descrever o processo de leitura e escrita de textos. Em terceiro, fazer a
relacdo entre as posicOes que o locutor (aquele que enuncia, diz ou escreve dizeres de
diferentes autores) e a de alocutario (aquele que € interlocutor, no caso de textos, o leitor),
bem como estabelecer relacdo desses interlocutores com o tipo de interpretacdo realizada.

Na primeira linha do recorte H, a primeira palavra, o conectivo “portanto”, esta
rasurada por um trago. Ao seu lado pode-se ler, escrita a lapis, outro conectivo “assim”. Na
segunda linha, em que se iniciava outro periodo, consta o conectivo “assim”. Acreditamos que
a informante tenha o rasurado, com outro traco, para canceld-lo em funcéo da primeira troca
realizada no paragrafo. Para iniciar esse periodo da segunda linha, Juliette rasura com um “X”
a primeira letra da palavra, no caso, o verbo “assume”. Esse verbo que ganha letra maiuscula,
como anotagdo no espago superior entre a linha 1 e a palavra escrita na linha 2. Ao lado do
paragrafo que recortamos existe a seguinte anotacao, a lapis: “Como explicar melhor?”.

Vemos que existem dois tipos de anotacbes realizadas pela informante. O primeiro
tipo, que ocorreu com maior frequéncia, foi a revisdo em que a informante ndo fazia grandes
alteracOes em seu texto, apenas trocava uma ou outra palavra em fungdo de algum problema
de coesdo textual ou em funcdo de algum problema semantico. J& o segundo tipo de anotacao
foi a pergunta marcada ao lado do texto. Essa pergunta apresenta uma duvida por parte da
aluna em explicar os conceitos de que tratava nesse paragrafo.

N&o ha resposta anotada ao lado do paragrafo para esse questionamento, 0 que nos
mostra que essa anotacdo poderia ter, dependendo do tipo de responsabilizacdo que Juliette
assumisse por essa davida, um tipo de dire¢do. O encaminhamento produtivo seria a reescrita
desse pardgrafo até o ponto em que esses conceitos estivessem desenvolvidos e fossem

explicitadas as relagcdes que tinham entre si.
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realizar uma criag¢do, que remete a um gozo pelo qual ele se responsabilizarid.. o
heston Pertante, quando o alocutario ndo realiza esse PEICYrso, gragas a uma angustica que possui, axgicar
toma os artigos baseados em opinides do locutor. Assim, dssume que estas s3o as mesmas que as [ \\q
suas, sem que seja preciso se responsabilizar por elas. Por consegiiinte, ao pegar essas opinides para

si, carrega também regras, que assume como se fossem suas.

A W N B~

Recorte H — Arquivo 28 (pagina 3 de 15, versao 7 de relatorio de IC I) - 2007

A nosso ver, esse bilhete deixado pela aluna a ela mesma mostra que se instaurou um
espaco para a duvida onde anteriormente a falta de marca por parte de quem escreveu deixa
revelar um ndo questionamento sobre os possiveis efeitos de sentido do paragrafo. Vale
lembrar que essas anotaces da aluna sdo feitas no texto apos a leitura e das indicacbes do
orientador.

Ainda que em outros momentos haja a necessidade de outros apontamentos por parte
do orientador, localizamos ai um primeiro deslocamento quanto a posicao subjetiva da aluna
com relacdo ao seu trabalho, ao seu modo de escrever e, consequentemente, ao seu leitor.
Diferentemente de um texto fechado, amado narcisicamente, hd uma percepcédo de falta e de
necessidade um investimento maior no que se refere a clareza do texto. Mesmo que Juliette
ndo tenha certeza de como fara essa inclusédo do leitor, a divida, expressa na pergunta que ela
redige, mostra o apontamento para outro olhar: o daquele que j& reconhece o espaco de uma
terceira pessoa no texto.

Aqui cabe refletir acerca do papel do orientador. A afirmacéo de que as informacdes
do texto do orientando ndo estdo claras coloca o orientador na posi¢do do leitor que ndo tem
acesso a essas informac@es. Ele faz com que o aluno caminhe de uma posi¢do de dominio
total sobre o sentido de seu dizer para a posicdo de desconfiado sobre sua onipoténcia,
permitindo-lhe perceber que, para além de sua visdo, existem campos e ddvidas ndo tocadas
por sua fala.

Dessa forma, pode-se entender que a orientacdo passa por instaurar o leitor para o
jovem pesquisador e, juntamente a isso, possibilitar que o aluno crie e sustente uma posicao
sobre o que diz. Isso porque, por meio do ir e vir sobre o texto a fim de suprir suas possiveis
lacunas, em funcdo desse ndo entender do outro, aquele que escreve trabalha para deixar claro
para si: tema de pesquisa, sua posi¢ao em relacdo a outros que trabalharam sobre o assunto.

Neste ponto, parece que podemos associar o papel do orientador ao que Lacan
([1949]1998) nos diz da fungéo do olhar do outro como constituinte de um eu. Mesmo que a

busca pelo que ndo estava claro ndo seja uma atitude propria da aluna, é por esse movimento
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de espelhamento com a acdo do professor que a aluna inicia a configuracdo de outra posicéo,
para além da crenca no sentido completo de seu texto.

Assim sendo, pode-se afirmar que ndo ha apenas a adesdo a palavra do orientador,
como o seria caso a aluna apenas substituisse seu texto por algum outro oferecido. Ha, sim,
uma identificacdo ao modo de trabalho orientador, ao padréo que ele oferece em que o leitor
deve ser acolhido no texto. A abertura do texto ou a instauracdo olhar de fora é capaz de
inserir ou restaurar o social.

O dialogo com o outro seria, entdo, o ponto de equilibrio entre 0 eu e 0 que 0 outro
poderia entender, desde que esse leitor existisse para quem escreve. Isso significa dizer que
em uma sociedade como a atual, em que a queda do patriarcado deixou para seu legado a
sensacdo de dor e de desamparo, em face ao bombardeio de imagens que se baseiam na
oposicao entre excesso e penuria de forma a perpetuar a imagem de um prazer voltado para o
eu (COSTA, 1984), ha a necessidade de se instaurar um espago comum em que 0S papéis se
redefinam para aquele grupo. No caso do texto, para que se instaure um dialogo real entre um
que tem o que dizer com a intencédo de deixar contribuicdes a quem possa se interessar.

Como apresentado, essa passagem tem relacdo direta com a posi¢do que o professor
toma, no papel de agenciador da experiéncia do aluno e da instauracdo de um coletivo. Essa
instauracdo se dd em um jovem que, até por motivos bioldgicos, estd fascinado com um
mundo com o qual se depara. Esse fascinio pode se dar tanto pelo amor a si mesmo quanto
pelo enamoramento com o objeto de estudo, que seria complemento do proprio pesquisador,
nesse primeiro momento de pesquisa. H& ainda uma terceira via, em que o pesquisador abre
mado das identificacbes e imagens ja construidas e parte para a invencdo de um modo de fazer
singular. Ressalte-se que esse Gltimo movimento se da a partir de uma grande tensdo: o
agenciamento entre a influéncia do orientador no texto e as identificacbes do pesquisador.

Um exemplo desse processo, de tentar dizer-se, foi mostrado com as versdes do
projeto de IC3, em que Juliette ndo conseguia escrever de maneira mais clara seu objeto de
pesquisa. Para que conseguisse escrever sua pergunta, houve a necessidade de o aluno
reconhecer 0 espaco em que estava escrevendo, o projeto coletivo do grupo, e dai visualizar as
partes que estavam realizadas para responder, ou melhor, perguntar o que lhe interessava.
Esse percurso, como se mostrou pela dificuldade de produzir essa parte do paragrafo e a
quantidade de versdes desse projeto (23 versdes) se da pela escrita, no embate.

Esse fazer ndo se da apenas por parte daquele que escreve, COmo mostramos por essas

analises dos recortes E e F, o processo de se dar conta daquilo que Juliette fala também ¢é
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nomeado por seu orientador, como se viu na analise do recorte B neste capitulo, em que o
orientador faz intervenc6es no sentido de especificar o texto da aluna e, desse modo, acabou
por nomear o que ela fazia. E nesse sentido que podemos dizer que é pela linguagem que
somos formados e informados do mundo. Quando as mées nomeiam 0s objetos a nossa volta:
Essa cor é azul. Azul como o céu. Ou ainda quando ddo nome e sua funcdo, ou seja,
predicam: “Isso ¢ uma tomada, da choque!”.

Quando o professor/orientador se posiciona de maneira a trabalhar em fungédo de
ensinar, ha a possibilidade de que o aluno se volte para suas dificuldades de modo supera-las,
ou seja, que o aluno seja considerado em suas potencialidades e, por isso, possa entender em
que medida ele possui potencialidades ou fraquezas que precisam ser completadas, para que
ele faca com que seu texto circule no &mbito social.

Como se viu por meio das andlises, foram necessarias constantes leituras e
apontamentos de terceiros, questionamentos, para que a informante descompletasse®® as
palavras de sua orientador e conseguisse formular sua pergunta de pesquisa; essencial para um
projeto. Isso s6 é possivel pelo fato de o orientador se responsabilizar por sua posicdo de
“inserir a nova geracao no que ¢ fazer pesquisa (que inclui escrever um projeto, suas partes, 0
que elas representam)” e dar um lugar para o aluno, nomeando o que o aluno esta fazendo. Ele
duplamente: acredita e credita o aluno.

O orientador acredita que o aluno tem a possibilidade de aprender, ndo apenas lamenta
0 ndo saber, e credita, a0 nomear as partes do trabalho, completar o texto que falta, perguntar
qual a contribuicdo do aluno no projeto descrito. O professor acolhe o ndo-saber, dando-lhe o
lugar de aluno, e que, por isso, pode aprender, isto €, mudar sua posi¢do em relacdo ao saber.

Em resumo, vamos apresentar os movimentos realizados por Juliette ao longo dos trés

relatérios de IC.

4.3 Contrastando e comparando: o percurso de Juliette

Pelo movimento de revisdo de seus textos, praticado com bastante frequéncia por seu
orientador, Juliette comeca um movimento de assinalar recados para si ao longo do texto.
Nesse sentido, pode-se afirmar que essas inscri¢des ao lado das paginas sdo demonstracdes de

percepcao quanto a incompletude, propria de um texto. Essa postura reforga-se pelo nimero

3% Como apresentado no capitulo referente a escrita, o conceito de escrita que descompleta vem no sentido de
aquele que produz descompletar tanto seu texto quanto as possibilidades de dizer que se apresentam como
possibilidade pela lingua e pelas formulacfes académicas, para, em alguma medida, agencia-la.
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de reescritas de cada texto e pelos movimentos realizados ao longo dessas reescritas, como

pode ser verificado no quadro seguinte:

IC1
Periodo Marco a outubro/ 2007
Tema Argumentacdo em jornais (impressos e on-line)

Versodes totais

17 (em 20 arquivos®’)

Versdes de partes

19 reescritas de partes

NUmero de paginas da versao final

97

Movimentos

Movimento do pré-projeto: do vago aos dados
Movimento do relatorio: vai dos dados para o texto

Movimento em relacéo ao
conteudo (conceitos)

Incorporacdo de conceitos, depois nominalizagédo

Acdes do professor

Dar nome as partes do trabalho, distinguir conceitos

1C2
Periodo Marco a outubro/ 2008
Tema Argumentacdo em jornais (construcdo de imagens por meio de

predicados, qualificadores)

Versodes totais

31 [em 35 arquivos]

Versdes de partes

30

Numero de paginas da versao final

34

Movimentos

Movimento do relatorio parcial: inser¢do no legado cultural
(leitura de muitos artigos e teses), o que beneficia na propria
guestdo do modelo do texto/imagem do texto.

Movimento do relatério final: 1) dificuldade com
categorizagdo de dados (ex. Quantidade de versdes para o item
analise de dados). Movimento noticia por noticia, depois
critérios em fungdo de uma pergunta (imagem criada); 2)
dificuldade em dar titulo (tema delicado, pois envolvia o
governo, autoridades e autores de jornal famoso hominalmente);
3) construcdo do texto (especificacdo de partes, exemplo versdo
de 14/07 e 24/07, nas pag. 7 e 8, em que escreve e depois
nomeia 0 que faz: “A argumentagdo no corpus analisado” que
passa a ser “Anadlise do Corpus”™)

Movimento em relacao ao
conteudo (conceitos)

Contato com o legado cultural, uso de categorias linguisticas
(uso de qualificadores).

Avanco conceitual: distincdo entre fato e verdade para um
discurso (Foucault).

Agdes do professor

No relatério parcial: ocorrem dois movimentos: 1) solicita a
escrita em primeira pessoa, 2) insere a informante no legado
cultural.

No relatério final: reconduz a escrita de analise para um foco
(pergunta/objetivo da pesquisa).

37 A mesma versdo teve revisdes e comentarios diferentes e gerou arquivos diferentes para compor o material

analisado, por isso 0 nimero de arquivos ser maior do que o nimero de versdes.
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IC3

Periodo Outubro/2008 a marg¢o/2009

Tema Maneiras como um bom aluno faz a insercdo de citacdo em
trabalhos académicos, ou, modos de relacdo de um bom aluno
com a palavra de autores.

Versdes 23 [em 28 arquivos]

Versdes de partes 51 reescritas de partes

NUmero de paginas da versao 40
parcial do relatério

Movimentos Movimento no pré-projeto: 1) escrita com base no imaginario;
2) foco nos dados por meio da descricdo; 3) Juliette se da conta
de que seu projeto estd inserido em um projeto coletivo do
grupo de estudos e procura inserir-se. (quanto a linguagem,
inicia com 0 uso da terceira pessoa e grande quantidade de
perifrase verbal; nas Ultimas versdes, ela passa para 0 uso da
primeira pessoa, com verbos simples).

Movimento no relatério parcial: hd uma insercdo e
justificativa que se constroi por orientacdo, por exemplo, a
insercdo de dados e de autores, tanto do grupo quanto de fora

dele.
Movimento em relacéo ao Construgdo de uma pergunta de pesquisa que seja bastante
contelido (conceitos) relevante para a informante (por isso, dificuldade de nomear),

movimento de encadeamento argumentativo do texto (autores
fontes e ideias).

Agdes do professor No projeto: d& nome as partes do trabalho, uma vez que a
informante faz; mas ndo identifica ou diferencia a parte sendo
feita; isso possibilita a aluna, escrever sua pergunta de pesquisa.
Relatério parcial: orientacbes on-line mais frequentes,
indicacOes para substanciar o texto com justificativas e leituras.
A escrita do relatorio foi feita no periodo de um més. Entéo, ele
foi realizado de todo o material esparso, como construgdes e
analises do corpus de trabalho da informante. Depois de inserir
elementos do trabalho e de elementos légicos, organizou-o
formalmente, para, por fim, voltar a refinar elementos de escrita
a de encadeamento tematico. (versdes 9 e 10)

Quadro Resumo: Movimentos de Juliette no percurso de escrita dos trés relatorios de IC

Para circunscrevermos as imagens construidas por parte de Juliette em funcdo do uso
da modalidade, retomamos a hipdtese central sobre a qual esta dissertacdo esta fundada.
Como apresentado, advogamos que a imagem que Juliette tem de seu leitor, representante da
comunidade em que o texto circulara, de seu objeto de pesquisa e de si, influencia na

composicao textual. E nesse sentido que se justifica utilizarmos, como chave de leitura desses
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movimentos, o conceito das formagfes imaginarias do contexto de ensino-aprendizagem
como apresentadas do texto de Geraldi (2003 [1997]).

Nesse texto, o autor faz uma expansdo das imagens no discurso apresentadas por
Pécheux e retomada por Osakabe (1979), quando esse discute as “formacdes imaginarias
presentes no jogo do discurso” de falas de politicos. No segundo capitulo de seu livro, ao
refletir a respeito de questdes presentes na sala de aula, Geraldi (2003 [1997], p.67-69)
formula perguntas da relacdo professor-aluno em uma atividade que nos permite amplia-las
para essa situacdo de formacao escolar: analisar a imagem que Juliette constréi de si e do seu
leitor a0 compor seu texto. E possivel também, por meio das intervengdes do orientador,
tentar responder quais as imagens que ele tem do aluno em funcdo das expectativas daquele
nivel de escolaridade e da comunidade a qual o texto serd entregue. Geraldi apresenta as
seguintes questdes:

I. Quem sou eu (professor) para falar ao (aluno)?

I1. Quem € o aluno para me falar?

I11. Do que eu (professor) Ihe falo?

IV. Do que ele (aluno) me fala?

V. O que ele (aluno) pretende de mim falando dessa forma durante a atividade?
V1. O que ele (aluno) pretende de si proprio falando dessa forma?

V1. O que eu (professor) pretendo dele falando dessa forma?

Por exemplo, ao responder as perguntas 2: quem é o aluno, 4: do que ele fala ao
professor, 5: 0 que pretende do professor e 6: e de si?, pode-se projetar a imagem de quem
seria esse aluno, na visdo do professor, com quem trabalha. Em especial quanto a questdo 5
(do que o aluno fala ao professor?), pode apresentar os ndo saberes do aluno em relacdo a
questdo 2 (do que o professor lhe fala). Tais respostas dariam origem as expectativas: 1)
imagem do que o aluno deveria saber e 2) quais seriam os n&o saberes do aluno.

Para estabelecer as imagens que o aluno tem de si, do leitor, do objeto de estudo de
que trata e do seu texto, tomamos as perguntas apresentadas, formulando-as de outra maneira

para entender a relacdo dialogica que se apresenta nesses relatorios:
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PERGUNTAS

IC1

IC2

IC3

Quem sou eu (produtor do
texto)?

Eu estudei e vi, eu
sei.

Sou neutro, apresento
0 que existe, o que
foi observado.

Alguém que quer
saber, em busca do
gue ndo sabe.

O responsavel pelos
sentidos.

Quem ¢é vocé (leitor) para
gue eu lhe fale?

Aquele que me ouve.

Alguém que precisa
ser convencido do
que eu falo.

Aqguele que ndo sabe
de que eu estudo,
preciso localiza-lo.

De que falo?

O poder dos jornais,
repeticdo de noticias
de um e outro.

Estratégias utilizadas
em textos para
construir verdades.

Como se produzem
bons textos,
articulando autores e
0 meu dizer.

De que ele (leitor) me fala
em suas intervencoes?

O leitor parecerista
ndo consegue
perceber o sentido do
texto.

O leitor orientador
sabe e diz o que
preciso mudar.

Os leitores colegas
ajudam-me a
perceber minhas
falhas.

O leitor orientador
sabe e diz o que
preciso mudar.

O leitor “eu” e os
leitores colegas
ajudam-me a
perceber minhas
falhas.

O leitor orientador,
na maioria das vezes,
sabe e diz o que
preciso mudar.

O que eu (produtor do
texto) entendo como
escrita?

Representacdo de
ideias para mostrar o
gue se estudou.

Nao d& conta de
transmitir com
exatidao os sentidos.

Processo de embate
entre o ndo saber e a
articulacéo de
sentidos.

Posicédo subjetiva

Fechamento
- completude

Fechamento
- tangenciamento
do legado cultural

Calculo coletivo
- voltado para seu
objeto de estudo

Quadro 4.3 — As imagens e as posi¢des que permearam o processo de escrita de Juliette

Lendo o quadro anterior, percebemos que héa seis linhas compostos por questdes que
dizem respeito a imagem que aquele que produz o texto tem de si, do seu objeto, do seu leitor,
e daquilo que o leitor Ihe fala. Pode-se perceber que a aluna, inicialmente, possuia a imagem
de que seu texto representava 0 saber, como se observou na analise em relacdo aos
comentarios que Juliette fez a respeito do comentario do parecerista ou quando do uso de
modalidades, em que predominou o uso da modalidade alética, no sentido mais vago (e por
isso, caracteriza-se por ser julgamento). A imagem que a informante possui de seu leitor é
aquele de quem ouve. Essa imagem e fruto da imagem como ela percebe a escrita, que

representaria 0s pensamentos. Nesse sentido, sua posi¢cdo subjetiva constitui-se como a de
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fechamento, aquela de completude (em que a pessoa acredita que ja sabe tudo, logo, tudo que
se precisa saber ela ja colocou no texto).

Ao respondermos essas questOes referentes ao seu segundo periodo de iniciacdo
cientifica, hd uma ligeira mudanca nas respostas. A imagem que constroi de si, depois do
barramento que sofrera pelo parecer, ndo permite que Juliette se veja como aquela que sabe,
nem ao seu leitor como aquele que apenas ouve. Agora, esse leitor tem voz e até respondeu ao
seu texto. Desse modo, 0 objeto de estudo passou a ser visto com mais cuidado, bem como a
submissdo de seus trabalhos a outros leitores. Nesse sentido, sua posi¢do subjetiva ainda é de
fechamento, mas agora a de tangenciamento do legado cultural, uma vez que o conhecimento
estaria no campo do outro. Assim, como se observou pelo uso predominante na modalidade
alética, em que se cuida para referenciar e apresentar cada dado, hd alguém neutro que
apresenta a realidade.

Quanto a terceira iniciagdo cientifica, percebe-se que Juliette esta voltada para buscar,
perceber seus dados. Nesse momento, ha a mudanca de topico de pesquisa, que se volta para
sua propria dificuldade, como lhe apontou o parecerista. Ela gostaria de entender textos
articulando autor e teoria. Observa-se, por meio da diminuicdo da quantidade de leitores
externos, que ndo diminuiu quantidade de versdes de seus textos. Assim sendo, a demanda
para a revisdo foi assumida pela propria aluna. Ela toma para si a responsabilidade de refazer
seus textos, uma vez que ja busca articular algo de que deseja falar, teorias a respeito do
assunto, bem como a escrita. Nesse caso, a imagem do sentido do texto estar na médo do leitor
pode ser questionada. Parece que existe sim a imagem de necessidade de célculo do leitor,
embate de ideias.

A imagem que o professor faz de si e de sua acéo é originada mais fortemente pelas
respostas das questdes a respeito de: quem é o professor (questdo 1); que fala (questdo 3); o
que pretende de si (questdo 5) e o que pretende do aluno (questdo 7). Esses conceitos sao
pertinentes na medida em que ndo possuimos o que o professor diz a respeito de sua relacdo
com o texto do aluno. Contudo, temos suas anotacdes e intervencdes. Desse modo, pelo seu
fazer, buscamos relacionar as intervencGes e em que medida elas causaram alteracGes na
maneira que Juliette se relacionava com seu texto, com seu objeto de estudo, e, por fim, com a
imagem que podiamos depreender de seu fazer.

No relatorio de 1C1, o orientador d& nome as partes do trabalho e auxilia Juliette a
distinguir conceitos que usa em seu trabalho. No periodo de IC2, como existem dois

relatérios, o professor utiliza estratégias de trabalho para cada um deles. No relatorio parcial,
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ocorrem dois movimentos: 1) solicita a escrita em primeira pessoa quando a informante
descreve seu trabalho anterior em terceira pessoa, como se ele tivesse sido realizado por outra
pessoa; e 2) insere a informante no legado cultural. Ja no relatorio final de IC3, reconduz a
escrita de analise para um foco (pergunta/objetivo da pesquisa).

No periodo correspondente a IC3 também houve estratégia diferente em funcéo de
cada texto: projeto e relatorio. No projeto, o professor d& nome as partes do trabalho, uma vez
que a informante faz, mas ndo identifica ou diferencia a parte que esta sendo feita. Isso
possibilita a aluna escrever sua pergunta de pesquisa. J& no Relatorio parcial da IC3, ele
trabalha mais frequentemente com orientagdes on-line, se considerarmos 0s processos de
leitura anteriores, e realiza indicagdes para substanciar o texto com justificativas e leituras. A
escrita do relatorio foi feita no periodo de um més. Depois de inserir elementos do trabalho e
de elementos logicos, Juliette organizou o relatério formalmente, para, por fim, voltar a
refinar os elementos de escrita e de encadeamento tematico (versdes 9 e 10).

Observamos, em primeiro lugar que o professor trabalhou em todos os niveis,
estruturais, textuais e linguisticos. Os niveis dessas intervencdes foram modificando-se ao
longo das trés iniciagdes. Em primeiro lugar, na IC1, havia mais intervencdes no sentido de se
distinguir partes do trabalho e conceitos. Esse tipo de intervengdo voltou a ocorrer na IC3, o
que pode ser indicio de que esse novo tema causou dificuldades, que foram expressas nos
niveis textuais. Outro elemento a ser observado € o tipo de refinamento textual que existiu no
relatorio parcial da IC3. Tal era a dificuldade de dar conta do que seria seu novo trabalho, que
se constataram intervencdes nos niveis linguisticos e textuais.

Em resumo os indicios de engajamento por parte de Juliette foram:

e Indicio 1: mudanca no tratamento do contetdo, o uso da modalidade;

e Indicio 2: alteracdo na clareza do texto, resultado da preocupagdo com o que é
dito;

e Indicio 3: mudanca de posicdo subjetiva, o célculo de um lugar para si no

espaco coletivo.

O primeiro indicio é marcado pelos seguintes processos: a) mudanca no tipo de termo
chave analisado: o termo escolhido e rastreado, no relatorio de IC3 é um conceito. Essa
mudanca deu-se porque, nesse relatorio, ndo existiam mais termos cujo sentido ndo fosse
referenciado ou que fossem pouco articulados, como ocorreu nos relatorio analisados

anteriormente; b) diminuig&o nas repeti¢des do termo analisado em comparag¢do ao nimero de
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ocorréncias observado nos relatdrios anteriores: essa diminui¢do deveu-se ao fato de que o
foco da informante estava na descricdo dos dados, de maneira a tentar articuld-los como
exemplos da teoria utilizada nesse terceiro relatorio; e ¢) Aumento no uso de verbos na
modalidade epistémica: as acOes realizadas estavam voltadas para descrever os dados e
entendé-los por meio da teoria.

Ja o segundo indicio “alteracdo na clareza do texto, resultado da preocupagdo com o
que ¢ dito” se caracteriza por: a) Nos ambitos cognitivos e textuais, a delimitagdo ¢ a
nomeacdo do que esta sendo estudado por parte de quem produz um texto; e b) Quanto a
redacdo textual, a diminuicdo no uso de locucdes verbais em funcdo de intervencdes e
reescritas.

Quanto ao terceiro indicio “a mudanca de posi¢do subjetiva, o calculo de um lugar
para si no espago coletivo”, ele ocorreu devido: a) as intervencdes do orientador no sentido de
abrir o texto do aluno (apontam para lacunas ou informagdes que nédo registrou ou apontam
para pouco empenho na elaboracdo tedrica); e b) as “autointervengdes” (a¢do que apresenta a

possibilidade de desconfianca a respeito da completude de seu texto, de seu raciocinio).
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CONSIDERACOES FINAIS

Visando a descrever as alteracdes que podem ser correlacionadas com as intervencdes
dos leitores na utilizacdo da modalidade linguistica, este trabalho examinou versdes de textos
cujo objetivo Gltimo era compor um relatério de pesquisa.

Apdbs ter analisado a extensdo dos efeitos das pontuacdes do orientador e de
representantes de orgaos de fomento no uso da modalidade linguistica em textos escritos em
contexto académico, por uma pesquisadora em formacdo em nivel de iniciacdo cientifica,
podemos afirmar que a hipotese central da pesquisa (aquela segundo a qual as transformacdes
na modalidade linguistica, expressa pelos verbos empregados, podem ser correlacionadas com
alteracdes da imagem que o jovem pesquisador faz: de si préprio, de seus potenciais leitores e
do proprio texto) foi plenamente confirmada por meio da anélise de dados.

Do mesmo modo, com relagdo a pergunta de pesquisa, foi possivel concluir
afirmativamente com relacdo a possibilidade de correlacionar as intervencdes feitas por
terceiros na utilizacdo da modalidade linguistica por uma pesquisadora em formacdo em
versdes de seu relatério de iniciacdo cientifica. Ao examinar as ponderacgdes feitas tanto pelo
orientador quanto pelo parecerista, notamos que, depois de devolutivas de leitores, existem
inequivocas alteragdes na composicdo textual e também no uso das modalidades, como o
aumento no uso de verbos na modalidade epistémica, como ocorre no texto do ultimo
relatdrio, o de IC3. Percebemos, ainda, a alteracdo relativa ao tipo de verbos que regiam cada
expressdo. No relatério de IC1, a quantidade de verbos de movimento regia a expressao
“senso comum” 0 que se alterou para a predominancia de verbos ligados ao sentido fisico da
visdo, no segundo. No primeiro relatorio, analisou-se uma tentativa de apreensdo daquele
conceito e no segundo, atrelamos essas escolhas a uma tentativa de delinear aos olhos do
leitor do que se tratava.

Posto isto, resta, agora, ponderar a respeito do que ainda nao foi dito a respeito de
quatro grandes tematicas:

1. A linguagem escrita e aquele que escreve;

2. Escrita e 0 contexto universitario;

3. A Modalidade e a sua utilizagdo em textos académicos; e

4. A relacdo entre a posicdo subjetiva do autor e a modalidade expressa na superficie

textual.
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Com a funcdo de retomar parte da discussdo desenvolvida nesta pesquisa, este capitulo
sera dividido em trés partes: 1) retomada da pergunta de pesquisa e dos objetivos geral e
especificos para que se amarrem as discussdes que perpassaram a dissertacdo; em 2) retomada
dos principais conceitos com os quais se desenvolveu o texto; e por fim 3) em que medida
esses elementos se atrelam para que as perguntas e os objetivos tivessem sido atingidos.

A pergunta que orienta esta pesquisa, como postulado na introducdo, €: em que
medida é possivel correlacionar as intervencgdes feitas por terceiros na utilizacdo da
modalidade linguistica por uma pesquisadora em formacédo em versdes de seu relatorio
de iniciagdo cientifica?

Desse modo, o objetivo geral foi depreender em que medida a intervengdo de
orientador, ou de parceiros na escrita, influenciavam quem escreve se reler e a perceber qual é
sua posicao em relacdo ao que escreve; por meio da analise do uso da modalidade linguistica
nas versoes de trés relatorios de pesquisa de iniciacdo cientifica. Os objetivos especificos
foram:

1. analisar, nas frases dos relatdrios, as posicdes e funcdes dos termos mais recorrentes
em cada trabalho, a fim de estabelecer a relacdo de cada um deles com a escolha dos
verbos;

2. analisar de que modo as escolhas verbais indiciam a posicao subjetiva da informante; e

3. depreender quais os efeitos de sentido e a formagGes imaginarias que a informante
possui de seus leitores, de si e do que faz em funcdo de alteracdo de um tema

conhecido para outro, desconhecido.

Neste trabalho entendeu-se que a visdo de representacdo ou comunicacao de ideias é
simplista desde que desconsidera varios fatores que estdo envolvidos nesse processo: 0
primeiro deles € a acdo (direta ou indireta) daquele que ouve ou Ié o texto. Primeiramente,
porque aquele que produz o texto cria imagens e expectativas de si e do outro as quais
responde (PECHEUX, 1990), alterando possiveis escolhas e guiando sua producéo. Para além
desse outro material, 0 texto se constitui como uma resposta a outros na medida em que,
especialmente no meio académico, responde-se a tedricos e discussdes a respeito da maioria
dos temas abordados.

Retomando a questdo da identificagdo discutida no capitulo sobre escrita, como um
fator constitutivo, interessa atrela-la a relacdo que a informante tinha com seu orientador. Essa

relacdo foi apresentada, no capitulo trés, quando se tratou do documento, com instrucoes
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detalhadas a respeito das partes que constituem um relatério de pesquisa, dado pelo orientador
a aluna que resultou na implicacdo no trabalho por parte de Juliette. A constituicdo dessa
posicdo implicada com o trabalho foi exemplificada pela quantidade de vezes que a
informante continua a formular seu primeiro relatério de iniciacdo. Isso se deve, também, por
conta da questdo apresentada no primeiro capitulo: o contexto de formacdo pela pesquisa,
propiciada pelo grupo de estudo.

Outro fator que corrobora para o fato de a linguagem ndo figurar como
representatividade é o de que o proprio codigo limita as possibilidades de producdo daquele
que dele se vale. Assim, além daquele que escreve ser perpassado por outros textos, ele 0s
organiza dentro de um sistema que ndo lhe permite inventar algo que deixe de significar para
0s demais que usam a lingua. Na academia, os trabalhos ou textos produzidos precisam ser
acessados pelos outros (leitores), uma vez que é também por eles que se avalia a coeréncia
dos trabalhos intelectuais desenvolvidos, por exemplo.

Ainda no capitulo um, abordou-se que a lingua, por definigdo, ndo € exata como fator
de representacdo, de modo que o escreve ndo é o dono, primeiro do que diz, mas articulador
dos discursos e falas que o constituiram. Nesse ponto, é interessante salientar que nao se trata
apenas de extrair pedagos da fala de outros, mas, sim, de, mesmo na busca pelo entender ou
explicar determinado fenbmeno, reconhecer que somos inseridos na lingua, um bem coletivo
e um fator social.

Isso significa dizer que, para além de vocabulario, aquele que aprende a falar ou
escrever seja na infancia, seja na academia, aprende com essas palavras redes significativas
(de temas, argumentos, imagens, posicdes e hierarquia sociais) que perpassam essa estrutura e
formalmente significam por meio de uma ou outra escolha feita por parte de quem escreve:
quer seja de vocabulario, quer de estrutura frasal, por exemplo.

Um exemplo do uso e articulacdo dessas escolhas pdde ser observado no uso da
primeira pessoa do singular no texto de Juliette. Escrever em primeira pessoa foi indicado a
informante pelo orientador na versdo 2 do relatério parcial da segunda iniciacdo cientifica,
especificamente na parte em que Juliette recuperava o estado da arte a respeito de seu tema de
pesquisa. Na visdo do orientador, 0 modo como o texto estava redigido causava a impressao
de que outra pessoa tinha realizado a pesquisa.

O que se pode perceber pela analise dos dados é que mesmo que Juliette tenha

escolhido trocar o uso da terceira para a primeira pessoa, tal troca, naquele momento,
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mostrou-se como algo “burocratico”, uma vez que o texto ainda ndo exprimia aqueles que o
liam marcas de autoria por parte da informante.

Assim, para alem de considerar os aspectos textuais do texto académico escrito por
Juliette — lembrando que nao se nega a existéncia de dificuldade de redacdo em lingua
portuguesa em diferentes niveis de escolaridade — as andlises mostraram que essas dimensoes,
instauradas na lida com os dados, os leitores e as palavras, foram as responsaveis pela
ressignificacdo constante dos textos, do proprio ato de escrever e do “pensamento a ser
exprimido”. Entdo o escrever ndo representou ideias, mas possibilitou forméa-las (LACAN,
[1975-76] 2007).

Sobre a modalidade linguistica, toma-se a definicdo de Ducrot e Todorov (2001, p.
275) “o valor de verdade sobre a rela¢ao entre o discurso ¢ a referéncia”. Dizendo em outras
palavras, quando se vale da modalidade linguistica, o locutor demonstra sua concep¢do em
relacdo ao que diz, e isso implica a imagem que tem de si, do outro e do que € expresso. Dessa
forma, evidencia-se uma posicao no dizer: seja ela a de constatagcdo ou descri¢ao da existéncia
de algo, pretendendo neutralidade, seja a posicdo de hierarquia em que se postulam deveres
(modalidade debntica), seja a de observacéo e trabalho cognitivo (modalidade epistémica), ou
a de julgamento (a axioldgica). Contudo, vale ressaltar que o uso do termo ndo é tomado
isoladamente, mas dentro do excerto no qual foi usado para que se estabelegcam os sentidos e
possiveis posicdes daquele que escreve.

Neste trabalho, foi possivel perceber que o uso das modalidades foi um retrado dos
ajustes textuais feitos pela jovem pesquisadora. No primeiro relatério, a andlise mostrou que a
informante, por meio do uso dos verbos (dever, ser) associados a posi¢do de um conceito na
frase (adjetivo, objeto), predominantemente fez uso da modalidade alética, por meio da qual
exprimia uma posicdo de julgamento e recomendacdo. Percebeu-se que Juliette, na maioria
das vezes, utilizou a expressdo "senso comum" em seu relatério de pesquisa como um
adjetivo ou objeto cuja funcdo era a de um termo que especificava a discussdo levantada por
ela. Dito de outro modo, 0 uso da expressdo "senso comum®, ora como adjetivo, ora como
objeto era feito de modo aleatério, tal qual uma palavra vazia que pode ser encaixada nas mais
diversas ocasifes, de modo que ndo indicava, necessariamente, 0s sentidos atribuidos a essa
expressao.

Quanto ao segundo relatorio, o termo principal do trabalho de Juliette foi "ponto de
vista". Esse termo ocupava ora a posicdo de complemento verbal, ora de nlcleo de

complemento nominal. Isso porque o uso dos verbos que serviam para apresentar esse “ponto
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de vista” ndo apresentava a que se referia, uma vez que o termo ¢, normalmente, o elemento
que completava o sentido, sem que ele estivesse textualmente identificado nos excertos
recortados, em que a expressao aparecia.

Contudo, houve mudanca quanto a referenciacao e ao uso dessa modalidade ao longo
desse segundo relatorio. Esse avanco se deu por duas razdes: a) a utilizacdo de uma categoria
de andlise textual, que no caso foram os predicativos usados para qualificar cada um dos lados
envolvidos nos textos que a informante analisava; e b) a substituicdo do termo “ponto de
vista” pelo conceito de “vontade de verdade”, de Foucault. Por essa insercdo da categoria
analitica mais especifica e da teoria, Juliette conseguiu analisar 0 corpus e saiu da posicao de
julgamento, que era mais presente no primeiro relatorio.

A analise do terceiro relatério mostrou que a informante utilizou-se mais de verbos
qgue indicam um saber/fazer a pesquisa. Esses verbos, tais como “indiciar”, “entender”,
“perceber” e o uso de estruturas de ora¢ao subordinadas em que se apresentam as causas, para
depois afirmar algo indicam uma relacdo de desenvolvimento cognitivo e de percepcgdo
orientada. Pela diminui¢do do uso do termo principal do relatorio, marcas, conclui-se Juliette
conseguiu mobilizar esse conceito em sua analise, sem necessidade de repeti-lo de maneira
vaga, 0 que indica um maior empenho na descricdo e analise dos dados que estava analisando.
A nosso ver, essa mudanca de posicdo também indica um maior estudo por parte da
informante. Nesse ltimo relatdrio, ela ndo precisou valer-se de termos vagos ou que em sua
area de pesquisa ndao eram considerados categorias de analise.

Nesse sentido € que se pode tomar o conceito de posicdo subjetiva. A fim de que se
possa encontrar a posicdo de quem escreve e sua relagdo com o que produziu, buscou-se, ao
contextualizar o processo de producdo do texto: a) entender como se da a constituicdo
identitaria daquele que escreve, a partir da escrita; e b) depreender os modos como ocorrem
essa relagdo no texto.

Como apresentado na introducéo, a leitura de versdes de trés trabalhos diferentes e em
sequéncia de uma mesma informante permitiu-nos identificar os enunciados aos quais o texto
final de um relatdrio responde. Sao eles: apontamentos feitos por leitores; as alteracdes na
relacdo com a escrita (com relagdo & modalidade) e posicéo da informante em relacdo ao que
faz.

Quanto aos apontamentos dos leitores, pode-se dizer que ao longo de seus trabalhos de

iniciacdo cientifica, Juliette teve trés tipos de leitores: representante da agéncia de fomento (o
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parecerista), seu orientador e os colegas de grupo de estudo. Neste trabalho, focalizamos nos
dois primeiros.

Pela analise das primeiras versdes apresentadas como relacdo inicial da informante
com o texto (cf. 3.1), pdde-se observar que a aluna nao tinha nenhuma imagem do que seria a
escrita de um projeto de pesquisa. Recebe, entdo, um documento com indicagdes do que seria
esse fazer textual: como seria organizado, de quais itens seria composto, bem como de qual
carater seria a escrita desse texto. Ao receber o modelo, 0 movimento inicial é o de colamento
ao "texto™ apresentado pelo orientador.

Quanto ao tipo de relacdo que mantinha com a escrita, nesse momento, pode-se
verificar pelo cotejamento das versdes bem iniciais que esse movimento era praticamente o de
copia. Dizendo com outras palavras, o projeto inicial (arquivo 4) ndo sofreu nenhuma
alteracdo textual de sua versdo manuscrita para a sua versdo digitada.

Pelo movimento de revisdo de seus textos, praticado com bastante frequéncia por seu
orientador, Juliette, comeca um movimento de assinalar recados para si ao longo do texto.
Nesse sentido, pode-se afirmar que essas inscri¢des ao lado das paginas sao demonstracdes de
percepcao quanto a incompletude prépria de um texto. Sdo, também, indicios de mudanca de
posicao por parte da jovem pesquisadora.

No inicio do processo, ao acompanhar os diversos rascunhos elaborados pela
pesquisadora, pode-se notar que a posicdo subjetiva da informante era predominantemente
passiva. Nossa afirmacéo se sustenta no fato de que por varios meses Juliette aguardava que o
outro executasse por ela as acdes que ainda nao tinha aprendido. De certo modo, pode-se
dizer, portanto, que mantinha uma relagdo com o saber de pouca curiosidade.
Consequentemente, ndo se arriscava a fazer novas formulagbes, escrevendo pequenas
parafrases dos modelos que Ihe foram apresentados.

Esta posicdo subjetiva pode ser depreendida da superficie textual por meio do
levantamento do modo como a modalidade linguistica foi predominantemente usada. No caso
especifico, notou-se que, nos primeiros relatorios, a informante escolheu, prioritariamente, as
perifrases verbais construidas por meio da justaposicdo de um verbo auxiliar (ligado ao modo)
e um verbo principal (ligado ao dito), como vimos no capitulo dois.

No caso de Juliette, foi possivel ver uma alteragdo de uma posi¢do passiva para um
ativa, de trabalho, pelos seguintes movimentos: a) investimento na reescrita do trabalho, o
segundo relatério, por exemplo, foi reescrito 31 vezes; b) disposi¢do para colocar a prova seu

trabalho para outros leitores, na segunda iniciacdo houve cinco colegas leitores para além do
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orientador, 0 que gerou cinco pequenas bancas individuais presenciais ou a distancia; c)
diminuicdo, na materialidade do texto, de uso de perifrases verbais, de modo a obter um texto
com uma argumentacdo mais direta, 0 que indica que a informante escreveu a partir de uma
reflexdo consistente com relacdo ao seu objeto de pesquisa; e d) elaboracdo de uma sequéncia
I6gica do texto por meio da divisdo do texto em se¢des e nomeagdo adequada a cada uma das
partes do trabalho.

Posto isso, & necessario explicitar a hipotese de trabalho sobre a qual este
levantamento foi fundado: quando uma pessoa privilegia o trabalho com o “dito” podemos
perceber sua intencionalidade de se aproximar, 0 maximo possivel, de seu objeto de estudo,
sem necessidade de recobri-lo com disfarces variados do campo do imaginario. Ao contréario,
guando uma pessoa ainda ndo consegue ou ndo quer se aproximar de seu objeto de estudo e
precisa, por exigéncia institucional, produzir um relatério, ela tende a permanecer no campo
de pequenas paréafrases variando o modo.

De modo inverso, quando um pesquisador consegue assumir uma posi¢do implicada
com o trabalho, ele insiste na elaboracdo de seu texto e consegue dar consequéncia tanto ao
seu trabalho quanto ao trabalho do outro, no caso, o orientador.

Por fim, cabe retomar o papel do leitor orientador na mudanca de posicao subjetiva da
aluna. De maneira resumida, podem-se destacar trés agdes principais: a) recusar o produto
oferecido pela aluna — trata-se dos momentos em que o orientador rejeita uma dada
formulacdo de Juliette, apos explicitar essa recusa, fornece os elementos necessarios para que
a aluna possa reformular seu texto; b) "entrar no jogo" do aluno — assim como um adulto ao
interagir com uma crianga pequena para literalmente "entrar no jogo™ finge aceitar que
determinado objeto é o que ndo é, por exemplo, que um chuchu é meldo, o professor
orientador em alguns momentos "finge" aceitar determinada formulacdo para que o processo
de escrita dé continuidade; e c) intervir sem deixar rastros na materialidade textual —
momentos em que, apesar de ndo haver interferéncia na materialidade do texto, depreende-se
a influéncia do orientador. No caso de Juliette, localizamos uma versdo em que ha o registro
de qual seria o0 objeto de pesquisa da aluna quando essa responde qual foi sua contribuicdo no
projeto coletivo do grupo.

Como consequéncia de o professor nao desistir do aluno, ndo jogar o texto do aluno
fora, motivado por um furor pedagogico, o aluno consegue posicionar-se de maneira a redigir

uma pergunta de pesquisa. No caso de Juliette, ela formula uma pergunta que indicia um
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envolvimento pessoal com aquilo que buscava responder, sendo uma das dificuldades,
inclusive, pontuada pelo parecerista de seu primeiro relatorio.

Nos dois primeiros relatorios, ha uma tentativa de ajuste da informante quanto as
imagens do que seja fazer um trabalho, quem é seu orientador, da necessidade de se incluir
seu leitor. Contudo, quando muda de tema e de objeto de pesquisa, na IC3, tudo parece se
confundir novamente, na medida em que, provavelmente por ter ja& conquistado algumas
competéncias com relacdo a escrita académica, houve espaco para buscar construir um lugar
enunciativo desde onde pudesse escrever. Por isso, nos recortes do terceiro relatério ha
predominadncia de tentar entender o que estuda, para, como consequéncia, conquistar um
nome no mundo. A informante, assim, luta com as palavras e com o formato do texto para
escrever e inscrever seu lugar.

Conclui-se que o uso das modalidades é um retrato dos ajustes textuais que o
pesquisador em formacdo se vé convidado a fazer na medida em que refina a imagem da
comunidade académica em que esté inserido. Isso ndo significa, em hipdtese alguma, que seja
possivel postular um processo linear e teleologico com relacdo a mestria da modalizacao.
Entretanto, pdde-se verificar, por meio do uso desses verbos modais, atrelados a escolha
lexical, a estrutura frasal, que esses elementos ddo a ver os lugares que se constroem para o
objeto que pesquisa, o leitor, o texto e o lugar daquele que escreve.

Assim sendo, voltando a questdo esbogada na introducdo deste trabalho, esta pincelada
a questdo da formacdo de um estudante seja em relacéo a fatores de conteddo, seja em relagédo
a habilidades de escrita, como quando mostramos como Juliette apresentou, ao longo dos
relatdrios e de cada reescrita, textos mais diretos, com articulacdo de conceitos e modalidade
voltada para a cognigéo.

S&o esses resultados que nos motivam a concordar com o que postula Barzotto (2004)
guando discute a formacéo de estudantes de graduacdo. O autor explicita que muito raramente
se encontram argumentos contra o tripé de formacdo da universidade: pesquisa, ensino e
extensdo; entretanto, na pratica universitaria, a existéncia de disciplinas que recolocam o
aluno no espago de “alguém a ser formado” meramente em habilidades como escrita e leitura,
por exemplo, ddo-nos a ver a tendéncia de retardar a entrada do aluno no processo de
pesquisa. Caso entre na pesquisa, 0 aluno passa a se assenhorar de interesses para sua
formacéo.

Segundo o autor, essas disciplinas, que em geral sdo ministradas no inicio das

graduacdes, repetem uma estrutura de ensino basico e fundamental. Assim, colocam o aluno
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na posi¢ao subjetiva muito mais passiva: ndo saber ler, nem escrever como se espera o impede
de ter acesso a esse mundo da pesquisa e da producdo de conhecimento. Dessa maneira, a luta
pela existéncia dos trés pilares na formacéo de ensino superior acaba funcionando somente no
discurso acerca da formacao, ja que a pratica mostra outro lugar para esse aluno.

Na contramdo dessa perspectiva de formacdo passiva, Barzotto (2004) defende que a
pesquisa seja inserida de maneira que essas dificuldades sejam tomadas por cada professor a
guem o aluno reportar seu trabalho de pesquisa. Nesse sentido, 0s processos de escrita e
leitura ndo seriam esquecidos, uma vez que inseridos na dinamica da pesquisa em um
contexto em que fossem declarados os niveis de proficiéncia, esses aprendizados tornam-se
parte do processo de entrada na pesquisa. Concordamos com o autor quando afirma que a
leitura dos textos de teoria e embasamento, bem como a de analise dos dados que serdo
articulados em uma producdo textual, sdo exercicios proficuos e extremamente dificeis e,
dessa maneira, acabam por cumprir maltiplas funcfes de aprendizado. Como esperamos ter
demonstrado neste trabalho, esse processo de assimilacdo de escrita, atrelado a um lugar de

interesse na pesquisa, foi 0 que aconteceu com a informante Juliette.
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