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Resumo

Este trabalho pretende contribuir para as praxiEdieacdo Ambiental Critica, atraves
da construcéo de um ensaio tedrico. A preocupagidivat esta em aproximar as praxis
de Educacdo Ambiental Critica das teorias socipsdagdgicas também criticas. Dessa
forma, dar o suporte necessario para a construedmetodologias adequadas ao
discurso transformador desse campo. Sem a adequaQfoa necessaria ha um
esvaziamento do discurso e da praxis que poderaa gen ecoar € nao recriar novas
praxis pedagogicas e contribuicbes para transf@mapcial. Esse ecoar € descrito
através do mito de Eco e Narciso utilizado metafoniente para descrever a relacao
entre Educacdo Ambiental e modo de producdo e ppodi@icos hegemdnicos. A
estratégia utilizada foi analisar, descrever eteodpalizar historicamente conceitos
entendidos como alicerces para a Educacdo Ambi€nitadda. Os conceitos de redes e
de interdisciplinaridade foram destacados como ek@srda problematica entre o que
pode ecoar e o que pode recriar em Educacdo Amabieritica.



Abstract

This work contributes to the practice of Criticatitonmental Education, through the
construction of a theoretical text. The centrala@n is to bring together the practices
of Environmental Education Critical to the alsatical social and educational theories.
Thus, to provide the necessary support for the toactoon of methodologies
appropriate to the speech processor of this figithout a necessary theoretical
adjustment there may occur an emptying of speedhpeaactice that could generate an
echo and not recreate new pedagogical praxis amdlmations to social transformation.
This echo is described by the myth of Echo and Nsws used metaphorically to
describe the relationship between environmentata&thn and mode of production and
political hegemonic power. The strategy used toyaea describe and contextualize
concepts historically seen as the foundation faticat Environmental EducationThe
concepts of networks and interdisciplinarity wenghlighted as examples of the

problem between what can and what can recreate grhoritical Environmental
Education.
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INTRODUCAO

Durante o processo de construcdo deste trabalime presenciar diversos
“encontros de Educacdo Ambiental”. Evidentementéesado trabalho aqui proposto
tive contatos com o campo, contudo, a pesquisargrogte a olhares diferenciados
sobre as praxis. Alids, quando nos colocamos @siisfio da pesquisa parece que um
detector nos € acoplado. Esse dispositivo nosaadetire qualquer referéncia, mencao,
imagem ou som que nos remeta ao tema. Nesse castavaia Educacdo Ambiental
(EA)* fazia o detector soar imediatamente. Das inimaass que isto ocorreu algo me
pareceu bastante revelador — ndo imediatamenterelagio ao uso do termo em si,
mas quanto as ligacdes que sucitavam repetitivané&igo como que imediatamente
produzido no imaginario e simbdlico ao se falarEsncacdo Ambiental. Portanto, com
forca na materialidade e revelador da representagéml acerca da tematica. Tal
situacao foi também notada e colocada por uma asteinembro do Guaté (Grupo de
Estudos em Educacdo Ambiental do TEIA USBin uma de nossas reunides. Na
medida em que ela contava ao grupo sua experi@moialhar de cumplicidade coletiva
se instaurava. Isto novamente me impressionou. &ldade algo aparentemente
simples, mas recorrente e revelador. Ela contoe ap responder que trabalhava com
educacdo ambiental imediatamente seu interlochtodisse que possuia um monte de
coisas sobre reciclagem e que poderia lhe repdssagada ela questiona e exclama
pra si mesmaPor que todo mundo pensa diretamente em reciclagendo se fala em
educacado ambiental? Mas que coid#ina outra situacdo soma-se a essa. Aconteceu
quando eu participei de um encontro para formagiedlicadores ambientais com
professores da rede de ensino de Itapecerica da &dim de debaterem Agenda 21
Escolar. Uma professora, ao relatar suas expea€m® mobilizacdo na escola onde
leciona, reproduziu a frase que lhe impactou ntatkicacdo Ambiental estd muito
batidd Uma queixa ouvida ainda quando eu trabalhava eaefaria de Estado da
Educacdo em Minas Geraisdo nos chegam atividades e decretos sobre Educacéo

Ambiental... ndo nos pedem programas, nada... si@rgara as outras areas nao €?

! Ao longo do trabalho utilizaremos, por vezes, BAo forma abreviada de Educacdo Ambiental.

2 O Guata (palavra que significa caminho/caminhaedo Tupi) € um grupo de estudos formado por
alunos de graduacéo e que esta institucionalmemtelsado ao TEIA USP — Laboratério de Educacéo e
Ambiente. Do Guata participam membros do TEIA edmttes de graduacao interessados na tematica. O
Grupo foi constituido em 2008.



Lamentou a colega, distante dos ideais de traraidade. Para finalizar esses
exemplos outra frase recorrentdtopias demais, a pratica e a realidade sao muito
diferentes

Nessas andancas pude notar, ainda, que estudapeEssoas interessadas em
Educacdo Ambiental possuem inquietude por entemdee ela pode significar e o que
ela néo é.

Nos exemplos citados acima € notdrio que o conamipdicito da relacdo entre
educacdo e ambiente € reducionista. O aspectoioediia € vinculado as praticas
imediatas, as atividades muitas vezes meramentagenObviamente, ndo é o simples
fato de se abordar temas como lixo e horta (os mdisados como exemplos de
atividades de educacdo ambiental que tenho endojtra que determina a
superficialidade ou o reducionismo. Mas sim a fooomo sdo abordados. Todavia, €
preocupante que haja uma tendéncia em ndo se wonstra percepcao mais ampla,
aprofundada e critica da Educacdo Ambiental. Tendé&ssa facilmente entendida se
analisarmos o0s grandes interesses que cercam dactmpo educacional como o
ambiental. Grandes interesses que permeiam o ¢orgegial como um todo.

Imbuida dessas vivéncias e questionamentos enti@iatesso de construcao da
tese aqui apresentada. Por conta de iniUmeras Geflexeafirmei minha convicgédo de
que esse nao poderia deixar de ser um ensaiode@iccomo insistem algunapenas
teorias. Tal conviccdo vem do entendimento de @lia &2 Educacdo Ambiental o
posicionamento explicito diante das teorias so@amedagogicas existentes. Isto nao
ocorrendo, tanto em suas praticas como em seusrslisg gera um esvaziamento de
seus postulados, métodos e acdes. Pode trazegértgrmlfalso entendimento de que ha
um amplo consenso dentro do campo. Dessa fornge suidéia de que poderia existir
anico modelo de Educacdo Ambiental. Tal situacém eMplicitaria as controversias
dentro do campo. Diante dessa problematica emerngepartancia da teorizagdo —
escassa na Educacdo Ambiental. Teorizacdo qudav&oser entendida como oposta a
pratica. Mas, sim, teorizacao entendida na reldg@ética entre teoria e pratica. Nesse

sentido, sdo emblematicas as consideracdes a.seguir

Essa desercdo em relagdo ao esforco tedrico énéatd detectével
hoje no pensamento social e educacional brasilEmge-se da teoria
em favor de uma prética supostamente mais urgeatg-se da teoria
em favor de uma militAncia politica supostamentésnalorizada.
Marginaliza-se o0 pensamento tedrico para buscaig@abnum
movimento moralista destituido de qualquer terdatle compreensao



mais lGcida das causas estruturais de nossa migémiam tempo assim
que mais se faz sentir a necessidade de uma reggawtedrica que se
fundamente em tradi¢gdes cuidadosa e pacientemeltiteadas. E num
tempo assim que o pensamento tedrico deve tent&ampsua forca
politica e seu potencial de penetracdo das corgligde nos levaram a
presente configuracéo e vislumbrar os meios paeadda (SILVA,
1994, p. 8)

A situacdo geral da teorizacdo, apontada por agse, & bastante presente no
campo aqui trabalhado. Nesse sentido, teorizar datd€do Ambiental é primordial
para entendermos e refletirmos sobre as praticasmdab, suas filiacdes e possiveis
consequéncias. E como bem nos afirma Silva (1999), @mo completar seu argumento
sobre a importancia da teorizacdo em educacaoimpéssivel teorizar a sociedade,
teorizar a educacao, sem uma compreensao das ferprasessos pelos quais ambos
séo constituidos culturalmente”.

Teorizar Educacdo Ambiental € explicitarmos a siiameutralidade e as suas
controvérsias, portanto, € ndo entendé-la comoeosnsl. E entendé-la como social e
culturalmente mediada e mediadora. Sobretudo, m@ermos suas controvérsias, faz-
se necessario acrescentar outra terminologiacariti

O que nos move nesse trabalho é contribuir pamnstrtcdo do debate acerca
da epistemologia da Educacdo Ambiental em suantertzitica. Fundamentalmente é
entender que essa trata de percepcéo da relac@daste e educacdo, portanto, uma
andlise com maior amplitude. Em torno da Educ@gébiental aglutinam-se multiplas
praticas, correntes de pensamento, pesquisas es aociais. Nesta multiplicidade
existem importantes consensos e controvérsias. @8dotdramentos dos postulados
criticos na relacdo educacdo e ambiente dialogam pocessos macrossociais.
Superam, assim, o entendimento de que essa daliaesear em atividades pontuais.

Partimos aqui do pressuposto de que o campo daaEdlncAmbiental Critica
possui enorme potencialidade. Potencializa deseaewoiterpretacdes relevantes para o
entendimento dos entraves, desafios e contribuigéesinas que a relacdo ambiente e
educacéo pode acarretar as praxis pedagogicassribessa forma, relaciona-se com
acOes educativas e sociais que contribuam paemsférmacao pedagogica e, de certa
forma, para a social.

O presente trabalho dialoga com o Tratado de EdwcaAmbiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade GI&G2RUM INTERNACIONAL



DAS ONGS, 1995apud CARVALHO, 2004). Essa opcdo se da por dois motivos
centrais. Primeiro pela importante historia de uastrucdo. Segundo, pelo fato de que
esse documento explicita a relacdo da Educacgaoehtabicomo aspecto que contribui
para construcdo de novas formas de sociedadesnd&uas como sustentaveis. Nesse
contexto, o referido Tratado carrega em seu baogitos fundamentais e classicos da
relacdo sociedade e educacgédo, que enfrentarenfosntke explicita e implicita durante
todo este trabalho. Para tanto, delimita-se agumocprincipios fundamentais para a
proposta de andlise construida pela tese, os dernén2, 3 e 4. Esses principios
explicitam diretrizes que apontam para a relacawedade e individuo, para a néo-
neutralidade e para a transformacéo social. Portér@zem conceitos fundamentais e
cldssicos para as teorias sociais e pedagogicadoSassim, cabe a Educacdo
Ambiental Critica se posicionar diante da adoc¢c&sete principios em suas diferentes
vertentes para ndo cair no esvaziamento de seusshs e acdes. A ndo compreensao
da necessidade de se posicionar diante das difegées tedricas dos conceitos é
entendida como crucial para o esvazimento dos laotsi criticos em Educacao
Ambiental. Evidenciaremos essa problematica aasamaios os conceitos em questao
e, posteriormente, ao nos defrontar com dois ctoxexemplificadores. Ou seja, as
categorias conceituais amplamente utilizadas ngoa de Interdisciplinaridade e a
de Redes.

A tese estabelece que a Educacdo Ambiental Créecatilizar esses conceitos,
insere-se num contexto de polissemia que provocseeis discursos e praxis um ecoar.
Esse ecoar — que utilizaremos aqui no sentido do de Eco e Narciso — acaba
rebatendo em postulagdes que buscam contribuiracmansformacé&o social utilizando-
se dos meios de reproducao dessa sociedade. tss@a dena incompatibilidade tedrica.
No referencial da Educacdo Ambiental Critica, padacabem construcdes tedricas de
Redes e de Interdisciplinaridade, em suas formakgditicas. Contudo, o risco desse
ndo enfrentamento tedrico faz com que, ao se diacem prol da transformacao social,

ocorra a utilizacdo desses conceitos de forma nfioa¢ vinculada aos preceitos de

® A versdo utilizada é a encontrada na secdo deuiBentos de Referéncia” na Parte 3 do livro, como
anexo. Também foi utilizada a versao digital dispehem
http://www.vitaecivilis.org.br/anexos/EDUCACAO_AMBNTAL_35.PDF

* Principio 2 — A educacdo ambiental deve ter coaselp pensamento critico e inovador, em qualquer
tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo formaif@mal, promovendo a transformacédo e a
construcdo da sociedade. Principio 3 — A educag#meatal é individual e coletiva. Tem o propésit d
formar cidaddos com consciéncia local e planetéug, respeitem a autodeterminacédo dos povos e a
soberania das nacdes. Principio 4 — A educacéceatabno é neutra, mas ideolégica. E um atoigolit
baseado em valores para a transformacao social.



determinismo tecnoldgico, por exemplo. Tal situagébate na construcdo de um
discurso critico que contém préticas pedagégicaservadoras e de reproducdo da
forma hegemonica de vida social.

Para analisarmos as correspondéncias entre oseitmmchave, faz-se
necessario problematizar quais seus vinculos avastpara a contribuicdo com praxis
pedagogicas e sociais diferenciadas. Para tapi@béematizacdo constréi-se por meio
de analises pautadas nas relagbes entre teora dacéducacdo e construcao social do
conhecimento cientifico através do campo chamad& CfCiéncia, Tecnologia e
Sociedade).

A escolha desses conceitos como exemplos da puoksgle do que na praxis de
EA podeecoar e recriar, deu-se pela ampla utilizagdo dos mesmos por divetswes
sociais, em discursos, artigos, livros, atividaglggsaticas em Educacdo Ambiental. Ao
analisar a bibliografia preliminar para a constaugéste trabalho foi observado que, em
sua grande maioria, a utilizagdo dos referidos @toe revela a busca pela
transformacdo, por algo diferenciado nas praticdgcacionais. Portanto, o eixo
problematizador aqui tracado corresponde ao qustiento do que a utilizacdo desses
conceitos, no plano das idéias e nas suas cor@Spoas com as praticas, traz a
potencialidade de transformacao, tanto educaciooalp social.

Em suma, este trabalho pretende contribuir parapomfundamento dos
referenciais tedricos e epistemologicos da Educégabiental Critica. A tese central
relaciona-se com a potencialidadeesteare derecriar da Educacdo Ambiental em sua
vertente critica. O ecoar (reproduzir) e o redfi@nsformar) absorvem a idéia de que
ndo ha uma dualidade entre ambos, mas esses e&&EDS na complexidade. Nesse
sentido, no ecoar coexiste o recriar, e no re@i@coar. Ndo sdo percebidos como
antagonicos ou de forma dual. Essa complexidadeonsna a necessidade da
Educacdo Ambiental Critica refinar a teorizacdoapado cair no relativismo,
determinismo ou mesmo desconhecimento das inteyapdstentes. Nao refletir sobre
0 uso dos conceitos, de seus diversos significagd@®bretudo, do contexto social e
cultural de onde emergem contribuira para o eswsio da criticidade e da
radicalidade necessarias as construcdes pedagdgiéatucacdo Ambiental Critica.

Como exemplos, trataremos da utilizagdo dos comxede Rede e de
Interdisciplinaridade, amplamente divulgados neulisos e nas a¢gbes de Educacédo
Ambiental. Todos os atores sociais que usam a fRatade estdo falando da mesma

coisa? Possuem interesses compartilhados sobresomitamentos dessa forma de



interacdo? Isto € algo novo? Quais 0s contextoffiqgosd, econdbmicos, sociais e
culturais que coexistem nessas articulagbes? EsBasapenas algumas questbes
provocativas que poderao surgir dos desdobramepotestendimento da polissemia do
termo em questdo. Evidencia-se que sugerir uma d€édaoc Ambiental em rede e
interdisciplinar ndo é algo tdo simples. Muito mersignifica que para a Educacao
Ambiental Critica basta aderir aos conceitos seiposéeionar diante de qual dos seus
significados se alicerga. Portanto, para enterslsepostulados, sem cair em jargoes, €
primordial reconhecé-los e contextualiza-los.

Como afirma Tristdo (2005), os discursos da Edamagmbiental comecam a
aparecer comalestituidos de sabprisoando como vazios e falsos. Como ressalta a
autora, nessa busca dsabor do saber evidenciando as raizes etimolégicas iguais
destas duas palavras — tentaremos explicitar oedim@ntes que formam o saborear em
Educacdo Ambiental Critica. Contudo, sem a posd#tle de transcrevermos a tao
almejada receita do como fazer. Nao é possivahsatiatista em EA Critica. O fazer
deve ser construido processualmente e ser consemte problematizado. O fazer em
Educacdo Ambiental Critica necessita explicitar ¢odo afinco, sobretudo, o que néo
fazer. O que ecoa e néo recria.

Sem o entendimento de que o0s conceitos sdo cumlustrie mediados pelos
contextos sociais nos quais emergem e obtém seunged] contradicbes e
potencialidades, ndo € possivel refletir sobredxiprde Educacdo Ambiental Critica.
Com isto, poderemos recair enquanto grupo socile@lcadores ambientais) até
numa espécie dailismo social similar ao colocado por Nietzsche (1987) ao anald
niilismo-ativo em sua critica ao cristianismo. Masm sentido incompleto, ou seja, de
transformar a vontade de poténcia — altamenteftianadora — em vontade de nada. O
perigo é o de construir um discurso que, ao proymiura, acabe se diluindo no vazio,
no nada — fundamentalmente por utilizar os mesme&rios e praticas que criticam.
Contudo, o desafio € o0 mesmo apontado por esseffi@o atribuir aspecto positivo a
negacao, ou seja, através dela buscar a constiecaiternativas. No caso da Educacéo
Ambiental Critica, além de dialogar com movimentpge buscam alternativas, €
preciso reconhecer os ja existentes e interagijuedhes cabe, ou seja, construir praxis
pedagogicas diferenciadas.

Tanto os conceitos de Redes como o0s de Intertirsmiplade ganharam
importancia enquanto norteadores dos debates, ipasge atividades em Educacéo

Ambiental. Esses sdo utilizados por diversos ateoesis historicamente entendidos



pelas teorias criticas como antagdnicos. Situapastrucdes sociais desses conceitos &
possibilitar o entendimento dos seus avancos demiA0 mesmo tempo é situar a
prépria compreensdo do que seja transformar aggsdducacionais e sociais. A tese
central relaciona-se com a percepcao de que é temddmento entre 0S nexos que
alicercam os debates da teoria social da Educadaacenhecimento moderno (atraves
da CTS) que encontraremos os limites e potenctgiglae que as praxis em Educacéo
Ambiental Critica, através de redes e da intenglipciridade, possam se efetivar de
maneira transformadora. Portanto, a tese prinapde que a Educacdo Ambiental
Critica cabem as teorias, os métodos e as pradkisast Ao incorporar, cComo jargao, os
conceitos (como de Redes e de Interdisciplinaridpde exemplo) sem vincular as
teorias sociais e educacionais criticas, a EducAgdlsiental Critica cai huma praxis
incompativel com seu arcabouco. Ela perde suaiddet®. Tal situacdo, além de gerar
uma incompatibilidade na formulacdo teérica da Bdéo Ambiental Critica, esvazia
seus discursos e metodologias. Ao se colocar campa diferenciado, corre o risco de
utilizar os mesmos procedimentos que critica, ounde construir metodologias
realmente compativeis com seus argumentos. E remessxplicitar: nem toda
Educacdo Ambiental é critica. Diante disso, prepssicionar-se sobre os significados
e desdobramentos dessa adeséo a critica.

Os dilemas em que se encontram 0S movimentos ataisieestariam
supostamente no distanciamento entre teoria ecar&@ntre discurso e acao. Essa seria
a causa do esvaziamento dos postulados criticasewuentendimento como utopias
irrealizaveis. E contrariamente a essa suposic&osguargumenta neste trabalho, pois
entendemos que ndo é possivel separar teoria @aprdtortanto, os dilemas
posicionam-se em outro nivel. Encontram-se nazatgfo de idearios com postulacdes
opostas aos que defendem as teorias criticas. &@artle desse dilema, quando da
adesdo aos conceitos de rede e interdisciplinajdaor exemplo, esta ligado a nao
compreensao dos efeitos da nao-neutralidade daiziénda tecnologia. Aqui emerge
uma preocupacdo com o fato de que atualmente rseitavancou no pensamento
ambiental, mas pouco na efetivacdo de uma prarguadia ao discurso. N&o que essa
praxis ndo exista, ou ndo esteja em construcagef@ impossivel, mas sim por ser
disfuncional ao sistema hegemonico. Sendo assipréass alernativas ndo ganham
visibilidade e tradugéo— no sentido dado por Boaventura de Sousa Sa2@0§) e que

detalharemos ao longo do trabalho.



Essa reflexdo remete-nos a explicacao do propulo tilesta tese ao se referir ao
Ecoe aoRecriar. O sentido déco aqui proposto refere-se ndo s6 a explicacdo basead
na fisica. O sentido aqui posto faz men¢cédo ao atdNarciso e Eco, da mitologia
grega. Para o fisica um eco € a reflexdo de s@nchega ao ouvinte pouco tempo
depois do som direto. Para ocorrer 0 eco é nedessastir um obstaculo que esteja a
mais do que 17 metros de distancia da pessoa gtee@som. O obstaculo tem que ser
feito de um material polido e denso que ndo absonsmm, por exemplo, metais,
rochas, betdo. Num processo chamado de reverberagéias reflexdes chegam ao
ouvinte que ndao podem ser distinguidas umas daasouDs discursos em Educacéo
Ambiental acabariam por provocacos como reflexbes de som, por vezes repetitivos,
confusos e descontextualizados. Isto acabaria imgede confundindo as praxis
pedagogicas e sociais diferenciadas.

O entendimento do papel do mito Beo e Narciso para problematizarmos o
estado atual da Educagcédo Ambiental, enquanto capaple, ser bastante revelador. Por
isto o titulo aqui proposto apresenta-se como urogopacao para refletirmos — nao
como Narciso — os significados de tanws que a problematica ambiental vem
causando inclusive nas teorias pedagogicas e so8ianencao que faremos a este mito
grego deve ser percebida paralelamente ao quedemes como um dos fatores
obstacularizantes para a viabilidade da praxis antdli transformadora. Ou seja, sua
relacdo com o modo de producdo hegemodnico, bem @mmoas estruturas sociais
baseadas na desigualdade e usurpacao de podmopolit

Nesse sentido, 0 mito d&co e Narcisoé aqui descrito em paralelo a percepgéo
da relagédo entre o discurso da Educacédo Ambietal)(e o0 modo de producéo e de

poder politico hegeménico§Narciso). Descreveremos o mito de forma sucinta

®> O sentido de hegemonia aqui colocado é o quealddwbra de Gramsci aplicado ao entendimento do
modo em que a burguesia constréi, estabelece eémasdu dominio. “A classe mantém seu dominio
ndo simplesmente através de uma organizacdo aspedtdf forca, mas por ser capaz de ir além de seus
interesses corporativos estreitos, exercendo udwaalica moral e intelectual e fazendo concessdes,
dentro de certos limites, a uma variedade de aiaddicados num bloco social de forcas que Gramsc
chama de bloco histérico [...] Este bloco represemha base de consentimento para uma certa ordem
social, na qual a hegemonia de uma classe domiramigada e recriada numa teia de instituicdes,
relacdes sociais e idéias. Essa ‘ textura de hegiaim®d tecida pelos intelectuais que , segundo Geam
sdo todos aqueles que tem um papel organizativeongedade [...] Desse modo, Gramsci supera a
definicdo de Marx, Engels e Lenin de Estado comstruimento de uma classe. [...] A base material da
hegemonia é constituida mediante reformas ou ce@esgyracas a quais mantém-se a lideranca de uma
classe,mas, pelas quais outras classes tém ceigés@as atendidas.” (SASSOON, 1988, p 177-178). A
hegemonia extrapola os interesses meramente ecms®minediatos e se entrelaca aos politicos e
culturais. Nos entrelagcamentos entre economialaden politica e cultura é que se estabelece adést



Eco era uma ninfa que amava 0s bosques e os mdaitesdorava falar e
sempre ter a Ultima palavra em tudo. As ninfaseram imortais, e suas vidas duravam
tanto quanto a arvore, o lago, o bosque a que astdigadas e recebiam nomes
especiais conforme o lugar que habitavam. Amaraioranm amadas frequentemente
pelos deuses, pelos satiros e até mesmo pelosisn@éato dia, Juno saiu a procura de
seu marido, pois desconfiava de que ele estaria pmninfas. Eco, utilizando-se de sua
habilidade em falar, distraiu Juno até que as sipfadessem escapar. Ao descobrir o
gue acontecera, Juno puniu Eco: “Confiscarei odgéssua lingua, essa com a qual me
entretiveste, exceto para um unico proposito detgut® gostas: o de responder. Teras
ainda a ultima palavra, mas néo teras o poderidaimma conversa” (BULLFINCH,
2006). Eco perde o dom da fala autbnoma, justamemtenomento em que aprende,
ainda como observadora, o prazer do amor (CARVALH@93). Andando pelos
bosques ela vé Narciso e se apaixona. Narcisoneraeudi do territério de Téspias na
Bedcia, famoso pela sua beleza e orgulho. Era filbodeus-rio Cefiso e da ninfa
Liriope. No dia do seu nascimento, Tirésias afirqaa Narciso teria vida longa desde
que jamais contemplasse a propria figura. Eco aegai passos de Narciso, mas,

impedida de Ihe falar, esperava sua iniciativa.cté um dia Narciso resolve falar:

Ha alguém aqui? Eco respondeu: Aqui. Narciso okmuedor, mas,
ndo vendo viva alma, bradou: Vem! Eco respondeun!VEomo
ninguém veio, Narciso chamou novamente: Por queewitas? Eco
langcou a mesma pergunta. Vamos nos juntar, digseem. A donzela
respondeu com todo o seu coragdo, usando as memfmsas, e
correu ao encontro de Narciso, pronta para abmchirh suas maos de
mim! Eu preferia morrer a ser teu! disse ele redoafBULFINCH,
2006, p. 137)

Apés ser rejeitada, Eco se esconde e definha stezai, perdendo sua carne,
sobrando-lhe apenas a voz que responde a todosesearp a Ultima palavra. Narciso,
por sua vez, continuou recusando todas as nirttague uma delas proferiu uma prece:
gue ele amasse sem ser correspondido. Entdo aohanmum bosque ele encontrou
uma fonte de agua cristalina e ao inclinar-se [omiaé-la viu sua propria imagem
refletida. Apaixonou-se por aquela imagem, queaesaa propria. Almejava a imagem.
Ao toca-la ela desaparecia. E ele caia em lagrildasim ficou até se definhar,

perdendo sua cor, vigor e beleza. Eco mantinhaésenpa e quando ele dizia: “Ai de



mim! Ai de mim!”, ela respondia com as mesmas palsvE no lugar da morte do belo

rapaz surge a flor: Narciso. Flor que entorpece.

O que esse mito pode dizer aos educadores amBi@masua simbologia aqui
paralelamente colocada entre o discurso da EA estagio com o0 modo de producéo e
poder politico hegeménico? O questionamento pratogira em torno de elementos
centrais dessa construcdo mitica da relacdo eotre Blarciso.Trata-se de um encontro
que pode ser entendido como expressdo de mulfgiéoes — amoroso, linguistico,
filosofico e psicoldgico. A relacdo dialégica enEeo e Narciso pode nos remeter aos
dilemas da propria Educacdo Ambiental ao estar ssnatentro de um modelo
hegemonico de producéo e estruturacdo de podeicpaliie ndo considera as relacdes

entre Natureza e Cultura, e as colocam como didgatom

N&o podemos perder de vista que a relacdo de B¢ar@so é sempre entre
desiguais que parecem se encontrar, mas que ndaceatram nunca. E desemboca
num final tragico. Ambos definham. Narciso, o eBpgEco, o0 som. Eco apaixona-se
pela beleza de Narciso, como se sO através daspon@éncia de seu amor pudesse
viver. Narciso ao se encantar pela voz de Eco,endade encanta-se por si mesmo.
Neste sentido, podemos ponderar sobre discursdégesms que se pautam pela
interacdo com a imagem de transformacéo via adésee o aperfeicoamento de
aparatos técnicos e cientificos ou de organizacadodenica do proprio modelo que
originou esta crise. Quais os limites de tal red@c® que isto provoca a Eco (EA)
enquanto se perde o dom da fala autbnoma e repegige adiz Narciso (modo de
producdo e de poder hegemoénicos). E 0 que acoaté¢a&rciso (modo de producao
hegemonico) ao se comunicar com Eco, mediado agmlasamor a si proprio? Ha
evidentemente uma natureza oposta entre Eco eshamoi, este quer se aproximar
dela apenas porque isto significa aproximar-se dedemo. Afinal a voz ouvida €&
sempre a dele mesmo. Em nosso caso, ha uma natyp@sa entre o discurso da EA e
os modelos hegemdnicos citados? Ao se aproximadidoarsos de EA, tais modelos
apenas querem a reproducdo de sua propria imagaine@mo o amor de Narciso por Si
mesmo transferido como admiracdo a Eco, é posséredarmos em breves momentos
de comunicacéo entre eles? Nessa relacdo, Eco is¢etta e Narciso a recusa. Uma
relacédo afetuosa entre o discurso de EA e o mdamjemonico pode definhar ambos?

No mito, Eco morre por admirar Narciso e este ploniear a si mesmo. E nossas praxis
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ambientais como ficam se problematizarmos a tramsfgdo social, para além de
Narciso? Estariamos apenas com a opcdo dessaofel&i@rnamente punidos e
determinados a sua manutencéo? Enfim, muitas aaal@gderiam ser construidas,
mesmo correndo o risco de impertinéncias. Contudle destacar que nos interessa
profundamente, considerando o mito acima, a formaamnunicacdo construida por
Eco e Narciso. Mesmo na repeticdo, na falha e mssibilidade de realizacdo da
dialogia entre ambos, existe uma comunicacdo n@rE@essa nos parece bastante
intrigante. Como afirma Carvalho (1993), o ecoaunga forma de se comunicar. A
incomunicacdo se da no siléncio e ndo no eco. (Gsjpecto relevante é que ninguém
consegue ser eco perfeito de outra voz. Tal afimma¢ fundamental para nossa
reflexdo, pois o que esta implicito no que ndo rdiz® no discurso de Educacédo
Ambiental? E afinal, o que ndo dizemos no discWilsoEA, principalmente na sua
vertente critica por apenas ecoarmos? Qual tipmdrinicacdo e de questionamentos
nos sao tolidos e retirados, muitas vezes por dgia arraigada de que é apenas utopia,
ou comunicagdo impossivel? Como dialogar criativdmenquanto existem apenas 0s

ecos? Qual dialogia é possivel aos que somenten€coa

Essas (e por que ndo outras?) sdo questbes implieitessenciais para a
construcdo deste trabalho. Como apontamos antenmemno tema central aqui tratado é
o da epistemologia da Educacdo Ambiental Criticgordblematica relaciona-se ao
questionamento acerca da construcdo de sua pr&tas ee alicercando sobre
concepcdes e conceitos ndo criticos — 0 que desamdgeem praxis reprodutoras. As
praxis reprodutoras sdo aqui comparadas a rela¢écarentre Eco (EA) e Narciso
(modo de producdo e poder politico hegemonicAshipotese central € de que ao néao
explicitar adeséo a conceituacdes e postuladoteddas sociais e pedagogicas criticas,
a Educacdo Ambiental Critica corre o risco de davageus discursos e acgoes,

transformando-os em jargoes.

A maior atencao as teorizacdes com relacdo a eeb&ematica propiciaria a
construcdo de métodos pedagogicos adequados arigciaacle e contribuiria para
praxis pedagdgicas e metodologias criticas — fuedéas como colaboradoras para a
busca de transformacfes sociais. Por si s6 a dilucap gera transformacéo social.
Contudo, ela pode ser ndao apenas influenciadaspeladade, mas também influencia-

la (PETITAT, 1994). Como estratégia de argumenta&cpmblematizagéo utilizaremos,
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além de uma contextualizacdo de conceitos essermmaaa EA Critica, dois conceitos

exemplificadores: o de redes e o de interdisciplilagle. Esses dois conceitos sao
amplamente utilizados pela EA e, em especificobéampela EA Critica. Esses, pela
sua polissemia, servirdo como exemplificadores alguatura potencial da Educacéo

Ambiental Critica ecoar e/ou recriar, conforme @sa@w conceitual e, portanto, da
construcdo das suas praxis. Para o enfrentamessasiguestdes a argumentacao foi
dividida em 4 capitulos.

No Capitulo 1, trataremos dos pressupostos teoriggsenciais para a
compreensdo da Educacdo Ambiental Critica. Nesgkcikaremos as conceituacdes
sociais classicas e criticas que permeiam o campgeddcacdo Ambiental. Trataremos
de evidenciar as filiagcbes e contextualizar copneedticercantes utilizados no Iéxico da
Educacdo Ambiental e na sua vertente critica. Rmrtaesse capitulo carrega o intuito
de apresentar e construir um referencial teério® agpmpanhara todo trabalho. Sao
ainda evidenciadas as adesfes necessarias a epigfiemda Educacdo Ambiental

Critica.

As relacdes entre Educacdo Ambiental Critica, Eghmwae CTS ( Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade) serao tratadas no Ca@tulbintuito € entender as relacbes
entre o contexto social de advento da sociedadeemace capitalista e suas relacoes
com a constituicdo do modelo de educacéao e ciémadernas. O entendimento dessas
relagbes torna-se crucial para estabelecermosgosicados de ecoar e recriar nas
construcdo das praxis de Educagdo Ambiental Critica

Os conceitos de Redes e Interdisciplinaridade, apitGlo 3, serdo analisados
em suas diferenciacdes e contextualizacOes. Seta®adas suas correlacbes com 0s
pressupostos tedricos estabelecidos anteriormefte. relacbes entre redes e
interdisciplinaridade — em suas vertentes critic@sEducacdo Ambiental Critica serédo
colocadas como um desafio para superar a percemgliamente tecnocéntrica e
determinista. O determinismo advoga que apenasessacas novas tecnologias
propiciam mudancas nas relacdes sociais. Abordaremmdema para entender a
dindmica de outra forma, ou seja, a que se liggpessupostos da ndo-neutralidade da
C&T. As redes e a interdisciplinaridade serdo po@izadas, como meios de contribuir
com a mudancga social, se estas emergirem de uraxtorgocial em transformacéo e

com eles interagirem.
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Por dltimo, no capitulo 4, explicitaremos as impfites da adesdo as
formulacbes que entendem a Educacdo Ambiental coomdributo & mudanca ou
transformacao social. Trata-se de evidenciar agpextticiais das teorias e préaticas que
cercam os ideéarios de transformacdo social. Partp,t@erdo problematizados e
guestionados conceitos tradicionais de transformagdimagem da revolucdo pura
(EISENSTADT,1979) - amplamente difundida no idearitico. Nesse momento é que
sintetizaremos 0s nexos entre 0s conceitos aquergatios e o ecoar e recriar, por meio

do mito de Eco (EA) e Narciso ( modo de produc@oder hegemdonicos)
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CAPITULO 1 — EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA -
PRESSUPOSTOS TEORICOS ESSENCIAIS

Para explicitarmos pressupostos tedricos entesdadmi como esssenciais a
Educacdo Ambiental Critica é necessario estabeleuar discussao anterior. Essa diz
respeito ao uso da terminologia critica para a ¢ Ambiental.

Antes do termo “critica”, a adjetivacdo de “amiddhpara a educacédo ja é
motivo de ponderacfes. Para Carvalho (2004), oettande educacdo ambiental ja
advém de uma adjetivacdo quando lhe adicionamasnbiental”. Essa autora defende
que cada tipologia educativa diferenciada carregaenderecamentoA idéia de
enderecamentantroduzida pela autora vem da influéncia de dmstude cinema
estabelecidos por Ellsworth (2001). O enderecareterse a quem se destina a
educacdo. Nesse sentido, cada producdo de Eduagdiental € artefato construido
em contextos sociais e culturais e em comunicagdiee o destinatario e o emissor.
Portanto, ha uma interlocucéo, atribuindo-lhes atarésticas construidas socialmente.
A autora defende, ainda, a idéia de entender easésutos da educacdo como marcas
socialmente compartilhadas. Tais marcas denotamerdides, especificidades e

diferenciagbes. Segundo ela:

A primeira marca € a que funda a educacdo ambiehaia-se do

ambientalda educacdo ambiental. A segunda é aquela quereanfe
atributo critico qualificando a educacdo ambier@ino educacéo
ambiental critica. (CARVALHO, 2004, p. 16)

A primeira marca, ou seja, do adjetivo ambientaledacacéo se alicerca na
propria constru¢do da identidade do campo em queRéjeitar essa adjetivacdo é
tentar retirar a especificidade das praticas et@sague explicitam o ambiental nas
praticas educativas. Dimensao essa que redefim@égsias praticas educativas em

geral. Pela importancia do argumento da autoraowdkstacar por inteiro:

Como se sabe, a educacdo constitui uma arena, pagcesocial que
abriga uma diversidade de praticas de formacgéo deitas. A
afirmacdo desta diversidade é produto da hist@@ak do campo
educativo, onde concorrem diferentes atores, forcagrojetos na
disputa pelos sentidos da acdo educativa. Por pstiomais que se
argumente que a idéia de educacdo inclui a educag@wental,
dificilmente se poderd reduzir toda a diversidades crojetos
educativos a uma s6 idéia geral e abstrata de gfilic@ que se arrisca
apagar sob a égide de uma educacao ideal desdessamipiental séo
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as reivindicacdes de inclusdo da questdo ambiemqlanto aspiracdo
legitima, sOcio-historicamente situada, que simalipara o
reconhecimento da importadncia de uma educagdo atabima
formacdo dos sujeitos contemporaneos. (CARVALH®42(@. 17)

A adocédo da adjetivacdo de Educaédmwbientalcoloca, portanto, a identidade
do campo. Essa identidade se da em sua espeifecitiante da educacdo em geral e o
legitima enquanto campo. Nao se pode falar de EdiecadAmbiental como algo
unissono. Trata-se, por esséncia, de um campo estregdo e diverso. Na pluralidade
da Educacdo Ambiental ha conflitos densos e impta$ta Ao mesmo tempo ha o uso
indiscriminado — no que tange a teoria — de coosdifvergentes sem que explicitem
essa caracteristica. Por exemplo, na literatur&diecacdo Ambiental e nas proprias
atividades séo utilizados conceitos como rede®rdigciplinaridade, transformacao
individual e social, mudanca social, praxis, amt@grromplexidade, dentre outros,
como se esses fossem pautados por um consenso.mEgeeal, esses sao
descontextualizados social e historicamente. Ce®0 ermina nesse campo uma

pluralidade baseada num falso consenso. Como mossagrgumentagéo abaixo:

E possivel denominar educacdo ambiental a praticis diferentes
do ponto de vista de seu posicionamento politiaagégico. Assim,
torna-se necessario situar o ambiente conceityadliico onde a
educacdo ambiental pode buscar sua fundamentagéarga projeto
educativo que pretende transformar a sociedadie(ibip 18)

Para a Carvalho (2004) parece fundamental, embsuficiente, a definicdo de
Educacdo Ambiental sem outra adjetivacdo. Espeergkne uma definicdo insuficiente
quando se procura explicitar sua busca pela tranaf@dio social. Layrargues (2004)
também aponta a insuficiéncia e a necessidadeaéatar a Educagdo Ambiental no
singular. Para ele:

No quadro da ampla variedade de vertentes, tantpehsamento
ambientalista, como das préprias correntes pedeg®gla educacéo,
existem propostas educativas voltadas a questddemtab que se
inserem num gradiente que enseja a mudanca amboemquistada
por intermédio de trés possibilidades: a mudandtaral associada a
estabilidade social; a mudanca social associaddadikdade cultural;
e, finalmente a mudanca cultural concomitante a amga social.
(LAYRARGUES, 2004, p. 11)

Haveria, segundo o autor, a necessidade de perael®acao dialética entre

mudanca cultural e mudanca social. No bojo desdmtd surge a idéia de uma
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adjetivacdo necessaria a Educacdo Ambiental, el &eja critica. De maneira geral, a
literatura da Educacdo Ambiental Critica estabetepslacido necessaria entre mudanca
social e mudanga ambiental.

Podemos afirmar que, ao adjetivar de critica, o®ras se colocam na
construcdo de um campo distinto dentro do pro@mmpn em constru¢do da Educacéo
Ambiental. Para Guimaraes (2004) existe uma EducAgabiental conservadora em
contraponto & Educacdo Ambiental Critica. A coredova estaria alicercada em
postulados que fragmentam a visdo da realidadecaractteristica produz, segundo esse
autor, praticas pedagodgicas centradas na transf@omao individuo e de seu
comportamento. Portanto, baseia-se em acdes edgatindividualistas e
comportamentalistas. Para ele, essa Educacdo Amabi€lonservadora reflete
caracteristicas da sociedade moderna nos seguagesctos: na crenca que a
transmissdo de conhecimento gera mudanca de canporto e da sociedade; na
sobreposicdo do racionalismo a emocdo, da teoripradica; no conhecimento
desvinculado da realidade; na disciplinaridade; nadividualismo; na
descontextualizacdo do local e do global; na did@ernscnicista acima da dimenséao
politica. Por sua vez, a Educacdo Ambiental Critelacionar-se-ia com as acdes
educativas capazes de contribuir para a transf@wonda crise socioambiental que ele
aponta como grave:

[...] ndo vejo a Educacdo Ambiental Critica comoauevolucéo
conceitual ou desenvolvimento metodolégico de algoe era
anteriormente conservador. A percebo como uma apoticdo que a
partir de um outro referencial teorico, acreditbsidiar uma leitura de
mundo mais complexa e instrumentalizada para uneavencdo que
contribua no processo de transformacédo da realideai® decorrente
de um movimentos dialético/dialégico, em que arag@o de forcas,
seus conflitos e consensos, sao estruturantes dessalade,
debrugamo-nos sobre a relagdo, sobre o movimenitateteretro-acao
do todo e das partes, num processo de totaliz4GIIMARAES,
2004, p. 27)

A Educacdo Ambiental Critica estaria, portantqriegnada da utopia de mudar
radicalmente as relagfes sociais e da humanidadgecpan a natureza (REIGOTA,
2006:11). Ao se basear na busca pela transformag&@l ficaria explicita a
diferenciacé@o perante uma Educacdo Ambiental gen@rAYRARGUES, 2004, p.15).
Mas, se reconhecermos que o ideal de transformpe#@imeia varios discursos e
documentos de EA, ao menos duas outras questdgsnsuPrimeiro: toda Educacao

Ambiental visa transformar e é transformadora? Seéguse toda EA discursa pela
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transformacéao, todo entendimento do que € transighmé igual? Os desdobramentos
e possiveis respostas a essas questdes vao atremmooerne da discussao entre ecoar
e recriar proposta nesse trabalho.

Podemos afirmar que, no caso brasileiro, o camcednstruido acerca da
criticidade na Educacdo Ambiental se estabeleceangamentacdo defendida por

Loureiro, um autor expoente desse campo.

Tratamos da EA defendida no Brasil a partir de umadriz que vé a
educacdo como elemento de transformacéo sociatadspno dialogo,
no exercicio da cidadania, no fortalecimento d¢sites, na superagao
das formas de dominacao capitalistas e na comg@eeaits mundo em
sua complexidade e da vida em sua totalidade. (LEIBR, 2004, p.
24)

Loureiro menciona o0s entraves que a superficidéidao debate tedrico acerca
do entendimento do modo de organizacdo hegeménibacac & construgdo da
diferenciacéo necessaria a Educacdo Ambientat@ri@ autor chama a atencao, ainda,
para o fato de que varios conceitos utilizados ampo viraram lugar-comum.
(LOUREIRO, 2004, p. 21 e 23). Isso advém da naopteensdo do contexto social em
gue se formam os conceitos e das ideologias queonstituem, enfim, da né&o
neutralidade que compdem, inevitavelmente, todésrasilacoes.

A proposta aqui construida tem como alicerce axeagucdes brasileiras de
Educagdo Ambiental Critica e o Tratado de Educggiia Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Pauta-se pelos didlogssedeautores com bibliografias de
teoria social e pedagogica criticas, internacioearsacionais. Contudo, € importante
ressaltar o trabalho de Lucie Sauveé sobre tipotodeaEA partindo de autores imersos
no contexto norte-americano e eurdpeu

Para essa autora, a corrente de critica sociatgmuézes associada a corrente
praxica) é inspirada pelo campo da “teoria criticaicialmente desenvolvida nas
ciéncias sociais e, posteriormente, na educacaten& que a corrente critica insiste

na analise de dindmicas sociais e das problem&maais; nas intencdes, posicoes;

® A autora explicitou a existéncia, segundo suddigia, de 15 correntes de EA. Essas correntesnpode
se articular, ao mesmo tempo, podem coexistir [iizde de proposicdes entre elas. Para a autora sao
essas as correntes sistematizadas: tradicionaiurdhista, conservacionista/recursista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista, moral/ética) eenges: (holistica, biorregionalista, praxica, icait
feminista, etnogréfica, da ecoeducacédo, da subibdtale). A sistematizacdo deu-se pautada pelas su
funcbes: 1) concepcdo dominante de meio ambientént@ncdo central da educacdo ambiental, 3)
enfoques privilegiados, 4) exemplos de estratégianodelos que ilustram as correntes. (SAUVE, 2005)
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argumentos; valores explicitos e implicitos; naré&oeia entre palavras e acfes. No
campo educacional relaciona os reflexos da dinasacel e dos entraves da Educagéo
Ambiental no meio escolar (SAUVE, 2005). Como tamk#ontam os pesquisadores

brasileiros acima, ela afirma:

Esta postura critica, com um componente politigmnea para a
transformacédo de realidad@¢do se trata de uma critica estéril a da
emancipacao, de libertacdo das alienacfes. Trale-sema postura
corajosa, porque ela comeca primeiro por confresgaa si mesma (a
pertinéncia de seus préprios fundamentos, a caaréecseu proprio
atuar) e porque ela implica o questionamento dgar&s-comuns e
das correntes dominantes. (SAUVE, 2005, p. 30)

Diante dessa breve revisdo de argumentos — qoearnla Educacéo Ambiental
Critica como forma diferenciada diante de outrastydacOes e praticas de Educacao
Ambiental — € que partira as analises aqui elalasradarte com intuito de contribuir
com a epistemologia da EA Critica na medida qudiatgrd abordagens diferenciadas
acerca de conceitos ja classicos, tanto sociaistoyeedagogicos. Sendo assim, cabe a
criticidade da educacéo vinculada ao ambiente gug gostulados sejam coerentes com
preceitos criticos das teorias sociais e pedageghMaitas vezes isso nao € entendido,
até mesmo por adeptos de outras correntes de BAogando ecos incompletos de
sentidos. E da controvérsia construida no debatéedsias criticas que se estruturam as
proposicdes do campo da EA Critica e isso devexg#icitado.

Os conceitos entendidos como pressupostos te@ssesiciais para a EA Critica
estruturam toda a analise aqui defendida. Tratdesexplicitar que as construcdes da
praxis da Educacdo Ambiental Critica deve considesacontrovérsias e a construcéo
social dos termos que utilizam para ndo cairem argdes ou lugares-comuns,
reforcando, portanto, suas acdes. Sdo sempre tepoiissémicos e amplamente

utilizados no campo da Educacédo Ambiental em geral.

1.1) A relacdo primeira: individuo e sociedade

A nocado de individuo faz parte da reflexdo filosafdesde o mundo antigo.

Cicero denonimavandividuum cada um dos indivisiveis corpusculos, os chamados
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“atomos”. Os atomos, no século X1V, para Demoaitepicuro, eram os principios dos
corpos visiveis. No atomismo, encontramos uma eaovaiorizagdo do individuo,
talvez equiparavel apenas ao que a moderna comreapgssa categoria alcangou
(RENAUT, 2004). Do gregatoma o atomismo defendia que as coisas ndo podem ser
divididas. Trata-se de uma doutrina filosofica hesta a explicar fenémenos
complexos associando fatores unitarios, diminutosmogéneos, incomprimiveis,
indivisiveis ou eternos. E possivel uma aproximagéice as correntes atomistas com as
idéias de Parménides sobre a unidade e imutalglidiad ser — afinal, o atomismo
representaria, em sua origem, uma tentativa decéiagdo entre a tese de Parménides
e a observagcdo da multiplicidade e transformacao alipetos naturais. Para Renaut
(2004) existe um forte entrelagamento entre o awmie outras doutrinas ou correntes
de pensamento que também exerceram forte influércidesenvolvimento cientifico
(séculos XVII a XIX), quais sejam, 0 realismo, o caecismo e 0 racionalismo.

Segundo ele:

E mediante a afirmacdo do individuo enquanto gincé enquanto
valor (o individualismo, se se quiser) que o digpas cultural,
intelectual e filoséfico da modernidade pode siam#amente
caracterizar-se em sua originalidade mais evidenteterrogar-se a
respeito de alguns de seus enigmas mais temivésoEacontece por
varios motivos que, no fundo, remetem a apreens@ecéica da
liberdade, da qual os Modernos, a partir do humamisdo
renascimento ou do cartesianismo, foram os gemaéntores, ainda
que tenham também contribuido, mais do que todosut®s, para
embaralha-la e, mesmo, trai-la. (RENAUT, 2004, p.5)

A construcéo de individuo derivada do atomismo jgrapum entendimento do
individuo como ser isolado e imutavel, a idéia dré de indivisibilidade. Contudo, a
idéia deatomon materialista de Demacrito constituia-se numa agogica, sem
referéncia direta a pessoa humana (ADORNO & HORKHER, 1974, p. 346).

A predicacdo que estabelece o singular e o patitcem seus primordios na
Escolastica. A idéia de singularidade funde-sentagaoutras que analisam de forma

dicotbmica a relacao sociedade e individuo.
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Escossia & Kastrup (2005, p.295) destacaram aut@lesantes que mesmo
tratando a relacdo sociedade-individuo de formatdlicica possuem abordagens que
apontam sua superac&o.

Em Durkheim (2002) encontramos uma subordinacaadividual ao social. O
individuo, para ele, é uma totalidade externa irsjve$ de ser apreendida através de
fatores psicologicos individuai€Em Weber (1994) encontramos o contrario, ou seja,
ndo ha realidade social autbnoma. Para este o0 xjate esdo o0s individuos e os
significados que eles atribuem as suas acfOes. Nmms® as formacbes sociais
aparecem como efeito de acfes racionais e deldermdel certos individuos para fins
especificos. Portanto, em Weber, temos a subo#indg social ao individual mas de
uma forma diferente.

No contexto do pensamento moderno ocidental, atatia individuo-
sociedade é gerada juntamente com inUmeras outfagzpcOes, dentre as quais se
destacam sujeito-objeto, teoria-pratica, naturedtan@ e natureza-artificio (LATOUR,
1994).

Pensar a relacdo sociedade e individuo para a @ducambiental requer
problematizar o significado destes em sua concepgémerna e ocidental,
especialmente com relagdo ao liberalismo, marctrigs e filosofico fundamental
para a compreensao dessa dinamica.

Em Leibniz (1994), a definicdo de individuo é estrada sobre a idéia de
“monadas” — realidades individuais independentesunias outras, fechadas em si.
Cada moénada é diferente uma da outra, portant@mciedade seria constituida de
individuos singulares. Para Adorno & Horkheime®74), essa teoria € modelo

" “Dentre esses podemos citar: Hannah Arendt (19@ndo critica o sentido atribuido ao politico na
modernidade, bem como a oposigéo efetuada entrevaxdp e o social; Alain Touraine (1995) em sua
critica a modernidade, mais especificamente ao epte@ impde, segundo o autor, de submissao do
individuo & uma vontade geral; Eugéne Enriquez@),9uando busca mostrar que nog¢des freudianas
ndo estdo circunscritas aos limites da psique iishal@; Norbert Elias (1994), que, ao analisar aegére

as condi¢bes de utilizacdo dos conceitos de indivie sociedade, rejeita a idéia de uma natureza
antitética desses conceitos; Richard Sennett (1988yuindo uma linha de andlise histérica e
desnaturalizante, bem préxima da realizada por -Beanre Vernant (1988), ao identificar no
Cristianismo a génese de um movimento de privaizala existéncia e declinio des publica, que
culmina com o individualismo de nossa época. Nopmada psicologia, os estudos de Alexandre Luria
(1976) sobre cognicdo e cultura, os de L. S. Vygo($978) sobre a formacao social da mente e os de
Kurt Lewin (1965) sobre a nocao de campo remetatost@ uma problematizacéo das fronteiras entre o
psiquico e o social. Fica claro que a dicotomiaviddio-sociedade tem sido uma problematica relevant
para diversos autores em diferentes campos de dabjerO conceito de coletivo surge aqui
ressignificado, entendido como plano de co-engenelinto e de criagdo, indicando um caminho peculiar
e fecundo para a superacéo da referida dicotoESCOSSIA & KASTRUP, 2005, p. 295)
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conceitual para a construcdo da idéia de individoml, tipica das sociedades
burguesas. Segundo Renaut (2004), Leibniz promoglesenvolvimento da teméatica
individualista da independéncia, pois o individeoias aquele que nao sofre influéncia

de nenhuma outra criatura.

Ao mostrar que a afirmacéo da individualidade naamrinsecamente
contraditéria com a valorizacdo moderna da razdoera das
monadologias tornou possivel a promocédo até emgeevisivel dos
valores do individualismo. (RENAUT, 2004, p. 82)

S&o importantes, ainda, as consideracdes de Hegelaada mediagcao social do
individuo. Hegel polemizou a existéncia de uma puadividualidade. Contudo, o
singular para Hegel € um momento necessario degsocsocial mas transitorio, além
do mais, precisa ser superado, ultrapassado. Etrapartida, a filosofia kantiana nao
abandona a noc¢do de individuo, seja em prol dalgstle uma sociedade sem classes
ou nacdo (ADORNO & HORKHEIMER, 1974, p. 50).

Nesse ponto, ressaltamos a importancia da prolleamab estabelecida por
Adorno & Horkheimer — a idéia de individuo sociafitee mediado. Esses autores
salientam o entendimento da vida humana como cénwig. Portanto, anteriormente a
existéncia como individuo, o homem é o seu semt&hdial entendimento vincula-se
com a idéia deu relacionalque antecede a autodeterminacéo do individuo.

Essa afirmativa, se considerada para as praxisgpgdas de Educacéo
Ambiental, pode ser altamente reveladora dos ezdravpossibilidades para a busca de
transformacao social — ja que essa deve considenaiividuo mediado socialmente. A
transformacéo so poderia ser pensada e efetivadamplexidade do emaranhado da
mudanca individual em relacdo ao social e do somaindividual. Para a Educacao
Ambiental Critica é fundamental a problematizacéango ao entendimento de qual
idéia de individuo prevalece para pensar a efailed das praxis pedagogicas
transformadoras. N&o seria possivel pensar na madapenas de comportamento
individual. Nao seria possivel, também, pensar ssjefws de mudanca social que néo
considerem o individuo, pela propria impossibiliel&pistemoldgica disso.

Na formulagcéo desses dois autores encontramos elaemeento essencial para a
Educacdo Ambiental no que tange a definicdo devidd — a relacdo entre este e a
sociedade ndo pode ser separada da relacdo corturezaae em seu dinamismo

historico. Contudo, ndo poderiamos pensar na uapdst de um conceito de individuo
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como ser natural, mas sim social, poigntaeracdo e a acdo do individuo e da sociedade
resumem, em grande parte, a dindmica de todo o leraip (ADORNO &
HORKHEIMER, 1974, p. 53).

Por exemplo, numa sociedade de mercado livre,ivithub ndo pode ser pensado
fora da relacdo econdmica em que esta inseridosaDiesma, ele pode ser pensado
como livre e independente dentro do que issofsigrpara aquela sociedade.

Para a Educacdo Ambiental Critica, a proposicasedeautores de que “quanto
menos sao os individuos, tanto maior é o individoa” (Ibidem, p. 53) € fundamental
para construcdo de praxis pedagodgicas pertinei@esndo se preconiza Como
objetivos da EA as atitudes ecoldgicas ou a bustagujeito ecoldgico, por exemplo,
essa discussao é crucial. HA uma enorme complexigladpostulados de EA Critica
que visam estratégias pedagogicas que buscambzonttom atitudes ecolégicas e do
sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2004a).

Para Educagdo Ambiental Critica, ndo € possivetartrale mudancas
comportamentais de um individuo entendido comadml Mesmo quando a percepgéo
de relacdo com o social é entendida, persiste aleaidade. Essa complexidade se da
no embate entre um individuo socialmente institurdoindividualismo ou de um
individuo imerso na processual busca pela congirud# individualidade plena.
(MARCUSE, 1968). Individualidade plena que é cdon&da no processo de construcao
social que visa a ruptura com a sociedade alicargadndividualismo. Constituida na
busca pela liberdade e superacédo do entendimentaldiduo como, meramente, ser
produtivo. A Teoria Critica frankfurtiana, em c@posicdo a hegeliana, ressalta a
importancia da individualidade, portanto, de umivittho ndo alienado, consciente e
pleno. A construcdo de individuo presente na saded hegemoénica,
contraditoriamente, aniquila o proprio individuo soa construcao da individualidade
plena. Portanto, para construi-la é preciso, tamlm@gar a sociedade que a produz.
Negacédo que se constréi no emaranhado entre indieidociedade.

Nessa armadilha, ndo apenas de palavras ou cajcembe a EA Critica
explicitar que ndo pode apreender uma nocao detcsigeoldgico dentro de uma
estrutura social de constituicdo do individualis@o. seja, esse sujeito geraria atitudes
ecoldgicas individualistas. Ao mesmo tempo, sub@did a uma sociedade que
reprime sua individualidade plena em prol do irdlinlismo, esse seria um sujeito ou
sujeitado? Epistemologicamente € impossivel quee esgeito (?) ecologico

individualista contribua para uma transformacaoiasate ruptura com a sociedade
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relacionada ao individualismo. A construcdo deradtevas de transformacédo social
com rupturas se da no processo de busca peladudiidade plena. Portanto, a idéia
de sujeito ecolégico, amplamente utilizada pela caddo Ambiental, &
epistemologicamente incoerente — nos preceitos darid Critica — sem o
enfrentamento dessa distincdo entre individuo ionars individualismo ou na busca
pela individualidade plena.

Sujeitos ecologicos e atitudes ecoldgicas que iboraim para transformacédo da
sociedade hegemonica s6 podem ser entendidos saugg@o de outra conjuntura. Ou
seja, somente no processo de construcdo da indliddde plena, portanto, em relacao
reciproca com a transformacdo social da sociedadenecessita do individualismo.
Portanto, € nesse processo de construgdo do segeitdgico e de atitudes ecoldgicas
que a Educacdo Ambiental Critica alicercaria s@ssutados sociais e pedagoégicos. A
possibilidade efetiva de contribuir pedagogicamerdm essa construcdo social do
sujeito e da acdo para transformacdo se da nonenfriento e na explicitacdo do
embate descrito.

O individuo é essencial para sociedade e viceayarsntudo, o que ha de
hegembénico é uma sociedade pautada no individualisindividualismo e
individualidade plena sdo constru¢bes ndo apentsedies, mas incompativeis,
divergentes e antagonicas. Como nos apontam Adidorkheimer (Ibidem, p. 53),
“0 conceito puro de sociedade é tao abstrato quantmceito puro de individuo, assim
como o de uma eterna antitese entre ambos”.

Sem a problematizagdo da constru¢cdo do individuerson na sociedade
capitalista, ou seja, aquele alicercado num cootedté busca pelo lucro e
mercantilizacdo; sem entendermos as relacdes esteecontexto formador da propria
nocdo de individuo singular, ndo é possivel pensgapel deste em projetos de
Educacdo Ambiental Critica. Portanto, ao se buseatribuir para préaxis educativas
gue potencializem o processo de busca da indivathdd plena € preciso entender a

suas relagdes com a sociedade.

A sociedade burguesa desenvolveu um dinamismol sp@aobriga
o individuo econémico a lutar implacavelmente peussinteresses
de lucro, sem se preocupar com o bem da coletigidad O meio
ideal da individuacdo, a Arte, a religiao, a Ciénadietrai-se e
depaupera-se como posse privada de alguns inds/idaoja
subsisténcia sé ocasionalmente € garantida peledsoe. A
sociedade que estimulou o desenvolvimento do iddosi
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desenvolve-se agora, ela propria, afastando dengivdduo, a quem
destronou. Contudo, o individuo desconhece essalonute que
intimamente depende, até o julgar coisa sua. (ibjige 55)

Como bem afirmam esses autores, o processo delizagda existente em
sociedade é concebido na base da divisdo do tmaba#fando a satisfacdo das
necessidades materiais da comunidade. Nesse sequidiguer processo que se diz
transformador da sociedade deve compreender egsaalsocial e modifica-la.

Na atual conjuntura, o que temos de mais inovad@mnirentamento de aspectos
estruturantes da divisao capitalista do traballbcas&entativas de economia solidaria —
mesmo em suas ambiguidades. Trata-se de um pratesgmrendizagem que envolve
o individuo e o social de forma diferenciada e@upara problematizarmos a divisao
social do trabalho. Essas experiéncias carregamdgraotencial de transformagao
social. Contudo, antes de mais nada € primordidénedermos o que significa
sociedade. Afinal, ha uma relacédo dialética entdeviduo e sociedade, da qual ndo

podemos nos furtar para ndo recairmos no indivisina.

No seu mais importante sentido, entendemos pori¢dade” uma
espécie de contextura formada entre todos os homers qual uns
dependem dos outros, sem excec¢do; na qual o togods subsistir
em virtude da unidade das fun¢des assumidas pelparticipantes, a
cada um dos quais se atribui, em principio, umefaafuncional; e
onde todos os individuos, por seu turno, estao icimmddos, em
grande parte, pela participacdo no contexto gassim, o conceito de
sociedade define mais as relagdes entre os elesnemttgponentes e as
leis subjacentes nessas relacbes do que, proptianenelementos e
suas descricbes comuns. (Idem, 1973, p. 26)

Os autores ressaltam a historicidade do conceitsodgeedade. O conceito de
sociedade acima descrito foi formulado diante derasio da burguesia moderna. Essa
formulacdo advém do contraste entre as instituigéadais e absolutistas. Advém,
ainda, da camada social dominante no processo ialalarsociedade, a burguesia, e
dos antagonismos das instituicbes vigentes. Indusarrega a redefinicdo de Estado
anteriormente visto como “Cidade de Deus”.

Se a Educacdo Ambiental propBe-se transformadordéiea, consequentemente,
necessita refletir quais as possibilidades da @xist de autonomia individual na
sociedade contemporanea, entendendo o emaranhadi@ckio sociedade e individuo.
Sem se defrontar com essa complexidade, as préalsaa por correr o risco de

soarem como ecos, esvaziadas e repetitivas, rabagdh obstaculos nao vistos,
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perdidas na sua comunicacdo e poder. Como nos @mahik (1997, p. 13)o0
individuo é produto da cultura, mas pela sua sargidde se diferencia dela”. Evidente
nessa afirmativa a necessidade de entendimento odaibplidade da sociedade
contemporanea gerar singularidades. Com uma cetitendancia: singularidades néo
mercantilizadas.

Para Adorno:

A propria organizacdo do mundo em que vivemos éealaogia

dominante — hoje muito pouco parecida com uma g@teda visao
de mundo ou teoria, ou seja, a organizacdo do mooaerteu-se a
si mesma imediatamente em sua propria teoria. kgce uma
pressao tdo imensa sobre as pessoas, que supara tmlicacéo.
(ADORNO, 2000, p 143)

Se consideramos que na atual conjuntura hegemdaicsociedade capitalista
temos uma supervalorizagdo do individuo relacionadaonstrucdo individualista —
onde aparentemente seus gostos e diferencas s@eitadss e valorizados
simbolicamente, mas primordialmente de forma &ardilc— como pensar uma praxis
transformadora? Principalmente se relacionamosstre@ao desseu relacionalcom
as guestbes ambientais atuais, como ficam as ppedsagdgicas em Educacdo
Ambiental Critica?

Podemos apreender aqui, como enfrentamento degisagdes, 0 que para
Adorno constitui o sentido da educacao: a educdigéyda a uma auto-reflexdo critica
(ADORNO, 2000, p. 121). Ainda segundo esse autpessoas que se enquadram
cegamente no coletivo fazem de si mesmas merefoshpateriais, anulando-se como
sujeitos dotados de motivacdo propria (Ibidem, $3)1 Portanto, a busca pela
construcdo da individualidade plena que faz com @uedividuo ndo se resuma ao
todo, ndo se anule, é fundamental num processoaeidnal critico. Diante dessas
guestbes, outra categoria de andlise torna-se memal, a da compreensdo do
processo de alienacdo. O processo de desalienagigavse diretamente ao processo
de construcdo da individualidade plena, sempreeunrelacional] mas sob outros

parametros. Parametros de relacdes sociais efgrerdes mas néo desiguais.
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1.2) Educacado Ambiental Critica e Alienacéo

Quando pensamos em entender o individuo € preeigsondar-se com o debate
sobre o processo histérico de construcdo da eudtnr sua materialidade. Sendo assim,
desconsiderar — no processo histdorico de desemvehtd da consciéncia humana — as
implicacdes que a divisdo do trabalho social chgitae a propriedade privada possam
imprimir, torna qualquer analise incompleta. Esgexcessos historicos, sabendo das
disparidades e diferencas culturais existentesaffitdnte, configuram-se como o
modelo hegemonico de producdo da vida social. Rortdal processo historico €
fundamental para o entendimento da construgcdo dwedo de alienacdo aqui
mencionado. Como nos demonstra Meszaros (2006¥prdea bastante cuidadosa,
alguns dos temas principais das modernas teoriaalielaacdo tem como berco o

pensamento europeu de forma direta ou indiretastrddos ha muitos séculos.

“Alienacdo” € um conceito eminentemente histérie. o homem é
alienado, ele deve ser alienado com relacdo a algtoisa, como
resultado de certas causas — 0 jogo mutuo dos endom@ntos e
circunstancias em relacdo ao homem como sujeitsadaigenacio —
gue se manifesta num contexto histérico. Do mesnaom a

“transcendéncia da alienacdo” é um conceito inem@nte histdrico,
que vislumbra a culminagdo bem-sucedida de um psocem direcdo
a um estado de coisas qualitativamente difergiM&SZAROS, 20086,
p 40)

Dessa forma, a Educacdo Ambiental Critica cabelgmdtizar, por meio da
construcdo de praxis pedagogicas adequadas, dsdgd@s do processo de busca pela
“transcendéncia da alienag&o”, sua compreensas desdobramentos e possibilidades.

O sentido de alienacédo no qual se alicercam asasiem Educacdo Ambiental
vem de encontro com o construido por Marx (1999420Para ele, alienacao refere-se
a acao pela qual um individuo, grupo, instituicontesmo uma sociedade se tornam
alheios, estranhos aos resultados ou produtosatdiesvde sua prépria atividade. Para
Marx existem muitas formas pelas quais os homeersamh-se de si mesmos e dos
produtos de sua atividade, o que lhe causa impaténdependéncia. Nesse sentido, as
alienacbes dao-se na forma de religido, da filasafo senso comum, estado, direito,
arte, moral; bem como economicamente na forma menza dinheiro, capital etc. O

homem aliena-se de sua propria esséncia, de suanidade.
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A alienacéo (ou alheamento) significa, para Marg gqthomem néo
se vivencia como agente ativo de seu controle sobreindo, mas
gue o mundo (a natureza, os outros e ele mesmojapece alheio
ou estranho a ele. Eles ficam acima e contra eteocobjetos,

malgrado possam ser objetos por ele mesmo criddenar-se é,
em Uultima andlise, vivenciar o mundo e a si mesa&sipamente,
receptivamente, como o sujeito separado do oleROMM, 1983,

p. 50)

Como aponta Fromm, Marx admitiu que a alienacéosiderada essencialmente
no conceito de trabalho, apesar de existir ao lateytoda Histéria, adquiriu seu auge
na sociedade capitalista. Nessa conjuntura, supecaisificacdo do trabalhador era
fator essencial para um processo de superacdo déissacdo. Nesse aspecto é

esclarecedor o apontamento de Fromm:

Ele (Marx) esta interessado na libertacdo do hoaemm género de
trabalho que destréi sua individualidade, converégn coisa, e torna-o
escravo das coisas. Assim como Kierkegaard estaesessado na
salvacédo do individuo, também Marx estava, e Sitiaacda sociedade
capitalista ndo € dirigida contra seu processoistelilicdo de renda,
mas contra seu modo de producao, sua destruicimligalualidade e

sua escravizacao do homem, ndo pelo capitalista,arescravizacao
do homem - trabalhador e capitalista — por coisagraeinstancias
feitas por ele proprio. (Ibidem, p. 54)

A alienacdo no processo de trabalho, do seu proglutas circunstancias, esta
inseparavelmente ligada a alienacdo de si propgeoseus semelhantes e da propria
natureza. Para Fromm (1983) a absor¢do do conewitgista de alienacdo significa
entender que este propicia ao homem a “perverséi@dabs os valores, pois a esfera
moral separa-se da econémica e da vida social.eBtautor, o equivoco de Marx € o
de problematizar a alienacdo apenas para a clatsghadora operaria, pois esta ja se
expandiu por todo tecido social.

Um dos grandes problemas derivados da adocédo aceitmnde alienacéo
marxista é o aspecto tradicional de revolucdo deldvadd. Como pensar novas
formas de organizacdo social sem cair na ingeneidgdnegar o poder politico do
atual modelo de producdo — que impde sérios linditesnstrucdo da individualidade
em novos parametros de organizacfes sociais —aemesmo tempo, defendermos
modelos tradicionais de transformacéo social quévala no conceito bélico de

revolucao?

® Trataremos dos conceitos de revolucdo no Capftulinculado ao de mudanca e transformacéo social.
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Sabemos que a educacdo ndo pode ser aprendidarederdora, como portal
magico e neutro que conduzird o individuo por siasdovos caminhos. Esse é um
ponto fundamental de reflexdo para a Educagdo Artdi€ritica. H4 uma dimensao
do papel da educacdo que nos esclarece bastante solmo construir praxis
pedagogicas em Educacdo Ambiental que dialoguemaaheira transformadora com o

contexto social, sem ser “redendora”. Como afiFattat:

N&o existe aqui um esquema binario em que a acésadda se resume
na reproducdo da dominagédo de uma classe sociaksgoema destes
ndo é desprovido de bases reais: ele apenas $tm@d extremo as
relacbes da escola com o poder social e politido Reprodutora em

um certo nivel, a escola contribui para a mudaaogelksem outro nivel.

(PETITAT, 1994, p. 262)

Contudo, para a Teoria Critica, a educacdo @araatse como um dos espacos
politicos em que embates ideologicos sao travadl@slucacao, nessa Teoria, concebe
0 sujeito como resultado da interacdo com a reddidsocial, portanto, trata-se
essencialmente de educacdo politica (MAAR, 2003,6p). No processo de
desalienacao, na recusa a conducao exterior edaéiqpaxterno dar-se-ia a formagéo do
sujeito.

A Educacdo Ambiental que se propde critica premisegulhar no entendimento
da relacdo entre educagdo e estrutura social. deatido, Mészaros (2005) coloca-nos
inquietacbes bastante pertinentes. Ele estabetecgnalisar a educagdo em geral,
alicerces para construirmos parametros de comg#eets potencialidade ou ndo da
Educacdo Ambiental constituir-se como um dos aspexh busca de superacdo do
modelo de producdo hegeménico. Para esse aut@ampansuperacdo da alienacdo €
pensar em revolucdo cultural. Pensar em educan®ads parametros € também pensar
uma sociedade diferente. Neste sentido, a educsea®laciona com a sociedade.
Podemos o aproximar das afirmacdes estabelecidd®epitat (1994) acima destacadas.
Nesse ponto explicita-se um dos gargalos tedricosios grandes dificultadores para o
aprofundamento dos debates sobre a viabilidade felivado de uma Educacéo
Ambiental Critica:

Poucos negariam hoje que 0s processos educace®naiprocessos
sociais mais abrangentes de reproducdo estdo ménta ligados.
Consequentemente, uma reformulagéo significativeedlzcacdo é
inconcebivel sem a correspondente transformacaguedro social

no qual as praticas educacionais da sociedade dawaprir as suas
vitais e historicamente importantes funcdes de mcalaMas, sem
um acordo sobre esse simples fato, os caminhodedivse
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nitidamente. Pois caso ndo se valorize um deteduimaodo de
reproducdo da sociedade como 0 necessario quadraedeambio
social, serdo admitidos, em nome da reforma apaligans ajustes
menores em todos 0s ambitos, incluindo o da edocaca
(MESZAROS, 2005, p. 25)

O autor insere-nos num grande dilema ao estabedssarformulacdo. No caso
da atuacdo de educadores ambientais, inseridoenente critica, o enfrentamento
dessa situacdo é notadamente crucial. Os dilemadvem a percepcdo da educacao
também enquanto adaptacdo do individuo a socie@®adto dessa forma, entrelacam,
ao menos, dois dilemas. Um de problematizar raderte os impactos ambientais
tentando minimiza-los ao construir formas de deskmwmento diferentes. Outro,
concomitante, da preocupacao primeira de ndo gemarmao-de-obra ndo assimilavel
pelo capitalismo. Essa ndo € de forma alguma ques&nor. O receio de educar
“desajustados” ou “ineficazes” socialmente nao aede ser uma preocupagédo e
dilema. Ha um contexto imediatista que coloca autetdo do cotidiano em risco.
Ficar sem emprego significa, no modo hegemoénicprdducéo, nao ter condi¢cdes de
manter a sobrevivéncia, ou a reproducdo da condiga@tasse e de mercadoria. Esse é
um ponto crucial que analisaremos ao pensar edoicagécacdo ambiental e trabalho.
Mas é notdrio que essa probleméatica se vinculanatea;6es de novos modelos de
producao.

A crise da EA em sua criticidade, existente narlacentre o discurso e a agao,
parece estar no cerne das seguintes polarizagoesinp lado, aqueles que buscam
reformas educacionais dentro da ordem capital{sba; outro, aqueles que pensam
numa superacdo dessa sociedade. Estamos no lintrar e ecoar e o recriar. Esse
limiar interage com o complexo desafio de entenderoomo se criam novas formas
de sociedades e como se mantém a sociodiversidadecontexto de padronizacao.
Nesse debate, ao apontar o carater irreformavehpitalismo, Mészaros pondera sobre
um dos grandes entraves, néo suficientemente éadbs, dentro do discurso da EA
Critica.

Em seus parametros estruturais fundamentais, otatapieve
permanecer sempre incontestavel, mesmo que todospos de
corretivo estritamente marginais sejam sO0 compativem seus
preceitos, mas também benéficos, e realmente @eEs® ele no
interesse da sobrevivéncia continuada do sisternaufar margens de
reforma sistémica na propria estrutura do sistemaapital € uma
contradicdo em termosE por iSso que é necessarmmper com a
l6gica do capitalse quisermos contemplar a criacdo de uma alteanativ

educacional significativamente diferente. (Ibid@m27)
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Esse é 0 ponto nevralgico das teorias criticaselicialmente a educacgéo é
normativa. Sendo assim, que tipo de praxis pedeg®geriam necessarias para buscar
a formacdo de um individuo que percebesse essantorg e atuasse nela de forma
dindmica e engajada? Fundamentalmente nesse ponttiscurso da Educacao
Ambiental Critica tem seu maior potencial de essaento, de incompreensao.
Justamente nesse ponto é que se constitui a conex@gsaria com as teorias sociais
sobre transformacdo social, também precarizadascpajuntura implicita de percepcéao
de fim da histdria e de néo percepcéo do que Boarsede Sousa Santos (2006) chama
de Sociologias das Auséncias.

Mészaros nos traz discussdes importantes comer@diae referencial tedrico
almejado nesse trabalho. Sobretudo, quando elmafijue a educagédo formal néo é
fonte ideologicamente primaria de consolidacao ajutal e de sua superacdo. O autor
defende em sua argumentacdo que o individuo édoortde manutencdo e mudanca
social. Nesse contexto, pensa num processo edocgtie toque nas chamadas
internalidades reprodutivas do sistema social heygoo. Tal argumento comunica-se
fortemente com possiveis contrucdes de praxis édasacriticas em Educacéo
Ambiental.

Outro dialogo necessario seria com a categorialtiab Para ele, “o papel da
educacdo é soberano, tanto para a elaboracdo rdegists apropriadas e adequadas
para mudar as condi¢cdes objetivas de reproduc@m gara a criacdo de uma ordem
social metabdlica radicalmente diferente” (Ibidgmgb).

Para esse autor, a universalizacdo da educacdocensirucdo de novas
categorias e dimensfes do trabalho estdo intimamefdcionadas. Nossa intencao é
apontar aspectos que problematizem a necessidgo&a-0 campo da Educacéo
Ambiental Critica — de introjetar a dimenséo do dwwmlo trabalho em suas praxis.
Com isso, subsidiar — ainda introdutoriamente -eet®)g importantes para a analise de
dois dos conceitos-chaves para este trabalhoRedes e o de Interdisciplinaridade.

® Analisaremos as relacdes das construcdes desaasategorias: de fim da Histéria e de Sociologm d
auséncias relacionadas a educacdo ambiental maisteadA idéia de fim da Histéria sera abordada
através de andlise da obra “O Fim da Histdria dtiomd Homem”, escrita por Francis Fukuyama (1992).
A de Sociologia das auséncias é baseada na obaandica do Tempo. Para uma nova cultura politica”,
escrita por Boaventura de Sousa Santos (2006)iespente na Parte 1, capitulo 4.
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1.3 ) Educacdo Ambiental Critica, Praxis e Trabalh o

A concepcdo de trabalho varia histérica, culturadoeialmente. Sociedades
amerindias, africanas, orientais, dentre outrasstitairam representacdes, préaticas e
organizacdo de trabalho diversas. Na linguagem aladi@no ha, também, uma
polissemia da palavra trabalho — estabelecendox@oneom emocdes, dor, tortura,
fadiga, ou notada em relagéo a fardo ou mesmmanafotrmacdo de matéria em objeto
cultural. E, ainda, relaciona-se ao criar, a ac@mana. Em portugués vincula-se a
realizacdo de obras que expressem e gerem recom@moi social. A0 mesmo tempo,
entendida como esforco repetitivo, sem liberdaueyitavel (ALBORNOZ,2008,p 8-9).

Como o intuito aqui € de contribuir com o arcabowgmstemoldgico da
Educagdo Ambiental Critica, torna-se necessarici4ét diante das teorias sociais e
educacionais criticas ja constituidas. O entendilnda ambiente como conceito que
abarca os fendbmenos naturais, sociais, culturasnéenicos e politicos alicerca a
conceituacado de Educacdo Ambiental Critica aquiicig@. Por isso a importancia de
analisar os nexos dessa com a categoria sociolétisaica essencial, ou seja, a de
trabalho. Nao é considerada a possibilidade dasana dimenséo social do ambiente
sem evidenciar a relevancia da categoria trabdfissa categoria € entendida como
estratégica para as analises do social.

Nas sociedades modernas ocidentais o trabalhou® uma esfera separada
das outras atividades sociais. Com isso, pela pamwez, foi possivel “personificar” o
trabalho na categoria social do “trabalhador”. Issadeu pela separacao entre a esfera
domeéstica e a esfera da producédo, pela divisde @ntpriedade privada e trabalho
assalariado (OFFE, 1989, p. 6).

Para Marx, a divisdo do trabalho € uma das consliegégenciais para a producéo
de mercadoria, todavia, a producdo de mercadotdaéndecessaria para existéncia de
uma divisdo social do trabalho. Na teoria de Maogemos classificar a divisdo do
trabalho em duas formas: 1) Divisdo social do traba sistema complexo de todas as
formas Uteis diferentes de trabalho que se realimdapendente da outra; 2) Divisdo do
trabalho entre os trabalhadores, cada um executiwidade parcial — aqui se realiza a
contradicdo capital e trabalho. A primeira reakzefia em qualquer forma social. A
segunda, por sua vez, € a tipica do modo de prodiaghtalista. A especificidade desta
encontra-se na busca pela valorizagdo do capdakeguentemente na mais-valia. A

divisdo do trabalho pressupde estruturalmente aetracdo dos meios de producao
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como propriedade privada e capitalista. A orgadiaade tal divisdo pressupbe o
aumento na forga produtiva através do parcelameasoatividades dos trabalhadores
para produzir mercadorias. Estas, por sua vez,&ange constituem como formas da
sociedade produzir suas condicBes materiais d&egia. A mercadoria traduz-se pela
forma que os produtos tomam quando a organizacad@rdducdo econdmica €
organizada por meio da troca. Para Adam Smith (18@9&ercadoria que satisfaz
alguma necessidade humana possui valor de uso.Maraobter outras mercadorias
em troca, possuindo poder de permuta, chama-se ¥dmo valores, as mercadorias
seriam equivalentes; e como valor de uso, difeseieanalise da forma mercadoria
estabelece a base da teoria do trabalho e tambéo dgnheiro. Resumidamente, o
capital é o valor que se expande entre o procespoodiucdo e de troca. Com uma certa
quantidade de dinheiro, o capitalista compra fateatrabalho e meios de producédo
vendendo o produto resultante por mais dinheirra@alho despendido na producéo da
mercadoria € o trabalho social, pois faz parte mesistema de troca entre produtores
para que estes consigam meios de producao e dst8nbm. Contudo, esse complexo
processo fragmenta o entendimento do trabalho etmusocial. A complexa e ao
mesmo tempo confusa estrutura de relacbes entegse® coisas, entre trabalho e
producédo € o que se chama fetichismo da mercagooegsso pelo qual os produtos do
trabalho humano passam a aparecer como uma realideontrolavel, independente,
alheia e estranha aos mesmos que as criaram (E98B).

Considerando a diversidade social, o trabalho éneido como uma categoria
essencial para andlise da produgdo e organizacaovidia coletiva. Portanto,
sociologicamente relevante. E de que maneira,usdidade brasileira, essa categoria se
relaciona com a educacdo? E de que maneiras a¢&uéanbiental Critica necessita
incorporar o trabalho como dimenséo relevante?

Para o enfrentamento dessas questdes propbe-saandtisge que parte dos
seguintes pressupostos:

a) Tanto a Educacdo de maneira geral, como a Educagdmental Critica
necessitam considerar as influéncias reciprocasrganizacdo social do
trabalho para suas constru¢des. Contudo, ndo ceblacacao limitar-se ao
mundo do trabalho.

b) As teorias sociais e educacionais criticas possaemplas trajetérias de
analises da organizacédo social do trabalho hegemomais analises nao

podem ser reduzidas ou ignoradas pela construcfaglis da EA Critica.
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c) Cabe as praxis pedagogicas de EA Critica a incagfo da criticidade
quanto a organizacdo do trabalho social hegem@parasua relagdo com a
degradacdo do homem pelo homem, da mulher, dosislesaees e do
ambiente como um todo).

d) A busca da EA por contribuir com a transformacaciatonecessita
considerar mudanga na organizagao social do trabadimo uma das
mediacOes essenciais para novas formas de vidaveola transicao deve
ser problematizada em suas relacbées com mudanffasaisue pacificas,
sem que isso signifique ignorar os poderes pofite@condmicos inerentes
a organizacao hegemonica.

e) A organizagdo do trabalho hegemoénica coloca oblktgccruciais ao
desenvolvimento e efetivacdo de praxis de EducAgdmental Critica. I1sso
ocorre, de forma bastante reveladora, no ambiestelaa — tanto pelo
entendimento do estudante como futura méao-de-am@o do professor
enquanto trabalhador assalariado.

Trataremos esses temas polémicos, contudo, entsnclidno fundamentais para
alavancar maiores debates sobre essa relevant@guesoblematizaremos os seguintes
aspectos: 1) A importancia da dimensao tedrica marantendimento da praxis
pedagodgica da Educacdo Ambiental Critica — talddgem carrega a idéia de trabalho
como nao alienante; 2) Como a Lei de DiretrizesaseB da Educacédo, o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades SustentaveigspoRsabilidade Global e a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental descreverauas relagcbes com a categoria
trabalho; 3) A importancia da recriacao do trabgdam a Educacdo Ambiental Critica.

A divisdo social e sexual do trabalho, também, avagi variou social e
culturalmente. Independente da sociedade ,0 traballcondicdo de sua existéncia,
construido como valor de uso. Em nossas observagiéesssa a dimensao capitalista
dessa divisao e organizacdo do trabalho, por sgenim@nica. Tal divisdo parcela as
tarefas e provoca uma cisao entre trabalho mantrabelho intelectual, considerada
como base da alienacdo. Ao mesmo tempo interessanelacdo entre praxis e
trabalho.

A préxis alicerca a criticidade da Educagdo AmlaenE, ironicamente, na
construcdo da préxis educativa ambiental o faeen, teorizacdo, vem se destacando em
relacdo a necessaria teorizacao para o fazer &edo Com isso, pode ocorrer o grande

equivoco do entendimento de praxis como merameefeti@acdo da pratica, a corrida
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pela efetivacdo de intervencbes na realidade, oesshir do fazer, da acdo sem
problematizar os desdobramentos e significadosedess

Muitas vezes a construcdo social e historica sabegpressapraxis aparece
vinculada ao trabalho. A palavra é de origem grégaa-se de um substantivo advindo
do verboprattein utilizado para designar acao, atividade, realizafi grego passou
ao latim e, posteriormente, para as linguas deedades modernas européias. Possuia
varios significados e era nome de uma deusa grégaa filosofia grega foi utilizada
por Platdo (PETROVIC, 1983).

Segundo Petrovic (1983), Aristoteles € quem deigmificado mais preciso do
que seria préaxis. Portanto, para Aristoteles pré@is de uma acdo na qual o agente, o
ato e o resultado da acdo sdo inseparaveis. Efeaafjue, ao viver em conjunto, 0s
homens procuram a felicidade como finalidade. Essesgirem, discutem e deliberam
sobre os meios pelos quais podem realizar a agaddomna aristotélica, € possivel
utilizar praxis para designar todas as atividades humanas, corgledsyugere que essa
deva ser utilizada para designar uma das trésdaties basicas do homemprgxis,
theoria, poiesig

Para Aristoteles existiriam trés tipos basicos dehecimento: o tedrico, o
pratico e 0 da poiesis — que seria 0 produtivo.eBlzola de Aristoteles, a adocdo da
dicotomia entre teoria e pratica fez com que fassgita essa divisdo das atividades
humanas. Contudo, com o desenvolvimento de celtasxias e artes aplicadas
(medicina, navegacéao), o filésofo Huges de Saintdrideu o sentido dpraxis a
aplicacdo de uma teoria. Para Petrovic (1971, R),2®ssa sugestdo teve grande
aceitacdo e 0 uso gheaxis comoaplicagdo de uma teoriaobreviveu até nossos dias.
Francis Bacon deu destaque ao conceito de pragsersentido e, a0 mesmo tempo,
insistiu que o verdadeiro conhecimento € o quewtad na praxis”.

Segundo Petrovic (1983), essa percepcaopmdis foi utilizada tanto por
D Alembert na Enciclopédia como por Locke — tamhéftuenciado por Aristoteles.
Esse uso teve grande adesdo. A modificacdo no aseriho ter-se-ia verificado por
meio de Kant. Esse, por sua vez, dividiu a razaad® (ou especulativa) e a razao
pratica (com primazia). Contudo, Kant asseguraidagdie da razdo baseada na primazia
da razédo pratica sobre a razdo teérica. No sistEmtdegel, graxistorna-se um dos
momentos da verdade absoluta. Ele aceitou a diWisfitiana entre o tedrico e o
pratico, com a primazia desse ultimo, contudo, geatse a separar uma filosofia

tedrica de uma filosofia pratica. Para ele, existeterceiro momento, nem tedrico, nem
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pratico, mas sim ambos ao mesmo tempo. Tal precaitdhém foi defendido por
Schelling (PETROVIC, 1983).

Podemos afirmar que na histéria moderna do penganoeidental, o conceito
de préaxis representa elemento central em filosofias commaixistas e pragmaticas.
(GOZzzI, 1991; PETROVIC, 1983). Em Marx o concedtaentral de uma filosofia que
busca transcender-se como novo pensamento e cansjoirmacado revolucionaria do
mundo. Na primeira das teses sobre Feuerbachieteaaf

O principal defeito de todo materialismo até aguclindo o de

Feuerbach) consiste em que o objeto, a realidagensibilidade, s6 é
apreendido sob a forma de objeto ou de intuicdos m&o como
atividade humana sensivel, como praxis, ndo subjaéinte. (MARX,

1996, p. 11)

Nessa proposicdo, Marx opfe-se amaterialismo naturalisticode origem
iluminista. Tal materialismo entendia a naturezan@odado passivo e para
contemplacédo. Para ele a natureza ndo existe @dr, shas em relagdo ao homem. O
conceito depraxis demonstra o poder do homem em transformar o amehiéento
natural como social. No campo epistemoldgico a epg&o depraxis — ao coloca-la
como atividade sensivel subjetiva — carrega a raptom a rigida separacdo entre
ciéncias da natureza e historia. A realidade nfmréada por uma natureza pura, nao
modificada pela historia.

Ainda para Marx (Ibidem, p. 14), “toda vida socdfalessencialmentpratica.
Todos os mistérios que levam a teoria para o nsstic encontram sua solugéo racional
na praxis humana e na compreensdo dessa praxissadleconsideracdes, Marx
estabelece relacao entre teorjré&xis Os nexos estdo presentes: na sua formulacéo da
necessidade de mudar o mundo e ndo apenas indelpretl tese sobre Feuerbach);
no fundamento dpraxis dialética. Para Gozzimaxisem Marx afirma que:

Nada esta no intelecto que antes ndo tenha estalsemtidos; mas
também nada estéd nos sentidos que antes ndo t&ala eo intelecto
[...] As proprias formas de percep¢do ndo sdo apermessuposto da
atividade humana, mas também seu produto [..] Pdeax o
pensamento é a praxis, como também a praxis olgetooNa praxis
ambos coincidem. (GOZZI, 1991, p. 991).

Para Gramsci (1978) o marxismo seria a filosofigoidis e seus fundadores
seriam Engels, Marx e Lénin. Para Lénimpraxisda-se na unidade do fazer e do saber.

Partindo dos pressupostos marxistas, Gramsci Gdssi@# conceituacao gheaxiscomo
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atividade tedrico-politica e historico-social dosigps subalternos para a percepcéo da
realidade global a fim de propor alternativas.

Em Gramsci graxis também se relaciona com o trabalho, entendido como
“célula historica elementar”, que realiza a mediagéie temos entre a natureza e 0s
homens entre si. praxis relaciona-se com a ciéncia na busca de reflexa@squisa
para formas de conhecimentos voltados para a haagu do mundo. O cientista é
visto como um trabalhador que busca a unidade ¢atmga e pratica no intuito de
contribuir com as classes subalternas para a tnana€ao social. Para Grams@raxis
relaciona-se com a busca pela superacdo da ordesterag (GRAMSCI, 1978 &
SEMERARO, 2005).

Mesmo nessa breve e resumida contextualizacdara&as podemos perceber
sua complexidade e suas relacdes com correntesodast criticas classicas. Nesse
contexto, é necessario problematizar definic@e&ducacdo Ambiental como esta:
“Uma praxis educativa que é sim cultural e infoiret mas, fundamentalmente
politica, formativa e emancipadora, portanto, ti@msadora das relagbes sociais
existentes” (LOUREIRO, 2004, p. 31).

Ou ainda, como nessa proposicao:

Educagcdo Ambiental critica, transformadora, soclmamal e popular
se refere, enquanto praxis social e processo xdefsobre a vida e a
natureza, contribuindo com a transformacdo do modmo nos
inserimos e existimos no mundo, a uma Unica categedrico-pratica
estruturante: educacéao. (Ilbidem, 2004, p. 35)

Em suas formulacdes, influenciado por Chaui, Loaré2004) afirma que a
teoria nega a pratica imediata e queraxis social € uma atividade socialmente
produzida e produtora da existéncia soéal.mesmo tempo, o autor coloca a educacao
como categoria estruturante da relacéo teoriate@résso pode sugerir implicitamente
um entendimento da educagcdo como elemento ceraral tpansformacéao socialal
afirmativa, bastante importante, revela alguns age conceituais e uma grande
necessidade de aprofundamento tedrico para eidaitie da Educacdo Ambiental. Essa
perspectiva esta no bojo da discusséo acercaalg@ioeéntre educacao e sociedade.

Na medida em que as atividades socialmente proasizse relacionam ao
contexto social maior que usurpa poder politicqacadlade de reflexdo e que se
estrutura na alienagéo, como a educacéo podepapa central na transformacaa?

educacdo nao € mera reprodutora ou determinané¢eerdnada pela sociedade, mas
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condicionada Se ela fosse apenas reprodutora da ordem estalzeksmiia mais um
aspecto que contribui para o imobilismo da aca@mbkoc

A relagéo entre teoria e pratica, na atual conjanbegemonica, esta colocada
num contexto de alienacétsso revela um nd conceitual, ou seja, como Sei@ n
alienante se ela propria se desenvolve num contestial de alienacdoPara o
enfrentamento desse nd conceitual é necessarieeansfo do conceito geaxis em
suas vertentes criticas ja postuladas pelo marxidrais vertentes dialogam com a
superacao da alienacdo e a busca pela liberdad@ant®o ndo basta a EA em sua
criticidade ter o postulado dpraxis mas entendé-la em suas construcbes socio-
histéricas. Sem isso vira jargdo e se desconecstamiises acerca da alienacao e, ao
mesmo tempo, da categoria trabalho.

Marx emA Ideologia Alem3a ressalta a oposicéo entre traballprais, pelo
carater de alienacédo do primeiro (MARX, 1996). rOwutor relevante € Marcuse que
analisou a relacdo entpgaxis e trabalho. Para elpraxis € identificada como acéo e
trabalho como determinada formamtéxis. Ele aponta que nem toda atividade humana
é trabalho e esse se da devido a necessidade.dal@sfera da necessidade (producao e
reproducdo material), a existéncia humana contsemaopraxis mas a da liberdade —
diferenciada radicalmente da necessidadpréXis da liberdade é a realizacdo da forma
e da plenitude da existéncia e tem seu objetivgienesma (MARCUSE, 1968).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental Critica, aded®ir enquantopraxis,
precisa se posicionar com relacdo a esse denstedsbhretudo, acerca da necessaria
redefinicdo da teoria critica frente ao context@batio modo de produc¢do hegemadnico.
A praxis vinculada a definicdes de Educacdo Ambiental delmanenfrentamento da
questao da alienacéao. Para Marx, como vimos, aagi#® refere-se a acado pela qual um
individuo, grupo ou instituicdo se tornam alheios eesultados e produtos derivados de
sua proépria atividade.

Com relacdo a alienacédo e ao trabalho, Marx admpiteiseu auge surgiu com o
advento da sociedade capitalista, mas que existuositras formas em sociedades
diferentes. Nesse sentido, € fundamental problearatomo a Educacdo Ambiental
Critica contribui para a construcao peaxis pedagogicas que, necessariamente, por
coeréncia teorica, deve abarcar o desafio da desgho, portanto, da recriacdo do
trabalho. Quando a Educacdo Ambiental Critica §ieeleomopréaxis pedagogica para

a transformacéo social, ela esta carregando eagdOtia conceitual anteriormente
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descrita. A praxis pedagogica em EA Critica vincula-se, epistemobigente, a
desalienacao na organizacgao do trabalho e na soe@ewdmo um todo.

A universalizagéo da educacao e a construcao dasreategorias e dimensdes
do trabalho estdo intimamente relacionadas (MESZBRM005). Para o
aprofundamento dessa proposicdo, passemos a tptiomo aparece oficialmente —
ou ndo — o vinculo entre trabalho e educacéo naé &iretrizes e Bases da Educacéo,
no Tratado de Educagdo Ambiental Para Sociedadeteraveis e Responsabilidade
Global e na Politica Nacional de Educacdo Ambiental

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo veio emdatento aos preceitos
constitucionais e resultou de um longo processtageitacdo que se iniciou em 1988,
ano em que foi promulgada a Constituicdo da Regailblederativa do Brasil. Depois de
oito anos de tramitacdo no Congresso Nacional|niieate, em 20 de dezembro de
1996, foi sancionada e promulgada (CURY, 1997)n€d.ei Nacional de Educacéao
carrega os principios educativos, especifica osisiw modalidades de ensino, regula e
regulamenta a estrutura e o funcionamento do ssstdmensino nacional. Como Lei,
ela define as acbes que devem ser realizadas ®apiabjetivos a serem atingidos. Para
0S apontamentos aqui propostos ela é bastantadeval

Na LDB, o trabalho é encontrado em formulagbesieita e definidoras para a
educacat. No Titulo I, Artigo 1°, paragrafo 2°, encontra-4é\ educacdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratical’. Nao nos parece pertinente
vincular a educacéo apenas a sua intermediacaacoomdo do trabalho, sem davida
ela é mais do que isto. Contudo, essa dimensdvetadera por sua dimenséo, pelos
seus desdobramentos, pelas possiveis relacoesauas para educagcdo em relacdo a
organizacao social do trabalho hegemonica.

Como apontamos anteriormente, essa forma de aegaai trabalho ndo € a
Unica, mas é pautada na alienagdo, portanto, eskeecte baseada na exploragéao.

Normatizar a educagdo como imediatamente vinculada mundo do trabalho

1 Na LDB ainda encontramos 0s seguintes usos dgarigetrabalho: Titulo I, Art. 1° “A educag&o
abrange os processos formativos que se desenvateewida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisamuyimentos sociais e organizacdes da sociedaille ci

e nas manifestagfes culturais”; Titulo V, CapSBgao |, Art 22: “A educagédo basica tem por firadies
desenvolver o educando, assegurando-lhe a forntagdom indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalhoneestudos posteriores”. Do Ensino Médio, Titulo V,
Cap. Il, Secao IV, Art. 35, inciso II: “a preparagdasica para o trabalho e a cidadania do edudarijdo

e da Educacéo Profissional, Cap. lll, Art 39: “Auedcéo profissional, integrada as diferentes foreas
educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologmjuzoao permanente desenvolvimento de aptidées para
a vida produtiva.”
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hegemonico a coloca diante da mera reproducaol sdaiadaptacdo. Outra importante
explicitacdo é que trabalho ndo significa empregssa confusdo entre trabalho e
emprego permeia o cotidiano. A existéncia do desegapnao quer dizer que nao exista
trabalho. Apenas néo o insere dentro do assalantanoel da formalidade existente na
sociedade capitalista.

No caso especifico de vinculagdo com o trabalhedacagdo s6 poderia
contribuir para a mudancga social se estivesse gmadilzando um novo conceito deste.
A0 menos seria necessario compreender, aprenelesiear que a forma hegemonica
do trabalho é apenas uma das formas existentdsa-Jeale explicitar o trabalho como
social, cultural, politico, econdmico e histéricmultiplo. Ainda seria crucial o
entendimento das correlagdes de poder que o reara Unico e imutavel, dentro do
modelo hegemoénico de producdo. Para tanto, semassé@&ria uma formacédo de
professores com maior criticidade. Tal formulacdespecialmente importante para a
EA Critica. O vinculo com o trabalho postulado egidlacdo introjeta material e
simbolicamente o trabalho como hegemonicamentegan@ado. Contudo, existem
outras formas possiveis e constituidas de orgamizimabalho. Podemos citar como
modelo as experiéncias de organizacdo do trabahmentes & Economia Soliddria
Trata-se de experiéncias que existem e coexistemacpréoprio modelo hegemonico,
contudo, sem visibilidade. Tal discussdo nao éapds forma contundente nos debates
educacionais. Na maioria das vezes sequer € coteeaimplesmente ignorada como
irrelevante ou desconhecida. Com isso, expanddisgao reprodutora da educacao. A
recriacdo da organizacgao social do trabalho supesamera adequacao e formacédo de
mao-de-obra funcional. Isso é altamente probleméatientro das estruturas sociais

consolidadas, como é a escola.

A escola tem historicidade e possui caracteristiemsinentemente
relacionadas as mudancas nos modos de producdte deantiguidade (SAVIANI,
2007). Com o surgimento do modo de producéo cegidah relacdo trabalho-educacéao

sofreu novo condicionamento. Dentre outros aspeafesi-se a separacao entre

1 preceitos de economia solidaria sdo essenciais comespondentes ao debate acerca da sociologia
das auséncias e do conceito de trabalho ressadtqdio “A economia solidaria € outro modo de
producdo, cujos principios basicos sdo a propriedadetiva ou associada do capital e a liberdade
individual. A aplicacdo desses principios une toolsjue produzem numa Unica classe de trabalhadores
que sdo possuidores de capital por igual em cadpecativa ou sociedade econdmica. O resultado
natural é a solidariedade e a igualdade, cuja deggéo, no entanto, exige mecanismos estatais de
redistribuicdo solidaria de renda. (SINGER, 2008,Q)
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trabalho e educacéo. Tal situacéo foi gerada pélprip modo de desenvolvimento do
processo de producdo e pela separacdo entre wafahual e intelectual. Para esse

autor:

Y

Portanto, a Revolugdo Industrial correspondeu unmevoRcao
Educacional: aquela colocou a maquina no centro pdmesso
produtivo; esta erigiu a escola em forma principatiominante de
educacéo [...] Uma vez que o principio do trab&@manente a escola
elementar, isso significa que no ensino fundamemtetlacdo entre
trabalho e educacao é implicita e indireta. Ou, sefeabalho orienta e
determina o caréater do curriculo escolar em furd@ancorporacéo
dessas exigéncias na vida da sociedade. (lbides, p.

Para o autor, a relacdo entre educacédo e trabaihwmpléita no ensino

fundamental e explicita no ensino médio. Em suks/fzs:

[...] no ensino médio ja ndo basta dominar os ekosebasicos e
gerais do conhecimento que resultam e a0 mesmaotenmtribuem
para o processo de trabalho na sociedade. Tratmarg, de explicitar
como o conhecimento (objeto especifico do procdesensino), isto €,
como a ciéncia, poténcia espiritual, se convertepeténcia material
no processo de producdo. Tal explicitagdo deve leswv@ dominio
ndo apenas teorico, mas também préatico sobre o nwdo o saber se
articula com o processo produtivo. (lbidem, p. 9)
Dentro do processo histérico de construcdo datums@o moderna de
escola, o estreito vinculo com a reprodugdo soeiatravés da conformacédo ou
insercdo a divisdo social e organizacao do traballaz para a Educacdo Ambiental

Critica profundos desafios.

No Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedadeser@aveis e
Responsabilidade Global e na Politica Nacional dieckcdo Ambiental, a relacdo da
educacdo com o trabalho aparece ou implicitamenteomo algo que deva apenas

incorporar a dimens&o ambierfallsso revela uma lacuna dentro da busca pela

12 No Tratado, Il — Principios: “13. A Educacéo Amiii deve promover a cooperacéo e o dialogo entre
individuos e instituicbes, com a finalidade de rcr@vos modos de vida, baseados em atender as
necessidades basicas de todos, sem distincbeasttiiisicas, de género, idade, religido, classe ou
mentais.” Na Politica Nacional de Educacao Ambier@Gap. I, Art® 4, IV: a vinculagédo entre a étia,
educacdo, o trabalho e as préticas sociais; § R%¢apacitacdo de recursos humanos voltar-se-a para:
| - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formag8pecializacdo e atualizagdo dos educadores de
todos os niveis e modalidades de ensino; Il - arparacdo da dimensdo ambiental na formacéo,
especializacdo e atualizagdo dos profissionaisodast as areas; Ill - a preparagdo de profissionais
orientados para as atividades de gestdo ambidital;a formacdo, especializacdo e atualizacdo de
profissionais na area de meio ambiente; V - o atemoto da demanda dos diversos segmentos da
sociedade no que diz respeito a problematica anabien
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criticidade da Educacdo Ambiental. Ao ndo aprofunola enfrentar categorias que
estruturam o modo de producdo que essencialmeititamy, as diretrizes acabam se
esvaziando de sentido e de potencialidade de a&féiv Diante disso nédo é possivel
consolidarpraxis pedagdgicas de Educacdo Ambiental Critica que n&ergem, de
fato, as caracteristicas estruturais da organizegéial do trabalho hegemdnica. Essas
caracteristicas influenciam decisivamente os s&s$ede educacdo formal. Sobretudo,
ao nao enfrentar essas questdes, a Educacao Aalliieitica acaba se distanciando do
conceito de ambiente que considera a relacéo swi@elnatureza. Tal situacdo reduz a

busca por contribuir para a transformacao soosh-sua radicalidade — em jargao.

Nesse sentido, de que maneira é preciso redefiaprefundar agpraxis de
Educacdo Ambiental para enfrentar esse entrave? sgqpropde o entendimento das
formulacdes estabelecidas por Boaventura de Scaurs@sSacerca dasociologias das
ausénciase das emergéncg e atraducda Essas sdo categorias que embasam a
construcdo de novas metodologias para a EducacabieAtal Critica e que

analisaremos mais adiante.

Considerando esses aspectos para a Educacado Aahbiemt busca de sua
criticidade, problematizar a transformacéo socigloéderar sobre as formas que a
divisdo capitalista do trabalho, a fetichizacadavacadoria e a producdo de mais valia
introjetariam questdes a construcdo de politicagaonais. Afinal, a condicdo da
producédo na sociedade hegemadnica é a reproducdoeios determinados de producdo
dos individuos e das rela¢des sociais em que est@odos (MARX & ENGELS, 1992,
p.39). Nesse sentido, a forma hegemonica é insemalaeducacdo como algo
naturalizado. A educacao formal transforma-se nugiorde acesso para o mundo do
trabalho para todos, mesmo que com formas desigAaiguirir conhecimento de
conteudos e competéncias sao vislumbrados comosnaeiandividuo se inserir na
sociedade de forma competitiva, eficaz, propiciaodseu sucesso profissional ou seu
fracasso. Portanto, coexiste no plano psicolégiowo,ntrojetar de nogdes de sucesso e
fracasso alicercadas no individualismo. Dessa fpamguni¢fes sociais ao individuo,
nao inserido de forma adequada no sistema produddmse em sanc¢des econdmicas,
psicolégicas e simbdlicas. E todo um aparato saigstitucional € construido para

tanto.
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No capitalismo, s6 é produtivo o trabalhador quedpr mais valia
para o capitalista, servindo assim a autoexpans@ocapital.
Utilizando um exemplo fora da esfera da producédenz um

s

mestre-escola € um trabalhador produtivo quandmaltia ndo s6
para desenvolver a mente das criancas, mas tam@repriquecer
o dono da escola. Que este invista seu capital nfidmaca de
ensinar, em vez de numa de salsicha, em nada c®déifsituacao.
(Ibidem, p. 84)

Fundamentalmente a EA Critica constitui-se como imstrumento de
compreensao do mundo e das rela¢cées humanas, hditaedo a formar engrenagens
e mao-de-obra para um mercado que se estruturgpf@agdo: “A teoria materialista
da mudanca das circunstancias e da educacdo esguecas circunstancias fazem
mudar os homens e que o educador necessita, peeauser educado” (Ibidem, p. 27).

Dentro de um cenario social e institucional desvafel ao aprofundamento
dessas discussdes, constituem-se os limites deiaan®sl margens do pensamento
critico de modo geral e, em especifico, em EducAgabiental. Tais problematizacdes
nao sdo explicitadas no debate. Em grande medalams@ideradas como retrogradas,
afinal, buscamos novos paradigmas. As teoriaxasitidla sociedade e da educacéo ja
possuem andlises bastante amadurecidas que naom psee ignoradas ou
menosprezadas. Sao de grande relevancia.

Ha que se entender, ainda, que, na busca do ndvoma necessidade de
apreenséo do velho, da sua compreenséo e entemalifi@ennovo existe a relacdo com
o velho. Portanto, a transi¢cao pressup0de a diatlmgiao paradigma existente, contudo,
de forma que se construa um projeto de negacdoudoegsencialmente forma o
anterior.

N&o é possivel transformar sem saber de qual fpartanos. Mas o transformar
relaciona-se com o que est posto, formado. A graificuldade de incorporacdo do
novo paradigma é explicitar que na busca por elemm@&smo nos mecanismos que
entendemos como sua superacao, persiste a forparadigma anterior. Esse deve ser
um norteador, algo que saibamos que existe e cencaracteriza, para buscarmos sua
negacao.

Se os discursos e documentos de EA, como ogrola$pios norteadores ou 0s
Tratados, apontam para a transformacdo social,seapode abolir a discussao de
qual(is) forma(s) estdo constituidos. Portanto,bl@matizar o capitalismo é uma

necessidade e urgéncia, afinal trata-se de elemesaémcial e hegemonico mundial.
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Quando absorvemos o conceito de ambiente em suligplas dimensoes,
refletir sobre o trabalho é questdo essencial. Nespecto, a Educacdo Ambiental
Critica ao focar ensino e aprendizagem pode cantriiara introjetar valores distintos
aos que caracterizam o mundo do trabalho hegemd@mapiciando a compreenséo e a
construcdo de um individuo que, ao negar essa foréwase desencaixe do mundo, mas
construa alternativas, mesmo com nog¢oes ainda leih@s ao velho. Um bom exemplo,
como ja firmamos, mas vale ressaltar, sdo as irasraternativas que a discussao ja
existente no campo da economia solidaria, com deasdobramentos criticos para a
organizacao do trabalho. Em especial a superactwmda que separa dicotomicamente
o manual do intelectual produzindo hierarquizagdo.entanto, essas discussdes néo
sdo sequer postas como possibilidades efetivasudeabdo novo por esbarrar nas
estruturas de producdo dominantes.

Com relacdo ao educar para o trabalho, pautanduetses metodologias e
epistemologias da EA Critica, surge o desafio déreatamento com o modelo
hegemonico de organizacdo social. Quais pressigpostaribuem para a formacao do
educador, para ggaxise metodologias de EA ao buscar enfrentamento dpssdao?
Ao perceber a amplitude do presentepia@is pedagogicas que também dialogam com
0 imediatismo podem ser superadas. Para pengangormacao, faz-se necessaria a
ruptura paradigmatica com o entendimento e a andhforma bem como o dialogo
com a diversidade, portanto, com taansformacdes no plural. Nesse contexto, as
reflexdes contidas no procedimento daciologia das ausénciadbem como das
emergéncias sdo alavancas para processos de redefinicdo garaita. S&o
importantes para a percep¢do radical e factivel ctéicial para a construgdo das

possiveis novas formas de coexisténcias — parai@scersidade como hegemonia.

1.4) Educacdo Ambiental Critica e Sociologia das A uséncias,
das Emergéncias e a Traducéo

A intencdo aqui € descrever, em linhas geraidéia idefendida por Boaventura
de Sousa Santos (2006) acerca do que ele denowinzlogia das auséncias, das
emergénciase a traducdo Com isso ressaltar sua contribuicAo no processo d
construcdo de alternativas ao modelo hegemoéniawsadPe transformacéo é dialogar
com a mudanca paradigmatica do que seja transfansaciedade sem categorias ou
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paradigmas tradicionais, de revolucdo, de traballaté depraxis. Atuar dentro do
modelo e apesar do modelo, mas entendendo suasecesticas e buscando processos
coletivos de efetiva superagdo. Nesse aspecto gaesma maior relevancia dessa idéia
para a EA Critica.

O marxismo tem enorme potencial explicativo das adaaristicas
intrinsecamente exploratérias do homem sobre o homealeste sobre a natureza em
nossa sociedade capitalista. Contudo, dada a criti@iEe e a urgente necessidade de
buscarmos ndo s6 a coexisténcia com a biodivessidaths também com a
sociodiversidade, trata-se de um modelo que ndodaotoda explicacdo de como
agirmos nessa complexidade — nem poderia. Ele én@ab para entendermos as
caracteristicas do modelo hegeménico que necessitagacao.

Denominados por Santos (2006) de procedimentaslégicos, as categorias de
sociologia das ausénciasociologia das emergéncias o trabalho detraducéo
compdem um modelo critico para o conceito de ratidade predominante, em diadlogo
com a construgdo do conceito de Leibniz sobre &oramdolente. Tal modelo de
indoléncia da racionalidade tem quatro derivacgs razdo impotente: a que nao se
exerce por ndo se admitir que possa agir contmaedterior a ela; 2) a razao arrogante:
a que nao se exerce por entender-se livre inclidgvdemonstrar a existéncia de sua
préopria liberdade; 3) razdo metonimica: a que $@ndica como Unica forma de
racionalidade; 4) razdo proléptica: a que nao $eaap pensar no futuro, pois ele é
derivacao linear, necessaria e automatica do peeg$eBIBNIZ, 1985apud SANTOS,
2006). Para Santos (2006) essa € a base de tothecomento hegemdnico, tanto
filoséfico como cientifico, desde o romantismo at€ marxismo. Portanto, o
conhecimento construido no Ocidente ha cerca dentdloz anos.

Para mudar o conhecimento seria necessario uptaraucom a indoléncia da
razao. Partindo da critica a esse modelo de rdmada e, portanto, do que se entende
como razao indolente apontados aqui, o autor alowaj&ribuir para o entendimento da
razao cosmopolita. Essa, por sua vez, € compokia és procedimentos apontados
anteriormentesociologia das ausénciadasemergénciag traducao.

Para tal caracterizacdo o autor parte das segyingnissas: a) compreender o0
mundo excede a compreensao ocidental do mundo;cbjn@reensdo do mundo e a
forma como ele cria e recria poder social relacemacom concepcdes de tempo e
temporalidade; e c) A caracteristica primordiatataonalidade ocidental é de contrair o

presente e expandir o futuro. Nesse sentido, ceptesontrai-se entre o passado e o
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futuro, transformando-se em algo fugaz e, ao mesmpo, alargando ainda mais as
fronteiras do futuro. Dessas premissas surge aepantaracteristica da busca pela
racionalidade cosmopolita — 0 expandir o presentengrair o futuro. Tal formulacdo
vem na tentativa de dar visibilidade as iniciatieaduscas por mudancas sociais ja
vivenciadas no presente. A visibilidade se relazian trabalho deaducéa

Na construgéo tedrica do autors@ciologia das ausénciaglaciona-se com o
presente e aociologia das emergénciaem o futuro. Por sua veztraducaovincula-
se a critica de uma teoria geral que pudesse axmicvariedade e existéncia das
experiéncias num espaco temporal de contracdo tdoofe expansdo do presente. A
traducaoseria o procedimento com capacidade de dar agibiétade necesséaria ao
reconhecimento das experiéncias e de seus nexos.

Os procedimentos apontados pelo autor estabelapegrande embate com as
duas primeiras formas da razao indolente (a meioaima proléptica). A metonimica
é criticada pela sua relagdo de homogenizacao anpartes e o todo. Ou seja, pelo que
o autor chama de idéia de primazia do todo. Nessal@ e a parte sdo homogéneos,
com isto, qualquer alteracdo nas partes nao irdlaea totalidade. A dicotomia a
caracteriza, pela simetria da hierarquia entreeparttodo. A simetria mascara a
verticalidade das relagbes, porque, na verdadsamaz&o, o todo € menos do que a
soma das partes. Essa caracteristica é exempltadeés da percepcado de como o todo
€ apenas uma parte transformada em referénciadquera para a outra: conhecimento
cientifico/conhecimento tradicional, negro/brant@mem/mulher, Ocidente/Oriente,
sao exemplos de dicotomias apontadas pelo autor.

A guestao central da critica esta no fato de guéurea das partes da totalidade
nessas dicotomias pode ser pensada de forma awbr@m seja, ndo se pensa o0
conhecimento tradicional sem o cientifico. As pamé&o cabe vida propria, fora da
dicotomia, muito menos recriando outra totalidade.

Na critica a essa forma da razdo indolente é sembmpreender sua relagédo
com a construcdo e ascensdo do modelo capitalmta,a idéia de modernidade e de
progresso. A mencgao bastante ilustrativa estalolelganr Santos (2006), ao afirmar que
guando olhamos um camponés com uma enxada, 0 quEs\& uma representacao do
qgue seria algo pré-moderno, é de extrema impogatgso revela o poder simbdlico
impregnado nessa forma de racionalidade.

Partindo dessa andlise, surgem em sua argumergegaipios dasociologia das

ausénciasem sua relacdo com a nova temporalidade do pees&ubressai a
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necessidade de pensar fora das dicotomias. Comexeasplos dados por ele, pensar o
homem sem a mulher; pensar o tradicional sem ¢ifiéen o norte sem o sul. Assim se
estabelece uma necessidade epistemoldgica de passéora das dicotomias e sem
considerar suas relacdes de poder — para nosalilmers delas. Esse processo inicia-se
com asociologia das ausénciasu seja, procedimento que demonstra que 0 que nao
existe é, na verdade, algo produzido como ndo emiest O ndo entendimento da
producdo dessa ndo existéncia gera a idéia dedgubéalternativas com efetividade.
A condicdo daausénciaconstroi-se nanvisibilidade de formas que ndo pertencam
imediatamente & simplificacdo e & dicotofhieEm sintese, a razdo metonimica produz,
segundo o autor, cinco formas sociais caractesitmagnorante, o residual, o inferior, 0
local, o improdutivo. Nessas formas, as qualidedes desqualificadas, desperdicando
experiéncias e contraindo o presente.

Cabe asociologia das ausénciasntender a subtracdo, a diminuicdo dessas
experiéncias em outros parametros de racionaliddaeyando o presente, percebendo a
possibilidade de alternativas. O que se entenddictbaalmente como falta de
experiéncia, aociologia das ausénciavidencia como mascaramento de alternativas
no presente e para o futuro. As sociedades saoditds como construidas em varias
temporalidades, como detentoras de saberes rigohas®ados em principios diversos.
As sociedades formam-se na incompletude de todosaberes. Elas confrontam a
colonialidade e a desglobalizacdo do local diarde gtbbalizacdo hegemodnica e
valorizam sistemas alternativos de producdo. O dgraimtuito dasociologia das
ausénciasé desvendar a multiplicidade, a diversidade dagigas sociais ainda
existentes. Existentes, contudo, em sua tentaév@dtraposicdo a logica hegemanica.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental Critica emdé&ogo, especialmente,
com o conhecimento tem muito a caminhar. Principaba no distanciamento entre a
atribuicdo do procedimento daciologia das auséncias a idéia difundida de fim da
Historia. Essa idéia propaga-se induzindo que oefedaegemaonico de sociedade é um
modelo consolidado, Unico e melhor, universal elinél. Contudo, seu grande

expoente, ou seja, Francis Fukuyama (1992) constadgumentacdo de maneira mais

'3 para Santos, ha cinco formas de producdo de nfi@moia: 1) monocultura do saber e do rigor do
saber — 0 mais poderoso, que transforma o modekiédeia e de saber como modelos de verdade e
qualidade estética; 2) monocultura do tempo lireathistéria tem sentido e direcdo conhecidos e8ni

3) ldgica da classificacao social — naturalizacase diferencas; 4) Idgica da escala dominante -aesca
construida que ndo deixa relevancia a outras pamssiRPor exemplo, a escala moderna baseia-se no
universal e global, fora disso existe apenas &udacia; 5) l6gica produtivista — monoculturaedaala
produtiva capitalista, norteada pelo crescimentmémico e busca por lucros.
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rebuscada do que esse entendimento do termo “firdistaria”. Para Fukuyama ha
uma direcionalidade na histéria da humanidade ruaiso democracias liberais
capitalistas, cujo modelos sdo entendidos como farHistéria”. Nesse percurso da
humanidade, dois elementos s&o cruciais: a logacai@&cia moderna e a “luta pelo

reconhecimento”. Esse conceito advém da filosagehana.

O conceito béasico de “reconhecimento” ndo foi in&dn por Hegel.
E td0 antigo quanto a prépria filosofia politicadental e refere-se a
uma parte bem conhecida da personalidade humgné f.parte da
personalidade que é a fonte fundamental das ema@esgulho,
raiva e vergonha e néo é redutivel a desejo, dedo ou razéo, de
outro. O desejo de reconhecimento é a parte masciéisamente
politica da personalidade humana porque é o queléngs homens a
guererem se afirmar sobre outros homens, e, portarihgressar na
condicdo de “sociabilidade associal” de Kant. (FUHMA, 1992,
p. 205-206)

Esse autor adere a uma visdo bastante otimistapm®itos norteadores da

ciéncia natural moderna, bem como advoga a detag&indessa sobre o social.

O desenvolvimento da ciéncia natural moderna tewe afeito

uniforme em todas as sociedades que o experimentgar duas
razdes. Em primeiro lugar, a tecnologia confereagens militares
decisivas aos paises que a possuem, e dada combissibilidade de
guerra no sistema internacional dos Estados, neriBstado que
preza sua independéncia pode ignorar a necessidadedernizacao
defensiva. Segundo, a ciéncia natural modernabalstze um

horizonte uniforme de possibilidades de producdon&mica. A

tecnologia torna possivel o acumulo ilimitado dpiezas e, portanto,
da satisfagdo de um conjunto sempre crescentesggodenumanos.
Esse processo garante uma homogeneizacdo unifcemedds as
sociedades humanas, independentemente das suassahnigtoricas
ou das suas herancas culturais. Todos 0s paisegrasasso de
moderniza¢do econdmica tendem necessariamenigaacserem uns
com os outros. ( Ibidem, p. 15)

Essa intrigante analise do autor ndo nos parecsignaével, pelo contrario, € para
se concordar. Contudo, o que ele descreve comoaadgoexaltar é justamente aquilo a
que a teoria social critica quer se contrapor. ps&lonizacdo existente e tipica do
capitalismo em suas articulagcbes com ciéncia eolegim e nos alicerces da
modernidade é que gera a invisibilidade de outremmds de coexisténcia. Nesse ponto
encontra-se 0 grande entrave para a sociodivessigagpara a incorporacdo da
sociologia das ausénciaglas emergénciae traducda Ou seja, ha um aspecto

padronizador intrinseco ao modo de producao e dergmlitico hegemoénicos. Sem se
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padronizar ele se nega e corre o risco de desaparBortanto, ele necessita da
padronizacdo como reproducdo de sua existéncia. mgsmMo tempo gera a
invisibilidade de outras formas existentes ou &scaocomo inferiores, arcaicas.

Pensar e experimentar processos que explicitens@lpor transformacao social
sempre esbarrara nessa caracteristica padronizag®sustenta o modelo hegemaénico.
Para pensar a transformacéo, faz-se necessérigptarauparadigmatica com o
entendimento e a analise ftama bem como o didlogo com a diversidade, portanto,
com as transformacdes, no plural. Ou seja, € mresifrentar o aspecto padronizador
que caracteriza o hegemonico. Nesse contexto,flagdes contidas no procedimento
dasociologia dsausénciasbem como dasmergénciasao alavancas para processos
de redefinicdo paradigmatica. Para a percepcaealadi factivel tdo crucial para a
construcdo das possiveis novas formas de coexetén@ara a sociodiversidade como
hegemonia. Inclusive para redefinicdo da ciénd¢eceologia.

Ironicamente, Fukuyama afirma que sua interpretagablistéria se relaciona as
teorias de Hegel e de Marx, esse Ultimo autor ickagmra as teorias sociais criticas.

Tanto para Hegel quanto para Marx a evolugdo dagedades
humanas néo era ilimitada, mas terminaria quandwraanidade
alcancasse uma forma de sociedade que pudesstazeatisuas
aspiracdes mais profundas e fundamentais. Dess®, nazd dois
pensadores previram um “fim da histéria”. Para Hesgia o Estado
liberal, enquanto que para Marx seria a sociedaaeungista [...]
Significava, isso sim, que ndo haveria mais pregreso
desenvolvimento dos principios e das instituicoésidas, porque
todas as questdes realmente importantes estarsatwidas. (Ibidem,
p. 12-13)

Independentemente de tal interpretacdo ser quésBgro que vale ressaltar € a
necessidade da constante critica da critica, aspmtiplamente valorizado pelos
frankfurtianos, por exemplo. Essa critica da @itsta presente também nas categorias
construidas por Santos (2006). O aspecto relevestga discussao é o entendimento da
pluralidade cultural e social. Nesse sentido, mx@sso de transformacdo nao estaria
em questdo a mudanca de um modelo hegeménico . Al questdo esta no
reconhecimento das ja existentes e diversas fodmaexisténcia bem como na sua
ampliacdo. Poderiamos afirmar que seria uma chegamonia alicercada na
pluralidade. Contudo, sem recair num relativismbnah trata-se de compartilhar

valores universais basicos, como de igualdadejddtie, paz, dentre outros.
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A sociologia dasemergénciasnesse contexisurge na critica do entendimento
da possibilidade de efetivacdo do Ainda-nao (BLOC®95). Dizer n&o seria dizer sim
a algo diferente, o que difere do Nada. O Aindas&ia uma categoria mais complexa,
pois exprime o que existe enquanto apenas tendéncemo o futuro se inscreve no
presente. Trata-se de uma possibilidade incertes n@ neutra, e que enfrenta
diretamente a idéia de “fim da Historia”. A defiio desociologia das emergéncias
surge do dialogo com essas nogdes. Significa stigagdo das alternativas cabives nas
realidades concretas. Aociologia das emergénciaamplia o presente juntando

expectativas e possibilidades para o futuro. PantcS:

Enquanto a sociologia das auséncias expande o omnolizs

experiéncias sociais ja disponiveis, a sociologia dmergéncias
expande o dominio das experiéncias sociais possives duas
sociologias estdo estreitamente associadas, vistogganto mais
experiéncias estiverem hoje disponiveis no munds experiéncias
sdo possiveis no futuro. Quanto mais ampla forakdaxe credivel,
mais vasto € o campo dos sinais ou pistas credéveiss futuros
possiveis e concretos. (SANTOS, 2006, p. 119)

O autor problematiza a complexidade derivada ddiphiahcdo e diversificagao
das experiéncias possiveis pautadas nessas dua®gas. Por um lado, o problema
da extrema fragmentacao do real e, por outro, gassibilidade de se creditar sentido a
transformacdo social. Para ele, as correntes pdgmas — que enxergam nessas
circunstancias solucdes e ndo problemas — caba@cimaalidade indolente. Inclusive
as andlises pds-modernas nas quais a transforreaciib, entendida de forma cadtica,
nao tem direcdo. Para os pés-modernos o que existiia a transformacéo do discurso
sobre a sociedade e néo ela em si.

A razdo cosmopolita, para ele, relaciona-se a @tagale novas formas de pensar
totalidades e sentidos. Essa razdo estabelecevias nmnvergéncias éticas. Nesse
aspecto surge o papel da pesquisa — o de dar d@ardversidade cultural por meio da
teorizac&o. A teorizacéo néo cabe numa teoria,g#eahudanca social Unica e geral. E
nesse ponto que surge a categoriratiucdo— a alternativa a teoria geral. Através dela
constroi-se a inteligibilidade, as disponiveis gassiveis. As disponiveis ja existem e
precisam ser vistas e reconhecidas, as possiveigme das disponiveis, da sua
ampliacdo ou aprimoramento e do entendimento quasnormas podem ser criadas. A
traducdoda-se sob os saberes e as praticas. Traduzitebatho intelectual, politico e

emocional. O aspecto emocional envolve o inconfemmi com a incompletude teorica
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e pratica. Ao mesmo tempo que nega uma teoria w@igbal, busca um consenso
pautado no transcultural.

Santos (2006), para problematizar o que é traddeiiende a consideracdo ao
conceito de zona de contato (campos sociais onéeredies mundos-da-vida
normativos, praticas, conhecimentos, coexistemalgeam). Para ele ha duas zonas de
contato na modernidade ocidental: 1) a zona epid@aita — confrontam-se ciéncia
moderna e saberes locais; e 2) a zona colonial nfractam-se colonizador e
colonizado. Para substituicdo dessa pelas zonasndato cosmopolita, € necessario o
processo de selecdo do que é ou nao relevanteleaneia depende de questdes
culturais, mas, muitas vezes, asénciaem algumas culturas ja estdo tdo avancadas
que esvaziam e silenciamtrabalho de tradug&oOutro aspecto a ser entendido é que
dentro das culturas ha variadas formas de constrde&ersdes sobre elas mesmas. A
traducdq ao considerar esse aspecto, deve se aproximawvetades com maior
reciprocidade. O sentido da traducdo é sua coigébypara a justica cognitiva global
gue promova ruptura com a razao indolente. Buseaetielar as possibilidades de se
reinventar a nossa experiéncia para praticas tranafloras.

Na traducdo ha que se considerar que, em deterasirsadiedades, podem existir
auséncias profundas. Por exemplo, em casos deialidoro é possivel que aspectos
sociais e culturais desaparecam, tornem-se augemtésnto tempo que geram grandes
vazios. Nesses vazios sociologia das ausénciasdo pode intervir. Nesse caso, 0
siléncio gerado pelo vazio ndo propicia a traducéo.

Para educadores ambientais o defrontar com esg&s \@ com 0 quase vazio,
aspectos existentes no trabalho de traducdo, éactdse imensamente desafiador.
Inclusive para vertentes de Educacdo Ambientalsgugproximam da gestdo ambiental
e de resolucdo de problemas e ndo apenas paracaggaduAmbiental Critica. Por
exemplo, numa determinada area que seria de pagserpermanente, mas, agora é de
ocupacdo desordenada consolidada, a tendéncia gegeeas - quando conseguem se
organizar e propor politicas — busquem a melhoas abndicdes através de padrdes
tradicionais de urbanizacdo. Nesse sentido, o stiexiom 0 que ali existia € algo
ausente no imaginario e na propria representagaal slas pessoas. A0 mesmo tempo a
prépria tecnologia é limitada para o enfrentamelgssa questdo, afinal ela também é
hegemonicamente construida sob os preceitos da rad®lente. Obviamente os
exemplos séo rebuscados como a prépria realidads, participando de movimentos

ambientalistas essas questdes sdo constantes. ideiggemplo de minha cidade natal
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como reflexdo. Uma mobilizacdo foi realizada paemtar a mata ciliar do Rio Mandud,
que corta a cidade. Ao mesmo tempo coexistia resnt® Educacdo Ambiental que
propunham a discussédo acerca de participacdocpglithportancia das aguas, matas
ciliares, etc.Contudo, isto ndo surtiu o efeitoejedo, pois, foi decidido pelo poder de
governo municipal e estadual que uma obra paracemnichentes deveria retira-la. E
assim foi feito. No lugar da mata ciliar existe @gama rua, asfaltada. Depois de trés
anos, os moradores que a utilizam mobilizaram-seamente. Agora pleitearam a
colocacao de iluminacdo publica e conservacao €mt@sdentre outras melhorias
urbanisticas. Para pessoas que ndo conheciaml@itesor ou que simplesmente nédo
0 tem na memoria a rica mata ciliar que ali existiama ndo-existéncia. Nao-existente é
também a forma de coexisténcia e intervencdo tecalternativa Trata-se de um
exemplo singelo diante dos de producdo de nédoéexist construidos por Santos
(2006), mas que influi nessas situacdes em esdalantiada. Contudo, esse exemplo
nos pode revelar, ilustrativamente, parte da indmei do trabalho de#aducéoem
situacdes deauséncia Outro exemplo nesse sentido, é de um bairro gasceu
proximo a uma multinacional de reciclagem de latasaluminio, na mesma cidade.
Grande parte dos trabalhadores contratados eranuepes] agricultores ou
trabalhadores autbnomos, inclusive de cidadeshasinQuando essa industria resolveu
transferir sua estrutura e atividade para outradestafim de isencdes fiscais maiores,
provocou um numero elevado de desemprego no l@satrabalhores se uniram para
pleitear maior rigidez nos acordos de instalac@)as encargos e mais industrializacéo
para a cidade. A maioria perdeu 0s conhecimentestigham antes de se tornarem
assalariados nessa industria. Buscaram se recalonay mao-de-obra assalariada nos
mesmos moldes e ndo construiriam, por exemplo,umeatreivindicacdo de politicas
publicas com preceitos de economia solidaria, j&lis,era ausente, inexistente em suas
representacoes, cultura ou conhecimento. O mesmotem@ com maior amplitude
nesse chamadmomento de crise econbmica glabRbis, em geral, tanto por midias
como por governos, a razao indolente sobressasefay o entendimento de que € na
manutencao e aperfeicoamento do hegemonico quesatea a resolucdo das questdes
enfrentadas. Afinal, nada existiria para anteriefaa além dele, apesar dele e com ele.
Nesse sentido, o trabalho Wladucdq em especial na atualidade, se torna primordial.
Como bem analisou Santos (2006) traduzir carregaa oguestdao bastante
delicada. A traducado é dificultada pelo fato de gsezonas de contacto se ddo em

contextos de universos culturais diferenciadoss€)a, em cada cultura existem formas
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diferenciadas de versfes sobre elas mesmas. RBdreitré preciso analisar quais as
mais representativas, considerar a producao d&xiaténcia. Podemos afirmar, ainda,
que é preciso reconhecer o processo de alienagiideoa producdo do existente, que
acaba por comprometer saberes e acoes.

A sociologia das emergénciase relaciona com #&aducdo Ao traduzir €
importante destacar que se trata de gerar procapsesndo sdo pautados pela
colonizagdo ou por dicotomias. A traducdo revetdbeses e préticas. Essas
fundamentam a sociologia das emergéncias, a Visiage e construcdo de alternativas.

Todas as questdes apontadas por Santos (2006acofmassibilidades e desafios
a Educacdo Ambiental em sua vertente critica e @mdglogo com a construcdo do
conhecimento e com a prépria redefinicdo da adagsdnodo de producdo hegeménico
e sua organizacao do trabalho.

Nesse contextqraxis de EA Critica que ndo contribuam para a constragio
enfrentamentos de transformacdo existentes soeiologia das ausénciasdas
emergéncias e da traducdondo seriam passiveis de construcdo de mecanismos
geradores de metodologias diferenciadas para @arekansino-aprendizagem. A troca
de experiéncias, as percepcdes que incluam salpeudgculturais bem como a
visibilidade de que ndo vivemos num mundo Unico, definitivo-leisédrico ou de
finitude histérica s@o cruciais. Isto posto, a Edi@m Ambiental Critica seria mais um
componente, estratégico inclusive, de construcamr@ cosmopolita, defendida por
Santos (2006).

Para a Educacdo Ambiental Critica a tarefa de zindu de problematizar as
sociologias das auséncias e das emergérsaas um arcabouco epistemoldgico basico
para efetivar seus preceitos transformadores. $asa para construir metodologias
criticas. Ao incorporar essa dimenséao, poderia esmapm a idéia consolidada de “fim
da Histéria” para fortalecer a percepcdo da pldaale, de que a manutengcdo da
biodiversidade se da na sociodiversidade da raaémapolita, na efetivagdo de nova
ética global de coexisténcia.

As formulagcfes dos procedimentos apontados pooS#RP006) remetem as seis
areas apresentadas por ele como alicerces de waagtubalizacdo — da democracia,
dos sistemas alternativos de producédo; do muliialismo; da biodiversidade; do novo
internacionalismo operério; da comunicacao e in&méo. No que tange a relacdo entre
educacao e trabalho, a busca por sistemas altereate producéo relaciona-se com o

entendimento dasociologia das ausénciaque promove a percepcdo de que essa
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alternativa existe e pode ser alargada. A granddribaicdo, portanto, dessas
formulacbes € para a efetividade gmaéxis transformadoras, inclusive em seu poder
argumentativo de efetividade no real. Isso evitqua as criticas radicais necessarias se
esvaissem por argumentos contrarios.

Uma grande critica sofrida pela EA Critica € detsdar apenas de utopias, sem
possibilidade de efetivacéo. A utopia ndo seria uerdade prematura? Mas, antes de
criticar ou ndo as utopias, € fundamental entecdero se constroem verdades. Se
verdades sdo construidas, que acreditemos, ertda forma coletiva de viver em que
a exploracdo ndo seja intrinseca ou constituinte, riio seja, enfim, legitimada. Para
Robert Musil (1943), uma utopia é uma possibilidgde pode se efetivar no momento
em que forem removidas as circunstancias provsdause obstam a sua realizacdo —
circunstancias ao alcance da acéo transformadmacafegorias desenvolvidas por
Santos (2006) nos aparecem instrumentos metodoBggue subsidiampraxis

transformadoras.
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CAPITULO 2 — EDUCACAO, EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA
E CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade)

Dadas a imbricacéo e a importancia da construghmpapel social da ciéncia e
tecnologia na contemporaneidade, a abordagem degi#ulo torna-se, também,
necessdaria para reflexdes epistemologicas da EflmcAmbiental Critica. Essas
reflexbes partem do campo de investigacdo chamad® (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade). Trata-se de um campo em construcaecestee como o0 da Educacéo
Ambiental. Constituiu-se, em especial, apés a SgayuBuerra Mundial. Sobretudo,
surgiu do questionamento da ndo-neutralidade da E&E seus vinculos politicos e
econbmicos — principalmente em paises como EUAlaterra.

O campo de CTS constitui-se a partir de probleragfies acerca da capacidade
criativa e destrutiva da ciéncia, de suas relag@i@s o poder, com a sociedade.
Originalmente busca analises multidisciplinarestdide alcancar um entendimento da
ciéncia e da tecnologia em seu conjunto e que derestanto as generalidades quanto
as particularidadé$ Incorporam-se a esta vertente estudos feminiatakientalistas e
de antropologia da ciéncia, por fim, todas as ameds que entendem — apesar de suas
diferencas — a ciéncia e tecnologia como produgéials como construto ndo neutro.

Situar as relagbes entre a construcdo do mundemmo@ seus legados para a
educacdo e ciéncia contribui para o aprofundamedato caracteristicas e nexos dos
conceitos exemplificadores nesse trabalho, ou saja,redes e de interdisciplinaridade.
Nesses conceitos a relagdo educacao e conheciseeatdrelacam.

Ao explicitarmos problematizacées acerca da cogdtr social da ciéncia ndo
aderimos as correntes que advogam que EducacaoceAtabsignifigue o ensino de
conteudos cientificos que problematize 0 ambiepinas. Interessa-nos apontar as
relacbes entre paradigmas cientificos baseadosénaia e educacdo moderna para
contribuirmos com reflexdes futuras sobre a polsdanle de alternativas. Sem nos
esquecermos de que, como diria Brandao:

Nado haver4d de ser somente com conhecimento dasiaséque
ensinaremos o essencial a respeito da vida... Peobeetudo isto e
através disto: interagcbes, relacdes, intercomud&sc transacoes,
trocas, conexdes, entre cada uma e cada um deasasossos outros, e
0S outros de nossa vida, e a propria vida em r@s@ssa volta [...]
Quais novos sentidos e que novas teorias de/satuiéusa sera preciso

14 Os preceitos que norteiam as atividades de CT®rpasker encontrados, dentre outras obras, em
ALBORNOZ & KREIMER (1996).Ciencia y Sociedade em America Latina
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aprender e criar, desde a nossa propria experiéngipartir de nossa
prépria pratica? (BRANDAO, 2005, p. 20)

Se nas formulacfes da Educacdo Ambiental Criticarh discurso de rupturas
com paradigmas cientificos modernos, € precis@brudar em analises criticas sobre o
assunto. Em especial acerca dos desdobramento® @asino escolar. Obviamente,
dadas a amplitude e a diversidade do periodo histdmuitas generalizagbes seréo
realizadas. Contudo, torna-se essencial trazer e#fegjue pela sua importancia de
potencializar reflexdbes necessarias e bastante opativas a criticidade em
metodologias e nas praxis pedagogicas de EducagdmeAtal. O intuito € contribuir
para debates ja existentes e entendidos como ¢a@ites da Educagdo Ambiental
Critica.

Podemos notar que existem fortes criticas a ciéactacnologia modernas
estabelecidas em diversos trabalhos de EA. Porténfareciso contextualizar essas
criticas, compreendé-las e problematiz4-las. Fuedgatmente na relacdo educacédo e
conhecimento, dentro das instituicoes escolarésteax profundos dilemas.

A ciéncia e tecnologia ndo podem ser entendida@sdos contextos sociais. A
organizacdo deste capitulo se deu mediante aitent® problematizar as afirmacdes
estabelecidas pelos autores a seguir.

Ciéncia se define a partir de certos valores e @t organizacéo
social que estimulam determinados saberes ciegifn detrimento
de outros e se utilizam desse instrumental paralatea reproducdo de
uma légica de sociedade definida. Ou seja, 0 gimadeitavel ndo é
fomentar a nossa criatividade e a racionalidadeonatrucédo de novos
conhecimentos por meio da educagdo cientifica, waerizar o
dominio instrumental sobre o reflexivo e permitirega propriedade
privada das descobertas impegam que conhecimentéseis sejam
utilizados em nome do bem comum. (LOUREIRO, 20029p

Loureiro afirma que ndo se trata de negar o sabstifico, mas sim de trata-lo
como uma determinada forma de saber e de seu firoritisa estaria vinculada a
privatizacdo do conhecimento e ao ndo reconhecomgmtoutras formas de se fazer
ciéncia. Ele afirma ainda:

Em Educacdo Ambiental, ciéncia e formagdo criticacipam se

relacionar de modo a compreendermos sob que casdigbsaber
cientifico se desenvolveu e a favor do que e dengues apropriando
da base instrumental e reflexiva necessaria paslugacdo, para
alteracdo objetiva das condi¢Bes de vida da popolacreversdo do
processo de degradacado e exploracdo das demaisesspéla natureza
como um todo, rompendo com dogmas e obsticulodhexdéde

humana (Ibidem, p. 30)
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Loureiro ressalta que existe uma relacdo entradodo critica e criticidade para
com a ciéncia. Ele lanca a questdo que envolvea@agcao de base instrumental e
reflexiva necessaria. Se nédo enfrentrarmos essastdgs em suas teorizacbes e
metodologias cairemos num vazio, ficaremos sentimslido que pode ser ou vir a ser
essas tal bases instrumental e reflexiva.

Nesse sentido, emerge a necessidade de rela€iditae Educacdo Ambiental
Critica. As analises precisam compreender intaapdels estabelecidas dentro de
perspectivas que entendem ciéncia e tecnologia cmutras e ndo-neutras em suas
peculiaridades.

A interpretacdo mais questionada, com relacdo daralglade, € a que
explicitamente percebe ciéncia e tecnologia (C&INc ndo possuidora de nenhum
juizo de valor. Contudo, ha modelos que colocaniigitggmente a idéia de neutralidade
como a do chamadwnodelo uso/abusoEsse modelo diz que a C&T pode ser utilizada
para o bem da humanidade ou abusada com propdag®msnanos (ELLIOT &
ELLIOT, 1976). Portanto, nesse modelo ha uma digséo entre meios e fins. A
problematica estaria na forma e nos propdésitosstoeunédo intrinsecamente em sua
construcdo. O discursos da ndo-neutralidade tamb@nesentam nuances que
trataremos adiante. Isso posto, ressalta-se a iamwiet de que uma contribuicdo a
epistemologia da EA Critica necessita de probleragdies entre a ndo-neutralidade da
educacao em relacdo a ndo-neutralidade da C&T.

Outro aspecto crucial nesse debate diz respeitooaoceito de determinismo
tecnoldégico. Dada sua importancia para os objetteste trabalho, trata-lo-emos a
parte. Contudo, vale adiantar que tanto o detesmioi como o cientificismo se
contrapdem aos procedimentos anteriormente apataaloSantos (2006), acerca das
sociologias das ausénciaanergénciag atraducéo

Ao tratarmos de ideéarios de educacao e ciénciaatiemidade, ndo aderimos as
analises que as entendem como determinacao smoiab, imediatas reproducdes de um
padrdo de sociedade. HA uma complexidade enormedessncadeamentos das
construcdes sociais e as formas institucionaigrgdcias nesses contextos. Ao mesmo
tempo, ndo nos parece adequado qualquer anabskalap relativismo. O entendimento
e da C&T como construcao social. Portanto, a idéi@orrelacionar tanto a educacéo
como a ciéncia modernas com o contexto de constrdgdociedade ocidental imersa

na ascencgédo do capitalismo faz-se mediante as fagies de Petitat:
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Os grandes sistemas escolares do Estado -certanpeateiram
reproduzir a si proprios e as classes dominantes participam
também da producédo e da difusdo de novos valossgnacomo de
uma transformagdo da cultura de dependéncia do, pg@ouma
modernizacdo compartimentada do secundario, detanaformacao
das classes dominantes, do desenvolvimento ddidamld, ainda que
de pequena envergadura (PETITAT, 1994, p. 194)

Como colocamos anteriormente, para esse autorsistemas escolares
reproduzem a sociedade em certo nivel, mas, eno,optsdem contribuir para
mudancas. Ao mesmo tempo que sofrem influénciassataedade, os sistemas
educacionais participam da producéo e transformde&tes. Afinal se a educacao é
entendida meramente como reproducdo, epistemotogit® haveria de imediato um
obstaculo para a propria constru¢do da criticiddelema Educacdo Ambiental, afinal
todas seriam essencialmente reprodutivistas de adelm de ser e conviver fechado e
estanque. Contudo, ao nao reproduzir, a educagialguns desencaixes que s6 podem
ser superados em relacdo concomitante com a co@istde novos modelos sociais.
N&o sendo assim, potencializa-se a absor¢édo deactiimo parte do mesmo modelo,

imobilizando e esvaziando os sentidos de mudanca.

Os grupos dominantes, que falam em nome de todaiedade e que
identificam a sobrevivéncia desta sociedade comua gropria,
desempenham um papel fundamental na orientagéandticoes
escolares, na selecdo de seus contetdos simbdeasjas praticas e
de seus publicos. A histéria nos ensina, contude, estes grupos
jamais conseguem controlar completamente um pro@ssutivo que
foge de seu alcance, porque € consequéncia descauga mais gerais
que as relacdes de dominacdo ou que os conflici@is@lbidem: 200)

Mesmo sem controle total, os grupos hegeménicatetrem o poder, inclusive
simbdlico, criam e recriam ao mesmo tempo que dimitdeterminadagpraxis
Fundamentalmente limitam as que n&do coincidem coidedrios por eles defendidos.

Vale destacar, ainda, proposicfes de outros a@utdee vertente critica de
Educacdo Ambiental ao mencionarem o papel da G8igéncia e Tecnologia). Para
Guimaraes (2005, p.73), “na construcdo de uma postura, a superacao da dicotomia
presente na racionalidade materialista do cierstifio mecanicista contribui para
transcendermos a nossa separagao/dominacao dezadtur
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O autor faz uma critica a determinada forma deoretidade existente na
ciéncia moderna afirmando que é preciso superas saaateristicas de separar e

dominar a natureza. Sobre a tecnologia afirma:

A discusséo sobre tecnologia e suas aplicacGessarestar incluida
em um processo de EA, ja que remonta a uma daggaezntrais do
modelo das sociedades atuais. Alterar superfieilalena tecnologia
transformando-a em “ecoldgica”, como pode vir aio@ar as atuais
discussbes sobre desenvolvimento sustentavel, e&altard em
transformacdes significativas, como podemos ilustessta divagagao:
a industria de reciclagem de papel pode sem dialglama ser mais
“ecoldgica’ que a tradicional. Se nao houver aifieatdo do modelo,
pode-se conceber que no dia em que o papel rexitilaat maior valor
de mercado, as industrias que reutilizam esse ielabéam comprar
papel virgem para reciclar, mudando assim a tegiwlmas ndo a
l6gica do modelo. E preciso, entdo, criticar adége os valores das
sociedades modernas para que possam realmenteriadoscuma
tecnologia “limpa” e um modelo n&o destrutivo doionambiente.
(GUIMARAES, 2005b, p. 34)

Nesse sentido, caberia a Educacdo Ambiental Critnaestreitamento com
problematizacdes da chamada CTS. Além de todalagéo entre C&T e sociedade,
parece-nos altamente problematica a relacdo destadnstituicdo escolar. Mesmo em
suas disfunc¢des, temos nos contetudos de curriesioslares preceitos estruturados
dentro dos modelos instituidos pela modernidades&laspecto um grande dilema para
a Educacdo Ambiental Critica se evidencia. Commi@pGrin (2006, p. 55), “a cisdo
cartesiana entre natureza e cultura € a base dagdumoderna e constitui-se em um
dos principais entraves para a promo¢ao de umaaedacambiental realmente
proficua”.

Os desdobramentos dessa afirmativa para a orgaoizegcolar € altamente
problematica. Afinal, trata-se de colocar em questdada menos, que toda a
constituicdo que alicerca conteudos curricularestatse de questionar de forma radical
a relagdo educacao e conhecimento que, em muitas,va&nda ocorre dentro de uma
grande disfuncionalidade na relacdo ensino-apragdim, em especial em nosso pais.
Ou seja, a critica se desloca do tradicional erdode ndo eficacia da escola em
oferecer aprendizado de contetdos e, até mesm@et@ntias. Competéncias para
conhecer, utilizar e aprimorar a C&T existenteJusiwve, em suas articulacdes com o
mundo do trabalho hegemonico e suas formas deegetsénicas.

A critica vai no arcabouco que estrutura a relagducacdo e conhecimento,

portanto, questiona os préprios conteudos e comgia® Essa profunda e importante
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critica estabelecida por Griin (2006) parece retacia aos preceitos defendidos por
Leff (1999, 2002, 2003) acerca da racionalidade enmal em contraposicdo a
construcdo da racionalidade ambiental. Para 12603) a crise ambiental seria uma
crise da razao, portanto, fundamentalmente proldatnaconhecimento. Apontar crise
na razéo nao é defender a irracionalidade, masisietminada forma de racionalidade.
Segundo esse autor, ha necessidade de uma edupagduermita preparar para a
construcdo de uma nova racionalidade e ndo apanasima cultura da desesperanca e
alienacéao (Ibidem, p. 58). Tais afirmacoes téniuyprdas implicacées para EA Critica.
Torna-se cada vez mais necessaria a problematizgasioorrelacdes entre educacao e

CTS para o arcabouco teérico da Educacdo Ambi€nitita.

2.1) Ciéncia Moderna, Conhecimento e Educacéao

Para Capra (1982), ha uma diferenca crucial emdrecia da Idade Média e a
ciéncia moderna. Segundo esse autor, a mudangalradivém da passagem de uma
ciéncia fortemente influenciada por Aristételeslgraja, portanto, pela razéao e pela fé,
para uma ciéncia baseada na fisica e astronomiaci@eia moderna os legados
baconiano e cartesiano e suas conviccdes sobiist@rexa de uma certeza absoluta dao
sustentacdo a crenca de que, por meio do métodiifice, a humanidade alcancaria a

verdade e o controle sobre a natureza.

Nesse momento é que se estabelece a distingaocentrecimento cientifico e
senso comum, entre 0 humano e natureza na sociedatEntal. A Natureza seria
agora passivel de observacdo, de analise, deei@ecia descomprometida, livre e

sistematica (SANTOS, 1993). A razdo passa a senédiala como una e imutavel.

A ascensdo da ciéncia moderna relaciona-se de fdireta a ascensdo da
burguesia. Essa interpretacdo estabelecida poeE@UB95) esta permeada pela idéia
de que na racionalidade burguesa existem repreSestasociais distintas de outros

segmentos e que alavacaram novo modo de pensarelBar

O termo “ciéncia” pode designar dois tipos de feedos.
Primeiramente, a representacdo que se faz do myada, qualquer
tipo de civilizacdo ou qualquer grupo humano. Emsegundo sentido,
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visa mais precisamente ao que chamamos de ciéciarna, ou seja,
essa representacdo do mundo adotada pela civiizagidental, em
especial a partir do século XIV. No primeiro seotid ciéncia designa
0 conhecimento de maneira geral, enquanto no segerdido designa
0 modo especifico de conhecimento adotado pelo mwuidental
moderno. Isto se deve ao fato de a ciéncia modestea situada na
histéria. Mesmo que se possam encontrar antecedeatgéncia grega
e em outras, pode-se considerar que ela nascentg@aradade Média,
continuando com o florescimento da civilizacdo besa. (FOUREZ,
1995, p. 155)

Segundo esse autor, a imagem do burgués comercsante vinculos téao
arraigados com o local de seu nascimento — qusita&a pelo desconhecido, pelo
estranho e que retornava a sua casa — contribmplano simbdlico, para a constituicao
dessa ciéncia. Nesse burgués comerciante ha uandeihento na observacao dos
diversos lugares que percorre e de sua terra n&al. mesmo tempo um
“desencantamento” do mundo comeca a ser apreer@aio ressalta esse autor surge
a idéia de “objetividade pura”.

Do ponto de vista da histéria, a objetividade, kg representar um
olhar absoluto sobre o mundo, aparece como umairagaeticular de
construi-lo. E a cultura dos comerciantes burgugsesnstitui a visio
de mundo em um agregado agjetosindependentes dos observadores.
(Ibidem, p. 159)

Essa objetividade estaria relacionada, também, casselade de contar aos
outros sobre os lugares percorridos. Nesse sertaltsportar conhecimentos. Essa
objetividade ndo se vincula a sacralizacédo existeat Idade Média. Ha que se criar
uma cultura cientifica, inclusive com sua linguagéfaurez destaca que nessa nova
mentalidade o desejo do controle e dominio do ssio Bnum diferencial com relacdo a
anterior. Nas aldeias da Idade Média as pessoasaestinseridas. Todavia, para a
burguesia, o desafio seria diminuir o desprevenidianinar. Esse dominio necessitava
da previsao, do calculo, da objetividade.

A ciéncia moderna ligou-se dessa forma a ideolbgrguesa e a sua
vontade de dominar o mundo e controlar o meio ambiéNisto ela foi
perfeitamente eficaz. Foi um instrumento intelectyae permitiu a
burguesia, em primeiro lugar, suplantar a aristoara, em segundo,
dominar econdmica, politica, colonial e militarneent planeta [...] De
fato, os beneficios resultantes foram enormegyrimgas a producéo da
sociedade burguesa, a sua ciéncia e a tecnologia quida humana

conheceu mdltiplas melhorias. (Ibidem, p. 164)

O autor destaca que a civilizagdo burguesa consegroporcionar bens

multiplos inclusive para camadas mais pobres, fiz@s ter acesso a coisas
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inimaginaveis para as classes mais abastadas dedgeranteriores. Apos esse
enaltecimento, destaca os perigos decorrentes gessesso, como a poluicdo e o
armamentismo. J4 na andlise do periodo iluminikaressalta a efetivacdo desses
idearios cientificos enquanto cultura.

Compreender o mundo através da ciéncia e inteeagitodos 0os segmentos da
vida social através de padrdes de racionalidadguBiermos achar algum sentido ou
mesmo familiaridade nesta afirmativa € devido do t& que, mesmo sem que todos
percebam, o periodo iluminista nos deixou legadogldmentais e constitutivos. O
lluminismo como enorme encadeamento histéricosdifico e até mesmo politico €,
desde a sua denominacao, alvo de controvérsiageteena variedade de abordagens,
temas, ideologias. Complexo por esséncia, o lltsmoi sofre da contradicdo ao ser
apreendido através dos preceitos hegemonicos quearsm as analises cientificas
modernas, ou seja, de simplificacdo da realigieala a busca de métodos eficazes de
andlise. Trata-se de um imenso movimento de idé@slos por multiplos vinculos.

O iluminismo enquanto movimento é passivel de aged de idéias, de fontes
intelectuais, de principios, de correntes e de graestos distintos. Constroi-se como
pensamento moderno, contextualizado na conjunterdemtal européia e que se
dissemina como padrédo de forma de viver coletivaeezomo modelo do ideal de
civilizagdo. As idéias de certeza e de racionabidathtetizadas sdo reinventadas e
apropriadas com maior forca. Esse periodo reinvendeu novo sentido, rompeu,
sobretudo, com a metafisica (CASSIRRER, 1997; GREER003).

A idéia de razdo una e idéntica impregna esseqmerA razdo é una e idéntica
para todo individuo, para toda nacéo, toda époda, tultura. Contudo, o significado
de razdo néo é unico, ndo se trata de uma palavwpées, possui multiplas mudancas de
sentido. Para Cassirer, entender o conceito deordpalluminismo € entender a
influéncia do pensamento de Newton. Portanto, ia idé razdo é concebida ndo como
um conteudo determinado de conhecimento, de prossipge verdades, mas sim de
energia, ou seja, uma forca que sé pode ser pdecelpn sua acdo e em seus efeitos
(CASSIRER, 1997).

Grespan, ao analisar o Illuminismo, considera-o mavimento de idéias no
sentido mais forte de constituicdo e acumulacéeatber. O iluminismo € pautado na
propria autocritica, afinal, por definicdo, ndo wagsistema rigido ou acabado de
pensamento. Para esse autor, € desse espiritougge & definicdo kantiana de

lluminismo como d‘ousa sabet. Havia, nesse sentido, uma convocacao para abusc
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da independéncia intelectual (GRESPAN, 2003). Esder destaca, ainda, que 0s
maiores filésofos do periodo eram opositores doidraalismo” pelo seu dogmatismo.
O modelo para o conceito de razdo do Illuminisma,veegundo ele, da ciéncia
newtoniana do universo, de deducfes da Matemditcéanto, com pouco vinculo as
idéias cartesianas. A ciéncia newtoniana vinculsioae experiéncia pelas quais o
conhecimento pode ser acumulado e revisto. Nessgexto, o fundamental a ser
destacado acerca das idéias iluministas é sua eridatle. Para Cassirer:

[...] mais grave defeito que se aponta comumentie, mada entender a
respeito de tudo que esta historicamente longe deléudo o que, de
um modo geral, lhe é estranho, de ter elevado gpimia escala de

valores, com ingénua suficiéncia, a categoria denaouniversal, a

Unica valida e a Unica possivel e de aferir poe gsdrdo todo o

passado histérico e de ressaltar que essa sufei@oaceu sei mais” de

que recriminam o Século das Luzes e sobre a qugli@im se cansa de
acumular provas gerou inUmeros preconceitos quiadinje impedem

um julgamento isento do lluminismo. (CASSIRER, 199714)

A isencao destacada por Cassirer vincula-se aapmegensao de neutralidade da
qual se pretende aqui afastar. O iluminismo née jsed percebido de maneira simplista
e reducionista, pois seria negar a propria comglitude seus pressupostos. Tao pouco
poderiamos nos desfazer de todo o emaranhado datesmpoliticos, econdémicos,
culturais e sociais pelos quais ele foi influenoiadnfluenciou. Ndo podemos deixar de
mencionar que nesse periodo também se construiwisi@a de mundo imbuida, por
exemplo, de aspectos que envolvem o antropoceumtrisneurocentrismo e a idéia de
civilizagbes primitivas, atrasadas e superiores.

Em Adorno (1993), encontramos uma ardua criticdlaainismo. Para ele,
manipulagcdo, dominacdo e coac¢do social sdo cdsditt@s essenciais desse ideario e,
portanto, o autor o considera como essencialmetdbtério, na medida em que impde
uniformizacdo e o ideal de ciéncia unitaria. Confugodemos afirmar que as
divergéncias de percep¢gbes com relagcdo ao lluminis@o compativeis com a
complexidade e diversidade do periodo, bem comeydaelacdo com a transformagéo
social. Portanto, ndo podemos perder de vistafiaildiade de analisarmos tal periodo
dada a profundidade, as controvérsias, os desdehtam e influéncias materiais
cruciais para a humanidade. Inclusive como moda&ocdltura e de civilizagdo.
Contudo, primordial € ressaltar que a busca pelanuteacdo da necessaria

sociodiversidade é inviavel na padronizacdo impogta modelos Unicos de
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conhecimento, de cultura travestida em “avancade’ha visdo de modelo ideal de
civilizagao a ser seguido.

Quando vinculamos o conceito de cultura com ocatelduminista, segundo
Chaui (1995), € preciso entender a ampliacdo ddidsemle cultura. Entendé-lo
justamente como nao natural, pois a natureza ereebala, por essa perspectiva, como
contingéncia e imobilidade, ou ainda como o “redlas causas mecanicas”. A cultura
seria invencdo, mobilidade, ou “o reino humanoidedha”.

O termo cultura vem do verbo laticolereque originalmente era utilizado para
o cultivo ou cuidado com a planta. Por analogiermb foi empregado para outros tipos
de cuidados, como o cuidado com a crianga ou putna, o cuidado com ou deuses,
ou culto etc. Cultura era entdo o cuidado com i dissesse respeito aos interesses
do homem, quer fosse material ou simbodlico. Pamaautencdo desse cuidado era
preciso a preservacao da memoria e a transmisséantte deveria processa-la. Advém
dessa conjuntura o vinculo com o entendimento daag@o como cultivo do espirito.
O homem culto teria entdo uma interioridade “calti@ para a verdade e a beleza,
inseparaveis da natureza e do sagrado” (CHAUI, 189%92). A partir do século
XVIII, houve o deslocamento no conceito de culturaermo vai se ligar a um outro: o
de civilizacdo. Segundo Chaui (1995) para os roic@s)tenquanto civilizacdo expressa
artificialidade, convencéo, sujeicao da sensihilela do bom natural aos espartilhos da
razao artificiosa, cultura era bondade naturatriotidade espiritual.

Para Chaui, a partir do conceito de Rousseau, lparaes o germe do
pensamento romantico. Por outro lado, o lluminisn#o positivamente a articulagao
dos dois termos, uma vez que eles concorriam par@desenvolvimento ou
aperfeicoamento do ser humano. A cultura era adaedé uma civilizacdo, néo era
concebida como natureza como viam 0s romanticos, m@amo afirma a autora,
“especifico da natureza humana, isto é, o deseimvehto autbnomo da razdo na
compreensao dos homens, da natureza e da socipdederiar uma ordem superior

(civilizada) contra a ignorancia e a supersticdbitem, p. 13)

Os iluministas, valendo-se de concepc¢des herdaaasribdos anteriores, viam
na figura do povo uma realidade ambigua. Por um, lalé representava a legitimacao
do governo civil nos ideais republicanos e davgeaxr democracia. Por outro lado,
representava ameaca a estabilidade politica com isepeto anarquico e

desestabilizador. O programa iluminista deixavaacéasua contradicdo no que tange a
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presenca do povo no novo cenario politico — q@esurgir a partir do final do século
XVIII. As idéias de culto e inculto vinculadas atefgdo de conhecimento como
engrandecimento moral faziam parte do ideério deapEssa forma de entendimento

da cultura tem relacéo direta com a funcéo soaadiicacao.

Em dialogo com o contexto social da época — emceu@lacdo com a busca
pelo modelo de cientificidade descrito e pelo editeento de cultura — também se
caracterizam os debates em educacao. Nesse psologssai-se a busca pela educacéo
laica, com conteudos cientificos. Uma educacao m@étodos cientificos inclusive para
0 que seja educar. Educar ganha cientificidadeisoutit métodos de eficacia para a

aprendizagem.

Nesse periodo pensar em educacdo € pensar naugéonstio estado-nacao, da
busca por direitos sociais e da idéia de conhed¢ongzmo avanco socialA idéia de
cultura esta, nesse caso, impregnada das nocdgmodeesso, de civilidade, de
conhecimentoTodavia, a busca por direitos também coloca o peayig a igualdade de
acesso poderia causar para a manutencdo dos seterdas classes dominant€s.
debate dos limites e da busca por igualdade, gmeso do povo em geral a educacdo,

constituem as polémicas da época.

Cultura e educacgdo, nesse cenario, vinculam-seog8es de conhecimento
necessarias a felicidade e ao desenvolvimento huniBmdas essas categorias sao
entendidas, construidas e, portanto, vinculadasnado europeu de pensar e agir,

mesmo em suas grandes, ricas e contraditoriantestd?ara Boto:

A cultura escolar moderna, enquanto projeto poliéipedagogico vem
a tona no inicio da Idade Moderna, quando a orgaé@ dos primeiros
colégios conduz a uma inaudita institucionalizagéouma especifica
temporalidade e de uma particular forma de lidam @s disposi¢cdes
espaciais, pensadas para a formacéo de novas geréB®TO, 2007,
p. 21)

Em Sobre a Pedagogja&Kant compara o ser humano e os demais animass. El
constata que 0s animais precisam basicamente dedoytmas ndo maiores cuidados,
uma vez que seu instinto os capacita desde cedobgevé/éncia. A educacdo
compreende fundamentalmente dois momentos, a sabegiplina (parte negativa) e a
instrucdo (parte positiva). Diferente dos demaisnais, cuja finalidade da existéncia

esta pré-estabelecida pela natureza, o homemedtaieelecer por si mesmo o projeto
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de sua existéncia. Para isso ele ndo pode abrirdadacionalidade. Como ele néo

consegue fazer isso por conta propria e de moddli&we torna-se necessaria a
presenca do outro. Desse modo, uma geracao edwteaano intuito de desenvolver as

disposicfes naturais existentes no ser humanoa(ggrd a marca da moral), em direcao
ao bem. Essas disposicdes, entretanto, s6 podatesstvolvidas em seu pleno sentido
no conjunto da espécie humana, jamais no individuonoralidade é base para a

educacgdo bem como a idéia de que esta torna o heoigm

Kant (2002) destaca a importancia da disciplina eéndtrucdo para a formacao
do homem. Nesse sentido, o grande papel sociaddeagdo é o de transformar o
homem em homem, de afastar do estado de natureidéi@d de que a cultura é
adquirida através do conhecimento formal é tipcpehsamento iluminista e impregna
a nocao de civilizacdo. Afinal, nesse ideario os$rasu povos eram considerados
selvagens, portanto, sem cultura. N&o ter cultta@ensiderado um embrutecimento do

homem.

Kant (2002), contudo, destaca que mais do quetarauljue pode ser adquirida
posteriormente, a indisciplina € um enorme defdil®e argumenta, ainda, sobre a
importancia da acao educativa seguir a experi€Actlucacado nao deve ser puramente
mecanica e nem se fundar no raciocinio puro, mas ajgoiar-se em principios e guiar-
se pela experiéncia. A autonomia também é imp&tpata esse autor. A autonomia,
para ele, da-se justamente quando o homem se@gu@riversal que sua prépria razdo
proporciona. Nesse sentido, podemos afirmar quepepde uma educacdo como
aprendizagem do exercicio das regras no planocte@ipratico. A educacdo deve
disciplinar para impedir que a selvageria, a anghade, prejudique o carater humano.
A disciplina educa para a obediéncia. No entantuhexdiéncia possui dois aspectos: 0
primeiro deve ser obediéncia absoluta das deteg®@sade um governante, e 0
segundo é a obediéncia a vontade que o prépridsugeonhece como racional e boa.
A educacao consiste em exercer uma espécie deigapate limites sobre o estado da

natureza a fim de que a liberdade possa se expaido espaco para a cultura.

Rousseau, outro expoente da €poca, imerso num xtontsocial de
desigualdade, constréi outra forma de abordagesddiga esséncia social da educacao.
A superacdo da desigualdade sO poderia ser vidmn@alitica e pedagogicamente.
Através da politica e da educacgdo € que se forfimanem, ndo o estado natural. E o
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Contrato Social -a idéia de liberdade por ele construida — sO smido mediante a
igualdade. Para ele, liberdade seria incompatieeh desigualdade e injustica. A
grandeza construida na miséria ndo seria algo gpewsado como natural. Nesse
sentido, carrega uma critica ao progresso e aoisotiondo advento da sociedade
capitalista liberal. Para ele, a existéncia indigldpossui uma dimens&o publica. E
lierso nesse contexto social de desigualdade ealpesla sua superacdo que, segundo

ele, se deve problematizar e realizar a educacéo.

Nascemos fracos, precisamos de forcas; nascemodiel®s de tudo,
temos necessidade de assisténcia; nascemos estupidoisamos de
juizo. Tudo o que ndo temos ao nascer, e de qusangos adultos, é-
nos dado pela educacgdo. Essa educagdo nos ventudezaaou dos
homens ou das coisas (ROUSSEAU, 1995, p.10)
Todo homem é formacao social — os homens institaesociedade e esta o0s
institui. A educacdo s6 € possivel dentro de un@edade corrompida, e nem é

possivel uma educacéo entre educador ndo corrorapidoeducando ndo corruptivel.

Segundo Rousseau, a crianca age e deve agir masod#o com a (primeira)
natureza, ou seja, de agir por necessidade. Espreente para evitar que se perca essa
"bondade natural® como perspectiva que a primease fda educagdo € a da
natureza. Nao se trata de educar para obedecergavwemante, mas para entender que
nao se pode governar como se quer, através datandsono. Para seguir a natureza e
pensar a educagdo numa sociedade corropida — auteeja deEmilio — é preciso
entender a liberdade, a politica e a moral. Segjuiatureza em sua mediacdo com a
sociedade, portanto, intervindo ao mesmo temposs@&lsentido, ndo ha uma busca
para preparar a crianca para um futuro, mas simey#atizar seu presente. A educacao
publica, também defendida por ele (no verbete sBbomomia Politica), elucida a idéia

de igualdade entre todos e o papel do Estado patacacéao.

Educacdo publica, sob regras prescritas pelo governsob a
responsabilidade de magistrados designados pekrasal) constitui,
pois, uma das maximas fundamentais do governo aofrditimo. Se
as criangas sdo educadas em comum no seio daadealse tiverem
imbuidas das leis do Estado e das maximas da wgeml, se forem
instruidas no sentido de respeitd-las acima dest@da coisas, se
estiverem cercadas de exemplos e de objetos gessmatemente |hes
dizem da terna mae que os alimentou, do amor queptd eles dos
bens inestimaveis que recebem dela e da retribgigddhe devem, ndo
duvidemos que desse modo aprendam a se querermautigacomo
irmaos, a hao querer jamais sendo 0 que a socieéad@, a substituir
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0 estéril e vao palavrério dos sofistas pelas agliehomens e de
cidadaos a se tornarem um dia os defensores eiosipgatria de
guem por tanto tempo foram filhos. (ROUSSEAU, 195801)

Por fim, a idéia defendida por Rousseau mostrasiemonia com a época, a
vontade de aprender como algo fundamental. A z&oéio do aprendizado € algo
essencial e que, de certa maneira podemos dizér,vegulada ao entusiasmo do
lluminismo. Esse entusiasmo relaciona-se ao com@dd entendido como

transformador da cultura, da politica e da vidass@omo um todo.

N&o € o intuito aqui aprofundar a analise sobresssitores, mas, por meio
desses apontamentos, evidenciar a riqueza e adadeede argumentacdes sobre
educacédo nesse periodo. Sobretudo, interessa-ongap contexto de surgimento das
bases que caracterizam a educacdo e a ciéncia maogdara tracarmos pontos de
reflexdo sobre o legado que essas nos deixam &dlgosos novos idearios, as vezes,

nao tdo novos assim.

Importante destacar, ainda, que jaA no periodo deecentos com o
desenvolvimento das fabricas, superando as coffpesage artes e oficios, a
aprendizagem artesanal deixa de ser a Unica foomalgr de instru¢éo. No processo de
fim das formas produtivas artesanais e ascensdprathucdo fabril é que nasce a
moderna instituicdo escolar publica (MANACORDA, BOPara esse autor, o berco da
fabrica seria 0 mesmo da escoka.divisdo do trabalho e o desenvolvimento do
capitalismo moderno, a profissionalizacdo da edimae maquinaria, dentre outros
aspectos, provocam uma reorganizacdo do saberncedsgente para o0 artesdo
expropriado. A burguesia revolucionaria no que ispeito a instrucdo trouxe
conquistas de universalidade, gratuidade, estatwide laicidade a educacdo. A
emergéncia do proletariado industrial e suas lata#tribuiram para a insercdo da
educacgéo como categoria social e politica de semils abrangente. Para Manacorda:

Aquele aprendizado que, desde o antigo Egito, condatesta Platéo,
vimos como forma tipica de instrucdo das massatupivas artesanais
e do qual analisamos rapidamente os modos e aa fmstir da Idade
Média, esse aprendizado j& chegou ao seu fim. Oegtée no lugar
dele? Inicialmente nada: os trabalhadores perdenastiga instrucdo
e na fabrica s6 adquirem ignorancia. Em seguid&vaucdo da
“modernissima ciéncia da tecnologia” leva a umasulicdo cada vez
mais rapida dos instrumentos e dos processos prosiug, portanto,
impde-se o problema de que as massas operariaerfassilizem nas
operagfes repetitivas das maquinas obsoletas, mas egtejam
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disponiveis as mudancas tecnoldgicas, de modo @oese deva
sempre recorrer a grande desperdicio de forcas ufivad.
(MANACORDA, 2006, p. 272)

A institucionalizag&o escolar das relagbes enéec@s, tecnologias e producao
acarreta divisdo hierarquica e desigual na proptidura técnico-cientifica. Tal
conjuntura obriga utopistas e industriais a colatarordem do dia o problema da
instrucdo das massasp problema das relagbes instrucdo-trabalho ou daugéo
técnico-profissional, que serd o tema dominant@el#agogia moderna” (Ilbidem, p.
272).

Os discursos acerca do poder do ensino variavane éator de ordem e
conservacao, e progressista ou revolucionario. eNesstido, a escola fazia parte de
todo embate politico da época, da busca por dewiacrde fuga do obscurantismo
religioso, da internalizacdo de habitos ordeirasciplinados. Desde o século XVII a
burguesia ja problematizava o que a instrucdo enmesescrita poderia trazer ao povo.
Por um lado cumpriria a tarefa de disseminar ppinsi morais, respeito pela
autoridade, organizacao e disciplina. Por outeonb@m conteria em seu cerne 0sS riscos
de outras situa¢gfes ndo controlaveis.

Para Boto, a pedagogia em sua cientificidade passer lugar de grande
destaque no lluminismo. A necessidade de constimirEstado-nacdo nos preceitos
modernos de cidadania torna-se referéncia e, amaé&mmpo, uma justificativa para
nao se problematizar a fundo as distancias e agudédades sociais. A grande
reivindicagcdo era de uma escola laica, gratuitaieeuvsalizada. A laicidade continha
todo refugio nos ideéarios da ciéncia moderna, de eficacia, verdade e pretensa
neutralidade. Para ela, “em momento algum os iligtasis foram revolucionarios. O que
faziam, isso sim, era propor mudancas radicaisrdeno das instituices, de modo a
estabelecer parametros reformadores, capazesetar aetores significativos da vida
social” (BOTO, 1996, p. 39).

A utopia do lluminismo é de que através da expartk@ia@onhecimento se
aperfeicoaria a sociedade. No entanto, ao mesmpotgraderia ser perigoso demais
instruir o povo, pois, dentre outros motivos, serecessario manter pessoas para
trabalhos bracais. Quando no lluminismo se persduaacdo como formacédo de um

homem universal, o que se coloca € o modelo eurdgpéwmem, sobretudo, o francés.
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Tanto o modelo de ciéncia como de educacdo modeltegado do mundo
ocidental, alicercam a base epistemoldgica e umstihal na qual estamos imersos. O
padrdo de racionalidade e o conhecimento sdo esdistitas que se efetivaram e que

estruturam a educacédo moderna.

Para Demo, entre educacdo e conhecimento ha umagadoelnecesséria,
insuficiente e controversa. A relacdo necessarigedpelo fato de que as metas da
educacdo tentam reconstruir e socializar conhedonafisponivel. A relacéo
insuficiente envolve o entendimento de que o seramo ndo se reduz a cognicao. Por
sua vez, a controvérsia envolve os riscos do camleeto enquanto colonizador.
Envolve, também, o entendimento de conhecimentoocamro repasse, impondo
modelos como de modernidade, por exemplo. Pergasss relacdes o fato de que o
conhecimento € elemento decisivo em nossas soeed@EMO, 2000). Para esse
autor a educacédo nao se reduz a conhecimento.-$ernacessario resguardar o lugar
de cada termo. Ao mesmo tempo € preciso educaropripr conhecimento. O
conhecimento necessita da educacdo para contGbuoir sua construcdo ética; e a

educacao, do conhecimento para se inovar.

Contudo, se as premissas que conceituam tanto a&agihu como o
conhecimento estdo vinculadas aos padrdes corstrp&la modernidade e pela nocéo
cientifica moderna, temos um entrave para pensaarioducacdo Ambiental Critica.
Portanto, jA& ndo basta analisar a correlacdo esdreacdo e conhecimento mas
questionar qual educacao e qual conhecimento. @ecomento que é entendido como
poder, como passivel de atingir verdadeiras leisatlareza e de organizar a sociedade —
premissas do moderno - transformou-se em meio deéni dessas leis. AO mesmo
tempo negou conhecimentos gerados por outras swoldsd entendendo-os como

primitivos, subdesenvolvidos.

Ao criticarmos essas premissas nao podemos geraralidesconsiderar que
nesse modelo de ciéncia moderna temos a basetaotwatide conhecimento atual.
Inclusive muitos extremamente relevantes do pomtovidta coletivo. Ao criticar a
ciéncia moderna nao podemos vislumbrar um mundocéncia. Contudo, o que se
procura € um mundo com outras possibilidades déemdmento, de ciéncias e de
tecnologias, do diverso, de racionalidade maisrg@ate. Nesse, a ciéncia seria mais

um conjunto de valores e nédo o definidor. Ao aiti@ ciéncia moderna parte-se,
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fundamentalmente, de seus aspectos cientificistasteenocraticos. E dos
desdobramentos dessas caracteristicas como é dadsterminismo tecnolégico.

Nas caracteristicas basicas das formulacdes daserino ideario do
determinismo tecnoldgico encontramos: entendimed® pré-determinacdo do
desenvolvimento tecnoldgico, independentementeodéade subjetiva dos individuos;
progressos tecnoldgicos sucedem-se de acordo cardgica que lhe é prépria, que
nao estaria nem social e nem culturalmente detadaindesenvolvimento tecnolégico
impbe a sociedade processos de adaptacdo e mugtanigh Tais caracteristicas seréo
consideradas no proximo capitulo ao analisarmosongeitos exemplificadores do
ecoar e do recriar em Educacdo Ambiental Critiaa, seja, os de Redes e de
Interdisciplinaridade.

A critica a relacdo entre educacdo e conhecimestabelece-se, ainda, na
vinculacdo desse ultimo como forca produtiva esaenEssa caracteristica perpassa,
também, certas proposi¢cdes acerca dos conceitagpéfieadores, ou seja, o de redes e
do interdisciplinar. O conhecimento atualmente troifido como forca produtiva
essencial esta diretamente relacionado com a iatoratao e possui alta sofisticacao.
N&o que incorporar conhecimento na forca produg®ja algo novo, com apontamos
anteriormente. O que se trata de novidade € a fatuzh dessa incorporagéo.

Para Gorz uma auténtica economia do conhecimeatcesponde a um
comunismo de saber. Afinal, o conhecimento comtualcomum néo tem valor de
troca por essencialmente poder ser partilhado guost e a vontade. Tal comunismo
constituir-se-ia, para ele, no fato de que as delagnonetarias de troca entre esse
conhecimento deixassem de existir. Contudo, a faonao se constitui a economia do
conhecimento, atualmente, nada mais € que uma fdencapitalismo que redefine suas
categorias principais, ou seja, a de trabalho,rvalacapital, a fim de se expandir
(GORZ, 2005, p. 9). O autor ressalta que a corg@adatual esta no fato de que para ser
mercantilizado, o conhecimento precisa ser transddo em propriedade privada e

também, compreendido como algo escasso, de poucos.

O saber em principio ndo aceita ser manipulado cmercadoria. Os
custos de sua producdo muitas vezes ndo podenetmihados, e
seu valor mercantil ndo pode ser auferido de acooto o tempo de
trabalho necessario que foi gasto em sua criagfd ¢do saber pode
valer por um valor particular Unico e incomparagidem, p. 10)
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A0 mesmo tempo em que a economia vinculada atata@yianca sobre setores
ligados ao conhecimento — numa aparente expansadreateiras desse — ocorre a
limitacdo da busca por novas formas de conhecim&nuando tal situacdo se liga a
problematica ambiental, torna-se extremamente ppsode. Se por um lado, nao
teremos um enfrentamento dessa probleméatica metananavés da ciéncia e
tecnologia (C&T), por outro, ndo teremos sem etant@do, essa C&T sob os preceitos
reducionistas que as constitui também séo insofiese

A educacao correlacionada ao conhecimento vincuéadimensdo ambiental
pressupbe a formacdo de um cientista diferenci&dtbo.formacdo do cientista a
educacao possui a contradicdo de buscar o difamdendo como referencial o
préprio modelo que nega. O grande entrave estaipassibilidade do modelo de
racionalidade permanecer o mesmo.

Na proposta defendida por Leff (2000, 2002) acedea construcdo da
racionalidade ambiental, h& algo crucial a se @eb@t ponto mais problematico para a
busca de ruptura: o fato de que na busca por numasligmas nés temos a hegemonia
do velho. Ou seja, noés individuos imersos numaesade baseada em outra
racionalidade teriamos que alavancar um processeoodstrucdo da racionalidade
ambiental. Como individuos sofremos influéncia deiedade e a influenciamos.
Portanto, seriamos parte de um processo em qua estdmos imbuidos da forma de
racionalidade moderna. A recriagcdo precisa compereaforma para seitrans para
ser novdorma, e para construgcaopara esse processo. Precisa, portanto, recordecer
forma para transformacgao. Nesse processo de cgastdo conhecimento, o tempo
todo a relagdo complexa entre sociedade e indivddumpde. O conhecimento n&o tem
autonomia diante do contexto social, mas relacgmaom ele na multiplicidade, na
disputa de poder e na complexidade, ndo na detacaon

A Educacdo Ambiental, ao se constituir enquantopcaque se propde critico
frente a esse modelo hegemoénico de conhecimentacamalidade, nao pode negar a
sua historicidade e, também, suas importantes iboigides. Muito menos poderia
negar seus entraves, controversias e aspectodiprajs. Os aspectos prejudiciais
constituese na relagdo com a construcdo de modediutp/o intrinsecamente baseado
na desigualdade e exploracdo. Contudo, ndo cabgcédade em Educacdo Ambiental
o entendimento desse modelo como Unico e ligadi@ia de “fim da Histéria”. Nesse
aspecto, ressurge a importancia dos debates ata#sdaorias de transicdo como as da

sociologia das ausénciadas emergéncias atraducao Essas categorias auxiliam na
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visibilidade do que ja existe e pode ser expandidon de se relacionar com outras
formas de racionalidades.

Isso se aplica aos conceitos de Redes e de Idiptdiaridade que podem ser
problematizados na mesma relacdo entre construigdo-lsistorica da educacao e da
ciéencia e tecnologia (C&T). Ao mesmo tempo em querea sociais distintos
caracterizam a C&T de formas diferenciadas, podetragzr alguns parametros de
compreensao de suas relagdes com o contexto shrigual emergem. Isso daria
visibilidade as suas potencialidades e aos seugedimdentro de preceitos de
transformacao social que busquem rupturas com @lmb@égemonico atual. Portanto,
refletir sobre a construgéo social da C&T, que igumé aspectos da divisao e producao
no trabalho, de mercantilizagéo, de especializag@pregabilidade e transformacédo da
natureza em fonte de lucro, faz parte dessa buscarmdlises que dimensionem o
carater social no ambiental. As relacdes a seregqadas entre EA Critica e educacao,
ciéncia e tecnologia modernas carecem de analfsedlises que se pautem pela
compreensao dos vinculos com a reproducdo matksatelacdes sociais do modo de
producao em que se originam, bem como da expléotags valores simbdlicos que os

constituem, legitimam e sustentam.

2.2) Educacéo ambiental como campo cientifico e os diferentes
desdobramentos da apreensédo da nao-neutralidade da C&T

A idéia de campo cientifico, construida por Bound{@983), entende que a
ciéncia e a tecnologia ndo podem ser considerabgdivas, neutras, eficazes e
racionais. Entender assim a ciéncia é construir falsa idéia. Para ele, a ciéncia é
permeada por valores e esses se originam num caagi@. A ndo-neutralidade da
ciéncia, explicitada por esse autor, difere em d¢srnda que adotaremos como
parametros para nossa analise. Mas, por se red@aom ela de maneira especial, faz-
se necessario explicita-las para algumas pondesalpfidusive para o entendimento das
pesquisas em Educagcdo Ambiental Critica se inseritem campo cientifico.

O campo cientifico é formado num campo social. @pm@social, formador do
campo cientifico, possui um sistema de relacdegtivhg adquiridas através da
competicdo. Tal competicdo € travada pelos ciastisia busca por monopdlios de
autoridade cientifica. A autoridade cientifica prgge capacidade técnica e poder
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social. Essas se relacionam ao que ele entendeopgueténcia cientifica, ou seja, a
capacidade de agir legitimamente, tanto de mameitarizada como com autoridade.
Essa autoridade é dada por agentes socialmentendetdos.

As relacbes que constituem o chamado campo camtibnstroem-se por meio
de lutas com alta competitividade. Essa compeddide estabelece-se ndo somente no
plano puro das idéias, mas por formas especifieamtdresses. Com isso, Bourdieu
(1983) abandona a idéia conciliadora de comunidaeetifica como homogénea e
consensual. Esse ponto € bastante importante paemdermos a pluralidade da
Educacdo Ambiental como falso consenso. Na Educagémental coexistem diversas
apreensfes da ciéncia, da educacdo, da pedagogicusjve, cientificas acerca do
ambiente. Por vezes, sdo bastante conflitivas &génicas. Contudo, estranhamente
aparecem como gque despossuidas dessas carae®ristima harmonia ideologizada.

Bourdieu (1983) afirma que a hierarquizacdo em duscautoridade cientifica
esta imbuida de prestigio, de reconhecimento, zilada-se em disciplinas e ramos
mais notorios que outros. Forma-se assim o camgatifico. Nesse os critérios de

relevancia e prestigio sdo formulados como seusdunateriais e simbalicos.

O que é percebido como importante e interessaotgue tem chances
de ser reconhecido como importante e interessaates poutros;
portanto, aquilo que tem a possibilidade de faparexer aquele que o
produz como importante e interessante aos olhos alasos.
(BOURDIEU, 1983, p. 125)

A importancia e a relevancia cientifica sdo coridasl politicamente através de
disputas, sendo que a autoridade cientifica culreimacredibilidade a qual se torna
espécie de capital simbdlico. Esse pode ser acdmuksansmitido e revertido. O
conjunto de interacBes correlacionam-se com umaid@&b de ciéncia. Relacionam-se
com a padronizacdo da cientificidade. Nessa citéunog& cria-se uma burocracia
cientifica, com metodologia universal, de amostnagealados, resultados, padrées e
praticas. Uma carreira bem sucedida pressupde aoegso continuo de acumulagao.
Para o autor, quem faz a melhor politica conseguavestimentos e o reconhecimento
da autoridade cientifica. O capital simbolico agsge a captacéo de recursos.

Dentro dessa perspectiva construida por Bourdiea, igteressa apraxis de
Educacdo Ambiental Critica em sua correlacdo camanatrugdo do conhecimento, a
problematica que surge acerca da ruptura, da tramatdo do campo cientifico €

fundamental. Para esse autor, a estruturacdo m@ocgadroniza todo o sistema.
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Contudo, existe a possibilidade de subversdo e desysande do reconhecimento da
ordem estabelecida. Rupturas cientificas dependermpduras com o campo cientifico,

e, portanto, com o campo social.

E o campo cientifico, enquanto lugar de luta pritpela dominacéo
cientifica, que designa a cada pesquisador, eniduda posi¢do que
ocupa, seus problemas, indissociavelmente politecasentificos, e

seus métodos, estratégias cientificas que, peto datse definirem

expressa ou objetivamente pela referéncia ao sistéden posicdes
politicas e cientificas constitutivas do campo fifien, s&o ao mesmo
tempo estratégias politicas. Ndo ha “escolha €iesiti- do campo da

pesquisa, dos métodos empregados, do lugar dacacdd; ou ainda,
escolha entre uma publicagdo tardia de resultadmgiggmente

verificados e uma publicacdo tardia de resultaddsnamente

controlados — que ndo seja uma estratégia politecanvestimento

objetivamente orientada para a maximizacdo do lyopriamente

cientifico, isto €, a obtencdo do reconhecimentopdoes-concorrentes.
(Ibidem, p.126)

Nesse sentido, a busca por novos paradigmas dag&u@mbiental em sua
correlacdo com as ciéncias deve problematizar iiqaotientifica e tecnologica, bem
como as varias disputas de poder existentes noaarop interesses imanentes a estes.
O reconhecimento cientifico nos moldes colocadds pe&tor caracteriza-se como
entrave para aqueles que tentam se orientar pasnfmrmas de racionalidades. O
tempo para a construcdo de C&T sofre adequacOesstagppela institucionalizacéo e
pela propria caracteristica constitutiva de cangiestificos.

Nesse sentido, pensar transformacdes cientificagengéar em transformacao
social, mas nao de forma determinante. Nao ha weterdinacdo, pelo contrario, um
condicionamento. E para que novas formas de ci@téanologia rompam com essas
estruturas elas tém que se articular com outrana®rde organizacdo social. Essa
afirmativa vai de encontro de postulados da chartes#aforte da ndo-neutralidadda
C&T (SILVA, 2003; DAGNINO, 2008) que explicitaremasliante.

No Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedadestei@aveis e
Responsabilidade Global temos a explicitagcdo deeaspnao neutro da Educacdo
Ambiental. Tal afirmativa, que para alguns apamm®a Obvia, denota grande avanco
na construcdo do campo, contudo, mesmo assim gscamfortos. Tal situacdo agrava-
se se a afirmativa de ndo-neutralidade apreserdetiselada com a ndo-neutralidade da
C&T. Séo afirmativas diferenciadas. A educacadoseonormativa, pressupde valores
em sua construcdo. A ndo-neutralidade da Educagémehtal, nesse caso, diz respeito
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ao seu engajamento, a sua explicitacdo pela bestarsformacao social. Mas quando
a nao-neutralidade da educacéo se relaciona castasdao sobre a ndo-neutralidade
da C&T, quais desdobramentos ocasiona? Para acneanfrento dessa questao € preciso
compreender as nuances das percepcées sobre riéalitiede da C&T>

Partiremos da classificacdo acerca da nao—neladaslj entre as abordagens
incluidas na chamadase fracae tese forte A tese fraca da ndo-neutralidaddefende
a existéncia de influéncias politicas, econbmicssgiais, culturais, ideoldgicas,
institucionais — internas e externas — na produgdG&T. Enquanto quetase forte da
nao-neutralidadepartindo da tese fraca e incorporando-a, vai rlais ao afirmar que
a C&T produzida por determinada sociedade ndo pedatilizada para a construgéo de
uma outra, alternativa. A C&T desenvolvida em dateado contexto social, cultural,
politico, econdbmico e ambiental possui caractedstique fazem com que ela seja
adequada aquele contexto e ndo a outro.

Na perspectiva déese forte da nao-neutralidade emprego da C&T gerada
numa dada sociedade desembocaria na ado¢céo deamgdelserviriam de entrave para
sua efetiva transformacéo. Tal situacdo ocorgmigue as mudancas socias, politicas e
econdmicas ndo se estabeleceram de modo efetiportanto, ndo se refletiram em
novas categorias cientificas e tecnolégicas (SIL¥@03). Nesse sentido, afasta-se do
determinismo tecnologi¢® como também do chamadwodelo uso/abuso da C&TO
modelouso abuso da C&Tpermeia a maioria das proposi¢coes sobre neuttaida
estabelece que a C&T pode tanto ser utilizada paoam quanto para o mal. Essa
percepcéo direciona aos atores sociais a resptidadbi dos problemas advindos de
sua ma utilizagdo. Na forma e propositos do usG&la € que estariam os problemas a
serem reavaliados pela sociedade. A C&T possumia kbgica interna desvinculada do
contexto, neutra.

Para o propésito aqui estabelecido torna-se fuedtaha compreenséo tkese
forte da ndo-neutralidadeEla refuta o determinismo tecnoldgico e redetineapel da

!> Essas taxonomias foram desenvolvidas em minhaerthssio de mestrado intituladZiéncia e
Tecnologia como Barbacé do Capitalismo: um ensaiores a ndo-neutralidadeAs diferenciagcdes na
apreensdo do significado da ndo-neutralidade saaltderelevancia para a criticidade da C&T. E,
consequentemente para a EA Critica em sue didlogoC&T (SILVA 2003).

' Nas percepcdes hegemdnicas do determinismo peevaleomo foi posto anteriormente, as seguintes
idéias: o entendimento da existéncia de pré-detagéo do desenvolvimento tecnoldgico, independente
da vontade dos individuos; que progressos tecraégucedem-se de acordo com a légica que lhe é
prépria, que ndo estaria nem social e nem culténaendeterminada; e desenvolvimento tecnol6gico
impde a sociedade processos de adaptacdo e mugianigia
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C&T na construcdo de uma nova sociedade. Podemmndem o determinismo

tecnologico sintetizado da seguinte forma:

E uma teoria reducionista acerca do desenvolvimela® forgas
produtivas, que as reduz ao dos instrumentos @xma producio;

gue supde que esses evoluem movidos somente por uma
racionalidade técnica-econdmica; que esta é neGEdERte
unilateral. (SCHOIJET, 1994, p. 25)

A C&T néao é entendida como progressiva e inevitawelito menos como algo
gue direciona a sociedade. tése forte da nédo-neutralidaddemonstra que, em sua
hegemonia, a C&T serve como uma aparato ideolégiamaterial na producéo e
reproducdo do modo de producdo capitalista. Nekxreap a impossibilidade da
mudanca técnica sem a econdmica e politica (DICKSO®80). Esse autor, por
exemplo, aponta que um carater ideolégico dessa €&lie ela gera necessidade de
industrializacdo. Segundo ele, as sociedades mairiidas geram tecnologias que
asseguram a maximizacao do controle sobre o tralsaliha producdo de bens. Nesse
sentido, sociedades alternativas necessitarianmdecompleta remodelacao da funcéo
C&T e, para tanto, seria necessaria a compreeng®m & mudancas politicas
(DICKSON, 1980).

O que é a sociedade e o que ela desenvolve eroldg@s € intimamente
relacionado. Para Vandana Shiva (2001), a ciénc@demma € reducionista por: a)
reduzir a capacidade humana para conhecer a ratwedz) reduzir a capacidade de
regeneracdo e renovacdo criativa da natureza agouiaa como matéria inerte e
fragmentada. O padrdo atual ndo € o unico, maa,g%%a autora, gera a monocultura

do saber, sufocando o pluralismo a fim de mantepseler .

A ligacdo entre saber e poder é inerente ao sistlemmenante porque,
enquanto quadro de referéncia conceitual, est&iaslsoa uma série de
valores baseados no poder que surgiu com a ascdoséapitalismo

comercial. A forma pela qual esse saber é gerasdivuterado e

legitimado e a forma pela qual transforma a natureza sociedade
geram desigualdades e dominagéo, e as alternaf@sprivadas de
legitimidade. O poder também € introduzido na peEgtpa que vé o

sistema dominante ndo como uma tradicdo local tipaloa, mas como
uma tradicdo universal, inerentemente superior asemas locais.
(SHIVA, 2003, p. 22)

17 “Es una teoria reduccionista acerca del desardsltas fuerzas productivas, que las reduce absle |
instrumentos técnicos de la produccion; que suppmeéstos evolucionan movidos solamente por uma
racionalidad técnica-econémica; que ésta es neapsarte unilinea” (SCHOIJET, 1994, p. 25).
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Tal afirmativa dialoga com as formulacfes estaliddes por Santos (2006) ao
construir os procedimentos daciologia das ausénciadas emergéncias atraducgéo
Ao admitir a pluralidade para a C&T, uma reflexdofpnda emerge: a que também
considera o0 aspecto padronizador do modo hegemd@scproducédo que permeia a
nocdo de C&T moderna. Nessa ha padronizacao imeldsi que seria 0 modo eficaz de
proceder.

Somente na sociodiversidade poder-seia pensar uunaligade criativa da
ciéncia. Ao mesmo tempotese forte da ndo-neutralidadialoga com o debate acerca
de elementos necessarios para a desconstrucaorstracdo de contextos dentro do
modelo de sociedade hegemonica que permitam aagéy entre sociedade, cultura e
ambiente, sob novos patamares. Nao esquecendo Q&& age relaciona com valores
proprios do contexto social, politico, culturalppémico e ambiental que a origina.

Neste sentido, ao refletirmos sobre os nexos ségdes entre educacao
ambiental e C&T, a percepcdo primeira a debatea éethcdo desta com o contexto
social na qual ela emerge. A questdo a ser polteeige sobre a possibilidade de
refletirmos e construirmos uma relacdo entre noya&xis pedagodgicas sem
problematizar a construcéo cientifica desses posceEm outras palavras, como
relacionar conteudos cientificos a Educacdo Amaies¢ém uma reflexdo profunda
acerca da relacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedad&)? Ao mesmo tempo, como
educar para a ciéncia se néo refletirmos sobram@setros que opdem o conhecimento
cientifico e a ndo degradacéao ou mercantilizacdanalmiente? Construir uma Educacéo
Ambiental Critica que considere as problematizage€TS é enfrentar caracteriticas
estruturantes da vida social, como o modo de péamhegemdnico em seus vinculos

com a racionalidade e a C&T moderna.
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CAPITULO 3 — REDES E INTERDISCIPLINARIDADE

O intuito deste capitulo é demonstrar a polissedtis conceitos de Rede e
Interdisciplinaridade. Ambos o0s conceitos sdo amplae utilizados nos discursos,
praticas e pesquisas em Educacdo Ambiental. Essefo sanalisados para
exemplificarmos como o uso indiscriminado de tesypor correntes diferenciadas de
Educacdo Ambiental, acabam contribuindo parasque confundem ou potencializam
0 esvaziamento do seu discurgoréxis

De acordo com a tese aqui defendida para a Eduéanéiental Critica, cabem
postulados e debates sobre incorporacédo dos ekt Rede e Interdisciplinaridade
em sua criticidade. Os desdobramentos dessa nélritegpdo potencializa uma
confusdo naraxis Ou seja, a de que os entendimentos desses amsé@d 0S Mesmos
para a EA Critica como para qualquer corrente de&gfo Ambiental. Portanto, cabe
ressaltar as controvérsias dos conceitos referidoslusive em suas vertentes criticas.

Nos discursos sobre trabalhos em rede, como o dRERKERede Paulista de
Educacdo Ambiental), é destacada a sua potendalidamo forma assimétrica em
relacdo a atuacdo do individuo e do grupo. Atralessa forma de organizacdo néo
existiria hierarquias e a participacdo se cons@udle forma democratica. Somos
contemporaneos de enorme movimento em torno da i#iRede como forma de
organizacdo inovadora e mediada pela técnica, caudvento da internet. As Redes
impulsionam uma série de atividades provocando dgraentusiasmo entre seus
participantes. Ao explicitarmos debates tedricasdéumentais para sua compreensao,
esbocamos um referencial analitico para pondelae sopotencialidade do trabalho em
rede — somado as idéias de interdisciplinaridadertear os discursos dasaxis em
EA. Vérias instituicdes, ongs, movimentos sociaiadviduos exaltam a organizacao
em rede como forma inovadora e essencial para siragio de praticas e politicas de

Educacdo AmbientHi.

8 No site da REBEA (Rede Brasileira de Educacédo Ambigetedontramos a informacgéo: “Existem hoje por todgrasil cerca

de 45 redes de Educacdo Ambiental, dentre elas estaduais, municipais, regionais e tematicdsA.abrangéncia de suas
acoes de articulagdo vem se ampliando no cresitgatedmbio com coletivos de educadores ambied&i®do o mundo, e na
consolidacdo de redes internacionais como a Redez@wita de Educacdo Ambiental e a Rede Lustfona dedEéo
Ambiental” (in http://www.rebea.org.br http://www.rebea.org.br/redes.htnTais Redes, no geral, sofrem escassez de verbas
tentam aglutinar voluntariado para realizacdo dddades rotineiras, como a prépria manutencdoalss sites. A criagdo e
manutencao de sites tém um custo consideraveladdateconomia da informacao — dificultando o dirsanai e atualizacéo.
Mas veremos que o mais importante é que os siteserem dentro de pardmetros de hardware e seftageridos nddgica

do modo de producéo capitalisken mesmo tempo, ndo é apenas com a construgédtedegsie se revela a constituigdo de
Redes como formas de relagfes sociais diferenciadas.
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Na REPEA a idéia de rede perpassa essa construcao:

As redes sdo um espaco, talvez um dos mais pisileg, da criagéo
desta nova experiéncia coletiva, jeitos de ser agiena realidade.
Sobre as redes podemos pensar, falar, debatereversaa busca de
sua compreensdo como fendbmeno social e humanomBsedsenti-las

com o coragdo e mergulhar no canal das trocasaselédd Podemos,
mais ainda, buscar vivé-las na acdo. E agir em tedea ver com a
vida. E um exercicio de aprender a olhar o mundfoaea sistémica.

E perceber as possibilidades de conexdes e potesimpntade querer
construi-las. E compartilhar e ser inclusivo. Erque todo muito mais

que as partes. E valorizar o coletivo acima daadsde do ego. E ser
generoso nas pequenas acdes. E exercitar respeilarersidade e

aprender a consentir em favor do grupo. E impor asea nossa
vontade e aceitar mais a do outro. E ter paixala yida em todas as
suas formas belas e imprecisas. (REPEA, 2005,)p. 20

Nessa abordagem, redes séo entendidas como q@@estrsociais e promotoras
de comunicacgéo. Portanto, envolvem cultura, lingoagimbdlica e relacdes de poder.
Como veremos, ao mesmo tempo que redes envolveateamatizacdo, a informacao,
também se expandem em conceitos sociais ressapioiode acdes coletivas e politicas.
Interessa-nos problematizar suas conexdes comgzaxdecisorios e de poder politico,
bem como com a C&T (em sua relagdo com o cont@dials cultural e econémico).

A centralidade das discussfes acerca de acOesvasledm rede estd no
entendimento de como se formam relagGes sociaganizar-se em redes significa uma
nova participacdo e construcdoptéxisde Educacdo Ambiental que contribua para a
transformacao social? Certamente para respondeu&gtionamento seria necessaria
uma boa teoria de como funciona a sociedade. Damtmplexidade dessa situacao,
ao menos tornam-se fundamentais algumas percegoies seu funcionamento, ja
bastante aprofundadas pela teoria social, em edpaccritica. O que a Educacédo
Ambiental organizada em rede traz de contribuicate eque forma isso define uma
praxis diferenciada? Esgaraxis é critica? Antes de enfrentar esses questionaséeto
forma direta, torna-se interessante cerca-lo enpsténcia tedrica e contextualiza-lo
com elementos entendidos como relevantes.

O conceito de interdisciplinaridade, por sua vera stratado ndo apenas na sua
vertente de praxis pedagogica e historicidade, taxadém em sua correlacdo com a
ciéncia e a tecnologia. Partindo de seus varioidesné possivel contribuir para o

entendimento de seus Vvinculos ideoldgicos. Issotriboh ainda, para a
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problematizacdo de sua potencialidade ou ndo enrilman para almejadgraxis
promotora de novos paradigmas pedagdgicos e ooestif

No contexto das criticas ao atual modelo e padeioonhecimento construido
com a legitimacdo da ciéncia moderna, hegemdnico pnocesso educativo
institucionalizado, a tematica da Interdisciplidade ganha notoriedade. A
Interdisciplinaridade é atribuida uma forca padsile retirar todos os males da
fragmentacdo do conhecimento gerando a plenituddoosaber, ou do aprender, ou
mesmo do trabalho. Percebe-se que historicameptadido de ciéncia e tecnologia
modernas estruturou-se na superespecializacdasgwooilizacdo e fragmentacdo do
saber. Para muitos, reverter tais caracteristicagplida a realizacdo da
interdisciplinaridade. Com isso, vivenciamos a @dogle tal idéia em diversos
segmentos: académicos, de formulacdo de politidasaeionais, em movimentos
sociais, instituicoes diversas etc.

No Brasil temos um aumento consideravel na formagho cursos
(principalmente de pds-graduacio) “interdiscipksar E notéria a referéncia e sua
defesa em diversos trabalhos, encontros e polipdédicas. A Interdisciplinaridade
transita por diversos segmentos sociais e entreigies de método, epistemologia e
politicas educacionais sofrendo o risco eminentgedeansformar em mais um jargéo.

A Interdisciplinaridade, defendida e adotada conegessidade e meio para
atingir mudancas e rupturas no padrdo de conhetinfe@gemaonico, possui, como o
conceito de Rede, aspecto privilegiado como exdicgdior para analisar,
problematizar e contextualizar o debate atual estndecimento, transformagéo social,
processo educativo e ambiente.

E importante a construcédo social do proprio concdé Interdisciplinaridade
entendendo-o0 como necessidade e decorréncia déug@its do ser social enquanto
sujeito e objeto do conhecimento. A problematizag&msidera, portanto, a
historicidade na qual os seres humanos estabelsgasrelacdes sociais de producao,
no plano epistemoldgico e paaxis enfatizando a ndo-neutralidade.

A fragmentacdo coloca a idéia da existéncia de odo,tuma unidade de
conhecimento. As idéias mais defendidas nesta iean@tessupdem que soO é possivel
existir uma interdisciplinaridade atingida atravds superacdo da especificidade da
disciplina por um método eficaz. Tal proposi¢docula-se ao pressuposto do saber

absoluto.
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Interessa-nos, profundamente, estabelecer a dé&cdsspapel da disciplina na
conceituacdo da Interdisciplinaridade — fundamergate devido a problematica da
constituicdo social da C&T. Ao se admitir que n@oneutralidade nessa construgéo,
sobressai-se a consequente idéia de que a discigisorve os preceitos da ciéncia
moderna. Tal proposicdo ao se relacionar com #éisayida Educacdo Ambiental —
com relacdo ao paradigma de cienticifidade moderrdo busca de sua superacdo —
recai-se numa contradicdo: o interdisciplinar prp8e, em sua criticidade, de
inovacdes disciplinares para se inter-relacionaseE€ um ponto extremamente
delicado e pouco explorado na bibliografia pertiaen

Dadas essas consideragfes iniciais ressalta-separtémcia de aprofundar
debates e abordagens diferenciadas com relac@macsitos em questao.

3.1) Redes e Polissemia

Trataremos, em linhas gerais, dos varios sigmifisa categorizacbes e
conceituacdes que perpassam as nocoes de rede,adastiguidade até os nossos dias.
O entendimento de Rede enquanto artefato envolve &@denas significados
tecnoldgicos e cientificos, como também simbol®somunidades amerindias, mitos
gregos, dentre outras. Em sintonia com essas fodwapercep¢cbes sobre a Rede
enquanto artefato e simbolos, tracaremos suas ituag@Ees contemporaneas nao
menos simbdlicas, porém, com outros sentidos, shawirtualizados.

Nesse enveredar sobre as nuances e formas distmtpsrcepcdes acerca das
redes, trataremos de sua polissemia fundamentanmensua compreensao atual. Os
vérios significados que a idéia de Rede possuilarcentemporaneidade traduz nosso
contexto cientifico e cultural. Seus varios sigiflos propiciam a possibilidade de
perceber as nuances nos movimentos sociais queingidieam como forma
diferenciada de transformacdo social, em espeaglprganizacdes em Redes para
praxisde Educacdo Ambiental.

Podemos afirmar que atualmente o uso e mesmo ultuaacde Redes traduz,
como metafora, experiéncias de sociabilidade, carabilidade e interacdo. Mas a
simbologia e utilizacdo metaférica das Redes @anti

Mesmo nao existindo a palavra, desde a antiguiddede aparece como uma
técnica de tecelagem. Na Europa, na ldade Mésicealmente no século Xll surge a

palavraretis — advinda do latim — associada as técnicas d&atsra em seus entrelaces
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de fios (DIAS, 2005). Os arabes trouxeram pararafzutécnicas de tecelagem de fios;
contudo, com a expansdo do comércio, especialmeatdtalia, essas técnicas
propagaram-se, aperfeicoaram-se e expandiram-se Petopa. Substancialmente
ganharam félego com a manufatura téxtil na Revaolugdustrial — com a fabricacéo de
14, linho e seda. No contexto social europeu demtdve transicdo das manufaturas para
sistema fabril, o entrelacar dos fios (que anter@nte se realizava através de méao-de-
obra artesanal, portanto, por um individuo ainda afienado de seus meios de
producdo) transfere-se para a operalizacdo em masui Esse trabalho,
predominantemente realizado por mulheres, ao seian@ pela maquinaria, passa a ser
realizado também com mao-de-obra masculina. Olag#éredos fios mediado pela nova
técnica ganha outra relacdo com o tempo. A veldeidenpde-se ao trabalho, com
modificacdes e inovacdes nos teares.

Ja no século XIX, com a intensificacdo da produgntalista e suas inovacdes
tecnoldgicas, o trabalho de tecer, do entrelagarndo predominantemente artesanal —
substitui a destreza e habilidades individuaisnpaquinismos eficazes. A habilidade do
operario ou operaria ndo seria necessaria diretenpama o entrelacar, mas sim para
operacionalizar de forma eficiente e eficaz a maapa. No plano simbdlico, a
criatividade e toda a representacdo de tecer —eawirgular a mudancga cultural
promovida pela ascensédo do modo de producéo asjaitalos processos de alienacgéo e
de sua forma especifica de divisdo do trabalhordepgua percepcéo de tecer. O tecer
deixa de ser algo que considere as partes, avatede ou a acao direta do individuo. A
iniciativa, criatividade ou habilidade de teceriar fas redes ndo se da através da
intervencado direta individuo-ferramenta-produto,snsan pela divisdo entre trabalho
manual e intelectual.

Nessa divisdo do trabalho, resta ao operario owadpeapenas reproduzir a
forma padronizada de confec¢do embutida na madgaipar um individuo exterior ao
seu trabalho. Ele é expropriado ndo s6 dos meioprdducdo, mas do processo
decisorio e criativo de como e do que produzir.tdfdo, na materializacdo de seu
trabalho, nos fios, no tecer, na rede como prodegtd embutida a hierarquizagéo, a
expropriacao, exploracéo e alienacdo existentesniexo macrossocial.

No Brasil a Rede também faz parte de metaforasjddacultural e simbdlica,
tanto nas “redes de dormir” e “redes de lazer”, @aras redes indigenas utilizadas até
mesmo como meio de transporte. A confeccdo dass réagigenas brasileiras

pressupunham, também, as formas sociais de organizio trabalho. Sobretudo no
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Norte e Nordeste brasileiro, através da adaptagddétnicas indigenas de tecer (com
cipds e lianas), as mulheres dos colonos conteabuipara a difusdo do costume de
dormir em redes. Havia diferenciacées nas forneasedconstruir as redes dependendo
da comunidade indigena. Na Europa a rede indiggneohhecida apenas depois das
viagens de Colombo as Américas, enquanto que as erdm muito utilizadadesde o
México e das ilhas do Caribe até o Sul do Brasih ®araguai, da Coldmbia a
PernambucoOs europeus passaram, entdo, a modificar as Jialtagas, texturas das
redes, deixando-as sobretudo mais planas. As redgsanto artefatos, como descreve

Sérgio Buarque de Holanda, sempre fizeram parteritapte da vida social brasileira:

Ao visitar pela Segunda vez a capitania de SaooP&ndo entrado
pelo Registro da Mantiqueira, Saint-Hilaire impressu-se com a
presenca de redes de dormir ou descansar em qadas &s
habitacdes que orlavam o caminho. O apego a essel Md]
pareceu-lhe dos caracteristicos notaveis da geraelista,
denunciando pronunciada influéncia dos indios caitnoimerosos na
regidao. (HOLANDA, 1995, p. 245)

As redes de dormir ou transportar sao parte daotttaral brasileira e ligam-se
aos imaginarios de despertar, das relacbes amprdaapoesia, coOmo nos aponta
Gilberto Freyre (1996). A tecelagem da rede inddgéncula-se a uma organizagédo do
trabalho que incorpora sua realizagcdo em ar lavr@nversa como comunicagao para a
troca cultural entre os individuos de um grupo; emngoralidade de producao
diferenciada; as percepcdes estéticas diversasseacBio econdmica do individuo de
forma coletivizada.

Muitos dos trabalhos de tecer as redes eram rdaBzam sintonia com ciclos
lunares, numa interagdo cultural com representagéeasatureza que impregnavam a
construcdo dos cotidianos das comunidades, em istexmcoes de subjetividade.

Camara Cascudo eRedes de Dormitdescreve:

O leito obriga-nos a tomar seu costume, ajeitaredoée, procurando
0 repouso numa sucessdo de posi¢Bes. A réde tomassw feito,
contamina-se com 0s nossos habitos, repete, dacdlaia a forma do
nosso corpo. A cama é hirta, parada, definitivaéde é acolhedora,
compreensiva, coleante, acompanha, tépida e bramdemtodos os
caprichos da nossa fadiga e as novidades imprewistaosso sosségo.
Desloca-se, encessantemente renovada, a solicfiag@do cansaco.
Entre ela e a cama, ha a distancia da solidariedadesignacao.
(CASCUDO, 1983, p. 15)
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Em Holanda (1995) essa descricdo aproxima-se dariémzia atribuida a Rede
como parte da constituicdo da prépria identidadeajaulacdo que a utiliza. Para ele,
contrastando com a cama de madeira, sedentaridpriprda reclusdo doméstica,
pertencente ao lar — a rede simbolizaria um repauss, ao mesmo tempo, vincula-se
ao tumulto de uma praca, a mobilidade, as passagsnmuoradas em vilas remotas e
rudes, ao que transita.

Outra simbologia muito atribuida & nocao de Redelé organismo. Para Dias:

A associacdo entre rede e organismo atravessa atdadiatoria das
representacdes de rede, para designar tanto o oarpoa totalidade —
como organizador de fluxos ou tecidos — quanto yage sua,
notadamente o cérebro. A metafora do cérebro-rddevegsa 0s
séculos, sendo recorrentemente reativada. (DI8@5,%. 14)

O conceito de Rede aproximava-se de percepcdesegmgdas das ciéncias
biologicas. O organismo pressupde, nessas aborslageiuncdes principais de nutrir,
reproduzir e interagir.

Imersa nas concepcdes cientificas explicativasidia social, a no¢do de Rede
servia como metafora das idéias geométricas degeptar territérios, tracando linhas
imaginarias ordenadas a fim de construir mapas $DI2005). Percebe-se nessas
representacdes a forca da matematizacdo como siratforma de explicacdo técnica
de organizacOes e interacbes. Novamente estamote dias paradigmas da ciéncia
moderna como forma racional de explicacédo dos femds

Para Dias (2005), o conceito moderno de Rede fsemn@a andlise construida
por Saint-Simon ao enfrentar a questao central glara a de circulacdo. A circulacao
ao ser suspensa solidifica o corpo humano provacaod morte. Nesse sentido, a
analogiaorganismo-redegeraria formas de representacdo social visanadwnaufacao
de politicas que, entendendo o territério como wgamismo, tracaria sobre eledes
que assegurassem a circulagéo de todos os fluRasa ela, essa analogia estaria no
cerne da crenca no desenvolvimento tecnolégicoragianalidade tecnocratica tipicas
do pensamento positivista. Nessas formulacbes aslamgas técnicas seriam
superestimadas como promotoras e indispensaveisedisorias e transformacdes
socias. O conceito de Rede em Saint-Simon seminao estruturante para idéias de
transformacdo social mediadas pela técnica, engupre para seus seguidores seria,
principalmente, como se as Redes carregassem o gedevolucionar politicamente.

A Rede técnica por si s6 produziria a transformasgial.
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As conceituacdes recentes sobre Redes relaciomasors uma variedade de
definicbes das quais poderemos, para efeito des@sspdositos, reduzirmos apenas ao
debate das chamadas redes sociais. Nessa amg@itig#osao da utilizacdo do termo,
surgiram formas diversas de utiliza-la. Por exemmdes sociais, redes sécio-técnicas,
redes de narcotrafico, redes comunitarias, redeerd#no, redes técnicas, redes
informacionais, redes de lugares, redes distribstidentre outras.

A intencdo ao focar nas redes sociais ndo é dérsups conceituacdes postas
nessa polissemia. Pelo contrario, a intencdo épwidr suas correlagbes e a0 mesmo
tempo entender que essas se dao na expansao daemidi. Nesse contexto é
primordial afastar das percepcdes que pregam orpool@ico das Redes sem o
entendimento da materialidade e da composicédo Isagia as geram. Para a
correspondente criticidade da Educacdo Ambientale&essario o afastamento das
nocdes deterministas ou que carregam implicitamentédéia de neutralidade,
mascarada num pluralismo.

Os conceitos contemporaneos sobre Rede estaandéaete relacionados com a
ascensdo da sociedade mediada pela C&T e pelass idé busca de paradigmas
cientificos alternativos, partindo da matriz hegeio® da ciéncia moderna. A idéia de
Rede, nesse contexto, pressupfe a interacdo megrldainterconectividade de
individuos ou organizacdes mediadas pelo acessmmaputador e a Internet. Nessas
interacdes, através de chats, e-mails, listas, noBviduos virtualmente trocam
experiéncias, debatem, aprendem, comunicam-selmg¢ate a idéia de Rede também

se vincula ao entendimento desta como nova fornt@heinicacdo. Para Castells:

Como tendéncia histérica, as funcdes e os processpmantes na era
da informacdo estdo cada vez mais organizados emo tte redes.
Redes constituem a nova morfologia social de nosse®dades e a
difusdo da logica de redes modifica de forma suabsiha operacéo e
os resultados dos processos produtivos e de erpiriépoder e
cultura. (CASTELLS, 2006, p. 565)

As redes, para ele, sdo estruturas abertas qeenpse expandir ilimitadamente.
Abertura e dinamismo compdem sua conceituacdomafiqgue para o capitalismo as
redes sdo instrumentos compativeis e apropriadmmb@&m o sdo para o trabalho e
empresas. Isso se da pela sua flexibilidade, pmregsar novos valores publicos e ao

mesmo tempo por reorganizar as relacdes de poder.
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Por sua vez, Latour — que também parte de anbBbseada na busca de

entendimento da C&T — entende Rede de outra forma:

A palavra rede indica que 0s recursos estao carckrs em poucos
locais — 0s nOs e 0s pontos — 0S quais estdo emlosch outros — 0S
vinculos e a rede: essas conexdes transformamsoscdispersos em
uma rede que parece estender-se a todos os I{gAfeSUR, 1986, p.
180)

Latour acredita que todo fato cientifico € constouad partir de uma Rede de
associacgoes, que transformam recursos dispersasrenteia que parece estender-se
por todo lugarPara ele a figura da Rede é ndo apenas uma forrea dentrapor ao
modelo do difusionismo e ao modelo da traducéo,, mabretudo, uma forma de
superacado da distincdo entre a objetividade cieatéf o interesse social. Os textos de
Latour discutem a importancia e a dinadmica das Kedeconstituicdo da ciéncia, do
mercado e da inovacdo. Para ele, uma determinaiila, idonceito, procedimento e
dispositivo técnico-cientifico ndo sera aceita & mobilizar uma Rede sécio-técnica,
cujos elementos sdo heterogéneos e envolve, ndaessate, atores humanos e nao-
humanos.

Para aprofundarmos alguns debates sobre o0s canastitemporaneos de
Redes, com o intuito de problematizar as relacoes & Educacdo Ambiental Critica,
serdo estabelecidas ponderacdes sobre trés ayfieslaconceitais: Redes e poder
politico; Redes e relacBes sociais; e Redes e neoNom sociaisjmplicitas nas
conceituacdes de Latour e Castells, bem como desoattores relevantes. Com isso
explicitaremos idéias consideradas relevantes pafaucacdo Ambiental Critica em

Redes.

3.1.1) Redes e Poder Politico, Relacdes e Movimento s Sociais

Nos discursos sobre Redes séo recorrentes as @sesgbre redefinicbes nas
estruturas de poder. O discurso afirma que atrdeSsRedes é possivel alavancar
processos politicos pelos quais movimentos sod@ham mais poder, por se
encontrarem mais articulados e poderem virtualm@ue meio de emails, assinaturas
em listas, abaixo-assinados virtuais etc) prompuessao social.

Em seu sentido mais geral, poder se refere a ickuEce possibilidade de agir,
de produzir efeitos e fazer cumprir decisdes. Nuige mais social refere-se ao poder
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do homem sobre outro. Nessa acepc¢do, 0 homemsi@sugeito como objeto do poder.

Para Stoppino (1993) o poder do homem é sempiiatdisto poder sobre as coisas. No
caso do poder sobre a natureza, o poder do homem sotro homem esta presente a
todo momento. Portanto, o poder do homem sobrdwreza precede de um poder de
um homem (ou instituicdo) sobre o outro. Segundprélo ha poder se ndo existe, ao
lado do individuo ou grupo que o exerce, outrovitlio ou grupo que é induzido a se
comportar tal como aquele deseja.

Para Bruno (1993), o poder é inseparavel do politi esse contém o poder. A
sociedade ndo apenas cria normas, sistemas, codigesiecessitéazer cumprir Esse
fazer cumpriradvém do poder. Todas as sociedades sdo complestzapacidade de
auto-governo. Tal conjuntura retira a necessidadEsiado para sua existéncia, afinal,
nao existe sociedade sem poder politico. Em suasrpsa, “o poder politico, sendo a
garantia da acdo comum, € a garantia do agir @mlitisurpa-lo de cada um de nés é
nos negar a condicdo humana, assim como a eleciandnuma forma de suicidio”
(BRUNO, 1993, p. 22).

Todas as sociedades possuem suas formas esed#digder politico e essas
sdo bastantes variadas. Para a autora, o mito @daldEmstitui-se como forma de
elaboracdo que retira o entendimento de que o pseleorigina na sociedade. A
sociedade deixa de ser entendida como sujeitoricist@ tem seu poder politico
usurpado. Ha nesse entendimento uma privacdo der paditico da sociedade que é
depositado no Estado. O interessante dessa abordédga amplitude revelada da
conceituacao de Estado — entendido como uma astrgiie usurpa poder em conjunto
com todas as instituicbes que o constitui e aumiliea reproducdo da exploragéo. Ela
afirma:

Quanto mais se desenvolvem as instituicbes destamsi de poder
usurpado do social, mais se dissolvem as relac@ezohtais e
solidarias, atomizando os individuos, que s6 podemreconhecer
enquanto membros de uma coletividade através dedlestabelecida
entre cada um e os centros de poder existentesdan as esferas do
social. (BRUNO, 1993, p. 41)

Essa materialidade constitutiva das organizacGeicas que percebem a
usurpacdo do poder politico da sociedade (formagla ponjunto de individuos
entendidos comeu relacional pode sofrer alguma ruptura mediante a virtuakdda

interacdo em Redes?
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O enfrentamento dessa questéo perpassa 0 entetdlid®eRede como mais do
que uma forma de interacdo social mediada, na mpaeaneidade, pela C&T. Ao
percebemos que a virtualidade se relaciona comterisdadade podemos afirmar que o
enfrentamento da questao perpassa as formas sfevaomo 0os movimentos sociais
se organizam, sobretudo, na percepcéao das reldedexsler que permeiam a sociedade.
Envolve o entendimento de que a inser¢éo tecn@dgio € a Unica forma de arranjos
sociais interessantes para a coletividade. Ou s&a, € simplesmente 0 acesso a
tecnologia que faz com que as pessoas construaas rfokmas institucionais ou de
relacbes sociais. Obviamente, esse acesso criasnowadicionantes, mas nao
determinantes.

Para Hardt e Negri (2004), a possibilidade de deacie € obscurecida e
ameacada pelo estado de conflito mundial perman@otenesmo tempo, a multidao
expressa o desejo de um mundo de igualdade e dibercexigindo democracia e
criando meios para atingi-la. Para eles é na focomwstitutiva do Império que se
localiza o poder. Para eles o conceito de podesopagor importante mudanca
paradigmatica com a mudanca da sociedade disaiplara a de controle.

Na sociedade disciplinar, a dominacao social davausna Rede de dispositivos
e aparelhos que produziam habitos, costumes ecgsafirodutivas. A inclusdo e a
exclusdo dava-se por intermédio de instituicdesiglinares: prisdo, fabrica, hospital,
escola, universidades etc. De outro modo, na sadede controle, os mecanismos de
controle sdo “democraticos”, pois infiltram-se nérebro e corpo dos cidadaos. Ha
nessa forma de organizacdo social uma intensificalp® aparelhos que realizam a
disciplinaridade, através de Redes flexiveis, médris e flutuantes. Os mecanismos

de controle séo interiorizados pelos individuosg8uentdo, o conceito de biopoder:

Biopoder € uma forma de poder que rege e regulan@evitla social no
seu interior, seguindo-a, interpretando-a, assimdidea e reformulando-
a. O poder s6 pode obter um dominio efetivo sobvela inteira da
populacao tornando-se uma fungao integrante equaktodo individuo
adota e reativa por espontanea vontade [...] Codiexprefere-se, assim,
a uma situacdo na qual o que esta diretamente gmnjo poder € a
producéo e a reproducéo da prépria vida. (HARDNEGRI, 2004, p.
162)

Para Antoun, esses autores, ao analisarem as Bed&o do entendimento do
conceito de biopoder, colocam o dilema que perpassaacoes sociais. Afinal, de um
lado, as Redes confundem-se com a propria realidadstitutiva do Império e, por
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outro, a multiddo encontra na Rede um meio priialdg de exprimir sua poténcia de
acao.

Se a informag&o tornou-se uma arma mais imporambais letal que
suas antecessoras, como preconiza a dupla de gesdopgds da RAND,
a disseminacdo do PC, da internet, do palmtop &ldfonia celular
implicariam em um amplo movimento de armar a matiidoromovido,
em parte, pelas elites mundiais e usado com desagabae forma
ampla e incontrolavel pela principal beneficiadANTOUN, 2004, p.
211)

Podemos afirmar que n&do basta apenas que as zag@es se constituam em
Redes, pois ha varias formas de assim se constiuegado tecnoldgico e, portanto,
social estd imerso num contexto geder usurpadoe concentrado, hierarquico e
desigual. A busca por novas formas de viver so@aten podem alavancar formas
diferentes de se constituir em Redes em que o Eaj@rdemocratico, ndo usurpado e
horizontal. Afinal, as Redes constituem-se em &&acsociais. Contudo, essa nova
conjuntura, mesmo se vinvenciada em grupos distingotencializa o embate com as
estruturas hegemaonicas que nao funcionariam da tarina. Nesse sentido, ao mesmo
tempo que podemos afirmar que as formas de orgdtizem Redes sdo multiplas, o
entendimento do que seja transformacdo social taméesim se define. Portanto,
somente no dialogo entre Redes que procurariamndaser formas de eliminar o
poder usurpadoé que se problematizaria, com radicalidade, o &nhzara
transformacdo social para além do modelo de pradugggemobnico e de suas
introjecdes nas relacdes micro e macrossociais.

Como vimos anteriormente, o individuo € mediado gecial, constitui-se nas
relagBes sociais e interage com elas. O conceitndiiduo implicito neste trabalho é
de sujeito e sujeitado, portanto, capaz de acd® gpdransformacdo social, desde que
coletivamente organizado. No entanto, num contd&talienacdo social, esde individuo
constituido pelo individualismo e nédo pela indiatidade plena (MARCUSE, 1992)
possui grandes limitagbes para a acao social tnanafiora, no sentido de ruptura com
0 modo de producgao hegemonico.

Para Horkheimer (1976), a formalizacdo da raz&aci@ha-se com 0 processo
de crise do individuo, de seu esvaziamento. Pamarndd& Horkheimer (1983) o
surgimento do individuo, sua ascensdo e declinipageam quatro momentos: 1) a
nocdo de individuo e individualidade na Antiguidagiega; 2) a valorizacdo do
individuo e da individualidade com o advento dcst@hismo; 3) o surgimento do
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individuo liberal ndo mais relacionada a fé cristtom o advento do liberalismo
capitalista; e 4) a neutralizagdo do individuo ociexlade administrada devido a perda
da base econdmica que o sustentara durante o lisbara

A analise da construcdo do individuo grego aporstea @ necessidade do
individuo construir sua verdadeira individualidaaieavés do conhecimento de seu
préprio eu — sendo o eu sempre amrelacional A razao no sentido de pensar, de
refletir sobre si mesmo em relacdo com o mundorélicGo para a construcao do
individuo pleno. Adorno & Horkheimer (1983) destacaomo fundamentais para o
individuo seu carater particular imerso e relacional bem como a autoconsciéncia.
A busca entre o equilibrio do individuo particldam bem-estar social esta na base entre
a oposicao dos interesses particulares e comupkeniude da individualidade esta no
conflito entre sociedade e individuo. O individuwnpde-se na mediacdo social, sem
que individuo e sociedade se confundam. Haverigpenpara esses autores, um
espaco de tensdo. Nesse espaco de tensdo € queleseqmstruir umagraxis de
Educacdo Ambiental Critica que potencializaria Atgucom outros fatores — a
transformacdo social fora do modo de producdo hégem As relacbes sociais
necessarias seriam, portanto, as que considerems&recdo da individualidade plena.
E problematizarmos a interagdo entre a sociedgutalista e o desenvolvimento de um
individuo liberal burgués perpassa toda essa caydsir

A existéncia do individuo liberal burgués pressupi@@ sociedade de economia
de livre mercado que, contudo, limite a possibdelae atuacédo do individuo para nao
fugir aos interesses materiais dessa estruturamBsma forma, a propria idéia de
“independéncia” do empresario burgués era limiaela transicdo do liberalismo para
a centralizacdo econd6mica. A sociedade requer @agio e reproducdo. Contudo, é na
resisténcia da busca pela individualidade plena sgigoromove a possibilidade da
transformacéo, e ndo a reprodugéo social. De faoméraditoria, ndo é o individuo
isolado que potencializa a transformagéo que édicalé\o resistir na constru¢do de sua
individualidade, com@u relacional esse encontraria uma necessidade de buscar outra
forma de sociedade que n&o lhe colocaria em rasiaté

Partindo desse referencial de construcdo de ohawidade € que surge o
questionamento das formas potencializadas de tramatao pelas relagdes sociais em
Rede. Viver em sociedade é viver comorelacional nesse sentido, ndo ha sociedade
sem que se estabelecam relacdes sociais. Poréaitteracdo entre Redes é uma das

formas de relac&o social e, contemporaneamenteadaepela técnica.
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No entanto, para Wellman (2000), o mundo estatestédo por Redes e néo por
grupos sociais. As analises em grupos fechadoso(gamexemplo as dualidades entre
proletarios e burgueses), segundo esse autor,ioap a complexidade, reduzem a
compreensao das articulacbes sociais. Ele afirrea @m Rede, as relagdes sociais se
entrecruzam em multiplos circulos sociais que damecos sistemas sociais. Dessa
forma, as Redes e suas andlises podem contribtar yma entendimento maior dos
nexos que entrelacam corporagfes, estados e sistec@nais, desde as micro as
macro relacdes sociais.

Wellman (2000), no método de pesquisa dessas, réeiende o avanco que as
andlises estruturais trazem através das utilizagéeformulacbes matematicas para o
entendimento das relagbes sociais. Como se sahatemnatizacdo das ciéncias sociais
sao inerentes a sua composicao historica, alicascath pressupostos positivistas da
ciencia moderna. Esse autor chama a atencdo, asulae a necessidade da
compreensdo das Redes de Redes. Essas se fornsu@s atie lacos sociais pré-
existentes. Ao contrario do que muitos afirmam,apate, a Rede n&do provoca
isolamentos, mas aproximacodes. Para ele, os erpailgxemplo, complementam mas
nao substituem as outras formas de comunicacOesarisse, portanto, de formas
complementares. Os usuarios da tecnologia ligé@rsenenos a grupos locais do que a
Redes geogréficas espalhadas. Portanto, os ospagas de sociabilidade persistem e
ao mesmo tempo interagem com as comunicacdes eel Red

Para nossa reflexdo acerca da Educacdo AmbieritadaCe da transformacao
social, perpassando a andlise de Redes, ficam extdgs envolvendo ndo apenas o
acesso ou as interagdes por si s0, mas, fundamemtiz, as formas como elas se dao
em relacdo as estruturas sociais. Nesse contexfefirr sobre as relagbes sociais
transformadoras em Rede pressupdem as formas aomaosas interacbes e como é
incorporada a criticidade dos individuos envolvidas relacbes em Rede podem se
construir em diversas formas: para compras, bgiespasexualidade, entretenimento,
jogos, dentre outros. As relagdes sociais quegan@am em Rede para a mobilizacao
social e, no caso em particular, para a Educacadi¢xtal estdo imersas na
materialidade em que se formam os individuos ensttuicdes assim organizadas.
Nesse caso, a Rede seria complementar as intergqgéese ddo em outras esferas,
sobretudo no Brasil, ainda com dificuldades desxasova tecnologia.

As relacbes preconizadas pelas instituicdbes decd€do Ambiental como a
REBEA (Rede Brasileira de Educacdo Ambiental), REFEede Paulista de Educacéo
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Ambiental) afirmam em seus discursos oficiais aizomtalidade como alicerce da
interacdo entre os individuos envolvidos. Portaato,uma sociedade hierarquizada e
desigual, com poder politico usurpado, as Reddsddeacdo Ambiental constituem-se
na busca pelos preceitos defendidos. Esses pregeielam a busca por processos
diferenciados de relacbes sociais, entre os ingbdde organizacdes que dela
participam, como também sado preceitos paraxis pedagdgicas diferenciadas. O
contexto social hegembnico em que estamos imer8ospossui as caracteristicas
desses preceitos.

Nas Redes de Educacdo Ambiental enveredam-sedndwie organizacdes com
as mais diversas percepc¢des de acao social, ps@gass transformadoras, reformistas,
libertarias ou ndo. Ao se estabecerem Redes desRaslafinidades de proposicdes, de
percepcdes e de entendimentos do que seja Edugag@iental mesclam-se.

Castells (2006), ao afirmar que nossas relacoemisose pautam pelas
interacbes em Rede, a tal ponto que podemos falamé Sociedade em Rede, coloca —
mesmo com toda sua crenca que isso é possivelést@da informatizacdo — a
necessidade de uma redefinicdo do ser humano.Sdmgisdo determinista de que o
acesso a tecnologia propiciaria a redefinicdo ddwgmano, € preciso percebé-la na sua
pluralidade. Na sociodiversidade e na busca pefaira com elementos norteadores das
relagbes sociais que estamos imersos, como a @lenao individualismo, a
mercantilizacdo, é que se redefiniria 0 ser humafioal, mais do que humanizados,
estamos coisificados pela estrutura social hegeradni

Dado ao fascinio, a controvérsia, as complexidagasa andlises, o0s
comportamentos coletivos e 0s movimentos sociasteadas recorrentes as ciéncias
sociais, mas sem teorias que possam abranger dea famais contundente suas
interacdes. Contudo, varios autores debrucam-ge saiematica.

Autores como Marx, Weber e Durkheim — em suas d&meias — percebem os
movimentos sociais como modo peculiar de acgéo Isdeaa Pasquino, 0s autores
possuem 0S seguintes tracos comuns ao analisaremowsnentos coletivos: 1)
percepcéo de tensdes na sociedade; 2) identificdgdoudanca; e 3) comprovacao da
passagem de um estagio de integracdo a outro sitceevdransformacdes de algum

modo induzidas pelos comportamentos coletivosirehaf

Os comportamentos sociais e 0S movimentos sociaisstituem
tentativas, fundadas num conjunto de valores cemdastinadas a
definir as formas de acdo social e a influir nosisseesultados.
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Comportamentos Coletivos e Movimentos Sociais siénduem pelo
grau e pelo tipo de mudanca que pretendem provozagistema, e
pelos valores e nivel de integragcdo que lhes sddngacos.
(PASQUINO, 1993, p. 787)

Movimentos sociais referem-se as a¢fes sociaia. Rauraire (1975), esses nao
expressam uma contradicdo, mas uma explosdo dét@woRm suas palavras: “os
movimentos sociais pertencem aos processos pekis gma sociedade cria a sua
organizacdo apartir do seu sistema de acdo hasjd@icavés dos conflitos de classe e
dos acordos politicos” (TOURAINE, 1975, p. 397).

Nessa abordagem, implicitamente, coloca-se queudanga de um sistema
social s6 se da mediante conflito de grande portg@ com adaptacbes leves e
continuas. Pasquino (1993), ao classificar as aers de pesquisas sobre
movimentos sociais, estabeleceu algumas considesagde separam tendéncias nas
analises. Ele afirma que durante muito tempo pnétlou nas pesquisas a idéia de que
agentes marginalizados, alienados do sistema,idrelde participar, inovadores, eram
0s que tendiam a desencadear o processo de moagaernpara mudanca social. No
entanto, pesquisas posteriores a década de 19@deneiaram que 0s agentes que
iniciaram 0S movimentos sociais ndo eram 0s mdigados. Por vezes, esses
poderiam se inserir como base, mas as lideranaas @ agentes centrais, ou aqueles
que estdo entre a identidade coletiva existentermwaas relagdes sociais impostas pela
mudanca.

Ao analisar o debate tedrico acerca da relacde exdes e movimentos sociais,
considerando essa longa tradicao de estudos sobneag Scherer-Warren afirma:

Movimento social deve ser entendido como uma rege a@pnecta
sujeitos e organizacdes de movimentos, expresséedivérsidade,
expressoes culturais e identidades abertas, emapente constituigéo,
que buscam reconhecimento na sociedade civil. (SRERe

WARREN, 2005, p. 30)

As organizacdes ndo sdo movimentos sociais, sdodel Rede de movimentos.
Elas se configuram em movimentos na medida em qseam draxis de luta ou
reivindicacdo, além das particulares de cada asswiou organizacdo. As formas de
articulacdo em Redes existiam anteriormente. Mas. &@ntemporaneidade que elas se
redefinem e ganham importancia diferenciada, aléen ebpecificidade. Essa

especificidade vem com a informatizacdo. Para essara, as Redes de Redes de

94



Movimentos Sociais traduzem-se nas referénciasdioals, canais de solidariedade,
relativa autonomia de atuagao, reconhecimento déig@o de sujeito.

Dentre os movimentos sociais, Castells (2006bjadasque o ambientalista
(com o qual a Educacdo Ambiental possui relacemeattares) possui posicdo de
destaque, pelo seu impacto em valores culturanstéucionais. Ele chama a atencao
sobre a enorme diversificacdo desses movimentos qupede de analisar como Unico.
Para ele, as ac¢fes coletivas, politicas e os dzsyue se formam sob o ambientalismo

€ ao mesmo tempo a vantagem para se constituir Baues:

Sustento a tese de que € justamente essa dissorgnm teoria e
pratica que caracteriza o ambientalismo como uma rforma de

movimento social descentralizado, multiforme, diaelo a formacéo de
redes e de alto grau de penetragdo. (CASTELLSI®GD 143)

Contudo, as enormes divergéncias entre as variaza$ de ambientalismo se
encontram nas téticas, prioridades e linguagenstela (2006b) ressalta que a base
comum do ambientalismo se encontra na associacéefdsa de ambientes especificos
e novos valores humanos. O autor aponta quatrost@niacipais para refletir sobre o
movimento ambientalista: 1) uma relacdo estreite enesmo tempo ambigua com a
ciéncia e a tecnologia; 2) o ambientalismo € umimerto com base na ciéncia; 3) a
busca pela redefinicdo entre o tempo e o espagppeontrole sobre o tempo esta em
jogo na Sociedade em Rede, e o movimento ambistatak provavelmente o
protagonista do projeto de uma temporalidade naeaaucionaria.

Para ele, o ambientalismo transita entre a crerggdescrenca na ciéncia. Nesse
contexto, gera a percepcao de gque exista uma aiémon e uma boa. A ciéncia ruim
estaria ligada ao industrialismo, ao capitalisreonbcracia e burocracia. A ciéncia boa
seria uma ligada a superioridade do conhecimenitulado aa visdes holisticas. Para o
autor, o ambientalismo propde desafios importaritesestruturas dominantes da
sociedade em Rede e adere as contradi¢cdes, comeaimente aponta ao afirmar, “o
ambientalismo em acédo: fazendo cabecas, domandapitalc cortejando o Estado,
dancando conforme a midia” (CASTELLS, 2006b, p.)161
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3.1.2) Redes, C&T e Capitalismo

Como veremos adiante, nem todo significado acel®aRedes advém da
interacdo explicita com o0s preceitos das novasolegias, em especial a internet.
Contudo, os significados contemporaneos tem reldg@&ta com a emergéncia dessas.
Assim sendo, vale destacar a historicidade do @advem computador e da Internet,
como demonstracao de caracteristicas de sua né@alitade.

Podemos afirmar que hoje em dia mais que a madquingputador em si, 0
conhecimento comportado nele € que carrega os @saag possibilidades, entraves e
barreiras para o entendimento do que ele represmaanto meio de intervencao
social e enquanto tecnociéncia. Nele absorvem-tg&resses industriais, enormes
investimentos em pesquisas, programacoes, lingeagesos mdultiplos e ainda uma
forma de racionalidade pautada em preceitos essgla ciéncia moderna.

Para Breton (1991), a historia da informatica s&separa da historia da busca
do homem pelo automatismo, pela idéia de dominampo e o0 movimento. Para ele,
um primeiro exemplo de protétipo para automatisrdo mem de uma maquina no
sentido moderno. N&o vem nem ao menos do relégas sim da armadilha. Ela
demonstraria a criatividade, inclusive artisticag ggnvolve a construcao da técnica.
Técnica essa descrita, inclusive, pela arte rupeBra chegar a sua construcdo foi
necessario conhecimento dos habitos dos animaigarffm jA 0 conhecimento
percebido como meio essencial para realizar o donmdas processos naturais. Os
exemplos envolvendo as construgcbes técnicas commatismo remontam a
antiguidade greco-latina e compde a historia etaraudos individuos e sociedades em
sua pluralidade e diferencas.

O artefato que caracteriza a busca pelo dominitehpo € o relégio, em suas
variadas formas ja elaborado desde século Il ac8mo descrito na Arabia no século
IX. Contudo, e isso torna-se interessante parax@dls sobre a relacdo nao-determinista
(tanto entre sociedade e tecnologia, como enteermlogia e a sociedade), é que esses
modelos cairam em desuso nos séculos Xlll e forinventados pelos ingleses e
russos no século XVIII. Periodo extremanente aje@o nos preceitos mecanicistas que
consolidaram a ciéncia moderna. Em sintonia comeasssidades produtivas da época,
0s automatismos desenvolveram-se em outros doméoio® moagens, maguinas a

vapor etc. Para Breton:
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A heranca do automatismo abrange, assim, duasdastfaastante
diferentes (o principio da programacao e o da cep&o0) para um
mesmo tema: o dominio do tempo e do movimento. id@ail da
época contemporanea, essa heranca vai, numa @inegdpa,
fecundar o universo do maquinismo industrial, dgpoa década de
guarenta, constituir-se em uma das raizes da iataranemergente.
(BRENTON, 1991, p. 42)

Nesse contexto, sO por volta de 1920 é que oconsmr de automatismo nas
fabricas, sendo que primeiramente a mecanizaca@e éogimplantada em larga escala.
No imaginario popular a automatizacdo acompanhantatdo robd. Esses possuem
tracos comuns aos seres artificiais da antiguid@d®bd sempre esta ligado a idéia de
substituicdo do operario por sua versao em metal.

Breton (1991) afirma que com o advento da telefongatomatismo derivou na
construcdo do que entendemos como primeiras exp&gem informatica. O termo
informatica foi criado por Dreyfus em 1962, juntaniiformacdo e automatico. Os
computadores sdo, pois, maquinas programaveis goeioham automaticamente.
Quando essa maquina passa a calcular e procesgarnaacdo, o automatismo cruza-
se com o milenar calculo matematico e este novamentm a informacédo. Os
computadores sdo maquinas, portanto, que utilizatost os recursos da légica e dos
autdmatos modernos.

As transmissdes de mensagens a distancia satvestantigas. Desde sinais de
fumaca dos indios, utilizacdo de tambores, lumasarnensageiros a cavalo. Somente
no século XIX é que uma rede sistematica de coragaa a distancia foi organizada,
com os telégrafos. Através do dominio da eletritddasinais variados permitiram
rapidamente comunica¢cdes quase simultaneas, melusarinhas. A notacdo binaria
utilizada nos computadores foi inventada gracasneésessidades de cifragem de
mensagens para segredos diplomaticos. Tais neadssidlavancaram pesquisas sobre
aperfeicoamento de sinais e simbolos, bases da teoimformacao.

Ao estudar as comunicacdes elétricas abordandwaidemas da informacéo
com preceitos de exatidado e precisdo matematidasd€ Shannon, desenvolve o termo
“Blnary digIT”, ou seja, o “bit” — medida da quaddide de informacdo contida na
escolha elementar entre duas possibilidades. E27,119artley, problematizando a
transmissao, propde a emissao de um simbolo condanerata de informacdo. Nesse

momento, utiliza pela primeira vez o termo inforixatdo em seu sentido matematico.
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Segundo Breton (1991), o legado da matematiedescida como preceito de
ciéncia moderna desde o século XVI esta presentemstrucdo da linguagem binaria.
Afinal, para esse autor, Francis Bacon (1561-1&2é)nsiderado o inventor do cédigo
binario. Tal linguagem foi posteriormente deseniawvpor George Boole, ja no final
do século XIX, alicercando as representacfes matanala teoria da informacédo. As
varias maquinas que antecederam os computadores asmde Turing (baseadas no
algoritmo), maquinas de calcular chinesas, do @ieviédio, mesmo o abaco da
Antiguidade, os quipus (Incas), as maquinas de &8gblaté as grandes calculadoras
analdgicas, as IAS de Von Neuman — ndo em perspegtiolucionista — serviram de
inspiracdo e base de conhecimentos matematicosséemes para a construcao dessa
nova tecnologia dos computadores.

Breton ressalta, ainda, as caracteristicas sisilantre todos os computadores

construidos desde o final da década de quarenta:

Trata-se de maquinas inteiramente automaticasdppdem de uma
memoria ampliada e de uma unidade de comando itque efetuam
operacdes logicas de célculo e de processamerntdodiamacdo gracas
a algoritmos gravados. (BRETON, 1991, p 89)

A grande inovacdo dos computadores seria seu atigono, afinal a maquina
realiza sozinha os trabalhos solicitados. Dos eésts militares — que sempre na
historia da C&T promoveram ou incorporaram-se eas stonstrucdes — as pesquisas
nas universidade inglesas e americanas e a cofieacé# de pcs pela IBM, passaram-
se duas décadas. Entre 1945 e 1951 surgem osirpgnsemputadores em diferentes
universidades da Inglaterra e dos EUA, e em 195dialse o periodo de sua
comercializacao.

Entre idearios de que o computador instrumentéiaama sociedade de livre
comunicacao e informacéo, ou de que as caractadstbciais das préaticas de segredos
e da transformacéo da informacdo em mercadoriarsegntraves para essa liberdade é
que se situam amplos debates sobre a insercdo desgaatecnologia em diversas
sociedades.

Breton (1991) ressalta, ainda, o fato de que asindlamericana através da
IBM, na década de 1970, concentrava e dominavaremializacdo de computadores.
Depois de um processo que se arrastou por anastigajem nome da lei antitruste, a

IBM promove a separacdo entnardware e software como uma politica de precos.
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Com isso, a industria desoftware ganha enorme fbélego. Com o advento da
microinformética € que pequenas companhias conmacareoncorrer com a IBM. Ao
mesmo tempo, a induUstria japonesa inseria-se com pafitica de aquisicdo de
tecnologias e de protecéo interna de suas indsistriarnando-se o segundo poderio em
producao e comercializacdo, em especidlatdware

A industria de informatica comega a investir em novo segmento e em
sintonia com as telecomunicacgdes — as redes dentcegéo. Brenton (1991) especifica
a existéncia de dois tipos de Redes: 1) as quenfobentro das empresas ou de uma
administracéo e 2) as que sao compartilhadas mowssdiferentes, permitindo que se
faca transitar informagdes, que se tenha acesanc$ de dados ou a servicos comuns.
J& em 1960, os militares americanos interligavampedadores com informacdes
compartilhadas e sigilosas para garantir sua segaraNovamente se coloca em
questao a desregulamentacédo permitindo que maisesagpudessem competir entre si
pelos novos mercados. Fundamentalmente essa desnegtacdo deveria se dar no
campo das telecomunicacdes e das normas de aaessoaterias as redes. Para esse
autor:

A abertura a concorréncia permitida pela onda deedelamentacao
corre, entretanto, o risco de ser comprometidauptat definicdo das
normas técnicas de acesso as redes que deixavaoisas muito boas
para o principal construtor de computadordgas de uma questdo
técnica oculta-se, na verdade, o problema da am@bado dominio do
mercado pela IBM o qual proporcionaria a adocdo de padrdes
favoraveis unicamente para essa companhia. (Ibigen233, grifo
Nosso)

A Internet € um exemplo dessa possibilidade dex@mem Rede. Para Castells
(2006), na década de 1960, os tecnologos da Agéadraojetos de Pesquisa Avancada
do Departamento de Defesa dos EUA (DARPA), numiatena de impedir a destruicao
do sistema de comunicagdo norte-americano derageroriao que se tornaria uma
arquitetura de rede que néo pode ser controladatia ge um centro, sendo composta
por milhares de redes de computadores autbnomosme rultiplas formas de
conectividade.

A criagdo e o desenvolvimento da internet nasdtémas décadas do
século XX foram consequéncia de uma fuséo singigaestratégia
militar, grande cooperacao cientifica, iniciatiegrologica e inovacao
contracultural. A Internet teve origem no trabalf® uma das mais
inovadoras instituicdes de pesquisa do mundo: adigé&le projetos de
Pesquisa Avancada (ARPA) do Departamento de DelesaEUA
(CASTELLS, 2006, p. 82)
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O vinculo entre interesses bélicos e producéo &wia e tecnologia permeia a
literatura sobre a relacdo dessa com a sociedastseH (1995) relaciona as areas da
fisica que se desenvolveram nos anos 1600, cora edellesses econdmicos e sociais,
incluindo os militares.As necessidades apontadas por Hessen (1995) estamnul
basicamente o desenvolvimento da mecéanica, in@duanchecanica celeste, a dinamica
e a mecanica dos fluidos, abordadasPrascipia de NewtonNesse trabalho, Newton
sintetizou todos os assuntos em uma teoria undiGadnatematizada, com enorme
poder de resolucdo de problemas pratiéaa o autor, essa obra de Newton serviu a
balistica, a construcdo naval, as armas de fogboatbheamento de agua, a elevacao
dos minérios nas minas e a navega¢an.contraste com o enorme desenvolvimento da
mecanica, os demais campos da fisica tiveram urendelvimento menor, nao
matematizado, com excecdo da Optica, também caoag@b na localizagcédo dos corpos
celestes, que é util a navegacao. Ha varios exeamnmaditeratura de C&T em que 0s
campos de pesquisa considerados mais importantéisiciae da ciéncia em geral se
entrelagam com as necessidades sociais ou dasscldsminantes e de forma direta,
com o militarismo. Contudo, Castells (2006), mesxplicitando a concentracao norte-
americana de descobertas nesse campo, afasta-senaldacdo direta entre o
desenvolvimento da Internet e o militarismo, ou m@sdos problemas advindos da

crise econdmica nos EUA da década de 1970:

O novo paradigma tecnolégico foi uma resposta slersia capitalista
para superar suas contradi¢cdes internas? Ou,altermente, tera sido
uma forma de assegurar a superioridade militar esalis rivais
soviéticos, em resposta a seu desafio tecnolégicmorrida espacial e
nuclear? Nenhuma dessas respostas parece congificgrit embora a
Internet tenha tido origem nas pesquisas patroasaghelo
Departamento de Defesa, s6 muito mais tarde veer a@e fato usada
em aplicacbes militares; mais ou menos na mesNERE@INECOU a Se
difundir em redes de contracultura. (CASTELLS,&0097)

Nas recentes discussdes, dada a complexidade gokeea producao da C&T,
surge o discurso bastante relevante de que essaua® caracteristicas, ndo pode ser
diretamente suscetivel de controle direto em sasdabramentos, consequéncias,
impactos e modificacfes, sendo esses de usos Iosiltigo caso da Internet haveria
uma horizontalidade, ou como estabelecido por Tastda possuiridlexibilidade.
Essa destacada, por ele, como uma de suas caticasrimportantes.
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Para Castells, o motor revolucionario dessa nose fda tecnologia sera,
portanto, a internet. Ela é descrita por ele corRede maior que liga todas as Redes,
um meio interativo universal via computador. Mbho (1964) dizia que o0 “meio é a
mensagem”, enfatizando a importancia do veiculocdmunicacdo e seu poder
transformador nas relacdes sociais. Padroes sawadores de uma organizacao e,
assim, a organizacao € a mensagem.

Em Galaxia InternetCastells (2003) afirma que a Rede é a mensagdredé
€ um sistema organizado, complexo e, no caso @ankii descentralizado. Quando
utilizado como veiculo de comunicacao, suas cailiatiteas proprias podem determinar
mudancas significativas nas relagbes sociais. Oelnode comunicacdo em Rede
trabalha em tempo real, elimina a distancia fisecaé organizado de forma
descentralizada, tornando-se um sistema agil, anger os tradicionais sistemas
organizados de forma centralizada. Esse novo \edrilcomunicacéo, para esse autor,
promove o surgimento de comunidades virtuais quaecam a moldar as relagbes
sociais e as organizagdes. No final dos anos d@, 1¥® Internet em conjunto com
telecomunicacdes e computacdo, advém as tecnolpgraseio de interconexdes de
dispositivos de processamento de dados, em divEnsoatos.

Contudo, é preciso compreender — e a exposi¢cade sobrigem da informatica
tem esse intuito — que toda C&T é constituida de aonjunto de arranjos de
possibilidades do conhecimento adquirido no momelméon como intencionalidades
politicas, econdmicas, simbdlicas, culturais. Ness#ido, a forma como se estrutura a
Internet — esse meio de comunicacdo bastante cttach® mecanismo de alavancar
processos de organizacdo social em Redes — tambhdémaé&orma ndo-neutra e de
possibilidades e escolhas acerca da tecnologia. seawata de um canal totalmente
aberto — pelo menos ainda néo. Ele nédo € livre adrale do capital digital, por
exemplo. Ao mesmo tempo, € de suma importancianéetea ndo determinacdo da
técnica sobre as formas de organizacdo socialmessu condicionamento. Novas
tecnologias podem condicionar certas formas decatua refletem caracteristicas da
sociedade em que se constréi e se efetiva. Naommdafirmar que a tecnologia
determina. Ao mesmo tempo ndo podemos afirmar quéndividuo que dispunha da
possibilidade de enviar mensagens por mensageigavao tenha a mesma relacao
com a comunicagao que outro que dispde de e-magmet em sua casa. Como afirma

Lojkine:
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Os critérios de gestdo e de organizacdo da produngdentanto, ndo
serdo “espontaneamente” modificados “sob a presdaolim novo

contexto socio-técnico [...] Por si mesma a “téghicdo revive nem

restitui nada: ela apenas oferece, como Naville dithas antes “uma
floracdo de novas possibilidades” — mas s@o enomseforcas de
resisténcia que podem opor-se as novas potencafidde integragéo e
de distribuicdo mével de func¢des do trabalho, ndeasas de divisdo
e alienacdo. (LOJKINE, 2002, p. 41)

Perceber idéias advindas do determinismo tecnadgis argumentos sobre as
Redes é fundamental para a Educacdo Ambientat&riticlusive nos seus necessarios
didlogos com a teoria econdmica. As teorias ecocdsnijue se estruturam em dialogo
com as Teorias de Progresso Técnicanais recentemente chamadas Teoria da
Inovacdo ou Economia da Tecnologiado, em sua maioria, construcdes que dialogam
com as teorias de Schumpeter, com as da econowgtagsica e teorias evolucionistas.
No determinismo tecnoldgico, as tecnologias € taddi uma autonomia, ndo se
referindo & sociedade que a engendrou. A sociedssise caso, apenas cabe um
propoésito: o de mediar seus efeitos. A tecnologfluénciaria a sociedade e ela nao

influenciaria a tecnologia de forma reciproca.

A abertura de novos mercados — estrangeiros ou simo® — € 0
desenvolvimento organizacional, da oficina artelsanaos
conglomerados [...], ilustram o mesmo processo degao industrial
[...] que incessantemente revoluciona a estrutcoadmica a partir de
dentro, incessantemente destruindo a velha, inteseante criando
uma nova. Esse processo de Destruicdo Criativdagéocessencial do
capitalismo. E nisso que consiste o capitalismaaédie tém de viver
todas as empresas capitalistas. (SCHUMPETER, 1084,2-113).

Essa idéia deDestruicdo Criativa coloca como aspecto fundamental do
desenvolvimento econdmico a inovagao tecndlogicaridcdo de algo inovado da-se
dentro das caracteristicas do modo de producéaa, gmerfeicoamento; nesse sentido,
possui no¢cdes que aderem ao evolucionismo tecrologi

Toda e qualquer tecnologia ou técnica resulta da gérie de processos,
possibilidades e escolhas, ndo surge de caminlto,imesmo para reformar o sistema.
Contudo, escolhas que se defrontam com caractadstio modo de producdo, que
tentam rupturas, encontram grandes barreiras.

A prépria polémica em torno da constituicdo da \WoWide Web (www)
exemplifica essa argumentacdo. Seria possivelcteinte uma forma de acesso mais

democratica, horizontal e criativa?
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O “www” é resultante de possibilidades e excludsmte outras. Essa forma de
acessar a internet surgiu em finais dos anos de 4 98icio dos anos de 1990. Trata-se
de um integrador de informacgbes, pelo qual a gramdgoria das informacdes
disponiveis na Internet podem ser acessadas deafaimples em diferentes
plataformas. Esse é um hipertéXtdermo cunhado por Ted Nelson — hoje um grande
critico da forma da www. O hipertexto € codificammn a linguagem HTMLHypertext
Markup Languagg que possui um conjunto de marcas de codificagde sao
interpretadas pelos clientes WWW (que sdoboswsers,como o Netscape), em
diferentes plataformas. Para Ted Nelson essa é@spena possibilidade de formas de

se trabalhar com o hipertexto, em entrevista afirma

Agora considere a World Wide Web. Apesar de algdesdés
estarmos falando em hipertexto em escala planetéianos,
ela surgiu como um choque quase generalizado. Pouco
notaram que ela diluia e simplificava a idéia dpdriexto. O
hipertexto, como foi repentinamente adaptado paratarnet
por Berners-Lee e depois Andreessen, ainda € o lnode
papel! De suas longas folhas retangulares, adeqoedie
chamadas de "paginas", s6 se pode escapar por takmao
Unica. Nao pode haver anotacdes a margem. Nado pager
notas (pelo menos ndo na estrutura profunda). A weh
mesma prisdo de quatro paredes do papel que o Mac e
Windows PC, com a menor concessdo possivel a asnéb-
sequencial ("escrita ndo-sequencial" foi minha defio
original de hipertexto em 1965) que um chauvinista
seqguéncia-e-hierarquia poderia ter feito. Enquamt®rojeto
Xanadu, nosso plano original que foi derrotado peleb,
baseava-se amplamente em links de méo dupla, pov dus
quais qualquer pessoa poderia anotar qualquer deigzelos
quais os pensamentos podiam se ramificar lateraiensem
bater nas paredes). (NELSON,2088ud OLIVEIRA, 2008)

Tal formulacdo nos é interessante por demonstrarngesmo essa forma que,
aparentemente, poderia ser entendida como a Umissivel, a que teria a Unica
possibilidade técnica, advém da controvérsia. Atropgrsia cientifica, apesar de

possuir similaridades com as controvérsias gepaissui especificidades. Para haver

1940 Hipertexto é um texto suporte que acopla outros textos ensigperficie cujo acesso se da através

dos links que tém a funcdo de conectar a constrded&®entido, estendendo ou complementando o texto
principal. Um conceito de Hipertexto precisa abeang campo linglistico, j& que se trata de te)&os.
computacdohipertexto € um sistema para a visualizacdo de informacédoscdpcumentos contém
referéncias internas para outros documentos (ctesmael hiperlinks ou, simplesmente, links), e para a
facil publicacdo, atualizacdo e pesquisa de infgéoa O sistema de hipertexto mais conhecido
atualmente é a World Wide Web, no entanto a intend® € o Unico suporte onde este modelo de
organizacdo da informacéo e producéo textual séfestai’. (NELSON, 2005, p 22)
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controvérsia cientifica, deve existir um desacootmtinuado, além de uma troca
publica — oral ou escrita — de argumentos e cargamentos. Dessa forma, qualquer
um que nela se envolva ou por ela se interesse jptglr os méritos do caso. Elas
também se relacionam com as caracteristicas denewdtcalidade da ciéncia. Para
Nelkin (1984),

Os detalhes das controvérsias podem fornecer a @eemstuda a
compreensdo do tipo de raciocinio que motiva ascge publicas,

agentes do governo, cientistas e grupos de protestes detalhes
podem proporcionar um entendimento realista ddtigad de ciéncia e

tecnologia, seu contexto sociopolitico e seus ingsacEles podem

realcar as contradicBes sociais inerentes de vdeicisdes na area da
ciéncia e tecnologia e dos problemas de se desemgob politicas

publicas na auséncia de um acordo comum sobres@ssrpotenciais

dessas politicas. (NELKIN, 1984, p. 9-10)

Ao embarcamos, de forma breve, na historicidadsad&scnologia que envolve
a no¢do de Rede, podemos notar que, ao ndo sempaiidar as relacdes entre politica
da tecnociéncia e sociedade, a idéia de transfé@onpgde se esvaziar de sentido. Tal
abordagem interage com varios preceitos do discdesd&Educacdo Ambiental que
advogam com uma perspectiva mais tecnocraticaat@ltro em Rede. Essas nocodes
superdimensionam o papel da introducdo dessas mesaslogias e até as entendem
como promotoras de mudancgas sociais. Inclusiveeasodtextualizam de seu papel
central na reproducao do capital. E mais do dioe é@mo afirma Laymert Garcia dos
Santos:

Hoje ndo se pode mais pensar a questdo dos metodnaos segundo
0S mesmos parametros de outrora — as concepcadagues meios
como o quarto Poder, como dispositivos passiveideteocratizacdo
da cultura, como porta-vozes da opinido publicanaweiculos que
podem contribuir para o aperfeicoamento democratié&stas

concepcgdes precisam ser reconsideradas dentrongmoa@aior que é
definido pelo alcance e abrangéncia da nocdo temmdca da

informacdo. Do mesmo modo discussdes sobre denmag@d da
informacado e da internet ndo podem se limitar dtagp@o ou a critica
dos novos meios. Isto porque as tecnologias daniafgéo extrapolam
imensamente o campo de atuacdo da midia e das nuodéss, pois

operam — em todos os campos — a codificacdo e ildigcdo do

mundo ao manipularem a realidade informacional geemeia a
matéria inerte, o ser vivo e 0 objeto técnico (SANT 1993, p. 11)

A complexidade de interagbes entre o virtual eab déo novos significados ao
entendimento das relagdes entre modo de produgiamdmico e a C&T. Para esse

autor, revela-se uma tecnologizacao intensa dadade. Ao mesmo tempo em que ha
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maior visibilidade ou acesso a informacéo, o isseefundamental é de incorporar
outras légicas sociais dentro de um processo #eltegizacdo globalizante. O mito do
progresso alicergcado nos preceitos da ciéncia madgnham uma enorme aceleracao
com imprevisiveis arranjos nas relacdes sociaigedhologizacdo da vida em sua
aceleracao total em todos os setores é um né rpistgico para a busca da construcao
dassociologias das emergéncjdsaja visto que essa se constitui num prolongaomdmt
presente que se contrapde a essa logica aceleradora

A Educacdo Ambiental Critica, ao interagir em argacdes que tém como
preceito o trabalho em Rede, necessita problematingito do progresso técnico. Esse
mito estqd implicito em vérios preceitos de coneeitte Rede. Esses preceitos
estabelecem que através da inser¢cdo e da demac&atizlas novas tecnologias
poderemos alavancar a transformacéao social.

Problematizar o mito do progresso técnico ndo ®egniexorcizar as novas
tecnologias como se delas n&o pudessemos condicimias interessantes de relacdes
sociais ou mesmo que elas ndo nos servem. Sigeifitender que 0 acesso as novas
tecnologias ndo se relaciona diretamente com fotmaasformadoras de vida social.
Alids, podem justamente possuir a base da reprodiatie. Ao mesmo tempo, em seu
cerne, esse preceito carrega a idéia cientifi@stacnocratica de que sé através dos
avancos tecnoldgicos se pode conseguir uma soeedats justa e melhor. Esses séo
preceitos ao mesmo tempo ingénuos e altamente gmgades de ideologia e expande
por diversos segmentos sociais, instituicdes e mgmiiticas publicas.

Quando a Educacao Ambiental Critica se coloca cemoigacao para o convivio
da diferenca e, inclusive, da sociodiversidadeyestfio tecnolégica surge como uma
dimensao passivel de equivocos e mensuracdes geenpuerarquizar culturas. Ao
mesmo tempo, e isso se coloca como um impassetasm®mo a mudanca climatica
podem recrudescer a necessidade de incorporagéuvds tecnologias para questdes de
adaptacdo. Nesse caso, educar para a mudancegpatda do conhecimento torna-se
essencial a Educacdo Ambiental Critica — afinalepadpropiciar reflexdes acerca das
juncdes entre modos culturais diferenciados dersgugir tecnologias e adapta-las, e
nao apenas significar a importacdo de inovacoemli@gicas exodgenas que nao se
relacionam com a cultura local.

Outro aspecto essencial para a Educacdo Ambi€nitata é entender que no
capitalismo global é basicamente a lideranca téga que determina a condi¢cao

hegemonica dos capitais e dos Estados. Desde sgimento o capitalismo se
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desenvolve em conjunto com a ciéncia e tecnologidemas. Contudo, a partir da
década de 1970 vivenciamos uma aceleracdo tecoalaglicercada na hegemonia e
complexidade da sociedade baseada no conheciniedee contexto, a invengcao e o
processamento da informacdo nos coloca diante sloa@enento da centralidade do
trabalho fabril. Nessa conjuntura a tecnociénaiangotor do processo de acumulacéo e
a propriedade intelectual fonte de riquezas (SAN,TZDB4).

As caracteristicas sociais que configuram nossadade acabam por confundir
e, em certa medida, desconstruir os referenciaigcts necessarios a sua compreensao.
Nas reflexdes sobre as relacdes entre educac@maace preciso considerar desde as
praticas informais até o questionamento profunddodaacdo escolar, inclusive das
universidades. Para a Educacdo Ambiental Criticaadicalidade dessas reflexdes
resulta na complexidade de pensar e efetivar ourisdgucionalidades e, ao mesmo
tempo, a formacédo de novos campos cientificosusint redefinir campo cientifico,
nao apenas como alicerce da competicgéo.

Quando se problematizam as imbricacbes e corradat@dedo-neutralidade em
sua vertente ligada #se forteproposta anteriormente, vem a tona a questdo que a
transformacao social, para se efetivar, deve atqlia transformacédo da C&T. Ha uma
necessdria associacdo entre transformacdo socalgpa ocorra a transformacédo da
C&T.

Nos entraves e dilemas dos processos de transfaonsacial, iniciativas como
a agroecologfd e a economia solidaria, por exemplo, ao incorgonanocées de
Redes, sao bastante interessantes e revelad@sess Hiciativas se constituem em
relacdes sociais diferenciadas. Mas essas terdapea emergirem da critica e também
do cerne do modo de producao capitalista, sdo aditdrias por esséncia. Elas se

correlacionam a problematizacaotdae forteda ndo-neutralidade por buscarem atraves

% Os conceitos e objetivos da agroecologia aquiitefe séo os construidos por Miguel Altieri. Passee
autor a agroecologia é uma nova e dindmica ciéig& ha a construcdo de abordagens que integram
principios agrébnomicos, ecoldgicos, sociais, ecaoésna compreensdo e avaliagdo das técnicas dos
agricultores, visando desenvolver agroecossistemasdependéncia minima de insumos agroquimicos e
energéticos externos. Restituir a biodiversidaddieoer a técnica dos agricultores, ter produtiedad
fertilidade de solo e protegéo de culturas atradé@drabalho com as interagdes ecoldgicas e $ameog,

sdo os objetivos destacados pelo autor. PardEeletucial que os cientistas envolvidos na busca po
tecnologias agricolas sustentaveis se preocupemat@m, finalmente, se beneficiara com elas. Isso
exige que eles reconhecam a importancia do fatbtigpoquando as questdes cientificas basicas séo
colocadas em discusséo, e ndo somente quandmatotgas sao distribuidas a sociedade. Assim,eo qu

€ produzido, como é produzido e para quem é prddisdo questdes-chave que precisam ser levantadas,
caso se queira fazer surgir uma agricultura soeiaienjusta [...] Por Gltimo, além do desenvolvirneat
difusdo de tecnologias agroecoldgicas, a promogiaagticultura sustentavel exige mudancas nas
agendas das pesquisas, bem como politicas agedsiakemas econémicos abrangendo mercados abertos
e precos e, ainda, incentivos governamentais. (IERT, 2000, p. 105)
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de novas constru¢des sociais uma tecnologia que agljquada aos seus preceitos.
Nesse sentido, questionam o uso das tecnologiastroitas dentro do modo de
producdo hegemonico. Ndo entendem que as tecnslegg@ncialmente vinculadas aos
preceitos da sociedade capitalista sdo passiveisntdeagir com acdes sociais
transformadoras. Ao se relacionarem em Redes bugcatitas materializavéis de
relagcdes sociais horizontalizadas e diferenciaddsedemaonica.

Observando esses exemplos, a Educacdo AmbientadaCdialogaria com a
necessidade de construcdo de novas formas de ooenée e de C&T adequadas as
formas de organizacdes sociais diferentes. Justanmesse aspecto € que a Educacéao
Ambiental se entrelaca com o0s procedimentossdeiologia das ausénciasglas
emergénciag datraducaa

Se criticamente a Educacdo Ambiental converge arbusca de novos
paradigmas de conhecimento e de transformacad,seleimecessita pressupor o debate
da n&o-neutralidade da C&T. Necessita, ainglagduzir a sociodiversidade. Essa
traducéo revelaria novas formas existentes de cenhe de se construir C&T.
Postulacfes que ndo se norteiam pela ciéncia medpsnas.

Ao refletirmos sobre limites e potencialidadesEtaicacdo Ambiental Critica
relacionada com &ociologia das auséncia® possivel encontrar desdobramentos
interessantes para a teoria critica. Afinal, salseque, mesmo nas universidades, essas
questbes sdo pouco colocadas, revelando a inudsidd ou a producdo da ndo-
existéncia, descritas por Boaventura Sousa Sap@6). Tal invisibilidade relaciona-
se, também, como a idéia hegemdnica do “fim dadH&te da descrenga do poder
social de transformacdo. Em termos dialéticosddéh@aver alguma materialidade para
que se possa existir uma virtualidade cuja redlzase processe materialmente
(RANDOLPH, 2005).

Se a Unica materialidade visivel esta totalmemewada ao modo de producdo
hegemonico, a virtualidade, nesse contexto, coorelp a reproducdo dessas mesmas
formas. Somente ao construir na materialidade ratimas € que essas formas se
constituiram enquanto virtualidades. Tal afirmafpaaa as organizacées em Redes sdo
extremamente provocadoras. Por exemplo, ao busbarizontalidade napraxis de
mobilizagcdo social em Redes € preciso entendeesge sO se virtualizara se existirem
em sua materialidade. Nesse caso, essa materakdsatial e tecnocientifica.

Retomemos os argumentos da construcdo e advensociiedade capitalista,

moderna e ocidental, em seus vinculos com a ciémoéderna, para refletirmos
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explicitamente acerca das relacfes em Redes (nasdagpra pela C&T ) e Educacéo
Ambiental.

A concepcao hegemoénica de conhecimento entendatpies desse — em sua
possibilidade de construir leis e métodos eficaleebuscar as verdades cientificas — €
possivel controlar e dominar a natureza. Essa pgaocehegemonica de ciéncia forma
0s conteudos -curriculares escolares, bem como ermesociedade de modo
abrangente. Essas apropriacdes cientificas progiciama série de inovagdes bastante
importantes para a reproducéo da vida social eglgums casos, melhorias (inclusive na
area de saude, por exemplo). A concepcéao iluminigtaonhecimento teve diferentes
absorgbes por correntes educacionais diversas.pildsmos afirmar que existe uma
matriz moderna nos sistemas escolares que repmdigz relaciona com a forma de
conhecimento hegemanico. Idéias pautadas no gmetindesmo com relacédo ao poder
da ciéncia e tecnologia como redentoras persistémha@e. O conhecimento como
forma de emancipagéo social e o sistema escolav dssseminador e provocador desta
busca também é uma percepc¢dao recorrente.

O conhecimento cientifico mediaria a ignoranceasaber, e a relacdo homem e
natureza. No processo historico de confluénciaeeospitalismo e modernidade, a
funcéo de buscar as “luzes” e de formar o trabalhaspecializado e disciplinarizado é
incorporada ao sistema escolar.

Com efeito, desde o0 momento em que o trabalho cnaecser
repartido, cada individuo tem uma esfera de atil@daxclusiva que lhe
€ imposta e da qual ndo pode sair; é cacador, g@Esgastor ou critico
e ndo pode deixar de o ser se ndo quiser perdsews meios de
subsisténcia. (MARX & ENGELS, 1992, p 17)

Desse contexto surge um impasse gerado por igeapropagam a busca pela
formacao de um individuo integral em sua constrdgandividualidade — bem como
com a ruptura da dicotomia natureza e cultura —aglequacdo desse individuo ao
mercado de trabalho. Afinal, a formagé&o profissiénamediada pelo modo de producédo
e esse modo incorpora modificacdes, desde queeapmm sua dinamica e nao

rompam com ela.

O verdadeiro significado da educacéo para os edastasifilantropos,
€ a formacéao de cada operario no maior nimeroysbsit atividades
industriais, de tal modo que, se é despedido detrabmalho pelo
emprego de uma maquina nova, ou por uma mudanghvisdo do
trabalho, possa encontrar uma colocacdo o maibniamie possivel.
(MARX & ENGELS, 1992, p. 81)
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Desse modo, o vinculo educacdo e conhecimento rroafese-ia dentro da
estrutura do que simbolicamente se constroi comssipitidade, dentro da unicidade da
l6gica produtiva capitalista. Qualquer argumente g¢ente dar visibilidade a outras
formas é caracterizado como ndo logico, ndo pdssié® real, ndo pratico, néo
factivel. Mas é na existéncia do discurso critioe gsta o arcabouco da educacado como
um dos aspectos que contribuem para a mudanca. socia

O impasse para a Educacdo Ambiental Critica sgeugasbusca pela construcao
de individualidades que ndo se adaptam ao mercadtvatbalho capitalista, o que
geraria uma série de consequéncias perigosas eos s&@ntidos — desde seu poderio
revolucionario até niilista. Nesse aspecto novamentge a importancia da percepgéo
que une educacdo e conhecimento dentro dos proeeidisn dasociologia das
auséncias, das emergénciasda traducdo Somente a visibilidade da existéncia
material de formas alternativas contribui para @cadao que promova a formacao nao
nos parametros hegemonicos. Sé é possivel a idsitdd do que materialmente existe e
é traduzidocomo existente e possivel. Nesse sentido, quaretiueacdo ndo dialoga
com as formas diferenciadas de conhecer, ela $& loomo reprodutora da unicidade
do modelo hegeménico.

Nesse mesmo contexto situam-se as Redes. Se adiwéum contexto de
correlagdo com estruturas sintonizadas com o medwabucao capitalista, ao mesmo
tempo elas podem oferecer a possibilidade de nartasilacbes, em especial para a
Educacdo Ambiental Critica?

Ha uma correspondéncia entre o conhecimento da &adaformagéo que nela
circula. Nesse sentido, no plano educacional, aicgacéo plena na Rede vem sendo
reconhecida como potenciadora de aprendizagenstudedas sociais. Contudo, o
entendimento de mudanca paradigmatica do conhetnpanece incipiente no debate.
Se a percepcgao hegemonica de conhecimento pedsstevela a construcdo da C&T
em sua adequacéao e implementacédo na producéolisgaiafortemente ancoradas nas
abordagens evolucionistas e neoschumpeterianaas B&®rdagens estdo fortemente
vinculadas a inovacao tecnologicas e microecon@nifa as Redes se relacionarem
com abordagens que buscamaxis cooperativas, horizontais, reticulares com um
instrumental competitivo, vertical, hierarquiccaebke contradizem.

Interessante destacar que Boaventura de SouzasSa#ioa que a producgéo
dos procedimentos daciologia das ausénciadasemergénciag atraducadq nao tém

espaco privilegiado de construcdo dentro de uridedlss tradicionalmente
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organizadas. Prop0e, portanto, organizacdes ensRedao alternativas, inclusive para
novo modelo de universidade — a dos movimentos lpggl Contudo, ele adverte

sobre a necessidade de que através de educag@eibithl (que eduque educadores e
ativistas e eduque cientistas, superando a dicatemsinar-aprender) possamos atingir
a producéo partilhada de saberes. Sem essa getagémvos conhecimentos, haveria

um esvaziamento das potencialidades das Redes:

A verdade é que, sem esse conhecimento reciproémpe@ssivel
intensificar as articulagdes no interior das retkesnovimentos; e, sem
essa intensificacdo, € impossivel aumentar sigifigmente a eficicia
e a consisténcia das acc¢Oes transformadoras gamadal que foi até
agora conseguido. (SANTOS, 2006, p. 170)

A Rede contribuiria, desde que dimensionada ndsgsca por saberes
partiihados, como possibilidade de aumento da igibdldade entre movimentos
diferentes. Mas, assim como as formas tradicio@isniversidades, as formacdes em
Redes — intermediadas pela C&T — também possues)\daaulos com a estrutura
hegemaonica.

Por ndo ser determinista, essas novas tecnojogiaso as da informacéo,
possuem uma maleabilidade, que, no caso dos codgpeta demonstra-se nos
softwares

O objeto técnicosoftwareé sucetivel de ser continua e diretamente
modificado, de modo praticamente instantaneo e reedtiacdo. Esta
maleabilidade afirmou-se com a evolucdo shftware o qual se
separou e se autonomizou progressivamente da aialade das
maquinas que comandava e que autorizavam sua rexéstéBem
distante da “dureza” e do fechamento” de inUmelgstos técnicos
materiais (um automoével, uma maquina de lavarp gsleabilidade
autoriza ja de inicio a emergéncia de uma figuraiglgario como co-
produtor do objeto técnico, talvez como inovadoringipalmente
através de um processo de utilizacao modificadbd@d I(IVET, 2003,
p. 84)

Benkler (2006) acredita que manter uma infraastautomum basica para a
producdo e para o intercambio da informatica, eno tdmbito informacional, é
importante tanto para a democracia como para adhde individual. Esse autor
também defende a idéia de autonomia de uso dass ievmologias dadas as suas
caracteristicas de maleabilidade, como doses ddente idéia de que através do acesso
a C&T se alavanca a transformacéo social — idgadh ao determinismo tecnologico.

Ele aponta a necessidade dosmnmongcampos comunais) e dpsocomun— estes séo
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espacos institucionais em que se pode praticarporparticular de liberdade fora das
restricoes que normalmente sao precondi¢cdes pAnacmnamento dos mercados. Ele
afirma que as restricbes mais importantes subnsetatas mercados sédo as de
propriedade. Essas regras, ao impor restricbesnpagerar o dominio do acesso a
recursos mediante direitos de propriedade. Asigést poderiam ser diferenciadas das
impostas apenas pelos direitos de propriedade, ,gaon@xemplo, as sociais, fisicas ou
normativas.

O procomunpotenciaria a liberdade dependendo de sua esttétur&le seria,
portanto, um tipo particular de ordenacéao insttnal para gerir o uso e a disposicéo
dos recursos, em contraposi¢ao a propriedad@rdtmmunnenhuma pessoa individual
tem controle exclusivo sobre o uso e a disposigaqudlquer recurso particular — os
recursos estariam sob controle de qualquer umagueefum grupo submetido as regras
coletivas. A Rede que envolveria as idéias, moviogrou como ele coloca,Rede de
utdpicos (provavelmente onde se inseria, para classificagioRedes de Educacgéo
Ambiental), insere-se num tipo geocomunaberto.

Benkler (2006) direciona a problematica para argfite ou ndo da propriedade.
Sem a propriedade defrontamos-nos com a possibdidde ndo atingirmos os
beneficios da liberdade e da inovacdo possivelgmiaomia da informagdo em Rede.
A construgdo de infraestrutura comum seria condipéévia e necessaria para
permitirmos a transicdo que supere a sociedademnkumidores passivos. Permitiria
desenvolver uma sociedade em que todos possancéaatodos e qualquer um possa
se converter em participante ativo no discursdipolisocial e cultural. Sem duavida, tal
proposta vincula-se a preceitos de aprendizagemal sotas ainda permeados por uma
certa mistificacdo da C&T como redentora.

O pleno acesso a propriedade néao se vincula diegiti@na transformacéo social,
pode, em muitos casos, ampliar a escala de reprmhute. Da mesma forma que o
pleno acesso as escolas, como muito é reivindipadsetores de movimentos sociais,
nao determina mudancas ou superacdo do modo decdmdhegemobnico. Alias, nao
faz parte de suas caracteristicas essa plenitugiganp, acaba como algo néo
realizavel.

A dimensdo da participacdo dialética — em que aee patravés da parte
modificar o todo — parece menos provavél do quaréicipacdo em que ou o todo
conforma a parte, ou esta apenas se reforma. Rorssam a participacéo dialética, ou

seja, sem possibilidade de ruptura criando nodo.t®ara Benkler (2006), qualquer
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pessoa seria proprietaria e teria o poder de pnodeizcomunicar informacao,
conhecimento e cultura. Ao analisarmos a efetdeddo poder ndo podemos perder de
vista a problematizacdo anteriormente posta ackre@dienacdo e da relagéo individuo e
sociedade. Ambas colocam questdes bastante immwmtgara refletirmos sobre a
qualidade e os vinculos ideoldgicos das produgdgsiessmente pautadas na adog¢ao ou
nao da propriedade.

Esse autor possui formulacbes acerca de Redenméxide vertentes da
tecnocracia e do determinismo. Contudo, essastesdsias ficam rebuscadas como
algo inovador. Nesta passagem podemos percebéusiaamo também vinculado com

preceitos do modo de producdo hegemonico:

Estamos em um momento que oferece uma grande opjuade e que
estabelece um grande desafio a nossa capacidadefgmer uma
politica que coloque os seres humanos no centrgodeedade da
informacao em rede. As redes digitais nos oferewea oportunidade
de melhorar nossa produtividade e crescimento emouaue,

simultaneamente, melhora nossa democracia e se&mnmanta a
liberdade individual. Estes beneficios se produzsmtudo, por conta,
dos organismos interessados que se adaptam aoarviodaktrial de

producdo da informagdo e que estdo encontrandouldifide para
adaptar-se a economia de rede de informacdo questitaira. Tais

organismos estdo pressionando e desenhando l@spldgia e

mercados para dar forma ao século atual a imagequee passou.
Seria tragico que triunfassem. (BENKLER, 2006,)p" 8

Para esse autor, 0 recurso mais importante — sgmaba humanidade néao
poderia se conceber — € todo o conhecimento etar&uhodernas. Ele destaca, em
especial, a maioria do conhecimento cientifico dengira metade do século XX e
muito da ciéncia e da aprendizagem tecnol6gicaeogmbraneos. Ambas, enquanto
recursos, bens publicos, inclusive no sentido de entrada no processo produtivo.
Portanto, afirma ainda que as areapme&Eomunnos entornos de Redes sdo necessarias

para permitir que a inovacao progrida sem que psssteressadas pudessem restringir

2L “Estamos en un momento que ofrecen una gran apdad y que suponen un reto a nuestra capacidad
para hacer una politica que ponga a los seres lasr@anel centro de la sociedad de la informacién en
red. Las redes digitales nos ofrecen la oportunidadmejorar nuestra productividad y crecimiento
mientras que simultineamente se mejora nuestracdeci® y se incrementa la libertad individual. Bsto
beneficios se producen sin embargo a expensassd&danismos interesados que se han adaptado bien
al modelo industrial de produccion de informaciogue estan encontrando dificultades para adapsarse
la economia de informacion en red que lo sustitudighos organismos estan presionando y sacando
leyes, tecnologia y mercados para dar forma ab sigtual a imagen del que ya pas6. Seria tragieo qu
triunfasen” (BENKLER, 2006, p. 8).
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as inovacfes com intuitos voltados aos seus ppianos de negdcios. @rocomuan
tem relacdo com a liberdad@bidem, p. 5). Uma liberdade bem aproximada doetwd

neoclassico de economia. Mas, ao mesmo tempo,safambém:

Quando falamos do ambiente da informacdo, do espaltaral e
simbdlico que ocupamos como individuos e cidaddidsyersidade das
restricbes sob as quais operamos, incluindo a &wiade espacos
relativamente livres das leis que estruturam o atrcvao ao mesmo
corg(;éo da liberdade e da democracia. (BENKLERG2@0 5 loc.
Cit)

Mas o ponto instigante de sua reflexdo paira aswlare as potencialidades
transformadoras do acesso a C&T. Benkler (2008)stie na idéia de que os avancos
democraticos, a liberdade individual e o crescimemhediante a inovacgao,
possibilitados pelo surgimento da producdo sem awderce descentralizada, n&o

emergirdao de forma inexoravel.

Os gigantes industriais que dominaram a produgddngercambio de
informacado no século XX nao renunciardo faciimenseia dominacao.
Dado que transitamos para uma economia da inforaérede, cada
ponto do controle sobre a producéo e o fluxo darm&céo e a cultura
se converte em um ponto de conflito entre o antigdelo industrial de
producdo e os novos modelos distribuidos [...] Nanada de
contetdos, a propriedade intelectual e os modetosiayocio que
dependem do estreito controle sobre a informacéoltara existente
(uma entrada central na nova criagdo) ameacam naiopar a seus
usuarios com a habilidade de controlar quem detiics 0 que a quem
com os simbolos culturais chave de nosso tempde(th p. 63

hY

Essa formulagdo, a sombra de todo entusiasmo léeggom, evidencia uma

tensdo no campo. Tensdo entre for¢cas que tentaranalr mudancas, mesmo que

22 “Cuando hablamos del entorno de la informaciénesieacio cultural y simbélico que ocupamos como

individuos y ciudadanos, la diversificacion de tastricciones bajo las que operamos, incluyendo la
creacion de espacios relativamente libres de Igsslegue estructuran el mercado, va al mismisimo
corazon de la libertad y la democracia. El entatedos medios de comunicacion comerciales ha creado
dos efectos de importancia central para la dem@CréBENKLER, 2006: 5).

23« os gigantes industriales que dominaron la preéfircy el intercambio de informacion en el siglo XX
no renunciaran facilmente a su dominacion. Dadotuesitamos hacia una economia de informacién en
red, cada punto de control sobre la producciénfiug de la informacion y la cultura se convieete un
punto de conflicto entre el antiguo modelo inda$tde produccion y los nuevos modelos distribuidos
(...). En la capa de contenidos, la propiedad entabl y los modelos de negocio que dependen del
estrecho control sobre la informacién y culturastite (una entrada central en la nueva creacion)
amenazan con proporcionar a sus usuarios con iadaabde controlar quién decide decir qué a quién
con los signos culturales clave de nuestro tieniB&NKLER, 2006, p. 6).
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dentro do sistema, com modelos tradicionais deeastracdo de poderio econdmico e

simbdlico.

No contexto capitalista, as construcfes de Reds®siimportam mecanismos
de mudanca social (ndo as que contribuam paraansdp do proprio sistema) e mais
que funcionem como alavancas para aceleracédo esipalo capital. Nas percepcdes

de Redes distributivas inserem-se a juncao entré €8&apital.

Esteja ou ndo em uma infra-estrutura de negécms® depende das
Redes Distributivas para impulsionar suas operacéasunicar-se
com seus clientes, fornecedores, parceiros e fo@das; distribuir
bens e servicos; e facilitar o fluxo do dinheiraa%®stratégia de b-web
depende de novas Redes Distributivas da economgitaldiE talvez
vocé tenha oportunidades de gerar novo valor eez@entrando em
um negocio de Rede Distributiva Digital [...] Sens de Redes
Distributivas costumam consumir uma parcela sigaiiva dos custos
operacionais de qualquer empresa. (TAPSCOTT & TICQI001, p.
150)

Inserir-se na Rede, para essas vertentes, seméo perder oportunidades de
negocios e comercializacdes, gerando cadeias @lezali e de valor. As aprendizagens
para interacdo nessas Redes sdo construidas natitomdade, na maximizacdo dos
lucros e na expansdo do consumo. Portanto, opastateias de aprendizagem para a
cooperacdo e mudancas paradigmaticas presentdsaunsd da Educagdo Ambiental
Critica. Ao mesmo tempo, todas as vertentes inseeementro do macro contexto
social de legitimacéo e construcdo da C&T e enralagdo dialética com ela. Inclusive
a estruturacdo dessas vertentes de Redes distabudcaba por limitar acessos de
movimentos sociais sem recursos para investime@ssituacéo limita os usos de
inovacao tecnoldgica e limitam muito mais a posigidile de construcdo dmftwares

proprios e de outros procedimentos técnicos.

Para Gorz (2005), o capitalismo vinculado a C&T poualguns denominado de
“capitalismo cognitivo”, possui uma debilidade saus alicerces, ou seja, nas relacoes
entre as categorias de trabalho, valor e capitak Ble, esse tipo de capitalismo néo
pode mensurar em unidades de valor e tempo sueaigairforca produtiva, ou seja, o
saber. Afinal, esse ndo seria uma mercadoria geraldumonetarizacdo do saber seria
indeterminavel. A possibilidade de digitalizacaosader, segundo esse autor, carrega-o

de potencial de multiplicacdo sem custos. Quantds nm@opagado, maior a
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possibilidade de sua fecundidade. Portanto, ppadt é contrariar sua esséncia,

eminentemente comunitaria. E mais:

Em decorréncia de suas incoeréncias e contradigitesnas, o

capitalismo do saber parece extremamente instawelneravel,

marcado por conflitos culturais e antagonismos as®ciMas é
exatamente essa instabilidade que Ihe possibilitgredir em direcdes
opostas. Nao se trata apenas de um capitalismetBigdca crises;
trata-se da crise do proprio capitalismo, que almdaestruturas
profundas da sociedade. (GORZ, 2005, p. 59)

As correlagbes entre ciéncia, educacgao, redegigleemo sao emaranhadas,
mas, sobretudo, existentes, resistentes e relevpata pensar a transformacéo social.
Ha uma relacdo de forcas entre tendéncias denssedemaranhado. Para os que
defendem dese forte da néo-neutralidadeu seja, a tese de que uma nova sociedade
produz C&T novas, faz-se necessario problematiago de forcas nesse emaranhado.
Ou seja, dimensionar o que seriam arranjos demtnordprio sistema. Contudo, e isso
nos interessa, peculiarmente, para a Educacdo Ambi€ritica, em especifico, é

fundamental o afastamento com pressupostos imbd&dsterminismo tecnoldgico.

A C&T por si s6 ndo desemboca em transformacéialseta se relaciona com
esta, inclusive enquanto consequéncia. Da mesmairaando se pode mensurar o
potencial de transformacdo em sintonia com as Redsa em seu significado vinculo a
CTS, portanto, alicercado em valores econdmicoditiqos, ambientais, sociais,
simbdlicos e tecnoldgicos) apenas pelo acesso egdad O simples acesso néo
pressupde transformacéo social. Muito dos pressagpesnbolicos das Redes retomam
idéias-chaves da ciéncia moderna, inclusive seicere¢s, portanto, dentro de
determinado tipo de construcdo socioecondmica,as0 @ capitalista. Novas relagbes
sociais interagem com novas construgcoes de C&T, d@mo com novos arranjos de
organizacbes em Redes — esses, de fato, horizoigiaéditarios, livres, diversos, nao-

centralizados.

3.2) Redes, Educacéao e Educacédo Ambiental

As redes contemporaneas sao entendidas comopanadoras de simbolos que
a compdem como metéaforas. Mas, sobretudo comaopjé&cgamos, como organizagdes
sociais permeadas pela C&T. Elas estdo imersasontexto econdmico, politico,
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cultural sejam como reprodutoras ou como busca glternativas ao modelo
hegemonico. Sendo assim, h4 formas diversas de, Red® ha formas diversas de
Educagcdo Ambiental. A Educacdo Ambiental, essaneiale em sua vertente critica,
deve a todo momento problematizar as contradicestencialidades que a utilizacéo
da C&T pode Ihe proporcionar e, a0 mesmo temposgresomo educar para a
redefinicdo paradigmética necessaria.

Os preceitos de ndo-neutralidade vinculados asoptap anteriormente postas
acerca daese fortesdo essenciais, fundamentalmente por induzir @irgegproposicao:
nova sociedade -> nova C&T <=> novos arranjos dgarizacdes sociais. Nesse
sentido, a Educagdo Ambiental Critica necessiteosstituir em formas de Redes que
ndo estejam vinculadas a reproducdo da forma hegem&conbmica, cultural e
politica.

As Redes, nesse preceito, constituir-se-iam naupdaf problematizacdo da
relagéo sociedade e individuo para romper comrazaf®alienantes e individualistas de
formacdo do eu. A praxis pedagogica vincula-séstoiicidade do individuo em sua
caracteristica de sujeito e sujeitado. Permeandooastrucdes inovadas geaxis
pedagogicas estaria 0 entendimento da autonomimdividuo e dos seus limites.
Fundamentalmente necessita compreender que, nespde transformacédo social, se
insere na construgdo critica @o relacionalcom a sociedade. Tal transformagédo é
coletiva, nunca apenas individual.

A C&T tem sua importancia no processo de transégén, mas ela ndo pode ser
vista como modelo Unico. A virtualidade esta relaada a materialidade e ambas se
entrelacam. Dessa forma, € preciso materializausxeb porpraxis diferenciadas e
traduzir, dar visibilidade as ja existentes. Esggeato € extremamente importante — a
traducéo, a visibilidade sdo fundamentais parareepedo de outras formas de vida
social ja existentes e em construgdo. O entendongme, para além da hegemonica,
existem e sdo possiveis novas formas de organizagsa. E a hegemonia desta ndo €
o “fim da Historia”.

Para aqueles que insistem na Educacdo AmbientataCindicar a visibilidade
de novaspraxis como experiéncias concretas € fundamental no embattra o
pessimismo e o esvaziamento dos argumentos déomaagao. Trata-se de expandir a
materialidade transformada e criar outras. Comdlifim, a Rede poderia ser elo para
debate e difusdo dessas traducdes. Mas, parat@mtgue, como a educacao, enfrentar

as contradicoes e dilemas postos em sua condicé@pumutoras e criadoras. Portanto,

116



a Educacdo Ambiental Critica pressupde, enquagiana@acdo em Rede, ou em Rede
de Redes, o embate e aprofundamentopdasis que considerem a necessidade de
criticidade e materializagdo dessa. Justamentee reegsecto se da o papel central da
Educacdo Ambiental Critica, vinculada as categat@sociologia das auséncias, das
emergéncias e a traducadentendendo seus nexos € possivel criar estrat@gia
metodologias pedagogicas que promovam a visibdidaal experimentacdo e a
introducéo de saberes diferenciados ao hegemébractorina ampla. E, com isso,
construir aprendizagens individuais e sociais gardribuir com o processo profundo
de transformacéao social tdo almejado em seus dzsur

As Redes que polemizam e produzem embatem comaca Ipes formas nédo
reprodutoras do modo hegeménico é que se adequaducacdo Ambiental Critica.
Portanto, entender 0os nexos entre as construcorectentificas e dos sistemas de
educacao (em seu legado com a hegemonia da ce&namio modernas); com o modo
de producdo capitalista; com a globalizacdo atoam a usurpacdo do poder é
fundamental para a construgcdo de novos paramé&sses novos parametros viriam da
busca por novas formas de organizacdo social. [galbrar que a Educacdo Ambiental
Critica aqui defendida preza tanto a biodiversidemlao a sociodiversidade, e nesta a
redefinicdo da categoria-chave de trabalho é asgssencial.

Os debates que discutem as relagbes entre Retiecacéo parecem estar mais
para uma “ordem que altera os fatores”, ou sejagdicacdo em rede em seu
entendimento técnico — do que para as interac@sisouredes em educacao

As discussfes de educacdo a distancia também g@éotamtes e criativas. Em
boa parte, sdo mediadas pela internet, pelo uscodgutadores nas escolas, os
softwares A Web tem sido utilizada e pensada, considerando os elémitle
acessibilidade existentes em varias partes do muwasheo um dispositivo pedagdgico
planetario. Esse preceito relaciona-se com a idéiqque educacdo se faz fora de
ambientes especificos, como a escola. Para Gadsttihovas tecnologias criaram
“novos” espacgos de conhecimento; além da escaay@mesa, o domicilio e 0 espaco
social sdo educativos. A enorme quantidade denr#oé@o que é possivel se encontrar
nas interligadas Redes de computadores difundepaatais espacos educativos. Para
ele, novas oportunidades sao langadas aos edusadot®etudo, ao perceber que se
trata de espacos privilegiados para a democratz#g@formacao e do conhecimento.
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O que cabe a escola na sociedade da informacdo® &atla

organizar um movimento global de renovacao cultaaloveitando-

se de toda essa riqueza de informacgfes. Hoje,népeesa que esta
assumindo este papel inovador. A escola ndo pede dio reboque
da inovacdo tecnoldgica. Tem-se uma tradicdo de miarca

importancia & educacdo tecnolodgica, a qual dewsnmecar ja na
educacao infantil. (GADOTTI, 2000, p. 250)

Importante ressaltar que ndo basta a educacdoldgwa que reproduza as
visbes tecnocraticas ou de neutralidade destasdukagdo tecnoldgica pensada em
sintonia com educacao cientifica e ambiental eripermite entender o aluno como
produtor de conhecimento. Portanto, se relacionsressa potencialidade com os
procedimentos descritos por Boaventura Sousa Satesca dassociologias das
auséncias e das emergéncias,poderiamos estabelecer novos parametros de
cientificidade, inclusive, entender que ela n&o éuUraca via necessaria para
transformacao.

O grande desafio da educagdo critica em Rede écarporacdo de
procedimentos pedagdgicos esoftwares por exemplo, autogestdo, participacao
dialética, projeto politico pedagdgico democrataentre outros.

Quando falamos em Rede e educacdo buscamos dasvasdformas de
interacdo, de relagdes sociais na formulacdo evafép daspréxis pedagogicas.
Inclusive como se dao o0s processos decisoérios, etmtes em torno das idéias
essenciais. Nas analises de Redes Sociais podésnatizar a existéncia de Redes com
ou sem liderancas explicitas. Nesse caso, comors®&iin 0S consensos em torno de
formulacbes pedagdgicas? Na maioria das vezesmn-sea Redes por afinidades
maiores, e Redes de Redes por entrecruzamentogedesses mais gerais consensuais.
Portanto, ha uma pluralidade que evidencia aswéi@léncias e abordagens existentes
no campo. As Redes que se formam em torno de id@&scriticas acerca dpsaxis
pedagogicas acabam se deparando com uma estri@nmaéM chamada de Rede de
ensino) institucionalizada pelo aparato estatalavas de variadas legislacbes e
deliberacoes.

Para Gomez (2004), a Rede global incorpora a pbdade de novo
comunarismo na esfera publica. Essa caracterfsbigacializaria a construcao de uma
comunidade que aprenderia e ensinaria através dalighde, da diversidade.
Inverteremos: somente a construcdo coletiva dessseitos poderia desembocar

numa construcdo de Redes assim entendidas. Comos,viem C&T, em sua
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complexidade, possui contradicbes e aberturas, wvinasila-se ao contexto social do
qual ela advém. Portanto, as organizacfes que selatilizam para criar novas
interacdes em Rede (com relagbes sociais virtuagoevirtuais) esbarram numa série
de condicionantes dessa estrutura. Inclusive megsa¢ dados os custos que muitas

vezes superam 0s existentes nas instituicoes.okaaatrescenta:

N&o existirdo redes por decreto [...] o poder 8beftador quando nédo
for atributo ou propriedade de autor Unico, magngo fluir, ndo sendo
possuido, mas apenas exercido. Isto envolve agaat§ue ndo se
localizam num determinado lugar da rede (elas galleam e se
conformam num momento ou em outro) e também a edacaorque

0 sujeito transita por um processo inacabado, mpéda a operacdo do
conhecimento e as tecnologias em espacos socHMVIEZ, 2004, p.

47)

A partir do momento em que as Redes trabalhanordeaf cooperativa entre si,
visando a maior organicidade e interacdo, € queerpod falar que elas atuam de
maneira estratégica. Portanto, ha uma dimensabcpdiindamental a ser arquitetada
guando se organizam Redes de Redes. Ha uma difileuldie introduzir tal ideario em
sua aplicabilidade na estrutura social hegemomisaestruturas escolares, portanto, o
sistema formal de ensino, ou a chamada tradici@@knRede de educacdo, possui
vinculos fortemente estabelecidos, desde sua tgg&b, como modelo e locus
institucional de aprendizagem. As escolas requeobnigatoriedades, programas e
rotinas previstas e determinadas, professores iapes para conduzir o ensino,
distribuicdo de frequéncia por niveis de adiantdamedisciplinarizacdo, emissao de
certificados e preparacao para concursos. De naageral, hA um enorme entrave para
formas de organizacdo mais libertarias, 0 que acideo questionamento de se tais
estruturas comportariam tamanhas inovagdes. De irmasinilar, mas ainda com
maiores brechas, o sistema informal também possus ®ntraves, muitas vezes
atrelados a manutencao econdmica das instituigdesas obrigam ou a trabalhar com a
instabilidade do voluntarismo, ou com a adequagiocamas e procedimentos para
angariar fundos.

As tradicionais Redes de educacao instituidasrefguladas pelo aparato estatal
funcionam em oposicdo aos preceitos das Redes deag vinculadas aos
movimentos sociais em suas vertentes criticas. IBlmopdo discurso e da busca pela
efetivacdo ngraxis esses ultimos tém preceitos de horizontalidagdrathsformacdes

profundas — isso significa que o todo é passivehddanca pelas partes, mas de forma
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dialética. As tradicionais, por sua vez, sobreviyemn se adequar a hierarquizacéo, no
limite com alguma participacdo, mas onde a partecantribui com o todo, ou é
moldada por ele. Portanto, no cerne das organizae@®eRede e mesmo de Educacédo
Ambiental, em suas vertentes criticas, ha uma ahdade que coloca em cheque
adaptacbes as institucionalidades instituidas.aRmrt a sua efetivacdo estaria no
minimo condicionada a coexisténcia com as tradignmas gerando novas

institucionalidades.

A organizacdo das Redes de Educacdo Ambiental nagilBsdo recentes.
Fecundaram-se nos anos de 1990. A Rede BrasikeiEaldcacdo Ambiental constituiu-
se nos Foéruns Sociais de Educacdo Ambiental, aelivalai varias redes estaduais,
como por exemplo, a REPEA (Rede Paulista de EdocAgmbiental). Nesse periodo e
nos anos 2000, outras articulacdes de movimenimaisdambém se organizaram em
Redes que tratam da Educacdo Ambiental, seja cam teansversal ou ligado a
movimentos maiores, com o ambientalismo, o ecoabsiio, 0 anarcoambientalismo,
de economia solidaria, dentre outros.

Segundo dados no site da PROAONG (Programa de Aso©®NGs do Estado
de Sdo Paulo da Secretaria Estadual do Meio An#)ieakistem no Estado de Sao
Paulo cerca de 350 entidades ambientalistas. Dé&&&¥%4scita a realizacao de atividades
de EA. No Brasil, durante a ECO 92, fruto de umcpsso de articulagdo de varias
instituicdes e individuos, formou-se a Rede Brasilde EA (REBEA), articuladora da
construcdo de redes estaduais. A formacgéo de oete®ssa perspectiva é estimulada
pela Agenda 21 no capitulo 40:

Os paises e as organizagdes internacionais, eleseos 6rgéos e
organizacdes do sistema das Nacbes Unidas e asizag@es ndo
governamentais, devem explorar varias iniciativasestabelecimento
de ligacdes eletrdnicas para apoiar o intercamigioinformacoes,
facilitar a informacdo para satisfazer seus oljetimais amplos.
Quando necessario, deve-se desenvolver tecnologia @ incentivar
sua utilizacdo para permitir a participacdo daguglee na atualidade
nao tém acesso a infra-estrutura e aos métodasrees (CNUMAD,

1992).

Em seus sites institucionais podemos percebeganiania do discurso ligado
ou a chamada Educacdo Ambiental Critica ou a Ermpat@ria. Todavia, essas

organizacdes sdo, enquanto Redes, articuladas i#@nsab organizagées com as mais

120



variadas percepcOes deraxis em Educacdo Ambiental. Para refletirmos mais
profundamente o que essas organizagdes entendeont@mformador na interacdo de

rede e por que assim tentam se articular, é neaegsablematizar algumas questées

téoricas pertinentes e que cercam a tematica REda@cédo Ambiental.

O potencial transformador da Rede entendida na mediacdo com a
tecnociéncia, no caso a Internet, ndo pode semdaidte enquanto determinacao
tecnologica. O simples fato de se entenderem argdas em Redes ndo significa
transformacéao social.

As Redes, por suas origens dentro da l6gica da @&imhodelo hegemdnico de
producéo, sofrem condicionamentos e limitacdest@n é na expansdo dos preceitos
contrarios aos difundidos e impregnados pelo modetgemoénico que se materializam
as condicdes necessarias para a difusdo de Red@ssde EA criticas.

Um dos elementos importantes para alicercar o teelsan torno da
transformacao social esta no aprender a enterfdema, so serans — formaaquilo de
cujas estruturas basicas temos conhecimento. Aagélace a ciéncia modernas, tdo
questionadas por vertentes da Educacdo Ambientatairmesmo na sua diversidade
de proposicdes, sdo atreladas a um projeto desaidal. Somente a problematizacao
coletiva em torno de um projeto, ou projetos deayidociais novas — fora do padréo
hegemonico — podem gernaraxis cientificas e educativas diferenciadas. Contuétn p
carater nao apenas reprodutor da educacao, elaf@@mcar discussdes mesmo dentro
do contexto social vigente, desde que seja proliead® profundamente o que o
caracteriza e forma. Entendendo o que o caracteriZzarma e, mesmo assim,
reproduzindo tais valores nas préticas pedagdgieasducacdo formata, ecoa.
Entendendo a forma, admitindo seus limites masam@g dialogos com formas
existentes ou em construcado fora desses prece#gsmonicos, a educacdo tem a
potencialidade de contribuir para a transformagi@awwo-trans/formando, assim ela
recria.

A Educacdo Ambiental Critica por si s0 ndo pode esgtiendida como a
promotora da mudanca social, mas pode, em muitdyilboir para a transformacéo.
Muitos dos que se vinculam aos preceitos da Edocdgabiental Critica, ao se
defrontarem com as superestruturas que trabalhapr@mda estagnacdo das mudancas
por rupturas, acabam contribuindo pargsis pedagdgicas ligadas as conservadoras

percepcdes de Educacdo Ambiental. Assim ecoam.
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O potencial comunicativo das Redes intensifickraglucédo e a visibilidade
necessérias a efetivacdo dasiologias das ausénci@emergénciasEssas inovacdes
sdo constituidas na correlagdo entre aspectos @doass, sociais, culturais,
econdmicos, politicos e ambientais. Trata-se deper com paradigmas da ciéncia
moderna que conformam a unicidade de modelo dendalsanento, de racionalidade,
de conhecimento e de acéo social. Podemos destaicer exemplos dessa busca as
iniciativas em economia solidaria e em agroecologiamo também, arquitetura
ecologica, movimento dafwarelivre. A Educacdo Ambiental Critica dialogaria com
esses movimentos. Eles possuem a incorporacaovies poeceitos de conhecer e de
produzir, aspectos fundamentais a educacao.

Como em todas as organizacdes em Rede, as decBdutmbiental ndo podem
mensurar o grau de participacao pela acessibilijdads pela qualidade da interacdo. A
horizontalidade e a busca por acdes interativassddmum contexto macrossocial de
poder usurpado E dentro desse contexto de usurpacdo de poderagjysoliticas
publicas, de modo geral, e as educacionais, entifispe sdo construidas. A Educacao
Ambiental Critica ao interagir com a busca de ifdlies plenos e com a transformacéao
social somente se legitimaria se construfségis pedagogicas que problematizassem a
usurpacéo do poder instaurado na sociedade hegeamoni

Ao pluralismo existente nas Redes, em especialRegles de Redes, em que
instituicbes com percepcodes e ideologias das naaiadas se aglutinam, outro aspecto
torna-se essencial. Novamente vinculado ao entamdonda ndo-neutralidade das
ciéncias e dapréaxis pedagodgicas: o entendimento que na mudanca paratitg ainda
ndo temos um novo paradigma. AO mesmo tempo em agses paradigmas
coexistiriam, também, haveria algo a negar. Murezes a pluralidade acaba recaindo
no equivoco do entendimento de relativismo. Ao redee a forma de onde provém
hegemonicamente o0s entraves para as transformagiémis, sO € possivel uma
afirmacao na negacao desta. Ou seja, através deagéip da forma pode se gerar trans-
form/acdes. A forma social instituida hegemonicamentatiteg a dominacdo do
homem pelo homem e, consequentemente, deste paraacoatureza; legitima a
exploracdo; usurpa o poder politico; padronizalau@ie a vida social como um todo.
Portanto, acaba por gerar um falso pluralismo. $¢enea superacdo da forma
padronizada que visa a unicidade e a instrumeatididio conhecimento é que se pode

pensar na pluralidade. O que temos nessa hegensnuisalade baseada na exploracao
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nao € um pluralismo, mas extrema padronizacédo dadsuém formas diferentes de ser
a mesma coisa.

Ao nos defrontarmos com a historicidade e a paiida acerca das Redes é
notorio que existam formas de construcéo e apreenséuladas a diversas ideologias.
Isso posto, fica como exemplo da ndo-possibiliddaleampo da Educacdo Ambiental
Critica absorver ou utilizar qualquer construc&@ita com relagdo a esse conceito que
ndo seja em sua criticidade. Cabe a EA Criticacgdu de Redes em sua criticidade.
N&o Ihe cabe utilizar os mesmo termos, conceito€&U que advém de preceitos ndo
criticos. Dessa maneira, apenas estaria esvazssodiscursos e contribuindo para o

ecoar que reproduz justamente aquilo a que elp&e o

3.3) Interdisciplinaridade

A problematizacdo que construimos sobre esse etoncconsidera a
historicidade na qual os seres humanos estabelsgasrelacdes sociais de producao.
Considera a construcdo do problema no plano epidbgioo e ngpraxis enfatizando a
nao-neutralidade.

As idéias mais defendidas nessa tematica pressugens6 é possivel existir
uma Interdisciplinaridade atingida através da sag# da especificidade da disciplina
por um meétodo eficaz. Tal proposicéo vincula-se@ssuposto do saber absoluto. A
aceitacao da idéia de fragmentacéo ja demonstre>gstria um todo.

A busca pela Interdisciplinaridade vinculou-se,América Latina, a diversas
politicas relevantes em salde, educacdo e ambieats.isso, paira a ambivaléncia
entre a relegitimacado capitalista, a melhora dzeia das suas praticas e o0 aumento da
democratizacao da atividade cientifica (FOLLARI94p

O papel da disciplina na conceituacao de intengliseiridade pouco tem sido
enfrentado pela bibliografia pertinenkesse aspecto € crucial para a argumentacao aqui
construida. A interdisciplinaridade refere-se dacd@es entre disciplinas. Portanto, é no
ambito da disciplina dessa que a mudanca paradianda interdisciplinaridade se
inicia.

A Interdisciplinaridade, dada sua polissemia, pade ser entendida enquanto
conceito Unico. Em linhas gerais, esbocaremos iosipais debates acerca do tema,
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para que possamos problematizar as percepcdeslgreEnaao pensamento critico em
contribuicdo a Educacdo Ambiental Critica.

Santomé (1998) explicita as tentativas de époassaglas para construgdo desse
conceito, mas ressaltando que esse € tipico ddos&e Observa que na obra de
Platdo ha, através da filosofia, a busca por uraneithento da unificagcdo do saber.
Outro exemplo destacado por ele € a Escola de Adlgdea— considerada a instituicdo
mais antiga a assumir um compromisso pela interdgdoonhecimento (no caso, a
aritmética, mecanica, gramatica, medicina, geagrafilisica, dentre outras). Nessa
escola fixaram-se sabios de varias partes do mhelmistico, com influéncias judias,
egipcias e gregas, como também distantes, de noeesadPara Santomé (1998), sempre
existiu em maior ou menor medida a busca e vordadenicidade do saber. Segundo
ele, mesmo no lluminismo, o movimento da Enciclopéevelaria essa busca pela
unidade e condensacdo da diversidade de saberesaufdses enciclopedistas
expressaram a preocupacao em explicitar as cosexdes os saberes. Contudo, afirma

0 autor:

As necessidades da industrializacdo promovida &r g modelos
econdmicos capitalistas, as revolugfes industea®s processos de
transformacéo das sociedade agrarias da épocaabricaminho para
maiores parcelas de disciplinaridade do conhecimefs$ industrias
necessitavam urgentemente de especialistas pareengmf 0s
problemas e objetivos especificos de seus procegspsoducao e de
comercializa¢do. (SANTOME, 1998, p.47)

O especialista, necessario a producédo, em conporno a formacdo de uma
base social de trabalho fragmentado, relacionasse €ssa divisdo para a ciéncia.
Etges (1995), por sua vez, entende que o0 pressuppnats comum acerca da
interdisciplinaridade é da possibilidade de chegam saber absoluto disponibilizando
0 conhecimento do mundo em sua totalidade.

Um problema central € supor que a efetivacdo dadisciplinaridade supere a
especialidade da disciplina, mediante a mesma regdst de método do lluminismo.
Segundo ele, a Interdisciplinaridade traz o prilecija exploragdo maxima de cada
construto, e o cientista, ao descobrir seus limidesye buscar a superacédo do atual
construto e a criacdo de um novo. Essa busca areeisserir na perspectiva da nao-
neutralidade, da imparcialidade e objetividade @ar@io atual e hegemdnico de

cientificidade.
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Follari (1995) também vincula Interdisciplina e ikalismo. Segundo ele, o
surgimento da Interdisciplina € uma reacdo do abgito diante de seus proprios
problemas de legitimacdo. A Interdisciplinaridagara esse autor, ndo se efetivara
dentro das condi¢cdes sociais de producdo e repodde conhecimento tipico das
sociedades capitalistas. Ele prop6e uma via reftanpara efetiva-la, dentro de suas
possibilidades, na metodologia de trabalho ciextifitual. Para tanto, é necessario

entender seus limites.

Ela (a interdisciplinaridade) ndo pode fazer mudanestruturais
porque ndo tem parentesco com 0S movimentos soerissuas
atividades politicas, mas s6 com o0s cientistas aas stividades
teoricas e técnicas. Ndo podemos esperar milagaesossociais. Faz
parte do possivel e das mudancas realizaveis npoeaéem que o
“micro” mostrou sua pertinéncia e a impossibilidate sua reducéo
aos grandes discursos sobre o estrutural. (FOLLASES, p. 108)

No plano micro, das instituicbes, esse autor apamtentendimento da
Interdisciplinaridade sobre trés postulados: hh@mecessidade; 2) como problema; 3)
como desafio. A necessidade do conhecimento IstEplinar esta ligada a propria
existéncia humana que ndo é cindida. Contudo, owmsat de relacdes capitalistas
efetivam-se diferentes processos de alienacaocesde. Tal cisdo expande-se para as
formas de vida social atingindo a todos. Ele digtenfragmentacdo de delimitagdo. A
delimitacdo seria necessaria para atingir o conieio.

Se o0 processo de conhecimento nos impde a deldoitalg determinado
problema, isto ndo significa que tenhamos que alrardas multiplas determinacdes
que o constituem. E, neste sentido, mesmo delimitach fato teima em nao perder o
tecido da totalidade do qual faz parte indissodiadenterdisciplinaridade se define
como problema, ou como entrave, pelos limites deitsuque busca construir o
conhecimento de uma determinada realidade e, pwo,ooela complexidade desta
realidade e seu carater historico.

Os desafios para a Interdisciplinaridade relaciseaiam com a critica da
matriz cultural e intelectual dominante em nossaestade (relacdo entre colonizado e
colonizador); desafios na pratica de pesquisa epewagogica (distanciando dos
dogmatismos); e desafios da pratica e da acaol s¢deanocracia e pluralidade, sem
diluicdo for¢cada do conflito).
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Por sua vez, Fazenda (2003) afirma a impossidéidde entendimento da
Interdisciplinaridade como uma via Unica, absoletgeral, mas admite tendéncias
dentro do discurso. A atividade Interdisciplin@cessita, para ela, de grande imerséo
tedrica nas dimensdes epistemoldgicas — referetsm guestionamento profundo da
atual ciéncia. Numa divisdo por décadas, a autassitica algumas abordagens acerca
do tema que dardo tom as pesquisas no setor. -1@n0 busca de uma explicitacdo
filoséfica, procura-se uma definicdo de interdiBogridade; 1980 — em busca de uma
diretriz socioldgica, tentava-se explicitar um naétgara a Interdisciplinaridade; e em
1990 — em busca de um projeto antropologico, pr@ede construcao de uma teoria da
Interdisciplinaridade. Trata-se de uma divisdo estitica que poderiamos incorporar
na medida em que ndo a entendéssemos com lineagdsEm como completude.

Fazenda (2003) destaca que foi na Europa, em especiranca e Italia, que
em meados da década de 1960, se sobressai 0 mtwiaeerinterdisciplinaridade,
relacionado com a emergéncia das lutas estudaeiéis peformas das universidades. O
movimento preconizava uma oposicdo a todo conhetomeue privilegiava o
capitalismo epistemoldgico das ciéncias. Patrodsgetla OCDE, varios pesquisadores
passaram a pesquisar o tema, dentre eles, GuyrBéege Apostel, Asa Brigs Guy
Michaud. A idéia de Interdisciplinaridade expamgendo apenas pela busca de
reformas nas universidades, mas como potencializade reflexdes aprofundadas,
criticas em sentido mais amplo. A Interdisciplidade, defende Fazenda, € hoje mais
que um produto, um processo. A conceituacdo dedistiplinaridade dessa autora

alicerca-se no vinculo com o dgtude interdisciplinar

Interdisciplinaridade € uma nova atitude diante glaestdo do
conhecimento, de abertura & compreenséo de aspecitss do ato de
aprender e dos aparentemente expressos, colocaretn-questao [...]
Cinco principios subsidiam uma pratica docente rdligeiplinar:
humildade, coeréncia, espera, respeito e desapigms atributos sao
proprios de tais principios, os determinam ou ifieam. S&o eles a
afetividade e a ousadia que impelem as trocassittgtivas, as
parcerias. (FAZENDA, 2003, p. 11)

A atitude interdisciplinay para ela, incorpora diversas caracteristicaetuas:
humildade, perplexidade, desafio, envolvimento, mametimento, responsabilidade e
alegria. A Interdisciplinaridade € uma categoriapretudo, de acdo e nao do

conhecimento. Essa autora é referéncia centraksmlbiema no Brasil, contudo, nos
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afastaremos de sua construcéo téorica acerca @eitmmpelo distanciamento entre a

relag&o individuo e sociedade.

Jantsch & Bianchetti (2002), contrariamente a ¢@géo apresentada por
Fazenda — por essa se vincular a um afastamerdongérucé@o historica do conceito —
apontam que Interdisciplinaridade deve superdosdiia do sujeito. Em suas palavras:

A historicidade e a natureza dos objetos/problgmajgtos ndo nos
autorizam a reduzir a interdisciplinaridade ao quera vontade
(voluntarismo) de alguém. Onde a interdisciplinadiel efetivamente se
pde, ela também se impde (embora em muitos casos de
producdo/socializacdo do conhecimento a interdiraifidade, mesmo
sendo uma necessidade, ndo se ponha, seja peleaquirmeada de
positivismo ou por outros motivos). Contudo, admds que oS
pesquisadores precisam estar abertos a interdisiphde.

(JANTSCH & BIANCHETTI, 2002, p. 197)

A problematizacao da Interdisciplinaridade propgqstr esses autores defende a
consideracao da historicidade na qual os seres rlasnastabelecem suas relacbes
sociais de producao e a construcao do problemé#ano ppistemologico.

Na sociedade grega, a producdo de conhecimento c@gtava a
Interdisciplinaridade. O objeto epistemoldgico diesmente era o conhecimento que
teria subdivisbes sem implicar em fragmentacadootalizacdo desse. Predominava a
idéia de unidade. Na Idade Média advém os subsjdias fragmentacédo (Idem, 1995).
Na perspectiva defendida pelos autores, a Inteptiisaridade néo se vincula a opc¢ao
de um sujeito autbnomo. Ela ndo recupera uma uaidmcnana que vem de uma
subjetividade para uma intersubjetividade. N&do havema recuperacdo, nesses
moldes, do homem total e sua formacdo, como defeRazenda (2003). A
interdisciplinaridade € construcéo social e his#ri

Para Jantsch & Bianchetti (1995) é necessario eongom a alternativa
construida pela concepcédo consagrada no Congresdticd na Franca em 1969 e
difundida no Brasil pelos trabalhos de Fazendas Higcordam dos seguintes pontos: a)
O Sujeito ndo pode ordenar o caos; a fragmentagamichecimento coloca o homem
ao nao dominio sobre o préprio conhecimento prafyzb) A fragmentacdo do
conhecimento ou a especializacdo em decorrénciaxgosto passa a ser entendida
como patologia, ou seja, um mal que pode ser sdpepzla vontade do sujeito
pensante que, por forca propria, extirpa o probjema seja, a disciplina; c)

Interdisciplinaridade s6 seria fecunda no trabaho equipe; d) A equipe é capaz de
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viver a Interdisciplinaridade em qualquer espacoatieacdo, ndo se diferenciando
ensino, pesquisa e extensdo; e e) A producéo deciomento estara garantida uma vez
satisfeita a exigéncia do trabalho em parceriao @sorre independente da forma
historica da producéo da existéncia. Nesse contexoe é ressaltado como “projetos
em parceria” seriam, na verdade, pressupostos dsadayloristas-fordistas. Isso
preconiza uma filosofia do sujeito que transforraeceria em Interdisciplinaridade: “o
processo de fragmentagcdo do conhecimento e dolitcalsa impds historicamente.
Neste sentido, ndo se justifica qualquer lamentggéia unidade ‘perdida’. Uma atitude
destas revelaria um olhar para tras e ndao no semt& histéria” (JANTSCH &
BIANCHETTI, 1995, p.196).

Tal abordagem carrega o entendimento dialético hdddria. Nesse. o
conhecimento e o0 pensamento sao constru¢des hunt@oas tal, podem ter muitas
objetivacdes, e isso ndo permite uma unidade dsapeento e do conhecimento. A
divisdo do conhecimento j& é constitutivo dest@@ é possivel a Interdisciplina sem a
disciplina.

Por sua vez, Leff (1999), ao explicitar o debatéree interdisciplinaridade e
Educacdo Ambiental, defende um novo arranjo enémec@a e saber, entre tradicdo e
modernidade. Esse novo saber necessita da val@oizie conhecimentos indigenas e
dos saberes populares. O novo saber ndo se reldeicn mercantilizacdo, mas as

culturas diferentes. Seria vinculado a uma pedagagibiental.

A pedagogia ambiental ergue-se ante a segregacad gerada pela
apropriacdo diferenciada do conhecimento: o desmmmiento da
natureza e a marginalizagdo social gerados peleepso cientifico e
educativo; a superespecializacdo do conhecimentoneentracdo do
poder tecnolégico e a apropriacdo privada dos salmpulares sob os
niveis educativos e o analfabetismo das maioaatependéncia por
falta de conhecimento e a alienagdo por desconkatimA pedagogia
ambiental se fundamenta na fusdo entre a pedagwiiiea e o
pensamento da complexidade. (LEFF 1999, p. 9)

Segundo esse autor, a crise ambiental é uma dgigmnhecimento do mundo
que nao repensa o ser do mundo complexo (LEFF,)2808blucdo dessa crise nao se
da na racionalidade tedrica e instrumental, maseoanstrucdo de um novo saber,
afinal, o conhecimento faz parte das raizes dessa. Ele critica a intencdo de
enfrentar a questao ambiental por meio da ecolpgia, a necessidade € de relacionar

as varias ciéncias atraves da Interdisciplinaridade
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O saber e método Interdisciplinares representans@aofuséo e integracédo dos
conhecimentos provenientes de diferentes ciéncieess a reformulacdo de seus
paradigmas de conhecimento a partir dos problepwais, historicos e ambientais que
se apresentam aos novos profissionais. A buscaidade no real — sempre presente no
pensamento filosofico - transforma-se no séculolX¥Wesse novo contexto, entender a
Interdisciplinaridade é perceber a historicidadead&culacdo do modo de producgéo
capitalista; entender as articulagdes desse coomtrecimento cientifico e producao de
mercadorias através da tecnologia.

O processo de diferenciacdo de tarefas na reprodag@liada de capital
colocou diferentes problemas para a construcdo leaefo do conhecimento.
Estruturou-se uma visdo pragmatista, utilitaristafuacionalista da relacdo entre
diferentes areas do saber. A fusdo da ciéncia caecraologia reduz o papel do
conhecimento a modificar, dominar e controlar ageteais. A Interdisciplinaridade

precisa ser repensada, portanto, em sua histadieid materialidade.

A interdisciplinaridade surge como uma necessidpd&tica de
articulacéo de conhecimentos, mas constitui umetEi®s ideoldgicos
mais importantes sobre o atual desenvolvimento di&scias,
justamente por apresentar-se como o fundamentandeaticulacao
tedrica. Fundada num principio positivista do caithento, as
praticas interdisciplinares desconhecem a exidérdns objetos
teéricos das ciéncias; a producdo conceitual diss# na
formalizac@o das interacdes e relacbes entre sb@tpiricos. Desta
forma, os fendbmenos ndo sdo captados a partir gootedrico de
uma disciplina cientifica, mas surgem da integracks partes
constitutivas de um todo visivel. (LEFF,2002, p). 36

Para efetivar a Interdisciplinaridade € neceasariexisténcia de disciplinas
estruturadas na andlise de objetos cientificosprwreto s6 é analisavel através da

especificidade de cada uma das ciéncias legitimgmoemstituidas.

3.3.1) Interdisciplinaridade e CTS

Pensar e agir na busca da Interdisciplinaridadeocpodemos perceber até o
momento, trata do questionamento da construca@lsem que estamos inseridos.
Quando adotamos uma conceituagdo de Interdisaijplade historicamente situada e

dialética podemos perceber que, para além dagdlatedes, precisamos repensar a
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disciplina. N&o ha Interdisciplinaridade sem disom Mas ndao ha uma
Interdisciplinaridade que se relacione com as Bt@soaqui apontadas (ou seja, de
novas percepcoes de ciéncia e tecnologia) semyjase estabeleca na sua criticidade.
Para tanto, devemos novamente recorrer aos prec&smciologia das ausénciadas
emergénciag atraducao

Essas postulacdes rebatem, de maneira profundadiaianal construcdo da
disciplina baseada na ciéncia moderna. O que rams&la atencdo, de forma particular
nas abordagens de educacédo ambiental — mesmo marterae critica — € a busca pela
Interdisciplinaridade como resolucdo dos impassetodologicos e epistemologicos
sem ao menos considerar a construgcédo na qual damigmta. A disciplina fundamenta
a Interdisciplinaridade. Portanto, como afirmamot@ormente, somente a adog¢ao da
interrelacéo entre as disciplinas sem que hajamaodanca ou inovacado nestas gera um
entrave conceitual para o Interdisciplinar em sttciclade. Pois seria apenas um
compartilhar, um interrelacionar visando a novas@i@mas, mas sem inovar no cerne
do que formaria uma mudanca paradigmatica.

Nesse sentido, defende-se aqui que a Educacdo Ammbi€ritica cabe uma
Interdisciplinaridade em sua criticidade, ou sejajnterrelacdo de disciplinas que
busquem novos parametros. Esses consideram aspmkrtogncia moderna, como
também de outros e novos parametros de cientifleidA disciplina inovada ndo cabe
negar ou se estabelecer sem a sua historicidadsejaundo tem como separa-la de
todos os legados constitutivos advindos da ciénotalerna. Contudo, € possivel
mesclar aspectos importantes da ciéncia modernarmvos parametros (como 0s
propostos nos conceitos deciologia das ausénciasdasmergéncias por exemplo).
Ao analisar a Interdisciplinaridade em relacdo aidagao Ambiental, Gonzéalez-
Gaudiano afirma:

Queira-se ou ndo, o tema da interdisciplinaridadegmpnecera
articulado ao do meio ambiente e ao da sustertab@i por um longo
tempo, ja que continua sendo a melhor estratégigpopta para
encontrar respostas mais integradas para estesosaqye ndo se
identificam com nenhuma disciplina em particularasncom suas
multiplas interacées (GONZALEZ-GAUDIANO, 2005, 29)

Diante dessa afirmacdo o argumento aqui desenwohgdrca da importancia da
mudanca paradigmatica na disciplina é ressaltaddifieuldade posta aos métodos e a
propria epistemologia do interdisciplinar esta oajentura que caracteriza a propria

disciplina como fragmentada, superespecializadm@&ilada, em muitos dos casos, a
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preceitos da ciéncia moderna que contribuem paepraducao social. Portanto, como
interagir com algo constituido como néo articulamomo superespecializado?

Para Vandana Shiva, o sistema dominante de ciéetk@u invisivel o saber
local, declarando-o inexistente ou ilegitimo. Eegptexto fez com que as alternativas
desaparecessem, apagando-as ou destruindo-al®apasaber dominante destroi as
condicbes de alternativas e geram uma monocultargatber (SHIVA, 2003). Por
estarmos imersos nesse contexto hegemonico, temdasdificuldade de agir, bem
como perceber e transformar a situacéo.

Uma disciplina seria a maneira de organizar erder um territério de trabalho.
A disciplina nos oferece — enquanto delimitacacexigeriéncias e de conhecimento —
uma forma de representar a realidade. As discipliaeabam gerando corpos de
conhecimento cientificos legitimamente reconhecwmtoso tal.

Ao criticar o vinculo entre capitalismo e espkragao, a Interdisciplinaridade
foi entendida como um recurso estratégico de pré@mde mudanca. Essa foi entendida
como se fosse um dos elementos a serem levadosorta dentro da estratégia
avancada de mudanca cientifica. Segundo Follari:

A interdisciplina ndo se fundamentava apenas airpda poder:
também surgiu simetricamente como demanda dos esetor
anticapitalistas [...] a verdade é que quando ropog alternativos
chegaram a formular posicdes proprias, fizeramipelando para a
dialética, assinalando que a interdisciplina pdiisiba o
conhecimento da totalidade ao qual a dialéticafeea, e sem o qual o
social em seu conjunto ndo € compreensivel. Odistaplinar foi
assim imbuido de uma enorme capacidade intrinsetaasformacao.
Isto porque outro principio constitutivo da diatétié a relagdo de
internidade entre teoria e pratica social, portastgounha-se que o
acerto tedrico motivaria modificacdes praticas goatribuiriam no
plano cientifico e politico para pér em questdoGesiade capitalista.
(FOLLARI, 1995, p.131)

Para esse autor, a Interdisciplinaridade nas tsidades tradicionalmente
instituidas esbarra em uma multiplicidade de eesavPara ele, a separacao
administrativa dos académicos por departamentaedifes gera um impasse que
impossibilita a plenitude do Interdisciplinar. Pagée, a ciéncia totalizante seria
impossivel nas formas institucionais e sociaisafdemporaneidade.

Nesse aspecto, devemos retomar as idéiaestaforte da ndo-neutralidade
Nessa, como vimos, qualquer transformacéo profmad@&T advém de mudancas na
sociedade e tais inovagdes acabam por se torndiccmmantes, mas sem que postulem

um determinismo cientifico ou tecnoldgico. Portamtmudancas paradigmaticas que
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levem a efetivacdo dos preceitos da Interdisicptiade se relacionam com
transformagdes sociais maiores.

A busca pela Interdisciplinaridade em seus dilena@ancos e entraves tem
contribuido para problematizacées importantes nopoada pesquisa e daraxis
pedagogica, especialmente quando se vincula comestap ambiental. O ambiente
entendido nos seus mdltiplos aspectos sociais, 6aetions, politicos e culturais é
essencialmente Interdisciplinar. A emergéncia dsstfio ambiental como problema do
desenvolvimento e a Interdisciplinaridade como wmh@t@ara um conhecimento
integrado sao respostas complementares a criseidaalidade da modernidade.

Podemos afirmar que o grau de superespecializagégue nos encontramos
hoje tem raizes na divisdo capitalista do trabalhma sua diversificacdo da producéo.
Como vimos, para Manacorda (2006), a supressaoadpsracdes de artes e de oficios
e da aprendizagem artesanal gerou o espaco secedsario a constituicdo da moderna
instituicdo escolar. A nova ordem social desenlpaa modo de producéo capitalista
fortaleceu o poder burgués e provocou mudancaslitica educacional na Europa do
final do século XVIII e inicio do século XIX. No fmdesse processo, em detrimento ao
ensino de cunho privado e religioso professado Igedga, surgiram 0os movimentos em
favor da instrucdo gratuita, laica e obrigatérisa & primado da fé dando lugar ao
primado da razdo. Apesar da existéncia da edugagdiza na antiguidade, somente no
mundo moderno pbéde-se conhecer uma estrutura plddidcormacdo docente. A partir
dai, deu-se o incremento do ensino primario e tambi&sceu a preocupagdo com a
formacgdao e profissionalizacéo dos professores.

Tanto a ciéncia moderna como a educacao e a sdeiedalental pressupdem a
fragmentacdo e especializacdo. Todo um aparattizesia de educacdo e ciéncia,
mesmo quando se inclui o sistema privado, € odenpar politicas de regulacao, néo é
autbnomo. A legitimidade de alguns campos cieaficepercutiu na hegemonia de
algumas disciplinas sobre outras. Dentre outrosvomtno sistema formal de ensino,
essa conjuntura gera construcdes de contetudosudareas. Gera, ainda, a promocéo da
profissionalizacéo de professores para desempentmensino dessas.

Os vinculos entre ciéncia e educacdo ap0s a modemisdo estreitos. Entre
esses e a organizacdo do trabalho e da producdoérmanmd nexos cruciais e
condicionantes. No processo de profissionalizagdoto dos cientistas como de
professores, ha toda uma construcdo social de gaiplidade. Portanto, quando

problematizamos a Interdisciplinaridade € precisons@era-la no campo
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epistemoldgico, metodologico e, a0 mesmo tempardanizacdo social do trabalho.
Tal especializacdo gerou uma série de profissiopajgecializados que pleiteiam
empregabilidade.

Os professores, 0s cientistas e tecndlogos estéosds numa estrutura de
organizacdo do trabalho que exige a fragmentacdiagntentacdo que alicerca
contratagbes, ramos de atividades, jornadas, aBreitrabalhistas, deveres,
burocratizacdes — enfim, a estruturacdo da divesaoganizacéo do trabalho como um
todo. Portanto, a efetivacdo da interdisciplinatelgpoderia gerar a necessidade de
novos arranjos no mundo do trabalho. Voltamos nedganativa a ressaltar a
importancia da categoria trabalho para a critictldaga Educagdo Ambiental,
explicitada, nesse momento, na busca pela Intgptsridade.

No campo epistemoldgico ha uma necessidade daagifim das formulacdes
advindas da filosofia do sujeito como afirma Jamt&cBianchetti (1995, 2002). Para
tanto, € preciso contextualizar historicamente weatb da fragmentacdo ocorrida e
imposta pela divisdo do trabalho. Concomitantement@reciso entender que a
Interdisciplinaridade ocorre na relacdo entre gisas.

Para uma formulacdo critica de Interdisciplinare@lagd que caberia as
formulacbes de Educacdo Ambiental Criticas — éigwettansformar a disciplina. No
campo metodoldgico, a problematizacdo dos nexaoe entisdo disciplinar e praxis
social deve ser permanentemente revisitadapraxis tanto de pesquisa como
pedagogica deve ser orientada no sentido da congd@eelo emaranhado da relacéo
sociedade/individuo. Portanto, faaxis ndo se resolve apenas no trabalho de equipe
e/ou em parceria simplesmente, pois a sociedadeo amm todo e o0 modelo de
racionalidade nela constituido estdo norteados spgeceitos da fragmentacéo
constituida historicamente. A transformacdo metogloh tanto quanto a
epistemoldgica correlacionam-se com a dialéticaeeindividuo e sociedade em suas
potencialidades de mudanca social.

Tanto para a ciéncia quanto para a educacao, nafdremacdo social que
potencializaria a efetividade da Interdisciplinadd esbarra na organizacéo do trabalho
capitalista. Aléem dessa forma de organizacdo doalin@ permear a subjetividade,
também é traco decisivo de toda materialidade sterai.

A materialidade do sistema necessita de analises pHletirmos sobre o
impacto que a Interdisciplinaridade pode gerar namganizacdo escolar, com seus

tempos, sua hierarquizacéo de conteudos, distdbule aulas, avaliacdo do ensino e do
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trabalho do professor. Mais profundo ainda que é@sgmcto € o fato de que ele
impregna a disciplina com todos seus preceitostitoitws na racionalidade moderna.
Portanto, o impacto esta no fato de que a disaknha que ser transformada para se
interrelacionar. Talvez esse seja 0 ponto maisatgien da questdo, pois relaciona-se
com a incerteza, com aquilo que ndo sabemos.

Como relacionar uma aprendizagem da incertezagdoodhecimento com um
aparato educativo que entende educacéo como tiss@mnule conhecimentos dentro de
padrdes de racionalidade, eficacia e resultadogeiades estabelecidas?

A Educacdo Ambiental Critica sO pode se manteuamp materialidade que
contribui para potencializar a transformacdo mtaxis pedagdgica se assumir a
criticidade de suas proposicbes, mas na radicaiddd necesséria e possivel

transformacao social maior.
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CAPITULO 4 = EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E
TRANSFORMACAO SOCIAL

Depois do percurso por diversas abordagens de itomague, implicita ou
explicitamente, permeiam o campo da Educacdo ArdieGritica, tornam-se
necessarias algumas consideragfes acerca da tedevamtada. Para essa finalidade
dedicaremos este capitulo.

A tese aponta para o fato de que a ndo utilizalgdoonceitos compativeis a
criticidade da Educagdo Ambiental Critica acabagswaziar seus postulados, métodos
e praxis Ha alguns equivocos teoricos na Educacdo Ambieotmo um todo que
geram um falso entendimento: o de que ao se atmmaransformadores, todos o0s
campos estdo em concordancia quanto a sua re@edert seus alcances.

A preocupacgdo central neste trabalho ndo estaioetta diretamente & ndo
criticidade de vertentes de Educacdo Ambiental. Masas possiveis implicacdes do
falso pluralismo no campo que podem contaminamoasilacdes, essencialmente, as
praxis da Educacdo Ambiental Critica. Nesse sentidose d¢entral relaciona-se com a
potencialidade que a EA em sua vertente criticaegardeecoar (reproduzir) e de
recriar (transformar). Podemos afirmar que, num contedetpolissemia, a EA Critica
utiliza-se dos mesmos conceitos das demais vestade Educacdo Ambiental. A
polissemia ndo é um entrave, mas € preciso sei@uaicdiante dela e explicitar suas
controvérsias. A propria nogdo de critica é poligsé.

A etimologia de "critica" vem da palavra grdgamein que significa quebrar, e
também influenciou a formacdo da palavra crise. eRm$ afirmar, segundo
Vandenbergue (2006), que nas ciéncias sociais @&eulistinguir duas apreensdes do
conceito: um dacritica epistemoldgica da sociologia outro dacritica social da
sociedadeContudo, numa teoria critica essas duas se egarla

A critica epistemoldgica remonta evidentemente ificarda Razéo
Pura de Kant. Tratando das condicbes de possitdiddo
conhecimento, ela busca manter o conhecimento tevidn dos
limites da raz&o e analisa transcendentalmente esnoategorias de
pensamento sintetizam a multiplicidade empiricacoRduzindo ao
terreno do conhecimento sociologico, a critica tepislégica gira
em torno da questao do naturalismo e se dedicaundir a reducdo
da acdo significativa ao comportamento, assim carhipéstase dos
conceitos e das abstracdes, como o Estado, a,lgteg Sociedade,
gue o0 socidlogo toma como realidades que agiriamocpessoas.
(VANDENBERGUE, 2006, p. 318-319)
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Segundo, esse autor, a critica social emerge ddogla a fim de julgar e
protestar contra injusticas sociais.

Para Foucault, a critica relaciona-se a uma ceatzeita de pensar, de dizer, de
agir igualmente. Constitui-se em certa relagéo oaque existe, com o que se sabe, com
0 que se faz. Uma relacdo com a sociedade, cortuaacwma relagdo com os outros.
Ela existe sempre em relacdo a algo que ndo sajmetma. O autor aproxima o

sentido de critica ao de uma virtude em geral. Blara

Mas, sobretudo, vé-se que o foco da critica é esdamrente o feixe de
relacbes que amarra um ao outro, ou um a dois Huirgoder, a
verdade e o sujeito. E se a governamentalizagdoegmm esse
movimento pelo qual se tratasse na realidade memama pratica
social de sujeitar os individuos por mecanismogadier que reclamam
de uma verdade, pois bem, eu diria que a critioan@ovimento pelo
gual o sujeito se da o direito de interrogar a @dedsobre seus efeitos
de poder e o poder sobre seus discursos de veqaideyem, a critica
sera a arte da inserviddo voluntaria, aquela dacilidade refletida. A
critica teria essencialmente por fungcdo o desatsuento no jogo do
gue se poderia chamar, em uma palavra, a politecavatdade.
(FOUCAULT, 1990, p. 40)

Nas proposicoes de Educacdo Ambiental brasileirasentido de critica
incorpora a dimensao que relacionamstemologia da sociologia asocial acima
descritas por Vandenbergue (2006) e o sentido ittegoor Foucault (1990). Mas
sobretudo, atada a incorporacgéo ideolégica do teomaeja, para a radical negacdo do
modo de producdo hegemonico. Nesse aspecto redasgomom o0 entendimento de
ideologia para Marx, ou seja, ndo ha uma separagdie producdo de idéias e

condi¢cdes sociais e histéricas em que sdo produizida

O entendimento de critico na literatura dessa nertde Educacdo Ambiental
carrega implicita ou explicitamente construcfesximtas, marxianas ou libertarias. Os
aspectos libertarios podem ser explicitados, pemgio, nos entendimentos do papel
do Estado, de projetos de autogestdo e na busaaapgnomia do individuo e da
sociedade.

Além de fortemente ancorada em conceitos marxiamos, especial se

aproximam da chamada Teoria Critica construidaseas divergéncias, pelos autores
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da chamada Escola de Frankfurt como Adorno, Homkeei Habermas,e Marcifée
Esse € um ponto crucial para o entendimento daidéatle diferenciada do campo e da
negacao que se faz diante das demais formas de¢atuémbiental. A Teoria Critica
alicerca-se nas filosofias de Kant, Hegel e Maranalisando suas pertinéncias e
limites. Esses autores debrucaram-se sobre quetddestureza da verdade; da razéo;
da beleza; da autonomia da critica; da emancipad@®;condi¢cbes de reproducéo e
transformac@o sociais; da cultura; do individuo; oaterialismo histérico; da
complexidade das mediacdes e relacbes que comp8emodos de producdo, da
filosofia da ciéncia dentre outros temas (HELD,3;94ATOS, 1993).

Segundo Held (1983, p.129), “a teoria critica @ivgg para a analise da
influéncia mutua entre a estrutura e as praticamisg a mediacao entre o objetivo e o
subjetivo que se faz em e através de fenémenosisadeterminados”. O aspecto
crucial da adocdo desse referencial tedrico rebude significado atribuido a

transformacao social.

Foi precisamente porque n&o tinham em vista nenhuma
transformacao inevitdvel do capitalismo que tamopseocuparam
com a critica da idelogia e com, através dessaaritontribuir para
criar a consciéncia da possibilidade de um rompimetom a
estrutura de dominagcdo existente. Mas as tensOegensu no
essencial, de uma tese discutivel — uma tese quéevosl a
subestimar tanto a significacdo de certos tipdstdepolitica como a
importancia de seu proéprio trabalho para essas. l(ltadem, p. 131)

Um certo pessimismo com relacdo a absorcao dagimoda ordem estabelecida
€ uma das grandes criticas sofridas por essassemalNesse ponto, retorna a
importancia do entendimento e incorporacdo da oatey estabelecidas por Santos
(2006), em especial, o deaducda Com ela € possivel visualizar os embates e as
construcdes sociais em oposicao criativa ao hegemOB, dessa forma, alavancar —
sem desconsiderar as forcas de adaptacéo e deluepoo de intrumentalizacdo da

24 «A génese da Escola de Frankfurt, na Alemanhadéaadas de 1920 e 1930, é inseparavel do debate
sobre o que constitui 0 marxismo ou sobre o alcancesignificado de uma teoria concebida com a
intencdo pratica: a critica e a subversdo da dgamam todas as suas formas [...] muitos dos que se
engajaram na Nova Esquerda nas décadas de 1960 eit®m no trabalho tedrico desenvolvido pelos
pensadores da Escola de Frankfurt uma intrigaetgisulante interpretacdo da teoria marxista, een qu
se destaca a valorizacdo de questdes e problemtasitégismo e burocracia, por exemplo) raramente
tematizados por versdes mais ortodoxas do marxiBamse habitualmente referéncia as idéias da&scol
de Frankfurt recorrendo-se a expresséo “teoricatitMas a teoria critica, € preciso dizer, ndostibui

uma unidade; ndo significa a mesma coisa para teelas seguidores. E comum fazer-se referéncia as
pessoas que pertenciam ao Instituto como sends@li&Ede Frankfurt”. O rétulo, porém, é enganoso,
pois o trabalho dos membros do Instituto nem seropnstitui uma série de projetos complementares,
intimamente ligados entre si” (HELD, 1983, p. 12Z8)L
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razao — acdes alternativas, propositivas e maigindentes e expansiveis. Essas acdes
precisam de reflexdo permanente para se afastaaesbsibr¢do e poder exercido pelo
modo hegeménico de producdo e de poder politico.eSpecial, € necessario nos
remeter, também, ao sentido mais politizado dadiia da Teoria Critica, ou seja,
aquele realizado por Marcuse. Para esse autoressidade da transformacao radical
da sociedade capitalista € o cerne de toda probtEma

Influenciado pelas leituras dd&anuscritos Econdémicos-Filosoficasscritos na
juventude de Marx, Marcuse apreendeu que uma tnanatao radical da sociedade
representava, além da transformacédo da base nmadeemancipacdo dos sentidos e a
transformacdo das consciéncias e do inconsciergerg¢lro, 2005). Havia, portanto,
uma dimenséo de subjetividade a ser considerada.

A grande preocupac¢do de Marcuse a partir do pagsggecom uma
teoria do sujeito (um novo sujeito histérico, paisvelho sujeito
revolucionario, a classe trabalhadora, estava riatiega sociedade de
consumo. Ele quer entender por que “todas as redetu foram
também revolugdes traidas” [...] Ou seja, a dondioaginteriorizada, 0
que explica as sucessivas derrotas em termos @gicos. Marcuse se
pergunta se ndo haveria ja nos proprios individuog dindmica que
nega internamente a libertagdo e a satisfacdovpis$azendo que os
individuos se dobrem a negacdo nido apenas do ceRteilt esse
individuo auto-reprimido que apdia 0s senhores a&s sastituicoes.
Assim sendo, € preciso entender a derrota dasugesd em termos
econdmicos, politicos, sociais, histéricos e péigiaos. E a represséo
das pulsdes de vida (Eros) que cria individuossaptaceitarem uma
sociedade repressiva e a temerem sua propriaaiéert (LOUREIRO,
2005, p. 3)

O autor se preocupava com a analise que buscaviichr qual seria o sujeito
histérico para a transformacdo. Ou nosso chareaito ecoldgicd

Entendendo a complexidade de se aderir ao Prindidm Tratado de Educacao
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidatial@lo seja, que essa ndo € neutra,
mas ideolégica, um ato politico baseado em valpgra a transformacdo socfa)
ressurge a necessidade de debrugarmo-nos sobreeodast criticas sociais e
educacionais, em suas controveérsias. Em EducacdeAtal Critica € necessaria uma
constante auto-critica quanto aos conceitos quéeiapr suaspraxis Por isso, a

importancia de evidenciarmos a polissemia e coétei@s quanto, por exemplo, aos

% “Principio 4 — A educacdo Ambiental ndo é neutras ideoldgica. E um ato politico baseado em
valores para a transformacao social”.
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conceitos de Redes e Interdisciplinaridade — amgtdéen utilizados em Educacao
Ambiental no geral.

Toda a argumentacdo construida nesse trabalhdideicada pela preocupacéo
de que a Educacdo Ambiental Critica seja enterdbdé&ro de percepc¢des mais amplas.
N&o basta que se adjetive como critica ou que is@m prol da transformacéao social
sem que esses termos e todo o arcabouco tedricosqanstitui sejam constantemente

revisitados.

A criticidade da Educacdo Ambiental constréi-se & auto-criticidade, na
busca permanente ppraxis pedagogicas adequadas aos seus preceitos. Adeusar
preceitos ndo significa eliminar controvérsias refa autoritaria, mas, sobretudo,
impossivel. Significa que cabe a Educacdo AmbideDtiica basear-se em referenciais
de teorias criticas, daaxis e metodologias pedagodgicas em sua constantadade e
reflexéo.

Nem toda Educacdo Ambiental é critica. Afinal,paédxis e metodologias de
Educacdo Ambiental ndo sédo pautadas pela unicided&gica ou pelo entendimento
do que seja educacdo ou ambiente. Trata-se dedentgme ha um processo social que
forja, em nome da padronizacdo, a idéia de pladéd A pluralidade de fato sO se
realizara na medida em que o processo social qdeomaa for enfrentado. Tal
enfrentamento da-se no reconhecimento de que fodifaeentes ndo sao apenas
passiveis de construcdo, mas ja existentes e dxpmis Também se da no
entendimento de que n&o ha “fim da Histéria” entpagstarem seres sociais.

No reconhecimento da inexisténcia do “fim da Histbum aspecto primordial e
fundamental € de ndo recairmos em preceitos dou&woismo social ou no
etnocentrismo. N&o basta apreendermos que a idéitinad da Historia” ndo € apenas
uma ideologia, mas um grande equivoco permeado tmecentrismo. E preciso
aprofundar nosso entendimento do que é histéripaea tanto, precisamos ir da
antropologia a etnologia. A necessidade de recoo® a essas ciéncias explica-se
pelas suas contribuicdes as analises da diversidade

No pensamento de Leévi-Strauss existem trés tipasgidficados construidos de
histéria: 1) a histéria dos “homens”, ou historaie, feitas “sem saber”; 2) a historia
dos historiadores; 3) histéria dos filosofos, dasffia da histéria (LEVI-STRAUSS,
1962, p. 286). Ele construiu uma critica a filesafa historia que, segundo Goldman

(1999), expande para a historia dos historiadom$a da influéncia que sofre da
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filosofia. Para Lévi-Strauss, a problematica resideprimeiro aspecto, ou seja, na
construcdo da historia dos homens, da historicidddeside ndo apenas no
desconhecimento dessa historicidade, mas na foormgue é pensada. Sao possiveis

tantas historicidades quanto a diversidade culaxatente.

E 6bvio que Lévi-Strauss ndo aceita qualquer dina@parentemente
objetiva entre sociedades "com histéria" e "sentohias'; por outro
lado, as formas de se reagir a temporalidade sfierararadas como o
simples efeito de um determinado tipo de estruso@al, ora como o
resultado de uma espécie de vontade coletiva. (G@OAND, 1999, p.
224)

Segundo o autor, Leévi-Strauss elabora uma critrodupda ao imperialismo
contindo na histéria no pensamento ocidental eralgdgEmRaca e Historia constroi
uma complexa critica ao etnocentrismo, ao falsdueianismo e ao darwinismo social.
Contudo, revisita e sofistica uma idéia de evolnisimo que incorpora no¢des de acaso,
probabilidade, encadeamento de transformagdes ESTRAUSS, 1978; GOLDMAN,
1999).

O argumento de Lévi-Strauss é carregado de desdehtas politicos para a
epistemologia das ciéncias. Entendemos que, da fmrha, existe um didlogo com
pressupostos analisados acerca st@sologias das emergéncjadas auséncia® a
traducaq essencialmente que a busca pela racionalidadeopadita tende a rejeitar, de
forma radical, as visdes etnocéntricas. A visiatid das formas existentes e
diversificadas de vida social é crucial, tanto paremanutencdo da sociodiversidade
quanto para a biodiversidade. E ambas estdo anssapaib modo de producgéo, de
poder e de racionalidade hegemdnicos. Fundamenttmerque esses se pautam pela
padronizacdo. Dessa forma, ha sociedades que pedsenorganizam de maneiras
distintas, sem que precisem incorporar noc¢des actemisticas existentes do modelo
hegemonico. Esse modelo é ideologicamente entendedle a modernidade, como
modelo de civilizacdo, de progresso ou desenvolime

Nesse contexto, evidencia-se que para a Educac@eAtal Critica incorporar
0S pressupostos daciologia das ausénciadas emergéncias atradugcéq necessita
construirpraxis de profunda dialogia com a diversidade culturalbera ndo recaindo
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no aspecto conservador do relativiéhhdara tanto, a construcdo do entendimento e
reconhecimento da diversidade cultural da-se eoresluniversalmente constituidos do
que é preciso negar para a manutencao de direfieceitos de coexisténcia individual

e social.

Para o trabalho dé&raducdo no campo da Educacdo Ambiental Critica é
necessario o reconhecimento de cédigos por vetieadms e ditos como inexistentes
diante da racionalidade hegeménica. Entender ag:det$ individuo e sociedade,
processos de desalienacdo e de construcao eidesildlde alternativas passa por esse
caminho. Ou seja, para a Educacdo Ambiental Critera tudo € aceitavel por ser
diverso. H& o que ser negado. E 0 que necessitegieao é sempre o que a fortalece
na proposicao afirmativa de seus preceitos. Se, pEgaexemplo, uma educacéo que
padroniza, deve ndo apenas discursar acerca dpad@onizacdo, mas se debrucar na
elaboracdo degraxis em consonancia com esse pressuposto. Se nega @ aeod
producdo como detentor de hegemonia carece praparagducacédo que enfrente as
internalidades e externalidades (MESZAROS, 2005 qucompdem na relacéo
individuo e sociedade (ADORNO & HORKHEIMER, 1974e nega a hegemonia
desse modo de producédo, entendendo-o como padionizzecessita educar para a
hegemonia da pluralidade com preceitos que incerpmalores planetarios de convivio
social. Diante da complexidade da tarefa de umac&gio que se afirma como
ambiental e critica, ha que se relacionar com alimmde e ndo com o pontual ou
reducionista. Ou como diria Niezsche: torna-te ® ésl

Posto dessa forma, buscar e explicitar algumago@s tedricas, mesmo num
contexto de controvérsias, € tarefa intrinsecaucéghio Ambeintal em sua criticidade.
Pudemos exemplificar tal tarefa através dos coreeédferidos anteriormente: de redes
e de interdisciplinaridade. Cabe a EA Critica ipooar as dimensdes criticas desses
conceitos e de todos que compdem seu arcabougcotddermeiam e se articulam com
0s conceitos de Redes e de Interdisciplinaridadeleysais aqui problematizados:

individuo, sociedade, alienacdo, trabalho, ciéadicnologia, conhecimento.

% « Relativismo é a doutrina (ou, nalguns casospismente a atitude) filoséfica que, valendo-se da
contraposigdo entre o uno e o multiplo frisa elttmé polaridade, enfatizando o caracter relaciemtte

as unidades que as compdem e recusando sistermatodes que por aquela polaridade e esse caracter
n&o estejam devidamente regidos” (ROMAOQ, 2002)p A sentido conservador do relativismo insere-se
nos moldes dessa proposicdo: “A tese relativistajual todos os valores sdo equivalentes entievaia

um pluralismo de valores. Tantos grupos, tantogreal Para as ciéncias sociais aplicadas, especigm
com fins modificadores de praticas, isto signifigee ndo ha nenhum argumento a favor da modificacéo,
porque uma pratica é tdo boa quanto a outra” (BASTIL971, p 86).
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Nas relacdes sociais estabelecidas em Redes érgianm entendimento de que
nessas sempre ha correlacdes com o contexto somiat. Nesse sentido, a apreensdo
do debate acerca do emaranhado da relagdo sociedadiriduo é primordial. Afinal
hegemonicamente temos um contexto social que geaesareafirma a legitimacédo de
atitudes individualistas. Ao mesmo tempo, a sodedbaseia-se em relacbes de
exploracdo do homem sobre 0 homem e desse para amatureza. Nesse contexto,
estabelecer relagbes socias horizontais ndo desxaed a busca por construir a
individualidade plena. Essa, por sua vez, s6 sendetve sem alienacdo. Alienacao e
praxis interagem com o modo de producdo e organizacawathalho. Dessa forma,
evidencia-se a necessidade de recriarmos formessalg organizar o trabalho.

Como bem vimos anteriormente, todas essas consgwghceituais perpassam
as de Redes e as de Interdisciplinaridade. Na mpueneidade esses conceitos
vinculam-se, de maneira decisiva, com a ciénceradlogia. Mais do que a dificuldade
de acesso as novas tecnologias, a questao € qeeestdo impregnadas das formas que
constituem a sociedade hegemonica. No caso deipagéers em Redes somente na
construcdo de preceitos diferenciados na mateaddidé que torna possivel criar
relacdes ndo adequadas a reproducao do modo heigerdérproducao e poder . Dessa
forma poderiam, na virtualidade, experienciar epseseitos.

No caso de utilizacdo da Internet, cabe aos poeceiiticos estruturarem-se na
possibilidade de maleabilidade dasftwarespara constituirem novos arranjos técnicos
de uso. De qualquer forma, tanto para o conceitoRédes como para o de
Interdisciplinaridade sé no afastamento das nod@edeterminismo tecnoldgico e do
cientificismd’ potencializar-se-ia sua criticidade.

Como vimos, a Interdisciplinaridade também se mskntro da problematica
da divisdo social do trabalho ao se relacionar rmzgsso de superespecializacdo e
fragmentacdo modernos. Um dos grandes desafiosuéa&dib Ambiental Critica €
inserir em suapraxis pedagégica o enfrentamento da problemética acdeca
organizacdo do trabalho e da producdo. Em muiteesgcaessa categoria-chave das

ciéncias socias € retirada das abordagens oudnfeda. Trata-se de um equivoco,

2" “Todo este conjunto de caracteristicas da invagdig cientifica atual é o que poderiamos chamar de
‘cientificismo’. Resumindo cientificista € o invagdor que se adaptou a este mercado cientifiom, qu
renuncia a preocupar-se com o0 significado socialsaa atividade, desvinculando-a dos problemas
politicos, e se entrega a fundo a sua ‘carreiregitando as normas e valores dos grandes centros
internacionais, cimentados numa hierarquia. O ifieismo é um fator importante no processo de
desnacionalizacdo que estamos a sofrer: reforcgandspendéncia cultural e econdmica e torna-nos
satélites de certos pélos mundiais de desenvolMoh¢WMARSAVSKY, 1994, p. 29).
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fundamentalmente, quando se constréi uma concéibude ambiente que abarque os
processos sociais, culturais, politicos e econésnico

No que tange aos vinculos entre Interdisciplinaiéda ciéncia moderna, h4 que
se discutir os aspectos que formam as disciple@mitivos, de valores, sociais. Dessa
forma, problematizar a ndo-neutralidade € entegdeméao basta serer para que seja
algo que carregue a mudanca paradigmatica — cotantiemnente repensar as proprias
disciplinas para que incorporem nova racionalidagensar numa Interdisciplinaridade
gue se constitui numa mudanca paradigmatica.

Para a Educacdo Ambiental Critica é preciso umdgrasforco para constituir
praxis pedagodgicas que problematizem ou oferecam alteasafo sistema formal de
educacao em sdacusprivilegiado, ou seja, a escola. A escola cunfynedes sociais
e, como bem vimos, ela se insere de forma commer® produtora e reprodutora da
sociedade.

Educadores e pais tém denunciado com frequénciaejitensificou
por ocasido dos movimentos escolanovistas a s&jmaeatre escola e a
vida. O mundo da escola, que deve ser um hall ttadena vida real,
acaba substituindo-se a prépria vida, sustentaadiessuas proprias
projecOes. Resta saber até que ponto a escolar@sreo aproximar-se
da vida e até que ponto dela deve manter uma pruddistancia
relativa que lhe permita um processo de reflex@aar (OLIVEIRA,
2003, p. 124)

No contexto, permeado pelo imediatismo e pelo otmt~ travestido de
ideologia de ascensédo social para os competenesneeducados — o educar para a
criticidade ganha enormes dilemas. Para o enfrarttomessa conjuntura é necessario,
antes de mais nada, reconhecer que nao se tradam educacdo nado ideoldgica por
outra ideoldgica. Nao ha educacgéo que ndo sejmlea.

As escolas estdo imersas em “sistemas nacion&egileo”. A formacao desses
se deu no inicio do século passado. Foi consequéocprincipio de que a educacgao é

direito de todos e dever do Estado. Para Saviani:

O direito de todos a educacdo decorria do tipo deiedade

correspondente aos interesses da nova classe qoenselidara no
poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de constmia sociedade
democrética, de consolidar a democracia burgueaea Buperar a
situacdo de opressdao, propria do “Antigo Regimegseender a um
tipo de sociedade fundada no contrato social catiebfliviemente”

entre os individuos, era necessario vencer a bamai ignorancia. Sé
assim seria possivel transformar os suditos endéag isto é, em
individuos livres, porque esclarecidos, ilustraddoemo realizar essa
tarefa? Através do ensino. A escola é erigida, ,pas grande

143



instrumento para converter os suditos em cidad&#svVIANI, 1986,
p. 10)

A Educacdo Ambiental Critica cabe reconhecsa e®lacdo educacdo e

sociedade. Na medida que se promove esse recordmtojragraxis pedagogicas que
a constituiriam relacionar-se-iam diretamente conendrentamento de aspectos da
formacgao de todo sistema de ensino e de sua gé&iEque 0 acesso e a permanéncia
— esses grandes dilemas do aparato formal de ettueatatal em nosso pais — somam-
se as problematicas das relacbes entre conhecim@étwia, educacdo e sociedade
anteriormente analisadas. A disciplinarizacdo, mpte escolar, as hierarquias do
aparato estatal de educacdo, as gestfes escaapsjeto politico pedagogico, a
formacdo dos professores, cargas horarias de povéss os curriculos (inclusive
ocultos), o conteudo de C&T, os valores, a crididie seriam postos a problematizacéo
e construcdo de metodologias de EA Critica e sevatao no cotidiano escolar. A
dimenséo daraxis critica em Educacdo Ambiental, em sua construggieteracao de
metodologias, € proporcional a complexidade dgessar e experenciar novas formas
de acgdes sociais para transformacdo social. Eamqiortgigantesca e microscopica —
afinal, precisa atingir internalidades e exterradies. Mas, sobretudo, € necessaria.

Como ja afirmamos, cabe a Educagdo Ambiental encriticidade reconhecer e
enfrentar as internalidades e externalidades qustioteem o modo hegemodnico de
producao e poder. Para tanto, ndo pode se furtadaear para o trabalho, obviamente
nao apenas pra ele. Mas no entendimento de trabaitgua diversidade. Contudo, esse
educar para o trabalho precisa estar imerso naalathde do enfrentamento da
alienacéo e da reificacdo. Dessa forma, congtroposi¢coes outras que nao sejam as
da exploracdo do homem pelo homem e da natureaehpsiem. Principios outros que
nao sejam da mecantilizacdo da vida, necessariamégiam parte dos valores
implicitos no processo educativo. Tal iniciativalistacularizada pela consolidagdo dos
sistemas de ensino, inclusive em suas questdeéstagamas também nos curriculos
ocultos ou conteudistas ou para a construcdo dpetémcias que servem a reproducao.

A complexidade da EA Critica da-se em todos o®isie modalidades do
ensino. D&-se na sua formalidade, ndo formalidadaformalidade. E, em todas essas
modalidades, sobressai o papel social do professara formacdo. Nao se far4d uma
Educacdo Ambiental Critica de fato sem esse aiktals A0 mesmo tempo nao cabe

pensar nessa educacdo sem utilizar a escola. HEsgreopregna-la desse fazer
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diferenciado, com todas as contradicbes, entrgvessibilidades. E 14, ainda, que a
maioria passa grande parte de sua vida. Portamtasgaxis educativas desse campo
s6 dimensionarem o néo-formal e a informalidadé sempre promotora de uma cisao,
ou seja, ha uma Educacdo Ambiental Critica que s&@romovera nunca numa
educacdo escolar. Dessa forma, para negar a eduasgdlar tradicional, ‘néao
ambiental’ e ndo critica, é preciso passar a wda inserido nessa mesma forma. E,
somente, encontrar uma possibilidade de se fakenedte fora de onde passou quase
toda a vida. No minimo um desperdicio de sonhidasy coexisténcias e tempo. Trata-
se, obviamente, de um grande dilema enfrentartduicisnalidade escolar — talvez o
maior da EA Critica pela radicalidade de suas féagies.

A Educacdo Ambiental em suas construcdes méxis pedagogicas
diferenciadas também interage com o informal ou-fakmal, contudo, nessa relacdo
sempre ha uma relacdo com o ensino formal. Porttnata-se de repensar a educacao
como um todo. E a escola ainda é lorus essencial. Ela compde da forma mais
conservadora uma Rede de ensino. Portanto, cabBnidd, na mesma criticidade da
Educacdo Ambiental, enquanto uma Rede de Educagésuya criticidade.

Nesse processo de redefinicdo paradigmatica quelvenw educar em sua
relagdo com o conhecimento e, sobretudo com tranaf@io social, uma analise
essencial ainda se faz pertinente e fundamentaia-Be de explicitar os significados de
transformacao social, esse termo tao utilizadongejaldo, mas pouco enfrentado no
debate de Educacdo Ambiental em geral. Mesmo sdgdoalicerce do Principio 4 do
Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedadesrastes, ele ndo é enfrentado em
suas grandes controvérsias como deveria. Fundadmenta, paira o entrave de que
para transformar seja necessario poder politicoosEque o0 usurparam nao o
devolveriam pacificamente. Ha todo um aparato tunsbnal e social montado sobre
essa forma de processos decisérios e de exeraiciwoder politico. Ha aparatos de
repressao gigantesco, bem como simbolicos poderososio no caso dos preceitos do
direito ao voto numa democracia liberal. Nesseidenguando se incorpora o preceito
de “transformacéo social”, evoca-se toda a comgéele da historicidade, das préticas e
das teorias sociais e politicas pertinentes. Prtérata-se de novamente entender que
se a problematizacdo do termo ndo acontece oweérdexida, o risco de se gerar mais
um jargdo educacional é enorme. Cabe aqui destdgans aspectos relevantes dessa

problematica.
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4.1) Transformacgao, Mudanca Social e Revolugao?

Para os propositos desse trabalho trataremosfel@rtiiacdo acerca dos trés
termos utilizados pelo senso comum, pelas divergagias sociais e pela Educacao
Ambiental: transformacao social, mudanca soci@vwelucédo. Entende-se que perceber
sutilezas nessas diferenciacdes é crucial quandcefiédmativa, amplamente difundida,
de que a Educagao Ambiental deve educar e eduagapensformacéo social.

No bojo de varias metodologias, analises e pratieaEducacdo Ambiental é
possivel perceber a utilizacdo tlansformacdoe mudanca mesmo que de forma
reducionista ou equivocada. Nao € apenas utilizaela vertente critica, mas em
Educagdo Ambiental como um todo. Portanto, é detroo crucial para a teorizacdo da
EA Critica em busca daraxissociais e educacionais compativeis com tal ataide.

Podemos afirmar que o interesse sociologico enficexpe, até mesmo, tentar
prever padrdes de mudanca social, tem origens g@iprconstituicdo dessa ciéncia.
Origem essa datada nos séculos XVl e XIX, soltharodas alteragcfes sociais vividas
durante a Revolucédo Industrial e as demais revekigibliticas que culminaram no
desenvolvimento da democracia moderna. Nesse semiiddanca social refere-se a
quaisquer caracteriticas culturais, estruturais egolégicas de um sistema social
(JOHNSON, 1997, p. 155). O estreitamento entre lgstas das ciéncias sociais e
mudanca social seria inerente. Isso se da simpigsmpeis ndo ha forma de sociedade

gue nao esteja constantemente em processos degalstamal. Para Burns:

Mudanca social designa uma diferenca observadakgio a estados
anteriores da estrutura, instituices e habito@aspmu aparelhamento
de uma sociedade na medida em que essa mudand@@:resude
medidas legislativas ou outras iniciativas de earafiblico para dirigir
a conduta de seus membros; ou b) de uma mudanga,nsma
subestrutura especificada ou setor dominante idé€agia social, seja
no ambiente fisico ou social, ou c) da repercusiE&n acdes sociais
adotadas em conformidade com as maneiras Sistamaite
relacionadas de satisfazer as necessidades e pmdes as
expectativas que prevalecem numa sociedade. (BURDES, p. 791)

Esse autor também descreve analises de outrosigpedores que tratam o termo
como substituto aos de evolugdo ou desenvolviméhtodos grandes problemas dessa
abordagem, segundo o autor, advém das tentatives descreverem leis que explicam
como um Estado ou Sociedade produzem suas sucesgsdificuldade encontrada

nessas formulagdes relaciona-se as tentativas diensenstrar a ordem das mudancas e
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a influéncia dessas em cada momento posterior.eNes#ido, as analises contribuem
para o reducionismo do sentido do termo considerancdomo tudo que acontece. As
nocoes que tentam explicar as mudancas atravéesddaagdo pautam-se por analises
mecanicistas. Para ele, geralmente, as dificuldadiesanalisar o termo estéo
relacionadas as preocupacOes em aborda-lo atravésgdiéncias de causa e efeito em
condutas humanas.

O uso do termo revolucdo, por sua vez, refere-dentativa, com uso da
violéncia, de derrubar autoridades politicas emiste para se instaurar mudancas nas
relacdes politicas, dentre outras. O termo eraotdscido de fildsofos como Platdo e
Aristoteles. Esses utilizavam, para entendimentsutaessdo de formas de Governo,
preceitos de sequéncias ciclicas ligadas ao teamautlanca na composicdo da classe
governante. A utilizacdo vinculada ao uso da vioEre mais recente na historia da
ciéncia politica. A palavra foi criada na Renaseergferindo-se ao lento e ciclico
processo do movimento de estrelas transposto paogéo de que mudancas politicas
possuem, também, leis universais. No século X\fflalavra ganha seu sentido politico,
indicando o retorno a uma ordem precedente ameeiatie perturbada. Contudo, € na
Revolucdo Francesa, imbuida dos idearios ilumsigfae se passa para uma utilizacao
do termo que a entende como potencializadora @gawide uma nova ordem. A
revolucao traria a ruptura com o passado (PASQUMNO3, p. 1123).

Para Pasquino (1993) a revolucdo distingue-se ale dutros termos: 1)
rebelido ou revolta — essa se limitaria a uma deterda area geografica; na maior parte
das vezes, ndo possui motivacdo ideoldgica; napdpreubversdo total da ordem
instaurada; visa a satisfacdo imediata de reivagdies politicas e econdmicas
imediatas; pode ser acalmada por concessoes diitgighe de autoridades politicas; e
2) golpe de estado — trata, apenas, da tentatigalusituicdo das autoridades politicas
existentes dentro do quadro institucional; tipicateefeito pela elite. Mesmo com a
possibilidade de conter esses elementos, a rewlagase realiza, de fato, com
mudancas profundas nos sistemas politicos, econéraisociais.

Um ponto essencial para nossa reflexdo da-se estampuque vincula a tomada
de poder e 0 aspecto violento da revolucdo. O afitona:

A necessidade do uso da violéncia como elementstiaaivo de uma
Revolucdo pode ser teorizada abstratamente, masansem uma
fundamentacdo histérica que mostre como as clatiggentes nao
cedem seu poder espontaneamente e sem opor reisigéromo, em
consequéncia, os revolucionarios sao obrigadoebaté-lo pela forga,
e gue sublinhe, além disso, como as mudancas uzidabs pela
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Revolucdo ndo podem ser pacificamente aceitasygasnificam a
perda de poder, do status e da riqueza para tataszes prejudicadas.
(Ibidem, p. 1122)

Nesse contexto, um processo revolucionario denmmandana ampla participacéo
popular contra os detentores de poder politicoegg30r sua vez, lancariam méo de
todo o aparato coercitivo incluindo, portanto, cérexXo para coibir tal iniciativa.

Haveria, nesse caso, uma singularidade dos pracesgaucionarios. Para Eisenstadt:

Enquanto o conflito social, a heterodoxia, a reyod mudanca e a
transformacdo s&o inerentes a sociedade, essa nagébi de
componentes da agdo social que aparece sob aaudaicevolugcao
pura, verdadeira ou classica constitui um proceswular através do
qual se d4 a mudanca e a transformacao sociaERESSADT, 1979,
p. 15)

Para esse autor, as grandes revolugdes que intt@mdua Idade Moderna na
Inglaterra (a Grande Revolta, 1640-1660 e a Re@olugloriosa, 1688), a Revolucao
Americana, a Revolucdo Francesa, as revolucdepé&ias de 1848, a Comuna de Paris
e, em especial, as Revolucdes Russa (1917-191Bhne<a (1911-1948), influenciaram
de forma contundente a imagem das sociedades nasdertambém constituiram-se
como modelos de experiéncias revolucionarias. F@@nama auto-imagem do que seja
experiéncia revolucionaria em seu simbolismo mait ideolégico. Mais do que isto,
sao forjados, através do pensamento moderno, paesss basicos do que seja
mudanca social e transformacéo social. Colocaesgpeariéncia revolucionaria européia

como modelo para as outras sociedades. Para ele:

A grande variedade das assim chamadas situactasaienarias e o
fato de que poucas delas tenham correspondido @eimade
transformacdo social derivada da experiéncia reiabaria européia
(ou cléssica) exigem a revisdo dos enfoques comte&mpos. (Ibidem,
p. 20)

O autor destaca que os enfoques contemporaneegaaria imagem de que 0s
componentes da revolugdo s&o: a violéncia, a ndejda totalidade da mudanca.
Componentes gue se verificariam tanto nas causagaunos efeitos dessas revolucoes.
Seriam caracterizadas pela intensidade e violéeoi@ndidas como uma melhor
articulacdo de todos os movimentos sociais. Carigggaa expressao da vontade
autbnoma e das emoc¢Oes mais profundas, com imeagasidades organizacionais de

acao social. Criariam ordens sociais novas e meshor
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Para Eisenstadt (1979) imagem da revolucdo puraonstitui-se em cinco
dimensfes que permeiam a literatura e o imagirs@eial: 1° da mudanca violenta do
regime politico existente e de seus simbolos; 2eddocamento de uma elite ou classe
dominante para outra; 3° de mudancas em profuneidadtodas as principais esferas
institucionais; 4° de quebra radical com o passdsfo;,de mudancas morais e
educacionais que criardo um novo homem. Segundatay, a Ultima dimenséo foi
bastante reforcada pelas idéias revolucionariaglsias e marxistas, em particular.
Nesses enfoques classicos seriam necessarios cenig®nentes basicos existentes na
sociedade para que a transformacéo social fossgletanou total. Revolucdes estariam
intimamente ligadas as transformacgdes sociais.

Segundo esse autor, andlises pautadas ipelgem da revolucdo purado
insuficientes para tratar adequadamente as sitsag@®elucionarias e para distinguir
entre as condicdes que geram uma insatisfacdo, gegékes coletivas violentas,
derrubadas de regimes ou que levem a mudancasssatiplas.

Ha andlises que enfocam aspectos reformistas &ucemoarios, mas, para ele,
nao enfrentam a questdo de quando esses movimsEntimesnam revolucdes. Aponta

ainda o seguinte aspecto fragil das analisesacdas revolucdes:

A maior parte da literatura ndo atende a relac@ie enrevolucéo e a
modernidade. Certamente a maior parte dos estudipsspcupados
com esse problema reconhecem que as revolugfesspéoificas da
civilizacdo moderna, e que as suas imagens e dsnimd assim como
as suas principais dimens@es organizacionais étutishais sao
fenbmenos singulares modernos. No entanto, elesxardei
sistematicamente de relacionar essas dimensdessaaracteristicas
basicas ou com a dindmica da modernidade. (Ibige2i)

Contudo, ele ressalta o fato de que néo ha dudelagie as grandes revolucdes
combinaram os elementos descritos pelagem da revolugdo puram seu maior grau
de mudanca e transformacéo social. Mas a mudaataem sempre se da apenas pela
via da revolugéo pura. E ela ocorre também em fersmiais diversas a sociedade
moderna, chamadas pelo autorsdeiedades primitivas Nessas as potencialidades de
mudancas sociais seriam geradas de tensdes emtsgarientre codigos e modelos
culturais e principios estruturais. Geralmente exssdes nas categorias estruturais
advinham de conflitos de idades, parentesco oicieatidade.

Eisenstadt (1979) defende que embora o simboli@m@s movimentos

revolucionarios constituam as civilizacbes modernas mistura necessaria e
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representativa que caracteriza a revolucdo so e@mr circuntancias excepcionais. A
exemplificacdo dessa afirmativa d4-se por meiornddise do que ele denomina como
difuséo diferencial do tipo mais recorrente do nmodesimbolismo revolucionarjoou
seja, 0 comunismo e o socialismo. Para tanta seprescindivel analisar 4 pontos: 1)
quais sociedades, grupos sociais ou elites podeimaorporar os simbolismos do
socialismo como identidades culturais e politicaketoras; 2) esse simbolismo seria
aceito em sua totalidade ou teria aspectos regete®) em que sentido seriam adotados
0s aspectos simbolicos e/ou institucionais e/oaroegcionais da tradicdo socialista; 4)
0 que é enfatizado € o aspecto reformista e reiolado ou o harmonioso e solidario?

Seguindo essas analises o autor afirma que:

A receptividade aos simbolos socialistas enquaatoponentes dos
simbolos centrais da identidade coletiva dependgrdo em que as
tradicdes dessa sociedade (ou as das suas elie®nbam fortes

elementos universalistas que transcendam a conueiglidal, étnica

ou nacional, assim como fortes elementos e oriéataqtopicas.

Assim, foi na Europa Ocidental, na Russia, na Chinam certo grau

no Oriente Médio, onde elementos utdpicos ou usalstas eram

predominantes (mas ndo no Jap&o ou na India, awade facos ou

inexistentes), que se desenvolveu uma nitida presicio a

incorporacdo dos simbolos socialistas]...] Ela ddpedo grau em que
0 processo de incorporacdo da lugar a discrepaestes as aspiracdes
da sociedade a participar da grande tradicdo wsalista e da sua
capacidade de criar ou preservar essa tradicadeih p. 409)

Dessa andlise o autor deriva aspectos principaisuanargumentacao acerca das
revolugdes. Em primeiro lugar retira o enfoque aqueuraliza a emergéncia das
revolugbes modernas na Europa a partir do sécultl. )Blas sdo entendidas como
desenvolvimento singular mas néo inevitavel. Fonatessarias condicfes especificas
que podem ser encontradas em varias outras soegeddds nada haveria, mesmo sob
as mesmas condi¢cbes, que ndo fosse inelutavel.dgomdo lugar, ndo absorve um
entendimento evolucionista das revolu¢des. Fatme® desenvolvimento tecnoldgico
ou diferenciacdo estrutural ou simbdlica criam po@idades semelhantes, mas a
efetivacdo da-se pela complexidade de interacbebumta de controle de recursos e
poder.

Como podemos observar a revolucdo € considerada dasaformas de
transformacao social. No marxismo, corrente queldorenta muitas proposicées da

Educacdo Ambiental Critica brasileira, podemos gic algumas diferenciacdes no
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uso do termo. A revolucdo seria um salto, provocpdo uma convergéncia de

conflitos, de um modo de producéo para outro. Pasguino:

Serd, enfim, Marx quem dard uma forma completa émminda mais
grandioso a Revolucdo. Ela surgira ndo s6 comauim&into essencial
para a conquista da liberdade, identificada coimadf exploracdo do
homem pelo homem e, por consequéncia, com a pasile de
vencer a pobreza, mas também como meio de conseggiraldade,
posta na justica social, e de o homem desenvoleaamente todas as
suas qualidades. (PASQUINO, 1993, p. 1123)

O agente do processo revolucionario seria, parax,Marhomem produtor
alienado e frustrado. Esse em busca de sua plpaaidade criativa. Tal argumentacao,
segundo Pasquino, coloca Marx como um autor qusege unir dois elementos do
ideario iluminista: liberdade e felicidade. Ha, taoto, um visdo bastante otimista de
revolugdo como solucdo de todos os males da saeet&arx e Engels entendiam que
as causas das revolucdes estariam ligadas as idadesssociais e respostas do sistema.
No marxismo ortodoxo, a Revolugéo € vista como maéohistoria. E ela que acelera a
queda da velha ordem e favorece o surgimento da.nd&ssa vertente a revolucao
permite a tomada de poder de uma classe a outramoseus termos, até a classe do
proletariado. Nesse contexto, a passagem do pedardeterminada pelo momento de
satisfacao das condicdes subjetivas e objetivas.

Marx e Engels deixariam transparecer a nocédo deaqutura revolucionaria
com o passado € inelutavel, ou seja, do modo ddupéo feudal seguiu o capitalista e
desse seguiria o0 socialista. Um aspecto crucial pariunfo revolucionario é o do papel
das forcas armadas. Ha que se ter em mente que agtwmes refletiram sobre
revolucdo tendo como base as experiéncias da Eurodarna: as revolucgdes inglesas,
francesa e norte-americana. Todas lideradas peudsia e, para Marx, motivadas
pela expansdo das novas forcas capitalistas. Rostente € que ele dedicou estudos a
Reforma luterana e as Guerras Camponesas de 1284aB5Alemanha (GIUSSANI,
1983). Com tais estudos Marx e Engels estabelecesaas analises acerca do
entendimento de que os resultados desses movimeéatosvoltas deveriam ir muito
além do interesses burgueses propriamente ditos.

Para Pasquino (1993), ha hoje uma crise na espedmgnudancas totais e
totalmente positivas baseadas nesses modelos drig&e. Tal descrenca engloba
estudiosos de setores mais conservadores ou rédatribluiu tal situacdo aos resultados
superiores oriundos da democracia politica, do medemento econdmico, obtidos
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nos paises que nao experimentaram mudancas revtdues. Atribui, ainda, ao fato de
gque a complexidade de funcionamento dos sistemademmms sé caberia uma
Revolucdo depois de uma enorme desagregacéo sbaialesagregacao acabaria por
gerar maiores problemas para introduzir melhoraosesciais necessarios. AO mesmo
tempo, ha nos sistemas modernos mudancas gradunstactes de carater reformista.
Para esse, a perspectiva reformista configura-satudidade como vitoriosa. Em
parte, as caracteristicas violentas das Revolugd@i@sibuem para alavancar os idearios
de reformas graduais dentro dos sistemas. Quanpa@a da revolucdo na atualidade
afirma:

Poderé&o continuar a ser necessarias em variados @¢asima opressao
insuportavel [...] Contudo, o grande ato de cridéide politica, que se
chama Revolucdo, ndo sO se tornard mais raro, c@ro também

sujeito a um controle mais estreito dos préopria®lteionarios, mais

atentos as consequéncias e aos resultados da Bawajue ao seu
auge visivel: 0 sucesso na mudanca completa desaes relacbes

politicas, sociais e econémicas. (PASQUINO, 1993130)

Como podemos observar, o legado das experiénciaticgnarias da Europa
Moderna tem enorme influéncia no pensamento sectainsequéncias importantes na
conStrucao da histdria mundial. Trata-se de um oatketransformacao social baseado
na idéia de ruptura revolucionaria com uso da foR@ade parecer, num primeiro
momento, bastante anacronico trazer esse debate gsmarandlises de Educacédo
Ambiental, mesmo em sua vertente critica. Contunlointuito desse debate ser
retomado, a luz das abordagens classicas, advéxptieitacdo de seu papel no bojo de
questbes, conceitos e abordagens presentes norsdisda Educacdo Ambiental.
Essencialmente quando essa se intitula como ‘@ftice baseado em valores para a
transformagao social”, conforme vimos no Tratado Eucagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Diante da afirmativa acima e ao entender que umgdasdes e importantes
termos que se sobressai ao se mencionar trans@orsacial € o de revolugéo, torna-se
essencial, sobretudo a vertente critica da EA,utabrse sobre as implicagbes de tal
adesdo. Principalmente a vertente critica que daseito de seus conceitos — seja
implicita ou explicitamente — na amplitude das i@e&l marxistas e na marxiana. Nao é
possivel, sem recair em elocubra¢gbes, que a EducAg@iental se afirme como
transformadora sem a consideracdo das teoriasssotdasicas e, muito menos,

pedagogicas sobre a questao.
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O termo transformacéo social é por demais compéexecai numa gama de
teorias da sociologia, politica, economia e antimga. Um dos grandes entraves no
campo da Educacdo Ambiental é o uso indiscrimirgdpor vezes, inapropriado de
conceitos. Em nome da pluralidade e ecletismo draiorse inuUmeras referéncias de
conceitos de teorias criticas em postulacées coaderas de Educacdo Ambiental. Isto
contribui para a construcdo de jargbes e uma caafusmspraxis de Educacao
Ambiental, inclusive na vertente critica.

Com a explicitacdo do vinculo entre transformacécias e revolucdo num
sentido ortodoxo, objetivamos problematizar umastficecentral para a criticidade das
praxisem Educacdo Ambiental: que essa necessita uoresfortalecer seu arcabouco
tedrico e pratico para un@axis alicercada na criticidade, inclusive da propriarite
social critica, buscando contribuir para a tramefiigdo em sentido renovado. Diante
disso € possivel pensar 0os nexos entre a trangfaorearevolucdo sem recairmos nos
postulados ortodoxos ou maagem da revolugcédo purdlesmo porque, diante da busca
pela transformacéo social, h4 que se problemadizawder politico e econdmico que
sustenta éormasocial que tem hegemonia.

No limite, um problema sempre estara presentegjay e fato de que construir
acado social, ou melhor, acdes sociais paens-formar sempre esbarrard no
recrudescimento das for¢cas a quem ndo interessa peder. Setores que s6 absorvem
mudancas sociais para swv&forma no sentido de seu aprimoramento. Como ja
apontamos, pensar em transformacao é pensfmrma e naacgédo paratrans como a
prépria palavra significa, ir além da forma, atsavdela, ao seu revés, a sua
contrariedade.

Na pedagogia critica de Paulo Freire ja encontraatiosrces para entendermos
os vinculos entre o fazer educativo e a transfo@imagcial. Ele ressalta a necessidade
de interagir com o individuo que busque um ato comptido. A condi¢cdo primeira
para a construcdo desse ato comprometido estapaaidade de agir e refletir. Nesse
sentido, educar para a desalienacdo vincula-se ap@#mas a potencialidade de
construcdo da individualidade plena, mas ao atopoommetido com a coletividade.
Saber-se no mundo é apreender na criticidade ag0ed entre individuo e sociedade.
Como nos afirma Paulo Freire (2007) é reconheceroca consciéncia pode estar
condicionada. Nesse sentido, farma de estar sendgode se revelar como

condicionada e isso sO € percebido pela reflexdositas palavras:

153



Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobreestar no mundo,
associada indissoluvelmente a sua acéo sobre oannéd existe no
ser, seu estar no mundo se reduz a um nao podsparaos limites que
lhes sdo impostos pelo proprio mundo, do que sl este ser ndo e
capaz de compromisso. E um ser imerso no mundosemoestar,
adaptado a ele sem ter dele consciéncia. (FREIRE,, 3. 16)

Esse ser adaptado ao mundo perde a capacidadecdbagyea historidade, sente-
se, como afirma o autdmerso num presente pérpetuo e etefionais que a maxima
introjecao da ideologia do “fim da Historia”, p@ssa nem € percebida em seu inicio ou
meio. Um ser a-historico. Esse ser € reconhecidmdncapaz de transformar o mundo,
pois 0s contatos que estabelece com esse naogsdicativos. A criticidade daraxis
pedagogica ganha a devida dimensdo no pensamefteide, como se explicita nessa
argumentacao:

Afirmamos anteriormente que a primeira condicdcapgue um ser

pudesse exercer um ato comprometido era a suaidagadae atuar e
refletir. E exatamente esta capacidade de atuaragpmle transformar a
realidade de acordo com finalidades propostasimaitem, a qual esta
associada sua capacidade de refletir, que o fazamntda praxis. Se
acdo e reflexdo, como constituintes inseparaveisprdis, sdo a

maneira humana de existir, isto ndo significa, edot que ndo estdo
condicionadas, como se fossem absolutas, peldadaliem que esta o
homem. Através de suas experiéncias nestas relag@e® homem

desenvolve sua acgéo-reflexdo, como também podas tétrofiadas.

(Ibidem, p. 17)

O contexto social no qual se constitui a acéo lex&b, alicerces dpraxis é
construto humano. Nesse sentido, ressalta o autpre tal contexto dedo pensardo
proibitivo € alicercado, como construto humano. Portanto,tedioa capacidade de se
auto-transformar. Se existem mudancas ou adaptag€sss ocorrem por acdo humana.
A praxis transformadora surge da acao-reflexdo, ndo apnaséo ou da reflexdo. E
mais: “dai sua acdo ndo poder incidir sobre asgadsdbladas, pensando que assim
transforma a realidade, mas sobre a totalidadeafsformando a totalidade que se
transformam as partes e ndo o contrario” (Ibider2Ljp.

Contudo, num contexto de alienacao, ressalta dumem entendido como um
ser na busca dser-maisenfrenta um contexto que tende a lhe retirar aicidade,
deixando-o inseguro, perplexo. Os necessariossriaduindos da capacidade de criar,
intrinsecos a definicdo do homem coses-maisséo visualizados, através da alienacéo,
como um freio para acdo comprometidaA raiz da educacao esta na busca do homem

por ser-mais Portanto, s6 ha sentido numa educacéo parasidraracao.
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O homem néo é, pois, um homem para a adaptacadudagio ndo é
um processo de adaptacdo do individuo a sociedademem deve
transformar a realidade para ser mais [..] Umacagho que
pretendesse adaptar o homem estaria matando sssibiljptades de
acéo, transformando-o em abelha. A educacdo deéweues a opgéo e
afirmar o homem como homem. Adaptar € acomodartnagisformar.

Quanto mais o homem é rebelde e inddcil, tanto énaisador, apesar
de em nossa sociedade se dizer que o rebelde @mumaslaptado.
(Ibidem, p. 31-32)

A transformacao da realidade paraey-maisfaz-se urgente. O contexto social
no qual estamos imersos possui a artificial “transgf do homem comeer/ter-mais
O sentido de homem como possuidor de ato de congpirmento se esvai ha busca
desenfreada do fetiche da sociedade hegemoénic&ed8de essa que se alicerca na
profunda mercantilizacao de tudo e todos — don@ividualista em detrimento dker-
mais Mediante esse contexto a propria educacao expaudpotencial de relacionar-se
com a reproducao dser/ter-mais.

Diante do exposto ressalta-se a necessidade deitaxpos vinculos que
constituem os elos entre teorias sociais e pedeg®griticas e a Educacdo Ambiental
Critica. Somente nessa explicitacdo € quprasis de EA Critica podem se estruturar,
construir, fortalecer e expandir. Na busca pelesagiio da “transgenia artifical” que
produz o homenser/ter-mais,ressalta-se a importancia de entender os nexds aqu
debatidos entre individuo e sociedade e as catsgdasociologia das emergéncias
auséncias e traducaddNesse sentido, a educacao contribuiria para demaonque a
forma ser/ter-maistrata-se de um construto humano, mutavel pelorfgrdpumano e
apenas hegeménico e ndo unico. Como bem argumdaalo Freire (2007), a
transformacé@o social da-se na totalidade. A taidkdforma-se no emaranhado das
relacbes sociedade e individuo. A Educacdo AmHigdtdica relacionar-se-ia aos
processos educativos e sociais que vigams-formaresse homerser/ter-mais(com
arcabouco do individualismo) eser-mais(na busca pela sua individualidade plena)

O processo de transformacdo social da-se na tadali@ pode ter vinculos
estreitos com ac¢des revolucionarias sem, contu@irmos no emprego ortodoxo do
termo. Uma proposicéo de transformacao social bistateressante € estabelecida por
Holloway (2003). O argumento do autor advém da tavagsdo do fracasso das

revolugcbes que se pretendiam socialistas. Paratar, an fracasso configurou-se,
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especialmente, pelo equivocado entendimento ddugdm como tomada de poder do
Estado.

A Unica maneira de se manter a idéia de revolug@moétando mais
alto. O problema do conceito tradicional de revatutalvez seja ndo
o fato de ter aspirado muito, mas o de ter aspipado. A idéia de
tomar posi¢coes de poder, seja a do poder goverralman outras

posicdes de poder mais dispersas na sociedadepnimeende que
0 objetivo da revolucéo é dissolver as relacbepatker, criar uma
sociedade baseada no reconhecimento mutuo da aifgnidias

pessoas. O que faltou é a idéia de que revolugfifisa tomar o

poder para abolir o poder. (HOLLOWAY, 2003, p. 37)

O significado dessa proposicdo tMdudar o mundo sem tomar o Podeé
deixar a intencionalidade de tomar o poder do Bspata que sejam concentradas as
iniciativas em atividades que n&o visem a buscagse poder, mas sim na estruturacdo
de novos modos de coexistir. H4, para ele, umasanatjuivocada de conceitos de
Marx. Segundo Holloway (2003), a realidade soaainfada pela objetividade e pela
subjetividade foi ndo compreendida pelos prépriasxistas. Essa incompreenséo vem
do equivoco de ndo dimensionar as interacbes afijetividade e subjetividade
presentes no pensamento marxiano. Outro problens d& ndo reconhecimento da
importancia do fetichismo como categoria-chave nlise. Dessa forma, segundo o
autor, estabeleceram-se analises pautadas poriéntéagositiva com desdobramentos
praticos equivocados.

Por basear-se na visdo pautada na objetividadeoenpreender o fetichismo,
grande parte dos marxistas centrou suas preocupacobjetivos na tomada de poder
do Estado. Sobretudo, defende o autor, as critass equivocos das concepcdes
marxistas devem surgir do proprio entendimento raaoxde fetichismo. Dessa forma,

o autor dedica-se a uma analise pormenorizadamt®ito e afirma:

“Fetichismd’ € o termo que Marx utiliza para descrever a mgpup

fazer. E o nucleo da discussdo de Marx sobre orgoéefundamental
para qualquer discussdo em relacdo a mudar o njurjdeetichismo é
uma categoria que ndo se adapta facilmente aorsiis@académico
normal [...] A forca do conceito reside no fatosdereferir a um horror
insustentavel: a autonegac¢éao do fazer. (Ibidem-pZy

Portanto, dentro de um marxismo revisado, 0 ajponta para a compreensao
de que o Estado, como qualquer outra instituicpresenta uma forma alienada de
poder, de relacdo social. Ha, portanto, um fetiohislo Estado. Essa caracteristica

retira a condicdo do individuo de sujeito ativoz,F@inda, com que a tomada do poder
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do Estado se transforme em um fim em si mesmo.eN&sstido, a revolugcdo nédo €
entendida como a retirada do poder do Estado, aweso fendmeno social. Redefine,

portanto, aspectos da transformacao social:

O que estd em discussdo na transformacédo revoéuidodo mundo
néo € de quem é o poder, mas como criar um mursiatda no mutuo
reconhecimento da dignidade humana, na formacaelagdes sociais
que nédo sejam relacbes de poder. (Ibidem, p. 33)

Holloway (2003) constroi uma argumentacdo basemdahyém, na construcao
das categorias dpoder-fazer(antipoder) epoder-sobre(poder politico). A primeira
categoria, de poder-fazer estrutura-se na contraposicdo ao capitalismo e,
consequentemente, ao poder do Estado. Para tammcessario experimentar novas
formas de organizacdes sociais e arranjos polipeasados pela democracia. O fazer
vincula-se ao sujeito pensante, ou seja, aquelepgsesui capacidade de negacado e
dissonancia. A segunda categoria, gpdder-sobretrata do poder como se constitui
dentro da sociedade capitalista. Baseia-se nautiggirda subjetividade. E quando o
individual (no sentido individualista) se sobrepdi® social. Os movimentos contra-
hegemonicos estruturar-se-iampurer-fazemegando goder-sobre

Tais argumentagdes tém uma série de desdobrameit@pontados até mesmo
pelo autor. Inclusive, deixa-nos a inquietagdo s@omo os detentores do poder podem
abdicar desse sem resisténcia contundente. Contradn,a tona questdes bastante
pertinentes para o objetivo proposto de probleraatedlucacdo Ambiental Critica em
sua contribuicdo para com a transformagao socrakesAde mais nada o que nao pode
ser mascarado é que, por mais indigesta que seEaaf@uns, uma discussdo que se
estabelece nessa trajetéria dos vinculos entreemsos$ transformacdo, mudanca,
revolucdo ou reforma, trata desses enfrentamentaste-tedricos como praticos. O que
€ mais interessante do ponto de vista da inconsistédo discurso de Educacéo
Ambiental, em geral, € que essas questdes quecaliteseus maiores principios ou sdo
totalmente ignoradas, ou consideradas irrelevanbes,até ridicularizadas como
ultrapassadas, diante da “inovagcao” proposta p@tgo. Um grande equivoco.

Diante do exposto fica evidente que a Educa&éwiental Critica se
constitui e se fortalecerA como uma vertente qterage com as teorias sociais e
pedagogicas criticas alicercando sempre a prongédtica da critica. Nao se trata de

eliminar controvérsias ou buscar a troca de um gmasto Unico hegemobnico por
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outro. Pelo contrério, trata-se de ressaltar abdo@rsidade que s6 pode ser mantida
com a alteridade, ou seja, com o reconhecimentiifdeenca. Contudo, para que assim
seja € necessario se posicionar sempre explicitands negativas. A aceitagdo do
diverso ndo coexiste com a aceitacdo do que pa@roAD mesmo tempo, se vertentes
ou campos de Educacdo Ambiental absorvem termo< amitica, transformacao
social, mudanca, novas praticas, é preciso entemdercessidade de explicitagdo de
seus significados ou sua consideracao. Pois a E@loambiental, em geral, indica o
uso desses termos como inseridos em mudancas densistema hegemonico. E esse
nao € o caso das proposicoes alicercadas sobrgca¢z Ambiental Critica. Essa trata
de outras filia¢cdes, fundamentos e propdsitos. @abertente critica debrucar-se sobre
metodologias pedagdgicas apropriadas para seusgitpeecEssas se alicercam nas
proposicdes que visam educar para construir oufbasias de interioridade e
exterioridades que ndo sejam as dos valores estadied na sociedade capitalista.
Diante de tamanha probleméatica e das interacdesaigientre sociedade e educacgéo
evidencia que, dentre outros aspectos, o ambiegitadionado a educacéo deve incluir
as dimensbes de criar outras formas de organizdgadrabalho e da producéo,
interagindo subjetividades e objetividades.

O ecoar e o recriar relacionam-se, tensionam, ste¥rj| diferenciam-se.

4.2) Educacdo Ambiental Critica entre o ecoare or  ecriar ou da
relacao afetiva de Eco e Narciso

Na parte introdutéria descrevemos, em linhas geoamito de Eco e Narciso.
Para ilustrar os debates estabelecidos até aquitajua criticidade da Educacgéo
Ambiental usaremos essa fabula. A criticidade aelciia ou o ecoar
reformador/reprodutor esta sempre em relacdo conaragteristicas fundamentais da
sociedade, no caso, do modo de producédo e de potisco hegemdnico, ou seja,
alicercado no capitalismo. Esse é entendido congue provoca aeverberacdo
Portanto, € sempre o parametro a ser considerado,gée forma. Sendo ele o
parametro, é através da complexidade das relagimaiss desenvolvidas sob suas
estruturas que podemos construir andlises do quafisa recriar ou ecoar que
reforma/reproduz. E sdo muitos @sos Em nosso vocabulario ja se apresentam varias
palavras em que a inclusdo elmonos confunde. Eco-capitalismo, eco-socialismo, eco-

desenvolvimento, eco-consumidor, eco-modelo, erstcucao, ecoesort eco-escola,
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eco-financas, eco-viagem, eco-turismo, eco-rot@op-aquarios, eco-esporte, eco-
restaurantes, eco-vilas, eco-eficiéncia, eco-caragco-consumismo, eco-outdoor,
eco-cidadania, eco-encadernacéo, dentre outross E&® apenas alguns exemplos de
uso da palavraco no sentido ecoldgico e, com certa licenca gramlatio hifen,
encontrados numa simples pesquisa de InternearSessegcosrecriadores ou nao?
Novamente necessitamos do parametro para argumentar

O Eco esta presente tanto no discurso dos movimentos eatals e na
sociedade de modo geral, quanto no da Educacaoefiabi H4, no contexto atual, um
enorme ecoar, reverberando, confundindo e fundindo discursos hhal-estar no
campo discursivo da Educagdo Ambiental que poddesarito da maneira a seguir.

Imaginemos uma sala fechada onde todos os tipeduwtgdores ambientais, de
todas as vertentes, fossem convidados a gritargalagras-chave. Por certo gritariam
todos: praxis, ambiente, educacdo, emancipacat¢cacricomplexidade, mudanca,
transformacdo, dialogia e, dentre outras, as desonosxemplo: Redes e
Interdisciplinaridade! A cada palavra dita ao mesempo e repetida por outros, ao
rebater nas paredes, emitiram sons que ecoavarms Thhizendo ou a mesma coisa ou
parecido. Mas seriam todas com o mesmo signific&kram carregadas da mesma
representacédo social? Teriam objetivos parecidog#tds compartilhados de forma
igual? Como se comunicar e perceber que estaodtizen mesmas palavras mas com
conotacdes distintas? Todos foram apenas convigatiar palavras sem frases, s6 as
palavras magicas. A comunicacao fica mais pertarla@da pelo som que ecoa. Dessa
maneira jA nem sabemos mais quem fala o que.

O som parece vir de todas as pessoas e de tothdoss E ja que todos repetem
as mesmas palavras, para que procurar uma cordgi@vergo que nao seria um
consenso? A harmonia ndo deveria prevalecer? Aquidoaparenta ser uma confusao
seria apenas 0 que nos une? E unidos temos quOse®e se perturbam com o0s ecos
teriam problemas auditivos? Deveriam esses apenascguadrar na atividade? E, se
afinal se perturbam, o que podem propor de diferdiginte de tamanho consenso?

Para enfrentarmos essas questdes somente voltamdiboade Eco, ao inicio da
da fabula que gerou esse encontro na sala que @cueasejam NOSSOS personagens
centrais a ninf&co (o discurso da Educacéo Ambiental) e o jowanciso(o modo de
producao e poder hegemonicos). E que sejam contangis.

Eco era uma ninfa, como tal ndo era imortal. Caauahpelo que sobrou do

bosque encantado. Numa mistura, um tanto desigu@dsque ainda continha algumas
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plantas, lagos, arvores. Mas sobressaiam outrastragfies: casas, ruas, avenidas,
pontes, lojas, shoppings. Ela compartilhava o tmag®@m automdveis e outros seres.
Um monte de botdes magicos davam acesso a dieigm®s. Mas para consegui-los
era preciso se aprisionar por quase todo perioduddaser adequado e, ter sorte, muita
sorte. Mas como ninfa Eco de nada precisava alénad@res e lagos. A vida de uma
ninfa dura o quanto dure esses elementos. Ecorguaweto tagarela tratava de falar em
defesa das montanhas, bosques e lagos. E falavaaea.f Propunha gincanas,
conversas, encontros. Usava inUmeras taticas gracarh quem falar. E falava e falava.
Mas ouvia também. Ouvia, atentamente, 0 que os®tdtavam sobre o que ela tinha
falado.

Um dia, a deusa Juno (Hera) procurava seu maridocdmecou a desconfiar
que ele estava a brincar de amor com as ninfagagzea muitas compras com elas.
Desconfiada, Juno foi procura-lo. No caminho fetidiida por Eco. Essa comecou a lhe
falar e falar que o excesso de compras prejudiaavaontanhas, os lagos, os bosques.
Comecou a elogiar Jupiter, o marido de Juno, porca& nessas tentacdes. Ao mesmo
tempo comecou a falar e falar que, de certa fom&a,comprar também traria enormes
impactos ao magico bosque em que morava. Que podenéo ter novos botdes
magicos criados, que poderiam ficar com muitos masgor perto. Afinal, eles néo se
aprisionariam se ndo fossem motivados pelo desejerdacesso aos botdes magicos.
Isso seria catastrofico! Inviavel! A vida perdesiagentido! E falava e falava! Falava que
a magia do bosque s6 se mantém com a harmonisotas,ccada uma no seu lugar.
Intrigada com sua propria fala, Eco desata a fdbare o que tinha falado. Numa breve
crise, ela falava que se assim fosse recairiamgramde gargalo. Pois as coisas teriam
que ser mantidas, ou seja, tanto o lago, as arvasesiontanhas e as compras! Assim
sendo, o problema estaria em manter as comprasg|semssas prejudicassem os lagos,
as arvores e as montanhas. E falava e falava. @abjposso é manter a harmonia das
coisas, de todas as coisas! Entdo todas as cémague continuar a existir! Alias, como
poderia ser sendo assim? O sentido da existéreiaxéténcia das coisas! E falava e
falava! Sabemos que temos que manter a harmori@o Ea o que existe nas compras €é
harmonia e o que existe no lago, na montanha evoeedé a harmonia: a harmonia é o
objetivo de nossa prética! E falava e falava!

Juno ja estava estarrecida, com os olhos saltddias'a deusa ainda conseguiu,
num breve respirar de Eco, perguntar: mas como sanamter a harmonia de todas as

coisas se para as compras precisamos retirar @aggarvomper com os ciclos do lagos,
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abrir as montanhas? Eco desatou a falar e falambalhemos juntos, dialoguemos,
sejamos uma rede de relagdes, cada um com suafugda um fazendo a sua parte!
Se cada um fizer bem a sua parte, um dia criardrot@®es magicos que gerardo mais
arvores, lagos e revitalizardo as montanhas! Masie temos que fazer primeiro é
manter a harmonia!

Cumplices as duas — diante de tanto argumentoolvezam se tranquilizar. E
Juno diz a Eco: como ja nem sei o que vim fazer.agamos as compras? e Eco: Sim!
Conscientemente vamos as compras! Harmoénicas! lfaram. Juno ouvia, aliviada,
que no fim a harmonia sempre prevalecera. E Eareétando. Enquanto isso as ninfas
se divertiam com Jupiter.

Elas se despediram. Alegre, Eco passeava pelo ®osggico quando avistou o
jovem Narciso. Apaixonou-se! Quem seria ele? Narers um rapaz belo, orgulhoso e
vigoroso. Ele concentrava todos os poderes dedtedis bosque magico. Por ele tudo
passava. Como era muito belo queria que tudo sEgsge com ele. Desprezava todas
as ninfas que padeciam por serem ignoradas. EiEmo éstarrecida diante dele e de
seus feitos pelo bosque! Era a partir dele quenadw a harmonia de todas as coisas!
Apaixonou-se! Nenhum jovem existiria além dele!rAléele, nada teria beleza, poder,
sabedoria. Apaixonou-se.

Mas, a0 mesmo tempo, Juno descobriu que Eco Itraidi€nquanto seu marido
e as ninfas brincavam e compravam. Raivosa, lalihguma maldicdosua tagarela!
Ha de perder o dom da palavra! SO repetiras a W@tipalavra que Ihe disserém
Justamente quando apreende o amor, Eco perde aaguralavra autbnoma. Perde o
dom de dialogo com Narciso ou com qualquer ser.peoder o dom da palavra, fica
mais submissa e passiva. Eco seguia Narciso deadapgente. Sem saber como se
comunicar. Esperando por sua iniciativa.

Num dia Narciso resolveu andar s6 para pensar sebpFoblemas do bosque
mégico. Chegavam-lhe reclamacfes de que as comgtiaasam baixando e as arvores,
lagos e montanhas nao dariam conta de suportars newvgreitadas. Narciso ficou
preocupado, com receio de que tal situacao redirpage de sua propria beleza. Nao
queria aborrecimentos com isso.

Foi caminhar. Sozinho pelo bosque Narciso sentipesseguido. Incomodado
gritou: Tem alguém aquiEsse € o momento da primeira comunicacdo com .

respondeuAquil
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Narciso seduzido pela bela voz de Eco — que naderdra a dele mesmo — e ao
nao ver ninguém retrucou com sua voz autdnovesn! Eco respondeu, com sua voz
dependenteVem! Eco ndo saiu do lugar. Narciso, como era do siio,faunca iria
atras de ninguém. Quem o quisesse teria que basca-|

Orgulhoso, Narciso perguntou porque estava sengmotado e, de forma
imperativa, dissevamos nos juntarEco: nos juntat Num breve instante had um
intercambio entre os dois. Eco, encantada pela emage Narciso, sai de sua
introverséo. Ele, encantado pelo som, parece sasud indiferenca perante o mundo.
Mas o som de Eco é produzido pelo som da fala deigda Trata-se praticamente de
uma comunicagao dele com ele mesmo. Portanto;deatke uma breve iluséo que ele
tenha saido de seu isolamento. Contudo, o amor mtameamente se instalou entre
ambos. O desejo de fusdo arrebatou os dois. Pvaypaise para realiza-lo. O mal
entendido também se instalou. Narciso so se fundigle mesmo. Eco s6 se fundiria a
Narciso porque imaginava que ele a desejava tarsotq ela o desejava.

Eco sai correndo de bragos abertos e sorridente ranNarciso. Ele, no
momento em que se deu conta de quem se tratauaptea. Tratava-se da tagarela que
queria manter uma harmonia entre as coisas querspram e 0s bosques, lagos e
montanhas. Narciso queria transpor seu padréo ldeabpara tudo que coordenava e
criava. Tudo tinha que se remeter a ele. No fumskry ndo poderia ocorrer com
bosques, lagos e montanhas, pois néo seria criag@assasse por seu crivo. Olhou
para Eco, reconheceu-a e difRefiro morrer a ser teu!

O mal entendido se estabelece! Eco se da intéitar@so a recusa. O amor de
ambos se rui. Eco, envergonhada, recolheu-se. d@ekeu amor, refugia-se nas
cavernas. Petrifica-se e definha. Dela resta apsmasvoz sem autonomia. Sua voz
confunde-se com o bosque e ela finalmente se recenh

Os deuses desejaram que Narciso amasse someptenasgho. E questionados
se esse morreria, responderam: s6 se conhecermaest@o. Ao se olhar na fonte —
incontaminada — acaba apaixonado por ele mesmoavdoe a imagem sumia.
Agonizava. Perdeu ali sua cor, vigor, orgulho, ppbeleza. Exclamavai de minh E
Eco com sua voz sem autonomia respondiiale mim!No lugar da morte do jovem e
belo rapaz surge uma flor: Narciso. Uma flor qugece.

Claramente Narciso é incapaz de manter qualqueulirgue ndo seja a sua
imagem. E incapaz de afetividade com qualquer agroDiante de Eco, Narciso falha

no seu processo de alteridade. Por ndo consediaftagia, definha e traz consigo Eco,
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por sua dependéncia. Mesmo intermediado por elenmeshegou a ter um momento
afetivo com Eco. Ela, por sua vez, também por alguomento, adquiriu uma
comunicacado que lhe foi qualitativa — dentro de Boatac&o. Por instantes Eco
conseguiu coeréncia em seu discurso. Apesar derg@oou completo houve um
momento de comunicacao entre ambos. Ele falha nev&nao tentar amar a si proprio.
Eco esta ali para Ihe consolar. Eco possui compaixa

Eco procura a igualdade com Narciso ao se apaixdfes sdo desiguais. Ela
nao percebe a incapacidade de Narciso. Ela naecershsi mesma, portanto, ndo pode
reconhecer o outro. O fim é tragico: ambos defimha

Eco é portadora do verdadeiro amor. Ainda definbaiadapaz da compaixao.
Ajuda Narciso na ilusdo de que pode amar sua @rémagem. Como se essa imagem
pudesse |he responder através de sua voz sem mEi#gonAo mesmo tempo, a
personalidade de Eco é totalmente incompativel aode Narciso. E seu oposto e
guanto mais ele foge dela mais se encontra consggmo. Mas, ao mesmo tempo, Eco
€ uma forma de manifestagcdo da prépria imagem deidda Ela apenas repete as
palavras por ele ditas. Imagem e palavra se amserdegladiam.

Diante do afeto para com Narciso ndo ha possibliéidie Eco se libertar. Toda
sua narrativa depende dele. E ele ndo a reconhesai@ alteridade. E incapaz de ter
afetividade para além dele mesmo. A aproximacae embos reproduz a condi¢éo de
ambos. Ao mesmo tempo, a aproximacao entre osta@miam-nos dependentes um do
outro.

Recriar e romper com tal condicdo de existénciaexisténcia &, para Eco, se
tornar um outro ser, ndo enfeiticado, € um nagas ser-mais. Para Narciso, recriar e
romper € ndo amar a si mesmo, é deixar de seinmite kempre ecoam suas condicdes
de existéncia. Suas condicdes colocam-se no feitigoimutabilidade, do néo
rompimento. Eco sempre tera, assim, seu discurscantbonémo, repleto de sentido
apenas para Narciso. Mas um sentido que n&do sarzequtra coisa a ndo ser para
reproducéo do amor a ele mesmo.

Recriar ndo cabe a relacao afetiva entre Eco eisdardo ha espaco para a
critica e libertacdo, para a comunicacao plena pariativo. Pois, para que tudo isto

ocorra, € necessario pensar e atuar para alémedsecg.
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CONSIDERACOES FINAIS

Contribuir para a epistemolog@axis e metodologias em Educacao Ambiental
Critica € intuito central deste trabalho. Esseitottevela a adesdo as duas adjetivacdes
entendidas como necessérias a Educacdo: a de Aaibena de Critica. Tais
adjetivacdes reforcam e diferenciam o campo emtgoeBortanto, a preocupacao com
0 esvaziamento e construcdes de jargdes nos discerisicos de Educacdo Ambiental
serve para estimular sua problematizacdo, reflexdoritica. Afinal, exercitar a
criticidade constante, inclusive perante seus [éppostulados, € caracteristica
intrinseca ao processo de constru¢éo da EducacégeAial Critica.

Nesse contexto é que se alicerca a tese apreaerdadseja, de que se a
Educacdo Ambiental Critica ndo se vincula a ousggposiciona diante das construcdes
conceituais advindas das teorias sociais e pedaaggriticas, esvazia seus postulados,
transforma seus discursos em jargdes, suas préicascdes contraditorias. Ela ecoa,
no sentido de reproducéo daquilo que essencialnegitiea: 0 modo de producéo e
poder politico hegemonico. Ao aderir — inclusive @atumentos oficiais importantes,
como o Tratado de Educacgdo para Sociedades Swstisrtaao termo transformacgéo
social sem se posicionar sobre qual forma negaat@nspor, seus metédograxis
nao potencializam a recriacdo, nem pedagogica espeial. Para se posicionar perante
a forma a ser transformada, compreendé-la e adal&i#o tarefas basicas. Diante disso,
evidencia-se a importancia darma e acdq da formacdodo Educador Ambiental
Critico. De entendé-la, inclusive, no emaranhadoredlacdo individuo e sociedade
analisadas.

Fizemos um percurso um tanto amplo para demonsigrcomo conceitos
amplamente utilizados pela Educacdo Ambiental eral gessuem inerente polissemia
que necessita de consideracdo. Inclusive como itosckasicos de teorias sociais
criticas classicas (como individuo, sociedagegxis alienacdo, trabalho, fetiche,
determinismo tecnoldgico, dentre outros) rebatentorestrucdo de outros conceitos,
como os utilizados aqui de maneira exemplificadorde Redes e Interdisciplinaridade.
Cabe a Educacédo Ambiental Critica os conceitosatke®e de Interdisciplinaridade em
suas formulacdes criticas, considerando suas e@ngias. Nesse sentido, novamente

explicitamos a tese central construida.
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Destacamos aspectos relevantes dos desdobrantenamdesdo a essa tese. A
nocao de que na relacdo individuo e sociedade steexi ao menos, duas apreensodes:
uma individualista, outra da constru¢cdo da indigldlade plena. Ambas existem
sempre no emaranhado da relacdo individuo e saded?ortanto, ndo existe um
individuo que néo seja influenciado pela sociedadgue a ela influencie. Existe weu
relacional Quando se adere @axis pedagoégicas para educar @ujeito ecoldgicp
termo amplamente utilizado em Educacdo Ambientatlacdo individuo e sociedade
esta presente. Numa sociedade que se constituidnadualismo, a atitude ecologica
de um sujeito/sujeitadopautar-se-ia por a¢des individualistas. Portanto, sujeito
ecoldgico e critico — se quisermos manter esseoterrorrelacionar-se-ia a processos
educativos e de relagdes sociais pautados nadraresfao social e individual. Na busca
permanente por sua construcdo de individualidadeapl E isso s6 é possivel no
processo de transformacdo da sociedade que sdtwonst individualismo. Dentro
dessa problematica, insere-se uma série de intg@gsnditas como transformadoras e
incentivadas pela Educacdo Ambiental como um tdelw. exemplo, as pequenas
atitudes individuais cotidianas comportamentalistasno economizar agua, separar
residuos, dentre outras. Se essas praticas namsionam o emaranhado da relacdo
sociedade e individuo, elas apenas reproduzem rgiiam a visdo da totalidade que
afeta as partes.

Um ponto crucial ndo muito desenvolvido na literatde Educacdo Ambiental &
o dos nexos estabecidos erngréxis, alienacéo e trabalho. Esse ultimo entendido como
categoria-chave do social. Categoria essa ignomadaimensa maioria das vezes,
mesmo por conceitos de ambiente que se relacionasoaal. Afirmam a importancia
do social no conceito de ambiente sem dar a dewidartancia a sua categoria-chave.
O trabalho permeia a vida social e fundamenta ygmaposicoes e politicas educativas,
portanto, ndo pode ser desconsiderado pela EduéaneEntal Critica. Em especial,
por estar vinculado, enquanto organizagao capdatis trabalho, com a manutencéo e
reproducéo do sistema. Nesse sentido, esperamughuonpara que mais pesquisas e
aprofundamentos sejam construidos acerca desstd@mpara a Educacdo Ambiental
Critica.

Por sua vez, aderir as categoriasoeologia das ausénciadasemergéncia e
atraducédoé aspecto crucial para psaxis pedagoégicas e sociais que se contrapdem aos
idearios de “fim da Histoéria”, de que Educacao Aenital Critica ndo passa de utopias e

de mudancas paradigmaticas na relacédo educacathecomento. Essas categorias sao
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constitutivas e alicerces do referencial tedriccagaconstrucao de praxis pedagogicas
em Educacdo Ambiental Critica.

O papel da ciéncia e da tecnologia é de grandertérpma para a criticidade da
Educacdo Ambiental, se ambas absorvem as categariam citadas. Um grande
problema da Educacdo Ambiental, em geral, € digsmo cientificismo e o
determinismo tecndlogico, bem como a idéia de quavés da C&T teremos a
resolucdo dos problemas ambientais, em grande, mmtados pelo vinculo estreito
dessa com o modo de producdo. Ao se criticar asp@&ssenciais que constituem a
ciéncia moderna, como o positivismo, determinisnuteatificismo, ndo defendemos s
irracionalidade ou um mundo sem ciéncia — ou s&a,defendemos o impossivel. Mas
sim ressalta-se que cabe a Educacdo Ambientalc&ritjuando vinculada ao
conhecimento e as construcdes de C&T, pautar-seyt@ racionalidade que néo seja a
instrumental. Portanto, a racionalidade cosmopelitpie se alicerca nas categorias de
sociologia das auséncias, emergéncias e na traducdpautaria a mudanca
paradigmatica necessaria.

Pensar em educacdo na atualidade € pensar nascauwakcdes com o
conhecimento cientifico. Inclusive na contribuicdesse para com as ciéncias da
educacdo. E pensar nos vinculos que constituem aescteristicas do aparato
institucional escolar, em suas divisdes de trahatle® organizacdo, de tempo, de
conteudos, de funcdo social na atualidade. A Eduacégnbiental Critica necessita se
posicionar com relacdo ao ensino formal, inclusimgormulacédo de metodologias — e
nao apenas no nao-formal ou informal. Mas, soboetadnstituir-se enquanto Projetos
Politicos Pedagdgicos das sociedades que busqueas eodiferenciadas formas de
viver coletivamente. Nesse sentido, contribuir pararocesso de aprendizagem social
para a transformacdo do individuo, da sociedada éate material que lhe seja
compativel.

A criticidade dos conceitos e categorias expliot e analisados durante a
argumentacdo aqui cosntruidas alicercam a critleiddos conceitos de Redes e
Interdisciplinaridade para a Educacdo Ambientaliczri As Redes sédo entendidas
enquantos relacdes sociais mediadas, em grandepedat C&T através da inovacéo da
Internet. Nesse sentido, ndo sao detentoras p&d die potencial transformador, néo
determinam. Pelo contrario, ao utilizar e se ctuistenquanto técnica, incorporam
preceitos reprodutivos da sociedade hegemonicaeNsntido, somente na construcao

material de formas diferenciadas de relacbes so@ade seus nexos com formas
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diferenciadas de C&T € que essas se virtualizarisimitas das organizacdes de
Educacdo Ambiental organizadas em Redes sofremadéeas limitagcbes orcamentérias
e estruturais, inclusive para utilizar a Interrim como para promover encontros e
debates sobre preceitos fundamentais e linhasudeda comuns. E isso é tipico ao
modelo hegemdnico que concentra informacdes e @dovatecnoldgica como
mecanismo de reprodugcdo de capital, inclusive, &licth Os meios técnicos séo
constituidos de forma privatista e mercantil. Padguiri-los € necesséario deter meios
econdbmicos, muitas vezes, elevados. Tal situacadordeair no dilema: quanto é
interessante ao hegemaonico investir nesse tipoidativas?. Nesse contexto é que se
evidencia a necessidade das Redes construiremdatifeenciadas de se organizar,
inclusive economicamente. Nesse sentido, por exengphue os preceitos de economia
solidaria se aproximam da Educacdo Ambiental Grit@bviamente, 0s nexos sdo mais
amplos. Portanto, que fique — através desse trabalb incentivo para pesquisas e
praxistambém nessa tematica.

A Interdisciplinaridade tdo defendida como revelad de mudanca
paradigmatica encontra-se no cerne da problemaioa envolve a divisdo e
organizacdo do trabalho capitalista, em espectat) suas relacdes com a C&T. Os
processos de constituicdo da superespecializatdgraentacao pertinentes a alienacao
social no modo de producdo se relacionam com dpliierizacdo. Mais ainda, a
disciplinarizacdo que se relaciona ao conhecimeidntifico introjeta nessa, dentre
outros, 0s preceitos da ciéncia moderna, como datipeso, a racionalidade
instrumental e o cientificismo. Nao ha neutralidade C&T. Portanto, para se
problematizar ointer € preciso repensar a disciplina. Isto é bastaetelador e
problematico se pensarmos os curriculos de edudag&al em relacdo aos conteudos
cientificos. Num processo de busca da Interdis@pliade para a Educacdo Ambiental
ndo bastaria senter. Seria necessario o processo de mudanca da rkdantea e de
ruptura com preceitos de ciéncia moderna introptadas disciplinas e, assim,
potencializar, de fato, uma Interdisciplinaridade.

A complexidade dessas argumentacdes estdo viasuladda transformacao
social. A efetividade de novasaxis pedagodgicas correlacionam-se intimamente com
processos de transformacédo social. Ndo que cablacgacado mudar a sociedade ou que
tenha controle sobre isso. Contudo, educagcao edamt® possuem — como pudemos

analisar — relacdes complexas entre reproducaodeigéio.
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Ao problematizarmos os vinculos entre transformasécial, mudanca e
revolucdo, tentamos evidenciar a problemética em mplexidade. N&o é algo
simples afirmar que Educacdo Ambiental se vincuta tansformacdes sociais.
Ressaltamos os vinculos histéricos conimagem de revolugdo purpara, enfim,
aproximar a criticidade da Educacdo Ambiental eotgssos outros de transformacao
social, ndo menos radicais ou profundos.

A Educacido Ambiental Critica ndo cabe educar pamacontro de um momento
magico tal qual damagem da revolucdo purau para formaeco-guerrilheiros Mas
sim para a politizacéo e construcdo de racionafid@dmopolita alicercada na traducéo
para visibilidade do que é posto como nao existeMtbusca da compreensao das
estruturas que sujeitam o individuo a alienacaddakecao individualismo, para nao
reproduzir. Educar para nao percebermos a relatgé® Eco e Narciso como um feitico
inquebravel. A ruptura paradigmatica esta em emfendprocesso revolucionario de
transformacao social que nao signifique tomar cepdd Estado. Trata-se de um amplo
processo de aprendizagem social.

A criticidade da Educacdo Ambiental e sua potdideide de recriar esta
alicercada enpraxis educativas que problematizem as internalidadegernalidades
do modo de producéo existentes, propondo e difdiodits alternativas existentes e por
existir. Essa tarefa vincula-se ao incentivaatto comprometidoda busca paser-mais
Vincula-se com a compreensao, interpretacdo, @dle negacdo com relacdo a
legitimacéo da exploracdo do homem pelo homematlaera pelo homem.

Como diria Holloway, sem a busca e certeza dé fet@. Mas persistentes no
que é e representa, mesmo em suas controversiassosnnum ecoar e recriar, mas
confiantes e cientes daquilo que nao é, e do getemie ser. Ser o que nao ecoa e

definha. Ser criativo e propositivo. Ser-mais.
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