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RESUMO

A complexidade da sexualidade humana, bem como a admissao da existéncia de uma
diversidade sexual foram (e ainda sdo) rechacadas na escola, ocasionando n&o raro a
discriminacdo e a exclusdo de alunos/as que nd&o se enquadram nos padrdes
heterossexistas prestigiados socialmente. Por essa razéo, nesta pesquisa, investigam-se
as representacfes que professores/as do Ensino Médio de duas escolas publicas
paulistanas tém sobre homossexualidade e diversidade sexual no cotidiano escolar,
buscando-se um maior aprofundamento teérico e interpretativo. Para chegar ao objetivo
proposto, a pesquisa de campo foi realizada com base em um questionario semi-
estruturado, com questdes abertas e fechadas. Como referencial teorico, utilizaram-se
autores da area dos Estudos Culturais (teoria queer) e dos tedricos da Representacao
Social. Os dados quantitativos da pesquisa foram apresentados em forma de gréafico
comparativo (entre as duas escolas), e os dados qualitativos foram divididos em trés
blocos de interpretacdo (representacdes, formacdo de professores e diversidade sexual
na escola) e analisados em trés categorias de analise, com base nas falas dos/as
professores/as: 1) representacbes da homossexualidade sob viés de preconceito
evidente; 2) representacdes da homossexualidade sob viés de preconceito latente; 3)
representacfes da homossexualidade na perspectiva democratica e inclusiva. Os
resultados obtidos séo de grande relevancia para a Educagdo Sexual, bem como para a
cultura do respeito a diversidade, pois permitem detectar as diferentes formas com que o
preconceito a cidaddos ndo heterossexuais instalam-se na escola. Além disso, 0s
resultados evidenciam que a conexdo entre discriminagdo e homossexualidade funda-se
em uma questdo cultural, enraizada em dogmas, crencas e representacfes construidas
socialmente para conservar a hegemonia da heterossexualidade e, por conseguinte,

subalternizar e inferiorizar as orientagfes sexuais consideradas ndo-padréo.

Palavras-chave: Homossexualidade — Diversidade Sexual — Educagdo Sexual —
Representacdo Social — Preconceito.



ABSTRACT

The complexity of human sexuality, as well as the admission of the existence of sexual
diversity were (and still are) rejected by the school, often leading to discrimination and
exclusion of students that do not fit in socially prestigious heterosexist standards.
Therefore, in this research are investigated the representations that teachers of two
public paulistana’'s high schools have about homosexuality and sexual diversity in
school life, seeking a deeper theoretical and interpretive approach. To reach the
objective, the field research was conducted based on a semi-structured questionnaire
with open and closed questions. The theoretical authors used were from Cultural Studies
field (queer theory) and the theory of Social Representation. Quantitative data from the
survey were presented in a comparative graph form (between the two schools), and
qualitative data were divided into three blocks of interpretation (representation, teachers
formation and sexual diversity in school) and analyzed in three categories of analysis,
based on the speech of the teacher: 1) representations of homosexuality under the bias
of evident prejudice, 2) representations of homosexuality under latent prejudice bias, 3)
representations of homosexuality in a democratic and inclusive perspective. The results
are of great relevance to sexual education and to the culture of respect for diversity, it
can detect the different ways that prejudice against non-heterosexual citizens is
established in school. Furthermore, the results show that the connection between
discrimination and homosexuality is based on a cultural issue, rooted in dogmas, beliefs
and representations socially constructed to preserve the hegemony of heterosexuality
and consequently to undervalue and to degrade sexual orientations considered non-

standard.

Keywords: Homosexuality - Sexual Diversity - Sex Education - Social Representation -

Prejudice.
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Gente olha pro céu

Gente quer saber o um

Gente é o lugar de se perguntar o um

Das estrelas se perguntarem se tantas sdo

Cada estrela se espanta a propria explosao

Gente é muito bom

Gente deve ser o bom

Tem de se cuidar, de se respeitar o bom
Esta certo dizer que estrelas estdo no olhar

De alguém que o amor te elegeu pra amar

Marina, Bethania, Dolores, Renata, Leilinha, Suzana, Dedé

Gente viva brilhando, estrelas na noite

Gente quer comer

Gente quer ser feliz

Gente quer respirar ar pelo nariz

N&o, meu nego, ndo traia nunca essa forca, ndo

Essa forca que mora em seu coragao

Gente lavando roupa, amassando pao
Gente pobre arrancando a vida com a méo
No coragdo da mata, gente quer prosseguir

Quer durar, quer crescer, gente quer luzir

Rodrigo, Roberto, Caetano, Moreno, Francisco, Gilberto, Jodo

Gente é brilhar, ndo pra morrer de fome

Gente deste planeta do céu de anil
Gente, ndo entendo, gente, nada nos viu
Gente, espelho de estrelas, reflexo do esplendor

Se as estrelas séo tantas, s6 mesmo amor

Mauricio, Lucila, Gildasio, lvonete, Agripino, Gracinha, Zezé

Gente, espelho da vida, doce mistério!

(Gente. Caetano Veloso, 1977)
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INTRODUCAO

Esta histéria acontece em estado de emergéncia e de
calamidade publica. Trata-se de livro inacabado
porque lhe falta resposta. Resposta esta que espero que
alguém no mundo me dé.

Clarice Lispector

Desde as décadas de 1960 e 1970, expressivas mudancgas socio-culturais e
histéricas ocorreram, no que se refere as relacdes de género e sexualidade, a partir da
atuacdo dos movimentos feminista, gay e lésbico, que tornam a defender de forma mais
aberta e contundente suas exigéncias e contendas, bem como do aparecimento, na
década de 1980, da AIDS. Nessa perspectiva, novas maneiras de arquitetar e
experienciar as identidades sexuais e de género sdo conjeturadas, com desdobramentos
na esfera social e politica (através das ONG, da militancia politico-partidaria, das
politicas publicas) e, na esfera académica, com a efetivacdo de estudos nos véarios
campos do saber. Esses campos tém direcionado seu foco para sexualidade e para as
relacdes de género como fendomenos “construidos”, expandindo a discussdo para outros
aspectos, como o corpo, as identidades etc. No que tange a Educacdo, nota-se a incluséo
desses assuntos nos curriculos, sobretudo a partir da década de 1990, quando os espagos
escolares sdao ‘“conclamados” a lidar com os pressupostos € conexdes que abarcam
sexualidade e géneros. Todavia, 0 tratamento a essas tematicas nas aulas limitou-se a
“biologizagdo” da sexualidade e do sexo, ao priorizar, simples e unicamente, contetidos
formais concernentes a reproducdo e a prevencdao de DST (doencgas sexualmente

transmissiveis).

A densidade da sexualidade humana, bem como a legitimacdo da existéncia de
uma diversidade sexual foram sumariamente rejeitadas na escola, acarretando
discriminacdo e marginalizacdo de alunos/as que ndo se encaixam nos prototipos
heterossexistas valorizados socialmente. Assim, nesta pesquisa, investigamos as
representaces que professores/as de duas escolas publicas paulistanas tém sobre a
homossexualidade, buscando desvendar as concepgdes e crencas de professores/as do
Ensino Médio da rede publica do Estado de S&o Paulo, em relacdo a homossexualidade
e a diversidade sexual no cotidiano escolar, almejando um maior aprofundamento

tedrico, metodoldgico e interpretativo. O objetivo da pesquisa, em Ultima instancia, é
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analisar as representacOes dos sujeitos da pesquisa para responder as seguintes questdes
norteadoras: (a) como e sob que justificativas o preconceito a homossexualidade se
estabelece nas representacGes de professores e professoras? (b) o tema diversidade
sexual faz parte do curriculo da escola? (c) de que forma esse assunto tem sido tratado

em sala de aula?

Cabe destacar que esta pesquisa esta em consonancia com documentos recentes
que apresentam diretrizes sobre o papel do Estado Democrético Brasileiro no tratamento
de questdes relacionadas a sexualidade e as relacGes de género. Nesse sentido, é

importante trazermos a baila os seguintes documentos:

1 Brasil sem homofobia: Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagao
contra LGBT e de Promocéo da Cidadania Homossexual (2004). Programa
elaborado pela Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) e pelo
Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo, lancado pelo Governo Federal
em 25 de maio de 2004. Tal programa foi arquitetado a partir da parceria civil
entre 0 Governo Federal e a Sociedade Civil Organizada e pretende aliar as
acOes de varios Ministérios, com o intuito de combater a violéncia e o
preconceito contra LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros), em vista
a construcdo de uma sociedade democratica e plural, que prestigie, de fato, a
diversidade em todos as esferas.

2 Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2004). Documento elaborado
com base nos resultados da | Conferéncia Nacional de Politicas para as
Mulheres (I CNPM). Esse plano foi conclamado pelo Presidente da Republica e
coordenado pela Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres e pelo
Conselho Nacional de Direitos da Mulher. Esta estruturado em torno das
seguintes areas estratégicas de desempenho: (a) autonomia, igualdade no mundo
do trabalho e cidadania; (b) educacdo inclusiva, ndo-sexista e ndo-homofobica;
(c) saude das mulheres, direitos sexuais e direitos reprodutivos; (d)
enfrentamento a violéncia contra as mulheres. Cabe ressaltar que ndo se trata
simplesmente de uma proposta de governo, mas sim de uma politica de Estado

com a qual todos os governos democraticos devem estar envolvidos.
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Além dos documentos citados, é relevante mencionar, também, iniciativas
recentes do Governo Federal que objetivam tonificar e proporcionar maior visibilidade
ao campo de pesquisa de género, mulheres, feminismo e diversidade sexual. Acles
como o “Construindo a Igualdade de Género” — concurso de producdes textuais para
alunos/as do Ensino Médio e trabalhos cientificos monogréficos direcionados a
estudantes de graduacdo e pos-graduacdo — fomentado pela Secretaria Especial de
Politicas para as Mulheres (SPM), pelo Ministério da Ciéncia e da Tecnologia (MCT) e
pelo Ministério da Educacéo (MEC).

Apesar de se reconhecer cada vez mais a necessidade de se considerar as
questdes de género e sexualidade no organismo de uma sociedade seguramente
multifacetada e democréatica, tal admissdo ainda ndo foi incorporada, de modo
consistente, na escola. Varios estudos difundidos na atualidade indicam uma conjuntura
inquietante no que diz respeito a intolerdncia contra homossexuais no Brasil. Trata-se
das estatisticas alarmantes de violéncia sofridos/as por alunos/as homossexuais no
espaco escolar. Para além de um episddio pontual, uma vez que a escola repercute a
conduta da sociedade em relacdo a certos assuntos — e existe, alids, muito preconceito
em todas as categorias sociais — a tematica evidencia a ineficiéncia das instituicdes
escolares e dos/as professores/as para lidar com estudantes de diferentes orientagdes

sexuais.

Como vimos, trata-se de uma tese que aborda um assunto bastante polémico e
negligenciado na escola. Assim, para abrir essa “caixa de pandora”, utilizamos os

seguintes referenciais tedricos:

1 Teoria dos Estudos Culturais, a qual se dedica ao enfoque nos processos sociais
de classificacdo, controle e/ou estigmatizacdo daqueles socialmente vistos como
“diferentes”, antes classificados como “desviados” ou “anormais”. Segundo
Miskolci (2005), esta mudanca de tratamento iniciou-se ap6s a Segunda Guerra
Mundial, ou seja, coligada a decadéncia dos paradigmas bioldgicos de
compreensdo de identidades sociais. Trés vertentes, segundo este autor,
marcaram essa transformacdo: o feminismo e seu desenvolvimento nas
pesquisas de género, as investigacdes socioldgicas e culturais voltadas para a
compreenséo das diferencas e a obra de Michel Foucault. Associada a essa linha,

utilizamos a Teoria Queer, por compreendermos que esta € voltada ao estudo
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dos processos de categorizacdo sexual e sua desconstrucdao (Gamson, 2006:
347). Os autores queer pesquisam as maneiras de como a distingdo
homossexual/heterossexual serviu de alicerce para todos os aspectos da vida
contemporanea e, além disso, evidenciam a caracteristica compulsoria da
heterossexualidade e o0 modo como ela fundamenta conhecimentos e préticas
sociais (Louro, 1998; 2004; Miskolci, 2005). Nesta linha teorica, recorremos,
principalmente, aos seguintes pesquisadores: Guacira Lopes Louro (2004; 2000;
1999; 1998; 1995), Judith Butler (2003; 1999), Tomaz Tadeu da Silva (2004;
2001; 2000) e Michel Foucault (1999; 1994; 1993a; 1993b; 1988; 1985; 1982).
2 Teoria da Representacdo Social: pelo que representa de inovador no campo da
Psicologia Social, a concepgdo de representagdes sociais vem sendo empregado
no estudo de variados fendmenos sociais. Todavia, apesar de ter aberto um vasto
campo de pesquisas, a abordagem das representacfes sociais tem recebido
diversas criticas, tanto no que tange ao seu conceito (Jahoda, 1988) quanto no
que concerne as muitas metodologias utilizadas (Leyens & Dardenne, 1996). No
nivel tedrico, Camino (1996) e Vala (1996) destacaram a urgéncia de
complementar a teoria das representacdes sociais de Moscovici (1978) sobre a
influéncia social — que apresenta o papel ativo das minorias no processo da
influéncia social —com a teoria de Tajfel (1982) sobre a identidade social, que
assenta o problema da influéncia social no campo das relagdes intergrupais e
propicia as bases da formacdo simbdlica dos grupos sociais. Os principais
autores que embasaram a pesquisa no que concerne a representacdo social foram
Serge Moscovici (2003; 1978), Denise Jodelet (2001; 1991) e Robert Farr
(2003; 1991).
O processo de elaboracdo e execucdo desta pesquisa ndo tem sido nada facil:
como existem poucos estudos sobre o tema, o levantamento bibliografico, bem como a
definicdo do quadro tedrico teve que ser construido aos poucos, a partir de livros
classicos, como os 3 (trés) volumes de “Historia da Sexualidade”, de Michel Foucault, e
“O que ¢ homossexualidade”, de Peter Fry. Por se tratar de um tema que atravessa
diversas areas do conhecimento — psicologia, educacdo, antropologia, sociologia,
biologia, histéria etc. — estruturar um estudo inédito que, por um lado, desse conta de
apresentar diferentes visGes e concepcdes sobre a sexualidade e, por outro, delimitasse
com exatiddo um referencial tedrico que dialogasse com a Educacéo, ndo tem sido facil.

Os obstaculos continuaram quando partimos para a pesquisa de campo. As dificuldades
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comecaram no momento da pre-testagem, na qual tivemos serios empecilhos para

encontrar uma escola que permitisse a aplicacdo do questionario. Os problemas

continuaram e se intensificaram na etapa em que tivemos que aplicar a pesquisa nas

duas escolas que realmente entrariam neste estudo. Feito isto, mais um entrave: a escrita

da tese. Nesta etapa pesou muito o fato de o tema da pesquisa ser um assunto suscetivel

a desconfortos e, por isso, tdo pouco falado e estudado, ainda mais no contexto escolar.

Nesse momento, as disciplinas cursadas, 0S congressos e seminarios nos quais

participei e, obviamente, todas as leituras especificas realizadas ao longo dos ultimos 5

anos ajudaram enormemente na armac¢do dos capitulos do texto, que sdo apresentados

na sequéncia:

Capitulo 1 — “Pisando em campo minado: conceitos, diferencas e relagdes de
sexo, sexualidade e género”. Por conta da complexidade do assunto, foi
necessario um capitulo que expusesse e delimitasse 0s conceitos de sexo e
sexualidade, bem como estabelecesse intersecdes e contrastes entre esses 3 (trés)
vetores que se fundem, se dialogam, mas que possuem constitui¢fes diferentes:
sexo, sexualidade e género. O titulo “Pisando em campo minado” ja sugere o
quao dificil é lidar com um tema (sexualidade) que € atravessado por diversas
areas e que, talvez por isso, possua tantas concepcdes, hipoteses e teorias,
algumas vezes, antagonicas. Dessa forma, longe de se propor uma ‘“histéria da
sexualidade”, o que se propde aqui € apresentar as principais correntes no estudo
deste tema e evidenciar a linha tedrica adotada nesta tese, que é o construtivismo
social.

Capitulo 2 — “Sexualidade e educagdo: dialogos possiveis”. Neste capitulo
apresenta-se um breve histérico da Educacdo Sexual no Brasil para mostrar que
ela sempre foi voltada a um controle biologizante que atualizava preconceitos e
enfatizava estere6tipos e a desigualdade de géneros. Nessa perspectiva, defende-
se que a sexualidade deve estabelecer didlogos com a Educacdo para além da
prevencdo as DST e & gravidez indesejada: ela é peca fundamental no
desmantelamento da heteronormatividade e dos estereétipos, sendo, portanto,
um caminho possivel para uma escola verdadeiramente inclusiva e democratica.
Capitulo 3 — “Homossexualidade: a voz da exclusdo”. Ja que o primeiro capitulo
traz as definicbes de sexo, sexualidade e género e o segundo capitulo disserta

sobre a relagdo destes trés fendmenos no contexto escolar, o terceiro capitulo
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focaliza uma das configuracbes da sexualidade humana, que ¢é a
homossexualidade (tanto a masculina como a feminina). O objetivo € justamente
apresentar a construcao socio-histérico-cultural da homossexualidade de modo
que se possa perceber que se trata de uma orientacdo sexual valida e licita, mas
que tem sido desprestigiada e estigmatizada ao longo do tempo. Neste mergulho,
explicam-se 0s mecanicos que tornaram os/as homossexuais marginalizados e
alvos de discriminagdes de varias naturezas. Em seguida, transpde-se o debate
para o cotidiano escolar, no sentido de denunciar a homofobia que existe fora e
dentro dos muros escolares, além de problematizar a construcédo e atualizacdo da
heteronormatividade na escola.

Capitulo 4 — “Fundamentos tedricos da representacao social”. O quarto capitulo
apresenta a teoria da representagéo social, suas concepgdes e pressupostos, bem
como sua importancia na pesquisa em Educacdo e, mais especificamente, em
pesquisas sobre grupos minoritarios. Por isso, faz-se uma pequena incursdo
histérica para mostrar as diferentes representacdes sociais que a humanidade
construiu (e ainda constroi) sobre a homossexualidade.

Capitulo 5 — “Investigagdo metodoldgica: procedimentos de pesquisa”. Nessa
parte, delineia-se o percurso metodoldgico trilhado para a pesquisa de campo.
Sdo apresentadas as duas escolas e 0s sujeitos participantes, e sdo descritos 0s
entraves existentes para aplicacdo dos questionarios nas unidades, como também
0 método para anélise dos dados.

Capitulo 6 — “Resultados e analise da pesquisa empirica”: Neste capitulo
apresentamos os resultados da pesquisa, bem como a andlise de conteudo das
respostas dos/as participantes, com base no quadro teérico apresentado nos trés
primeiros capitulos. Assim, foram sistematizados os dados quantitativos, em
forma de grafico comparativo (entre as duas escolas) e, de maneira integrada e
complementar, esse material foi dividido em trés blocos de interpretacdo
(representacdes, formacdo de professores e diversidade sexual na escola) e
analisado e categorizado em trés esferas, com base nas falas dos/as
professores/as: 1) representacGes da homossexualidade sob viés de preconceito
evidente; 2) representacbes da homossexualidade sob viés de preconceito
latente; 3) representacdes da homossexualidade na perspectiva democratica e

inclusiva.

19



Passamos, agora, a apresentacdo dos fundamentos teodricos. Afinal, ndo ha
pesquisa sem a adocdo de uma orientacdo tedrica, sem o reconhecimento dos
pressupostos filosoficos que estdo na base e nas entrelinhas do esforgo interpretativo.
Esforco para conferir sentido e relevancia aos indicadores empiricos produzidos na

interacdo entre o pesquisador e os fendmenos investigados.
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1. PISANDO EM CAMPO MINADO: CONCEITOS, DIFERENCAS
E RELACOES DE SEXO, SEXUALIDADE E GENERO

Uns vao
Uns téo
Uns séo
Uns dao
Uns nédo

()

Uns masculinos

Uns femininos

Uns assim.

Caetano Veloso (1983)

1.1 — Sexualidade: conceitos amalgamados

Desvelar a importancia do amago desta pesquisa demanda considerar certos
elementos constantes na literatura das ciéncias humanas sobre sexualidade. Essa
literatura, que ndo para de crescer desde a década de 1980, possui aspectos instigantes,
pois estd longe de uma consonincia no que alude a demarcag¢do da “sexualidade”.
Loyola (1998) considera que essa delimitacdo modifica-se com base nos esquemas
conceituais empregados e em funcdo dos pontos de vista a partir dos quais o0 assunto é
tratado. A sexualidade pode ser interpretada sob o espectro da familia e/ou parentesco,
concebida como essencial a subjetividade e/ou a identidade individual e social, pensada
como representacdo, desejo ou, simplesmente, deduzida como atividade ou
comportamento. Nesse angulo, de acordo com alguns autores, é preciso ressaltar que 0s
comportamentos sexuais em conjunto com o0 erotismo propendem a ser entendidos

como a esséncia da sexualidade (Vance, 1995).

Na perspectiva instituida por Michel Foucault, a sexualidade é desvelada como
um aparelho histérico do poder e, destarte, ndo se remete “a realidade subterranea que
se apreende com dificuldade, mas a grande rede de superficie em que a estimulagédo dos
corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitagdo ao discurso, a formacdo dos
conhecimentos, o reforgo dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros,
segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder” (Foucault, 2007: 100).
Compactuando-se com esta definicdo, pode-se assegurar que a concepgdo do
conhecimento sobre a sexualidade no Brasil € arrolada as estratégias e conveniéncias do

poder de uma sociedade p6s-colonial e ainda escravista.
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O processo de ascensdo da sexualidade como fulcro para o entendimento dos
comportamentos e acep¢do das identidades se apresentou artefato de um novo
dispositivo de poder. E através dela que a sociedade ocidental conheceu a normalizagéo
tdo bem explicitada em sua génese por Foucault e ainda hoje investigada em suas
especificidades historicas e culturais por pesquisadores queer?.

No cerne de cada um desses olhares, ha também diferencas. As distin¢des entre
as perspectivas que ponderam a sexualidade como indispensavel a composi¢cdo da
subjetividade sdo particularmente intrigantes. Essas confluéncias enfatizam que esse
conglomerado de representac@es, praticas e atitudes em torno das trocas eréticas revela
uma dimensdo interna dos sujeitos e, nesse aspecto, € proprio a uma determinada
cultura. Por isso, s6 haveria possibilidade de esquadrinhar a sexualidade como
“explica¢ao” quando o contexto cultural o permitisse. Heilborn amplia essas concepgoes
no campo das pesquisas sobre sexualidade no Brasil. De acordo com a autora, 0S
contextos que corroboram essa explicacdo sao aqueles nos quais ha uma ideia de pessoa,
na qual interiorizacdo e individualizacdo delineiam a subjetividade. Essa no¢do de
pessoa, ou seja, 0 sujeito moderno ocidental, mesclada a nocdo de individuo como

valor?, so se localizaria em grupos sociais especificos (Heilborn, s/d).

Nessa perspectiva, se algumas pesquisas comparativas revelam um tratamento
improprio da sexualidade, conferindo a ela uma acepc¢do trans-historica e/ou
transcultural, outras revelam como o que poderia ser reconhecido como sexualidade
para certos grupos sociais - longe de posicionar-se numa dimenséo interna aos sujeitos -
em outras sociedades, junta-se a outras esferas de significacdo, como familia, parentesco
ou moralidade, congregando presumiveis instancias individuais (Ortner & Whitehead,
1980). Essas pesquisas, orientadas pelo interesse em deslindar as defini¢des reveladas
pelo sexo e pela reproducdo em distintos contextos culturais e sociais, evidenciam que

em determinadas sociedades o erético se dilui no econémico, questdes de paixao se

' A investigacdo historica que consolidou a Teoria Queer teve como centro a génese da
heteronormatividade por meio do estudo dos triangulos amorosos dos romances ingleses do século XIX.
Na atualidade, sobressaem-se as pesquisas dos tedricos queer norte-americanos Joshua Gamson, Judith
Butler, Judith Halberstam, Michael Warner, Roderick Ferguson, Steven Seidman e Guacira Lopes Louro.

2 A nocéo de individuo, de acordo com Dumont, é o ser moral e racionalmente autdnomo, sujeito
normativo das instituicfes, aliado aos ideais de igualdade e liberdade, que é valor da sociedade moderna
(Dumont, 1992).
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vaporizam em apreensdes por status e as agdes reprodutivas ndo podem ser apartadas de

pretensdes a honras militares ou a propriedade.

Por isso, 0 tema sexualidade estd entrelacado de inUmeras significaces. Por
conta disso, entende-se ser um caminho importante refletir com mais cuidado no
conceito de sexualidade e perceber as diferencas entre sexualidade, sexo e género e as
relacdes instituidas entre eles. Entdo, para efeito de melhor compreensdo, faz-se
necessario uma compreensdo e diferenciacdo de sexo e sexualidade e,

consequentemente, qual a relagdo desses conceitos com o de relagdes de género.

Sexo e sexualidade s@o normalmente tomados como sinénimos; todavia, sexo é
concernente ao aspecto natural, bioldgico, da distingdo fisica entre 0 homem e a mulher.
No senso comum, sexo remete-se ao ato sexual. J& sexualidade refere-se a esfera mais
ampla, dos sentimentos, das interacfes entre as pessoas, conforme asseguram alguns

pesquisadores, como Guimaraes (1995), Chaui (1991) e Loyola & Cavalcanti (sd).

Guimaraes (1995) certifica que “sexualidade ¢ um termo também do século
XIX, que surgiu alargando o conceito de sexo, pois incorpora a reflexdo e o discurso
sobre o sentido e a intencionalidade do sexo. E um substantivo abstrato que se refere ao
‘ser sexual’. Comumente €é entendido como ‘vida’, ‘amor’, ‘relacionamento’,

‘sensualidade’, ‘erotismo’, ‘prazer’” (1995: 24).

Para Chaui (1991) a dilatacdo da concepcdo de sexo propiciou que este deixasse
de ser analisado apenas como func¢édo natural de reproducédo da espécie, como gerador de
prazer e desprazer, para ser visto como um fendmeno mais global, que abarca nossa
vivéncia como um todo, ao proporcionar sentidos impensados aos gestos, palavras,
afetos, sonhos, humores, erros, esquecimentos, tristezas, atividades sociais que, num

primeiro momento, nada tém de sexual.

Ja para Loyola & Cavalcanti (s.d.), 0 sexo somente como prazer ou COmo
mecanismo de reproducdo firma uma nogdo incompleta da sexualidade e ndo contenta o
homem e a mulher. A sexualidade humana, sem deixar de ser as duas coisas, e,
sobretudo, uma forma de comunicagdo, com base numa concep¢do mais profunda e

mais abrangente.

A sexualidade, como construcdo social, € atravessada pelas relacdes de género e

determinara normas de como o homem e a mulher podem vivencia-la. No entanto, como
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se viu, por mais que estejam acopladas nas praticas habituais, sexualidade, sexo e
género ndo sao fendmenos da mesma natureza. Pensando-se no uso e na significacdo
dos termos, ao evocar Weeks, percebe-se sexo
como um termo descritivo para as diferencas anatdmicas bésicas,
internas e externas ao corpo, que vemos diferenciando homens e
mulheres. Embora essas distingfes anatdmicas sejam geralmente

dadas no nascimento, os significados a elas associados s&o altamente
historicos e sociais (2001: 43).

O termo género ¢ empregado “para descrever a diferenciacdo social entre
homens e mulheres” e o termo sexualidade “como uma descri¢do geral para a série de
crencas, comportamentos, relacbes e identidades socialmente construidas e
historicamente modeladas” (Weeks, 2001: 43).

Assim sendo, compartilha-se com essas defini¢cbes de sexualidade como uma
caracteristica, sobretudo, de didlogo entre os géneros, como configuracdo de
sentimentos, de experiéncias, diferentemente do conceito de sexo que é circunscrito ao
aspecto da préatica sexual. A sexualidade ndo é constituida somente de aspectos naturais
e biol6gicos, mas, também, de aspectos culturais. E neste entendimento que esta se
associa ao conceito de relacGes de género, uma vez que a sexualidade é governada por
normas morais e formas de vivencia-la que foram instituidas historicamente. A
homossexualidade, por exemplo, ndo foi vivenciada da mesma forma nos diversos
periodos da historia. A experiéncia da sexualidade, pois, transforma-se mediante a
cultura de cada sociedade. E essa experiéncia, que pode ser vivenciada positiva ou
negativamente, com culpa ou ndo, com prazer ou desprazer, é diferenciada para

mulheres e homens.

Alguns debates atuais sobre sociedades que, na auséncia de uma designagédo
mais adequada, optou-se por denominar “ocidentais contemporaneas”, despertam a
atencdo também para o desajustamento de pensar que a sexualidade ostenta 0 mesmo
lugar na constituicdo da pessoa em diferentes culturas nacionais e, até mesmo, em
distintas conjunturas culturais de uma sociedade complexa e heterogénea (Bozon &
Heilborn, 1996). A ideia € que, nessas sociedades, a sexualidade pode contrair
siginificados e valores distintos para as pessoas gque participam de diferentes segmentos
sociais. Essa focalizacdo pondera que, entre certos segmentos, a sexualidade néo se
revelaria como alusdo fundamental para a fixacdo identitaria, nem comporia um

dominio de significacdo avulsa, estando sexo e prazer envolvidos por uma moralidade
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mais abrangente (Heilborn, 1999). Esses postulados reprovam qualquer assercao

generalizante sobre sexualidade que irrompa uniformemente uma sociedade complexa.

Portanto, é nitido que o tema sexualidade é demasiado vasto e complexo. A
psicandlise, por exemplo, revela que a sexualidade ndo se limita a genitalidade, ao ato
sexual,

ndo designa apenas as atividades e o prazer que dependem do
funcionamento do aparelho genital, mas toda uma série de excitactes
e de atividades presentes desde a infancia que proporcionam um
prazer irredutivel & satisfacdo de uma necessidade fisiologica
fundamental (respiracdo, fome...) e que se encontram a titulo de

componentes na chamada forma normal do amor sexual (Laplanche,
2001: 476).

A psicanélise nos auxilia a compreender, também, que a sexualidade inicia-se na
infancia, quando é prioritariamente auto-erdtica, e que “com a chegada da puberdade
introduzem-se as mudangas que levam a vida sexual infantil a sua configuragdo normal
definitiva (...) agora, encontra o objeto sexual” (Freud, 1997: 85) e também contribui na
compreensdo de que € na puberdade que “se estabelece a separacdo nitida entre os

caracteres masculino e feminino” (Freud, 1997: 96).

Segundo Kupfer (2001), em todo processo educacional estd em jogo a questdo
da comunicagdo de um apanhado parcial de conhecimentos armazenados
historicamente. O “desejo do saber” instaura a realidade transferencial que, de acordo
com a autora, subsidia a relacdo de aprendizagem auténtica e, logo, vai além da
“simples” correlagdo professor-aluno. Nesta perspectiva, entende-se que a acéo
educativa se estabelece no momento em que o aluno ¢ movido pelo “desejo do saber”. E
esse desejo de conhecimento, que é sexual, é depositado no professor, ao supor nele a
posse do saber. O educador deve assegurar essa posicdo e esse desejo que €
inconsciente. A relacdo professor-aluno é, pois, uma relagdo imaginaria, uma vez que
“estd submetida a realidade do psiquismo dos sujeitos envolvidos na acdo” (Kupfer,
2001: 93). Compreende-se também que a “educagdo tera papel primordial no processo
de sublimagao” (Kupfer, 2001: 44) e, além disso, que a aprendizagem estad vinculada a
libido, que, por sua vez, esta entrelagada ao desejo e ao saber desejante. Intui-se dessa
relacdo que, também, a sexualidade esta presente, e Sayao endossa:

Sabemos que o aprendizado, de uma forma geral, esta subordinado as

primeiras curiosidades infantis. A ndo satisfagdo das curiosidades da
crianca sobre a sexualidade gera tensdo e ansiedade na medida em
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gue se constituem em questdes significativas para cada sujeito e em
nucleos importantes que impulsionam o desejo de saber ao longo da
vida. A paixao pelo aprender articula-se com o prazer que também é
vivido no ambito da sexualidade. A sexualidade, assim como a
inteligéncia, sera construida a partir das caracteristicas singulares e de
sua articulacdo com o meio e a cultura (Saydo, 1997: 113).

Isto quer dizer que a sexualidade deve ser compreendida como uma dimensao do
relacionamento humano, como a praxis da vida com prazer. Ao debaté-la ndo se deve
abarcar apenas o ato sexual, ou aborda-la somente como sinénimo deste. Para Xavier
Filha (2000), deve-se associd-la com os sentimentos, trocas, manifestacdes e relagdes

afetivas entre individuos sexuados.

Na sociedade ocidental, existem rigorosos mecanismos de controle da
sexualidade feminina, com um cddigo de moral duplo, nos quais 0s homens podem e
devem desempenhar a sua sexualidade com prazer e as mulheres devem refrear seu
prazer carnal e viver um prazer espiritual, como ser mée. As mulheres, desde a tenra
idade, aprendem a ndo reconhecer o seu corpo, a ndo se tocar, a se calar, a ndo sentir
prazer, acondicionando-se a ser “mae-santa” ¢ a se resguardar para 0 casamento, algo
bastante distinto da educacdo masculina (Xavier Filha, 2000; Laplanche, 2001). A
sexualidade dos homens foi promulgada de maneira diferente das mulheres,
principalmente no que se refere a sua possibilidade de poder demonstrar menos emogao
e afetividade, porque culturalmente foi-lhe imbuida uma sexualidade genitalizada. Isso
ndo propicia uma satisfacdo completa da vida sexual e da experiéncia da sexualidade
como um todo, pois “o processo historico conduziu o homem a concentrar sua
sexualidade nos orgaos genitais” (Saffioti, 1987: 19). Isso vem ressaltar que, em relagao
a sexualidade, tanto o género masculino quanto o feminino ndo a vivenciam em sua
totalidade.

Sendo uma construcdo social, a sexualidade passou, também, por uma intensa
ingeréncia da Ciéncia. Esta propiciou que se tenha um olhar amalgamado da
sexualidade, como a que se apresenta no mundo ocidental. Foucault (1988) observa que
no mundo ocidental, desde o século XIX, existe 0 avanco de tecnologias para suscitar a
verdade do sexo, em que a Ciéncia prescreve normas e regras de vivenciar essa
sexualidade “correta”, ao racionaliza-la, diferentemente do Oriente que emprega uma
arte erética, obtendo conhecimentos do proprio prazer.

Nossa civilizagdo, pelo menos & primeira vista, ndo possui arte
erdtica (...). Em compensacdo € a Unica, sem duvida, a praticar uma
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ciéncia sexual, ou melhor, s6 a nossa desenvolveu, no decorrer dos
séculos, para dizer a verdade do sexo, procedimentos que se ordenam
(Foucault, 1988: 57-58).

A Ciéncia impds e ainda impde codigos de comportamentos, ao estabelecer o
que € normal e 0 que ndo € em relacdo a sexualidade, propiciando, com isso, que
homens e mulheres vivenciem a sexualidade de forma estilhacada. Highwater (1992)
esclarece a influéncia da Ciéncia no século passado sobre a sexualidade, no que tange a
dois assuntos fundamentais: a masturbagéo e a sexualidade feminina. A masturbacéo era
inconcebivel; em relacdo a mulher, essa pratica nem era conjeturada. A mulher fora
escopo das mais truculentas experiéncias cientificas, porque buscavam evidenciar sua
“inferioridade” biologica. “A menstruacdo era considerada ‘doenga’, o sangue
menstrual toxico, dada a maldade essencial das mulheres” (Highwater, 1992: 153).

Além disso, ndo podia sentir prazer sexual, que era apenas conferido aos homens.

Foucault afirmou, em seu curso “Os anormais”, que € possivel precisar quando a
sexualidade foi colocada no amago da apreensao da vida psiquica humana como 1844,
mais exatamente na obra “Psychopathia Sexualis”, do psiquiatra alemao Heinrich Kaan
(Foucault, 2001). A psiquiatria, de forma progressiva, assinalou a sexualidade como o
I6cus para a classificacdo das condutas, a qual converteu em identidades sexuais no
terco final do mesmo século. A primeira a ser determinada e analisada foi a identidade
homossexual, investigada no texto “As sensacgdes sexuais contrarias” de Carl Westphal
em 1870 e, a partir de entdo, muitas foram “inventadas” e estudadas em pesquisas como
a do mais famoso sexologista de todos os tempos, 0 médico vienense Richard Von
Krafft-Ebing (2001).

Assim, no século XX, um novo ramo da Ciéncia, a Sexologia, prescreve novas
condutas de viver a sexualidade, agora anunciando o paraiso orgasmico, ou seja,
passou-se de uma extremidade a outra: “os laboratérios do orgasmo ditam sua lei.
Teriamos passado progressivamente do direito ao prazer ao dever de gozar” (Cantonné,
1994: 90). Dessa forma, as abordagens biomedicas interpretam com frequéncia a
sexualidade como consequéncia da fisiologia e acabam concebendo o corpo como
detentor de um funcionamento presumivelmente universal, ao considerar o sexo, de
acordo com Vance (1995), apenas na sua dimensdo bioldgica. Na vida cotidiana, a ideia
de naturalizar as questdes concernentes a sexualidade é assaz forte e as diferencas
instituidas entre homem e mulher, na vida social, surgem como se fossem proveniente

da biologia. De acordo com Heilborn (1999), a sexualidade é imbricada por fatores

27



histdricos e culturais. A autora afirma que existem modelos culturalmente especificos
que acabam por delinear contatos corporais entre sujeitos de sexos opostos ou do
mesmo sexo, atrelados ou ndo a reproducdo, que poderdo ter acepgOes diretamente

opostas entre as culturas ou mesmo entre os membros de uma dada cultura.

Por conta disso, Moore (1997) assinala que é necessario reavaliar a distincao
radical entre sexo e género. As feministas dos anos 70 ressaltaram o valor da
diferenciacdo entre sexo bioldgico e género, ao chegar a conclusdo de que as expressdes
mulher e homem s&o construgdes culturais e ndo tipos naturais. E necessario libertar-se
da ideia, por exemplo, de que ser mulher representa(va) ser mée, ser esposa, com um
poder menor, sem valorizacdo. Acredita-se que mulher e homem tém muitos sentidos,
instaurados socialmente, e é preciso questionar todos os seus aspectos subjetivos, “a
esfera do comportamento e da ideologia, além de analisar o corpo, suas funcbes e

sensacdes como poténcias (e limites), incorporados e mediados pela cultura” (Vance,

1995 22).

A sexualidade, portanto, como construcao social é atravessada pelas relacdes de
género, ao prescrever como homens e mulheres devem viver a experiéncia da
sexualidade. Todavia, por mais que estejam acopladas nas préaticas cotidianas,
sexualidade e género ndo sdo a mesma coisa. A autora Guacira Lopes Louro (1998), por
exemplo, investiga a analogia entre as identidades de género e as sexuais. Por
identidade sexual, a pesquisadora argumenta que elas sdo construidas pelas formas de
viver a sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s
Sexos ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos se reconhecem, social e
historicamente, como masculinos e femininos, instaurando, assim, as identidades de
género.

E evidente que essas identidades (sexuais e de género) estdo
profundamente interrelacionadas; nossa linguagem e nossas préaticas
muito frequentemente as confundem, tornando dificil pensa-las
distintamente. No entanto, elas ndo sdo a mesma coisa. Sujeitos

masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais,
bissexuais (Louro, 1998: 27).

Apesar de a sexualidade estar imbricada implicita e explicitamente as relagdes

de género, estas ndo sdao consideradas sindnimas. Todos possuem sua sexualidade; a
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vivéncia dessa sexualidade sera construida e entrelagada pelas normas e papeis sociais e

sexuais que homens e mulheres devem exercer.
1.2 — Problematizando as relac6es de género

Se se contemplar minuciosamente a historia, ver-se-a que a sexualidade sempre
foi assentada em discurso como alvo de continua inquietagdo. Em seu livro “Historia da
sexualidade”, Foucault (1993b) ja alegava que desde o século XVIII o sexo tem
agucado um tipo de erotismo discursivo generalizado. Com o surgimento da AIDS e
com os alarmantes indices de gravidez na adolescéncia, as politicas publicas comecaram
a se movimentar em torno de programas de prevencgéo, na expectativa de amenizar tais
problemas. Todavia, no contexto escolar, é possivel notar alguns esforgos no que tange
a discussdo da sexualidade, mas muitas vezes este assunto € tratado apenas sob o viés da
prevencdo, do medo da doenca e da morte, adicionado a uma certa apreensdo moral. A
visdo é quase sempre bioldgica (ensina-se a anatomia dos 6rgdos sexuais, como se
configura a fecundacdo, o nascimento, 0s métodos contraceptivos, bem como as taticas
de prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis). Outros fatores que favorecem
esta discussdo sdo as ideias que fazem mencdo a relacdo entre corpo e sexualidade
apresentadas por Weeks:

embora 0 corpo bioldgico seja o local da sexualidade, estabelecendo
os limites daquilo que é sexualmente possivel, a sexualidade é mais
do que simplesmente o corpo (...) A sexualidade tem tanto a ver com

nossas crengas, ideologias e imaginagdes quanto com nosso Corpo
fisico (2001: 38).

O pesquisador aduz tendo com base o pressuposto de que “os corpos nao tém
nenhum sentido intrinseco e que a melhor maneira de compreender a sexualidade é
como um construto historico” (ibidem). Sexualidade, entdo, ndo Se restringe ao aspecto
genital e a reproducdo, envolve a dimensdo do prazer, da subjetividade e da
intersubjetividade. Esta inserida no social e na cultura, da qual a dimensdo de género
deve ser levada em consideracdo. Por isso, ao se debater com meticulosidade o conceito
de género, chegar-se-a a pesquisadores das Ciéncias Sociais como Scott, e dos tedricos
pos-estruturalistas. O vocabulo “género” comegou a ser registrado e disseminado no
movimento feminista da década de 1970. “As feministas comecam a utilizar a palavra
‘género’ mais seriamente, num sentido mais literal, como uma maneira de se referir a
organizacdo social da relacdo entre os sexos” (Scott, 1990: 5). As mulheres

proporcionaram notoriedade a esse conceito que é resultado de movimentos da
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emancipacdo feminina, contra a opressdo. E € nessa conjuntura que, por exemplo, a

discussédo do conceito de género surge com mais intensidade.

As abordagens feministas pos-estruturalistas se arredam daquelas concepcoes
que interpretam o corpo como uma instituicdo bioldgica universal para investiga-lo
como um constructo sociocultural e linguistico, fruto e efeito das relacfes de poder.
Nesse aspecto, 0 conceito de género passa a incorporar todas as matizes de construcao
social, cultural e linguistica encalacradas com os processos que distinguem mulheres de
homens, ao incluir aquelas tecnologias que determinam seus corpos, diferenciando-os e
apartando-0s como corpos dotados de sexo, género e sexualidade. O conceito de género
prioriza, justamente, a analise dos processos de constituicdo dessas distincbes —
bioldgicas, comportamentais ou psiquicas — instituidas entre homens e mulheres; por
isso, ele nos desvia de abordagens que propendem apenas a focalizacdo de papeis e
funcbes de mulheres e homens para aproximar-se de tratamentos muito mais amplos,
levando a acreditar que as proprias instituicdes, os simbolos, as regras, 0s saberes, as
leis, os comportamentos e politicas de uma sociedade sdo instauradas e perpassadas por
representacfes e designios de feminino e de masculino e, concomitantemente,
constroem e/ou ressignificam essas representa¢des (Scott, 1990; Louro, 1998; Meyer,
2003).

Na literatura sobre sexualidade, género pode ser analisado sob o ponto de vista
dos papeis sexuais e/ou da diferenciacdo sexo/género ou, em algumas das vertentes
recentes, da critica a tal diferenciacdo. Concomitantemente, essa categoria pode ser
interpretada, enfatizando-se 0s aspectos representacionais ou 0 esquema das
identidades, ou seja, a forma como se estabelece o sentimento individual ou coletivo de
identidade (Grossi, s/d). Sob outro angulo, e possivelmente seja esse um dos aspectos
mais instigantes, ndo ha afluéncias em termos de se abordar sexualidade e género como
distintos — e, destarte, ndo h& consonancia sobre as possiveis analogias entre ambos
(Vance, 1995). E exatamente sobre os pressupostos dessa relago que se localiza um dos

elementos intrigantes da literatura sobre sexualidade.

Ao refletir sobre a submissdo das mulheres, algumas abordagens feministas
foram precursoras ao criticar a relacdo direta e “naturalizada” entre reproducgdo e género
(a nocéo de que o género esta acoplado a fungdo que homens e mulheres desempenham

na reproducdo bioldgica), 0 que propiciava, entre outras consequéncias, embaracar
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sexualidade e género. Ao investigar a ideia de esquema de sexo e género, Rubin (1975)
produziu um estudo pioneiro evidenciando como essa relacdo atravessa fundamentais
marcos analiticos das ciéncias sociais (entre eles, as proposicOes levistraussianas)
(Piscitelli, 2002). Os postulados dessa tedrica revelam também como essa relacdo esta
aportada num designio que propende a aparecer de forma mais ofuscada: aquele que
“naturaliza” a heterossexualidade (Rubin, 1975; Rubin & Butler, 1997).

No entanto, no transcorrer das Ultimas décadas, essa expressiva linha de
investigacdo parece ter se dissipado no campo dos debates feministas, nas quais certas
vertentes norte-americanas, especialmente as que produzem uma critica a pornografia,
terminam enleando, num raciocinio circular, sexualidade e género. Nessa discussdo, que
estd bem longe de ter ancorado em conclusdes determinantes e que baliza de forma
indireta os debates que tém lugar no Brasil, defrontam-se pontos de vista que asseguram
a essencialidade da liberdade sexual para a liberagdo das mulheres com outras que
propendem ao estabelecimento de relacdes lineares entre pornografia e violéncia. Nessa
altima linhagem, estdo circunscritos os postulados de Mackinnon (1982), tedrica que
concebeu a sexualidade como uma forma de poder, consolidada atraves do género. De
acordo com a autora, a heterossexualidade instaura a dominagdo sexual masculina e

subordinacdo feminina.

Atualmente, algumas vertentes inscritas nas pesquisas dos tedricos queer sdo as
que ressaltam mais enfaticamente a diferenciacdo entre sexualidade ndo reprodutiva e
reprodutiva (apontando, inclusive, que esta ultima ocupa um pequeno espaco no amplo
campo da sexualidade). Elas sugerem reinventar o espirito critico e aguerrido das
abordagens feministas que asseveravam a importancia central da liberdade sexual. Com
precisao, essas vertentes instam vigorosamente a diferenciacdo analitica entre géneros e
sexualidade ao esmiugarem criticamente a “estratificagdo sexual” manifesta nas
sociedades modernas. Alias, tal estratificacdo norteia ideologias ditas progressistas,
como algumas linhagens da concepgdo feminista que determinam restricbes entre
praticas sexuais “adequadas” e “inadequadas”, subordinando sujeitos e grupos atrelados

as ultimas.

De acordo com Scott (1990), existem varios significados de género que sdo
apregoados para o debate: como sin6bnimo de mulher; empregado para demarcar as

relacdes sociais entre sexos; como modo de apregoar construc¢des sociais; como forma
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de discernir a pratica sexual dos papeis sexuais determinados as mulheres e aos homens.
Todas essas aplicacdes mencionadas depositam “a énfase sobre todo um sistema de
relacdes que pode incluir o sexo, mas ele ndo € diretamente determinado pelo sexo, nem
determina diretamente a sexualidade”. (Scott, 1990: 7). O tedérico destaca também que a
relevancia de “descobrir o alcance dos papeis sexuais e do simbolismo sexual nas
diferentes sociedades e periodos, € encontrar qual era o seu sentido e como eles
funcionavam para manter a ordem social e para muda-la” (ibidem, p. 7). Essa
importancia de adotar o conceito de género como historicamente construido €
corroborado por Arantes, ao afirmar que essa concepcao

foi um passo importante para romper a cadeia de explicagdes das

desigualdades a partir de fundamentacbes que se baseiam nas

diferencas fisicas e biologicas, uma vez que 0s géneros se constroem

no ambito das relagdes sociais, ressaltando o carater cultural e
historico das diferencas entre os sexos (2004: 1745).

Assim, acredita-se que as relagcbes entre género feminino e masculino se
configuram como construgdes sociais e histdricas, com base nas diferencas bioldgicas
de sexo, porém ndo se limitam a essa esfera e podem sofrer transformacg6es. Retornando
aos estudos de Scott (1990), percebe-se que género é um fator precipuo de relagdes
sociais fundamentadas nas diferencas intuidas entre 0s sexos e se posta como um modo
primario de imprimir sentido as relacdes de poder. O género é um campo elementar no
cerne do qual, ou por meio do qual o poder € estruturado. Scott recorreu aos estudos de
Foucault, que sugere a compreensdo do poder como uma relacdo e ndo como um

aspecto que se possui, ou se apreende.

Fundamentando-se em pontos de vista que estabelecem a cultura como sendo um
dominio de combate e relacGes de poder em que se fabricam significados multifacetados
e nem sempre afluentes de masculinidade e de feminilidade, ideias essencialistas,
universais e trans-histéricas de homem e mulher — no singular — passam a ser
concebidas como excessivamente simplistas e questionadas. Justamente porque o
conceito de género prioriza essa multiplicidade e jogos de conflitos dos processos pelos
quais a cultura instaura e diferencia corpos e sujeitos femininos e masculinos, faz-se
indispensavel reconhecer que isso se delineia pela justaposi¢cdo de género com outras
“Iinsignias” sociais, tais como classe, raca/etnia, sexualidade, geracdo, religido,
nacionalidade. E importante reconhecer também que cada uma dessas juncdes fabrica

transformacgdes significativas nos modos pelos quais as feminilidades ou as
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masculinidades se apresentam, ou podem apresentar-se, vivenciadas e experienciadas
por grupos variados, no interior dos mesmos grupos ou, ainda, pelos mesmos sujeitos,

em circunstancias distintas de sua vida.

Se, como sublinhou Simone de Beauvoir (1980), ndo se nasce mulher, mas se se
torna mulher, o mesmo se pode proferir em relagdo aos homens. Isso sugere, destarte,
decompor o0s processos, as taticas e as praticas sociais e culturais que fabricam e/ou
formam sujeitos como mulheres e homens com determinadas caracteristicas,
nomeadamente, se se quiser promover estratégias de proposi¢cdes de ingeréncias que
possibilitem transformar, minimamente, as relagdes de poder de género que vigoram na

sociedade contemporanea.

Ao apoiar a diversidade sexual, ao refletir sobre o sexo como um mecanismo de
submissédo e poder que perpassa outras configuracdes de desigualdade social, tais como
classe, raca, etnia ou género, e ao objetar, portanto, a mescla cultural de género com
sexualidade defendida pelas feministas radicais anti-pornografia, Rubin (1975) e Vance
(1995) mapeiam as fronteiras da teoria feminista. De acordo com as autoras, essa teoria
possui uma certa capacidade elucidativa no que tange a sexualidade, na propor¢do em
que as hierarquias consolidadas no género se justapdem as estratificacGes e hierarquias
erdticas. E, todavia, seriam incapazes de esclarecer a estrutura social da sexualidade,
porque, se em situacOes especificas, sexualidade e género se entrecruzam, isto ndo quer
dizer que sejam elementos do mesmo vetor. No entanto, longe de suprimir género das
investigacdes, como fazem algumas vertentes de analise queer (Sedwick, 1990), esses
eixos tedricos afiancam a relevancia de abarcar essa categoria (Butler, 1997). E, nesse
sentido, o estudo de Rubin é mais uma vez precursor ao revelar como a complexidade
de diferenciacbes entre marcas consideradas femininas e masculinas perpassam
variedades e modos de experienciar “inapropriadas” praticas da sexualidade, como o

sadomasoquismo (Butler, 1997).

Alegar que certas correntes das pesquisas queer tenham consolidado essa linha
de raciocinio ndo quer dizer obrigatoriamente que a diferenciacdo analitica mais incisiva
entre género e sexualidade se resuma a essa produgdo, mas,sim, as investigacdes de
sexualidades heterossexuais. Realga-se somente que nos estudos de sexualidades
heterossexuais, género surge mais constantemente envolvido numa diferenciacdo

binaria na qual a sexualidade é perpassada por uma demarcacao vigorosa entre homens
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e mulheres. Instituem assim uma conexao entre “sexo” e género, mesmo quando se leva
em consideracdo uma vasta compilacdo de distingbes. E possivel que o caréter
reducente, na perspectiva das relacbes género de parte dessa literatura, apoie-se no fato
de estabelecer como cerne e/ou principio a nocao (tacita) da efetividade de identidades
de género coerentes e imutéveis, em funcdo do papel assumido por homens e mulheres

na reproducéo bioldgica.

Os frutos desses problemas sdo visiveis nas investigacdes atuais. Se certas
teorias trabalham com a nocdo de uma identidade relativamente estavel de género, as
vertentes que concebem as identidades como liquidas evidenciam outros empecilhos.
Por um lado, abdica-se de focalizar o que mulheres ou homens perpetram ou podem
perpetrar ou 0s processos educativos pelos quais sujeitos se instituem ou sao
convertidos em homens ou mulheres, mas, por outro lado, acredita-se na urgéncia de
estudar as diferentes maneiras pelas quais o género trabalha organizando o proprio

social que faz, destes papeis, funcdes e processos exequiveis e indispensaveis.

Concomitante a tudo isso, é relevante registrar que a énfase ao carater
essencialmente historico, social, cultural e linguistico do género ndo assinala contestar
que ele se constitui com — e através de — corpos que tornam a ser admitidos e batizados
como corpos sexuados. Ndo se estd, destarte, refutando a materialidade do corpo ou
afirmando que ela ndo serve, no entanto, ao alterar o centro dessas investigacdes: do
“corpo em si” para os sistemas e analogias que permitem que sua biologia passe a
operar como agente e justificativa de distingdes e categorizacdes sociais. Pode-se
mencionar, como exemplos simples desse funcionamento, a nogéo, ainda arraigada em
dadas politicas de formacédo profissional dirigidas a populacbes de baixa renda, de que
ser mulher é a condicdo precipua para ser uma apropriada cuidadora de criancas
pequenas ou, entdo, o designio de que ser detentora de um Utero resulta basicamente na

preponderancia de uma “marca subjetiva”’, denominada instinto materno.

Debater sobre género é, logo, fundamentalmente transportar esta celeuma para
as relacOes sociais. Para Xavier Filha, “€ no ambiente social que os sujeitos se fazem
homem e mulher num processo continuado e dindmico, dado no nascimento e a partir
dai selado para sempre, mas como processo de vida inteira no contexto das praticas
sociais” (2000: 28-29). Louro assinala que esta categoria estd submersa nas instancias

sociais e esta entranhada das relagdes de poder. Porém, ndo se deve interpreta-la como
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algo exclusivo, mas sim como algo universal, assumido em diversos sentidos: “relagdes
de género ndo representam um poder linear, ou seja, o poder do homem em relacéo a

mulher, mas poderes em ag¢do” (Louro, 1998: 29).

Assim sendo, as relagdes de género indicam a nogéo de que, no decorrer da vida,
por intermédio das mais dispares instituicdes e praticas sociais, 0s sujeitos se constituem
como homens e mulheres, numa acao que ndo é unidimensional, coerente ou congruente

e que também sempre estara inacabada ou incompleta.

Nesse pressuposto, acredita-se em uma associa¢do imbricada entre género e
educacdo, ja que esta disposicdo tedrica expande a ideia de Educacdo para além dos
procedimentos familiares e/ou escolares, ao ressaltar que educar envolve um conjunto
de forcas e de processos (que compreende, na atualidade, vetores como a midia, 0s
brinquedos, a literatura, a religido e as manifestacdes artisticas) no interior dos quais
sujeitos sdo transmutados em — e aprendem a se aceitar como — homens e mulheres, na
esfera das sociedades e grupos a que estdo inseridos. Aduz-se, além disso, que esses
processos educativos englobam taticas perspicazes e apuradas de naturalizacdo que

serdo identificadas e examinadas no capitulo seguinte.
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2. SEXUALIDADE E EDUCACAO: DIALOGOS POSSIVEIS

Me dé& um beijo, meu amor
Eles estdo nos esperando

Os automoveis ardem em chamas
Derrubar as prateleiras

As estantes, as estatuas

As vidragas, loucas, livros, sim
Eu digo sim

Eu digo ndo ao nédo

Eu digo

E proibido proibir

E proibido proibir

E proibido proibir

E proibido proibir

Caetano Veloso (1968)

2.1 — Sexualidade na escola: um retrato em branco e preto

Tratar de sexualidade ndo é uma tarefa muito facil, pois a opuléncia desta esfera
humana e toda a estratificacdo de sentidos que historicamente se sobrepbs a ela
terminaram produzindo um certo desconhecimento do ser humano com sua propria
sexualidade. Constantemente a sexualidade se depara submersa em um espectro de
valores morais, demarcados e demarcadores de condutas, usos e habitos sociais que se
remetem a mais de um sujeito. Todavia, é urgente e necessaria uma reflexdo sobre a
sexualidade humana. O ser humano vive num ambiente “sexualizado” e os discursos
sobre sexualidade tecem todos os dominios da vida cotidiana, de forma ambigua,
apelativa, problematizadora, mistificadora e condicionadora. O sujeito esta a mercé
destes discursos. Os derradeiros 30 anos geraram enormes transmutacfes no
entendimento e experiéncia da sexualidade, especialmente no Ocidente. Ao se examinar
a sociedade brasileira, pode-se verificar que houve muitas modificagdes com a gradativa

disseminacéo da ingeréncia da midia, como a televisdo e a internet, nos ultimos anos.

Estas modificagbes sdo repercutidas nos valores, nas condutas, na linguagem,
nos costumes, nas manifestacdes artisticas, nas maneiras de socializacdo. O acumulo das
inovagdes cientificas, os métodos contraceptivos ao encalgo de todos, a “fabrica” do
sexo, a pornografia, sdo elementos que indiscutivelmente acabam alterando algumas
concepcbes mais convencionais. Por isso, quando certos investigadores focalizam a
Educacdo Sexual, uma questdo assaz relevante a ser analisada é a sua fungdo no espaco

escolar. Assim, emergem muitas indagagdes. O que é educacdo sexual? Quais 0s
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constituintes desta questdo? Quais os sentidos de “educar” sexualmente e que
tecnologias, meios e arremates estdo enredados? Quem pode “educar” sexualmente?
“Ensinar” o qué? Como fazé-lo? E quem serdo estes educadores?

De acordo com Vitiello (1995), € imprescindivel que, antes de qualquer coisa,
diferencie-se orientacdo de educacdo sexual. Por muito tempo, o trabalho arrolado a
sexualidade e conduzido na escola foi denominado “Orientac¢do sexual”, titulo, alias, de
um dos temas transversais presentes nos PCN. No entanto, a partir da segunda metade
da década de 1990, este termo foi alterado para “Educacao sexual”, porque se pressupoe
que a escola mantém uma ingeréncia constante e duradoura contigua ao/a aluno/a,
colaborando diametralmente em sua “formacao e crescimento interior”. (Vitiello, 1995:
19). Ja orientacao sexual esta ligada as acepcdes do desejo sexual de um sujeito: se para
pessoas do sexo oposto, do mesmo sexo ou para ambos.

Cavalcanti (1993) pondera a educacdo sexual como um saber a respeito da
sexualidade que permite as pessoas transformar comportamentos. Ao diferenciar os
aspectos da educacao sexual, o pesquisador destaca a relevancia da educacdo informal
como aquela promovida pela igreja e grupos sociais, uma vez que a mesma, conforme

diz o autor, podera induzir os sujeitos a atitudes imitativas.

Como se trata de um tema obtuso, ainda mais no interior do espaco escolar, a
educacdo sexual é sempre muito polémica. Durante algum tempo ela foi cerne nas
discussdes sobre planejamento familiar e/ou controle de natalidade. E essa conexéo
entre educacao sexual e planejamento familiar, na sua acep¢do mais enraizada, ndo é um
simples fator técnico, mas sim um fator social, estrutural, historico. Todos 0s
individuos, enquanto sujeitos construidos socialmente, estdo sujeitados a um esquema

de ajuste sexual que € estabelecido, em Ultima instancia, pelas estratificacdes sociais.

Ainda que desde 1974 o Conselho Federal de Educagdo tenha reconhecido o
Parecer de numero 2264/74 que faz referéncia a educacéo sexual como designio a ser
implementado no programa de 2° grau (Ensino Médio), em muitas escolas até hoje este
objetivo ndo se consolidou.

A partir da década de 1980, o tema educacdo sexual adquiriu maior destaque na
area de salude com o desenvolvimento de Programas pelo Ministério da Saude, por
intermédio da Divisdo Nacional de Saude Materno-Infantil (DIN-SAMI) que, desde

1986, incorporou em suas acdes a protecdo primaria a saude do adolescente no ambito
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do Programa de Assisténcia Integral a Satde da Mulher e da Crianga.

Quando o Governo Federal promulgou, na década de 80, essa necessidade da
educacdo sexual na escola - pedagdgica e institucional - as manifestacGes imediatas
prontamente instituiram dois grupos: um mais conservador, advertindo a
“responsabilidade” sobre o tema, e outro mais liberalizante, evidenciando, mais que a
necessidade, a urgéncia do assunto. Contudo, nao se tratava de ser contra ou a favor da
educacgédo sexual. Isto seria afastar a atencdo do fulcro da problematizacdo: o que se
almeja de uma “verdadeira” educacdo sexual? Pois todos os sujeitos estdo envolvidos
em uma educacdo sexual desde o nascimento. Por isso, colocar-se contra uma analise
apurada sobre sexualidade é uma conduta que tacitamente potencializa a educacgéo
classica, metddica, que educa o0 homem para o poder e para 0 machismo, que produz as
alegorias de “subordinag@o” da mulher e do/a homossexual, que determina os tabus,
interdicdes, discriminacdes e receios. De certa forma ndo ha um posicionamento contra
a educacao sexual, até porque ela ja existe, mas sim contra um outro saber sexual que

néo seja a convencional, estereotipada, patriarcalista e machista.

De tal modo, examinar os meandros da sexualidade requer recuperar alguns
aportes tedricos da histéria, da antropologia, da psicologia, da filosofia e da sociologia.
N&o ha como se investigar a sexualidade de forma amalgamada, dividida, inerte. As
relagbes sexuais sdo conexdes sociais, construidas historicamente em modeladas
estruturas, esquemas e valores que se remetem a instituidos interesses de distintas

épocas.

A luta das mulheres, por exemplo, nos ultimos 40 anos atravessou por diversos
estagios. Patenteou a violéncia estrutural contra a mulher, as estratégias técitas e
concretas desta violéncia, delatou abertamente o sistema educacional machista, a
sociedade falocratica. As mulheres galgaram alguns espacos, houve novas
configuracBes de associa¢do da mulher; houve erros, mas o que vale constatar é que
houve modificacbes densas na estrutura social e na propria identidade da mulher. E,
coligada a esta acdo, alguns anos depois, observa-se a batalha do segmento
homossexual, de modo que, pela primeira vez, deu-se inicio & articulagdo e construcao,
ao nivel do estabelecido, de um discurso sobre a homossexualidade. Isto tudo se

instaurou no fulcro dos embates sociais.

Neste embate, nota-se que o arcabougo familiar tradicional, entre outras

transmutagdes, vé-se estremecido. Paulatinamente a instituicdo familiar se vé cercada
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pelo postulado dogmatico da sexualidade, tendo que se defrontar com o discurso
consumista, liberalizante da midia, do erotismo e de outras vertentes sociais. A prelecdo
religiosa esta cada vez mais disparatada e, em alguns casos, hd um conservadorismo
antiquado. Eficiente em algumas esferas, esse discurso perde territorio frente as
invocacdes estruturais de uma sexualidade cada vez mais intricada e incerta. Por sua vez,
o Estado, que governa a escola, com frequéncia sustenta uma postura menos empenhada
moralmente, e aborda a problematica mais sob o viés demogréafico, bioldgico e técnico

do que propriamente o humano e solidario.

Com base no que foi exposto, percebe-se que a empreitada de investigar a
sexualidade necessita de muitos aportes tedricos e epistemoldgicos. Ndo adotar-se-4,
nesta tese, uma postura moralista ou dogmatica; pelo contrario, tentar-se-a compreender
os determinantes histéricos da sexualidade ocidental, mais especificamente sobre a
homossexualidade, em uma abordagem pedagdgica e critica.

Ao examinar alguns esquemas sociais hierarquicos de experiéncia e apreensao
da sexualidade nas sociedades ocidentais (como a heteronormatividade, que sera
estudada no capitulo posterior), apontar-se-a4 para uma critica social dos arquétipos e
discursos vigorantes, porque toda educagdo sexual sugere uma re-educacdo sexual e
abrange sujeitos, valores e condutas. Acredita-se, por isso, que a sexualidade, de forma
proeminente, configura-se num campo hibrido entre o pessoal e o social, entre o publico
e o privado. Mescla obtusa em que se justapde a existéncia e a experiéncia individual e
coletiva de cada sujeito. Dai sua relevancia, sublimidade e esplendor, dai a provocacao,
o fascinio e a inquietacdo que a reflexdo promove. Reflexdo esta que frequentemente
demanda uma boa dosagem de coragem e possibilidade de desnudar-se, no que se é

crivel, dos interditos, doutrinas e preconceitos tradicionais.
2.2 — Educacéo sexual na escola: entre o dito e os interditos

Para um entendimento mais denso da sexualidade humana faz-se necessario
determinar a sua constituicdo de sentidos. A sexualidade humana nao esta submetida ao
condicionamento animal, cingida a0 mundo natural. E um aspecto que vai além disso,
ela tem a ver com a intencionalidade, no sentido de consciéncia e de experiéncia de
significado do sujeito humano. Esta inscrita, pois, na esfera existencial, original e
inventiva em sua expressdo e vivéncia. E esta esfera ¢ dindmica, paradoxal, processual.

N&o se pode, portanto, restringir a sexualidade a um residuo Unico e inerte. Em outras
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palavras, a sexualidade estd sempre aberta a novos sentidos e a novas formas de

experiencia-la. (Nunes, 2003)

Constantemente a justificativa do “natural” ¢ a maneira mais plena de expressao

do preconceito e/ou do conservadorismo. Assim, poder-se-a assegurar que € “natural” o

poder, a superioridade e a truculéncia no homem, como a afabilidade e benevoléncia séo

dotes “naturais” da mulher. E necessario abandonar este esquema simplista. A

antropologia e a psicologia moderna ja& comprovaram que a esséncia humana, que

envolve os determinantes biologicos primérios, é neutra, isto é, despojada de marca
sexual determinada, a néo ser ao ambito genital. De acordo com Vasconcelos,

cada individuo é fundamentalmente neutro se o considerarmos no

nivel de uma sexualidade propriamente humana. O ‘ser homem’ e o

‘ser mulher’ sdo criagdes da vida social, ¢ ela que diferencia (1971:
75).

Esta distincdo satisfaz as concepcBes de poder e as estratégias de dominacéo e
engendramento da existéncia. As instancias sociais, que sdo supra-estruturas
determinantes das classes hegemonicas, mantém um empenho sistematico e cotidiano
para ressoar as estruturas e papeis tradicionais com a ajuda da familia, da linguagem, da
escola, do trabalho, da religido, da midia, das artes etc. Em todas essas esferas ja esta
determinada uma funcdo sexual modelar, arquetipica, a qual devem se ajustar 0s
“homens” e “mulheres” recém-nascidos. Este processo de condicionamento estende-se a
vida toda, com seus reforcos ideoldgicos, sejam tacitos ou explicitos. Sobre isso,
Maakaroun destaca que:

0 desconhecimento do funcionamento do proprio corpo, a falta de
suporte afetivo genuino dentro da familia, a busca de reconhecimento
e aprovacgdo constantes por parte de companheiros e a deficiéncia de
programas com vistas a educacdo sexual dos jovens tém sido o0s

responsaveis pelas estatisticas alarmantes de gravidez na adolescéncia,
abortos e discriminagdo contra mulheres e homossexuais (1991: 7).

Por isso, uma educacdo sexual que imprima visibilidade a diversidade tera de

colocar toda a cultura em questdo. Recorrendo novamente a VVasconcelos, nota-se que

educacdo sexual € abrir possibilidades, dar informacdes sobre os
aspectos fisioldgicos da sexualidade, mas principalmente informar
sobre suas interpretacbes culturais e suas possibilidades
significativas, permitindo uma tomada licida de consciéncia. E dar
condi¢bes para o desenvolvimento continuo de uma sensibilidade
criativa em seu relacionamento pessoal. Uma aula de educacédo sexual
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deixaria de ser apenas um aglomerado de no¢Oes estabelecidas de
biologia, de psicologia e moral, que ndo apanham a sexualidade
naquilo que Ihe pode dar significado e vivéncia auténtica: a procura
mesmo da beleza interpessoal, a criacdo de um erotismo significativo
do amor (1971: 111).

Interessa-nos evidenciar que a sexualidade, enquanto principio humano, néo
deve ser minimizado a um artefato excéntrico, fora do individuo, sobre o qual se profere
um discurso técnico, insensivel e doutrindrio. Enquanto marca proeminente da
subjetividade, da existéncia, e ainda mais se se considerar os enquadramentos e
controles religiosos e historicos justapostos, a sexualidade s6 pode ser abordada de
modo intensamente contiguo, impingido de probidade e humanismo, para ser eficiente e

expressiva.

Isto quer dizer que s6 é tangivel uma educacdo sexual nesta perspectiva binaria:
de um lado, critica a todas as construcdes, definicGes e arquétipos historicos e sociais,
que abarcam proibicGes, tabus e preconceitos; e de outro, o subjetivo, o afetivo, o
existencial, que a educacéo tradicional aspira refrear num discurso objetivo e remoto.
Ao/a professor/a sobra o desafio de descobrir a maneira imparcial de conduzir este

paradoxo de modo coeso e coerente.

A sexualidade, na contemporaneidade, torna a ter maior relevancia e
preocupacao entre os/as educadores/as, pois, na proporcdo em que todos os estratos da
sociedade se veem abalizados pela invocacdo a uma sexualidade consumista e
narcisista, ou seja, assinalados pela procura individual de uma forma de prazer, esta
marca surge em qualquer esfera que realmente se comprometa a educar, ou desvelar
criticamente toda a cultura humana. Todavia, além de ser um assunto muito polémico é,
ainda, tabu no espaco escolar. A sexualidade estd submersa numa cortina sombria,
carregada de culpas, incertezas, incoeréncias, castigos e coercdes. A instituicdo escolar
desempenha as vezes uma nuanca nebulosa e rispida, as vezes um matiz multicolorido e
fecundo no que tange a sexualidade humana. Foi nesta trama de relagdes, entre o dito e

o interdito, engendrados no ambiente escolar, que esta investigacdo foi concebida.

Por conta disso, a questdo da sexualidade, na atualidade, adquire cada vez mais
relevancia dentro e fora dos muros escolares. E preocupaco de muitos/as educadores/as
e profissionais de outras areas que investigam, registram e divulgam debates sobre o
tema. O Ministério da Educagédo o preceitua nos parametros nacionais (PCN) para que

todas as escolas possam ter acesso e possibilidades de se envolverem com o tema. Os
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meios de comunicacdo de massa se valem da oportunidade para vicejar informacdes a
respeito de sexo, de modo que todos tenham a capacidade de lidar com distintos
mecanismos de abordagem e discussao acerca dessa problematica.

Percebe-se, superficialmente, com isso, que a abertura do tema no ambiente
escolar estd aplainada. Entretanto isso ndo é verdade, porque 0 assunto permanece
aramado de coercdo, davidas, enigmas, temores, inquietacdes e, por que nao dizer,
provocacOes, nos debates com professores/as e demais profissionais da educagdo, mas,
sobretudo, com criangas e adolescentes no espaco escolar. E certo que a sociedade
brasileira por muito tempo permaneceu praticamente imdvel perante uma demanda
social tdo importante quanto esta: sexualidade. Diversas criancas e adolescentes
continuam a aprender e a ensinar umas as outras sobre temas entendidos como tabus,
dentre eles a masturbacdo, virgindade, primeira relacdo sexual, métodos contraceptivos
e homossexualidade. O fato é que as escolas oferecem certos obstaculos em inserir
topicos concernentes a educacdo sexual e essa relutdncia € intensificada na quase
totalidade das instituicbes quando a problematica invade o territério da
homossexualidade.

Organizados por um conjunto de professores/as e pesquisadores/as e lan¢ados

pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacéo, a partir de 1997,

os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo publica¢Bes constantes em quase todas

as escolas publicas, os quais tem por finalidade nortear os/as professores/as na

estruturagdo dos conteddos curriculares e propdem temas transversais, que estdo

atrelados ao dia-a-dia da maioria das pessoas. Além do curriculo constituido pelas

disciplinas da grade convencional, os PCN propdem os temas transversais, que seriam

adaptados a realidade social de cada comunidade, a saber: ética, meio ambiente,

pluralidade cultural, trabalho e consumo, salude e orientacdo sexual. O argumento para a
implementacdo da transversalidade nas disciplinas escolares é que

por serem questdes sociais, 0s Temas Transversais tém natureza

diferente das &reas convencionais. Tratam de processos que estdo

sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas

familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano. Sdo debatidos

em diferentes espacos sociais, em busca de solugdes e de alternativas,

confrontando posicionamentos diversos tanto em relagdo a

intervencdo no ambito social mais amplo quanto a atuacdo pessoal.

S80 questBes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a

realidade que estd sendo construida e que demandam transformagdes
macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto,
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ensino e aprendizagem de contetdos relativos a essas duas dimensdes
(Brasil, 1998: 26).

Os PCN apresentam poucas mengdes a homossexualidade, tanto os que se
remetem ao Ciclo | (12 a 42 série), quanto ao Ciclo Il (5% a 82 série), nos volumes que se
destinam a Ciéncias Naturais ou a Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual. Os Temas
Transversais apregoam que:

os professores necessitam entrar em contato com suas proprias
dificuldades diante do tema, com questdes tedricas, leituras e
discussbes referentes a sexualidade e suas diferentes abordagens;
preparar-se para a intervencdo pratica junto aos alunos e ter acesso a
um espaco grupal de producdo de conhecimento a partir dessa

pratica, se possivel contando com assessoria especializada (Brasil,
1998: 303).

Os parametros presentes na propria colecdo restringem-se a debater doencas e
manifestacdes sexuais entre criangas e adolescentes de ambos 0s géneros, porém
continuamente sob um viés heterossexual. Nos PCN de 1% a 42 série, a sexualidade
infantil persiste em ndo ser objeto de investigacdo. O capitulo que aborda as ciéncias
naturais apresenta toépicos como higiene e saude; o fragmento que aborda a orientacao
sexual leva em consideracdo apenas substratos do sistema reprodutor. Em nenhum
trecho a orientacdo sexual dos adultos € posta em pauta, como se a sexualidade

constituisse um mundo extra-escolar.

De acordo com os estudos de Vianna e Unbehaum (2004), a despeito de se
assentar apenas como um parametro e, logo, ndo se estabelecendo como uma diretriz
obrigatdria, os PCN ambicionam instituir uma meta educacional, para a qual devem
concorrer as acdes politicas do MEC, tais como as atinentes aos projetos destinados a
formacdo inicial e continuada de profissionais da educacédo, a critica e aquisicdo de
livros e outros materiais didaticos e a avaliacdo institucional (Vianna e Unbehaum,
2004: 89).

Ao cotejar formagéo inicial e continuada de professores/as, que se pratica no
Brasil, com a questdo da sexualidade, permanece a duvida se esses educadores estariam
aptos e/ou suscetiveis a debater e organizar uma sequéncia de atividades transversais
estruturadas e conduzidas a uma finalidade especifica. Tome-se, por exemplo, o tema
‘Orientagao Sexual’ (PCN). Para ministra-lo, de maneira a acatar as orientacoes oficiais,
o/a professor/a versaria sobre fundamentos éticos, juridicos, religiosos, socioldgicos,

histdricos, psicoldgicos, antropoldgicos e pedagogicos; levaria em consideracdo a
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linguagem e suas representacfes, ao priorizar os sentidos da complexidade do pais.
Oslas professores/as, entretanto, a despeito de se sensibilizarem em relacdo a urgéncia
de legitimar uma maior abertura para a abordagem das questdes referentes a sexualidade
na escola, permanecem sem contribui¢cdes apropriadas para lidar com esses assuntos.
Destarte, na maioria das vezes, terminam por restringi-la a um tratamento integralmente
biologizante, que tem o papel de resguardar o/a educador frente aos/as alunos/as, e no
que se refere as suas préprias incertezas, medos e aflicbes. De acordo com Louro,
a sexualidade que € geralmente apresentada na escola esta em estreita
articulagdo com a familia e a reproducdo. O casamento constitui a
moldura social adequada para seu ‘pleno exercicio’ e os filhos, a
consequéncia ou a bengédo desse ato. Dentro desse quadro, as préaticas
sexuais ndo reprodutivas ou ndo sdo consideradas, deixando de ser
observadas, ou sdo cercadas de receios e medos. A associa¢do da
sexualidade ao prazer e ao desejo é deslocada em favor da prevencédo
dos perigos e das doengas. Nesse contexto que centraliza a
reproducdo, os/as homossexuais ficam fora da discussédo (...) A

homossexualidade é virtualmente negada, mas €, a0 mesmo tempo,
profundamente vigiada (1998: 41).

Assim sendo, ao atrelar a sexualidade a uma abordagem unicamente bioldgica, a
escola acaba recusando o principio de que determinantes psicol6gicos, sociais,
histéricos e culturais desencadeiam forte controle sobre ela e, também, sobre as
maneiras de como os individuos dela se amoldam. Ribeiro apoia esta ideia ao
argumentar que

o discurso bioldgico tem ocupado um espaco privilegiado em relacéo
a outros, visto que em muitos programas de educagdo sexual,
manuais, livros, guias de educacdo sexual, como também no tema
transversal Orientacdo Sexual (PCN) a sexualidade esta
prioritariamente vinculada ao conhecimento anatomo-fisiolégico dos
sistemas reprodutores, ao uso dos métodos anticoncepcionais, aos

mecanismos e a prevencao das doencgas sexualmente transmissiveis e
da AIDS (2003: 76).

Assim, ndo obstante sejam responsaveis rente a familia e a sociedade em geral
por constituir cidad&dos, que acatem a diversidade e batalhem pela igualdade de direitos,
as escolas tornam-se palco de episodios de preconceito, que abarcam violéncia fisica e
psicoldgica, no Brasil e na maioria dos paises do mundo. Vicejam nas escolas publicas
(e nas privadas também) casos de preconceito racial, religioso, social, de género, entre
outros. Nessas instituicdes, no que tange ao tema da homossexualidade, o preconceito

praticado descamba para a discriminacdo. No espaco escolar, além da violéncia fisica,
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ha também episodios de evasdo, expulsdo, obstrucdo de matricula e insulto a moralidade

dos/as alunos/as.

E necessério destacar que, quando se faz referéncia ao cotidiano escolar, este é
interpretado como

0 conjunto de préticas, relagdes e situagdes que ocorrem efetivamente

no dia-a-dia de uma instituicdo de educacdo, episddios rotineiros e

triviais que, ignorando por vezes os planejamentos, constituem a

substancia na qual se inserem criangas ou jovens em processo de
formacéo (Galvéo, 2004: 28).

No interior dessa conjuntura, ha dois questionamentos relevantes que estdo
postos, neste inicio de trabalho. A primeira é se se deve ou ndo abordar essa temética na
escola; e a segunda, é como o tema da diversidade sexual emerge dentro do ambiente

escolar.

Comecar-se-a essa investigacdo trazendo a tona uma indagacao: Por que aventar
sobre diversidade sexual, com professores/as e alunos/as intra-muros da escola? Sem
querer ser reducionista, com base na experiéncia como educador, atuante em todas as
modalidades de ensino (da Educacdo Infantil ao Ensino Superior), o pesquisador desta
tese ousa responder: porque, desejando-se ou nao, as circunstancias abrangendo o tema

surgem, sendo elas conflitantes ou n&o.

A homossexualidade passou a ser um problema complexo, a ser debatido por
toda a sociedade. N&o obstante a maioria dos casos demonstrarem uma vinculagéo entre
preconceito e ignorancia, ndo satisfaz dizer que a problematica nas escolas engloba
sujeitos ou comunidades “indbeis”, de um lado, contra educandos/as ou vitimas
desarmadas, de outro. A questdo é cultural, arraigada a fatores multiplos, inclusive
religiosos. Por isso, no debate sobre sexualidade humana, professores/as, estudantes,
familia, e também os/as autores/as de livros didaticos e de leitura, midia e governantes

devem estar comprometidos.

Investigar a sexualidade humana é, para Michel Foucault (1993b), adotar trés
vertentes, que a compdem: a constituicdo dos saberes, que a ela se remetem; os
esquemas de poder, que autorizam sua pratica e os modos pelos quais 0s sujeitos podem
e devem se admitir como individuos dessa sexualidade. Foucault (1993b), no volume 1
de “Historia da Sexualidade”, afianca que ainda hoje habitamos num mundo em que a

sexualidade € escondida, silenciosa e hipdcrita. Corroborando-se com suas ideias e com
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as de Camargo e Ribeiro (1999) ao aventarem a sexualidade como um tema transversal,
estes asseguram que discorrer sobre sexo com criancas, jovens, idosos, sejam homens
ou mulheres, institui-se hoje em uma forma de controle de comportamento. O professor
de educacdo infantil vai conduzindo, mesmo que inconscientemente, as regras de
comportamento das criangas e estas, sem um apurado grau de questionamento, véo
introjetando valores e padrbes determinados socialmente. Enquanto jovens, desprezam a
forma como contrairam tais valores e passam a admiti-los como verdades cristalizadas,
de dificil transformac&o (Moreno, 1999: 68). Por isso, muitos alunos/as creem apenas na
relagdo binaria homem-mulher; isto quer dizer que qualquer comportamento que rompa
essa disposicao cultural implica em conflito, quer seja por intermédio do preconceito,

intolerancia ou violéncia (fisica, verbal e/ou psicologica).

Ao se remeter as situacdes de conflito, corrobora-se com as teorias de Galvao, a
partir do momento que esta adverte que conflito ndo é sinénimo de violéncia, e que “o
conflito é necessario a vida, inerente e constitutivo da vida psiquica, como da dindmica
social” (2004: 15). E sdao incontaveis as situagdes de conflito relacionadas a
homossexualidade, vivenciadas no cotidiano escolar, tanto nas falas rotineiras de
alunos/as e professores/as, como em colocagdes recorrentes narradas em distintas
ocasides. Vejam-se alguns exemplos?:

Os alunos xingaram o aluno de nomes indecorosos (Professor Pietro
— Escola B).

Ja tive que conversar com alunos que manifestaram preconceitos com
um aluno com tendéncias homossexuais (Professora Vitéria — Escola
B).

Alunos que se afastam de algum aluno, isola do grupo, por acharem
que “ele” ¢ diferente (Professora Livia — Escola B).

Sempre acontece, os proprios colegas zombam (Professor Leonardo —
Escola B).

Estas falas de professores/as sdo um pequeno recorte do que acontece no dia-a- dia da
escola. O dinamismo e a ebulicdo em que os episodios incidem, a fertilidade das ideias e
até mesmo o siléncio s6 sdo de fato visiveis se se investigar o cotidiano com olhos e

ouvidos bem cautelosos. Registrar eventos excéntricos qualquer um  pode

* Essas falas de professores/as sdo resultado da pesquisa de campo, cujos dados completos ser&o
apresentados e analisados no capitulo 6. Essas respostas foram obtidas com base na seguinte pergunta:
“Vocé ja testemunhou casos de violéncia (fisica, verbal e/ou de outra natureza) contra algum/a aluno/a
homossexual?”
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desempenhar, porém ser um eximio observador requer desvendar informacGes
significativas onde ninguém vé nada de relevante, mas € passivel de nota. Necessita-se,
entdo, que o/a pesquisador/a fique mais cauto a esses episodios que sao habituais e que

podem indicar direcdes relevantes para a anélise.

Nesta perspectiva, Xavier Filha (2000) contribui com o estudo, ao alegar que a
Educacdo Sexual informal incide no interior dos muros escolares, a escola acatando ou
ndo que realiza um trabalho dessa esfera. A pesquisadora ilumina a problematica ao
ressaltar que na escola ndo devemos examinar apenas 0s eventos metddicos, mas
devemos estar cautelosos “as agdes, as representagdes, ao que ¢ dito e nao-dito, ao
siléncio” (Xavier Filha, 2000: 54) e afirma que assim como a familia, a escola conduz

valores no que se refere a sexualidade.

(13

Conforme expbe Pinto (1997), a escola é um espago de proibigdo, logo, “o
espaco da ndo sexualidade”. Mediante essa declaragdo insurgem outros apontamentos: a
escola é apenas espaco de proibicdes? Ou é possivel que la acontecam enlaces sociais
que séo sempre coercitivos, do mesmo modo que ocorre em todo elo de aprendizagem,
até mesmo na familia e no trabalho? Seriam todos espacos de proibigdes? “Se para
pertencer a uma cultura e sociedade sdo inevitaveis o recalque e a castracdo, por que
identificar na escola, ou apenas nela, um espaco de repressdo da sexualidade?” (Pinto,
1997: 68).

A escola tem uma tradicdo iluminista e sua fundamentacéo esta na concepcéo de
que o saber cientifico € possivelmente libertador. Ao se estabelecer um didlogo com os
postulados de Foucault (1988), no que tange a sexualidade, ele ressalta que a escola nao

herdou o legado da ars erédtica, mas da scientia sexualis.

Algumas vertentes psicanaliticas repelem qualquer hipdtese de trabalho com

educacéo sexual no interior do espago escolar. Nesta perspectiva, Souza (1997) diz que:

Se a escola acolhe demandas sociais mdltiplas, contraditérias ou
impossiveis, forcosamente fracassara. Se a sociedade estabelece que a
educacdo € onipotente, condena liminarmente os professores a
impoténcia e justifica sua irresponsabilidade. Os professores ndo séo
capazes de produzir futuros adultos felizes na sua vida amorosa; sdo
capazes, no entanto, de ensinar alguns contetidos, dentro da tradi¢éo
cultural em que a escola esta enraizada. Se a tradi¢do da cultura
escolar é iluminista, ela ndo é, porém, necessariamente caudataria de
um mito ou de uma banalidade cientifica. A percepcdo da
sexualidade saudavel que é oferecida as criangas e jovens, dentro e
fora da escola, € restritiva, banalizadora e totalitaria. A prépria
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tradigdo escolar, pelo fato de estar ligada a uma tradicdo cultural que
além de cientifica é também literaria, poética e filoséfica, pode
encontrar o veio pelo qual, no Ocidente, se encontram outras
percepcOes acerca da sexualidade. Talvez possa colocar os alunos
diante da cultura que soube, um dia, o que era a dificil arte de amar
(Souza, 1997: 22).

Na discussdo proposta pela tedrica, uma de suas criticas é abalizada em
pesquisas com sexualidade cuja finalidade é produzir futuros adultos prosperos na vida
afetiva. Mas sera que deve ser este o ponto de chegada de um projeto de Educacgéo
Sexual com jovens? Guirado (1997) assinala que é imprescindivel a escola permitir que
a sexualidade adquira visibilidade para poder leva-la em conta, possibilitando, assim,
projetar, com mais afinco, os seus contornos. Ainda conforme a teorica, a escola tem
suas delimitacdes e estas devem ser acatadas:

O ambiente ja esta dado: as criancas ou adolescentes, como alunos,
re-editam nas relacBes ali constituidas suas fantasias, seus desejos,
conflitos, sua histdria; re-editam a posi¢do que veem ocupando vida
adentro nas relagdes entre geragdes, géneros, ragas e/ou religides; ha
um entrecruzamento fértil, circunstancialmente dado, desses e de
outros vetores. Pretender organizar cada um desses planos,
direcionando-os para um dnico norte, ou melhor, pretender organiza-
los em atitudes uniformes, conforme as metas de uma educacéo
atitudinal, é, sem duvida, uma tarefa que a escola se propde, como
ndo poderia deixar de ser, para se fortalecer como instituicdo social.
Mas é exatamente nisto que a forca a barra, que ultrapassa seus

limites, ainda na contramdo de uma ética da relacdo social, e mesmo
da intimidade (Guirado, 1997: 35).

Pinto (1997) garante que os obstaculos sdo muitos, mas é crivel trilhar novas
direcBes. Argumenta que, refletir sobre o didlogo entre escola e sexualidade é 0 mesmo
que arriscar unir dois polos opostos, ja que a escola tem-se revelado resistente e que,
tanto na teoria como na pratica, ela tem sido representada como um “lugar da nao
sexualidade”, conforme ja foi apontado, porque todas as descobertas da sexualidade s&o
evitadas e, por isso, 0 seu aprendizado é comumente indicado para ser realizado mais
tarde, ainda mais porque a escola sequer se permite realizar um trabalho sistematizado

de debate deste tema.

Compactua-se com a pesquisadora, quando destaca que, “se entendemos que a
funcéo da escola é construir individualidades (identidades), e é dessa maneira indireta
que dard sua contribuicdo ao amadurecimento da sexualidade juvenil, uma enorme
transformacgdo precisa ser realizada no seu interior” (Pinto, 1997: 50). Albertini, em

linhagem reichiana, favorece esse debate, ao assegurar que “uma educa¢ao que nao
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acolhe, que ndo propicia condi¢des para a satisfacdo da curiosidade sexual infantil, esta
inibindo ndo s6 essa curiosidade, mas o proprio desenvolvimento pleno da racionalidade
humana”. E que tem-se ciéncia de que o exercicio de educar guarda consigo o
estabelecimento de limites, mas que é substancial refletir e examinar com sagacidade
sobre “a arte de colocar limites sem anular a expressividade sexual, e portanto vital, do

ser humano” (Albertini, 1997: 69).

Ja Meirelles (1997) sugere uma diretriz sisttémica, ao enfatizar a urgéncia de a
familia estar presente no espaco escolar para que possam ser facultadas as discussdes.
“A escola ¢ o espaco publico para esse exercicio, devendo, portanto, acolher a familia.
A escola tem como funcdo social ser um centro difusor do conhecimento. Todo
conhecimento, como a sexualidade, € patriménio da humanidade”(Meirelles, 1997: 84).
No entanto, como aceitar a familia para que a discussdo possa acontecer? Trata-se de
uma indispensavel empreitada, porém colocé-la em pratica ndo é nada facil. Entende-
se que o trabalho com Educacdo Sexual na escola deve ocorrer na tentativa de se
ressignificar a sexualidade no contexto de uma pratica educativa em sala de aula. Nessa
perspectiva, Lorencini Jr. sinaliza uma potencial diretriz quando afianga que a escola
desponta como o lugar nos quais os distintos e multiplos vetores da cultura se
apresentam: “valores, interesses, ideologias, costumes, crengas, atitudes, tipos de
organizacdo familiar, econdmica e social, como também diferentes padrdes de
comportamento sexual” (1997: 93). Entdo, ¢ a sala de aula a esfera cultural ideal para

que os conflitos, as incoeréncias e as incertezas surjam.

Os obstaculos apresentados pelo pesquisador consistem na ideia de que a escola,
como instituicdo e da forma em que esta organizada ndo permite a aparicdo desses
diversos elementos da cultura no interior dos muros da escola e tenta uniformiza-los, ao
ignorar, refrear, paralisar as diferencas e os paradoxos ai postos. Ainda de acordo com o
teorico, ¢ nessa dire¢do que “a liberdade como uma dimensdo da sexualidade ndo
encontra condi¢cdes para emergir e se expressar. A ressignificacdo da sexualidade so
sera possivel se a propria sala de aula for ressignificada, passando a se constituir como
espaco realmente democrético, onde as opinifes, incertezas, divergéncias e diferencas

forem consideradas, discutidas e, quando possivel, superadas” (Lorencini Jr., 1997: 93).

A pratica pedagogica da sala de aula, conforme aponta o teorico, podera servir

como um “laboratorio de possibilidades de expressao da liberdade”, ao possibilitar que
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os/as educandos/as redirecionem ndo somente a sua sexualidade, mas também a
sexualidade do outro. Ndo ha duvida, como ja foi explicitado anteriormente, que a
escola opera, desejando ou ndo, com base nos topicos referentes as sexualidades dos/as

educandos/as, ao influenciar, de alguma maneira, em suas construgoes.

No bojo dessa discussdo, Saydo (1997) assinala que uma outra problematizagao
carece ser reconhecida e estudada, com atencdo, por todos os atores da escola. Ao
salientar que os/as professores/as que trabalham diretamente com os/as adolescentes
nem sempre levam em consideracdo isso e esquecem que sdo modelos em seus atos
coletivos ou individuais. A pesquisadora observa que a escola precisa assumir a fungéo
de debater o tema com os/as educandos/as, porém existem delimitacdes na tarefa de
informéa-los/las e ajuda-los/las a terem seus/suas proprios valores na vida sexual, ao
procurar respeita-los/las de maneira coerente. Um desses limites é educar o/a estudante
a falar e escutar no coletivo, ensinando-o/a a respeitar o outro, e sendo conscio da
preservacao de sua intimidade. Ainda de acordo com a autora, o/a aluno/a deve elaborar
seus questionamentos sem se mostrar, sem por em xeque a sua privacidade. “E € nesse

limite que termina a possibilidade de trabalho na escola” (Sayao, 1997: 102).

Jé para Vianna (1997) essa discusséo tem relacdo com a busca pela qualidade da
educacdo. E como o tema é sexualidade, é pela relacdo de género que se observa um
aporte relevante no que tange a cautela que devera ser colocada em pratica em
atividades deste ambito: “Nos, professores, devemos nos perguntar como temos tratado
nossos alunos e alunas. 1sso porque esses processos macro-historicos de producédo dos
diferentes significados masculinos e femininos que embasam nossas rela¢des sociais
reificam-se nas relagdes estabelecidas no interior da escola e da sala de aula” (Vianna,
1997: 127). A autora postula que a escola reproduz ideias estereotipadas e, geralmente,
contraproducentes em relacdo as alunas quando se associa o0 rendimento escolar ao
empenho e a adequada conduta, julgando-as apenas como sendo empenhadas e quase
nunca perspicazes, como se nao fossem aptas a demonstrar arrojo e engenhosidade.
Vianna (1997) sugere que a discussdo sobre a qualidade da educagdo atravesse as
relacbes de género e diz que isso propiciara um afastamento critico que permitir-se-a
enxergar “além das visdes dominantes sobre as relacdes entre homens e mulheres e os

significados masculinos e femininos presentes em nossa sociedade” (Vianna, 1997:

128).
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2.3 - Relacdes de género e Educacdo: desconstruindo estere6tipos

Para Xavier Filha (2000: 45), a educacdo formal, como um todo, estd
atravessada pelas relagdes de género. “A escola ¢ um espago tomado por relaces de
poder e 0s seus simbolos, normas e interditos dizem respeito as acfes de meninos e
meninas. Na verdade, a escola também produz diferencas e desigualdades, ndo s6 com
os/as alunos/as em relacdo ao género, mas também em relacéo a classe e a etnia” (2000:
45). Louro (1998) cita o papel do condicionamento dos corpos e dos pensamentos no
que tange a heterogeneidade entre os géneros, quando diz que “a escola delimita

espagos”, para mulheres e para homens.

Ainda conforme as pesquisas de Louro, a escola normatiza condutas de homens
e mulheres, ao aceitar como natural o fato dos alunos serem mais rebeldes e
“necessitarem” de mais espagos para as suas praticas desportivas e as alunas serem mais
reservadas sexualmente e carinhosas, sendo que “muitas dessas concepcdes e conceitos
sdao aprendidos e interiorizados” (Louro, 1998: 46). A instituicdo escolar, da mesma
forma que a familiar, determina como alunos e alunas devem atuar, tanto que acaba se
tornando mais admissivel a brutalidade dos homens do que das mulheres. Assim sendo,
com plena certeza, a escola acaba promovendo comportamento machista e homofdébico,

obrigando a sociedade a refletir sobre isso.

Sob outra perspectiva, ndo se pode deixar de mencionar que a escola configura-
se num proeminente contexto na implementacdo de projetos que incentivem a elevagéo
da auto-estima e da auto-protecdo, a laboracdo para a experiéncia democratica, 0
progresso dos coeficientes de aceitacdo as diversidades, a tolerancia reciproca e, assim,
0 aumento da qualidade de vida. Logo, a instituicdo escolar possui a atmosfera ideal
para se debater a sexualidade, cujos mecanismos circundam, além do corpo, a historia,
as atitudes, as relacbes amorosas, a cultura dos sujeitos. Refletir sobre sexualidade é

refletir sobre a vida.

A escola oportuniza os saberes que nos subsidiam na compreensdo e no
enfrentamento dos obstaculos da vida e possui uma funcéo substancial na maturagdo da
sexualidade dos jovens. Na escola, trabalhar com sexualidade denota extinguir
preconceitos e esteredtipos, potencializar tratamento igualitario nas socializagcdes entre

mulheres e homens, aprimorando expressivamente a qualidade de vida.
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A educacdo sexual é suscitada na esfera familiar e prossegue persuadida pelos
meios de comunicacao, pelas regras e comportamentos culturais e morais da sociedade,
por doutrinas religiosas e pela instituicdo escolar. Neste espaco 0 que se V& é a extensao
da educacao familiar. Allambert, autor mencionado no “Guia do Nucleo de Estudos da
Mulher e Relag¢Ges Sociais de Género — NEMGE (1996), ressalta que:

a escola é a continuadora da educacdo informal que a crianga comeca
a receber no lar e tem, diante do feminino e masculino, as mesmas
perspectivas da educacdo familiar. E na Escola que a discriminagdo a

mulher se formaliza; seu trabalho de modelagem das identidades
feminina e masculina é permanente, continuo (NEMGE, 1996: 35).

Isto quer dizer que a educacdo sexual incide em todas os substratos e aspectos
sociais. De tal modo, a sexualidade e, por conseguinte, sua educagdo € um processo
historico atravessado pelas normas que vicejam na sociedade. Por isso, o artefato
precipuo da tese baliza-se exatamente no impacto e nas representacdes que a
diversidade sexual adquire na escola, muito embora seja reconhecida a relevancia do
ambito familiar e das outras esferas sociais para delinear esta questdo. Porém entende-
se, também, que a instituicdo escolar € um espaco propicio em que continuamente
realiza-se uma educacdo sexual. Espaco também de convivéncia entre muitos/as jovens
avidos/as em debater e conhecer mais sobre as configuracGes de vivenciar a

sexualidade.

E sabido que a instituicdo familiar propde intervir na determinacfo da conduta
sexual dos sujeitos. “As atitudes dos pais, as coisas ditas consciente ou
inconscientemente sdo elementos com 0s quais a crianga vai construindo uma imagem

de si, vai narcisando ou se rejeitando em seu sexo e sua pessoa” (Caridade, 1994: 143).

Parece haver uma consonancia entre 0s pesquisadores ao se compreender o
limiar da educacdo sexual como trabalho inicial da familia. Em sua pesquisa, Vitiello
(1995) argumenta que a mais adequada educacdo sexual seria aquela promovida pela
familia, uma vez que, geralmente, € essa instituicdo que opera de forma mais intensiva e
expressiva junto a prole, especialmente no estagio de desenvolvimento da
personalidade. Concorda-se com o argumento de Suplicy et al. (1995) e Vitiello (1995),
entretanto esses/as mesmos/as autores/as certificam que no interior da escola deve
existir uma estratégia formal e sistematizada, cuja meta deve ser o preenchimento das
falhas de informacdo e debate e analise das intolerancias, proibicbes e paradigmas

sexuais.
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Assim sendo, a educacdo sexual atravessa todas as esferas e instituicdes, porque
em todas elas existem sujeitos sexuados. Essas instituicdes perpetram e sdo perpetradas
pelas relacdes de género. O espacgo escolar, por ser envolvido pelos mecanismos de
poder, permite que suas representacdes, regras e tabus influenciem as ag¢des de alunos e
alunas. Isso torna o aprendizado na escola desigual, sexista e homofdébico. A escola, tal
qual a familia, demarca como a mulher e 0 homem devem viver e se reconhecer.
Estrutura-se de modo que eles/as se comportem de acordo com estereotipos
intransigentes de como deve ser e agir um homem e uma mulher. O estere6tipo é uma
maneira inflexivel que repete atitudes de como os sujeitos devem comportar-se. Por
exemplo, 0 menino tem que ser dindmico, mais aguerrido, relacionado ao racional (por
isso, se destaca nas areas de exata), ja a menina tem que ser mais delicada, suave, zelosa
e vincular-se mais ao sentimento, por isso, propende a ter mais dificuldade nas

disciplinas que demandam mais racionalidade.

Desde que a crianga ingressa na escola, da-se inicio a certa “doutrina¢do” dos/as
educando/as, no que se refere ao seu corpo e aos seus gestos. Isso incide de forma muito
ténue e circunspecta, de maneira propositada ou ndo, ao estabelecer que meninos e
meninas comportem-se de acordo com os estere6tipos masculinos e femininos que a

sociedade prestigia, como ja foram explicitados no paragrafo anterior.

Sobre esse indicador de escolarizacdo, Louro (1998) destaca seu registro nos
corpos das pessoas, ao apresentar, como exemplo, as escolas femininas que fabricavam
“jovens preparadas”. E prossegue:

Por vezes isso se fazia de formas tdo densas e particulares que
permitia — a partir de minimos tracos, de pequenos indicios, de um
jeito de andar ou falar-dizer, quase com seguranca, que determinada

jovem foi normalista, que um rapaz cursou o colégio militar ou que
um outro estudou num seminério (1998: 62).

Muitas dessas concepgOes de educacdo, provavelmente, foram sobrepujadas na
veeméncia que a pesquisadora aponta: as instituicdes escolares femininas, militares ou
religiosas sofreram transformac6es em suas atividades. Porém essa caracteristica que a
escola impregna no/a aluno/a ndo é de um/a simples receptor/a de conhecimentos de
maneira apatica, ele/a se rebela de forma ativa a toda relacdo de ensino e aprendizagem,
circunda-se e é circunscrito por ela, rebatendo, admitindo-a ou refutando-a

completamente, ou seja, essa educagdo sobrevém num contexto de contradigéo.
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E a educacdo sexual, como acontece? Ela também é um transmissor de
preconceito, de desigualdade entre os géneros? Antes de mais nada, por mais que
muitos/as educadores/as a desejem fora dos espacos escolares, a sexualidade faz parte
da dindmica da escola porque ela tem relagdo direta com 0s sujeitos sexuados. A
educacdo sexual engloba a educagdo plena do/a educando/a. Por intermédio dela os/as
alunos/as poderdo ter uma adequada ou inapropriada visdo da sexualidade, algo que
certamente reverberar-se-a na forma de aceitar ou ndo seu corpo, na forma de se
precaver ou nas relagOes afetivas. Na escola existe uma educagdo sexual na qual
todos/as os/as professores/as ensinam com base em suas representacées, suas condutas e
formas de lidar com a experiéncia de sexualidade dos/as estudantes na escola. Nesse
espaco havera regras, teores implicitos e explicitos que vao indicar o que é adequado ou

inadequado sobre condutas sexuais de homens e mulheres.

Dessa forma, tem-se a ciéncia de que a préxis educativa € normalmente
perpassada por estratégias perspicazes como siléncio, gestos, recomendacgdes, ou mesmo
pelos atos cotidianos dos/as educando/as como bilhetes, conversas ou simbolos, como
as famigeradas pulseiras do sexo*. Ainda que a escola silencie, esconda, impeca ou
comumente mascare ou tente elimina-la, a sexualidade é essencial a humanidade, ela se
faz presente nas relacdes entre educadores/as e alunos/as como sujeitos dotados de

sexualidade que séo.

Pactua-se com Werebe a declaracdo de que, tal qual no ambiente familiar, na
escola também se produz educacdo sexual ininterruptamente, mesmo quando ndo se
proporciona aos/as educandos/as uma informacdo ordenada ou quando ndo se cita o
sexo. “Alias, pode-se dizer que a ndo informacéo € uma forma de informagé&o: o siléncio
em torno das questdes sexuais constitul uma certa maneira de orientar” (2005: 107). A
escola ensina sexualmente nas suas atividades educativas, nas suas regras, na sua
disposicdo, pelos arquétipos de experienciar a masculinidade e feminilidade que almeja

introjetar na vivéncia dos/as estudantes. Por isso, Werebe (2005) assegura que a

* A moda das pulseiras do sexo comecou na Inglaterra em 2008, entre criancas e adolescentes de idade
escolar, e se popularizou no Brasil no ano seguinte. O codigo consistia no fato de as meninas usarem
pulseiras coloridas para que 0os meninos, caso conseguissem arrebentar uma delas, recebessem alguma
“recompensa” de acordo com a cor do artefato. Cada cor propunha um significado de teor afetivo-sexual
(desde um simples abraco até a pratica sexual propriamente dita). Por conta dessa moda, houve véarios
registros de estupro em territdrio nacional. Sem contar que houve casos de criangas a partir de 8 anos
adeptas a essa prética.
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sexualidade faz parte da escola no modo como 0s sujeitos encaram sua sexualidade nas
dependéncias dela. E é nesse intercdmbio que a educacao sexual se configura no espaco
escolar. Essa educacdo, todavia, € resultado da representacdo dos/as educadores/as sobre
a sexualidade, o que ird favorecer na concepgdo, construgdo ou transformacdo de
representacdes de sexualidade e género do/a aluno/a.
Assim como os pais, 0s professores educam para a vida sexual, pela
sua forma particular de ser, pelo fato de existirem como seres
sexuados, que desempenham papeis correspondentes aos estereotipos
masculino e feminino. A maneira como vivem e assumem a propria
sexualidade e aceitam a sexualidade dos outros, em particular a

dos/as alunos/as transparece nas suas atitudes e seus comportamentos
em sala de aula (Werebe, 2005: 107).

De modo geral, a escola ambiciona ostentar uma funcdo de assexuada,
indiferente a todo tipo de sentimento, como preconiza Guimarées (1995):

as relacbes amorosas que continuam sendo reprimidas em todos os

sentidos. Namoros proibidos, casaizinhos punidos, beijos ‘coisa

horrorosa’ sempre. O relacionamento interpessoal se distancia

quando esta em jogo a intimidade, sendo possivel se trabalhar ao lado

de um colega por anos a fio e nunca se trocar ideias sobre assuntos

como o prazer sexual ou saber sua postura frente ao aborto ou outros
temas polémicos (1995: 18).

Posicionando-se de maneira negligenciadora frente a sexualidade, a escola,
entdo, fabrica desigualdades entre os géneros na forma como se preconizam as relagdes
entre professor/a — aluno/a e entre aluno e aluna, por intermédio das interacdes, das
praticas pedagdgicas e, sobretudo, dos atos tacitos, que sdo maquiados e revelados
somente a meia luz. Louro (1998) argumenta que a escola ndo é imparcial no fazer
pedagdgico. “A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma
o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o ‘lugar’ dos
pequenos e dos grandes, dos meninos ¢ das meninas” (Louro, 1998: 58). Ao compactuar
com a pesquisadora, deve-se ressaltar que a ndo imparcialidade da préatica escolar leva a
ressignificacdo de muitos preconceitos que vicejam na sociedade, como por exemplo, a
discriminacdo as/aos homossexuais. E essas acdes sdo reproduzidas no cotidiano

escolar.

Sobre essa discriminacdo, no proximo capitulo, analisar-se-80 0S mecanismos e
instrumentos historico-sociais que produzem, justificam e preservam o preconceito aos

sujeitos homossexuais na sociedade contemporanea.
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3. HOMOSSEXUALIDADE: A VOZ DA EXCLUSAO

Cuspo chicletes do 6dio no esgoto exposto do Leblon
Mas retribuo a piscadela do garoto de frete do Trianon
Eu sei 0 que é bom
Eu ndo espero pelo dia em que todos 0os homens
concordem
Apenas sei de diversas harmonias bonitas possiveis sem
juizo final

Caetano Veloso (1991)

3.1 Os alicerces da marginalizacéo as sexualidades ndo-hegemdnicas

Mesmo antes do surgimento de um grupo de libertagdo homossexual, havia um
interdito universal de que a homossexualidade néo era objeto para um debate relevante.
O assunto resumia-se somente a teses psiquiatricas, censuras sussurradas, anedotas
estereotipadas e mencgbes historicas e literarias dissimuladas. A verdade sobre a
homossexualidade, assim como suas raizes e a historia da discriminacdo anti-

homossexual, tem sido maquiada e corrompida ante a sociedade.

No contexto escolar, por exemplo, a homossexualidade tem sido um dos
assuntos mais polémicos. Intui-se uma atmosfera de inquietacdo quanto a
comportamentos “esquisitos” de alguns alunos/as ou o receio de que um/a deles/as se
torne homossexual. No amago dessas preocupacdes e temores esta a apreensao de que
o/a estudante ndo exerca as expectativas morais e sociais: a reprodugdo, o
prosseguimento da familia, viver num “ambiente saudavel” distante do “mundo de

depravacdes”.

Essa coercdo anti-homossexual, que € sustentada pela escola, tem compelido a
maioria deles/as a ocultarem-se como seres humanos, atras de uma névoa de resignacdo
heterossexual. Sem sua identidade sexual e politica, tais quais outros segmentos
marginalizados, € uma minoria sobre a qual incidem muitos preconceitos e concepcdes
desvirtuados. A sexualidade tem sido comumente parte fundamental da experiéncia
humana, no entanto os comportamentos sobre ela se transformaram conforme o
momento historico e a sociedade. Por isso, a homossexualidade sempre comp6s o

universo multifacetado da sexualidade e foi professada na grande maioria das
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sociedades fundacionais®, ainda que ndo fosse a configuragio predominante. Para
compreender como € concebida na contemporaneidade, € relevante analisar as
transformacgdes historicas e 0s comportamentos sexuais em geral, e da

homossexualidade em particular. (Okita, 2007).

Na Grécia Antiga, a catequizacdo sexual do adolescente do sexo masculino
ocorria com um adulto do sexo masculino. Para a sociedade da época, essa pratica era
valida, e 0 mesmo acontecia até a conclusdo da etapa militar. Assim, este ato era
cessado, tornando o sujeito um heterossexual. Tal acdo era uma necessidade da
sociedade, e tomava uma posicdo relevante na construgcdo das identidades dos
individuos. Ou seja, tinha-se na “pulsdo” um singular desejo, e este era dirigido para o
belo (kalos) independente do género (Foucault, 1988, Cantonné, 1994). O senhor livre
da polis cultivava rela¢des sexuais com individuos de ambos os sexos. Particularmente,
com o jovem grego amado (erébmenos) que era encetado por um homem mais velho,
amante (erastes) o qual tinha como preceito educa-lo sobre os deveres do cidadao.
Destarte, verdade e sexo se conectavam no repasse do saber (Foucault, 1993b). Isto quer
dizer que o0 sexo entre iguais, nesse sentido, ndo era interpretado como
‘homossexualismo’, uma vez que esta alcunha somente foi concebida em 1869 pelo
médico hungaro Karoly Maria Benkert. No entanto, outras varidveis, a exemplo da
relacdo sexual entre sujeitos adultos do mesmo sexo e da mesma faixa etaria, ndo

estavam isentas de censuras e zombarias (Dover, 1994).

Na ldade Média, os/as homossexuais eram acoitados/as pela inquisicao,
conduzida pelo cristianismo e este sob os alicerces do judaismo. Fogueiras, privacoes e
punices eram regras para quem se desviasse das normas da heterossexualidade, nas
quais os ideais de salvacao justificavam os procedimentos do governo. Na Europa do
século 1V até o Renascimento, 0s castigos ndo eram somente para os/as homossexuais,
compreendidos/as como pecadores/as, opostos aos preceitos religiosos e culpados pelas
desgracas do mundo, mas o casal heterossexual que perpetrasse sexo anal era acossado

também.

> Conforme o sociélogo Hiro Okita (2007), este é um termo empregado para descrever sociedades que
existiam em baixo nivel de desenvolvimento tecnoldgico, porém com alto grau de desenvolvimento
humano. Neste caso, todas as necessidades basicas para a sobrevivéncia humana, como alimentagéo, eram
distribuidas igualitariamente, ndo havendo divis@es de classes. Nas sociedades fundacionais, ao contrario
do que ocorreu com a sociedade de classes, a luta era contra a natureza e ndo contra outros seres
humanos.
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Com o Renascimento na Alemanha, a reforma protestante acarretou alentado
impacto social, porém ndo houve relevantes transformactes no que se refere a
aprovacdo dos/as homossexuais. Na Italia, personalidades ilustres passaram a subverter
0 progndstico de discriminacdo da homossexualidade, ao professarem seus impulsos,
entre eles, Leonardo da Vinci com Jacopo Saltarelli em 1476; Michelangelo com

Tomasso del Cavalieri; e o pintor Giovanantonio Bazzi (1477-1549).

No que se refere a essa questdo, Foucault (1988) afirma que, a partir do final do
século XIV, as normas de decéncia e de incivilidade modificaram-se totalmente, ao
passarem por um método depurativo e classificatorio que ainda nos angustia na
atualidade. Rodrigues (1999) prossegue nesta concepcdo: estabelecer-se-ia uma
sociedade burguesa, heterossexista, monogamica e reprodutiva, que limitaria a pratica

sexual ao quarto dos pais, sendo que, quanto mais protocolar, mais virtuoso.

Os episodios evidenciam que essa sujeicdo ndo € um elemento intrinseco a
Historia da Humanidade, ndo houve sempre e ndo tem motivo de persistir no futuro. A
maioria das pesquisas historicas e antropoldgicas mostra um agudo preconceito contra a
mulher e contra os/as homossexuais. Na sociedade pré-histérica, homens e mulheres
coexistiram em igualdade de condicBes e apenas no estabelecimento da sociedade de

classes (entre 4 e 8 mil anos atras) deu-se inicio a coer¢do da mulher.

Na atualidade, mesmo nas pesquisas historicas e antropoldgicas mais
“objetivas”, os aportes da mulher para o desenvolvimento humano sdo desprezados.
Ocorre 0 mesmo fenbmeno no que diz respeito as/aos homossexuais. Mesmo com toda
intolerdncia que se revela nessas pesquisas, elas indicam nitidamente que a
homossexualidade sempre compbs a estrutura da sexualidade humana, e que as
sociedades fundacionais entendiam a sexualidade de maneira inteiramente dispar da

concepcao atual.

E necessario mencionar que a homossexualidade abrange distintas formas de
conduta, como a/o dos/das travestis, que ostentam trajes e alguns comportamentos do
sexo oposto. Elas/eles ininterruptamente existiram na Histéria, mesmo nas sociedades
fundacionais. Nestas, e nas primeiras sociedades de classes, eram bastante respeitadas.
As/os travestis eram interpretadas/os como detentoras/es de poderes especiais e

consultadas/os sobre temas relevantes, sendo comumente valorizadas/os nas cerimonias
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religiosas. Na contemporaneidade, sdo artefato de atroz escarnecimento, excluidas/os e

alvo de todo tipo de coercao civil e policial.

A homossexualidade durante muito tempo foi taxada como uma doenca, na qual
se argumentava que o homossexual deveria fazer terapia para sanar” tal patologia.
Dessa forma, em 1869 era alcunhada como “homossexualismo para caracterizar um
comportamento ‘desviante’ entre pessoas do mesmo sexo” (Furlani, 2007: 153). O
sufixo “ismo” remete-se a anormalidade, algo patologico, no entanto, com a
(re)significacdo que se processou no seculo XX, o termo homossexualidade tornou-se
mais aceito, ao levar em conta o sufixo “dade”, do latim, que denota “qualidade de”,
remetendo-se a um tipo de orientacdo sexual, ou seja, a uma possibilidade de os sujeitos

vivenciarem a sexualidade e seus deleites (Furlani, 2007).

Para o vocébulo “homossexual”, o dicionario Michaelis (1998) oferece a
seguinte definigdo: “refere-se a atos sexuais entre individuos do mesmo sexo; pessoa
que tenha afinidade sexual somente para individuos do mesmo sexo”. A palavra
homossexualismo foi banida pelos cientistas a partir de 1973, que passaram a considera-
la impropria, uma vez que fazia referéncia a nogdo de doenca. Mormente, apenas em 17
de maio de 1990, a homossexualidade foi removida do cddigo internacional de doencas

mentais pela Organizacdo Mundial de Saude.

De acordo com Freud (1989), a homossexualidade ndo possui base organica para
evidenciar, entdo, que ndo se trata de um comportamento hereditario, nem indicio de
degeneracdo da espécie. Freud (1989) demonstra visivelmente que a fronteira entre o
normal e o patoldgico configura-se de maneira ainda mais intricada, porque mecanismos
de perversdo estdo presentes nas relacdes sexuais ditas normais, como o emprego de
outras partes do corpo que ndo a regido genital. Mais ainda: se nas relagdes sexuais
compreendidas como ‘“normais” existem essas formas ‘“benignas” de perversao,

nenhuma delas seria comum a todos 0s atos sexuais.

Para Sullivan (1996), a reprovacdo da homossexualidade ndo se fundamenta
apenas na reminiscéncia filosofica da lei natural da dissipacdo do sémen por nédo
produzir filho, mas na Biblia Sagrada, ja que nenhuma maledicéncia a suplanta quando
a mesma assevera que “se também um homem se deitar com outro homem, como se
fosse mulher, ambos praticaram coisa abominavel; serdo mortos; o seu sangue caira
entre eles” (Levitico, 1993, p. 113. Cap. 20, vers. 13). Neste sentido, Costa (1995)
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afirma que a concepgdo de homossexualidade, com a conotacdo de perversdo, teve
como procedéncia imaginaria a conjuntura de conflitos no que tange aos direitos dos

cidaddos europeus nas novas sociedades burguesas.

Na perspectiva de Lipovetsky (2005), a sociedade pds-moderna tem todas as
alternativas e niveis diferentes que podem coexistir sem incongruéncias. Todavia,
Latour (2005) considera que a Constituicdo é aquilo que ela tolhe ou consente, e por
conta da sua incompreensdo para com a fabricacdo dos hibridos, ela os extingue. Isto é,
ndo admite a diversidade, no caso a homossexualidade, e, por ndo entender, procura
elimind-la. Todas as sociedades se distinguem pela sua permissividade ou pela sua
contencdo. Destarte, em virtude dessa dualidade, Latour diz que nunca fomos modernos.
Isto quer dizer que o p6s-modernismo ndo € um progresso, mas um sinal, uma vez que

ainda nao chegou, em relacdo a esse assunto, a uma fase de coeréncia ou estabilizacao.

Essa dualidade €, na concepg¢do de Bauman (1999), fruto da agdo moderna, que
se empenha para oferecer ao mundo um arcabougo: manipular, restringir ou suprimir a
casualidade dos episodios. Essa a¢do ndo deriva da patologia ou do discurso, mas de
uma linhagem da pratica linguistica, cujos papeis sdo nomear e rotular. O controle do
Estado moderno incide no poder de determinar e de fazer as defini¢cGes fixarem-se.
Assim, tudo que se auto-significa ou que resiste a definicdo assessorada pelo poder,
passa a ser transgressivo. Desse modo, pode-se afirmar que o comportamento sexual
entre sujeitos do mesmo sexo recebe uma classificacdo, no entanto, a luz da etimologia,
talvez escape pelo caminho da divida da sua pratica “ativa”/’passiva”, ja que a

homossexualidade transita entre o fisico, o psiquico, e ndo se sabe claramente a sua raiz.

Na atualidade, existe o cuidado de profissionais como, psicélogos, psicanalistas
e educadores que almejam divulgar que ser homossexual ndo € uma preferéncia, da
mesma forma que ser heterossexual também ndo é. Esses estudiosos pos-estruturalistas
alegam que a sociedade delineia a formacdo de todos, ao instituir codigos e padrdes de
conduta para interagirem com sujeitos do sexo oposto. “Assim, esta obrigacdo
aprendida na familia, escola e pela midia se constitui em um sistema denominado

heteronormatividade” (Louro, 1995: 33).

Dessa forma, os pos-estruturalistas endossam a tese de que a sexualidade nédo se
elucida pela propria sexualidade, nem pela biologia, e sim, pela sua construcéo social

(Bozon, 2004). Sua natureza é liquida e bissexual; por conseguinte, o interesse sexual
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especifico dos homens pelas mulheres demanda, de alguma maneira, explicacdo, bem
como a heterossexualidade exclusiva consiste numa reducdo da sexualidade (Freud,
1989; Cucchiari, 1996). Nesta otica, nenhuma sexualidade pode ser estatica ou absoluta.
Seffner (2003) argumenta que a sociedade se auto-representa inabalavelmente como
heterossexual e destina para esta configuracdo de orientagdo a maioria das regalias.
Cabe indagar se “a heterossexualidade ¢ tida como normal porque € majoritaria, ou,
visto por outro angulo, a heterossexualidade é majoritaria porque é considerada
normal?” (Seffner, 2003: 107).

Na investida de compreender como o ser humano passou a se reconhecer como
sujeito de uma dada sexualidade, Foucault (1999), ao abalizar a historia da sexualidade,
ndo procurou registrar as condutas sexuais por meio das épocas e civilizagdes, mas sim
engendrar uma histéria de como a sociedade, durante séculos, conectou 0 sexo a
verdade por intermédio de um estudo das tecnologias de poder.

Como se explica gque, em uma sociedade como a nossa, a sexualidade
ndo seja simplesmente aquilo que permita a reproducdo da espécie,
da familia, dos individuos? N&o seja simplesmente alguma coisa que
dé prazer e gozo? Como é possivel que ele tenha sido considerado
como o lugar privilegiado em que nossa “verdade” profunda ¢ lida, é
dita? Pois o essencial é que, a partir do cristianismo, o Ocidente ndo
parou de dizer “Para saber quem ¢&s, conhegas teu sexo”. O sexo

sempre foi 0 nlcleo onde se aloja, juntamente com o devir de nossa
espécie, nossa “verdade” de sujeito humano (Foucault, 1999: 229).

De acordo com Foucault (1994), cada sociedade tem seu regime de verdade, as
variedades de discursos que elege e os fazem vigorar como verdadeiros. A sociedade,
por meio desses discursos, institui suas normas e cddigos e estabelece as condutas e
atitudes, o que é licito e o que ndo é consentido. Foucault (ibidem) entende que o poder
gera o saber, e que assim é plausivel arquitetar um saber sobre o corpo, em
conformidade com um aparato de disciplinas, significante mecanismo de controle e de
poder sobre o discurso da verdade. Entre essas certezas edificadas, de acordo com
Tisseron (2002), estd a da “complementaridade do homem e da mulher” que sustentou

posturas agressivas e discriminatdrias em todo século XX.

As concepcOes de género remetem-se as diferenciacfes alicercadas no sexo, e a
identidade de género refere-se as modalidades variadas de experienciar a masculinidade
e a feminilidade. Assim, a cultura rege a forma como se deve trafegar com os prazeres e

desejos sexuais, entretanto as identidades sexuais estdo arroladas aos multiplos arranjos
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que se colocam em acdo nas conjungdes sexuais (Louro, 2000). A identidade e a
distingdo sdo invencdes sociais e culturais. A identidade é relacional e o poder de
estabelecer e de sinalizar a diferenca abarca questbes mais variadas de recursos
simbolicos pré-determinados e requeridos pelas sociedades, com o intuito de apartar os
géneros, como 0 que representa ser homem ou mulher, as atitudes que se fixam numa
estereotipagem de um e outro, € ndo o que se pressupde, de fato, ser o “a4mago” do

sujeito.

Consequentemente, uma vez que ha identidade e diferenca, faz-se presente,
também, o poder que determina quem deve ser aceito ou marginalizado (Woodward,
2006; Silva, 2004). No dominio desse debate, pode-se ponderar que a identidade néo é
congénita: sujeitos de mesmo género podem se estabelecer nas maultiplas identidades

heterossexual, bissexual, homossexual e outras.

Berger e Luckmann (2002: 110) argumentam que “as diversas sociedades
deixam maior ou menor espago para as agdes ndo institucionalizadas”. Este
apontamento se coaduna ao que Derrida (2004) chama de différance (diferenca), o que
ndo é estdvel ou acabado, de modo que ha sempre alguma possibilidade de
“deslizamento”. Diante disso, o deslizamento seria consentido? Em diversas culturas, e
também no Brasil, os homens que desempenham o papel “ativo” com outro homem,
bem como as mulheres exclusivamente femininas no trato com sua parceira ndo sdo
taxados/as de homossexuais, e isso ndo afeta sua identidade masculina, no caso do
homem gay; e de sua identidade feminina, no caso da mulher lésbica (Bozon, 2004). O
homem “ativo”, por exemplo, estd ligado a figura do macho penetrador, independente
do seu artefato, uma vez que este “exercicio” ndo contradiz com a masculinidade
instaurada. Todavia, diferentemente da Grécia Antiga, esse exercicio da sexualidade

transcorre nos “pordes” da clandestinidade.

Porém, se esse deslizamento acontece por completo, a exemplo do
comportamento homossexual com “notoriedade do estigma”, este ndo ¢ corroborado, e
0 sujeito passa a ser um estrangeiro, condicdo que, conforme Woodward (2006), é
conferida a tudo que infringe. Goffman (1988) afirma que o estigma é decodificado,
pelo senso comum, como inferioridade de carater ou impoténcia moral. Quando o

estigma é notdrio ou, de subito, identificado, as pessoas repelem o/a estigmatizado/a,
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ndo mais o/a compreendem com algum predicado e esse sujeito passa a Ser

desvalorizado/a.

Por isso, estudar a histdria da sexualidade propiciou ver como esta foi sendo
erigida por meio de Varios dispositivos de poder que nos atraem, instigam, obrigam a
revelar e proferir a “verdade” sobre o sexo ¢ o corpo de prazer. Esses dispositivos
operam sobre os sujeitos por meio de diversos métodos, como a cautela e 0s
julgamentos — a confissdo, os dialogos, as entrevistas, 0s apontamentos, a arrumacao
dos espacos, por exemplo —, e prolongam-se as relacbes binarias, como pais-filhos,
médicos-pacientes, professores-alunos etc. Nessa perspectiva, Foucault comprova que,
sobretudo a partir do século XVII, em torno do sexo ndo vigorou o siléncio, o ndo-dito,
como principio basico — “hipotese repressiva” (1993b, p. 15) —, mas sim o siléncio
associou-se a um outro dispositivo de poder: o da enunciacdo em dadas condicdes e a
especificas pessoas. Ao tratar da classificacdo do corpo como carne, tornando-se objeto
de uma tecnologia de poder que permite uma discursividade fatigante e 0 ndo-dito como
norma, Foucault afirma que:

a carne é o que se nomeia, a carne é aquilo que se fala, a carne € o
que se diz. A sexualidade é, essencialmente, no século XVII (e ainda
sera nos séculos XVIII e XIX), o que se confessa, ndo o que se faz: é

para poder confessa-la em boas condicGes que se deve, além do mais,
cald-la em todas as outras (1993b: 257).

Dessa forma, o0 sexo foi engendrado numa teia discursiva, com o intuito de, ao se
fazer remeter a carne, revelar, reprimir e determinar a sexualidade dos sujeitos.
O ponto essencial (...) ndo é tanto o que dizer ao sexo, sim ou ndo, se
formular-lhe interdi¢cbes ou permissdes, afirmar sua importancia ou
negar seus efeitos, se policiar ou ndo as palavras empregadas para
designa-lo; mas levar em consideragdo o fato de se falar do sexo,
guem fala, os lugares e os pontos de vista de que se fala, as
instituicbes que incitam a fazé-lo, que armazenam e difundem o que

dele se diz, em suma, o “fato discursivo” global, a “colocagdo do
sexo em discurso” (Foucault, 1994: 16).

Sendo assim, ao enquadrar o sexo em discurso, gerou-se um governo das
enunciacdes, determinou-se quando e onde falar, as circunstancias, os falantes e
ouvintes. Foucault, ao estudar a histéria da sexualidade ndo em “termos de repressdo ou
de lei, mas em termos de poder” (ibid., 1994: 88), apresenta os dispositivos de poder
gerados na modernidade para se referir intensamente a sexualidade e, por meio dela,

controlar, administrar e determinar o corpo dos sujeitos.
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A homossexualidade, por exemplo, € uma modalidade sexual condenada,
cerceada e desprestigiada (Foucault, 1999). Sua recusa, a exemplo da visibilidade,
talvez tenha uma relacdo com seu completo deslizamento da vigilancia e da disciplina
dos dispositivos sociais. Afinal, os estudos culturais enfatizam que embaragar a
hipotética solidez e a determinacdo de identidade, ou seja, a diversificacdo, de alguma
maneira, abala o poder (Silva, 2004). Certamente ai esteja a condescendéncia da
sociedade no que tange as praticas de intolerdncia que vicejam na midia e em
passatempos politicamente incorretos, que promovem o sarcasmo do estereotipo

caricato de ser gay e de ser lésbica.

O protdtipo convencional que caracteriza o “4mago” masculino e feminino
rejeita davidas e conflitos. Apesar disso, gerar desordem e apoiar incertezas pode
denotar colocar sob suspeicdo a orientacdo heterossexual do individuo (Giffin e
Cavalcanti apud Seffner, 2003). Consequentemente, como afiancam Berger e
Luckmann (2002), o papel da autenticacdo é tornar inteligivel e objetiva, presumivel e
subjetiva as objetivagdes de primeira ‘linhagem’ — seguramente a heterossexualidade -,
fixadas socialmente. O que Ihe garante decoro normativo a seus ditames praticos, ndo
apenas no que o sujeito deve ou ndo desempenhar, mas, também, que os fenbmenos sdo

0 que sdo, isto é, intransferiveis, e, além disso, irrefutaveis.

De acordo com Baudrillard, “o masculino sempre foi apenas residual, uma
formacdo secundaria e fragil que € preciso defender a forca de supressdes, de
instituicdes e de artificios” (2001: 21). Na maior parte das culturas, e ndo ¢
coincidéncia, a conduta enfatizada como apropriada ao masculino é fundada de conluios
ao receio ao feminino, que os estimulam a evidenciar, ratificar e realgar a virilidade para
confirmar sua macheza (Ameno, 1999; Boris, 2002; Seffner, 2003). Por fim, a
edificacdo da masculinidade ndo se estabelece em analogia ao feminino, mas em

oposicéo a homossexualidade (Gikovate, 1993).

Em contraponto a Beavoir (s/d), para quem o sujeito feminino ndo é
essencialmente mulher, mas torna-se, Rousseau defende que “o macho s6 ¢ macho em
certos momentos, a fémea é fémea durante toda vida, pelo menos durante toda a sua
juventude” (Rousseau apud Boris, 2002: 21). O referente dessas interinidades ndo é
esclarecido, no entanto permite considerar a ideia da masculinidade como fruto de uma

constituicdo fragil ou incompleta, a que alude Baudrillard.
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Conforme Berger e Luckmann (2002), as instituices amalgamam-se a vivéncia
do individuo por meio de fungdes que, ao assimila-las, configuram-se particularmente
concreto para ele. Dessa forma, para esse imaginario, “o individuo socializado com
pleno sucesso ¢ incapaz de funcionar socialmente com o objeto sexual ‘improprio’”
(Berger e Luckmann, 2002: 238). Isto quer dizer que, se 0 sujeito incorporou, de fato,
esses preceitos, ndo ha possibilidade, mediante esta ideologia, de instigar cobica por

outro componente sexual distinto do sexo oposto, para o qual foi devidamente educado.

A desconfianca ou a evidéncia da sexualidade discordante - homossexual do
sujeito — assenta-o no espago de “estrangeiro” ou “peregrino”, exterior ou afastado dos
“familiares” ou “intimos” (Woodward, 2006). Os “familiares” ou “intimos” encontram-
se dentro dos muros das institui¢fes, resguardados pela autenticacdo dos seus atos, ja
que interagir com o dispar, a exemplo do/da homossexual aparente, tem-se o perigo de
se ‘estrangeirar’, ou seja, transformar-se gay ou lésbica. Ou, como argumenta Goffman
(1988), corre-se o risco de ser contaminado pelo estigma do estigmatizado, como se isso
fosse plausivel. Na concepc¢édo de Berger e Luckmann (2002), o exterminio utiliza-se de
engenho para aniquilar tudo que esta externo a sua natureza, e que as compreensdes
desnorteadas ndo auferem somente um status negativo, sdo agredidas teoricamente e,

com efeito, de forma minuciosa.

Nao obstante o que esclarece a “Cartilha ABC dos Gays” (1996) que ¢
unicamente no Brasil que ha esta analogia entre o veado e o homossexual, na Europa,
por exemplo, este animal simboliza a virilidade e é alegoria nacional de algumas
nacdes. Se, por um lado, quando ndo conferem ao/a homossexual assumido a laia
animalesca, por outro, ao concebé-lo como individuo, destina-o a uma categoria inferior
ao feminino da mulher (Seffner, 2003). Enfim, incide sobre o sujeito que, na conjun¢édo
sexual, é penetrado, a cicatriz da masculinidade dissipada (Trevisan, 2002). Mas nao
fundamentalmente: desde que ndo demonstre a percepcdo do estigma. Melhor dizendo,
predomina a sensacdo de ser suportado que o individuo se porte “passivamente” na
relacdo sexual, ndo se configurando nada de formidavel nisso. Todavia, se ele deixa
Obvia essa predilecdo, por meio da visibilidade, estara incitando um constrangimento a
sua volta, tendo, logo, que responsabilizar-se por essa infracdo (Silva, 2001). Faz-se
atinente, entdo, indagar o que agencia o social a impor essa deprecia¢do no individuo

que possui essa caracteristica.
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A experiéncia de estancar a intolerancia e a homofobia, por meio da dulcificacéo
de expressdes que se referem ao/a homossexual, apresenta-se ineficaz. O termo gay que,
literalmente, designa felicidade e alegria, apareceu em 1960, nos Estados Unidos e na
Europa, e teve como finalidade trocar a alcunha médico-legal “homossexual”, que esta
coligada a nocéo de doenca e delinquéncia. Entretanto, no Brasil, acabou por englobar
a mesma acepcdo depreciativa de “bicha” e “viado”® (Lima, 1995). Para Butler (2003),
0 gay é impedido de adotar a posicdo de individuo falante no interior do sistema
linguistico das culturas heterossexistas. E pode-se afirmar que, na maioria das vezes,

também na sua experiéncia social.

A pds-modernidade é caracteristicamente a cultura da libertacdo individual
expandida a todas as idades e sexo (Lipovetsky, 2005), no entanto, essa transformacéo
liberal ainda promove o arcaico, ao vetar para 0 homem o uso do anus como 6rgao
sexual de prazer, uma vez que essa variedade erdgena e sexual esta intimamente
atrelada ao comportamento homossexual, no caso, “passivo sexualmente”, e¢ a
manifestacdo do estigma, ambos socialmente execrados. O homem, para se tornar e
permanecer macho, deve, na utilizacdo de seu corpo, valer-se unicamente do seu pénis
como aparelho e forma de saciacdo sexual, com o0 objetivo que ndo desvie para a

sexualidade “transviada”.

Essa sexualidade “transviada” ou, em outras palavras, o individuo homossexual
com “visibilidade do estigma” (Goffman, 1988), “desterritorializado” (Guattari &
Rolnik, 1993) é refém de uma intimidag&o cronica, e pode ser denominado “forasteiro”
ou “peregrino” (Woodward, 2006). Bauman (1999) opta por designd-lo de “estranho”
que, na sua concepc¢do, ndo € um recém-chegado, provisoriamente desviado, mas um
perene vagante sem perspectiva de chegada, que se posiciona entre a norma e a
desordem, no interior e no exterior. Esta visao é ratificada por Trevisan (2002) quando
afirma que o/a homossexual, de fato, parece problematizar a masculinidade em questéo,
delatando-a como insuficiente e como disparadora de incertezas que abre precedentes
para a intolerancia. Dessa forma, compde-se num estigma de incoeréncia para a

normalidade; uma avidez, um ‘tornar-se’ como asser¢ao de uma identidade nomade.

® «Gay”, “viado” e “bicha” sdo apenas as formas mais populares de designar o sujeito homossexual. Ao
fazer uma rasa pesquisa sobre expressdes utilizadas no Brasil, chegou-se a mais de 30 termos, como:
fruta, frutinha, boiola, baitola, biba, fresco, flor, florzinha, marica, maricola, maricona, mordedor de
fronha, qualira, fuboca, mona, bambi, dentre tantos outros.
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Enfim, o/a homossexual ¢ esse/a “peregrino” que nunca “chega” e que inquieta
0 social por ndo estabelecer-se; e, assim, virtualmente, pode circular entre as

extremidades do feminino e do masculino.

Embora a orientacdo sexual se configure numa arquitetura subjetiva, ainda na
atualidade, para se determinar o significado de ser homem e de ser mulher, emprega-se
como norma o mote do género masculino e feminino, respectivamente, tendo como
alicerce o elemento biologico (Boris, 2002). Talvez, porque as culturas necessitem de
um solido sexo, bem determinado, sem suposi¢ées que ndo aludam as duvidas e que,
dessa forma, ndo se reflitam em conflitos sociais (Foucault, 1988, 1994).
Diferentemente do/a homossexual, 0 comportamento heterossexual ndo problematiza as
“convicgdes” assentadas, porque esta inteiramente sintonizado com os intentos da

“normalidade”.

Portanto, compreendendo que a homossexualidade é uma entre as possiveis
identidades sexuais, e que a identidade apreendida como “normal” ¢é a
heterossexualidade, faz-se relevante debater a constituicdo histérica dessas
configuracBes sexuais, sobretudo no contexto escolar, ja que essa instituicdo lida com a

fabricacdo dos corpos e das identidades.
3.2 - Identidades sexuais na escola: desconstruindo estereotipos

Constantemente arrolam-se 0s mecanismos de expressdo do machismo com
violéncia. E, de fato, na maioria das vezes, o machista é violento, dominador e
intolerante. Existe ainda 0 machismo arraigado nas instituicbes familiares, nos valores,
nas acepcOes de poder, na divisdo das condutas, nas cores e na reparticdo dos
brinquedos as criangas. E o patriarcalismo extratificado em todos os aspectos da

sociedade.

Entretanto faz-se importante iniciar, neste trabalho, uma discussédo que possa
relativizar historicamente 0s que simpléria ou patologicamente asseguram a
“naturalidade” da ‘heterossexualizacdo’ (acolchoada de machismo) e assumem toda
repulsa e resisténcia a mulher e a/ao homossexual. Este é o delineamento do protétipo
de homem machista: € o sujeito que ama a si mesmo, reverencia seu proprio sexo e o de
seus iguais. Faz-se circundar de homens e com estes frequenta bares e jogos de futebol.

Com a mulher tem uma relacdo de autoridade e poder, conservando-a no alarde social
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de sua presa falica. Nas rodas de amigos, chacoteiam e cagoam os/as homossexuais, ao

rejeitar o homem efeminado, porque este €, para ele, o esconjuro e a baixeza maxima. E

degradacéo qualitativa.

Todavia, todas essas questdes ndo acontecem de forma consciente, pois ha
esquematizado um sistema ideoldgico de edificagdo do machismo, da
heterossexualidade. Em graus mais assustadores e quando se vé “pressionado”, passa a
se portar de modo violento: censura, domina, acoita e/ou assassina. SO deposita
confianga em homens que tenham a mesma masculinidade que ele exibe, e suspeita das
mulheres que se encontram, profissionalmente, em cargos relevantes. Estas confirmam a
hierarquia do machismo na sociedade, ao serem condescendentes com as regras

vigorantes e ao aceitarem tudo com passividade.

A constituicdo familiar patriarcal tonifica a heteronormatividade desde a
infancia. Ensina 0 menino a ostentar seu sexo, gostar dele, exibi-lo vaidosamente, num
visivel narcisismo falico. JA no que tange a menina, acontece o0 oposto: sujeita-a a
ocultar seu sexo, a conserva-lo maquiado e intransitavel, a ndo ter uma relacdo afetuosa
com sua identidade sexual (Louro, 1998; Moreno, 1999). Para um, 0 arquétipo excita e

impulsiona toda expressao sexual; para o0 outro, a possessdo, a clausura e a coercao.

Assim, se ndo se destacar, no bojo dessa discussdo, estes esteredtipos ja
acabados e estabelecidos, ndo sera possivel uma verdadeira re-educacdo sexual.
Acredita-se mesmo que o fluxo do sistema tradicional exerce um apelo imbativel a se
prosseguir reproduzindo 0s mesmos mecanismos heteronormativos e coercitivos. A
sociedade, entdo, acaba ecoando a matriz que se origina ao nivel da macroestrutura
social no qual predominam o poder, o controle, a barbarie e a exclusdo. De acordo com
Silva (1996: 69), isto acontece porque “a escola tem dificuldade em aceitar esquemas
novos dentro de padrdes ndo conhecidos”, basicamente porque ela “move-se em meio a
padrdes determinados e estabelecidos”. Entdo, se esses paradigmas ndo forem, ao

menos, questionados, o resultado é: preconceito, discriminacao e excluséo.

Por conta disso, mesmo sendo a instituicdo escolar um espaco incontestavel de

formacdo da sexualidade e das diversas identidades sociais’, lidar com sexualidade na

"Ver Louro (2000, 1999, 1998), Britzman (1999, 1996), Silva (2001, 2000), Woodward (2005) entre
outros.
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escola ainda é um trabalho assaz complicado. Quando esta € tratada no curriculo
escolar, comumente o debate circula em torno das funcBes reprodutivas, higiene
pessoal, controle de natalidade e prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis,
reduzindo, nos dizeres de Deborah Britzman, as questdes da sexualidade “ao espago das

respostas certas ou erradas” (1999: 86).

Na legislacdo educacional ndo existe nenhum programa que problematize os
diversos espectros da sexualidade. Ela ¢ evidenciada nos PCN ‘“como um invariante
histdrico, uma entidade natural que perpassaria todas as culturas ainda que se manifeste
nestas de formas diferentes” (Altmann, 2001, p. 581). Mesmo referindo-se a diversidade
de configuragdes da sexualidade, conceitos como homossexualidade ou
heterossexualidade sequer sdo mencionados. Essa pedagogia da sexualidade permite
autenticar certas identidades e praticas sexuais e, por meio da negligéncia, excluir outras
(Louro, 1999).

A educacao institucional exerce funcdo indubitavel na tecnologia de legitimacéo
de algumas identidades ditas naturais, almejaveis, e na problematizacdo de outras,
consideradas transgressoras, andmalas (Silva, 2004). Ainda que a escolariza¢do ndo seja
a Unica definidora na construcdo das identidades sociais, ndo se pode recusar que as
suas asser¢oes, “as suas imposi¢des e proibi¢des fazem sentido, tém efeitos de verdade,

constituem parte significativa das historias pessoais” (Louro, 2000: 73).

O curriculo escolar esta conectado intrinsecamente a construcdo de identidades
sociais. No que se refere as identidades sexuais, essa construcdo se configura por meio
de representacBes de interpretagdes normalizadas de sujeitos (Britzman, 1996),
ocultadas e evidenciadas no curriculo.

Na escola, pela afirmacdo ou pelo silenciamento, nos espagos
reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, é
exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas

identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras
(Louro, 1999: 31).

Essas praticas pedagdgicas evidenciam a heterossexualidade como arquétipo
natural do ser humano, como norma por meio do “pressuposto universal da
heterossexualidade, ou seja, a concepcdo de que todo mundo é, ou deveria ser,
heterossexual e que a heterossexualidade é marcada através de rigidos binarios de

género” (Britzman, 1996: 76). Quem viola os limites do género e dessa
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heteronormatividade compulsiva é considerado/a ressalva a norma. Dessa forma, a
escola esta envolvida, entre outras maneiras, na construcao de identidades hegemonicas

que enfatizam relacdes dissimétricas de poder e oprimem alguns grupos sociais.

Concomitantemente, aparecem no intra-muro da escola sujeitos que destoam do
trinbmio sexo-género-identidade sexual, ao ocupar niveis de fronteira entre o
masculino/feminino. Assumem uma identidade homossexual e é dessa forma que se
reconhecem, colocando em xeque a propensao normatizadora da educacdo (Louro,
2000). Esses individuos reforcam a nocdo de que a sexualidade ndo existe numa
condicdo latente e congénita, logo, natural e fixa do ser humano, mas, sim, uma

constitui¢do centrada num tempo e espaco devidamente estabelecidos.

Ao se demonstrarem como diferentes, os/as estudantes homossexuais ressaltam a
inconstancia de todas as identidades apontadas como naturais e oferecem a
possibilidade de outras configuracdes, rechagadas pela escola, de lidar com o proprio
corpo e de experienciar a sexualidade. Suas presencas e a aflicdo que geram comprovam
que a sexualidade esta circunscrita para além de uma dimensdo meramente pessoal: ela
é social e politica (Louro, 1999), indo na direcdo contraria daquilo que as diretrizes

curriculares e a legislacdo educacional deliberam a seu respeito.
Para Foucault,

O comportamento sexual ndo é, como muito se costuma supor, a
superposicdo, por um lado de desejos oriundos de instintos naturais e,
por outro, de leis permissivas e restritivas que ditam o que se deve e 0
que ndo se deve fazer. O comportamento sexual é mais que isso. E
também a consciéncia do que se faz, a maneira que se Vvé a
experiéncia, o valor que se a atribui. E, neste sentido, creio eu, que o
conceito de gay contribui para uma apreciacdo positiva — mais que
puramente negativa — de uma consciéncia na qual o afeto, o amor, 0
desejo, as relacdes sexuais sdo valorizadas (Foucault, 1994).

Ja 0 homossexual seria o individuo empossado e enquadrado pelo mecanismo da
sexualidade® desde o século XIX (Foucault, 1999, 1993b; Weeks, 2001) como anormal,
artefato de interferéncia e um dos componentes antagbnicos da constituicdo da

sexualidade normativa heterossexual. O segmento LGBT pressupbe uma

® De acordo com Foucault, um dispositivo ¢ “(...) um tipo de formacdo que, em determinado momento
histérico, teve como funcao principal responder a uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma fungéo
estratégica dominante” (1999: 244), no caso do dispositivo da sexualidade, sua finalidade é o controle das
populacbes por meio do investimento nos corpos e da geragdo de um saber cada vez mais localizado e
pormenorizado da sexualidade humana.
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homossexualidade que provoca e intimida 0s que estdo vinculados ao “status quo
moral” (Louro, 1999: 70) e pode ser examinado como uma inversao estratégica do
mecanismo da sexualidade. E no sentido de uma identidade sexual que coloca em xeque
a norma heterossexual que se pode compreender a presenca de sujeitos homossexuais na
escola, quer sejam alunos/as ou professores/as. Talvez por isso a presenca de
homossexuais ‘assumidos’ produza uma corrente de conflitos na turma e na escola,
porque atinge todos os atores do espaco escolar: professores/as, funcionarios/as e
estudantes. Esses conflitos vdo desde dialogos que tangenciam a sexualidade, e piadas,
constantemente elaboradas por e sobre eles/as mesmos/as, até condutas hostis e

protestos de outros/as estudantes junto ao setor pedagogico acerca de suas atitudes.

Vale indagar se € plausivel que a manifestacdo aparente de identidades sexuais
ndo normativas® na escola colabore para desajustar esse dispositivo ou para realca-lo,
uma vez a construgdo da heterossexualidade e da homossexualidade se configura por
meio da reciproca oposicdo dos vetores. No mesmo sentido, é crivel perguntar qual o
alcance politico de transformacdo para uma escolarizacdo nao heterossexista com base

na visibilidade dessas identidades.

Nessa direcdo, enfatiza-se a relevancia da efetivacdo de pesquisas sobre a
presenca de sexualidades ndo normativas no espago escolar como instrumento para
analisar a educagdo como geradora da diferenca. Diferenca essa que se contrapde a ideia
de diversidade em evidéncia nas politicas educacionais, porque essa implica a esséncia
de coisas distintas a uma identidade central, padrdo. O centro dos discursos legais e dos
curriculos escolares é a identidade e a igualdade, ao abordar diferenca como parénimo
de diversidade. O convite ao “respeito a liberdade e apreco a tolerancia” (Brasil, 1999:
39) e ao “(...) conviver com a diversidade de forma plena e positiva” (Brasil, 1999: 322)
sdo invocagbes a uniformizacdo e ao uso da sexualidade como uma pedagogia
normativa e legitimadora de uma identidade sexual suprema que se almeja imutavel e

natural.

Ao se afastarem da norma, esses sujeitos problematizam polarizagcdes e

concepgdes de igualdade constantes no curriculo escolar, refutando-se a normalizagdo e

°® A concepcdo de norma é empregada sob significado de regras ndo-juridicas de uniformizacéo dos
sujeitos e populagdes, que atuam “(...) em nome de uma naturalidade da vida que deve ser precisamente
preservada” (Revel, 2006: 57) e que inserem modelos de normalidade e anormalidade (Canguilhem,
2006).
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realcando a forca politica da diferenca. E nessa perspectiva que a teoria queer, tio bem

estudada pelos pos-estruturalistas, passa a ser fecunda para esta tese.
3.3 - Pedagogia queer: entre ambiguidades e vicissitudes

O termo queer é empregado na lingua inglesa como sinbnimo de estranho,
esdruxulo, extravagante e como mencdo depreciativa aos sujeitos ndo heterossexuais.
Essa alcunha foi absorvida por certas linhagens do movimento de Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transgéneros (LGBT) na finalidade de ressignificar essa pecha
negativa de maneira sarcastica e delimitar um posicionamento ndo-normativo (Louro,
2004; 2000, 1999, 1998; Silva, 2004). Uma afronta que carrega, para utilizar o
argumento de Judith Butler (1999), o vigor de um apelo continuamente ecoado, uma
afronta que retumba e repete os alaridos de muitos segmentos homofébicos ao longo do
tempo, e que, por isso, ganha alento, ao imputar um espaco marginalizado e igndbil
aqueles/as a quem é enderecado. De acordo com Louro,

este termo, com toda sua carga de estranheza e de deboche, é
assumido por uma vertente dos movimentos homossexuais
precisamente para caracterizar sua perspectiva de oposicdo e de
contestacdo. Para esse grupo, queer significa colocar-se contra a
normalizacdo - venha ela de onde vier. Seu alvo mais imediato de
oposicdo €, certamente, a heteronormatividade compulsoéria da
sociedade; mas ndo escaparia de sua critica a normalizacdo e a

estabilidade propostas pela politica de identidade do movimento
homossexual dominante (2004: 95).

Queer representa nitidamente a diferenca que ndo ambiciona ser incorporada ou
suportada e, logo, seu mecanismo de atuacdo € muito mais transgressivo e inquietante.
Na medida em que queer aponta para 0 extravagante, para a controvérsia, para o que
esta nas ‘periferias’, seria contraditdrio conjeturar que a proposi¢ao se resumisse a uma
‘cartilha’ ou a uma expansao de teorias instituidoras. Os pesquisadores queer realizam
um emprego singular e transgressivo das teorias das quais se fazem uso, comumente
para desordenar e anarquizar ideias e perspectivas. E o que afirma Judith Butler (1999),
uma das mais proeminentes pesquisadoras queer. Concomitantemente ao que confirma
0 aspecto discursivo da sexualidade, ela fabrica novos conceitos acerca de sexo,
sexualidade e género. Butler argumenta que as sociedades instituem normas que
normatizam e estabilizam o sexo dos individuos e que essas “normas regulatorias”
necessitam ser invariavelmente copiadas e repercutidas para que tal estabilizagdo se

materialize. Entretanto, ela enfatiza que “os corpos ndo se conformam, nunca,
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completamente, as normas pelas quais sua materializacao ¢ imposta” (Butler, 1999: 54),
dai que essas regras necessitam ser firmemente mencionadas, distinguidas em sua
autoridade, para que possam cumprir seus papeis. Segundo Louro (2004), as normas
regulatorias do sexo possuem, logo, caracteristicas performativas, ou seja, “tém um
poder continuado e repetido de produzir aquilo que nomeiam e, sendo assim, elas
repetem e reiteram, constantemente, as normas dos géneros na Otica heterossexual”

(Louro, 2004: 107).

Da mesma forma que outros teéricos queer, Butler (1999) direciona sua analise e
sua argumentacdo para 0 antagonismo binéario heterossexual/homossexual. Esses
intelectuais asseveram que 0 antagonismo conduz ndo somente as prelecOes
homofobicas, mas também materializa-se nos discursos pré-homossexualidade. Seja
para apoiar a inclusdo dos/as homossexuais ou para requerer uma condi¢do ou um grupo
apartado; seja para compreender a sexualidade como essencialmente ‘natural’ ou para
entendé-la como socialmente constituida, esses discursos ndo de desprendem da aluséo

a heterossexualidade como norma.

De acordo com Seidman, “permanece intocado o  binarismo
heterossexual/homossexual como a referéncia mestra para a constru¢do do eu, do
conhecimento sexual e das instituigdes sociais” (1995: 126). Essa perspectiva tem
adquirido tons ofuscantes, uma vez que ndo estremece, com efeito, a hegemonia
vigorante. De acordo com o0s teéricos queer, é preciso cultivar uma transformacéo
epistemoldgica que, de fato, irrompa com o raciocinio bindrio e com suas
consequéncias: o regime hierdrquico, a categorizacdo, o controle e a marginalizacao.
Um tratamento desconstrutivo facilitaria entender a hetero e a homossexualidade como
interdependentes, como reciprocamente imprescindiveis e como componentes de um

mesmo conjunto de referéncias.

O reconhecimento da identidade requer sempre a delimitacéo e a rejeicdo do seu
oposto, que é instituido como sua diferenca. Esse ‘outro’ prossegue, entretanto,
imprescindivel. A identidade rechacada é construtora do individuo, proporciona-lhe a
demarcacdo e a légica e, concomitantemente, atemoriza-o com a inconstancia. Segundo
Louro (2004), numa perspectiva desconstrutiva, seria revelada a reciproca

implicagdo/composi¢do dos opostos e se tornaria a problematizar os mecanismos pelos
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quais uma configuracdo de sexualidade (a heterossexualidade) passou a se tornar a

norma, ou, além disso, acabou por ser compreendida como ‘natural’.

Assim, como um movimento que se destina ao ’bizarro” e ao esdruxulo pode se
conectar a Educagdo, convencionalmente o lugar da regulacdo e do amoldamento?
Como uma diretriz ndo-assertiva pode ‘'dialogar” com uma &area que consiste em
projetos e programas, em designios, métodos bem definidos e planos de acdo? Qual o
lugar, nessa area comumente direcionada ao controle e a norma, para a subverséo e para
a controvérsia? Como desmantelar os binarismos e compreender a sexualidade, 0s
géneros e os corpos de uma maneira multifacetada e transformadora? Como explicar a

teoria queer para a praxis pedagdgica? (Louro, 2004).

Para ensaiar respostas a tais indagacoes é necessario refletir ndo somente sobre a
mira mais efetiva e direta da teoria queer - 0 governo de poder-saber que, determinado
no antagonismo heterossexualidade/homossexualidade, fornece significado as
sociedades contemporaneas — mas, também, analisar as taticas, os métodos e as
condutas nela envolvidos. Conforme Louro (2004), a teoria queer proporciona refletir
sobre a duvida, a pluralidade e a liquidez das identidades sexuais e de género, contudo,
além disso, também propde novas maneiras de conceber a cultura, a ciéncia, o poder e a

educacéo.
Tomaz Tadeu da Silva profere que,

tal como o feminismo, a teoria queer efetua uma verdadeira
reviravolta epistemoldgica. A teoria queer quer nos fazer pensar
queer (homossexual, mas também “diferente”) e ndo straight
(heterossexual, mas também “quadrado”): ela nos obriga a considerar
0 impensavel, o que é proibido pensar, em vez de simplesmente
considerar o pensavel, o que é permitido pensar. (...) O queer se
torna, assim, uma atitude epistemoldgica que ndo se restringe a
identidade e ao conhecimento sexuais, mas que Se estende para o
conhecimento e a identidade de modo geral. Pensar queer significa
questionar, problematizar, contestar todas as formas bem-
comportadas de conhecimento e de identidade. A epistemologia
queer é, neste sentido, perversa, subversiva, impertinente, irreverente,
profana, desrespeitosa (2000: 107).

Uma pedagogia e um curriculo queer se diferenciariam de parametros
multiculturais bem intencionados, nas quais as diferencas (de género, sexuais ou
étnicas) sdo suportadas ou sdo contempladas como bisbilhotices exdticas (Louro, 2004).

Uma pedagogia e um curriculo queer estariam direcionados para o mecanismo de
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fabricacdo das diferencas e operariam, fundamentalmente, com a volubilidade e a
incerteza de todas as identidades. Ao por em debate as maneiras como o ‘outro’ ¢
construido, passariam a problematizar as intimas conexdes do eu com o outro. A
diferenca abandonaria o exterior, o lado de fora, apartada do individuo, e seria pensada
como imprescindivel & experiéncia do proprio sujeito: ela adentraria ao sistema,
agregando e compondo o individuo. A diferenca trocaria 0 ausente pelo presente, ao
adquirir significados, ao intimidar e desajustar o eu. Direcionando-se aos mecanismos
que geram as diferencas, o curriculo tornaria a ordenar que se tivesse atencdo ao
delineamento politico ai posto: a despeito de simplesmente apreciar uma sociedade
multiplice, seria indispensavel levar em conta as contendas, as subversdes e as

transacdes construtoras das disposi¢des que os individuos assumem.

Nesse painel aqui delineado, o antagonismo binario heterossexual/homossexual
seria colocado em xeque. Examinado o reciproco atrelamento dos vetores, estariam
colocadas a prova a essencialidade e a hegemonia da heterossexualidade. (Louro, 2001).
A batalha contra a homofobia - um objetivo ainda relevante - necessitaria progredir.
Para uma pedagogia e um curriculo queer nao seria satisfatério delatar a rejeicédo e a
subordinacdo dos homossexuais, mas, sim, desconstituir o mecanismo pelo qual certos
individuos sejam considerados normalizados e outros excluidos. Evidenciar a
heteronormatividade, comprovando o quanto se faz urgente a invariavel reproducdo das
regras sociais com o intuito de afiancar a identidade sexual prestigiada. Examinar as
taticas - publicas e privadas, extravagantes ou discretas - que sdo difundidas, conjunta e
individualmente, para derrotar o0 medo e a atragdo das identidades transgressivas e para

reconstruir uma hipotética constancia no imo da identidade padronizada. (ibidem)

Questionar, também, as taticas reguladoras que, no conjunto de outras
identidades sexuais (e também na conjuntura de outros segmentos identitarios, como de
nacionalidade, étnica ou classe), ambicionam determinar e limitar os modos de existir e
de ser. Colocar em pauta as categorizacOes e as imposi¢Oes. Valorizar a subversdo e o
rompimento das demarcacbes (de toda natureza), analisar a ambiguidade e a
instabilidade. Recriar e reconstituir, como praxis pedagogica, taticas e metodos
engendrados pelos queer, como, por exemplo, a tatica de “mostrar o queer naquilo que é

pensado como normal e o normal no queer” (Tierney e Dilley, 1998: 60).
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Trasladar a outras extremidades esse processo desconstrutivo, embaracando até
mesmo a mais preciosa dualidade da area educacional: a oposicdo do saber a ignorancia.
Adotando as diretrizes sugeridas por Eve Sedgwick (2007), evidenciar que a rudeza ndo
¢ “imparcial”, nem se configura numa “condi¢do genuina”, porém, ao contrario, que ela
“¢ um efeito - N80 uma auséncia - de conhecimento” (Britzman, 1996: 91). Reconhecer
gue o ndo-conhecimento pode ser interpretado como produtor de um formato peculiar
de saber ou gerador de uma maneira de conhecer. Dessa forma, a auséncia de
conhecimento a respeito homossexualidade poderia ser entendida como sendo
caracteristica de uma forma singular de entender a sexualidade. Sobre isso, Britzman
afianca que

o velho dualismo binario da ignorancia e do conhecimento néo pode
lidar com o fato de que qualquer conhecimento ja contém suas
préprias ignorancias. Se, por exemplo, os jovens e os educadores sdo
ignorantes sobre a homossexualidade, € quase certo que eles também
sabem pouco sobre a heterossexualidade. O que, pois, € exigido do
conhecedor para que compreenda a ignorancia ndo como um acidente
do destino, mas como um residuo do conhecimento? Em outras
palavras, que ocorrerd se lermos a ignorancia sobre a
homossexualidade ndo apenas como efeito de ndo se conhecer os

homossexuais ou como um outro caso de homofobia, mas como
ignorancia sobre a forma como a sexualidade é moldada? (1996: 91)

O amaélgama tedrico suscitado pela teoria queer ultrapassa, assim, os dominios
da sexualidade. Ela instiga e confunde as estruturas tradicionais de refletir e de saber. A
sexualidade, instavel e perturbadora, é atrelada a indiscricdo e ao saber. De acordo com
Louro (2004), o erotismo pode ser vertido ao prazer e a energia direcionados a plurais
aspectos da experiéncia humana. Uma pedagogia e um curriculo acoplados a teoria
queer teriam de ser, logo, transgressivos e instigadores. Ainda conforme Louro (2004),
teriam de atuar além da insercdo de temas ou contetdos queer; ou além da preocupacao

em estabelecer uma educacao para sujeitos queer.

Conforme explicita Pinar, “uma pedagogia queer desloca e descentra; um
curriculo queer é ndo-candnico” (1998: 3). As categorizagdes sdo implausiveis. Tal
pedagogia ndo pode ser admitida como uma pedagogia do oprimido, como libertadora
ou libertaria (Louro, 2004). Ela resiste a determinagdes. Procura ndo atuar com oS
binarismos, que terminam por conservar o raciocinio da hierarquizacdo. Interpde-se,
certamente, a exclusdo e ao mistério nutridos pelos individuos ‘diferentes’; entretanto,

n&do sugere propostas para sua consolidacdo nem receita determinacgdes punitivas para 0s
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que os agridem. Antes de ansiar ter a resposta conciliadora ou a formula que cessa o
caos, pretende ventilar (e desajustar) o raciocinio que instaurou essa norma; raciocinio
esse que legitima a hipocrisia, que conserva e estabelece as categorias de legalidade e
ilegalidade. “Em vez de colocar o conhecimento (certo) como resposta ou solucgdo, a
teoria e a pedagogia queer (..) colocam o conhecimento como uma questdo

interminavel” (Luhmann, 2000: 151).

Destarte, ao propor a problematizacdo, a ndo-essencializacdo e a instabilidade
como estratégia de investigacao de todas as esferas da existéncia, a teoria queer torna a
ambiguidade instigante e proficua (Louro, 2004) e enfatiza o viés socialmente
estabelecido do curriculo. Com base nessa proposicdo, todo o saber fixado como
adequado no curriculo, “tradicionalmente concebido como um espago onde se ensina a
pensar, onde se transmite o pensamento, onde se aprende o raciocinio e a racionalidade”
(Silva, 2004: 108), pode ser impugnado, desmanchado e instaurado de outro modo.
“Pensar queer significa questionar, problematizar, contestar todas as formas bem-
comportadas de conhecimento e de identidade” (ibidem, p. 107), até mesmo as certezas
consolidadas na e pela instituicdo escolar. Por isso, a pedagogia queer pode ajudar a
escola a lidar com a intolerancia e as violéncias decorrentes do indeferimento de

sexualidades ndo legitimadas socialmente.
3.4 - Ninguém pode calar: homossexualidades e homofobia na escola

Mais do que uma conversa entre a constitui¢cdo de género e a sexualidade, o que
parece suceder ¢ mesmo alguma “confusdo” entre esses dois termos. Inclusive parece
plausivel dizer que entre eles o que se exprime como uma dificuldade para a escola sdo
aquelas tangenciadas a sexualidade, sobretudo, a homossexualidade. A
homossexualidade faz parte do cotidiano escolar cotidianamente (Ferrari, 2000), seja
como caso (estudantes categorizados como tal) ou como tema (quando o assunto surge
nas interacGes entre os atores escolares). Mediante essa circunstancia, cabe-se indagar:
de que maneira a homossexualidade é evidenciada no discurso escolar? A que estdo
prestando esses discursos? A quem esta apoiando e a quem estd molestando? Até que

limite a escola esta debatendo o que surge?

A instituicdo escolar esta sendo convidada a mirar para a arena de combate a que
se encontra a homossexualidade, principalmente no que tange a luta contra a homofobia.

Os movimentos gays e léshicos preocupados com o desarranjo dos determinantes da
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homossexualidade, geralmente atrelados a ideia de patologia e pecado, e na edificacdo
de conceitos e discursos mais positivos dessas identidades, cooperaram para alocar a
educacdo no nucleo das atencBes, ao exigirem investimentos e uma parceria mais
efetiva com o Estado, construindo material instrutivo e preocupando-se com o
desenvolvimento e conhecimento de educadores/as e, sobretudo, com os jovens em
tempos de DST/AIDS.

Outro fato relevante que serve para evidenciar um desenho de transformacéo
acerca da abordagem da homossexualidade no espago escolar, foi o crescente debate de
topicos sobre diversidade sexual, em distintos espacos (Camara dos Deputados,
Universidades, OrganizacBes ndo Governamentais — ONG etc.), possibilitando a
problematizacdo e permitindo acdes afirmativas de luta contra a intolerancia e a
violéncia. Exemplos disso sdo o programa “Brasil sem Homofobia” e o “Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos”, ambos geridos pelo Governo Federal, que tém
como pressupostos a inclusdo, o embate contra o preconceito e a discriminagdo e a
celebracdo dos direitos humanos. Essas duas forcas conjuntas mais a atua¢ao dos grupos
LGBT tém estimulado ac¢des benéficas para melhorar o estado das politicas publicas

contra a homofobia.

O termo homofobia é usualmente empregado em menc¢do a uma coletanea de
sentimentos negativos (tais como abjecdo, repulsa, animosidade, suspeita, ojeriza ou
receio), que costuma provocar ou atrelar-se a intolerancias e processos de exclusdo e
violéncia contra sujeitos homossexuais, bissexuais e transgéneros (travestis,
crossdresseres e transexuais) e, de forma mais genérica, contra sujeitos cujas marcas de
género ndo se coadunam com 0s arquétipos hierdrquicos de masculinidade e
feminilidade. A homofobia opera além da agressividade e da marginalizacdo contra
LGBT: ela se une a concepcdes e arcaboucos hierarquizantes sexistas, que enxerga
somente a heterossexualidade como norma. A condicdo heterossexual é fixada como
exclusiva possibilidade legal de vivéncia, e a homossexualidade é entendida como

subversiva, bizarra, ilicita, patologica e/ou pecado.

Para Borrillo (2001: 13), o conceito de homofobia é a conduta agressiva cujo
alvo sdo os/as homossexuais, homens ou mulheres, e se baseia na designagdo do outro
como inferior, avesso ou anémalo, de modo que sua diferenca o desloca para fora da

natureza comum dos humanos. O liame dos afixos “fobia” e “homo” tem sido
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questionado por intelectuais, pesquisadores e militantes por sugerir a impressdo de que
se trata de um dilema pessoal e psicologico do ambito das neuroses particulares e das
muitas fobias existentes. Essa acepcao de fobia poderia ocasionar uma determinacéo de

terapia individual para sujeitos homofébicos, no campo da psiquiatria ou da psicologia.

No entanto, as pesquisas brasileiras mostram a expansdo desse grave problema.
O estado de marginalizacdo e rejeicdo a que sdo relegados os sujeitos que ndo
compactuam com o preceito heterossexual é bem mais difundido do que se possa supor.
No pais, a violéncia por intolerancia sexual extermina cerca de 150 pessoas por ano. De
acordo com Junqueira (2007), o Brasil é o campedo mundial de homicidios contra os
individuos cuja orientacdo sexual difere da sexualidade legitimada socialmente, uma
vez que a estatistica brasileira gira em torno de uma morte a cada trés dias. Alias, é
importante admitir e estar cauteloso frente aos aspectos culturais e regionais que geram

matizes distintas em relagdo ao nivel de abjecdo desses individuos.

Em terras brasileiras, de 1963 a 2001, 2092 sujeitos foram dizimados pelo tolo
motivo de serem homossexuais ou transgéneros. Em 2007, foram computadas 122
mortes homofobicas, contra 107 no ano seguinte. No entanto, é importante lembrar que
esses dados sdo incompletos, porque faltam informacgdes sobre alguns Estados e, além

disso, muitos assassinatos de homossexuais ndo sao noticiados pela midia®.

Relevantes pesquisas elaboradas em varios paises europeus e na Ameérica do
Norte evidenciam que a constancia do impeto de suicidio entre jovens é bem maior
entre homossexuais. Nos EUA, 62,5% dos adolescentes que arriscam suicidio séo

homossexuais. LA € no vizinho Canadd, sujeitos homossexuais entre 15 e 34 anos

'° De acordo com a Organizagdo N&o-Governamental Grupo Gay da Bahia (GGB <www.ggb.org.br>,
acessado em 17/08/2010), desses assassinatos, 70% sdo gays, 27% travestis e 3% léshicas. No Brasil, o
risco de uma travesti ser assassinada é 259 vezes maior do que um gay. Conforme a pesquisa, a Bahia € o
Estado mais violento com 18 assassinatos e 0 Nordeste a regido mais perigosa: um gay nordestino corre
84% mais risco de ser assassinado do que no Sul e Sudeste. A maioria das vitimas tem entre 20-40 anos.
Predominam, entre as vitimas, as travestis profissionais do sexo, professores, cabeleireiros, ambulantes.
Gays sdo assassinados principalmente dentro de casa, a facadas ou estrangulados, enquanto travestis séo
executadas na rua, a tiros, cada vez mais atacadas por motoqueiros. Quanto aos assassinos, 80% sdo
desconhecidos e 65% sdo menores de 21 anos. O Brasil é o campedo mundial de crimes homofébicos,
com mais de 100 homicidios por ano, seguido do México com 35 e Estados Unidos com 25. O nimero
verdadeiro deve ser muito maior, pois além de faltar informacGes sobre 4 Estados: Rio Grande do Sul,
Amap4a, Ronddnia e Roraima, tais dados baseiam-se em noticias de jornal e internet, ja que ndo existem
estatisticas governamentais contra crimes de 6dio no Brasil. Tal relatério, embora certamente incompleto
e lacunoso, é o principal documento mundial sobre crimes homofébicos, tanto é que seus dados sdo
citados tanto pela Secretaria Nacional de Direitos Humanos quanto pelo Departamento de Estados dos
EUA.
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possuem de 4 a 7 vezes mais riscos de tentarem suicidio do que seus pares
heterossexuais. Na Franca, pais onde o suicidio é o segundo agente causador de mortes
entre individuos de 15 a 34 anos, as expectativas de um/a homossexual aniquilar sua
vida sdo 13 vezes maiores do que as de um seu/sua contemporaneo/a heterossexual de
mesma classe social. Assim sendo, para cada trés sujeitos franceses que perpetram uma

tentativa de suicidio, ha um homossexual.

Conforme a Anistia Internacional, nos EUA, alunos/as LGBT sofrem, em média,
26 ofensas por dia, 80% de “grave retraimento social”, 53% escutam apontamentos
homofébicos por parte dos/as docentes e da equipe gestora, 28% abandonam a escola
sem conseguir o diploma (a desisténcia entre heterossexuais € de 11%), 19% séo
vitimas de violéncia fisica dentro da escola. Em 97% dos episddios, ndo ha nenhum tipo
de intervengdo por parte do corpo docente, sendo que, em 40 Estados, educadores/as
podem ser exonerados/as caso sejam LGBT.

De maneira ténue, a homofobia permeia o dia-a-dia da populacdo. Ela é acatada
e doutrinada nas instituices escolares. Atravessa as acepcdes curriculares e as diretrizes
pedagdgicas. Mesmo com a aparente melhoria capitaneada pelo PNLD (Programa
Nacional do Livro Didéatico), a homofobia ainda se faz presente nos livros didaticos.
Além disso, corporifica-se no momento da chamada, nas brincadeiras e nas piadas
(superficialmente “inocentes” e até utilizadas como recurso didatico). Faz-se presente,
também, nos bilhetes aparentemente despretensiosos, nas carteiras, quadras, portas dos
banheiros, bem como na dificuldade de acessar o banheiro. Impulsiona muitas
confusdes nos intervalos/recreio e no término das aulas. Esta impregnada na rotina de

intimidacdes, escarnio e afrontas.

Durante a “Parada do Orgulho LGBT”, na cidade do Rio de Janeiro, em 2003,
dos individuos de 15 a 18 anos entrevistados, 40,4% afirmaram terem sido vitimas de
discriminacdo na escola por serem LGBT. J& no que tange & maior Parada Gay do
mundo, que ocorre no municipio de Sdo Paulo, esta se opde ao fato de a cidade liderar o
infeliz ranking de maior indicador de homicidios do pais. Carrara, Ramos e Caetano
(2003) patenteiam que a maior parte de seus 416 sujeitos LGBT pesquisados ja havia
sido vitima de algum tipo de hostilidade impulsionada pela orientacdo sexual, como
afrontas, empecilho para entrada em algum estabelecimento, expulsdo de casa e

conflitos na escola e no ambiente de trabalho. Neste mesmo evento, s6 que na edi¢do de
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2005, 32,6% apontaram a escola e a universidade como locais de segregacao e degredo
de LGBT (perde apenas para “amigos e vizinhos”, com 34%) e 32,7% declararam ter

amargado atos discriminatorios por parte de docentes ou colegas de turma.

Em pesquisa realizada pela FIPE! (Fundagdo Instituto de Pesquisas
Econdmicas), a pedido do MEC/INEP e divulgada em meados de 2009, constatou-se
que 99,3% dos sujeitos, no ambiente escolar, sdo preconceituosos, sendo que 87,3% dos
mais de 18,5 mil alunos/as, pais e mées, diretores/as, professores/as e funcionarios/as

entrevistados/as demonstraram ter preconceito em relacdo a homossexuais.

Conforme relatério da UNESCO (2002), 59,7% dos/as docentes consideram ser
inaceitavel que um individuo mantenha relagdes homossexuais. Em outra pesquisa da
UNESCO, 12% de docentes em Belém, Recife e Salvador créem que a
homossexualidade € uma patologia; entre 14 e 17% em Brasilia, Macei0, Porto Alegre,
Rio de Janeiro e Goiania e mais de 20% em Manaus e Fortaleza. Ndo gostariam de ter
colegas de classe homossexuais 33,5% dos estudantes de sexo masculino de Belém;
entre 40 e pouco mais de 42% no Rio de Janeiro, Recife, Sdo Paulo, Goiania, Porto
Alegre e Fortaleza; e mais de 44% em Maceid e Vitdria. Pais de estudantes de sexo
masculino que ndo gostariam que homossexuais se tornassem colegas de seus filhos
variou de 17,4% no Distrito Federal a 60% em Fortaleza e Recife (Castro; Abramovay;
Silva, 2004).

Este estudo, logo, assinala diferencas de abordagem entre pais, estudantes e
docentes e evidencia intensas diferencas regionais. Neste presente trabalho, o termo
homofobia sera empregado no sentido abrangente da pesquisa da UNESCO, ao trazer a
baila o tratamento preconceituoso e as violéncias vivenciadas por jovens tidos/as como
homossexuais, abarcando toda e qualquer maneira de exclusdo, que molesta a dignidade
do outro, produzindo angustia e insubordinacdo (Castro; Abramovay; Silva, 2004).
Nessa Otica, e posto desse modo, as atitudes homofébicas podem oscilar desde a
violéncia fisica da hostilidade e do assassinato até a violéncia simbdlica, quando se
julga valido declarar que ndo gostaria de ter um/a colega ou um aluno/a homossexual,

tal qual foi mostrado na mencionada pesquisa.

' A pesquisa “Preconceito e Discriminacdo no Ambiente Escolar” foi divulgada no dia 17/06/2009 (no
site <www.fipe.org.br>) e foi realizada com o objetivo de dar subsidios para a criacdo de agGes que
transformem a escola em um ambiente de promoc&o da diversidade e do respeito as diferencas. O estudo
concluiu que as escolas sdo ambientes onde o preconceito é bastante disseminado entre todos os atores.
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A homofobia € uma ferida social que deixa o0 segmento LGBT assaz vulneravel.
De acordo com a plataforma virtual do Programa Nacional de DST e AIDS: “A maior
parte dos gays foi morta dentro de suas préprias casas, enquanto a maioria das travestis
perdeu a vida nas ruas. Segundo os dados do GGB, menos de 10% dos assassinos de
homossexuais sdo presos”. A baixa estatistica de solugdes para esses tristes episodios
pode ser um sinal de que esse tipo de homicidio é considerado como pratica
razoavelmente admissivel, uma vez que se refere a individuos vistos, pelo senso
comum, como pertencentes a condigdo marginal da sociedade; & margem também de
suas normas e moralidade. Inclusive, a disparidade social e 0s aspectos

socioecondmicos tém influéncia relevante na configuracao desta problematica.

A experiéncia circular dessas violéncias por sujeitos LGBT pode ocasionar a
homofobia internalizada, que é a internalizacdo de status negativos quanto a sua propria
identidade sexual (Moita, 2003). E uma construgio derivada dos discursos que sio
engendrados e ventilados pelas instituicdes socializadoras e que reforcam o raciocinio
binario, sexista e a heteronormatividade compulséria (Louro, 2004, 2000; Foucault,
1988). Por isso, pode-se afirmar que a homofobia estd intrinsecamente imbricada a
heteronormatividade, ou seja, a ideia de que a heterossexualidade € a norma, “isto €, a
obsessdo com a sexualidade normalizante, através de discursos que descrevem a
situacdo homossexual como desviante” (Britzman, 1996: 79). Diante dessa concepg¢ao
que € imposta a sociedade e que também perpassa o cotidiano das escolas, ao incidir nos
confrontos e nas negociacgdes identitarias, a homofobia passa a ser compreedida como a
“discriminacao contra as pessoas que mostram, ou a quem se atribui algumas qualidades
(ou defeitos) atribuidas ao outro género. A homofobia engessa as fronteiras do género”.
(Welzer-Lang, 2001: 465). Com base nessas concepcdes, parece plausivel intuir que o
que esta em jogo na escola quando a homossexualidade serve de pretexto para degradar,
hostilizar e violentar os individuos que fogem do arquétipo hegemonico do masculino e
do feminino sdo os predicados do que é ser homem e do que é ser mulher para a

sociedade brasileira. Sendo assim, surgem falas*? como:

'? Essas falas de professores/as sdo resultado da pesquisa de campo, cujos dados completos serdo
apresentados e analisados no capitulo 6. Essas respostas foram obtidas com base na seguinte pergunta:
“Vocé ja testemunhou casos de violéncia (fisica, verbal e/ou de outra natureza) contra algum/a aluno/a
homossexual?”.
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Um aluno, por ter trejeitos muito femininos, era constantemente
humilhado pelos colegas. Apesar das atitudes da dire¢do, o aluno
acabou pedindo transferéncia (Professora Marina — Escola B).

Eu sofri violéncia e discriminacdo por parte dos alunos, mas nédo
gosto de falar sobre isso (Professor Gustavo — Escola B).

Meninos ditos “heterossexuais” agridem verbalmente, como: “vocé ¢é
boiola” (Professora Carolina — Escola B).

O aluno pediu para ir ao WC logo ap6s o intervalo, pois ele ndo se
reconhecia em condi¢Ges nem de usar o banheiro masculino nem o
feminino na companhia de outras pessoas. Tratava-se de um aluno
bastante afeminado. Entdo eu autorizei a utilizar o banheiro fora do
horério programado. Ai ele usava o masculino. No intervalo ele era
discriminado e xingado de viadinho (Professor Jodo — Escola B).

Nessa conjuntura homofobica do Brasil é relevante, entdo, pensar sobre a
qualidade da escola e sua relacdo com politicas sociais que almejam fomentar acdes
educativas para inclusdo da diversidade sexual. A escola é visualizada, conforme
Altmann (2001), como um espago proeminente de execucdo de politicas publicas que
fortalecam a salde de criangas e jovens, e 0 intento de inserir a sexualidade na escola
fica claro com a inclusdo da orientacdo sexual nos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN), no formato de tema transversal.

Destarte, é importante realcar que, desde a década de 1920, a lei brasileira
oficializa a educagdo sexual nas escolas. Todavia, houve intensa aversdo para sua
implantagdo, notadamente dos &mbitos atrelados a religido catolica. Ainda na atualidade
essa aversao existe e ndo se resume a instituicao religiosa, mas esta dissolvida em boa
parte da sociedade, que internalizou seus valores, até mesmo os/as professores/as que
sdo resistentes a tratar o tema da sexualidade, ja que, a0 mesmo tempo em que esse
assunto é compreendido e abordado sob o viés do impulso natural é, também,

interpretado como algo intimidador e nocivo que necessita ser refreado e corrigido.

A partir da década de 90, a preocupacdo com a prevencédo da AIDS e da gravidez
na adolescéncia penetrou nas escolas de modo mais evidente e sistematizado. Em 1997,
o governo federal promulgou os Parametros Curriculares Nacionais, entre 0s quais
constava a deliberacdo de que a sexualidade fosse abordada como tema transversal. A
ideia era que varias disciplinas agregassem o assunto de modo conectado com outros
temas. No entanto, o tratamento alicercado em uma 6tica biologizante do sexo ainda
prevalece, e 0 debate sobre a diversidade de orientagdes sexuais € ainda insipiente ou

relegada a segundo plano (na melhor das hipo6teses). Uma das propostas do programa

83



“Brasil Sem Homofobia” ¢ justamente impulsionar cursos de formagdo “sobre a
diversidade sexual” dirigidos a professores/as, ao pretender tonificar a perspectiva de
direitos sexuais como direitos humanos, e ao localizar a sexualidade entre os direitos

essenciais para o livre e integral exercicio da cidadania.

Enfim, a homofobia é um problema que aumenta cotidianamente, e os resultados
de tais atos sdo refletidos também na escola, onde sujeitos homossexuais padecem com
chacotas, risos e piadas de cunho discriminatorio. A institui¢do escolar, como espaco de
formacéo, local onde se constroem cidad&os e se engendram identidades, deve admitir a
presenca de tal problema em suas salas de aula e perceber a necessidade imediata do
questionamento e reconhecimento da diversidade sexual existente, ao sobrepujar a

intoleréncia e a violéncia conferidas aos sujeitos homossexuais (Junqueira, 2007).

Porém, para que tal acdo possa ser realmente implementada e para que a situacéo
dos sujeitos homossexuais na escola possa ser transformada e ressignificada, é assaz
importante que as representacdes sociais, especialmente dos/as professores/as sejam
elencadas e analisadas. Sendo as representacfes sociais 0 esteio por onde brotam e
florescem os preconceitos, as discriminacdes e as violéncias em relacdo as sexualidades
ndo-padrédo, faz-se necessario um capitulo mais pormenorizado dessa teoria e de sua

relacdo com aspectos da (homos)sexualidade no convivio social.
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4. FUNDAMENTOS TEORICOS DA REPRESENTACAO SOCIAL

Para os americanos branco é branco, preto é preto (e a mulata néo é atal)
Bicha é bicha, macho é macho
Mulher é mulher e dinheiro é dinheiro.

Caetano Veloso (1992)

4.1 - Teoria das RepresentacGes Sociais: na encruzilhada da sociologia com a

psicologia

Para se conceber a sexualidade na escola de forma adequada € necessaria uma
base de compreensdo de seus dispositivos e de suas conexdes com as questdes de
género. Para tanto, neste trabalho, utilizou-se a teoria da representacdo social como
fulcro de aclaramentos, o que auxiliou a entender toda essa trama intricada de mitos,

davidas, verdades e estigmas.

A resolucdo de aquilatar a analise das representacdes sociais (RS), como
perspectiva analitica, no campo da Educacdo, esta alicercada na concepcao de que esta
valorizacdo simboliza um progresso, ja que constitui realizar um recorte epistemoldgico
que colabora para o avanco e adensamento dos envelhecidos e ja depauperados
protétipos das Ciéncias Psicossociais. Alids, ndo somente para a Educacdo, mas, de uma
forma geral, para a Sociedade do Conhecimento, o tratamento e execugdo de estudos
sobre as RS podem ser condicionadas como matéria-prima imprescindiveis para um
entendimento mais aprofundado dessa Sociedade e para a obtencdo de uma
compreensdo mais cientifica, mais problematizadora e histérica sobre o que se supde
saber e 0 que representa adquirir conhecimento. Conhecimento que, geralmente,
converte-se em um instrumento de manobra, de alheamento e que, logo, corporifica

“meias convicgdes”, geralmente difundidas pelas mais distintas midias.

Todavia, embora sua relevancia seja ressaltada em diversas situacdes, a pesquisa
em RS ndo tem se mostrado satisfatoriamente empregada como um precioso cdigo
para a captacdo panoramica da realidade social, bem como para a tomada de
deliberacdes no dominio das Politicas Publicas e, especialmente, das politicas na esfera

educacional.
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E sabido que as RS s&o vetores simbélicos que os sujeitos apregoam conforme a
utilizacdo de vocabulos, siléncios e gestos. No que se refere ao emprego de palavras,
valendo-se da linguagem oral ou escrita, 0s sujeitos demonstram 0 que pensam, a
maneira como concebem esta ou aquela circunstancia, que apreciagdo emitem a respeito
de certo episodio ou aspecto, que probabilidades criam sobre esses episddios, e assim
sucessivamente. Essas informacfes - muitas vezes subliminares - intermediadas pela
linguagem, consistem em laboracbes mentais estabelecidas socialmente, estdo
fundamentalmente aportadas na esfera social e historica da sociedade e podem ser

universalizadas pelo contexto real e palpavel dos sujeitos que as formulam.

Parte-se, assim, do pressuposto de que as RS sdo esbocos constituidos na
dindmica que se engendra entre a operacdo psiquica do individuo que conhece e 0
objeto do saber. Conexdo esta que se configura no exercicio social e histérico da
humanidade e que se alastra por intermédio da linguagem. O resultado ponderado e
verbalizado é, logo, consequéncia da atividade humana, isto &, uma copia fiel
internalizada pela acdo. Nessa Gtica, compactua-se com Leontiev (1978) quando afirma
que “as Representacdes Sociais sdo comportamentos em miniatura”. Por esse motivo, o
sujeito lhe confere uma qualidade “profética”, ja que, mediante o que um sujeito
discursa, € possivel ndo soO identificar seus pontos de vista sobre distintos assuntos,

como também pode-se intuir sua direcdo para a a¢ao.

Logo, sendo considerada uma referéncia que se projeta no fazer cotidiano da
escola, tanto de alunos/as quanto de professores/as e demais profissionais
comprometidos na pratica de suas competéncias, deve-se ficar cauteloso e levar em
consideracdo as RS ndo somente como instrumento de tomada de resolugdes politico-
educacionais, mas também para o avanco da qualidade de ensino e celebracdo da

democracia em todos os graus.

Pela analise da representacdo social nos discursos dos/as educadores/as, foi
possivel depreender muitas informacgdes carregadas de preconceitos, ambiguidades,
incoeréncias, proibi¢es, que compdem as representacdes, e também depreender um
aspecto muito importante que é compreender onde estdo alicercadas as suas préaticas
pedagogicas. Porque “o comportamento do individuo, as suas intervenc¢des na realidade,
as acOes que realiza, bem como a sua comunicacdo sdo moldados, construidos em

funcdo das suas representagoes” (Lopes, 1996: 36).
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Este estudo, iluminado pela Teoria das Representacdes Sociais, postulada por
Moscovici, possibilita compreender a sexualidade para além do seu aspecto limitado ao
dominio do sentimento emotivo, ao requerer que seja investigado o fator simbdlico das
sociabilidades no universo dos discursos. Uma vez que todo saber, estimulo e conduta
apenas possuem sentido e significado quando partilhados por, no minimo, dois sujeitos.
Infere-se que a concepcdo de RS configura-se entre 0s universos sociologicos e
psicoldgicos, motivo pelo qual a teoria foi construida e encetada na intencao de atrelar
estas duas areas e visdes. De acordo com Jodelet (2001: 26):

as representacfes sociais devem ser estudadas articulando os afetivos,
mentais e sociais e integrando - ao lado da cognicédo, da linguagem e
da comunicagdo - a consideracdo das relagdes sociais que afetam as

representacdes e a realidade material, social e ideativa sobre a qual
elas tém de intervir.

Conforme j& explicitado nos capitulos anteriores, a sexualidade é uma
construcdo historico-social e, assim, € influenciada pelas relacdes de género, que
possibilitam maneiras de vivenciar a sexualidade. Os sujeitos que a experienciam
estabelecem, invariavelmente, representacdes que os influenciardo no dia-a-dia. Essa
constituicdo é coletiva e social, mesmo tendo a influéncia do pessoal. Nessa perspectiva,
compreende-se com mais clareza como a sexualidade e, em especial, a
homossexualidade € representada pelos individuos, porque sdo constituidas conforme a
cultura de dada sociedade. Depreende-se, dessa forma, que a Teoria das Representacdes
Sociais subsidia, enquanto instrumento teérico-metodolégico, o entendimento desse
fendmeno que, por sua vez, é compreendido, visto, experienciado e partilhado com base
em dogmas, pontos de vista, imagens, condutas e caracteristicas sobre si e seus

contemporaneos.

Essas concepgdes, por serem construidas no limite entre o psicoldgico e o social,
possibilitam o estabelecimento de amarracdes entre as abstracbes do conhecimento e
das crencas e a solidificacdo da vida do sujeito em seus mecanismos de intercdmbio
com os outros. Nessa Otica, Moscovici remete-se a “pressdo por inferéncia” como
decurso da urgéncia que 0s sujeitos tém de, sucessivamente, manifestarem-se frente a
dindmica social (2003: 361). Sendo assim, abragar” o “construto” das representagdes
sociais denota esquadrinhar o entendimento ndo apenas do que e de como o0s/as
professores/as representam um objeto — no caso, a homossexualidade - cujo teor

transmite um valor socialmente manifesto e proeminente, mas também por que e para
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que o fazem daquele modo. Nesta 6tica, surgem, num desenho limpido, os significados
dos mecanismos de simbolizacdo e da atividade cognitiva, no que tange aos sentidos
que o mundo exterior exerce no plano do psiquismo (Roazzi, Wilson & Federicci,
2001).

Rangel, ao discutir a representagdo social no enfrentamento do problema do
estigma e da exclusdo, afianca que estes sdo

processos que geram violéncia nas acdes e relagcBes humanas e sociais.
Esses processos sdo reconhecidos na sociedade e na educacdo. Na area
da educacéo as preocupacdes com a exclusdo promoveram decisoes,
pedagogicas e legais, em favor da educacao inclusiva (2004: 61).

Existem, na literatura académica, muitas pesquisas que aventam 0s pressupostos
da inclusdo, pautados a alunos/as portadores/as de necessidades especiais. A intitulada
“educacao inclusiva”, na linha da educacdo especial, possui uma produg¢ao significativa,
porém, o mesmo ndo se verifica na esfera do debate concernente a violéncia gerada por
mecanismos excludentes associados a estigmas e preconceitos, frutos de representacoes,
sendo os/as homossexuais resultado dessa problemaética.

A presente pesquisa pretende, pois, assumir esses pressupostos ao identificar e
refletir sobre a constituicdo, anuéncia e difusdo do preconceito e estigma ao/a
homossexual nas instituicdes eleitas. Dessa forma, para uma melhor compreensao, faz-
se necessario um olhar mais apurado sobre a representacdo social.

Desde a génese da proposicdo construida por Moscovici, em 1961, as
representacdes sociais sdo qualificadas como fendbmenos complexos, nos quais o
significado de um determinado objeto é composto pelo sujeito, no conjunto de suas
interacGes. O fazer representativo organiza o mecanismo psiquico que possibilita tornar
intimo e presente, na esfera mental do sujeito, um elemento que é exterior a ele.
Destarte, 0 objeto justapde-se e arrola-se a outros objetos presentes nessa esfera, dos
quais absorve caracteristicas e lhes concede as suas; mecanismo este norteado por
vivéncias e principios do sujeito.

Moscovici (1978: 289) enfatiza nesse universo dois mecanismos da origem
psicologica das representacdes. A objetivacdo é o dispositivo pelo qual a realidade é
socialmente incidida, isto &, é a transferéncia das concepcdes ou ideias para projetos ou
imagens solidas que se convertem em presumiveis reproducdes da realidade. A
ancoragem tem relacdo com a introducdo do objeto numa trama de sentidos. Os

componentes ja instaurados e materializados comp&em indicadores para novas
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concepcBes, 0 que sugere alegar que a representacdo continuamente se constitui sobre

um ja ponderado.

De acordo com Placco (2005), na objetivacdo, a ingeréncia social exerce dois
papeis: o primeiro, de construir o conhecimento, e a segunda, de formatar esse saber.
Assim, a objetivagdo tem como atributo a “materializa¢ao”, isto é, confere contornos
nitidos, demarcados, auxiliadores da consolidacdo ou da visibilidade da nova
concepcdo. Ainda conforme a autora, na objetivacdo existem agentes indicadores
iconicos que sdo escolhidos e congregados com base na interposicdo de crengas,
principios, valores, preconceitos etc., experienciados em especificado grupo social. Por
intermédio desses agentes, 0s sujeitos sdo apresentados ao novo e, ao objetiva-lo, seu

espaco é delimitado.

Na ancoragem, a ingeréncia social se manifesta na atribuicdo de sentidos e de
marcas no emprego do objeto, de modo que sua conexdo cognitiva incida em um regime

preexistente de conceitos.
De acordo com Moscovici (1978),

a ancoragem consiste em classificar e denominar, porque coisas que
ndo sdo classificadas, nem denominadas, tampouco rotuladas, séo
estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo sdo ameacadoras.
Ancorar também significa transformar o ndo-familiar em familiar
(1978: 41).

A ancoragem, entdo, exerce o papel de fio condutor entre o sujeito e seu
ambiente e entre os atores do mesmo segmento e garante importancia funcional ao
objeto, ao instrumentalizar o novo conhecimento. Sob a dtica cognitiva, a ancoragem
versa sobre a relacdo do objeto a um processo de pensamento ja presente, firmando-o
ali, pela via da memoria. Dessa forma, proporciona a aclimata¢do do “bizarro” ao
ambito de significados e de conhecimentos preexistentes e, em um sistema que abrange
julgamento de valor, 0 novo se enquadra no interior de determinada hierarquia existente

gue acolhe esse elemento valorativo.

Isto posto, a ancoragem deposita-se na relagdo cognitiva das ideias, dos sujeitos,
dos acontecimentos a um intricado social jA presente e as transformacbes que
prosseguirem acontecendo no dia-a-dia. O novo, logo, comeca a compartilhar uma
matriz de identidade, ou melhor, a concepcao constituinte se ancora sobre a concepc¢ao

estabelecida e institui a novidade nos quadros antecedentes.
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A objetivacdo versa sobre uma interven¢do “imaginante e estruturante”, por
meio da qual o formato atinente ao saber do objeto vai, gradativamente, tornando-o
quase palpavel, consolidado. De acordo com Ribeiro (2000) a ancoragem promove a
internalizacdo da ideia que é diferente, ndo-conhecida, através da constru¢do de uma
teia de sentidos no contorno do objeto, de modo a atrela-14 a valores e a processos

sociais.

A partir desse processo, dois fatos sdo levados em consideracdo: a absor¢édo
social do novo, ao alterar as Oticas ja existentes, e a aclimatacdo do desconhecido, ao
categorizar, esclarecer e converter a novidade em familiar. Esse mecanismo possui uma
coeréncia propria, em analogia direta com o periodo histérico e a constituicdo ou

adequacdo daquele segmento social.

E sob esse ponto de vista que a Teoria das Representacdes Sociais traz como
prerrogativa a sua habilidade de delinear, evidenciar um fato, um fenémeno que perdura
e do qual, geralmente, os sujeitos ndo ddo importancia, mas que detém enorme forca
mobilizadora e elucidativa. Assim, a RS ajuda os individuos a entender e verificar como
ela opera na motivacgéo dos sujeitos, quando estes realizam algum tipo de sele¢do. Essa
proposicdo é crucial, também, por abordar conceitos abrangentes, a saber: condutas,

perspectivas, imagens, partilha do saber.

Outros trabalhos enfocam o mecanismo de incorporacdo das representacoes.
Medrado (1998) afianca que, no plano pessoal, 0 mecanismo de incorporacdo das
representacdes sociais remete-se a sele¢do de dados sobre um determinado objeto social
e posterior descontextualizacdo das concepc¢des definidas, delineando-se em uma
imagem. Dessa forma, as ideias edificadas sdo interpretadas como algo real. Esse
mecanismo de materializagdo de sentidos em uma imagem, e vice-versa, € denominado
objetivacdo, que envolve uma familiarizacdo do objeto, bem como classificacdo e
ajustamento da realidade. Esse processo mental reflete na assimilagdo das novas
representacfes, pela ancoragem das novas acepgOes adicionadas as representagdes

preexistentes, ao converter em natural, o ndo natural.

Para compreender a “danga” dos agentes sociais, Abric (1998) diz que ¢ vital o
entendimento do ponto de vista pessoal ou coletivo, assim como a apreciagcdo e
ponderacdo do senso comum desses individuos e a analise do meio que os cerca. Para

esse autor, a representacdo € um instrumento de visdo mais vasto e pormenorizado de
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um objeto, mas também de um individuo. Essa representacdo reconstitui a realidade
para consentir a inter-relacdo das marcas objetivas do objeto, das vivéncias precedentes

do individuo e dos regimes de condutas e de regras.
4.2 - Representacao coletiva de Durkheim versus representacao social de Moscovici

A génese do conceito de RS procede da expressdo representacdo coletiva,
investigada por Durkheim. Segundo Bonfim & Almeida (1991/92), designios
durkheinianos partem da premissa de que a existéncia humana se institui alicercada na
sociedade e que ha uma “preferéncia” do coletivo sobre o pessoal. As representacoes
coletivas, entretanto, ndo se restringem ao conjunto das representacdes dos sujeitos que
constituem a sociedade, mas vai além: um saber novo é engendrado com base na
sobrelevacdo da totalidade dos sujeitos e, por isso, permite uma reconstrugdo do

coletivo.
Conforme Durkheim (1974),

uma fungdo primordial da representacdo coletiva seria a transmissao
da heranca coletiva dos antepassados. As representacGes coletivas
acrescentariam as experiéncias individuais tudo que a sociedade
acumulou de sabedoria e ciéncia no decorrer dos tempos (In Bonfim
& Almeida, 1991/92: 78).

Para Sa (1995), Durkheim enfatiza que a representacédo coletiva abarca formatos
de conhecimento vasto e miscigenado, centralizados em uma grande parte da histéria
intelectiva da humanidade. O tedrico avalia que, para que houvesse essa consequéncia,
teria que se estabelecer diversas mesclas, ajustes de ideias e emogdes, capitalizacdo de
experiéncia e conhecimento de muitas geracOes. Para alicercar a teoria de
representacdes coletivas, Durkheim buscou contribuicdo empirica na investigacdo das
religides simples das culturas primitivas. Para esse autor, as configuragdes rudimentares
deparadas também em religides mais simples, poderiam ser localizadas em religiGes
mais complexas. Para ele, o conceito de representacdo coletiva faz referéncia a
resultados de uma gigantesca colaboragdo que se amplia ndo somente no espaco, mas

também no tempo.

Com a admissdo da existéncia de uma nova configuracdo de sentidos, houve a
urgéncia de outro tipo de teoria para agrega-los, nascendo, assim, A Teoria das

Representacdes Sociais. O novo tratamento das representagdes sociais interpde-se ao
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regime hierarquico na Psicologia Social, ao pretender inserir temas centrais para a area,

0 que desencadeou certo rompimento no que tange as teorias tradicionais.

E por isso que Moscovici (1978) se opde a teoria de Durkheim, ao adicionar
outros agentes para a construcdo da RS. De acordo com Moscovici, ndo existe uma
conexdo determinista entre o legado dos ancestrais e os individuos que a reverenciariam
de forma estanque. O sujeito € um ser funcional que institui e reconstroi as
representacdes e ndo apenas as reproduz. O autor (1978: 87) traz a tona a hipétese para
o mecanismo de construgdo da RS, ou melhor, o tedrico diz que ela é “produzida,
engendrada coletivamente” na medida em que transitam, interpenetram-se e se fixam
interminavelmente por meio de uma “fala, um gesto, um encontro em nosso universo
cotidiano”. Elucida a inalteravel dinAmica dos sujeitos psicossociais na assimila¢do dos
saberes ativos como modo de sobrevivéncia, pensamento que lhes autoriza adequar-se
as transformac@es suscitadas pela redundancia de dados ocasionados pelas tecnologias

de interacao.

Nessa 6tica, as RS brotam da urgéncia de se entender o que é alheio, “bizarro”,
novo, compreendendo nisso seu papel fundamental. Essa dindmica cumpre finalidades
determinadas, motivadas por circunstancias em que se realcam os jogos de interesse, a
inquietacdo e a dominacgdo, quer seja no plano individual e/ou coletivo. Kaés (apud
Jovchelovitch; Guareschi, 1994) e Vaisberg (1995) compactuam com o fato de que, ao
se investigar as RS num tratamento psicodinamico, o destaque € ofertado a esfera
simbdlica, compreendida como um instrumento de entendimento de sua organizacao,
construcdo, conservacdo e/ou modificacdo. Esse mecanismo remata elementos

determinantes tais como aflicdes, defesas e construgdes iconicas.

A Gtica moscoviciana de representacdes sociais entende 0s segmentos sociais
como instancias instituidoras e transformadoras de conhecimentos. Eles compdem,
logo, um regime de compreensdo da realidade que governa as interagcdes do sujeito
CONsigo mesmo, com 0S Outros e com seu meio, ao nortear e ordenar comportamentos e
discursos, e ao interferir em processos como do desenvolvimento pessoal e coletivo e
das mudancas sociais. Moscovici (1978) sugere que as RS atendam a duas fungdes: a
funcdo de saber, que favorece entender e esclarecer a realidade, e a funcdo de

orientacdo, que norteia as atitudes e 0s comportamentos.
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Para Moscovici, a RS € conceituada como: “uma modalidade de conhecimento
particular que tem por funcdo a elaboracdo de comportamentos e a comunicagao entre
individuos” (Moscovici, 1978: 26). Ja para Jodelet, principal colaboradora de
Moscovici,

la nocion de representacion nos situa em el punto donde se intersectan
lo psicoldgico y lo social. Antes que nada concierne a la manera como
nosotros, sujetos sociales, aprehendemos los conocimientos de la vida
diaria, las caracteristicas de nuestro entorno proximo o lejano. Em
pocas palabras, el conocimiento ‘espontaneo’, ‘ingenuo’ que tanto
interesa em la actualidad a la ciencias sociales, esse que habitualmente
se denomina conocimiento de sentido comdn, o bien pensamiento

natural, por opocicion al pensamiento cientifico (In Moscovici, 1991:
473).

Jodelet (1991) nos indica diversos vetores para o entendimento do conceito de
representacdo social. Inicialmente, a ideia de RS como centro do cruzamento entre o
individual e o coletivo; a representacdo se constitui no social sob o viés do individual.
Uma segunda questdo tem relacdo com a construgé@o das representacdes, com base nos
saberes provenientes da aprendizagem cotidiana e dos conhecimentos que s&o
difundidos e que se refletem na sociedade. A RS é um saber instintivo, conhecimento do

senso comum, logo, engendrada na experiéncia em sociedade.

Uma terceira questdo diz respeito aos saberes utilitarios das representacdes que
se contrapdem ao fazer cientifico. No entanto, é importante realcar que esses dois
universos ndo estdo apartados: um preenche e ilumina o outro. A RS é uma construcao
apontada para a pratica; condiciona e legitima acfes, tendo, portanto, uma funcédo

primordial na constituicdo dos comportamentos.

A eclosdo desses novos significados deveria, conforme Moscovici (1978)
restringir as representacdes a uma configuracdo determinada de saberes e ndo a um
leque vasto e miscigenado de conhecimentos, como era atributo das representacGes
coletivas. O papel seria, entdo, a construcdo de condutas e a interacdo entre as pessoas.
As representacOes sociais teriam a fluidez, instabilidade e dinamismo das
representacfes contemporaneas, que apareceriam no momento atual. Tais apontamentos
ofereceram subsidios para a reconstrucao das teorias das representagdes. De acordo com
Moscovici (1984) as representacdes que ele queria investigar, eram as que tinham como
marca a época atual e atendiam a uma demanda de carater social, cientifico, politico e

humano. As RS, para o autor, caracterizavam-se pela: complexidade, transversalidade e
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vigor. Eram, geralmente, instaveis e de cunho heterogéneo. Eram sujeitos a variagdes e

se valiam de episddios diarios da realidade comum.

4.3 — A fluida e imprecisa tarefa de se conceituar a Teoria das Representacdes

Sociais

A sociedade é interpretada por Moscovici (1984) como uma sociedade reflexiva,
nos quais 0s sujeitos sdo pensadores natos que, conforme incontaveis situacdes do
cotidiano, determinam e difundem ingenuamente suas proprias representacdes e

decisOes pessoais.

Na Psicologia, o termo Representacdo é empregado em Psicologia Geral, com o
intuito de tratar a teoria de representacdes cognitivas a luz do modelo construtivista; na
Psicologia do Desenvolvimento, busca a investigacdo das fases de desenvolvimento das
representacdes mentais (pesquisas de Piaget); na Psicologia Social, alicerca-se no
desenvolvimento da linhagem sociocognitivista europeia e na teoria de Moscovici. As
RS, para o autor (1978), consistem em uma configuracdo de saber partilhado que tem
como papel a construcdo de condutas e a interacdo entre 0s sujeitos. Ainda de acordo
com Moscovici, elas sdo constituidas por arcaboucos cognitivos, emocionais e afetivos
que se mesclam a interacdo entre as inter-subjetividades e o coletivo na fabricacdo e

reiteracdo das representacdes sociais.

Conforme Herzlich, a RS possui uma funcdo que define a acdo, ao favorecer
“compreender por que alguns problemas sobressaem numa sociedade e esclarecer
alguns aspectos de sua apropriacdo pela sociedade” (1991: 61). Além disso, o autor
afirma que a representacdo ndo é uma pura cépia da realidade, mas, sim, a sua
constituicdo. Bourdieu (2001) também promoveu subsidios a teoria das representacdes
sociais com sua concepcdo de habitus, que denota um saber alcancado e internalizado,
ou seja, um conhecimento materializado ou simbolico que tem valor e permite ao
sujeito refletir, enxergar e atuar nos mais distintos contextos em uma determinada
realidade. Habitus, termo latino que expressa movimento, distingue-se do vocabulo

“habito” que denota algo fixo (Gomes; Mendonga; Pontes, 2002).

Apoiando a nocdo de dinamismo proporcionada pela concepcdo de habitus,
Sperber (2001) percebe que as representacdes sociais sao modificadas a medida que séo

difundidas, e ndo simplesmente copiadas. O pesquisador conceitua RS, sob 0 viés
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antropoldgico, como uma analogia que se estabelece “entre, no minimo, trés termos: a
propria representagdo, seu conteudo e um usuario” (Sperber, 2001: 91), os quais estao
em intersecdo continua, intersecdo esta que abarca uma nogdo consolidada, que é a

representacdo, e a nova relagdo que dai se estabelece.

De acordo com as referéncias propostas nos estudos de Queiroz, a representacéo
social ¢ considerada “um tipo de saber, socialmente negociado, contido no senso
comum e na dimensdo cotidiana, que permite ao individuo uma visdo de mundo e o
orienta nos projetos de acdo e nas estratégias que desenvolve em seu meio social”
(2001:27). Ainda sob o olhar antropoldgico, Laplantine (2001) afirma que uma RS é
uma justaposicdo entre o pessoal e o social, e que ela é constituida no cruzamento da
inquietacdo com a experiéncia, repercutindo em um conhecimento que se faz ferramenta

da acéo.
Ainda mediante Laplantine, a conceituacdo de representacédo é

O encontro de uma experiéncia individual e de modelos sociais num
modo de apreensdo particular do real: o da imagem-crenga, que,
contrariamente ao conceito e a teoria que é sua racionalizagdo
secundaria, sempre tem uma tonalidade afetiva e uma carga irracional.
Trata-se de um saber que os individuos de uma dada sociedade ou de
um grupo social elaboram acerca de um segmento de sua existéncia. E
uma interpretacdo que se organiza em relacéo estreita com o social e
gue se torna, para aqueles que a ela aderem, a propria realidade. De
fato, é proprio a uma representacdo nunca pensar-se como tal e
especialmente ocultar as distorcbes e as deformacBes que
indiscutivelmente carreia (2001: 242).

Isto quer dizer que a finalidade de todas as representacGes é de converter algo
ndo conhecido em familiar. O “bizarro” instiga, enreda e confunde os individuos e os
grupos sociais, ao suscitar neles o temor da auséncia dos modelos tradicionais, do juizo
de assiduidade e de assimilagdo reciproca. Uma realidade social € produzida somente
quando o estranho ou no conhecido vem a ser absorvido pelos dominios consensuais. E
nesse ambito que atuam os mecanismos pelos quais 0 novo é aclimatado, tornando-se

socialmente materializado e real (S&, 1996).

A concepcgdo de representacdo social comporta explicitar o espaco onde a
representacdo atua nas culturas pensantes. Moscovici (2003) prop6e uma diferenciagéo
entre esferas de saberes consensuais e esferas de saberes reificados. A primeira esfera é
formada com base nas vivéncias e repertorios que o sujeito recebe e conduz através das

convengdes, da educacédo e da interacdo social entre os pares. Aqui, cada sujeito é um
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pensador amador e um emitente de apreciaces e de questionamentos no esteio das
interacdes diarias e da pratica cotidiana. Na esfera reificada, a sociedade € interpretada
como um regime de distintas funcdes e hierarquias, cujos componentes sdo dispares,
porque alcancardo o espagco almejado em consonéncia com sua aptiddo profissional

(Teixeira, Schulze, Camargo, 2002).

No livro “La Psychanalyse, son image et son public”, Moscovici (1961)
estabelece a composicdo de natureza binaria, ou seja, conceitual e figurativa das
representacdes sociais. Para o teorico, representar um objeto € recriar, recompor, alterar
o discurso. Os sinais de realismo sdo produzidos no determinismo do didlogo que
sucede entre a concepcado e a percepcdo. O tedrico destaca o poder das representacoes
sociais de reinventar e renovar os aspectos do local onde a conduta pode ocorrer.
Ressalta que as representacfes conseguem implantar uma logica a agdo, acoplando-a
numa trama de conexdes em que estid associada ao seu objeto, ao proporcionar, ao
mesmo tempo, as idéias, as proposicOes e as formas de reflexdo, que fazem dessas

relacdes constantes e ativas.

Conforme Moscovici (1978), as representagdes sociais sdo instancias quase
palpaveis e fazem parte das praticas cotidianas dos sujeitos. Sobre isso, o autor diz:

elas circulam, cruzam-se e se cristalizam incessantemente através de

uma fala, um gesto, um encontro, em nosso universo cotidiano. A

maioria das relacGes sociais estabelecidas, os objetos produzidos ou

consumidos, as comunicaces trocadas, delas estdo impregnados
(1978: 41).

Para Ribeiro,

0 conceito de representacdo social pressupde compreender o ato de
representar, que significa um ato de pensamento por meio do qual um
sujeito se relaciona com um objeto. Representar é substituir, estar no
lugar de algo, de outrem. Do mesmo modo que a fungdo simbolica, a
representacdo € o representante mental de alguma coisa, e pode ser um
objeto, uma pessoa, um acontecimento, uma ideia, etc. (2000: 62).

Ja na definicdo de RS sugerida por Jodelet (2001), esta assegura que a
representacdo € um modo determinado de saber e do senso comum e demarca entdo uma
cultura de reflexdo social. Enfatiza ainda que a representacdo social estd direcionada

para a interacdo e compreensdo da conjuntura social, material e utdpica.

Jodelet (1991) propbe que as representacdes sociais sejam investigadas a partir

da integracdo dos aspectos emocionais, mentais e sociais, ao também conectar a
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cognicdo, o discurso e a interacdo por meio da tomada de consciéncia dos pressupostos
sociais que repercutem nas representacdes, e da realidade solida, social e ideoldgica

sobre a qual véo influir.

A relevancia das teorias de Moscovici é trazida a baila por Jodelet (2001)
quando a autora ressalta que o trabalho de converter as representacbes sociais em
nogdes de conhecimento psico-sociolégico € uma empreitada de risco. De acordo com
essa tedrica, uma das dificuldades é justamente a probabilidade de que as representacdes
sociais sejam restritas a um episodio pessoal. Se tal fato acontecer, o determinismo
social incidird de maneira secundéria. Caso as representagdes sociais sejam pensadas
num formato de reflexdo social, havera o impeto de dissipa-la nos &mbitos culturais ou

ideologicos.

Por isso que a andlise das RS, de acordo com o que prop8e Spink (1993), deve
ser realizada a luz do contexto em que a representacdo social é engendrada. A autora
enfatiza que o coOrpus de investigacdo das representacfes sociais, sob o0 Viés
psicossocial, configura-se na pratica de remodelacdo, que nasce do mecanismo de
construcdo das representacdes, no contexto da interacdo. Para o entendimento das RS, o
ambito social em questdo deve ser composto pelos elementos situacionais e historicos.
A pesquisadora explica ainda que é imprescindivel se levar em consideracdo trés
tempos: o tempo curto da interagdo, que possui como cerne a funcionalidade das
representacdes; o vivido, que se apresenta pelo mecanismo de socializacdo, e 0 tempo
dito longo, no qual imperam as reminiscéncias coletivas. Conforme preconiza a autora,
ha a possibilidade de analisar muitos episédios para se compreender a diversidade, ou
contrariamente, analisar fatos isolados para assimilar na relagdo “...representagao-agao

0s processos cognitivos e afetivos da constru¢do das representagdes” (Spink, 1993:
124).

Considera-se que as representacdes sdo fundamentalmente sociais porque elas
séo os aparelhos de acéo e de captacdo do real de um sujeito que €, em ultima esfera, um
ator social. Dessa forma, ao se investigar as RS, adota-se a perspectiva do ser humano
como um sujeito social.

Nd&o é um individuo isolado que é tomado em consideragdo, mas sim
as respostas individuais enquanto manifestacbes das tendéncias do

grupo de pertenca ou da afiliagcdo a sociedade na qual os individuos
participam. O sujeito social, enquanto membro de um grupo é definido
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pelos valores, modelos, tradicGes de saber, normas de grupo. Dessa
forma ele age como porta-voz e as vezes até como defensor do grupo
(Jodelet apud Spink, 1995a).

De acordo com Abric (2000), toda representacdo organiza-se num regime
sociocognitivo, estruturado no contorno de um ndcleo central, composto por um ou
diversos agentes que atribuem sentido a representacdo. Um agente mantém-se no
espectro central, porque estabelece um vinculo preponderante com o0 objeto da
representacdo, fruto das raizes histdricas e sociais que conceberam a representacdo
social, sem o qual o objeto perde toda sua acepcdo. Nas imediacdes do nucleo central,
estabelecem-se 0s agentes periféricos, que proporcionam uma contextualizacdo e,
devido a sua elasticidade, favorecem certa inflexdo subjetiva da representacdo. Por
conta da sua configuracdo periférica no que tange ao nucleo central, esses agentes
oferecem maior flexibilidade, o que sugere poderem mais fluentemente transformar-se e
adequar-se, conforme a diversidade e a pluralidade de vivéncias que o sujeito

experiencia.

Ainda adotando as contribuicdes de Abric (2000), a representacdo &,
simultaneamente, o fruto e 0 mecanismo de uma pratica mental, segundo a qual um
sujeito ou um segmento reconstitui a realidade, com a qual eles se defrontam e para a
qual eles indicam um sentido especifico. O mesmo autor enfatiza que o entendimento
do ponto de vista pessoal ou coletivo, assim como a apreciacdo e reflexdo do senso
comum desses individuos e a investigacdo do meio que os cerca é essencial para
apreender o processo dos acontecimentos sociais. Para Abric (2000), a representacédo é
um instrumento que possibilita visdo panoramica e pormenorizada de um objeto, mas
também de um sujeito. Esta representacdo remodela a realidade, com a intencdo de
promover a intersecdo das marcas objetivas do objeto, do repertorio cultural acumulado

pelo sujeito e do regime de regras e comportamentos.

Herzlich (1991) destaca que o fulcro da representacéo ¢é de elevada densidade, o
que colabora para a existéncia de uma diversidade de definicdes e conceitos sobre
representacfes sociais. Entretanto, a diversidade de sentidos favorece também a
imprecisdo de uma definicdo para representacfes sociais. Moscovici (1978: 56)
assegura que, mesmo as representacdes sociais sendo dimensdes “quase tangiveis”, a

medida que ocupam o dia-a-dia das pessoas, sua definicdo ndo é considerada de t&o
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simples absor¢ao, porque estao localizadas “na encruzilhada de uma série de conceitos

sociologicos e de uma serie de conceitos psicologicos”.
Sobre isso, Ribeiro enfatiza que:

em sintese, a literatura mostra que a esséncia do conceito de
representacdo social ndo é facil de apreender, mas surpreende o fato
de que, tanto sua fertilidade, quanto a sua diversidade de objetos de
pesquisa, consagram esse campo de estudo, tornando-o, cada dia mais,
um importante referencial, ndo apenas para a psicologia social, mas
para outras areas do saber (2000: 66).

Contudo, essa imprecisdo ndo suprimiu a deferéncia dos subsidios das pesquisas

empreendidas em seu dominio, em diferentes campos do conhecimento.
4.4 - Subsidios das representacdes sociais na pesquisa educacional

Dentre as investigacdes fundamentadas nas RS realizadas na area educacional,
ressaltam-se as de Rangel (1993 e 1995). Em “Das dimensdes da representacdo do bom
professor as dimensdes do processo de ensino-aprendizagem”, Rangel (1993) analisa, a
luz da teoria moscoviciana, como se organiza, no que tange as representacdes da boa
performance do/a professor/a, 0 mecanismo de ensino-aprendizagem. Em “Bom aluno:
real ou ideal?”, a mesma pesquisadora (1995) analisa os processos da representacdo do
bom/boa aluno/a no ambito real ou ideal, apregoados por grupos de docentes, alunos/as,
pais e funcionarios/as de instituicGes escolares publica, privada e militar. Nessa Gtica de
investigacOes, a pesquisa de Salles (1995) estuda, com base nos discursos de docentes,
gestores/as e funcionarios/as, a representacao social sobre o/a jovem e a adolescéncia,
ao buscar apreender como essa representacdo social é incorporada nas praticas diarias

da escola.

O trabalho de Souto (1995) tem por finalidade investigar, com base nos
discursos de funcionarios/as, discentes e docentes de dada universidade publica
brasileira, a representacdo social do/a professor/a e sua fungéo social no interior desse
estabelecimento. J& a pesquisa de Penin (1992), que versa sobre o fracasso escolar,
destaca a relevancia de a comunidade escolar conhecer suas representacfes sobre os/as
educandos/as e suas familias socialmente desfavorecidos/as. Destaca também a reflexao
sobre as condigdes de vida deles/as e a perspectiva que sustentam quanto a urgéncia de
assisténcia aos/as educandos/as, por parte das familias, que os/as induz a demandar

delas o que ndo podem dar conta.
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Sobre isso, a investigacdo de Nicolaci-da-Costa (1987) aponta proeminéncias de
que tanto o éxito como o fracasso escolar do/a educando/a pertencente as classes menos
favorecidas podem provocar angustia, jA& que o resultado é a abdicacdo ou a
desvalorizacdo dos valores, condutas, comportamentos e discursos de sua classe
sociocultural de procedéncia. Logo, compromete o/a aluno/a a afastar-se por completo

de sua identidade cultural.

E importante ainda recuperar certas informacdes resultantes da investigacao
alavancada por Alves-Mazzotti (1994) com criangas trabalhadoras e de rua do sexo
masculino e suas representacdes sobre a institui¢cdo escolar. Para nenhum dos segmentos
entrevistados, a escola é enxergada sob ética positiva. Mesmo havendo aluséo a escola
“ideal” que “ajuda a ser alguém na vida”, os sujeitos ndo conseguem interpreta-la como
relevante para o trabalho e para o futuro. Os/as educadores/as sdo delineados/as como
grosseiros/as, que ndo consideram as peculiaridades dos/as alunos/as, nem o0s/as

estimulam a aprender .

Submersa nesse contexto, a presente investigagdo tem como escopo levantar as
representacdes sociais dos/as professores/as sobre homossexualidade, e como essas
representacdes, com base nos depoimentos dos/as préoprios/as participantes, fazem-se
presentes em sua pratica pedagogica, sobretudo no que se refere ao tratamento dessa
teméatica em sala de aula. A escolha pela diretriz das representacfes sociais deu-se
porque essa teoria cumpre aos designios desta tese, ao analisar 0os mecanismos de
referéncia (valores, crencas, afetividade, alegoria, verdades, incoeréncias) como
produtos sociais construidos nos contextos de sua formagdo (Moscovici, 1978; Alves-
Mazzoti, 1994; Abric, 2000; Jodelet, 2001).

Entender as representagdes sociais de professores/as, logo, demanda distinguir as
informagdes que autorizam - por meio da comunidade, da profissdo, da familia, da
instituicdo escolar, da religido, dos meios de comunicagéo - reconhecer a esfera em que
essas representacOes sdo inseridas e as condutas que norteiam suas agdes no que tange

ao objeto dessas representacoes.

As informagdes permitem a construcdo de valores, condutas e comportamentos.
Assim, faz-se necessario avaliar o conteddo das informagdes auferidas, uma vez que,

quando se trata de tematica como homossexualidade, conhecimentos equivocados ou
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desvirtuados produzem valores que compordo o alicerce de condutas e/ou praticas

violentas inadmissiveis ou mesmo improprias para uma vida social mais humanizada.

Conforme preconiza Jodelet (1991), a representacdo social € bussola da pratica
norteadora das interacdes do individuo com seu meio e com outros individuos; permite
a integracdo entre os sujeitos, ao gerar um leque infindavel de interpretacdo do mundo,
0 que, por sua vez, permite um olhar compartilhado entre os individuos, a servico de um

aparato de valores. A representacao social desempenha, logo, um papel social relevante.

A justificativa deste trabalho baseia-se, fundamentalmente, na crenca de que a
investigacdo das representacdes sociais e sua respectiva influéncia sobre a préatica
pedagdgica permitem aos/as professores/as a tomada de consciéncia indispensavel a
revisdo e recriacdo de sua conduta pedagdgica diéria, por meio do remodelamento do
significado da histdria profissional e pessoal.

Outra justificativa para a concretizacdo deste estudo, decorrente da anterior,
conecta-se a admissdo de sua relevancia para as possiveis transformacfes na pratica
pedagdgica do/a professor/a, 0 que é esperado quando se aspira conceber uma escola
inclusiva e democratica. As instancias sociais responsaveis pelas mutacfes nas RS sdo
0s meios de comunicacao, a religido, a Ciéncia, a politica, a instituicdo escolar e 0s
sujeitos que participam dessas instituicbes, compostos, em sua maioria, por especialistas
que disseminam e alastram representacbes que irdo influenciar, transformar ou
moderniza-las. Na escola, por exemplo, os/as educadores/as retransmitem suas
representacfes no cotidiano escolar. Esse mecanismo construira, atualizard ou mesmo
transformara as representacdes dos/as educandos/as. Por isso, considera-se esse fator de
vital relevancia na investigacdo da escola como um lugar que ndo é imparcial,

mormente no que se refere a sexualidade e as relacdes de género.

Apesar de a representagdo social ter sido gerada de uma investigacdo
sociologica, é na psicologia social que ela se materializa, ao ser constituida entre as
concepcOes sociologicas e psicologicas por Moscovici e outros/as tedricos/as. Nessa
perspectiva, Moscovici assevera que “representar uma coisa (...) ndo ¢ com efeito
simplesmente de duplica-la, repeti-la ou reproduzi-la; é reconstrui-la, retoca-la,
modificar-lhe o texto” (In Spink, 1995a: 33). As representagdes sociais sdo produzidas e
fixadas no coletivo, no social. Todavia, existe o crivo da particularidade do sujeito,

permitindo, assim, a conexdo entre o individual e o social. Em outras palavras, o
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individual relaciona-se dialeticamente com o social, ao engendrar novas representacoes.
Esse € um relevante ponto de interconexao entre as representacdes e as relacbes de
género e identidade sexual. As representagcdes sao constituidas no social, e esse social
induz desiguais tratamentos para as experiéncias de ser homem e mulher, em diversos
aspectos, e, sobretudo, no que tange a sexualidade. Assim, o0s atores sociais poderdo
instituir representacdes de sexualidade impregnadas das relacbes de género, ao elencar

concepcOes distintas para a vivéncia sexual de homens e mulheres homossexuais.

A Teoria das Representacdes Sociais, portanto, fornece subsidios para a
compreensdo dos/as professores/as, em suas interagdes com o/a aluno/a, com o/a outro/a
e com 0 meio que os/as cerca, em determinado momento histérico e em seu mecanismo
préoprio de constituicdo da realidade. E esta compreensdo pode ser o ponto de partida (e
de chegada) para o debate da formacéo de professores que sejam, em suas salas de aula,
formadores/desconstrutores/reconstrutores de representagdes sociais, coligadas a
precaucdo de condutas e comportamentos dos/as alunos/as, em relacdo a feridas sociais

gravissimas como, por exemplo, a homofobia.
4.5 - Representagdes da homossexualidade na Sociedade Ocidental

Pressupondo-se que a homossexualidade e aa intolerancia contra homossexuais
séo constituicdes socio-historicas (Cantonné, 1994; Costa, 1994, 1995; Foucault, 1993b;
Liebert, 1989), considera-se que a investigacdo das representacfes sociais que 0s/as
professores/as tém feito da homossexualidade proporcionara identificar a existéncia de
multiplas formas de preconceito. Destarte, faz-se necessario apresentar as explicacdes
que tém sido estabelecidas, ao longo da historia, pelas diversas sociedades, dado que, de
acordo com Moscovici (1978), as representacdes sociais analisam como as teorias

religiosas, filosoficas e cientificas sdo traduzidas em visdes do senso comum.

Nesta pesquisa utilizou-se dos estudos de Chartier (2000) para investigar as
representacdes que dizem respeito a homossexualidade. O historiador acredita que 0s
duelos entre representagfes sdo significantes, porque contribuem, juntodas praticas
discursivas, para a organizagdo da sociedade e para a fixagdo das ag0es mentais que
possibilitam ao sujeito compreender seu momento historico:

A nocdo de representacdo permite compreender a relagdo dindmica

que articula a internalizacdo pelos individuos das divisdes do mundo
social e a transformacdo destas pelas lutas simbdlicas que tém por
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instrumento e risco as representacdes e as classificacbes dos outros ou
de si mesmo (Chartier, 2000: 8).

Para Chartier, as representagdes sociais ndo sdo imparciais ou objetivas, porém
ddo conta dos interesses coletivos e permitem embates e emulagfes na finalidade de
contestar as hierarquias dominantes ou legitima-las em relacdo aos plano individual e ao
coletivo. Desse modo, as representac@es coletivas governam acdes, constroem condutas
e comportamentos no interior das sociedades, seja para refrear ou promover deliberadas

maneiras de olhar e de se localizar no mundo.

As representacdes que, na atualidade, abarcam a homossexualidade podem ser
interpretadas com base em um esquema presente nos escritos de Chartier (2000).
Mediante este autor, as representacbes nascem a partir das acles categoricas
empregadas por sujeitos e comunidades. Assim, possibilitam uma demarcacdo da
realidade social, ao gerar multiplices desenhos na expectativa de “fotografar” o real. Tal
mecanismo de categorizacdo pode ser verificado em meados do século XIX, quando se
cunhou o termo ‘homossexualismo’. Os homossexuais seriam aqueles relacionados a
uma sexualidade estranha e anormal, antagonica ao regime heterossexual burgués. Essa

classificacdo das praticas sexuais foi realcada por aparelhos juridicos e cientificos.

Destarte, com base no processo de categorizac¢do, Chartier (2000) enfatiza que
sdo significativas as praticas que induzem a essas delimitacGes do social. Através de
argumentos alicercados na ciéncia, religido e no campo juridico, no limiar do século
XX, instituiu-se uma ‘subjetividade homossexual’, fundamentada tanto pelos discursos
dos heterossexuais como também dos homossexuais. A partir dos anos 60, a exigéncia
por direitos iguais para gays e lésbicas adquiriu alento mundial, bem como a protecdo

da identidade passou a ser altamentelevada em consideragé&o.

De acordo com Rios, em sua obra “O principio da igualdade e a discriminag@o
por orientacdo sexual” (2002), ¢ factivel esbogar um painel acerca das vdrias
representacdes sobre a homossexualidade, através de quatro visdes. Com a finalidade de
compreender as dindmicas pela qual ela pode ser vista e decifrada socialmente, serdo
apresentadas as representagdes sociais da homossexualidade como pecado, como
patologia, como aspecto imparcial de distingdo e como construcdo social. Essa
compreensdo também é significativa para um melhor entendimento sobre como se

estabelece o preconceito por orientacdo sexual.
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Em determinadas civilizaces antigas (Grécia e Roma, por exemplo), as préaticas
homossexuais, sobretudo entre sujeitos adultos e jovens, conforme ja foi mencionado no
capitulo anterior, s6 eram rejeitadas quando ameacavam desajustar a norma social da
época. Foi no regime judaico-cristdo (Greenberg & Bystryn, 1982; Spencer, 1996) que
essas relagOes passaram a ser interpretadas como pecado, ao representar a inadimpléncia
do que se avaliava ser os preceitos de Deus e a covardia do sujeito frente aos impulsos
demoniacos (Brown, 1990; Morici, 1998; Ranke-Heinemann, 1996). Com base nessa
representacdo, a conjungdo sexual entre sujeitos do mesmo sexo ¢ “qualificada como
moralmente reprovavel e, no plano religioso, pecaminosa” (Rios, 2002: 100). O alicerce
desse senso de reprovacdo localiza-se no contexto histérico ocidental, na compreenséo
dominante do principio cristdo. Nessa perspectiva, todo intercurso sexual néo

reprodutivo adquire status negativo.

A concepgdo sobre a homossexualidade do mundo ocidental foi influenciada por
esses prismas disparatados. Foi somente a partir do século XIX que a Ciéncia,
representada pela medicina, determinou a homossexualidade como uma enfermidade
fisiolégica gerada por desarranjos genéticos ou bioldgicos. No limiar do século XX, a
despeito das condutas vitorianas dominantes na época, a psicanalise inseriu 0 Vviés
psicoldgico da homossexualidade, viés este que € menos moralista (Freud, 1989),
embora avalie a homossexualidade como um distarbio no desenvolvimento da
sexualidade (Freud, 1989) e, logo, anormal. Porém deve-se levar em consideracdo que
essas novas perspectivas ndo substituem as anteriores, mas, em certas ocasifes,
tonificam as representacgdes tradicionais mais moralistas (Bullough, 1974). Para Rios,

na concepcao da homossexualidade como doenca, 0s atos sexuais sao
vistos como sintomas de uma doenga que acomete o individuo, cuja
presenca identifica-o como ‘homossexual’, em contraposigdo a uma

condicio normal, tida como saudavel, denominada de
‘heterossexualidade’ (2002: 105).

A consequéncia da preponderancia da intelectualidade cientifica sobre a
religiosa ocasionou o predominio das ciéncias médicas e psicoldgicas na elucidacdo da
homossexualidade. Entendia-se que a discriminagdo era crime, mas por se considerar

que esses sujeitos “homossexuais” estavam enfermos.

A terceira representacdo acerca da homossexualidade provém das
transformacdes sociais e econémicas que promoveram a organizacao de agdes coletivas

em torno do assunto, concentrando os/as homossexuais a um segmento social
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determinado. Em meados do século XX, o primeiro relatério Kinsey (Kinsey,
Pommeroy & Martin, 1948) constatou que intercursos homossexuais eram bem mais
disseminados que o imaginado nos Estados Unidos. Entretanto, foi somente nos anos
sessenta que surgiram 0s primeiros movimentos gay e que a Associagdo Americana de
Psicologia (APA) assegurou que a homossexualidade ndo é enfermidade psicologica
(American Psychological Association, 1975), ao rechacar a existéncia de causas
psiquicas peculiares da homossexualidade e ao transp6-la para o painel das orientacdes
sexuais. Com efeito, esta representagdo psicossocial da homossexualidade, ainda que
pouco disseminada, atrelou-se, nas Ultimas décadas, a um conglomerado de movimentos

sociais que batalham pela universalizacédo dos direitos humanos.
Mediante os estudos de Rios,

tudo isso gerou a concep¢do de que a homossexualidade é critério
neutro, desimportante para o estabelecimento de tratamentos
diferenciados, incapaz de justificar as desigualdades existentes (2002:
106).

O contexto constituido pelos fatores acima mencionados cooperou para o
abrandamento de intoleréncia a respeito da homossexualidade, ou ao menos derivou no
desapreco da orientacdo sexual como juizo capaz de legitimar tratamentos desiguais, ao
instituir, desse modo, uma relevante l6gica para a consolidacdo do principio juridico da
igualdade, ainda que, na realidade, os sujeitos estejam conscios de que geralmente esse

principio ndo é acatado.

Embora o aparecimento dessas representacdes libertarias continue existindo no
dominio da Psicologia, uma determinada perspectiva heterossexual nos estudos e nas
operacdes psicoldgicas (Herek, Kimmel, Amaro & Melton, 1991; Morin, 1977, 1978)
tem levado a APA a ordenar normas para impedir essa acepcdo nas divulgacgdes
cientificas (American Psychological Association, 1991).

No Brasil, até recentemente a Psicologia negligenciou o processo de remocao do
estigma dos homossexuais. Enquanto varias instancias cientificas reprovaram o
preconceito a homossexualidade e levaram o Conselho Federal de Medicina a
desconsidera-la como patologia, em 1985 (Almeida & Crillanovick, 1999), tanto o
Conselho Federal de Psicologia (CFP) como outras entidades cientificas ou
profissionais relacionados a Psicologia ndo se pronunciaram. Mesmo ndo promulgando

um preconceito visivel contra homossexuais, ainda assim alguns/algumas psicologos/as
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abordam a homossexualidade como uma anomalia que deve ser admitida ou, se

possivel, suplantada.

Mais grave ainda, determinadas igrejas evangélicas, contando com a conivéncia
de psicologos/as, inventaram servigos de “restauracdo” de homossexuais (Almeida &
Crillanovick, 1999), assegurando o regresso a ‘correta natureza humana’. Em face das
delacBes engendradas pela Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas e Travestis, 0
Conselho Federal de Psicologia publicou, em 1999, a Resolu¢do 001 que determina
aos/as psicologos/as, regras de acdo no que se refere ao assunto orientacdo sexual.
Sinteticamente, a Resolucdo entende que a homossexualidade ndo é enfermidade, nem
anomalia, nem depravacdo e delibera que os/as psicologos/as ndo contribuirdo com

programas de terapéutica e de “regeneracdo” da homossexualidade.

Num trabalho sobre o consentimento dessa Resolugcdo, Camino & Pereira (2000)
relataram que os/as docentes de psicologia que agem nas esferas social e organizacional
assentem que ela representa um progresso na Psicologia, enquanto mais da metade dos
que trabalham no ambito clinico divergem da resolucdo. Inclusive, os autores
constataram que a aderéncia as concepcdes bioldgicas da homossexualidade acarreta
uma postura negativa em relacdo a Resolucdo, enquanto o crédito num arquétipo
psicossocial vincula-se a uma postura positiva. Concluiram também que a conduta
negativa centralizava-se, sobretudo, nos/as docentes evangélicos e nas mulheres que
trabalham na esfera clinica. Essa investigacdo prop06s que a postura dos sujeitos no que
tange as questdes que abarcam representacdes sobre a natureza humana seja intercedida
pelas teorias cientificas assumidas por elas. Alids, é essa ténue relacdo entre ciéncia e

senso comum que esta no alicerce da teoria das representacdes sociais.

A quarta e Ultima representacdo aqui abordada compreende a homossexualidade

como construcdo social. Isso significa postular que

a identificacdo de alguém ou a qualificacdo de seus atos sob uma ou
outra orientacdo sexual s6 tem sentido na medida em que, num certo
contexto histdrico-cultural, houver a institucionalizacdo de papeis e de
praticas proprias de cada um dos sexos, onde a atragcdo pelo sexo
oposto ou pelo mesmo sexo seja considerada um elemento relevante,
capaz inclusive de impor diferengas de tratamento entre individuos
(Rios, 2002: 120).

Nessa perspectiva, a diferenciagdo entre a orientagdo homossexualidade da

heterossexualidade esta diametralmente atrelada as peculiaridades que essas orientagdes
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exercem em varias culturas. A andlise da historia da homossexualidade explica essa
quarta representacdo. E significante apreender como as interacdes sociais mantiveram-
se determinadas pelos regimes de poder em algumas sociedades em diferentes épocas.
De acordo com Spencer (1999), diversos imperadores da Roma Antiga, como Adriano,
Nero e Julio César eram seguidores dos intercursos homossexuais e cultivavam relages
afetivas com outros homens. Dessa forma, a conduta homossexual era admitida néo
apenas pela denominada “elite”, mas também, de maneira geral, por todos os cidadaos

romanos.

Conforme Lacerda (2001), a investigacdo da historia da sexualidade demonstra
como a intolerdncia contra os homossexuais € uma construcdo sécio-historica. A
instituicdo religiosa, capitaneada pela Igreja Catolica, como ja foi mencionado,
engessou essa construcdo e ainda governa e determina, de algum modo, como os/as

homossexuais devem ser representados/as na sociedade.

Nos capitulos seguintes, buscar-se-a avaliar como as diferentes representacdes
sobre homossexualidade proferidas pelos/as participantes da pesquisa ancoram (ou néo)

0 preconceito contra os/as homossexuais.
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5. INVESTIGACAO METODOLOGICA: PROCEDIMENTOS DE
PESQUISA

5.1 — Delineando uma pesquisa quanti-qualitativa

A sociedade procura incessantemente modernizar-se tanto na esfera tecnoldgica
quanto na cientifica, porém, no que tange a concep¢des e pré-conceitos, existem
progressos e anacronismos, sobretudo quando o tema é sexualidade e, especificamente,
a homossexualidade. Em face deste fato, questiona-se se os/as educadores/as que
lecionam em escolas do Ensino Médio estdo aptos para trabalhar os contetdos
relacionados a sexualidade e mais notadamente sobre a homossexualidade. Foram
investigadas as representacdes dos sujeitos em relacdo ao tema e péde-se constatar que
ainda ha muito a ser realizado para que se tenha uma educacdo democréatica, humanista

e solidaria.

Por isso, para alcancar tal objetivo, optou-se por um estudo de campo de carater
exploratério-descritivo. Conforme Gil (1995), as investigacdes dessa natureza tém como
principal finalidade a descricdo das caracteristicas de uma dada comunidade ou
fendmeno. Uma das principais singularidades deste tipo de investigacdo esta no
emprego de métodos padronizados de coleta de dados que, no caso especifico desta tese,
foi um questionario com perguntas abertas e fechadas. Cabe destacar que algumas
questbes do questionario foram inspiradas na pesquisa de dissertacdo de Lima (2006),
em um trabalho sobre o discurso da homossexualidade num curso de Licenciatura em

Educacao Fisica.

Assim, elegeu-se para este trabalho a abordagem quanti-qualitativa, a qual é
analisada por Fazenda (1991) como a compreensdo dos sujeitos na sua realidade, ou
melhor, a descricdo e entendimento destes sobre a sua experiéncia. De acordo com a
autora, a pesquisa qualitativa, empregada na pesquisa em educagédo, possui o ambiente
natural como geradora direta de dados, e do pesquisador como seu indissociavel
instrumento. A inferéncia analitica, de onde partem seus fundamentos, versa sobre o
modo especifico de abordar a recolha e investigacdo das informacg6es, bem como sobre
o desenvolvimento e teste de uma teoria frente aos mesmos. Logo, esse tipo de estudo é
caracterizado quando certo problema ou determinada questao se transmuta no nucleo de

pesquisa, que pode abarcar distintas ac6es do/a pesquisador/as como, por exemplo, as
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entrevistas: semi-estruturadas (abertas também aos subsidios que o/a entrevistado/a

incide sobre o0 assunto) e estruturadas (fechadas no sentido do que se almeja investigar).

Assim, a pesquisa qualitativa pressupde a relacdo direta do/a pesquisador/a com
0 meio e com 0 contexto que esta averiguando, o que a diferencia do método de
inferéncia da pesquisa quantitativa que intenciona explorar 0s agentes das
transformacdes dos fatores sociais, por meio da medida objetiva, apartando realidade
objetiva dos valores individuais. Entretanto, para este trabalho, sera utilizada, como
método de analise, a pesquisa quanti-qualitativa, que possibilita antever, na sua
constituicdo, a averiguacdo de uma realidade alicercada em medicGes objetivas,

juntamente com a analise qualitativa.

De acordo com Biklen e Bogdan (1994), a pesquisa qualitativa possui algumas
peculiaridades, como, por exemplo, a relacdo direta do/a pesquisador/a com a
circunstancia explorada em seu contexto natural; o destaque na experiéncia e percep¢do
do/a entrevistado/a; a dindmica de analise dos dados é de natureza indutiva; o/a
pesquisador/a é o instrumento da pesquisa; apresenta composi¢do elastica e os dados

coletados sdo fundamentalmente descritivos.

Para organizacdo dos dados, utilizou-se a técnica de analise de conteudo. De
acordo com Bardin (1986), esse tipo de método propicia sistematizacdo e descri¢cdo do
conteudo, por meio do qual se resultam referéncias que fomentam a inferéncia dos

conhecimentos.

O ponto de partida da analise de contedo € o discurso, seja ele verbal (oral ou
escrito), gestual, silencioso, iconico ou documental. Fundamentalmente ele incide um
significado e um sentido. Sentido que ndo pode ser interpretado como uma agéo
pontual, porque “os diferentes modos pelos quais o sujeito se inscreve no texto
correspondem a diferentes representacoes que tem de si mesmo como sujeito e do
controle que tem dos processos discursivos textuais com que estd lidando quando fala
ou escreve” (Varlotta, 2002: 33). Os discursos trazem a tona as representagdes sociais
na qualidade de laboragdes mentais construidas socialmente, a partir do mecanismo que
se coloca entre a acdo psiquica do individuo e o objeto do saber. Conexdo que se
configura na pratica social e historica da humanidade e que se universaliza através da
linguagem. Sendo construidas por mecanismos sociocognitivos, exercem poder na vida
cotidiana, ao influenciar ndo somente a interacdo e a expressao das mensagens, mas

também as condutas. Entretanto, de acordo com Moscovici,
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para compreender melhor a relagdo que se estabelece entre o
comportamento humano e as representacdes sociais, devemos partir
da andlise do conteddo das representacbes e considerar,
conjuntamente, os afetos, as condutas, os modos como 0s atores
sociais compartilham crencas, valores, perspectivas futuras e
experiéncias afetivas e sociais (2003: 86).

Além disso, vale realcar que a construcdo dos discursos, sejam eles verbais ou
ndo-verbais, esta basicamente atrelada as condi¢des contextuais de seus construtores.
CondicOes contextuais que abarcam a conjuntura historica da humanidade, 0s aspectos
econdmicos e socioculturais nos quais 0s sujeitos estdo inseridos, 0 acesso aos codigos
linglisticos, o nivel de aptiddo para saber interpreta-los, o que deriva em expressdes
verbais (ou mensagens) impregnadas de elementos cognitivos, subjetivos, afetivos,
valorativos e historicamente variaveis. Sem contar com o0s elementos ideoldgicos
arraigados nos discursos socialmente instituidos, por meio da objetivacédo, porém com a
possibilidade de serem suplantados ou desconstruidos, conforme uma técnica trabalhosa
e dialética, com base na explicacdo do mecanismo de ancoragem e no estabelecimento,

como objetivo final, do desenvolvimento da consciéncia.

Nessa perspectiva, a analise de conteldo ajusta-se aos intentos de uma
concepcdo critica e dindmica da linguagem. Linguagem aqui compreendida como um
organismo real de toda a sociedade e como “fotografia” da experiéncia humana que, em
distintos contextos histdricos, organiza e desenvolve representacdes sociais na dinamica
de interacdo que se institui entre linguagem, pensamento e a¢do. Intentos estes que se
apartam de um conceito formalista da linguagem no cerne da qual se imputa um valor
demasiado ao objeto a ser analisado, sem levar em consideracdo o implicito, a
hermenéutica e toda a complexidade que configura a diferenca entre significado e

sentido.

O significado de um objeto pode ser incorporado, interpretado e difundido, com
base em suas peculiaridades determinadoras e pelo seu corpus de significa¢do. Ja o
sentido requer a pertenca de um significado individual e objetivado que se materializa
na dindmica social e que se traduz com base nas representagdes sociais, cognitivas,

subjetivas, valorativas e emocionais, fundamentalmente contextualizadas.

Nessa Otica, para a analise de contetdo dos dados desta pesquisa, empregou-se a

modalidade tematica na qual a presenca de certos temas evidencia sua frequéncia e o
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seu significado na investigacdo (Minayo, 1994). Conforme a autora, 0 método de

analise dos dados consiste em trés fases:

1) Ordenacdo dos dados: faz-se 0 mapeamento dos dados coletados por meio da leitura
flutuante (primeiros contatos com os discursos), releitura do material e pré-organizacao

do corpus de maneira horizontal,

2) Classificacdo dos dados: releitura transversal do material e classificacdo em

categorias e unidades de registro por afinidade de temas/assuntos/representacoes;

3) Categoria de analise: conexdo dos dados empiricos com o material teérico, levando
em consideracdo as finalidades da pesquisa, 0s temas nascidos das entrevistas e 0s

pressupostos teoricos.
Conforme Trivifios,

na interacdo dos materiais (...), ndo é possivel que o pesquisador
detenha sua atencdo exclusivamente ao conteddo manifesto dos
documentos. Ele deve aprofundar sua analise tratando de desvendar o
contetdo latente que eles possuem. O primeiro pode orientar para
conclusbes apoiadas em dados quantitativos, numa visdo estatica e a
nivel, no melhor dos casos, de simples dendncia de realidades
negativas para o individuo e a sociedade; o segundo abre
perspectivas, sem excluir a informacéo estatistica, muitas vezes, para
descobrir ideologias, tendéncias etc. das caracteristicas dos
fendbmenos sociais que se analisam e, ao contréario da analise apenas
do conteudo manifesto, é dindmico, estrutural e histérico (2007: 162).

Minayo (1994) afirma que a relevancia das representacdes sociais deposita-se no
fato de carregarem consigo ideias, imagens, concepcOes e visdes de mundo que os
atores sociais possuem sobre a realidade. Ja de acordo com Sperber (2001), uma
representacdo cultural s se torna aparente por meio da interpretacdo. Interpretar garante
uma maneira de compreensao do outro que é imprescindivel, e ainda torna as condutas,

os dogmas e as escolhas inteligiveis.

Portanto, para analise dos dados, a luz da representacdo social em uma
perspectiva cultural, considerando a interpretacdo em seu contexto social, empregou-se
o referencial da abordagem socioantropolégica das representacdes sociais. No estudo
das representagdes sociais de professores/as sobre a homossexualidade, bem como da
insercdo deste tema no cotidiano escolar, é fundamental compreender as relagdes sociais
e culturais que criam e modificam as concepgdes, conforme o enfoque dos atores

envolvidos nessas relagdes.
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5.2 - Cenéario da pesquisa

O estudo foi realizado no municipio de Sdo Paulo em duas escolas estaduais,
sendo uma da regido central e a outra localizada na regido periférica da zona sul. A ideia
foi de que a pesquisa abarcasse realidades distintas, na intencédo de verificar diferencas
(ou n&do) do discurso dos sujeitos pertencentes a estes espacgos, sendo, assim, uma
amostra representativa da Rede Publica da cidade de Séo Paulo.

A opcéo por realizar a pesquisa em duas escolas publicas de Ensino Médio nao
foi aleatoria: os profissionais da Rede sdo os primeiros a sofrerem o impacto das
mudancas e programas educacionais propostos pelo Governo; com a democratizacao do
ensino, a escola se tornou a Unica instituicdo capaz de dar acesso e acolhimento a todos,
indistintamente. Por isso, um estudo como este, que esta imbricada com a diversidade e
com o0s mecanismos de exclusao, deve ser realizado num cenario em que estas questdes
estdo postas e problematizadas constantemente. Para Canen,

inserida no bojo destas relagbes socioculturais desiguais, a escola
publica tem produzido a exclusdo daqueles grupos cujos padrdes
étnico-culturais ndo correspondem aos dominantes. Embora o
fracasso escolar tenha causas que extravasem o ambito educacional,
uma maior conscientizagdo tem sido desenvolvida acerca da
necessidade de minimizar aqueles fatores intra-escolares que

contribuem para a perpetuacdo do problema, dentre os quais as
percepcdes e as expectativas de professores (2001: 77).

Ja no que se refere a modalidade de ensino, priorizou-se o Ensino Médio por ser
este 0 periodo em que os/as alunos/as estdo em plena fase da adolescéncia, momento
este de vivenciar com mais intensidade as descobertas e experiéncias relacionadas a
sexualidade. Vale ressaltar que essas descobertas vém, muitas vezes, acopladas ao
conhecimento enviesado, a duvidas e ao preconceito e homofobia. Dai a importancia
do/a professor/a no papel de informar, mediar e dar encaminhamentos a essas situagdes-

problema que comumente surgem no cotidiano escolar.

A pedido de ambos os diretores, ndo divulgaremos aqui 0 nome das escolas em
que foi realizada a pesquisa. No entanto, cabe destacar que a escola da regido central
(Barra Funda), que a denominaremos como “A”, ¢ considerada pela Secretaria de
Educacdo como de pequeno porte, por possuir menos de 800 alunos/as matriculados/as.
Ja a escola do extremo sul (Cidade Dutra), que chamaremos de “B”, ¢ considerada de

grande porte, j& que esta possui mais de 1500 estudantes.
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Para chegarmos a estes dois cenarios, levamos em conta:
- a modalidade de Ensino, ou seja, oferecer exclusivamente o Ensino Médio;

- escolas de bairros com caracteristicas diferentes, sendo uma da regido central e outra

da periferia de Séo Paulo;

- unidades escolares com estruturas distintas: uma de pequeno porte e outra de grande

porte.

- escolas cujos/as professores/as, em sua grande maioria, se predispusessem a participar

da pesquisa.

O campo de pesquisa A onde o estudo se realizou ¢ considerada uma “escola de
passagem”. Por estar localizada em uma via de facil acesso, proxima ao metr6 e a
terminais de 6nibus, atende alunos/as de diferentes bairros, e ndo s6 os da imediacao.
Dessa forma, ha tanto estudantes de bairros de classe média - Perdizes, Pompéia e Agua
Branca -, como também adolescentes provenientes de uma favela localizada na
redondeza. Por ficar proxima ao Bom Retiro, a escola recebe também um ndmero
significativo de alunos/as bolivianos, uma vez que este bairro, devido as inumeras
empresas e lojas de confeccdo instaladas ali, recebe um contingente grande de familias
vindas da Bolivia, em busca de emprego e melhores condi¢des de vida. De acordo com
o diretor, ndo ha fichas ou quaisquer documentos que busquem caracterizar 0s universos
culturais dos/as alunos/as: estes sdo “percebidos/as” pelos/as professores/as, por
“intui¢des” e “percepgdes” no dia-a-dia escolar. Uma das professoras admitiu que ndo
conhece muito estes/as alunos/as, mas que, até o final do ano, passaria a conhecé-los/as
“de cor e salteado”. Ja uma outra professora admitiu que seria interessante que algo
sobre suas vidas pudesse ser conhecido, por meio de entrevistas com 0s pais e com as
proprias criancas. Porém, admitiu que isto ndo ocorre, at¢ mesmo por falta de
funcionarios, tal como orientadores educacionais ou outros que pudessem assessorar o/a

professor/a nesta tarefa no dia-a-dia escolar.

Ja a escola B fica em uma regido de dificil acesso, distante 40 km do centro da
cidade. Ao contrario da escola A, nesta o publico-alvo é majoritariamente oriundo de
uma favela das imediacgdes. Isto quer dizer que praticamente todos/as os/as alunos/as
residem no mesmo bairro da escola, ou em bairros vizinhos. Mesmo estando localizada

em uma regido extremamente pobre e desprovida de infraestrutura béasica, trata-se de
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uma unidade escolar bastante prestigiada pela comunidade e pela equipe escolar. No
entanto, por se tratar de uma escola que atende a um numero significativo de alunos/as
(com 2100 estudantes matriculados/as), o individual é literalmente “engolido” pelo
coletivo. S&o muitas turmas, muitos/as educandos/as, muitos/professores/as, de modo
que o conhecimento do aluno concreto como condicdo para a viabilizacdo de préticas
pedagdgicas transformadoras, conforme enfatizado por Kramer (1995), ndo tem lugar
no cotidiano das escolas em questdo, a0 menos na visdo das/os profissionais
entrevistados e na percepcdo do proprio pesquisador, ao visitar e conhecer esses
espagos.

Na verdade, os depoimentos que revelam as representacdes docentes sobre 0s
universos culturais dos/as alunos/as com que se deparam no cotidiano escolar se
apresenta envolto de um amalgama de discursos que, na sua grande maioria, tendem a
uma “reducdo” destes universos aqueles aspectos que estariam “faltando” para que se
equiparassem aos das classes dominantes. Por exemplo, uma professora da escola A fala
dos universos culturais de seus/suas alunos/as bolivianos/as em termos de seus “maus
modos” e de sua aparéncia “suja”. Outras se referem ao fato de que estes/as alunos/as
sdo, em grande parte, bolivianos/as, com graves obstaculos linguisticos, e que, por isso,
trata-se de uma verdadeira “luta” o processo de ensino de escrita e leitura. Tais fatos
vém corroborar dados das investigacbes empreendidas por Paes da Silva & Vasconcelos
(1995) e Earp (1997), que trazem a baila os estere6tipos relacionados as criancas das
camadas populares, a referéncia a seus universos culturais em termos de rejeigdo ou
desqualificacdo com alusdo aqueles das classes dominantes e, por consequéncia, uma
perspectiva da educagdo como “compensatoria” das “deficiéncias” culturais nelas

abalizadas.
5.3 — Sujeitos da pesquisa

Fizeram parte deste estudo professores/as do Ensino Médio, de todas as
disciplinas, que atuam nas escolas A e B. Esses/as profissionais foram convidados/as a
participar da pesquisa, considerando que a escolha dos sujeitos estd fundamentada na
proposicdo de Minayo (1994) de que a pesquisa qualitativa trabalha com atores sociais
em relagdo a grupos sociais e, assim, o tamanho de uma amostra ideal é aquela que

possibilita refletir a totalidade em todas as suas dimensdes.

114



Ao todo, participaram da pesquisa 70 sujeitos, sendo 20 da escola A e 50 da

escola B. Abaixo, seguem duas tabelas: uma com a distribuicdo de participantes de

acordo com o género, e outra com a reparticdo por disciplina.

Tabela 1: Sujeitos por género

SUJEITO ESCOLA A ESCOLA B TOTAL
HOMEM 08 28 36
MULHER 12 22 34
TOTAL 20 50 70
Tabela 2: Sujeitos por disciplina

DISCIPLINA ESCOLA A ESCOLAB TOTAL

Lingua Portuguesa 2 9 11
Inglés 2 2 4
Geografia 3 5 8
Historia 2 3 5
Artes 2 3 5
Filosofia/Sociologia 1 4 5
Biologia 2 5 7
Quimica 1 3 4
Fisica 2 2 4
Matematica 2 11 13
Educacao Fisica 1 3 4
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No que se refere a idade e a experiéncia na docéncia dos sujeitos desta pesquisa,

chegou-se aos seguintes dados:

Tabela 3: Idade dos sujeitos

ESCOLA 18-25anos | 26-30 anos | 31-35anos | 36-50 anos | 50-70 anos
A 0 2 3 8 7
B 1 11 10 24 4
TOTAL 1 13 13 32 11
Tabela 4: Experiéncia na docéncia, em anos

ESCOLA 1-5 anos 6-10 anos 11-20 anos | 21-30 anos

A 3 4 9 4

B 13 15 14 8

TOTAL 16 19 23 12

5.4 — Coleta dos dados

Realizar pesquisa empirica na escola publica é sempre um desafio, ainda mais
quando se trata de um tema t&o polémico como o deste presente trabalho. Existe certa
resisténcia da escola em abrir suas portas para pesquisadores/as, porque isto requer a
exposicdo de problemas, dificuldades, negligéncias normalmente escamoteadas e que,

por isso, teimam em ficar escondidas entre os muros da escola.

E quando o assunto da pesquisa versa sobre sexualidade, a dificuldade para
adentrar na escola torna-se bem maior. Prova disto € que houve um longo percurso até
se chegar as duas escolas que permitiram a participacdo nesta pesquisa. No projeto deste
trabalho haviamos previsto entrevistar professores/as de duas escolas estaduais de
Ensino Médio: uma no bairro de Perdizes e outra na Vila Brasilandia. No entanto, ao

entrarmos em contato com a direcdo e coordenacdo pedagdgica de ambas as escolas,
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nossa pesquisa foi barrada, sob a alegacdo de que se tratava de um tema que nao ia ao
encontro do que preconizava o Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Assim, tivemos
que eleger outras unidades escolares como campo de pesquisa. A “via crucis” em busca
do cenério de trabalho percorreu escolas de praticamente todas as regides paulistanas.
Para impedir a pesquisa, recebemos as mais diversas justificativas, tanto da

direcdo/coordenacao, como do corpo docente, a saber:

- pelo fato de a escola ndo ter nenhum/a homossexual por 1;

- por ndo permitirem que seus/suas professores/as sejam “cobaias de pesquisa”;

- pelo simples fato de os/as professores/as ndo se interessarem em participar do estudo;
- por ndo haver relacdo entre o tema da pesquisa e 0s projetos desenvolvidos naescola;

- pela falta de informacéo do que significa uma tese de doutorado, resolvendo-se, entéo,

ndo envolver a unidade nessa proposta;

- por ndo permitir a entrada de pesquisadores/as da USP, uma vez que estes, de acordo

com algumas diretoras, s6 sabem criticar negativamente a escola.

Dessa forma, apds 3 meses de procura, chegamos as duas escolas que fazem
parte desta pesquisa. Em ambos os casos, 0 acesso s6 nos foi permitido porque o
pesquisador j& conhecia o diretor e as coordenadoras. Entdo, apesar de aplicarmos o
questionario em unidades diferentes das que foram pensadas no projeto inicial, o
propdsito de realizar a pesquisa em escolas de estruturas e regides diferentes ndo foi

alterado.

Num primeiro contato com as unidades foram explicados 0s objetivos e
finalidades da pesquisa e os esclarecimentos de eventuais duvidas. Essa conversa foi
realizada somente entre pesquisador e diretor/coordenadoras. Foram assegurados o
anonimato da escola e dos sujeitos, direito de participacdo voluntéria, bem como a
retirada de sua autorizacdo e participacdo a qualquer momento, sem prejuizo para
qualquer participante, de qualquer natureza. Assim, mediante a autorizacdo da direcédo
em aplicar a pesquisa na escola, e a aceitagdo dos/as professores em participar do
estudo, foram agendadas visitas para que 0s sujeitos pudessem responder ao

questionario.
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Foi preciso, para aplicacdo da pesquisa na escola A, duas visitas, e na escola B,
trés. Esse momento aconteceu no HTPC (Horéario de Trabalho Pedagogico Coletivo),
que se trata de reunides semanais fixas nas quais o corpo docente e a coordenagdo
planejam, discutem e refletem sobre projetos, teorias educacionais, diretrizes
curriculares e praticas pedagogicas. Assim, por ser o Unico momento de encontro entre

os/as professores/as da unidade, esta foi a situacéo ideal para aplicacdo do questionario.

Ao contrario de outras pesquisas, que costumam exigir do pesquisador que a
expliquem em detalhes, aos participantes, sobre seus pressupostos, objetivos,
justificativas etc., antes de sua realiza¢do, neste caso, evitamos ao maximo detalhar o
projeto e/ou o tema, por saber que quaisquer tipos de informacdes poderiam influenciar
a resposta dos/as professores/as participantes e, assim, comprometer a imparcialidade do
estudo. Nas duas unidades, houve boa receptividade dos sujeitos em relagdo ao tema,
com excecdo de dois professores da escola B que se recusaram a preencher o
questionario, sob a alegacdo de que a tematica que envolve diversidade sexual nada tem

a ver com o ambiente escolar.

Os dados foram coletados por meio de questionario semi-estruturado, ja que este
instrumento permite uma compreensdo em profundidade das vivéncias, experiéncias,
crengas e comportamentos das pessoas de um determinado meio social (Gaskell, 2002).
As questdes, neste caso, foram formuladas de forma a permitir que o sujeito discorra e
verbalize seus pensamentos, tendéncias e representacdes sobre o tema apresentado. O
questionamento € mais profundo e, também, mais subjetivo. Por isso, exige-se que se

componha um roteiro de tépicos selecionados.
De acordo com Silva (apud Biasoli-Alves),

nesta Entrevista questdes gerais sdo levantadas. As questbes nesse
caso sdo abertas e devem evocar ou suscitar uma verbalizacdo que
expresse 0 modo de pensar ou de agir das pessoas face aos temas
focalizados. Devem visar, também, facilitar as lembrangas dos
informantes e que eles principiem a falar sobre o tema, para que se
instalem, ai, nogdes de credibilidade. Cada um deverd compor uma
sequéncia particular e abordar com mais ou menos detalhes um fato,
da maneira que melhor lhe convier. Tornam-se Entrevistas longas,
que irdo permitir tanto a analise quantitativa das respostas as questdes
que abordam pontos objetivos, quanto, e em especial, uma anélise
qualitativa do discurso dos informantes (1998: 14).

Assim, a entrevista semi-estruturada foi realizada com os/as professores/as, por

meio de um questionario, com questdes abertas e fechadas. Optou-se pela utilizacdo de
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questionario, em detrimento de entrevista oral, porque se acredita que, na escrita, em um
processo de reflexdo individual, os sujeitos possam registrar com mais nitidez e
imparcialidade as suas representagdes, crencas e valores em relacdo ao tema tratado, ou
seja, a homossexualidade. Portanto, por se tratar de um tema polémico e ainda um tabu
na escola, houve um cuidado muito grande quanto a escolha do instrumento e de sua

aplicacdo, para que conseguissemos recolher dados os mais fieis possiveis.
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6. RESULTADOS E ANALISE DA PESQUISA EMPIRICA

Porqgue eu tenho alunos homossexuais e gragas a Deus
existe a diversidade sexual no mundo!
(Professora Beatriz — Escola A)

O homossexualismo na minha concepc¢éo é uma
patologia, e deve ser tratada.
(Professor Enzo — Escola B)

Como se viu, nas ultimas decadas, a possibilidade de controle da gravidez e das
doencas sexualmente transmissiveis tornou a pratica sexual livre de regimentos antes
impostos pela moral, pela religido, por dogmas e outros mecanismos coercivos. A
revolugdo sexual dos anos de 1960 levou a sexualidade a ultrapassar as demarcagdes da
reproducao e das obrigacGes conjugais. Quebraram-se muitas regras, normas ou habitos,
substituidos por préaticas e condutas relacionadas a sexualidade. Passado algum tempo,
tem sido crivel compreendé-la como um fenémeno em invaridvel transformacao,
condicionada aos desenvolvimentos sociais e histéricos € ndo a uma concepcao
estavelmente bioldgica, portanto, ndo passivel de mudangas no tempo e no espago. O
mesmo ocorre com 0 comportamento sexual, ndo mais compreendido como uma acgéo
de atracdo entre polos considerados opostos, ou seja, entre o0 homem e a mulher, ou

antagonizado entre a heterossexualidade e a homossexualidade (Weeks, 2001).

No dominio da heterossexualidade, pode-se citar como exemplos as
experimentacGes sexuais antes do casamento, a admissdo e assentimento da
multiparceria, interpretada como uma mutacdo em relacdo ao regime da conjugabilidade
e da parceria regular e modos variados de préticas sexuais (Aries; Béjin, 1987;
Vaitsman, 1994). Nesse dominio, uma das implicacGes mais acentuadas da liberacéo
sexual das ultimas décadas foi o fato de a homossexualidade ter saido das trevas da
esfera do ndo dito a partir do duelo de grupos instituidos por pessoas homossexuais que
passaram a se mostrar cada vez mais livremente e vieram a publico reivindicar direitos.
Esses grupos rejeitavam a discriminacdo e o preconceito, batalhavam contra a
criminalizacdo, inicialmente embutida aos homossexuais pela difusdo da AIDS; lutavam
pelo direito da regulamentacdo da parceria civil entre pessoas do mesmo sexo,
apresentada em 1995, por meio do Projeto da Parceria Civil Registrada, e organizavam

Paradas do Orgulho Gay, na cidade de Sdo Paulo e em outras cidades brasileiras,
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tentando romper fronteiras das antigas barreiras socialmente conferidas ao entdo

alcunhado “gueto” homossexual.

A sexualidade passou a ser um assunto legitimo para pesquisa cada vez em que
era marcada como um problema para a sociedade. A gravidez na adolescéncia, o aborto
e a AIDS, apesar de se configurarem problemas sociais, vieram ndo apenas beneficiar a
pesquisa, como ajudaram a desbravar espagos socialmente aceitos para a educacgdo
sexual. Desta forma, esta tese apresenta pesquisa realizada entre fevereiro e abril de
2009 e discute as representacdes sociais associadas a homossexualidade entre
professores/as da rede publica de ensino, que lecionam nas escolas A e B, escolhidas

para este trabalho.

A anélise de conteludo das respostas se deu a partir da organizacdo do material
em categorias tematicas ou nucleos de sentido. De acordo com Minayo (1994), as
categorias tematicas sdo construidas a partir de afirmacGes a respeito de um
determinado assunto. Em suas palavras, “qualitativamente, a presenga de determinados
temas denota os valores de referéncia e os modelos de comportamento presentes no
discurso” (p. 209). No estudo em questdo, as referéncias a valores e comportamentos
analisados reportam-se a maneira como os/as professores/as, participantes da pesquisa,

compreendem a homossexualidade.

No que diz respeito ao tratamento dos dados, eles foram agrupados em trés
categorias tematicas, organizadas com base nos proprios discursos dos sujeitos

pesquisados, emersos no material empirico, a saber:

1. Representacdes da homossexualidade sob viés de preconceito evidente (status

visivelmente negativo);

2. Representacdes da homossexualidade sob viés de preconceito latente (status

dissimuladamente positivo);

3. Representacdes da homossexualidade na perspectiva democratica e inclusiva

(status visivelmente positivo).

A primeira categoria inclui, de acordo com as falas dos/as participantes, a
compreensdo da homossexualidade como algo dado a priori, de natureza biologica,

pulsional ou comportamental, contra a qual o individuo pouco ou nada pode fazer.
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Disso destacam-se representacdes da homossexualidade relacionadas a problemas
patoldgicos (natureza biologica), a frustracdes, soliddo (natureza pulsional) ou a desvio

de conduta (natureza comportamental).

A segunda categoria implica, igualmente, de acordo com as respostas obtidas,
entender/perceber a homossexualidade como algo decorrente do “meio ambiente”, da
“educacao familiar” ou como “op¢do” do individuo. Apesar de serem respostas, em sua
maioria, alicercadas no constructo social, a representacdo da homossexualidade é
carregada de preconceito quando preceitos religiosos e, principalmente, ideologias

heteronormativas atravessam os discursos dos/as participantes.

Ja a terceira categoria apresenta  representacdes  fundamentadas
predominantemente em bases psicossociais. No entanto, a énfase nos discursos esta
mais para a tolerancia e celebracdo da diversidade, e menos para as explicages das

raizes da homossexualidade.

A primeira categoria apresenta somente avaliacbes negativas a respeito da
homossexualidade, ao ressaltar a dicotomia homo/heterossexualidade e
normal/patoldgico. A segunda pode apresentar avaliaces positivas ou negativas, assim
como ambiguidades, contradi¢des e tensdes. Ja a terceira categoria apresenta avaliacdes

somente positivas, conforme a analise do material a ser apresentada.

As representacdes sociais, posto que evidenciam o pensamento do senso comum
préprio das sociedades contemporaneas (Jodelet, 1991; Moscovici, 1978), estabelecem-
se em um modo de saber préprio das sociedades industriais e sdo indomaveis a qualquer
outra forma de conhecimento. Por outro lado, deve-se levar em consideracdo que as
representacfes nao sao reflexos mentais a um estimulo do meio social (nogdo classica
da representacdo mental), mas sim uma constru¢do do significado do meio social, em
que estimulo e resposta se desenvolvem concomitantemente, sendo o estimulo
assentado pela resposta. Nesta perspectiva, as representacfes constituem-se em uma
preparacdo para a acdo, ndao somente porque direcionam 0S comportamentos, mas
também porgue edificam e redimensionam o ambiente em que este comportamento ira
incidir. Assim, a perspectiva das representacOes sociais pde 0s pontos de vista e
condutas num contexto distinto da relacdo automatizada entre sujeito e realidade,

contexto no qual o sujeito ndo so reage a realidade, mas a constroi (Farr, 1991).
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Assim, para se verificar com profundidade as representacdes dos/as
professores/as participantes desta pesquisa sobre homossexualidade, 7 questdes
abordaram diretamente o assunto (5, 6, 14, 15, 24, 25 e 26) e outras 14 checaram a
relagdo entre homossexualidade na escola e/ou no seio familiar. Tendo como base as
respostas dos/as professores/as, conforme j& foi mencionado, organizou-se as
representacbes em trés categorias, com base nos discursos dos/as proprios/as
professores/as. Pelo fato de ndo haver significativa diferenca entre os resultados da
Escola A e da Escola B, a andlise sera apresentada num dnico bloco, isto €, sem a
separacdo das duas escolas. De qualquer forma, os graficos com o percentual das
questdes fechadas trazem as estatisticas separadas das duas instituicdes escolares, bem

como o percentual total.

No que se refere aos aspectos éticos da pesquisa, deve ser levado em
consideracdo que toda pesquisa social € um encontro entre sujeitos sociais, quando
pesquisadores/as e pesquisados/as tém que estabelecer uma relacdo de respeito e
confianca, sem a qual a presenca do pesquisador/a sequer € admitida no grupo. Assim
sendo, os professores/as concordaram, pronta e espontaneamente, em responder aos
questionarios depois de esclarecidos/as, verbalmente, sobre os objetivos da pesquisa
(em linhas gerais), a garantia da utilizagdo académica dos dados coletados e o
anonimato dos/as respondentes. Sobre isso, é importante mencionar que, para facilitar a
analise e a leitura dos discursos, foram atribuidos nomes ficticios para os sujeitos da
pesquisa. A escolha foi feita com base nos nomes préprios mais comuns registrados em
2009, na regido Sudeste, de acordo com o portal virtual <www.babycenterbrasil.com>
(acessado em 20/08/2010).

6.1 - Representacdes sociais e construcdo da homossexualidade

Conforme se viu no capitulo 4, as representacdes sociais ou coletivas sdo objeto
de atencdo das Ciéncias Sociais desde as investigacfes de Durkheim e Mauss [1903]
(1981) e de Durkheim [1912] (1983), pois repercutem no campo das categorias da
compreensdo humana, engendradas e atualizadas constante e coletivamente. Além de
evidenciarem sentidos socialmente construidos, referem-se sempre a acéo, ao fazer parte

de toda e qualquer pratica social.

De acordo com Minayo (1994: 158), podem ser apontadas “como categorias de

pensamento, de acdo e de sentimento que expressam a realidade, explicam-na,
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justificando-a ou questionando-a”. As representagdes sociais centram-Se, l0go, na
interconexdo entre o individual e o coletivo e integram-se num processo construtivo,
simbdlico e dindmico, em que conteldos mais estaveis se articulam com outros mais
dindmicos. Os agentes da existéncia das representacOes sociais procedem da
necessidade que os sujeitos sociais tém de se localizar, de entender o que acontece, de
compreender os outros e se fazer compreendidos, de adotar posicdes e definir acdes, de

dar, enfim, significacbes ao mundo e a vida que nele vivem.

Esta articulacdo de conteldos mais constantes a conteddos mais instaveis faz
com que, para a construcdo das representacdes, coexistam estabilidades e diversidades
que serdo mais naturalmente decodificadas se analisadas como manutengdo/conservagéo

da hierarquia e subversao desse mesmo regime hierarquico.

E por meio desses dois mecanismos (conservacdo X subversdo) que as
representacdes sociais se estruturam. Deles elas insurgem, neles transitam, se fixam e se
transformam. Desta forma, conforme sera visto na andlise das falas dos sujeitos da
pesquisa, o cotidiano mescla-se a tempos longinquos, o arcaico concorre com 0
moderno, integram-se o plural e o singular nas representacbes sobre a

homossexualidade.

Uma vez resolvidas as questdes de cunho conceitual, é importante uma breve
discussdo sobre a maneira como a sexualidade e, nomeadamente, a homossexualidade
tem sido interpretada no dominio das ciéncias humanas. As pesquisas sobre sexualidade
deparam-se essencialmente com duas vertentes teoricas: essencialismo e construtivismo
social. Apesar das disparidades internas que existe em cada uma delas, pode-se afirmar
que a primeira mantém um lago estreito com a biologia, ou melhor, confere um imo
bioldgico a homossexualidade (hereditariedade genética, funcionamento fisioldgico,
hormonal). De um modo geral, no essencialismo ha, conforme Heilborn e Branddo, a
“convicgdo de que ha algo inerente a natureza humana, inscrito nos corpos, na forma de
um instinto, impulso ou energia sexual, que conduz as ag¢des” (1999: 9). Os
essencialistas alegam que os sujeitos homossexuais teriam assim nascido ou teriam sido
assim socializados, por conta de determinantes bioldgicos, familiares, ambientais, sobre

0s quais eles/as ndo teriam qualquer governo.

De acordo com Vance (1995), a partir dos anos de 1970, eclodem, contra o

essencialismo, linhagens do construtivismo social que vém criticar a universalidade do
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instinto sexual e defender a concepcédo de que a sexualidade pode ter acepgdes distintas
entre as culturas ou entre segmentos de uma mesma cultura. Conforme a autora, “atos
sexuais fisicamente idénticos podem ter importancia social e significado subjetivo
variaveis, dependendo de como sdo definidos e compreendidos em diferentes culturas e
periodos historicos” (1995: 16). Nessa perspectiva, a cultura produziria, entdo,
hierarquias, planos e marcas distintas para a vivéncia sexual e afetiva, ao influenciar a
subjetividade e a conduta individual, mas também ao determinar e impor significados a

experiéncia grupal.

Na concepcdo construtivista - que € a perspectiva adotada pelos/as
pesquisadores/as dos Estudos Culturais e pelos tedricos queer - ndo é mais crivel falar
da possibilidade de uma histéria universal da homossexualidade, e seus autores pregam
que as divisdes conceituais, por meio das quais os sujeitos decodificam o erotismo, néo
sdo bioldgica ou psicologicamente definidas, mas, sim, socialmente construidas. A
cultura subsidia, logo, as concepc¢des conceituais por meio dos quais 0S sujeitos
discriminam sentimentos sexuais, identidades e praticas. Diversos autores, tais como
Weeks (2001), Watney (1989), Patton (1990), Levine (1992), Louro (1998) e Costa
(1992), problematizam a visdo essencialista que interpreta as condutas e atitudes como
inerentes ao sujeito. Para Levine (1992), o viés construtivista tem a importancia de ter
transmutado os conceitos da ciéncia social sobre sexualidade humana e provocado
diretamente o tratamento essencialista da homossexualidade que, segundo o autor,
preponderava nas ciéncias sociais. Este tratamento entendia a homossexualidade como
uma inversdo de género, fruto de algum determinante biolégico ou pulsional, intrinseco
ao/a homossexual. Contrariamente, o construtivismo enxerga a homossexualidade como

uma categoria conceitual que se transforma conforme as culturas e contextos histéricos.

Em face do conjunto das consideracdes tecidas e do esclarecimento das questdes
tedricas e conceituais trabalhadas nesta pesquisa, passar-se-a para a analise das falas
dos/as participantes, bem como para os resultados quantitativos, por ocasido do estudo
realizado. Cabe destacar que, para conservar a dramaticidade das falas, estas foram
transcritas fielmente, sem qualquer tipo de retoque gramatical e/ou estilistico. As
respostas foram agrupadas em quatro eixos: representacGes sociais e construcdo da
homossexualidade; atitudes e sentimentos em relacdo a amigos/as, familiares e a
alunos/as; formacéo de professores/as em sexualidade; e diversidade sexual no contexto

escolar. A andlise vird, portanto, nesta sequéncia e, apenas para retomar, como
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categorias organizadoras do material empirico foram utilizadas as representacdes sociais
de acordo com o grau de presenca ou auséncia de preconceitos referentes a
homossexualidade. Cabe ressaltar que os discursos agrupados na primeira categoria
aproximam-se mais dos contetdos presentes na abordagem essencialista. Ja 0s
significados agrupados na segunda categoria oscilam entre o tratamento inatista e
construtivista, diferentemente da terceira categoria, cujos discursos remetem-se,

preponderantemente, a elementos centrais da abordagem construtivista.
6.1.1 - Representacdes da homossexualidade sob viés de preconceito evidente

Foram agrupados, nesta categoria, respostas de professores/as cujas
representacbes ancoram-se em esteredtipos e em aspectos negativos da
homossexualidade. Nesse caso, as falas foram guiadas pelo discurso homofdbico e

preconceituoso gue, infelizmente, ainda viceja na sociedade.

No bojo da Psicologia Social, o preconceito é conceituado em 1954 por Gordon
Allport como sendo uma conduta negativa direcionada a um segmento como um todo
Ou a uma pessoa por esta ser membro de tal grupo. Esse conceito serviu como alicerce
para a producédo de diversas pesquisas relevantes sobre o tema (Rokeach, 1960, 1968;
Runciman, 1966; Sherif, Harvey, White, Hood & Sherif, 1961; Sherif & Sherif, 1969;
Tajfel, Flament, Billig & Bundy, 1971). Conforme Allport (1954), o preconceito seria

um comportamento estruturado por fatores cognitivos e disposicionais.

O fator cognitivo nasceria do processo de categorizacdo social e este definiria a
disposicdo comportamental intergrupal, que seria a manifestacdo das relagdes
subsequentes entre dados grupos sociais (Tajfel, 1982). Ou seja, 0s sujeitos, almejando
“facilitar” e organizar o complexo mundo em que vivem, propendem a realizar, a cada

contexto, uma simplificacdo que pode originar a construcao de estereotipos.

Se se conceituar o0 esteredtipo como “a atribui¢ao de caracteristicas psicologicas
gerais a grandes grupos humanos” (Tajfel, 1982: 148), chega-se aqui ao embasamento
cognitivo do preconceito, ao oferecer conteudo representacional para influenciar e/ou
conduzir as atitudes entre os grupos, sendo que esse conteudo poderad distinguir-se
consideravelmente de uma cultura para outra, além de sofrer as interferéncias dos

vetores sociais constituidos em diferentes contextos da sociedade.
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E justamente desse contetido representacional constituido de estere6tipos muito
bem difundidos na sociedade que estdo imbuidas as representacGes dos participantes
incluidos nesta categoria. Pode-se constatar isso inicialmente por meio da quinta
questdo, quando é perguntado aos/as participantes sobre a concepcdo de
homossexualidade. No entendimento dos/as pesquisados/as, o0 natural € tomado como
sinénimo de normal, assim como o sadio é contraposto ao patologico ou doentio. Séo
explicagcdes que utilizam conceitos decorrentes da biologia, psicologia e psiquiatria, em
cujos campos sdo empregadas palavras como horménios, sindrome, personalidade,
desvio, patologia e outras. Conforme se pode perceber no grafico a seguir, ha uma
parcela consideravel de sujeitos que assinalaram as alternativas “doenga”, “desvio de
conduta” e “pecado”. Além desses trés aspectos, outras concepc¢des foram aventadas
pelos/as professores/as, a saber: “aberracdo da natureza”(Professor Enzo — B) e

“modismo” (Professora Eduarda — B).

Gréfico 1: Para vocé, a homossexualidade (feminina ou masculina) é

Questao 5

B ESCOLAA WESCOLAB TOTAL

60%

a6 1%
(1]

Doenca Orientacao Opcao Desviode Pecado Outros
sexual sexual conduta

Fonte: Elaborado pelo autor

Os individuos que concebem a homossexualidade como doenca, desvio de
conduta e/ou pecado utilizardo um (ou mais de um) desses aspectos para rechacar a
homossexualidade, ao atribuir a pecha de “anormal” aos sujeitos homossexuais. Nesta
categoria, 0 que € preponderante nos discursos desses sujeitos é buscar a génese da
homossexualidade, sempre na tentativa de se constatar vestigios de desvio e

inadequacdo as normas e valores morais, conforme se pode constatar nos trechos
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abaixo, quando foi perguntado ao/a professor/a se o individuo nasce homossexual,
torna-se, ou ambos 0s casos. Algumas respostas sinalizam a tendéncia a justificar a
homossexualidade por meio de viés patologico ou comportamental (desvios):

Porque, o individuo adquire, durante sua vida em ambiente, onde
existe esta natureza que o corrompe. (Professor Arthur — A).

Porque o mundo neoliberal prega a destruicdo de todos os valores.
(Professor Enzo — B).

O homossexualismo na minha concepcéo é uma patologia, e deve ser
tratada. (Professor Enzo — B).

Porque as vezes a questdo ja é hormonal. (Professor Rafael — B).

No caso que acontece depois do nascimento ja& € mesmo opgdo ou
desvio de conduta. (Professor Vinicius — B).

Acho que alguns optam e outros nascem com algumas sindromes
(Professor Lorenzo — B).

Ha atualmente apologia ao homossexual, tornando-se um modismo
(Professora Eduarda — B).

Problema espiritual. (Professora Bianca — B).

Pode ser percebido que, mesmo dentro de uma mesma categoria de analise, as
falas ndo se apresentam de forma homogénea. Algumas expressam uma clara ndo-
aceitacdo da homossexualidade, outras indicam responsabilizacdo da pessoa. Fica, no
entanto, evidente a associacdo a doenca, ao distarbio, a desvio, a algo que colide com a
denominada natureza humana. Nog¢des como homem e mulher, natureza humana, néo-
natural, horménio nos trazem conteudos todos provenientes de ideologias
conservadoras, arraigadas, repetidas geracdo ap0Os geracdo; conteldos estes gue nos
remetem a padrbes de pensamentos rigidos, cristalizados, ha muito sedimentados no

nosso imaginario.

As falas acima apontam para a presenca de um modelo social discriminatorio
contra o/a homossexual na sociedade brasileira, o qual se distingue do preconceito racial
no seu modo de manifestacdo. As escassas pesquisas sobre 0 preconceito e
discriminacdo contra homossexuais produzidas no Brasil (Lacerda, Pereira & Camino,
2002; Falcéo, 2004; Pereira, 2004) trazem resultados que sinalizam a manifestacdo
evidente do preconceito contra homossexuais, isto €, mais clara e mais direta, menos

preocupada em coadunar-se aos preceitos da igualdade e equidade.
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Nos dominios da Psicologia Social e da Educacéo, o preconceito racial e étnico é
um dos assuntos mais comumente estudado. Todavia, 0 preconceito contra
homossexuais ndao tem ganhado o mesmo destaque. Um levantamento realizado no
SCIELO (Scientific Eletronic Library On-line — www.scielo.br), em 30 de abril de
2010, empregando as palavras-chave “preconceito contra homossexuais” na caixa de

busca, resultou somente na pesquisa de Lacerda, Pereira e Camino (2002).

Essas questdes, logo, conferem sempre um status negativo a homossexualidade,
de modo que ela é vista como um “problema” que escapa ao que se apreende por
“normal”. Isto acontece porque a heteronormatividade compulséria (Louro, 1998)
obriga 0s sujeitos a terem como padrdo de normalidade somente a configuracdo
heterossexual. Portanto, as orientacdes diferentes desse padrdo imposto pela sociedade
sdo sumariamente rechacadas e, para legitimar essa desigualdade, problemas, desvios e
patologias diversas de carater essencialista sdo arrolados no intuito de manter a
heterossexualidade como possibilidade unica de vivenciar uma sexualidade saudavel,

“normal” e moralmente aceita.

O viés da infra-humanizacdo®, destarte, esta alicercado no inatismo psicoldgico,
nos quais os sujeitos sdo arraigados de esséncias que os definem como “bons” ou
“maus”, “normais” ou “anormais”. Com base nessa essencializa¢do, os sujeitos,
sobretudo aqueles relativos aos exogrupos**, serdo dotados de estigmas que, de alguma

maneira, transformem-nas em “menos humanas”.

Mesmo que os resultados de pesquisas anteriores (Lacerda, Pereira & Camino,
2002; Falcdo, 2004; Pereira, 2004) sobre a manifestacdo do preconceito contra
homossexuais em nossa sociedade tenham examinado a expressdo de um preconceito
mais evidente, busca-se, nesta tese, investigar como ancoram as representacoes dos/as

professores/as em relacdo a homossexualidade.

O essencialismo psicoldgico assinala-se pelo crédito de que objetos naturais e

sociais sdo possuidores de cernes ou naturezas basilares que fazem deles o que eles sao.

3 Sob o viés etimoldgico, a infra-humanizacdo demonstra a acepcéo de que alguns sujeitos s&o enxergados
e tratados como menos humanos do que outros.

Y Diz respeito aos grupos dos outros, enquanto que ‘endogrupo’ remete-se ao proprio grupo.
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Como tal, institui um modo de pensamento que subsidia a dindmica de hierarquizacéo e

a construcao de estere6tipos.

Para Lima (2002), nessa perspectiva, marcas aparentes e superficiais seriam
dedutoras de sinais profundos e implicitos do objeto. Desta maneira, pode-se afirmar
que se remetem mais & forma de como o objeto é apreendido do que a sua legitima
natureza. O essencialismo psicoldgico alicerca-se na urgéncia cognitiva do sujeito de
extrapolar a informacdo apresentada, a fim de melhor compreender determinado objeto

ou fendémeno social (Allport, 1954).

A performance do essencialismo psicoldgico na hierarquizagdo social municia
pré-julgamentos que poderdo definir as condutas nas interacbes. Essa tendéncia em
retirar do objeto caracteres outros a partir de alguns apreendidos colabora na construcao
dos conteddos que irdo motivar os preconceitos. A essencializacdo das diferencas
podera reger a sua hierarquizacdo, ao caracterizar o preconceito e inferiorizar

fendbmenos naturais e sociais.

O fato de a essencializacao integrar os segmentos sociais da a entender que ela é
esteio para a organizacdo de categorias e de seus consequentes grupos sociais, ao
fomentar, assim, justificativas para a distin¢do entre eles. De acordo com Leyens et al.
(2000), na visdo do essencialismo psicoldgico, os sujeitos tendem a elucidar as
disparidades entre os segmentos sociais pelo atributo a estes de diferentes esséncias,
confiando, assim, que elas podem determinar a natureza dos grupos. E esse fato
independe do status social do segmento. Discursos de grupos hegemodnicos ou de
oprimidos normalmente valem-se do viés essencialista, seja para autenticar sua
hegemonia ou para explicar sua inferioridade e, desta forma, engendrar reivindicacdes
(Haslam & Levy, 2006).

Esse procedimento, sobreposto ao dominio das percepcdes e interagdes
intergrupais, coaduna-se a constituicdo dos estere6tipos sociais, 0 que, a exemplo dos/as
homossexuais, traduz-se em apreender sua compreensdo a partir de uma imagem em
que se almejam sinais que ratifiquem a hierarquizacdo das diferencas entre eles e os
heterossexuais (Haslam & Levy, 2006). Mesmo que as pesquisas de Leyens et al.
(2000) tenham demonstrado como resultado que o essencialismo aparece em todos 0s
segmentos sociais, indiferentemente de seus status, como anteriormente citado, é com

0s grupos oprimidos que a busca por estigmas essenciais torna-se mais eficaz, porque
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para eles representa um modo de assimilacdo, compreensdo e autenticidade para a
argumentacdo das diferencas sociais que lhes sdo “conferidas”, oferecendo subsidio

para as eventuais reivindicagdes.

Em relacdo a essa teoria inatista, levada ao campo da sexualidade, hd muitas
pessoas que acreditam ser essa seja a génese da homossexualidade. Neste estudo, pode-
se verificar que mais de 20% dos/professores/as acreditam que o ser nasce homossexual,

mediante afianca o grafico a seguir:

Gréfico 2: Vocé acha que um individuo:

Questao 6

B ESCOLAA MESCOLAB M TOTAL

Nasce homossexual Torna-se homossexual Ambos
Fonte: Elaborado pelo autor

Hirschfeld (1998) é um pesquisador do essencialismo na Psicologia Social e é
sua Vvisdo sobre o processo de essencializagdo que alavanca a ideia, neste estudo, de
investigar se 0 preconceito contra os/as homossexuais na atualidade apresenta
caracteristicas da infra-humanizacdo. Isso porque esse autor compreende o
essencialismo ndo apenas como uma necessidade de ir além da informacdo dada, como
sendo unicamente consequéncia da lei do minimo esforco (Allport, 1954), mas
argumenta que alguns segmentos sociais estardo mais propensos a esse modo de
hierarquizacdo, uma vez que essa propensdo a ingeréncia nao € sentida da mesma forma
pelos variados grupos sociais. As raz6es que facilitariam alguns grupos serem alvos
prioritarios desse fendmeno estariam arrolados aos jogos de interesses politicos e de
poder que desvirtuam a inteligéncia social (Lima, 2002).
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Certamente, uma dessas instancias assaz importante na constru¢dao e manutencéo
de representaces, crencas e ideologias acerca da sexualidade e, mais especificamente,
sobre homossexualidade, é a instituicdo religiosa. Nessa categoria de andlise, a
referéncia a valores e dogmas religiosos aparece com forca, como maneira de legitimar

a anormalidade da homossexualidade.

Devido as minhas crencas e religido, as pessoas e suas personalidades
séo formadas muito antes do nascimento. (Professora Melissa - B).

Porque contraria a palavra de Deus. (Professora Yasmin — A).

N&o acho legal, para mim foge dos protocolos legais e religiosos.
(Professora Jalia - A).

Sou cristdo protestante luterano, conservador, integralista e favoravel
aos valores. (Professor Enzo - B).

Ndo é biblico. (Professora Bianca - B).

A Biblia afirma categoricamente em Génesis Cap. 3 versiculo 2. Deus
fez 0 homem e este ficard com a mulher. (Professor Daniel — B).

Se se considerar que o0 cristianismo era essencialmente contrario a
homossexualidade (Richards, 1993: 152) e qudo arraigadas encontram-se as
metanarrativas no imaginario social, dentre elas a religido cristd, uma das mais
vigorosas e opressoras fontes de repressdo e julgamento no dominio da sexualidade, é
de se esperar que este argumento seja empregado para rejeitar a homossexualidade,
direcionando-a a um territorio rebaixado, patologico e passivel de penalidades e
correcdes. Em um estudo sobre a interferéncia da pertenca a religides ndo cristds
(mugulmana, hindu e judaica) sobre as condutas preconceituosas no que se refere a
homossexuais do sexo masculino, Hunsberger (1996) evidenciou que 0s sujeitos com
intensa propensdo ao fundamentalismo religioso demonstraram alto grau de aderéncia a
escala de conduta autoritaria. Seus resultados revelaram também conexdes positivas
entre fundamentalismo religioso, despotismo e preconceito contra homossexuais. Desta
forma, os individuos mais fundamentalistas e autoritarios demonstraram condutas mais

discriminatorias no que tange a homossexualidade, independente do seu tipo de religido.

Numa pesquisa sobre os pressupostos do discurso religioso, Barret e Barzan
(1996) afirmaram que as instituicbes religiosas ocidentais compreendem 0s

homossexuais como pecadores e, por conta da orientagdo sexual destes, os discursos
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difundidos pelas instituicdes sdo as de que os homossexuais sdo seres indesejaveis e que

ndo podem integrar atividades religiosas.

Por isso que as primeiras pesquisas sobre 0 preconceito que argumentavam que
o fenbmeno tinha sua génese nos aspectos intrapsiquicos dos individuos (Adorno,
Frenkel-Brunswik, Levinson & Sanford, 1950) passaram por diversas criticas (Billig,
1991; Tajfel, 1982). Essas criticas aconteceram por apresentarem uma elucidacéo
reducionista para um fenémeno intrinsecamente social. (Lacerda, Pereira & Camino,
2002). Ao desprezar a influéncia muatua entre sujeito e sociedade na apreensdo do
preconceito, 0s argumentos desses autores evidenciaram-se incompletos. A Psicologia
Social, ciente da necessidade de juncdo entre as explica¢bes individuais e sociais,
procurou desenvolver teorias e procedimentos que tivessem condicdes de assimilar essa
estreita relacdo na pesquisa dos fendmenos sociais. Na atualidade, a teoria das
representacdes sociais, de Moscovici (1978; 2003), traz, de acordo com Doise (2002), a
melhor proposta na area da Psicologia Social para responder ao designio de captacdo
dos fenbmenos sociais, sobretudo levando-se em conta algumas propostas de

aprimoramento tedrico e metodoldgico (Doise, 1991) na mencionada teoria.

Assim, um estudo sobre representacdo social que investigue o preconceito a
respeito da homossexualidade é tdo pertinente porque a construcdo desse preconceito
nasceu e ¢ mantido no seio da sociedade moderna. Isso explica porque as falas de
alguns/algumas sujeitos desta pesquisa, especialmente os desta categoria, estdo tdo
impregnadas de ideologias, concepcdes, representacbes que foram produzidas héa
séculos, mas até hoje reverberam na vida das pessoas e ainda tém o poder de legitimar
as desigualdades entre as orientagdes sexuais.

Desta forma, os resultados das pesquisas sobre o preconceito atualmente
indicam uma evidente interacdo entre transformacfes ambientais e mutacOes
comportamentais, pelo menos no que se remete as sociedades ocidentais. Nessas
sociedades houve modificagbes nos ambitos social e legal, no que alude a situacao dos
grupos dominados. Alguns fatos podem ter tido papel preponderante nessas mudancas.
A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DURH), que ha mais de 50 anos
desaprova todas os modos de discriminagdo, e a declaracdo da Unesco sobre as
categorizac0es raciais, além de véarias emendas constitucionais coibindo a intolerancia e

a discriminacéo, colaboraram para que 0s sujeitos compreendessem que o0 principio do
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igualitarismo estava intensamente presente na sociedade e que condutas preconceituosas

nao seriam mais aceitas.

Mesmo essas questdes tendo influenciado a arglcia dos sujeitos no que tange a
expressdo do preconceito, eles parecem ndo ter conseguido, de fato, abolir a
manifestacdo do fendmeno. Varios trabalhos na Europa e nos Estados Unidos
confirmam que o racismo tem modificado seus instrumentos de expressdo, ao procurar
coadunar-se ao principio do igualitarismo, mas ndo existem sinais de que ele tenha
atenuado. De modo geral, essas pesquisas sinalizam uma manifestacdo do preconceito
mais perspicaz e menos evidente (Pettigrew & Meertens, 1995), ao atender aos
principios da ndo discriminacdo, em que 0s sujeitos consideram inadmissivel ser
preconceituoso e receiam ser mal vistos por demonstrarem tal conduta. No que alude as
pesquisas sobre preconceito arroladas as minorias sexuais, 0s progressos na tolerancia e
nos comportamentos igualitarios parecem ndo gerar a mesma forca que na manifestacdo

de atitudes antirracistas.

Isso € notorio quando se constata que, mesmo inseridos/as na instituicao escolar,
espaco em que deveria prevalecer a democracia, tolerancia e respeito, ha professores/as
que afirmam ser a homossexualidade uma “aberracdo da natureza”. Por isso, ao
contrario de outras minorias que também sofrem preconceito (negros, indios,
deficientes, por exemplo). Este, normalmente, quando aparece, vem de forma velada,

diferentemente de quando se trata de minorias sexuais.

A sociedade brasileira ainda € permissiva a intolerancia contra homossexuais.
Muitas vezes a discriminacdo é até prestigiada por algumas instancias sociais, como
certas religibes, o que alavanca o preconceito e a violéncia contra individuos néo-
heterossexuais. E é justamente essa permissividade, essa falta de legislacdo - que, ao
menos, coiba a discriminacdo e promova a reflexdo a respeito disso — que permite a
certas pessoas o livre direito de rechagar e inferiorizar outros seres humanos, pelo fato

destes serem homossexuais.

Nas questdes 24 e 25, nas quais o/a professor/a foi convidado/a a assinalar a
reacdo que mais se aproximava ao que sentia, ao ver a foto de um casal de homens se
beijando (24) e de duas mulheres fazendo o mesmo (25), somente 14% consideraram 2

homens se beijando normal, e 13% as mulheres. Os percentuais de sujeitos que
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responderam: nojo, ndo ser natural, pecado, desperdicio, incomoda, choca, € estranho,

foram assaz significativos, conforme se pode constatar nos graficos a seguir:

Graéfico 3: Assinale a alternativa que mais se aproxima da sua reacdo ao ver uma cena

como a retratada na foto:
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Fonte: Elaborado pelo autor
Gréfico 4: Faga 0 mesmo nesta questao:
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Fonte: Elaborado pelo autor

Outras reacdes merecem ser registradas, pelo alto teor de homofobia:
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N&o é uma imagem que deve estar em qualquer lugar. (Professora
Luiza - A).

Atravessaria a rua, se estivesse com uma crianca, a cobriria para que
n&o visse tal aberragdo. (Professor Enzo - B).

Ver no Youtube o video: Inimigos da Pétria. E tdo homossexualismo
guanto dois homens. O homem que aceita duas mulheres nessas
condicBes é homossexual da mesma forma. (Professor Enzo — B).

Como homem, tenho raiva. (Professor Heitor - B).

Cabe realcar aqui a emersdo intensa e devastadora do preconceito e intolerancia
nas respostas. Os/as participantes se posicionam abertamente contra a
homossexualidade, evidenciando condutas segregacionistas e violentas em relagdo ao
que eles/as consideram “diferente”. Neste caso, a referéncia ¢ sempre a
heterossexualidade, de modo que todo individuo que se difere desta orientacéo sexual, é

automaticamente rebaixado, rechacado ou, melhor dizendo, infra-humanizado.

Assim, o preconceito pode ser entendido como um dos importantes mecanismos
da manutencdo da hierarquizacdo entre 0s grupos sociais e da legitimacdo da
inferiorizagdo social na histéria de uma sociedade, o que muitas vezes consolida-se

como violéncia e 6dio de uns sobre outros.

Diversas pesquisas sobre o preconceito, pensadas da esfera individual a social,
asseguram a correlacdo entre a inferiorizacdo social e os dispositivos de naturalizagdo
das desigualdades histéricas (Adorno e Horkheimer, 1973; Crochik, 2006; Camino,
2002). Se existe um componente contraditério no preconceito € que ele nos atrapalha de
“ver” que “ndo vemos”, isto ¢, ele opera encobertando motivos que legitimam
determinados modos de subalternizagbes historicas, essencializadas por seus
mecanismos. Em outras palavras, o preconceito nos obstrui o ato de discernir as

fronteiras de nosso proprio entendimento da realidade.

Apesar de a hierarquizagdo e a inferiorizagdo se organizarem por meio de
dindmicas diferentes, sdo categoricamente complementares, e esta complementaridade
tem sido empregada historicamente na conservacdo de desigualdades e no
recrudescimento de processos de exclusdo social, os quais podem incidir de maneiras
muito diversas, passando desde o exterminio humano e a violéncia social até modos de
inclusdo subalternizadas, demonstrando, assim, 0 quao sério podem ser estes processos

gue assolam uma sociedade como um todo, e ndo somente alguns grupos sociais.
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Atualmente, algumas pesquisas comeg¢am a investigar a maneira como 0S
sujeitos representam a homossexualidade, ap6s a comprovacdo de que se trata de uma
orientacdo sexual sem origens especificas (Camino & Pereira, 2000). Esta nova vertente
encontra respaldo legal na Resolugdo N° 001/99 decretada pelo Conselho Federal de
Psicologia (CFP, 1999) que institui diretrizes de atuagdo para os psicologos no que se
refere as orientacfes sexuais. Por entender que a homossexualidade ndo é patologia,
nem anomalia e nem depravacdo, o CFP decidiu que os psicologos ndo devem cooperar
com servigos que propiciem a terapéutica e a cura deste tipo de orientagdo sexual.

Todavia, essa compreensdo nao € unanime.

Radkowsky e Siegel (1997) acreditam que a estigmatizacdo social pode fazer
com que adolescentes homossexuais percam sua desenvoltura para ter sentimentos de
auto-estima positivos e de interagirem de maneira proficua com familiares e com
amiogos/as. De acordo com o0s autores, essas questdes tornariam os/as adolescentes
passiveis a sentimentos de isolamento, melancolia, depressdo e com propensdo ao
suicidio. Mesmo assim, o cerne desses sentimentos ndo seria a homossexualidade
propriamente dita, mas as coercdes sociais homofobicas. Em razdo disso, 0s
pesquisadores aderiram ao emprego de procedimentos de interferéncias clinicas com
adolescentes homossexuais, no intuito de tornar sua adolescéncia saudavel. Entretanto,
0 posicionamento dos profissionais da psicologia sobre temas atinentes a assuntos
polémicos que abarcam os Direitos Humanos pode estar intercedida pelo entendimento
do que seja a psicologia ou pelas teorias psicolégicas seguidas por estes profissionais
(Camino,1998).

Além de se configurar como um dispositivo constitucional da inferiorizacédo
social, o preconceito também alicerca e engendra certas vertentes ideologicas e
cognitivas sobre a licitude ou a ilegalidade do leque de direitos sociais ja conquistados e
até a legitimidade ou ndo dos modos de interpelacdo do ambito publico, panorama
central das a¢des por direitos.

Esse aspecto torna-se sobressalente nas questdes 14 e 15. Na primeira, o/a
participante foi convidado/a a opinar sobre a adogdo de criangas por parte de casais
homossexuais. E, na questdo seguinte, o assunto foi unido civil entre casais de mesmo

sexo. Ambos sdo temas bastante polémicos porque se tratam de icones de relacfes
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heterossexuais bem-sucedidas: casamento, ou seja, parceria fixa e estavel reconhecida

socialmente, e filhos frutos desta relagao “feliz”, adotados ou nao.

Sendo assim, é importante destacar que, do total de participantes, 24,3%
posicionaram-se contra a adogdo, e 11,5% disseram n&o saber. As explicagbes para
refutar esse direito trouxeram & tona 0s mecanismos hierarquicos que produzem e
atualizam as desigualdades. Mecanismos estes frutos das representacbes sociais
engendradas na e pela sociedade e coadunadas com as concepg¢des de cada individuo
acerca de como ele enxerga a homossexualidade:

Se 0 momento for dessa maneira, ndo aceito, pois ndao havera amor de

pai e mae, a criagdo (educacdo) nao serd de bom carater. (Professor
Arthur — A).

As relagbes homoafetivas - enquanto o seu estatuto legal ndo for
definido - sdo tdo instaveis quanto a relacdes heteroafetivas nao
legalizadas. Estdo, portanto, sujeitas a dissolucdo mais facil e a
condicdo legal da crianca adotada ndo esta clara. (Professor Lucas —
A).

N&o ha como constituir FAMILIA com um casal que no pode
reproduzir, para a adogdo tem que existir uma mulher. (Professor Enzo
~B)

Pode influenciar, na vida sexual da criancga. (Professor Victor — B).
A criacdo ndo é a mesma. (Professor Bruno — B).

Porque a crianga precisa de 1 modelo feminino e outro masculino p/
sua formacdo. (Professora Eduarda — B).

Em todas as falas acima, os/as professores/as trazem a tona o modelo
heterossexual propagado pelo Cristianismo: constituicdo de uma familia, composta por
um homem e uma mulher. Os filhos, adotados ou n&o, serdo educados
preferencialmente pela mulher, que cuidara da casa e da familia. Desta forma, nessa
concepcdo, a familia s6 existe se houver um homem e uma mulher casados, de modo
que possa haver reproducdo. Qualquer outra configuracdo que fuja a esse modelo
dissipa o0 que se entende por familia, tornando, portanto, inaceitavel a ado¢édo de uma
crianga em um ambiente “sem referéncias”. E importante destacar que as representagdes
negativas sobre homossexualidade servem de aporte para a ndo legalizagdo desse
direito, uma vez que em todas as falas citadas existe a ideia de que uma crianca criada
por casal de homossexuais ndo terd uma educagdo adequada, correta, ou seja, de acordo
com esses/essas professores/as, a crianca podera ter desvio de carater e/ou de

personalidade, tais quais seus/suas pais/mées adotivos/as.
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Esse modelo heterossexista de socializagdo, fruto de uma sociedade
heteronormativa que atualiza e fiscaliza esteredtipos e preconceitos, no sentido de
manter intacta a hegemonia da heterossexualidade (Louro, 2004), foi o fio condutor das
falas dos/as professores/as também no que se refere a justificativa da ndo aceitacdo de

unido civil entre homossexuais, conforme se pode verificar em algumas respostas:

N&o concordo!!! Pois ndo é correto. (Professor Arthur — A).
Porque contraria a palavra de Deus. (Professora Yasmin — A).
Preconceitos religiosos. (Professora Gabriela — A).

Sou cristdo protestante luterano, conservador, integralista e favoravel
aos valores. (Professor Enzo — B).

Unido civil é para pessoas de sexo diferente, contrato de unido civil,
seria p/ pessoas do mesmo sexo. (Professor Isaac - B).

N&o quero um governo homossexual. (Professor Heitor - B).
Acho estranho. (Professora Rafaela — B).

A natureza é perfeita e a humanidade tem desvirtuado. (Professora
Eduarda — B).

Porque isso ndo é normal. (Professora Clara — B).
N&o é biblico. (Professora Bianca — B).

N&o acho legal, para mim foge dos protocolos legais e religiosos.
(Professora Julia - A).

Com base nos discursos dos/as professores/as, fica claro que a hierarquia pode ser
reconhecida como uma relacdo de opressdo, desde que para isso esta relacdo seja
tomada e reconhecida, pela comparacdo social, como uma rela¢do que oprime um dos
atores em jogo. E importante que se fale de um processo que almeje extrair qualquer
funcionalidade e naturalidade das hierarquias, ou entdo desnaturalizar principios e a¢oes
que se organizem na conservacgdo da inferioridade de certos grupos sociais na historia de
uma sociedade, para que discursos como os das professoras Eduarda e Clara, ao
enfatizarem a anormalidade e desvios comportamentais em relacdo a casais

homossexuais, sejam revistos e criticados.

Neste ideario, os mecanismos de infra-humanizagdo que se estruturam nesta
dindmica, ainda que se mostrem como variaveis, estdo impregnados pelo sentido da

dominacéo, visto que se configuram como modos de rejeicdo da correspondéncia dos
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direitos. O direito social é tido, nesta visdo, como um direito menor ou ndo-direito em

determinado tempo historico.

E nesse jogo entre hierarquizacdes e inferiorizacdes que mecanismos como 0
preconceito social atuam e justificam, por exemplo, o ndo-direito de homossexuais a
adogdo e a unido civil. Esses mecanismos séo utilizados para a conservagdo e a extensdo
dos processos de dominacéo social, o que significa tomar entdo o preconceito como um
regulador das interacdes entre os atores e grupos sociais, mas com uma finalidade
prépria: ndo permitir que relagcdes subordinadas se transformem em politica, dai, por

exemplo, a preocupagdo do professor Heitor de ndo querer um “governo homossexual”.

Desta forma, o preconceito gera a invisibilidade de determinadas identidades
sexuais, ao garantir a sujeicdo de alguns direitos sociais e, por sua vez, ao autenticar
acOes de inferiorizagcbes sociais, como a homofobia. Por isso, nesta categoria, as
representacdes dos/as professores/as foram impregnadas de atribuicdes sociais negativas
advindas da moral, da religido ou mesmo das ciéncias, para produzir o que aqui se
denomina de hierarquia sexual, a qual € fundamentada em uma gama de valores e
praticas sociais que compdem a heteronormatividade como um territério normativo e

instituidor das interacdes humanas (Prado e Machado, 2008).

No entanto, se o discurso dos individuos se aproveita desta enredada artimanha,
provavelmente é menos pelas suas proprias peculiaridades do que pela sua forca de
manuten¢do da naturalidade de certas hierarquias entre grupos e sujeitos. Em outras
palavras, seu papel € o de ndo consentir que a discriminacdo e a infra-humanizacéo
sejam aclaradas como instrumentos da injustica entre distintos posicionamentos
identitarios, sustentando, assim — e ai estd o seu poder conservador -, uma relacdo de

dominacéo e invisibilidade como naturalizacdo dos componentes de opresséo social.

Conforme ja foi visto, este dispositivo tem sido assaz empregado na histéria dos
discursos sobre a sexualidade no ocidente, e se estabeleceu como um ajuizamento moral
originado por experiéncias singulares de certos grupos, mesclado como uma verdade ou
um valor universal controlador dos modos de constituicdo de uma dada sociedade. Em
um primeiro momento, como ja se anunciou, foi arquitetado tendo como alicerce
matizes religiosas, e apoés um extenso periodo de “moderniza¢do ocidental”, decantou-
se, por meio dos discursos cientificos, que, ndo raramente, foram os responsaveis pelo

teor de representacfes sociais negativas neste estudo.
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Como se tem discutido, o preconceito € vital na organizacdo das hierarquias e na
conservacdo das inferiorizacbes sociais. Todavia, se esta € uma de suas principais
incumbéncias, seus conteudos também ndo devem ser renegados, porque na composicao
das representacOes sociais negativas a determinados grupos, 0 preconceito apresenta
como perspectiva o arrefecimento dos dilemas sociais, notificando-nos sobre assentadas
orientacdes valorativas que almejam conferir uma suposta consisténcia as praticas
sociais. Isto € repercutido nos discursos dos/as participantes que, apesar de menos
institucionalizados, também se materializam nas institui¢fes publicas — como a escola -

que sustentam leis gerais, normas e praticas governamentais.

Embora seja responsavel por conflitos e relacBes de violéncia, o preconceito se
organiza com base em uma funcdo cognitiva indispensavel a composicdo de nosso
cotidiano, ao utilizar-se da contencdo do pensamento, da universalizacdo de
circunstancias experienciadas em categorias compartilhadas socialmente, dada a
organizacdo heterogénea das praticas do dia-a-dia (Heller, 1992). Assim, o preconceito
esteia e conserva 0s mecanismos institucionais de infra-humanizacdo, ao possibilitar
que certos grupos continuem arranjados de maneira subordinada nas dindmicas de
participacdo e democratizacdo de uma determinada sociedade. Neste idedrio, presencia-
se ndo apenas um processo simples de marginalizacdo social, mas sim um processo
cruel de sujeicdo que compreende negativamente e de maneira estigmatizada o0s

segmentos infra-humanizados nas interac6es sociais.

Do total de participantes, felizmente ndo foi a maioria que se posicionou de forma
tdo homofobica e conservadora. No entanto, os dados preocupam porque 0 ndmero é
significativo, haja vista que, por exemplo, entre 20% e 24% de professores/as s&o

absolutamente contra direitos um prol de casais homossexuais (questdes 14 e 15).

Assim, se se atentar para a dindmica do preconceito, ndo € menos importante se
apreender que os processos de infra-humanizagdo ndo somente extraem direitos sociais,
mas também “rotulam” grupos subordinados com base em conceitos e acepgdes, ao
conferir-lhes estigmas naturais, € ndo historicas, as quais determinam esses segmentos
como possuidores de definidas caracteristicas impeditivas de pertencimento ao projeto
hegemdnico de sociedade que se almeja estabelecer, dificultando, logo, que a sujei¢do

se converta ao l6cus da subordinag&o.
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Mediante o que se tem verificado, com base no resultado desta pesquisa, 0 que se
ativa ¢ a transformacdo das diferencas - entre as experiéncias humanas plausiveis — em
desigualdades, as quais decodificam as diferencas humanas com base na ldgica da
categorizacdo social, isto €, manipulam, perspicazmente, as tecnologias de
hierarquizacdo em distintos graus de desigualdades, graus estes que dispdem no interior
destas categorias uma escala que interpreta alguns/algumas como mais capazes que
outros/as, seja na vivéncia da sexualidade, seja na circulacdo do espago publico, ou
mesmo na garantia dos direitos sociais (como o caso da adocdo e unido civil) e da

cidadania.

Esta correlacdo interna as categorias nao € unidirecional, mas desempenha uma
relacdo de mutualidade que atua dialeticamente, ou seja, quanto mais a inferiorizacao de
uns, maior a confirmacéo da superioridade de outro. Quanto mais uma orientacdo sexual
ndo-heterossexual assume o status de doenca, perversdo, pecado, sindrome ou

aberracdo, maior serd a legitimidade da heterossexualidade compulsoria.
6.1.2 Representac¢des da homossexualidade sob viés de preconceito latente

Diversas pesquisas sobre o preconceito racial ttm mostrado resultados que
sinalizam modificagdes na manifestacdo do preconceito. Essas mudancas assemelham-
se as alteracdes que um virus possa fabricar para sobreviver numa atmosfera impropria
a sua existéncia, proporcionando, assim, sua transmutacdo, sua adequagdo ao espaco
hostil, mas ndo essencialmente sua proscricdo. Mesmo sendo um tanto agressiva, essa
relacdo sintetiza os arremates gerados por grande parte das pesquisas (Gaertner &
Dovidio, 1986; Pettigrew & Meertens, 1995; Vala, Brito & Lopes, 1999) sobre a
manifestacdo de um fendmeno ndo menos cruel, porém geralmente mais circunspecto: o
preconceito nas sociedades modernas. Essas sociedades estdo estruturadas em um
contexto paradoxal, em que os sujeitos se veem forcados a mesclar o regime do

igualitarismo e da meritocracia na expressao das suas atitudes.

Os resultados desses trabalhos demonstram que 0s sujeitos preocupam-se em
ndo arranhar os preceitos antirracistas, ao resguardar, desse modo, sua autoimagem de
individuo igualitario, a0 mesmo tempo em que procuram usar a distingdo intergrupal
como modo de satisfazer a regra meritocratica. Esta € conceituada como um aparato de
valores que define que os posicionamentos sociais dos sujeitos na sociedade devem ser

fruto do mérito pessoal, e que tem na categorizagdo seu alicerce (Barbosa, 1999). O
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ambiente o qual geraria as variaces das manifestacbes do fendmeno do preconceito

seria organizado desses preceitos opostos e incongruentes.

Esses preceitos atuam simultaneamente no ambiente, ao possibilitar que o0s
grupos oprimidos alcancem alguns direitos legais, com base na norma do igualitarismo,
e que estes ndo sejam suficientes para, realmente, amainar ou extinguir a dindmica
discriminatoria, na medida em que o principio meritocratico incita a competicdo e a

individualidade.

E é exatamente essa falsa sensacdo de democracia e equidade que é utilizada
como “pano de fundo” nos posicionamentos e discursos dos professores que
representam a homossexualidade sob o viés dissimuladamente positivo. Diferentemente
da categoria anterior, os/as professores/as, aqui, ttm uma visdo predominantemente
construtivista da homossexualidade, ao assinalarem, na questdo 5, que a
homossexualidade trata-se de uma opcdo sexual. Sobre isso, é importante relatar que
essa alternativa foi, disparada, a mais votada pelos/as participantes da pesquisa,

chegando a 60% na Escola A, e a 51% do total entre as duas escolas.

Ao todo, a palavra opcao (sexual) foi empregada 67 (sessenta e sete) vezes nas
respostas, enquanto o termo orientacdo (sexual) foi utilizado apenas 23 vezes, mesmo

assim, entre parénteses, e acoplado a outras expressdes, como escolha ou opcao.

Essa categoria tematica classifica as respostas dos/as participantes em
concepcBes da homossexualidade como construcdo, seja pelo ambiente social, seja pela
educacdo familiar. Tende a associar a homossexualidade a uma escolha individual ou a
uma opcdo, muitas vezes relacionando & questdo dos direitos humanos ou ao direito
individual de cada um, mais do que a ideia de direitos politicos coletivos de grupos

minoritarios.

As falas demonstram uma tensdo na forma como a homossexualidade é
percebida, quando as permanéncias de representaces socio-histdricas (conservadoras)
se entrelagam aos significados mais recentes, ainda em processo de incorporagéo pelo
sujeito social (o0 novo que ainda néo foi totalmente assimilado socialmente), decorrentes
de movimentos mais subversivos. Das respostas, foram extraidos alguns exemplos:

A tese do inatismo é um tanto quanto ultrapassada; o individuo

inserido em determinada sociedade absorve e constroi a mesma.
(Professor Miguel - A).
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Cada pessoa tem direito de escolher o que quer para sua vida.
(Professor Henrique - B).

Nota-se que a tbnica das respostas recai sobre o direito de escolha individual ou
socialmente construido, mas nem sempre essa concepgao aponta para uma tendéncia a
aceitacdo da homossexualidade como algo normal ou praticada por pessoas normais. Se,
por um lado, a homossexualidade pode ser fruto de opcéo individual ou ocasionada pelo
meio onde o sujeito vive, sendo representada como algo positivo e licito, afinal, todos
tém o livre arbitrio para fazer suas proprias escolhas, por outro lado, de acordo com
os/as participantes desta pesquisa, essas escolhas podem denotar o desvirtuamento ao
que é normal, culpabilizando, assim, os/as homossexuais por tal op¢do. Outras
explicagdes para aquisicdo da homossexualidade aparecem nas falas dos sujeitos, a

saber:

Muitos tem curiosidades. (Professora Clara - B).
Solidao. (Professor Vinicius - B).
Amizade, meio em que vive. (Professora Yasmin - A).

Torna-se homossexual em decorréncia de algumas frustracoes,
decepc0es ocorridas desde a infancia. (Professora Julia - A).

Porque dependendo da sua situa¢do o individuo pode adquirir um
comportamento homossexual (na cadeia, por exemplo). (Professor
Luiz - B).

Os prazeres que a vida oferece seduz as pessoas. (Professor Heitor -
B).

Curiosidade, soliddo, amizade (leia-se: ma companhia), frustracGes, decepcoes.
Enfim, podemos perceber que explicacBes para a homossexualidade ndo faltam e, de
alguma maneira esses motivos sdo originados da construgcdo preconceituosa que a
homossexualidade sofreu ao longo dos séculos. Desta forma, o/a homossexual €
representado/a como aquele/a individuo infeliz, solitario/a e sofredor/a que, ndo
encontrando espago na normalidade heterossexual, refugia-se nos reconditos pordes da
homossexualidade. Lugar da ndo-normalidade, do ndo-valor e do sexo facil de relagbes
superficiais. Cabe ressaltar aqui a resposta do professor Luiz, no qual diz que o
individuo pode vir a se tornar homossexual em determinada circunstancia como, por
exemplo, na cadeia. Sobre isso, Goffman (1988) diz que 0s sujeitos que praticam atos
homossexuais em contexto prisional, e os/as profissionais do sexo nem sempre podem

ser considerados homossexuais, mas homossexualistas, porque, apesar de praticarem
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sexo com um/a igual, ndo necessariamente sua identidade sexual € a homossexual. Em
outras palavras, em situacGes especificas o sujeito pode praticar sexo, quer seja de
configuracdo homossexual ou heterossexual, tendo como principio ndo o desejo, mas
outros fatores externos (como o dinheiro) que o conduzirdo ao ato sexual. No entanto,
as correntes atuais de estudo de género e sexualidade, defendem a ideia de que a
sexualidade é instavel, sendo, portanto, passivel de mudancas ao longo da vida do
sujeito. Isto quer dizer que o limite entre hetero e homossexualidade tende, cada vez
mais, a se desmanchar, ja que, na verdade, essa separagdo nunca existiu — mas foi

construida socialmente.

Ao contrario das respostas classificadas na primeira categoria, aqui a homofobia
é implicita e obtusa, mas nem por isso totalmente ocultada. Isto que dizer que, apesar de
alguns discursos superficialmente igualitarios e posicionamentos com as mesmas
caracteristicas, as representacdes de teor negativo sobre homossexualidade permanecem

com intensidade.

Isto porque esta-se vivenciando, no mundo ocidental, um culto a uma cultura de
aceitagdo do diferente como a forma “politicamente correta” de se viver, forma essa
produzida pela norma do igualitarismo, a qual define que todos/as tém direitos iguais. O
senso comum dita que ser preconceituoso ¢ “feio” e “vergonhoso”. Deve-se pensar,

entdo, que gracas a essa nova cultura estamos livres dos preconceitos?

Infelizmente ndo! Talvez, o que esteja acontecendo seja que, em face de um
conjunto de leis que coibem a discriminacdo, os grupos hegemdnicos comecam a
arquitetar taticas ideoldgicas que eternizam as acdes discriminatorias, ndo mais de
forma flagrante, mas de uma forma bem mais oculta (Pereira, Torres & Almeida, 2003:
95).

Conforme Myers (2000: 2), “o preconceito sutil esta substituindo o preconceito
clamoroso, aberto”. As investigagdes sobre este tema, antes preocupadas em esclarecer
0 preconceito evidente e direto, agora procuram elucidar maneiras menos abertas de
manifestagcdo do fendmeno, o que vai ao encontro da nossa conjuntura atual. O mote que
orienta as novas producOes sobre o preconceito situa-se no sentido da descoberta de
modos de manifestagdo que “reproduzem atitudes discriminatorias sem desafiar a norma

social de indesejabilidade do racismo” (Torres et al., 2004: 631).
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Por isso, para esta pesquisa, houve a preocupacdo de se utilizar um instrumento
que pudesse desvendar esse preconceito que, nem sempre, é escancarado. Ainda mais
pensando no contexto escolar, cujas politicas publicas das duas Ultimas décadas pregam
incessantemente a adocdo de praticas inclusivas e democréticas, voltadas para a
tolerdncia a diversidade. O/a professor/a, que respira esses ares (inclusivos) todos os
dias, sabe que essas sdo as palavras de ordem e que, portanto, demonstrar abertamente
qualquer tipo de preconceito, vai contra 0s discursos que se propagam atualmente intra-

muros escolares.

Desta forma, ao confrontar as respostas dadas nas questdes fechadas com suas
respectivas justificativas, ndo foi dificil deslindar o preconceito latente embutido nas

representacdes da maioria dos/as participantes/as desta pesquisa.

Frases e expressdes como “eu nao tenho preconceito” foi bastante recorrente
entre os sujeitos incluidos nesta categoria. No entanto, ao responderem sobre questdes
mais especificas (como sobre ado¢do ou unido civil) ou ao explanarem sobre o cerne da
homossexualidade (conforme ja exposto), as representacdes negativas e conservadoras

vieram a tona com forca e intensidade.

Na questdo 14, em que foi perguntado sobre a opinido a respeito de adogdo de
criangas por casais do mesmo sexo, tivemos este resultado:

Gréfico 5: Vocé concorda com a adocdo de criancas por parte de casais
homossexuais?

Questao 14

W ESCOLAA m ESCOLAB TOTAL

SIM NAO MNAO SEI

Fonte: Elaborado pelo autor

Como se pode perceber, no total, 65,7% séo a favor da adogédo de criangas por
casais homossexuais. A contar pelo que o grafico nos aponta, a grande maioria dos/as
professores/as € a favor desse direito. No entanto, ao se verificar as explicacdes,

independentemente do posicionamento — se a favor ou contra - as hierarquizagOes
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heteronormativas vém a tona para deixar claro que se trata de uma configuracao sexual
alternativa, ndo-padréo e fora da normalidade.

N&o sei como a crianca aceitaria quando estivesse adulta. (Professora
Manuela — A).

Fica dificil pra uma crianca entender o assunto e conseguir explicar p/
os coleguinhas, pois ser adotivo pode ser um problema enquanto é
crianca. (Professora Ana — A).

Acho que nossa cultura ainda ndo estd preparada pra isso,
principalmente para as criangas. (Professora Julia — A).

Porque ndo sei como a crianca aceitaria quando estivesse adulta.
(Professora Manuela — A).

Talvez pela importancia da figura materna (mulher) e pela sociedade
que a crianca esta inserida e que muitos ainda ndo aceitam.
(Professora Gabriela — A).

Cada caso é um caso. (Professor Rafael — B).

Acho bastante complicado para a crianca até atingir uma certa idade
“12 anos”. (Professor Vinicius — B).

Nunca vi familias compostas assim, para opinar. (Professor Heitor —
B).

Porque essa crianca seria muito discriminada, pois nossa sociedade é
assim. (Professora Clara — B).

Muito confuso. (Professora Bianca — B).

Desde que haja estrutura psicoldgica e material para dar suporte a essa
crianca. (Professor Murilo — B).

Amor de pai/mé&e para filhos ndo tem relacdo com a sexualidade do
casal. (Professora Laura — B)

Desde que saibam o que estdo fazendo. Porque podem educar como
casais heterossexuais. (Professora Nicole - B).

Porque eles amam como qualquer casal heterossexual. (Professora
Fernanda — B).

O conhecimento produzido neste viés discriminatério cooperou para esta
hierarquizacdo, - que propiciou estes discursos mencionados acima - por meio da
construgdo de “verdades” capazes de esclarecer e legitimar a superioridade dos
chamados grupos majoritarios. Neste caso, avaliagdes morais tornaram-se “verdades”
justamente porque estes conhecimentos estiveram relacionados a experiéncia de um
segmento, de modo a sustentar sua dimensdo valorativa na dindmica evolutiva que se
manifestou de maneira incisiva pela afirmacdo de um ideal: “a sobrevivéncia do mais

forte”. Desta forma, apenas o grupo que ¢ eleito — ou considerado 0 mais competente — é
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que pode desfrutar dos direitos integrais de cidadania.

E perceptivel nas respostas dos/as professores/as o referencial heterossexual para
lidar com o tema. O que foge a isso ¢ “confuso”, “depende do caso” e/ou “complicado”
para a crianca adotada. Mesmo quando a intencdo € aprovar este direito, as explicacdes
permanecem calcadas no modelo de familia heterossexual (vide respostas das

professoras Laura, Nicole e Fernanda).

Este ideal de conduta foi, entdo, apropriado pela nossa cultura, que, a partir dos
saberes medicos, explicaram e justificaram a ndo-heterossexualidade como uma posicéao
subalterna na hierarquia social, a0 mesmo tempo em que construiu o lugar de

superioridade, dos “mais evoluidos” para o alinhamento da experiéncia heterossexual.

Concomitantemente, no caso da homossexualidade, foram gerados ndo so
estigmas inferiores frente a um posicionamento ndo-heterossexual, como também
instrumentos institucionais de afirmacdo de uma cidadania de segunda estirpe, seja pela
negligéncia ou pela violéncia institucional, quando direitos fundamentais de cidadania
sdo rejeitados, por meio de dispositivos de licitude da hegemonia da

heteronormatividade nas praticas sociais.

Em suma, os/as homossexuais encontraram distintos posicionamentos sociais e
maneiras de pertenca social no decorrer da historia. E, mais especificamente, nos
altimos duzentos anos prevaleceram modos pejorativos de pertenca social as vivéncias
ndo-heterossexuais. A constituicdo histérica destas pertencas, alicercadas em
instituicbes e no imaginario social, promoveu a ideia de anormalidade, tdo bem
colocada nas justificativas dos/as professores, bem como a naturalizacdo e ocultamento

da homofobia.

Por este motivo, ndo se questiona acerca das raz6es pelas quais nossas institui¢coes
e nossa cultura oferecem menos direitos aos ndo-heterossexuais, ou até mesmo
incentivem formas de violéncia contra eles. Somando-se o total de sujeitos que ndo
aceitam a adocdo mais aqueles/as que ndo tém opinido formada sobre isso, chega-se a
34,3%, o que é um numero bastante significativo. E isto ocorre principalmente porque
0s codigos que regulam as relagBes entre as identidades sexuadas ndo permitem que as
hierarquias sexuais e seu sintoma, a homofobia, adquiram visibilidade publica na
condicdo de injustica social, uma vez que foram naturalizadas e assimiladas pela

simplificacdo.
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Assim como as justificativas da infra-humanizacdo escondem suas bases
historicas, constituem-se como responsaveis pela conservacao desta hierarquizagéo. Isto
nos permite dizer que o preconceito se estabelece por meio de nossa incapacidade de
enxergarmos o invisivel, o que faz deste mecanismo algo pretensamente contraditorio,
porque quanto mais verdadeiro se anuncia, mais fundamento esta nas crencas que

precisa maquiar.

Esse movimento de ocultamento aparece também na questdo 15, quando os/as
participantes sdo convidados/as a opinarem sobre outro tema polémico em nossa
sociedade: unido civil de pessoas do mesmo sexo. O resultado foi este:

Graéfico 6: Vocé concorda com a unido civil entre homossexuais?

Questao 15

B ESCOLAA MESCOLAB TOTAL

SIM NAO NAO SEI

Fonte: Elaborado pelo autor

De modo geral, os resultados sdo bem parecidos com a questdo anterior. A
grande maioria posicionou-se a favor desse direito aos casais homossexuais, chegando a
70% na Escola A. Entre os/as que ndo admitem e os/as que ndo sabem, 35,8%,
elevando-se a 38% quando somados somente os resultados da Escola B. Entretanto, o
interessante é se trazer a baila algumas explicacdes, independente do posicionamento do
sujeito (se a favor, ou contra):

Para legalizar a situacdo, mas no aspecto moral ainda é estranho,
choca. (Professora Ana — A).

Concordo em partes, porgue a unido civil é apenas mais um contrato
dentro do contrato social. (Professor Gustavo — A).
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N&o estou certo, pois cada caso deve ser analisado de uma forma.
(Professor Rafael — B).

Desde que se respeitem e respeite 0 espagco dos outros. (Professor
Murilo — B).

S6 acho que deveria ser evitado os padrdes tradicionais, pois sdo
arcaicos e nada representam afetivamente. (Professora Alice — B).

Nas falas acima, movimentos de manutencdo da sexualidade hegemonica é
determinante, tanto para aceitar como para negar a uniéo civil entre pessoas do mesmo
sexo. Na primeira resposta, a professora racionalmente aceita, no sentido de legalizar a
situacdo (movimento de subversdo), mas, como representa a homossexualidade como
algo ndo natural, ainda se choca com tal condi¢cdo (manutencdo da hierarquia).
Assim,apesar de saber da importancia de leis que amparem as pessoas, incluindo os
homossexuais, o conservadorismo “fala mais alto” e, para justifica-lo, como nem
sempre h& um motivo palpavel, recorre-se a adjetivos vagos, como ‘estranho’. Isso
acontece porque o sujeito ja tem um formato do que é aceitavel socialmente, que foi
construido ao longo de sua vida: casamento heterossexual, trabalho, filhos (geralmente
um casal), e, quando algo foge a isso, o individuo se assusta. Dai a extrema intolerancia
para lidar com o diferente, ndo apenas em relacdo a sexualidade. Qualquer diferenca no
padrdo é dificil de lidar. E, as vezes, vdo buscar argumentos para justificar a intolerancia

e a diferenca em varios lugares, inclusive na religido.

Assim, com base nas respostas dos/as participantes, pode-se detectar que o
mesmo sujeito que enfatiza em algumas questbes que ndo tem preconceito contra
homossexuais ou que ndo é preconceituoso, quando se depara com a possibilidade de
presenciar a desconstrucdo de um projeto heterossexual, recua, emergindo a manutencéo
da hierarquia heterossexual, com todas as concepgcbes e preconceitos que foram
cristalizados ha séculos. Para citar um exemplo, € o caso da professora Ana, da Escola
A, que enfatiza, inicialmente, ndo ter nenhum tipo de preconceito e lidar com a
homossexualidade pelo viés da normalidade, mas, ao ser perguntada sobre o que pensa

da unido civil entre homossexuais, diz que aceita, mas ¢ “estranho, choca”.

Em diversos paises, a pressao feita pelas instituicdes que batalham pelos direitos
dos homossexuais de convalidarem seus relacionamentos estaveis é tdo grande que
algumas sociedades estdo preferindo adotar um certo tipo de “unido”, mas sempre
enfatizando que essa forma de unido ndo é semelhante ao casamento (como em

Portugal, Alemanha e na Argentina), o qual deve ser privilégio somente dos casais
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heterossexuais. A propria questdo da adocdo de criangas por homossexuais pode ser
tratada aqui como um aspecto a ser resguardado pelos casais heterossexuais que Ihes
distingam satisfatoriamente dos casais gays e lésbicos. Afinal, evidencia que, mesmo
vivendo de maneira legal com o/a seu/sua companheiro/a, o/a homossexual € cerceado/a
legalmente de formar uma familia, no sentido conservador da palavra. Os/as
heterossexuais usam o direito a formacdo da familia para garantir as diferencas
intergrupais, distanciando os grupos de acordo com a categoria “orientagdo sexual”.
Essa concepcéo ja se transformou, devido a percepcdo de que existem condicdes sociais

que admitem variagdes nessa circunstancia.

Myers (2000: 182) refere-se ao preconceito como um pré-julgamento negativo
de um segmento e seus componentes individuais: “o preconceito nos predispde contra
uma pessoa com base apenas no fato de identificarmos a pessoa a um grupo

determinado”.

Conforme Lima (2002), o fato de existirem diversos segmentos socialmente
desprestigiados gera tantos tipos de preconceito quantas pertencas a segmentos
hegemdnicos na composicdo de poder. Com base na hierarquiza¢do de um sujeito como
pertencente a um grupo oprimido, ele ja se vé em posicdo de inferioridade em relacdo
aos outros sujeitos da sociedade em questdo, pertencentes aos grupos hegemonicos.
Essa categorizacdo pode ser engrendrada por meio de questbes econémicas (ricos X
pobres) e fisicas (negros x brancos), ou por meio da orientacdo sexual (homossexual x

heterossexual) ou situacdo cultural-geogréfica (nordestinos no Brasil).

E interessante notar o carater estanque impingido nas acepcdes acima citadas. O
sujeito preconceituoso é aquele que se isola em um determinado ponto de vista,
deixando de aceitar o outro lado dos fatos. E, pois, um posicionamento dogmatico que
dificulta aos sujeitos a indispensavel e constante abertura ao conhecimento mais
aprofundado da tematica, o que poderia leva-los a reavaliacdo de seus pontos de vista.
Esse carater inflexivel introduzido em uma conjuntura em que existem regras sociais
ordenando atitudes mais aceitaveis socialmente tende a gerar transformag6es na conduta
dos sujeitos que almejam manifestar seus sentimentos sem transgredir as normas sociais

em vigor.

E precisamente por isso que a maioria dos sujeitos desta pesquisa no assume ser
preconceituoso. Por isso que falas como as que serdo colocadas na sequéncia sao

frequentes no cotidiano da sociedade:
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Tenho que respeitar o problema dele ou a opcéo feita por ele.
(Professora Julia — A).

Por que sua opcao sexual diferente ndo o diminui ou modifica como
pessoa. (Professora Manuela — A).

Vai depender da pessoa manter discri¢do. (Professor Thiago — B).

Porque a vida sexual del@ néo é meu problema e sim o respeito que
el@ tem por mim. (Professora Laura — B).

N&o tenho nenhum preconceito quanto a isto, como em tudo na vida
sO ndo gosto de exageros. (Professor Isaac — B).

Tem-se ai uma evidente contradicdo: ninguém quer ser rotulado de
preconceituoso, pois essa palavra é pejorativa, equivalendo a ignorancia, intolerancia,
supersticdo, julgamento antecipado, mas, subliminarmente, cada frase revela que o/a
homossexual ja foi julgado e condenado sem apelacdo. Assim, na autoavaliacdo dos

sujeitos, eles acreditam ndo serem preconceituosos.

Por fim, sdo nas questdes 24 e 25 que 0 preconceito sai totalmente do “armario”
e ganha tracos cada vez mais nitidos. Nessas duas questdes, o/a participante foi
convidado/a a relatar e/ou assinalar a reacao que teve ao ver a imagem de dois homens
se beijando (24) e outra imagem em que duas mulheres se acariciam e se beijam (25).
De acordo com o resultado, a reagdo que mais foi assinalada foi a primeira: “até aceito,
mas depende do lugar”. Do total, 23% (questdo 24) e 24% (questdo 25) marcaram essa
alternativa. E interessante enfatizar que essa reacdo é a que mais se coaduna com 0s
mecanismos do preconceito latente. Essa concep¢ao do aceito “pero no mucho” € uma
forma perversa de encobrir 0 preconceito e conservar as desigualdades sexuais, sob a
premissa de uma pretensa (e dissimulada) igualdade.

Sem preconceito, mas até casal hetero eu ndo aceito, acho que isso ndo
se deve fazer em publico. (Professora Isadora — A).

N&o é uma imagem que deve estar em qualquer lugar. (Professora
Luiza— A).

Explico, como mulher esta cena é muito diferente p/ mim. (Professora
Carolina — B).

Essas falas sdo representativas porque, de alguma forma, trazem a tona o
preconceito latente que viceja na sociedade. O preconceito incrustado no individuo que
“aceita” um casal homossexual se beijando, desde que seja na Parada Gay e bem longe
de seus olhos. O preconceito que permite que haja homossexuais, desde que ndo seja

ninguém de seu ndcleo social intimo. O preconceito que negligencia ou impede que
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LGBT tenham direitos plenos e igualitarios de cidadania.

Camino et al. (2001) realizaram um trabalho visando avaliar as novas maneiras
de manifestacdo do preconceito racial e dos estere6tipos conferidos aos negros no
Brasil. Foram aplicados 120 questionarios em uma Universidade da Paraiba. A
comprovagao de que 82% dos/as estudantes concordam que h& preconceito no Brasil,

todavia ndo se confessam preconceituosos, fizeram os pesquisadores assegurarem:

A grande maioria dos estudantes (82%) escolheu a opgdo que
relaciona a existéncia de preconceito no brasileiro a posic¢éo individual
ndo-preconceituosa. A forca da norma anti-racista leva as pessoas a
evitar assumir atitudes pessoais preconceituosas, mas essa norma nao
Ihe impede de ver que no Brasil continua-se a discriminar pessoas de
cor negra. Nesta situagdo contraditdria, existe discriminagdo, mas
ninguém é responsavel por ela. (Camino et al., 2001).

A questdo tratada no trabalho de Camino apresenta condicGes para que 0S
sujeitos sintam-se a vontade para revelar o teor do seu regime de crencas e valores, ao
mesmo tempo em que é capaz de verificar a dubiedade presente nos discursos, o que é
revelador ndo apenas no que se refere & andlise dos resultados evidentes, mas,
sobretudo, pela probabilidade de se averiguarem paradoxos que demonstram novas
maneiras e/ou discursos legitimadores do preconceito. Nessa perspectiva, as
preocupacbes metodologicas e conceituais utilizadas nesta pesquisa sobre as
representacfes de manifestacdo do preconceito sdo importantes e devem ser
consideradas, no intuito de que esta tese desenvolva-se de maneira a realmente

contribuir para a elucidacdo desse fendbmeno.

A investigacdo de Camino ganha ainda mais relevancia, quando se percebe que
0s esclarecimentos sobre 0s novos mecanismos de preconceito relacionados neste
trabalho tém em comum. Todos evidenciam que o preconceito ndo acabou, mas mudou
de formato por conta das pressdes sociais. A problematica se adaptou a novos
principios, novas ideologias, novas regras sociais, ao gerar uma nova forma de

pensamento e manifestacdo do preconceito que se coaduna a essa nova realidade.

O éxito de publico e de visibilidade que consegue a “Parada Gay de Sao Paulo”,
alcangando, em junho de 2010, a marca de mais de 3 milhGes e meio de participantes,
entre individuos que desfilaram e os que foram apenas observar o evento, pode estar
arrolado a essas novas formas de manifestacdo do preconceito. Foram exibidas pela
televisdo cenas de muitas familias que, independente de serem LGBT, estavam la

participando do evento. Serd que essas familias compareceram ao desfile por serem ao
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menos simpatizantes, ou foram olhar mais de perto o que para elas seria um “show de
excentricidades”, fomentando, de fato, argumentos para futuros dialogos entre sujeitos

que partilham uma representacdo homossexual caracterizada negativamente?

Opta-se por acreditar que, de alguma maneira, essa facilidade de os individuos
participarem de um evento pré-direitos homossexuais seja, de fato, um passo a frente no
que tange a discriminagéo por orientacdo sexual e, por conseguinte, uma conquista dos
Direitos Humanos. Todavia, ndo se pode deixar de listar eventos como esse aos
resultados de pesquisas recentes sobre a manifestacdo do preconceito, que, como diria
Camino (2001), ao se evidenciar em uma conjuntura que repreende praticas
discriminatorias, pressiona o/a pesquisador/a a arquitetar seus instrumentos de pesquisa
com argucia, de modo que se possa transpor essa nova teia de armag@es sociocognitivas

que o principio do igualitarismo instituiu.
6.1.3 Representacdes da homossexualidade na perspectiva democratica e inclusiva

E crivel assegurar que as representacdes positivas sobre homossexualidade
sejam resultado da politica de tonificacdo da identidade gay e léshica. Essa politica
ancorou-se em algumas frentes de acGes, que balizaram a concretizacdo de uma
identidade homossexual (no mundo e no Brasil). Ressalta-se: 1) o crescimento da
visibilidade gay e léshica, na sociedade em geral, especialmente nas midias; 2) o
comprometimento do movimento constituido na garantia das conquistas dos direitos
civis, nas “lutas” juridicas por isonomia e legitimacdo de leis; 3) as celebraces
mundiais do Dia do Orgulho Gay, e o desenvolvimento de um sentimento de auto-
estima; 4) a condenacédo ao evidente privilégio social conferido a heterosssexualidade e
aos/as heterossexuais; 5) a revelacdo da violéncia (material e simbolica) vivenciada por
gays e léshicas em razdo da homofobia e a procura pela promocgdo a justica; 6) as
campanhas pela “saida do armario” — 0 assumir publicamente a orientagdo sexual

rechagada socialmente.

No ambito das sociabilidades, essas politicas afetardo a conduta social que, por
sua vez, € engendrada por ideologias, sistemas de crencas, representacdes e pelas regras
determinadas pela sociedade. O contetido e a disposi¢do dessas representagdes sociais
serdo deliberados pela teia de pertengas grupais que irdo ancorar o0 pensamento e as

atitudes sobre outros grupos.

Esse viés esclarece o favoritismo pelo proprio grupo, ao considerar mais as
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dindmicas das relacbes de poder constituidas socialmente do que em razbes de
motivacOes psicoldgicas. Nesse ideério, o preconceito é conceituado como
Uma forma de relacdo intergrupal organizada em torno das relactes de
poder entre grupos, produzindo representacdes ideoldgicas que
justificam a expresséo de atitudes negativas e depreciativas, bem como

a expressdo de comportamentos hostis e discriminatorios em relacéo
aos membros dos grupos minoritarios (Camino & Pereira, 2000).

A teoria das representacGes sociais (Moscovici, 1978; 2003) fomenta condigdes
para que se possa refletir sobre as propriedades, a génese e as consequéncias da

constitui¢do social homofobica na sociedade moderna.

O estudo de Falcdo (2004) investigou a polémica da adocdo de criangas por
homossexuais, almejando relacionar as representagdes sociais que o0s participantes
nutrem sobre a homossexualidade com o posicionamento destes sobre o assunto. Em um
de seus trabalhos, a pesquisadora tinha como finalidade analisar se havia correlacdo
entre as justificativas que os sujeitos atribuiam a homossexualidade com as condutas
desses individuos em torno da adocdo de criangas por casais do mesmo sexo. Os
resultados constataram que a correlagédo existe e se distingue mediante as crengas dos
sujeitos no que tange as causas da homossexualidade. Os sujeitos que atribuem
justificativas psicossociais para a homossexualidade e acreditam que se deva tentar
decodifica-la em sua plenitude posicionam-se a favor da adocdo de criangas por
homossexuais. Ja os individuos que consideram a falta de carater, de conduta e de
principios morais como causas da homossexualidade, sdo contra a adocdo de criangas
por homossexuais, além de terem sido categorizados como preconceituosos evidentes,
ou seja, acreditam que o esclarecimento da condicdo do homossexual ja é, por si so,

justificador das condutas discriminatorias direcionadas ao grupo.

Nesta tese, chegou-se a um resultado semelhante ao de Falcdo (2004), entre
os/as professores/as pesquisados/as. Apesar de ser minoria, houve sujeitos que
representaram positivamente a homossexualidade, com base em justificativas
psicossociais e na ideia de conquistas de direitos politicos coletivos de homossexuais,
certamente promovida pelas politicas de fortalecimento produzidas pelos movimentos
LGBT . Alias, nesta categoria, cabe ressaltar que a preocupagao se concentrou mais em
valorar a diversidade do que em propor supostas explicacbes as causas da

homossexualidade.

Assim, por pensarem mais no coletivo do que no individual, esses/as
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participantes, na questdo 5, assinalaram que a homossexualidade ¢ uma orientacédo
sexual. Ao se comparar esta alternativa com a que obteve mais votos — opcéo sexual
(51%) — somente 19% dos/as professores/as assinalaram orientacdo sexual. Apesar de
ndo ser consenso entre todos/as 0s pesquisadores/as do assunto, tratar a
homo/bi/heterossexualidade como orientacdo sexual, at¢é o0 momento € o termo mais
adequado, porque orientacdo indica para onde o desejo se direciona, sem a conotacgdo de

uma escolha deliberada, conforme da a entender a palavra “op¢ao”.

Por conta dessa visdo mais democratica, esses/as participantes demonstraram
possuir mais informacgdes acerca dos/as homossexuais, bem como se mostraram
favoraveis a diversidade, em todas as suas facetas, e ao acesso de todos aos direitos
politicos de cidadania. As justificativas para a aceitacdo da adogdo por casais
homossexuais foram as seguintes:

Pois 0s mesmos irdo dar amor e carinho, como qualquer pessoa.
(Professor Matheus — A).

O amor e afeto a uma crianca existe independente da sexualidade do
individuo. (Professor Pedro — A).

O carinho, o0 amor, o cuidado que estas criancas receberdo independe
da sexualidade, e sd8o mais importantes que qualquer outra coisa.
(Professor Miguel — A).

Eu acho que o amor ndo tem nada a ver se é homo ou hetero. O amor
tem a ver com pessoas de bem que sdo capazes de amar. (Professora
Beatriz — A).

O amor, carinho ndo depende da sexualidade. (Professor Nicolas — B).

O que vale é o amor e a educagdo que ela receberd. (Professor
Leonardo — B).

Os homossexuais tém direito de constituir uma familia. (Professor
Henrique — B).

Eles séo carinhosos. (Professora Rafaela — B).

Se eles tiverem amor e condi¢fes para criar uma crianga, ndo deve
haver empecilho para a adogdo. (Professora Sara — B).

S&0o pessoas normais e muitos ddo muito mais amor e carinho que 0s
pais bioldgicos. (Professora Vitoria — B).

Esses discursos demonstram a preocupacdo por uma sociedade mais justa e
igualitaria. Assim, o referencial heterossexual d& lugar a ansia de construir lacos
fraternos em que a diferenca ndo pode e nem deve ser justificativa para infra-humanizar

determinado grupo social. Por isso, o que vem a tona sdo valores e sentimentos
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universais que se sobrepde a aspectos sexuais, como 0 amor, o carinho e o direito a

todos de terem e constituirem uma familia, seja qual for a sua configuracao.

O mesmo tom é impresso nas respostas que legitimam a unido civil entre pessoas
do mesmo sexo. Diferentemente das duas categorias anteriores, neste caso a
manutencdo da supremacia heterossexual da lugar a dindmica da subversdo a essa
mesma hegemonia, ao assimilar novas ideias e representacoes.

Mais uma vez, respondo, que 0 mais importante é o respeito, amor,
confianca e isso ndo tem sexo. (Professor Gabriel — A).

Respeito, amor, ética ndo tem sexo. (Professora Isabela — A).

Todos no6s temos ou deveriamos ter o direito de demonstrar, expressar
0S N0ss0s sentimentos, garantir 0s nossos direitos dentro da sociedade
em que vivemos. (Professora Beatriz — A).

Porque todos temos direito de sermos felizes. (Professor Luiz — B).
Novos tempos. (Professor Eduardo — B).
Todos sdo iguais perante a lei. (Professor Bernardo —B).

O casamento € uma parceria entre o casal e a unido civil resguarda os
direitos e as conquistas do casal. (Professora Laura —B).

Porque eles também tém o mesmo direito que um casal hetero, e
também para se assegurarem de seus bens. (Professora Nicole — B).

Porque eles também tém direitos civis. (Professora Sara — B).

Quando um deles falece, os primeiros a reclamar os bens sdo os
familiares que sempre os deixaram de lado. (Professora Vitéria — B).

Essas falas transgridem a relacdo dialética interna das hierarquias sociais que se
sustentam com a cooperacdo de diversos discursos e praticas anunciadas e difundidas
pelas ciéncias e pelas religides. Assim, muitas explicacdes que eliminaram a génese do
pensamento cultural hegeménico e que foram responsaveis pela relagdo ocultada da
transmutacdo da diferenca em desigualdade converteram um aparato de valores e de
vivéncias privadas em uma concepcdo de cultura universal. Por isso, na sociedade
moderna, justificar o ndo-direito a determinados grupos sociais, como 0s/as
homossexuais, € compreendido como algo dentro do prototipo de normalidade, moral e
bons habitos. Dessa forma, discursos contrarios a isso sdo considerados infratores e,

muitas vezes, pervertidos.

O reconhecimento legal da unido civil entre homossexuais na Alemanha, por
exemplo, gerou acaloradas celeumas que trouxeram a publico a grandiosidade da

intolerancia contra os/as homossexuais. Desde 1992 os/as homossexuais alemaes
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avivaram a campanha de reivindicacdo de seus direitos na sociedade alema. Em 2000,
enfim, foi legitimada, no Parlamento, a lei de parceria civil que, desde agosto de 2001,

ja autorizou a unido de 4500 casais homossexuais.

Todavia, assim que a lei foi aprovada, o partido conservador CDU/CSU (Uniéo
Democratica Cristd/Unido Social Cristd) apelou a Justica por ndo acatar a deliberacao
politica. Os blocos conservadores utilizaram como explicacdo o designio de que a
legitimacg&o da unido civil de homossexuais iria contra a Constituicdo Federal Alema, a
qual resguarda a familia e o casamento. Por outro lado, o bloco favoravel a parceria
civil justificou que a admissdo da unido civil de casais do mesmo sexo € um pressuposto
da mesma Constituicdo Federal, mediante a qual todos os cidaddos devem ser tratados
de maneira igualitaria na sociedade. O Tribunal de Justica Constitucional, por sua vez,
posicionou-se em prol dos direitos de gays e lésbicas, ao evidenciar que ndo existiam

obstaculos legais as suas exigéncias.

E 6bvio que, por tras da agitacdo politica, hd preconceitos que deste modo
emergiram. O protesto dos conservadores de que a parceria civil seria um insulto ao
casamento e a familia ndo tem fundamentos, porque ndo se trata de alterar a legislacdo
concernente a familia e ao casamento, mas sim da legibilidade dos direitos dos
relacionamentos homossexuais. Os/as préprios/as homossexuais, de um modo geral,
admitem a relevancia do casamento e da familia, pois nesse ndcleo cresceram e se
desenvolveram. O que eles/as exigem € 0 acesso aos presumiveis beneficios da parceria
legitimamente reconhecida. Além disso, a anuéncia da unido civil entre homossexuais
simboliza um progresso na consideracdo de sua existéncia como cidaddos plenos na

sociedade.

O receio de que, por meio da instituicdo da unido civil de homossexuais, a sua
magnitude venha a ampliar na sociedade também ndo tem plausibilidade, porque a
orientacdo do desejo sexual de um sujeito ndo possui implicacdo na legislagcdo. Os/as
homossexuais existiram em todos o0s tempos e culturas da sociedade e a
homossexualidade nédo se trata de uma opc¢éo pessoal que possa ser alterada em razao de
situagdes pontuais — muito menos de natureza legal. O que pode ocorrer em relagdo a
legalizacdo da parceria civil ¢ uma maior visibilidade dos casais homossexuais por
conta de seu melhor assentimento social. Isso ndo quer dizer que houve um crescimento
na quantidade de homossexuais, mas sim que foi alcancada maior tolerancia na

sociedade. Por que, afinal, os casais “normais” deveriam posicionar-se contra a uniao
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civil de homossexuais se estdo convictos da orientacdo do seu desejo sexual, e se esta

lei ndo os atrapalha a prosseguir com sua vida “normal”?

A lei de parceria civil abonada pelo Parlamento Aleméo possui, entretanto,
somente uma parte dos direitos ambicionados pelos/as homossexuais. Falta uma lei
complementar que esté sujeita a aprovacao do Conselho Federal, que é a outra instancia
de resolucdo méaxima do pais. O direito a adocdo, um dos pontos mais nevralgicos da
discusséo sobre a unido civil, nem sequer foi mencionado no Parlamento, demonstrando
a lacuna que divide a cautela legal de igualdade de direitos dos cidaddos da sua ativa
execucdo. Para os conservadores, que nem se envolveram na transacdo politica do
projeto, esta primeira parte ja teria ido longe demais. Esta parte do projeto aprovada
legitima a existéncia legal da unido dos/as homossexuais e determina responsabilidades
e direitos reciprocos como registro oficial, seguro assistencial e de saude conjuntos,
direito a nome e aluguel conjugados, bem como a continuidade de parceiros

estrangeiros no pais.

O maior problema dos representantes conservadores neste debate parece ser a
sua incondicional recusa a nogdo de que o relacionamento de individuos homossexuais
chegue a ser legitimado juridicamente. A consequéncia de seus preconceitos é téo
intensa que eles ndo conseguem sequer imaginar um contexto em que a
homossexualidade ndo possa mais ser delineada como “clandestina” e que possa ser

legitimada pelo “venerado” Estado.

Os preconceitos estdo alicercados em preceitos religiosos e ndo ratificados de
uma pretensa necessidade da familia heterossexual como fundagdo e arquétipo da
sociedade. A recomendacdo numa Unica configuracdo de intercurso sexual leva nédo
somente a indicacdo compulsiva desta como “normal”, como também ao impedimento
de qualquer outra possibilidade crivel. A intolerancia direcionada aos relacionamentos
homossexuais acarreta a interferéncia na vida privada de outros sujeitos, com o intuito
de julgar o que ¢ “adequado” e o que ¢ “inadequado”. Em que direito estaria alicercada

essa conduta opressora e discriminadora?

E comum em todas as sociedades o desenvolvimento de ideologias, de crengas e
de um sistema de representagdes, julgamentos e regras que autentiquem e conservem o
seu status quo (Prado e Machado, 2008). Em se tratando das sociedades

contemporaneas, tanto as conquistas de direitos dos grupos oprimidos quanto o
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desenvolvimento de uma cultura de igualdade social ndo se apresentaram suficientes
para, realmente, mudar as “estruturas cognitivas, emocionais ¢ afetivas que se
posicionam entre as inter-subjetividades e o coletivo na producdo e reproducdo das

representacdes sociais” (Torres et al., 2004: 629).

Para que a afirmacdo acima seja compreendida, € necessario que discussdes
sobre a construcédo das representacdes sejam mescladas ao contexto socioecondmico em
gue se vivem, conscientes de que a construcdo do sistema de representacdes influencia e
é influenciada por toda uma ideologia capitalista, responsavel, normalmente, por nortear
a hierarquizagédo das situacOes e dos objetos sociais e, sobretudo, pela imputacéo de

status positivo ou negativo a estes objetos.

Desta forma, se os direitos dos segmentos oprimidos e a coexisténcia com as
diferencas sdo premissas para a democracia, 0S preconceitos e a discriminacao contra
homossexuais ensejam um mecanismo de violéncia e um retrocesso em nossa
sociedade, que necessitam ser condenados por todos 0s que buscam a construcdo de
uma sociedade justa e solidaria. A legitimacdo da unido civil de homossexuais na
Alemanha simboliza um avango no que tange a diminuicdo da intolerancia na historia
humana e serve de modelo de um movimento exitoso de resisténcia a dominagédo e a
hegemonia heterossexual que, pela sua existéncia e reconhecimento, vem produzindo

rompimentos historicos e culturais.

Santos (2003) designa este movimento que ocorreu na Alemanha e que esta,
infelizmente, longe de ser sequer iniciado no Brasil, de como o desperdicio da
experiéncia na sociedade moderna, que seguindo uma ideia unica de ldgica, ou
monocultura do saber, ndo admite como auténticas quaisquer experiéncias que fujam a
sua razdo. Para que essa ldgica seja subvertida, € importante que a hegemonia
heterossexual seja colocada em xeque e que a diversidade seja respeitada e reconhecida,
em todas as esferas. Uma ruptura que pode promover novas visdes e desmantelar o

mecanismo que sustenta a monocultura do saber.

Essa monocultura do saber, segundo o autor, se manteve por muito tempo com
base na hierarquizacdo social, imprescindivel, segundo Heller (1992), para a
conservacdo da dindmica cotidiana de objetivacbes e da organizacdo das relagOes
sociais. A hierarquizagéo social gera sistemas pré-programados de pensamentos que nos

direcionam para a pratica na vida privada e publica, ao desprezar a especificidade
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histérica e a complexidade dos contextos culturais que geram a opressdo de algumas

experiéncias humanas.

Nesse ideario, a monocultura do saber evidenciada por Santos (2003) contribuiu
ndo somente para constituicdo da ndo-existéncia de muitas possibilidades de
sociabilidade, como também classificou estas possibilidades ao produzir ndo-lugares ou

lugares que, quando tomados, prontamente incidem status sociais negativos.

Por isso, mais uma vez enfatiza-se aqui que os discursos desses/as professores/as
que representam a homossexualidade positivamente subvertem essa logica perversa de
hegemonia da heterossexualidade, por meio da alienacédo, simplificacdo de fenbmenos e
explicagdes unilaterais e imparciais de vetores sociais e histdricos, com o intuito de

perpetuar a desigualdade e a exclusao.

Essa logica é desmantelada, principalmente, quando se considera o outro — infra-
humanizado pela hegemonia heterossexual — como normal. E a partir dessa concepcao
que se pode reverter a dindmica do preconceito, e transformar a desigualdade em
diferenca. Sobre isso, de acordo com a pesquisa, somente 13% dos sujeitos assinalaram
ser normal uma relacdo homossexual. E relevante mencionar que esta foi a Unica
alternativa em que ndo houve diferenca entre o casal masculino e o feminino. Ou seja,
as pessoas que consideram a homossexualidade normal, ndo discriminam a
configuragdo: se masculino ou feminino. Essa mesma logica ndo acontece nas outras
questbes, quando se percebe que, de um modo geral, a homossexualidade masculina é

ainda mais rechacada que a feminina.

Essa diferenca é explicada por conta do machismo que viceja na sociedade, ja
discutido no capitulo 3, pelo fato de o publico Iésbico ter tido um tratamento especial
quando do surgimento do movimento feminista, na década de 1960, e pela propria
fantasia sexual do homem heterossexual de contemplar duas mulheres se acariciando,

conforme se pode perceber por meio destes dois relatos:

Fico excitado. (Professor Gustavo — B).

Eu queria estar no meio delas!!!! E brincadeirinha!!! (Professor
Samuel — B).

A ideologia patriarcal, machista, de fato, influencia com muita intensidade as

sociabilidades, porque, a contar dos ultimos anos, a homossexualidade masculina
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ganhou uma visibilidade muito maior que a feminina, a ponto de, em meados de 2009, a
sigla oficial que denomina as orientacfes nao-heterossexuais mudar, com o intuito de
colocar a letra L no inicio a fim de tornar mais visivel os casais homossexuais

femininos. Dessa forma, de GLBT passou a ser LGBT.
6.2 - Atitudes e sentimentos relacionados a amigos/as, familiares e alunos/as

Sobre a questdo de ter amigos/as, familiares, conhecidos/as ou colegas de
trabalho homossexuais, 78,5% dos/as professores/as afirmaram conhecer ou ter um/a
amigo/a homossexual. No entanto, em relacdo ao grau de amizade ou de convivio, a
maioria deixou claro que “sdo apenas conhecidos” ou “colegas de profissao”, conforme
se pode verificar abaixo:

Sc’)> apenas colegas de faculdade e profissdo (s6). (Professor Arthur -
A).

O convivio seria uma situacdo diéria entdo a resposta é realmente
negativa. (Professora Valentina - B).

Essas duas falas sdo emblematicas, porque deixam evidente a énfase em
distancia-los de pessoas homossexuais. Na primeira frase, o professor faz questdo de
iniciar e terminar a oracdo com o advérbio de exclusdo “s6”. Ja na segunda resposta, a
professora faz questdo de dizer que ndo tem contato diario com homossexuais, portanto,

€ como se ndo os conhecesse.

A seguir, o grafico com o resultado quantitativo desta questdo. Tais quais as

outras questdes analisadas, ndo houve significativa diferenca entre as Escolas A e B.

Gréfico 7: Vocé convive ou ja conviveu com pessoas que nao sao heterossexuais?

Questao 7

W ESCOLAA MESCOLAB TOTAL

SIM NAO NAO SEI

Fonte: Elaborado pelo autor
Neste caso, percebe-se que os/as participantes que explicitaram representacfes
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mais positivas sobre homossexualidade séo os que, nesta questdo, deixam claro que tém
convivio muito préximo com pessoas homossexuais. Ao contrario dos/as que
demonstraram, em seus discursos, representacdes negativas. Estes/as, ou responderam
“nao” ou “nao saber”, ou entdo deram respostas imprecisas e distanciadas, como

29 ¢¢ 29 ¢¢

“amigos de trabalho”, “colegas de trabalho”, “colegas de escola” ou “alunos”.

Nas questdes seguintes, que tratam de situacbes em que o contato com a
homossexualidade acontece no contexto escolar, quer seja porque o/a professor pertenca
a essa orientacdo sexual, quer seja porque é o aluno que pertence, quantitativamente as
respostas apontaram para a aceitacdo de atores homossexuais no espaco escolar,

conforme é possivel verificar no gréfico:

Grafico 8: Vocé mudaria sua conduta com um/a colega de escola ou trabalho caso

soubesse que ele/a é homossexual?

Questao 8

W ESCOLAA mMESCOLAB TOTAL

SIM NAO NAO SEI

Fonte: Elaborado pelo autor

No entanto, ao verificar as justificativas dos sujeitos, percebe-se a presenca de
preconceito e discriminacdo, fruto de representacbes negativas a respeito da

homossexualidade.
Sobre convivio com professores homossexuais (questao 8):

Sao pessoas que surgem e temos que respeitar. Deus os criou, a sua
imagem e podera ser culpado. (Professor Arthur — A).

Porque ndo concordo com tal ato, assim como se o colega fosse
usuario de drogas, ndo falaria com ele fora do local de trabalho.
(Professor Enzo - B).
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Evitando situacdes constrangedoras para as partes. (Professor Rafael —
B).

Sim, porque o conhecimento desta situagdo levaria a uma postura de
mais reservas. (Professor Jodo — B).

Nas 4 (quatro) respostas acima, verifica-se a aberta intolerancia demonstrada
pelos/as sujeitos da pesquisa. Na primeira resposta, o professor Arthur diz que devemos
respeitar os/as homossexuais, porém, logo em seguida, ele afirma que esse grupo social
podera ser culpado por “desvirtuar” o que Deus criou. Na segunda resposta, o professor
Enzo diz claramente que excluiria um/a homossexual de seu convivio, comparando-o a
um usuério de droga e atribuindo status de teor altamente negativo a homossexualidade.
Ja nas duas ultimas respostas, os professores Rafael e Jodo ddo a entender que o/a
homossexual € anormal ou possui algum tipo de doenca, de modo que este/a merece um

tratamento especial/diferenciado, ou melhor, “de mais reservas”.

No outro bloco de respostas, sobressaem discursos com preconceito mais velado,

sutil:

Vai depender da pessoa manter discri¢do. (Professor Thiago — A).

Depende da conduta do colega, tem que haver respeito mutuo.
(Professor Hugo — A).

Tenho que respeitar o problema dele ou a opgdo feita por ele.
(Professora Julia — A).

Porque a vida sexual del@ ndo é meu problema e sim o respeito que
el@ tem por mim. (Professora Laura — A).

Nas duas primeiras respostas saltam aos olhos a palavra “depende”. Depende da
discricdo ou depende da conduta. Na verdade, o que esta por tras disso é a adequacdo ao
comportamento e a postura do que a sociedade entende como adequado para homens e
mulheres. Assim, como muitos gays e léshicas subvertem essas fronteiras entre
masculino e feminino, h4 muita recusa e a construcdo de esteredtipos por conta disso.
Dai muitos sujeitos até “aceitarem” a homossexualidade, desde que esta esteja
enquadrada no padrdo estipulado pela supremacia heterossexual de vivenciar a

experiéncia de ser homem e de ser mulher.

E sabido de todos/as que quanto mais efeminado for o homem, e mais
masculinizada for a mulher, maior a probabilidade de esses sujeitos sofrerem atos de
intolerdncia e violéncia. Justamente porque eles/as subvertem a estrutura cristalizada e

naturalizada de ser homem e mulher. Desta forma, é o corpo, por meio dos gestos, da
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voz, das nuancas que vao dar indicios da suposta homossexualidade e de como esse

sujeito experiencia sua masculinidade ou feminilidade.

Quanto as duas ultimas respostas, as professoras afirmam ndo ter problema
algum em conviverem com pessoas homossexuais, no entanto, ao justificarem, dizem
que esta orientacdo sexual € um problema para o sujeito gay/léshico. Novamente vém a
tona aspectos negativos para representar a homossexualidade, diferentemente das
respostas do terceiro bloco, na sequéncia, em que a igualdade, tolerancia e diversidade

guiam as falas dos/as professores/as.

A orientacdo sexual ndo esté4 relacionada com o carater. (Professora
Beatriz — B).

Seria discriminacdo irracional, desprovida de propoésito e/ou
justificativas aceitaveis. (Professora Melissa — B).

Porque 0 que importa numa pessoa € o seu carater, a sua indole e ndo
a sua opcao/orientacdo sexual. (Professora Marina — B).

Porque é preconceito, uma amiga homossexual ndo se transforma
numa “predadora sexual”, € como qualquer amigo. (Professora
Fernanda — B).

Vale comentar esta Gltima resposta, da professora Fernanda, uma vez que muitos
homens e mulheres heterossexuais tém posturas de mais reserva ou mesmo rejei¢cdo com
sujeitos homossexuais, com receio de serem “cantados”, “seduzidos” por eles/as. E esse
receio vem de representacdes engendradas pela Ciéncia e pela religido de que todos/as

os/as homossexuais sdo promiscuos, com tendéncia a ninfomania. Puro estere6tipo!

Sobre escolher trabalhar ou ndo em escola com alunos/as homossexuais (questdo
9), novamente o resultado quantitativo mostra uma maioria esmagadora que diz néo ter
problema em trabalhar com educandos/as desta orientacdo sexual. O grafico estd na

sequéncia:

Grafico 9: Se vocé pudesse escolher trabalhar ou ndo em uma escola com alunos/as

homossexuais, vocé trabalharia?
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Questao 9

mESCOLAA mESCOLAB TOTAL

SIM NAO NAO SEI

Fonte: Elaborado pelo autor

As justificativas, novamente, trazem a tona as representacdes positivas ou
negativas da homossexualidade. Abaixo, registrou-se as falas mais representativas desta
questdo:

Torno a minha fala: respeito e ajudaria com orientages. (Professor
Arthur — A).

Porque embora existam homossexuais, compdem a populacdo como
um todo e ndo como uma casta ou classe separada. (Professor Enzo —
B).

N&o tenho nenhum preconceito quanto a isto, como em tudo na vida
s6 ndo gosto de exageros. (Professor Isaac — B).

No grupo sempre ha pessoas com muito preconceito e ndo sei se
saberia administrar a interacdo. (Professora Pietra — B).

N&o entendo do assunto. (Professora Helena — B).

Faz parte da diversidade humana, sdo iguais em qualidades e valores.
(Professor Thiago — B).

E evidente que muitas respostas expressam duvidas, incertezas e,
principalmente, contradi¢cbes. No entanto, de um modo geral, a sequéncia das falas
demonstram a conservacdo de uma postura mais voltada a intolerancia (vide resposta do

professor Enzo) ou entdo ao respeito a diversidade (vide resposta do professor Thiago).

A questdo seguinte comprova esta constatacdo. Sobre a influéncia de um/a
professor/a homossexual na orientacdo sexual dos/as alunos/as (questdo 10), o resultado

da pergunta fechada foi esta:
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Graéfico 10: Vocé acha que o fato de o/a professor/a ser homossexual pode influenciar

na orientacao sexual de um/a aluno/a?

Questao 10

W ESCOLAA WMESCOLAB TOTAL

SIM NAO NAO SEI

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao contrario das questbes 8 e 9, em que as respostas foram, em grande maioria,
direcionada ao acolhimento e inclusdo de homossexuais, nesta pergunta, apesar de
grande parte (71,4% do total) dizerem ndo haver influéncia do/a professor/a para com
o/a aluno/a, em relacdo a orientacdo sexual, houve também namero significativo de
sujeitos que afirmaram o contrario (21,4%).

O comportamento levaria a inducdo da conduta (doenca pega).
(Professor Arthur - A).

Infelizmente a maioria dos educadores tendenciam para suas opinides.
Ex.: politica, religido e orientagdo sexual. (Professor Enzo - B).

Pode, porque alguém ainda ndo decidido, ao observa-lo ajuda a
decidir-se. (Professor Rafael - B).

Como o professor € um referencial para o aluno, deve influenciar
bastante. Defendo que sua opcdo sexual seja discreta. (Professor
Vinicius — B).

Professor é formador de opinido e quer queira ou ndo, pode despertar
essa tendéncia. (Professor Murlo — B).

Depende, em partes, na verdade o professor € um espelho o
procedimento em sala é que pode influenciar. (Professor Hugo - B).

Os professores/as que negam a influéncia utilizam como argumento o fato de as
orientacdes sexuais sofrerem determinagdes de varios meios, ndo s6 dos professores,
mas, as vezes, também através da ideia determinista de uma pré-formatacdo das

identidades sexuais. 21,4% acreditam que o/a professor/a pode influenciar na orientagdo
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sexual do/da aluno/a. Conforme atestam as falas transcritas, nestes casos predomina
ainda a concep¢do da homossexualidade como um virus capaz de contagiar: “doenca

pega” (professor Arthur - A).

Como afirma Britzman (1996: 79), ha o medo de que “a mera mengdo da
homossexualidade va encorajar praticas homossexuais e va fazer com que as/os jovens
se juntem as comunidades gays e lésbicas. [...] O conhecimento e as pessoas Sdo

considerados perigosos, predatdrios e contagiosos”.

Para contrapor e desmantelar essa ideia de contagio, transcreve-se a
argumentacao das professoras Marina e Fernanda:
A homossexualidade do profissional da educagdo pode, quando muito,

ajudar o jovem a entender a sua propria situacdo. (Professora Marina —
B).

Se assim fosse, cada aluno heterossexual so teria tido professores
heterossexuais. (Professora Fernanda — B).

A questdo 11, que sugere uma situacdo ao/a professor, pergunta se ele/a,
enquanto diretor/a, contrataria um educador/a homossexual. O resultado quantitativo foi

este:

Gréfico 11: Caso vocé fosse diretor/a de uma escola privada, contrataria um/a

professor/a homossexual?

Questao 11

W ESCOLAA B ESCOLAB TOTAL

SIM NAO NAO SEI

Fonte: Elaborado pelo autor
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Nesta questdo, quase todos/as os/as participantes se posicionaram a favor da
contratagdo, alegando ética profissional e competéncia. Qualidades estas que estariam
acima de qualquer outra prerrogativa. No entanto, respostas homofobicas nao ficaram
de fora desta coletanea, conforme se pode constatar na fala dos professores Enzo e Luiz:

Se eu fosse diretor de uma escola privada, sua orientacdo seria

conservadora. (Professor Enzo — B).

Estaria contratando um profissional e ndo uma pessoa que tem
tendéncias homossexuais. (Professor Luiz — B).

Nestes discursos, fica claro a representacdo negativa da homossexualidade,
relegando o sujeito que possui esta caracteristica ao nivel da infra-humanizacdo. Em

outras palavras, uma pessoa homossexual ndo poderia ser também um profissional.

Em contraponto a esses discursos impregnados de preconceito e intolerancia,
cabe transcrever falas que se pautaram na celebracdo da diversidade e na subversdo da
heteronormatividade.

Para estimular a mudanca, no sentido de vencer 0s preconceitos.
(Professor Gustavo — B).

A riqueza do ser humano ¢ a diversidade. (Professora Carolina —B).

Levando o tema para o universo familiar dos sujeitos pesquisados, a questédo 12
indaga se ele/a teria objecdo, caso o/a filho/a tivesse um/a professor/a homossexual. O
resultado quantitativo mostra que quase a totalidade dos/as participantes ndo se oporia a

situacdo. E importante mencionar que, na Escola A, esse posicionamento foi de 100%.

Gréfico 12: Como pai ou mée, voceé teria objecao se o/a professor/a de seu/sua filho/a

fosse homossexual?

Questao 12

m ESCOLAA mESCOLAB TOTAL

100%

o
0% ﬁS/U 2% 0% i
SIMV NAO NAO SEI

Fonte: Elaborado pelo autor
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Seguindo o padrdo das questdes anteriores, o fato de a grande maioria nédo se
contrapor a um/a professor/a homossexual de seu/sua filho/a, isto ndo quer dizer que
ndo haja resquicios de preconceitos nas falas dos professores. Abaixo seguem algumas
respostas, independentemente do posicionamento:

O aluno vé o professor como espelho e quando crianga pode ter desvio
de personalidade. (Professor Enzo - B).

Vou achar que ndo dei as coordenadas corretas. (Professora Rafaela -
B).

Dependeria da postura do professor. (Professora Larissa - B).
Depende da conduta. (Professor Hugo - B).

Novamente aparece, aqui, a palavra “depende”. Depende da postura ou da
conduta traz a ideia de anormalidade do/a homossexual. Em outras palavras: se for gay
e tiver postura masculina padronizada, ou se for léshica e tiver postura e conduta
feminina padronizada, que ndo desvirtue as relagdes de género construidas socialmente
e que, portanto, ndo torne visivel sua homossexualidade, é permitido. No entanto, se
este/esta homossexual, de alguma forma, transgredir essa fronteira entre os géneros e
questionar o modelo de masculinidade e feminilidade imposto socialmente, de modo
que sua orientacdo sexual seja minimamente detectada por outras pessoas, entdo este
sujeito, certamente, serd alvo de perseguicdo e discriminacdo, quer seja por alunos/as,

quer seja por pais e/ou outros/as professores/as.

Ja o professor Enzo (primeira fala) é mais categérico, ao dizer que a crianca
podera ter desvio de personalidade, uma vez que é dessa forma (negativa) que ele

representa a homossexualidade.

A questdo seguinte (13) trata sobre a relacdo pais-filhos/as, caso este se torne

homossexual. O resultado foi 0 seguinte:

Graéfico 13: Vocé acha que os pais devem estabelecer um dialogo com um/a filho/a ao

descobrirem que ele/a é homossexual?
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Questao 13

B ESCOLAA MESCOLAB TOTAL

SIVI NAO NAO SEI

Fonte: Elaborado pelo autor.

Mais uma vez, a grande maioria (91,4%) respondeu que estabeleceria dialogo
com seu/sua filho/a, caso este/a se tornasse homossexual. Entretanto, o teor desse
didlogo, muitas vezes, foi guiado na intencdo de convencé-lo a mudar de “opgdo” ou de
alertd-lo sobre problemas, doencas e dificuldades, ou seja, delineando um modelo
negativo de homossexualidade.

Para ajuda-lo no desenvolvimento anti-homossexual. (Professor
Arthur - A).

Deve estabelecer e deve procurar ajuda psicoldgica também.
(Professora Jalia — A).

Sem discussdo. Deve ser procurado um médico para averiguar de que
mal esta crianca sofre. (Professor Enzo - B).

Para preveni-los dos problemas futuros. (Professora Rafaela - B).

Os pais devem explicar aos filhos quais as consequéncias que ele
encontrard na vida. (Professor Felipe — B).

E necessario encarar o problema. (Professor Victor — B).
Tomar cuidado com seus parceiros. (Professor Bernardo — B).
Para tomar seus devidos cuidados. (Professor Bruno - B).

Pelas respostas, podemos perceber que, quer seja em relacdo ao/a colega de

trabalho, ao/a aluno/a ou ao/a filho/a, os mecanismos da heteronormatividade norteiam
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os argumentos, de modo que a homossexualidade fique restrita a inferioridade e ao
“diferente” em relacdo a orientacdo sexual hegemonica. Assim, mesmo nas falas em que
se pretende “tolerar” o outro, isto ¢ feito de uma forma desigual, como em uma das
respostas na qual a professora diz que respeita o/a homossexual porque o “problema”
ndo é dela. Outro fator preponderante que foi bastante enfatizado nas falas dos
professores € a questdo da visibilidade. Explicando melhor, tolera-se um individuo
homossexual desde que este ndo tenha trejeitos que o “denunciem”. Nesse caso, o que
incomoda as pessoas € o fato de o sujeito ultrapassar o limite que separa 0 masculino do
feminino. Dai expressdes como “discricao”, “exagero”, “depende da postura”, “depende
da conduta” e assim por diante. Na verdade, essas expressoes aparecem porque ainda
hoje muitos confundem homossexualidade com transexualidade. A heteronormatizagéo
incutiu na cabeca das pessoas que 0 homem homossexual, com o tempo, passara a se
vestir e a se comportar como mulher, e a mulher homossexual far& o mesmo,
travestindo-se de homem. Uma das falas dos/as participantes deixa bastante evidente

essa concepcao:

O comportamento é feminino, mas o corpo é masculino. (Professor
Bernardo - B).

Conforme j& foi explicado no terceiro capitulo deste estudo, o fato de uma
pessoa Vir a se tornar homossexual, ndo necessariamente ela adquirira caracteristicas do
sexo oposto. No entanto, a representacdo que se tem ainda € essa: do gay efeminado,
gue com o tempo Vviraria travesti, e da Iésbica embrutecida e masculinizada. Entdo, esse
esteredtipo, levado ao contexto escolar, recebe 0 mesmo tratamento que fora dos muros

escolares: negacdo e ridicularizagao.

Assim, conforme verificou-se nas respostas dos/as professores/as, a aceitacao e o
convivio podem acontecer sim, mas desde que o/a homossexual néo torne visivel sua
identidade sexual, porque isso denota a transgressao aos modelos heteronormativos da

sociedade.
6.3 - Formacéao de professores sobre Educacao Sexual

Tendo como alicerce a obra de Foucault (1999), pensa-se que se tem proliferado
discursos sobre a sexualidade, ao proporcionar praticas e ao fazer transitar discursos nos
mais variados grupos sociais. A propésito do tema, produzem-se livros, revistas,
programas de televisdo e radio, discursos politicos, médicos e religiosos, além de
propostas educacionais e programas de formacdo docente. Mas, como tudo isso
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repercute na escola? Em sua “faceta escolar”, a educagdo sexual pode adquirir muitos
formatos, comumente palestras e oficinas pontuais ou ainda projetos que devem ficar a
cargo de professores/as de disciplinas como Ciéncias, Biologia e Educagdo Fisica. O
surgimento da AIDS, na década de 1980, desencadeou consigo uma preocupacao
exacerbada pela “prevencao”, preocupacao esta presente ainda hoje em muitas escolas.
Isso transforma os espagos de educagdo sexual escolar em momentos “informativos”,
expondo sexualidades intrinsecamente relacionadas ao bioldgico, ao perigo e a doenga,
conforme se pode observar em algumas respostas dos sujeitos da pesquisa, quando foi
perguntado sobre os contextos em que houve momentos de educacdo sexual em sua
formacéo:

Muito superficialmente, na disciplina de saude publica. Na disciplina

de embriologia tratou o assunto do ponto de vista bioldgico.
(Professora Laura - B).

Biologia no Ensino Médio. (Professora Marina - B).
Na disciplina de Ciéncias. (Professora Isadora - B).

Essa biologizacdo da sexualidade foi constatada nas respostas as questfes (1, 2,
3, 4, 22 e 23) referentes a formacéo de professores em educacdo sexual. De acordo com
Tanno (2007), a educacédo sexual deve compor o ponto central dos debates existentes
nos cursos de formacao de professores, por compreender ser este um espaco de difusédo
da superacdo a quaisquer instrumentos de preconceitos. E necessario que os cursos de
formacdo de professores rompam protétipos voltados para uma cultura conservadora e
passem a fomentar a superacdo de qualquer conduta de intolerancia, ao procurar assim,
entender e “respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atracdo sexual e o seu
direito a expressdo, garantida a dignidade do ser humano”. (Brasil,1998). Todavia,
contrariando o que prescrevem os PCN, percebe-se nas respostas dos/as professores/as a
inexisténcia de um programa consistente de formacao de professores para o trabalho

com a sexualidade na escola.

Apesar de a maioria dos/as professores/as responder ter tido em sua formacéo
questdes relacionadas a sexualidade (71,4%), na pergunta seguinte fica evidente que
essa formac&o privilegiou os aspectos biologicos do tema, por isso o grande percentual
de contetidos que abordaram reproducéo (32,5%) e DST/AIDS (35,6%), em detrimento
de questdes que pudessem tratar de homossexualidade (13,9%) e preconceito (15,6%),

conforme atestam os gréficos:
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Grafico 14: A questdo da sexualidade foi tratada em alguma disciplina ou curso
durante sua vida escolar (Ensino Medio, graduacdo ou curso de formacao

continuada)?

Questaol

W ESCOLAA MESCOLAB ®TOATAL

SIM NAO

Fonte: Elaborado pelo autor

Grafico 15: Quais aspectos da sexualidade foram tratados?

Questao 2

B ESCOLAA MESCOLAB BTOTAL

36 356

Fonte: Elaborado pelo autor

Todavia, o0 resultado dessa pergunta (questdo 2) diverge da questdo seguinte:
quando perguntados se houve em algum momento de formacdo a discussao sobre
diversidade sexual, 40% responderam que sim (esse percentual chegou a 55% na Escola

A), de acordo com o grafico:
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Grafico 16: Em algum momento do seu curso de Ensino Médio/graduacéo/formacao

continuada houve a discussao sobre diversidade sexual?

Questao 3

BESCOLAA MWESCOLAB ®TOTAL

SIM NAO

Fonte: Elaborado pelo autor

Porém, quando, na questdo anterior (questdo 2) foi-lhes perguntado quais
aspectos da sexualidade foram abordados, a minoria respondeu que estudou sobre

homossexualidade, preconceito ou outros conteudos relacionados ao tema.

Ao longo da anélise das questdes, percebe-se que a contradicdo foi a ténica das
respostas dos/as participantes. Na verdade, essa contradi¢do sé evidencia o fato de esse
tema ser tdo turvo, obtuso e pouco discutido no magistério. Mesmo assim, em meio a
contradi¢Bes e paradoxos, 0s sujeitos da pesquisa foram quase unanimes ao dizerem que
estudar sobre diversidade sexual é importante para sua formacéo (85,7%, chegando a
100% na Escola A):

Gréfico 17: Vocé acredita que tal assunto é importante para sua formacao?

Questaon 4

MW ESCOLAA ®SCOLAB T™=

o TRy

186



Fonte: Elaborado pelo autor

Se a educacdo sexual ou os possiveis didlogos entre sexualidade e escola nédo
encontram consonancia, gerando obstaculos e conflitos, as implicacGes podem abarcar
também a negligéncia e a rejeicdo. Pode haver ainda a possibilidade da procura para
preencher uma “lacuna”. Em outras palavras, se os/as profissionais da Educac¢do nao
possuem “dominio” dos pressupostos concernentes a sexualidade, deverdo busca-los em
algum espaco, em alguma situagdo, justamente para consertar esse “erro”. Deste modo,
dé-se valor a uma identidade docente que atravessa o pleno dominio dos
conhecimentos/saberes escolares e cientificos, mas que despreza teméaticas como ética,

democracia e sexualidade.

A deficiéncia na formacdo do/a professor/a para a educacdo sexual € ratificada
nas questdes 22 e 23. Naquela é perguntado aos/as participantes sobre o nivel de
conhecimento dos PCN, no que se refere a educacdo sexual. Do total, somente 22,9%
responderam conhecer bem. A maioria dos sujeitos se posicionou entre ndo conhecer

nada (15,7%) e saber pouco sobre os Parametros (61,4%).

Grafico 18: Vocé tem conhecimento dos Parametros Curriculares Nacionais, no que

tange a Educacéo Sexual?

Questao 22

B ESCOLAA mESCOLAB mTOTAL

MNenhum Pouco Conheco bem

Fonte: Elaborado pelo autor

Ja em relacdo a pergunta seguinte, somente 44,2% disseram ter lido algum livro
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sobre educacao sexual, sexualidade ou diversidade na escola.

Grafico 19: Vocé ja leu algum livro sobre educacéo sexual, sexualidade ou diversidade
sexual?

Questao 23

B ESCOLAA MESCOLAB BTOTAL

Fonte: Elaborado pelo autor

De acordo com as respostas dos professores, ao ser feito um cruzamento entre as
respostas deste bloco e as demais questdes — que tratam das representacOes e do
convivio com a homossexualidade — constatou-se que 0s sujeitos que disseram ter
estudado sobre diversidade sexual em seu percurso formativo tendem a representar a
homossexualidade positivamente, ao contrario dos sujeitos que responderam nao ter tido
nenhuma informacéo a respeito do assunto em sua formacgédo. Esses/as professores/as
demonstraram mais dificuldade em lidar com o tema, tanto profissionalmente quanto no
ambito pessoal. Isto comprova o quanto a informacédo é importante para que as pessoas
possam questionar e problematizar os modelos e ideologias referentes ao que tange a

sexualidade e que muitos ainda entendem como um determinismo natural.

Assim, por um lado, temos discursos reacionarios e fundamentados na negagéo
da sexualidade na escola e em dogmas religiosos:
Sim, porém ndo concordo com as abordagens tendenciando para um

ensino subversivo (vide protocolos dos Sabios de Sido). (Professor
Enzo - B).

O homossexualismo na minha concepcdo é uma patologia, e deve ser
tratada. (Professor Enzo — B).

N&o, porque esse assunto é importante somente para areas como
filosofia, sociologia e Ed. Fisica. (Professor Kaua — B).
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Mas, por outro lado, houve discursos que enfatizaram a importancia deste tema
na formacao inicial e continuada, com o intuito de se construir uma sociedade sem
preconceitos, em que a diferenca seja um fator positivo socialmente:

Trabalhamos ¢/ formacdo dos alunos, nossa sociedade continua sendo
preconceituosa, temos o dever de orientar os alunos p/ que eles

respeitem uns aos outros, independente da opcdo sexual. (Professor
Gabriel — A).

Porque eu tenho alunos homossexuais e gracas a Deus existe a
diversidade sexual no mundo! (Professora Beatriz — A).

Nossa sociedade é heterogénea, ha muitos tabus, é importante ter
conhecimento do assunto, principalmente enquanto educadores para
ndo incentivar preconceitos e poder combaté-los. (Professora
Fernanda — B).

Desta forma, com base nas 6 questdes anteriormente abordadas, acredita-se que
a formacdo docente assemelha-se a uma “viagem”, que perpassa as experiéncias que os
sujeitos vivenciam, nas quais se tornam professores/as e véo ressignificando os sentidos
e 0 leque de possibilidades do “ser professor/a”. Nesses percursos, o sujeito carrega na
bagagem o0s discursos e processos que o constroem, desde seu nascimento. Algumas
possibilidades dessa “viagem de formacgdo” regem reflexdes sobre a estreita relacao
entre sexualidade e escola, numa crivel “intersec¢cdo” de caminhos: a articulagdo entre a
viagem da sexualidade e a viagem do fazer-se professor/a. E € dessa contracdo entre o
conceito de sexualidade e a identidade docente, entre o conservadorismo e a subverséo
que sdo formadas e cristalizadas as representacbes de professores/as sobre a
homossexualidade.

6.4 - Diversidade sexual no contexto escolar

Conforme ja foi discutido neste trabalho, a sexualidade ndo estd do ‘lado de
fora’ dos muros da escola. Da mesma forma ndo sdo externos ao espago escolar os
preconceitos em relacdo aqueles/as que ndo satisfazem aos modelos hegemonicos em
relacdo a orientacdo sexual e/ou identidade de género. Situacdes em que alunos/as
homossexuais sdo alvos de discriminacdo por parte dos/as colegas por apresentarem
condutas culturalmente ndo apropriadas atinentes ao seu sexo sao banais no cotidiano
escolar. Metade dos/as professores/as que participaram da pesquisa (50%) disseram ja

ter presenciado situacdes desse tipo, conforme se pode observar no grafico a seguir:
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Grafico 20: Vocé ja testemunhou casos de violéncia (fisica, verbal e/ou de outra

natureza) contra algum/a aluno/a homossexual?

Questao 18

B ESCOLAA mESCOLAB mTOTAL

5IM NAO

Fonte: Elaborado pelo autor

O resultado quantitativo mostra um total equilibrio entre as respostas. Todavia,
ao cruzar esse posicionamento com as respostas das outras questdes, pode-se afirmar
que os/as professores/as que representaram a homossexualidade negativamente, seja sob
a explicacdo de pecado, doenca ou desvio de personalidade, foram os/as que alegaram
ndo terem presenciado nenhum conflito em relacdo a diversidade sexual. Também
foram esses 0s mesmos/as professores/as que disseram ndo saber como lidar com o
tema, caso seja necessario. Em contrapartida, os/as professores/as que representaram a
homossexualidade positivamente, sob a égide da igualdade e respeito a diversidade,
foram os que mais relataram casos de conflitos em relacdo a homossexualidade e se
mostraram mais preocupados e interessados em aprender a lidar com essa tematica em

sala de aula.

Sobre os casos de conflito em relacdo a sexualidade, seguem na sequéncia 0s

discursos mais ilustrativos:

Quando o aluno se manifestava sobre algum assunto, 0s outros
jogavam papeis, gritavam, tinha sempre que intervir. (Professor
Gabriel - A).

Um aluno, por ter trejeitos muito femininos, era constantemente
humilhado pelos colegas. Apesar das atitudes da dire¢do, o aluno
acabou pedindo transferéncia. (Professora Marina - B).

190



Meninos ditos “heterossexuais” agridem verbalmente como: “vocé €
boiola”. (Professora Carolina - B).

O proprio vice-diretor chamava a aluna de sapatinho. (Professor Jodo -
B).

Os colegas tiram sarros, fazem piadas, comentam. (Professora Bianca
- B).

Sempre acontece, 0s proprio colegas zombam. (Professor Leonardo -
B).

As falas transcritas deixam claro que a homofobia esta alastrada na escola e, em
alguns casos, ela € atualizada pela propria gestdo ou equipe docente escolar. Todavia, a
partir dos resultados obtidos no questionario, a maioria dos professores destaca a
importancia do respeito as “opg¢des sexuais individuais” (o termo orientacdo sexual
ainda é distante do discurso dos/as professores/as), bem como a importancia da
educacdo sexual nas escolas, conforme mostra o gréfico:

Gréfico 21: Como vocé considera a educacéo sexual nas escolas?

Questao 16

B ESCOLAA MESCOLAB BTOTAL

95%

4% 5% 8%

2,8% 0o 2%  1,5%

Importante Desnecessaria Nao & papel da edtidetenho opinido formada

Fonte: Elaborado pelo autor

Isto ndo quer dizer que o fato de os professores se posicionarem em prol da
educacgéo sexual na escola e de serem a favor da diversidade sexual, isso se concretize
em acg0es reais que, a0 menos, coibam o preconceito nas escolas, até porque, mediante o
que atesta o proximo grafico, somente 34,2% tém alguma experiéncia com educacgéo

sexual em sala de aula.
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Grafico 22: Vocé tem alguma experiéncia em dar aulas de educacao sexual como tema

transversal em suas aulas?

Questao 17

BESCOLAA mESCOLAB TOTAL

SIM

Fonte: Elaborado pelo autor

Todavia, o fato de a maioria dos sujeitos admitir sua importancia ja € um grande

passo. As falas abaixo mostram isso:

Devido a necessitarmos, cada vez mais de orientar os jovens, hoje em
dia, para o conhecimento sobre a sexualidade. (Professor Matheus —
A).

Estimula outros pontos de vista. Uma visdo mais ampla do mundo!
(Professora Manuela — A).

Porque eu tenho alunos homossexuais e gragas a Deus existe a
diversidade sexual no mundo! (Professora Beatriz - A).

Trabalhamos com formagdo de alunos, nossa sociedade continua
sendo preconceituosa, temos 0 dever de orientar os alunos para que
eles respeitem uns aos outros, independente da opcdo sexual.
(Professor Gabriel - A).

Sim, somos professores que trabalham com diversidade cultural,
racial, crencas e diversidade sexual. (Professora Carolina — B).

A sociedade vive constantes transformacfes entdo acho necessario
trabalhar questdes como preconceito entre outras. (Professor Murilo -
B).

No extremo oposto, ha um grupo significativo de educadores/as que nutre

concepgdes e representacdes (implicita ou explicitamente) homofobicas na dire¢do da

‘cura’ ou ‘prevencao’ da homossexualidade. Tais concep¢des apareceram, como ja se
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constatou, associadas a religido ou a submissé@o aos padrdes heteronormativos impostos
pela sociedade. E importante notar que entre as respostas que nutrem uma Vis&o
explicitamente pejorativa sobre a homossexualidade, a maioria provém de
professores/as cujos valores religiosos sdo enfatizados. Obviamente seria uma
interpretacéo simplista defender a existéncia de uma relagéo direta e linear entre religiao
e concepcgoes e representacdes negativas da homossexualidade. Por outro lado, ndo se
deve ignorar que a religido é, sim, um aspecto importante nas pesquisas sobre a
homofobia e sobre a construcdo de estratégias de promocao do respeito a diversidade

sexual na escola.

Conforme Madureira, os “preconceitos correspondem a fronteiras simbolicas
rigidas, construidas historicamente e com forte enraizamento afetivo que acabam por se
constituir em barreiras culturais entre grupos sociais e entre individuos” (Madureira,
2007: 84). Assim, um componente organizador das variadas facetas do preconceito
(compreendendo a homofobia) tem relagdo intrinseca ao seu enraizamento afetivo. De
modo mais especifico, sentimentos desagradaveis — como temor, angustia, incerteza e,
em certos casos mais graves, animosidade — insurgem quando especificos limites
simbolicos sdo ultrapassados. Incorporada a nocdo de homofobia, existe a expectativa
de que todos/as sejam heterossexuais. Como tal expectativa €, na préatica, inexequivel,
existe a pressdo, entdo, de que pelo menos aqueles/as que ndo sdo heterossexuais (ou
que ndo satisfacam a masculinidade e feminilidade supremas) fiquem o mais distante
possivel dos olhos. Conforme afirma Bourdieu,

A forma particular de dominacdo simbolica de que sdo vitimas os
homossexuais, marcados por um estigma que, a diferenca da cor da
pele ou da feminilidade, pode ser ocultado (ou exibido) (...) A
opressdo como forma de ‘invisibilizagdo’ traduz uma recusa a
existéncia legitima, publica, isto &, conhecida e reconhecida,
sobretudo pelo Direito, e por uma estigmatizacdo que s6 aparece de
forma realmente declarada quando o0 movimento reivindica a
visibilidade. Alega-se, entdo, explicitamente a discricdo ou a

dissimulacdo que ele é ordinariamente obrigado a se impor. (2005:
143-144).

A presenca de um/a aluno/a em sala de aula que é — ou é identificado/a pelos
demais atores sociais como — homossexual, propende a provocar sentimentos de 6dio
por parte dos/as colegas e dos/as professores/as. Esses sentimentos sdo um ‘chamado

para a pratica’, isto €, incitam & ativacdo de tecnologias de regulagdo do/a pretenso/a
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transgressor/a. E, assim, varios atos discriminatérios ganham forca, como a descrita a
seguir, feita por um dos sujeitos da pesquisa:
O aluno pediu para ir ao WC logo ap6s o intervalo, pois ele ndo se
reconhecia em condic¢des de usar o banheiro masculino ou feminino na
companhia de outros colegas. Tratava-se de um aluno bastante
afeminado. Entdo eu autorizei a utilizar o banheiro fora do horério
programado. Entdo ele usava o masculino. No intervalo, ele era

discriminado e xingado de viadinho. Desde que ele ndo usasse o
banheiro, ele era “bem tratado” na escola. (Professor Jodo - B).

A cena descrita pelo professor é representativa do que acontece as pessoas que
ndo se enquadram nos modelos hegeménicos de heterossexualidade. Ja que o aluno nédo
possuia caracteristicas prestigiadas de masculinidade, era infra-humanizado e
considerado ndo-homem, portanto, ndo merecedor da corriqueira prética de utilizar o
banheiro masculino. E, ao invés de a escola intervir, no sentido de se estabelecer
vinculos democraticos e éticos entre alunos/as e professores/as, simplesmente se cala e
se abstém de tratar desse assunto, ficando a cargo de cada educador/a, de modo

individualizado, decidir que atitude tomar (se é que alguma atitude é tomada).

Nessa perspectiva, uma relevante decorréncia em relacdo a formacdo, inicial e
continuada, de professores/as no que se refere a construcdo de taticas de superagdo do
preconceito, corresponde ao intersticio de um espaco de debate e desconstrucdo dos
alicerces afetivos dos preconceitos. Outro importante pressuposto € a realizacdo de
debates sobre as origens historico-culturais dos preconceitos. Afinal, o ‘vigor
excludente’ dos preconceitos esta aportado, também, na premissa de que comumente 0s
sujeitos ndo falam sobre eles e, assim, prosseguem fabricando e difundindo esses

preconceitos sem qualquer reflexdo.

Os preconceitos nao se configuram, logo, como ‘inventos pessoais’. No campo
da sexualidade, por exemplo, ndo se pode desprezar o peso histdrico de representacdes
assaz negativas sobre 0 corpo e 0s prazeres nas sociedades ocidentais, em razdo de uma
extensa tradicdo judaico-cristd (Vainfas, 1992). Em suma, a valorizacdo da nocéo de
que os sujeitos devem se assemelhar aos anjos, que sdo, a priori, seres celestes sem
corpo e sem sexo! Por mais emaranhado que seja esse assunto, ainda mais em um pais
onde as demarcagdes entre o publico e o privado sdo comumente atravessados
(DaMatta, 1987), deve-se encarar o desafio enredado na construcdo deste ténue

equilibrio. Até porque este é um desafio de maxima relevancia no que concerne a
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constituicdo de ‘fios’ articuladores que tornem viaveis a implantacao, na sala de aula, de
diretrizes prescritas nas politicas publicas brasileiras atuais no campo de género e
sexualidade. Além disso, é um passo vital na construcdo de uma cultura democratica na
escola e, numa acepgdo mais ampla, um passo imprescindivel na concretizagdo da

democracia no Brasil.

Na mesma linha dos resultados impetrados na investigacdo fomentada pelo
escritério da Unesco no Brasil e coordenada por Castro, Abramovay e Silva (2004), a
presente tese identificou um posicionamento critico por parte da maioria dos/as
professores/as em relacdo a homossexualidade na escola. Por exemplo, entre os sujeitos
da pesquisa, 85,7% acreditam que o tema diversidade sexual é importante para sua
formacédo; e 82,8% se sentem preparados para trabalhar em instituicGes escolares com
alunos/as e professores/as de diferentes orientagdes sexuais, conforme mostra o grafico

a sequir:

Grafico 23: Vocé se sente preparado/a para trabalhar em uma instituicdo escolar com

alunos/as e professores/as de diferentes orienta¢des sexuais?

Questao 21

B ESCOLAA MESCOLAB mTOTAL

SIM NAO

Fonte: Elaborado pelo autor

Quanto as explicacdes para esta questdo, os/as professores/as que representaram
a homossexualidade negativamente relataram maior dificuldade de lidar com o que
eles/as consideram diferente, do que 0s sujeitos que possuem uma representacdo mais

positiva em relagdo ao mesmo objeto.
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N&o! Pois a minha posicéo é Biblica (sou temente a Deus!). (Professor
Arthur — A).

Ja trabalho e no contexto profissional todas as pessoas sdo vistas de
um modo homogéneo independente de: classe social, religido etc.
(Professor Enzo — B).

Com o mundo como esta, ndo tem muito o que fazer. (Professor Brian
-B).

Procuro trabalhar normalmente, mas ndo tenho nenhum preparo
académico. (Professora Ana — A).

Devemos respeitar o direito de todos. (Professor Matheus — A).
Todos sé@o pessoas normais. (Professor Pedro — A).

Sinceramente, acho normal. As diferentes orientacdes sexuais ndo me
espantam. (Professora Beatriz — A).

Mais uma vez, a contradicdo vem a tona, j& que, na questdo anterior (20),
somente 42,8% se consideram aptos/as a trabalhar sobre diversidade sexual em sala de

aula, conforme evidencia o gréafico:

Grafico 24: Vocé se sente apto/a a trabalhar esta questdo em sala de aula, com base

nas discussoes realizadas durante sua vida académica?

Questao 20

B ESCOLAA WMESCOLAB BHTOTAL

SIM NAO

Fonte: Elaborado pelo autor

As justificativas a esta questdo trazem posturas bastante comprometidas com a

tolerancia e respeito a igualdade:
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Ja trabalho e as experiéncias tiveram resultados maravilhosos.
(Professora Beatriz — A).

Porque encaro o tema com naturalidade. (Professora Rebeca — B).
Mas também emergem explicacfes que priorizam a fragmentacéo disciplinar e o
ensino conteudista, ao ignorar temas que se correlacionam com ética e cidadania.
Também, neste caso, professores/as que representaram de forma negativa a
homossexualidade demonstraram maior dificuldade, ou simplesmente, a negligéncia em
relacdo a tematica, conforme é possivel verificar em alguns discursos a seguir:

Depende muito do papel do professor, eu ndo me sinto a vontade.
(Professora Ana — A).

N&o tive formacg&o! (Professora Mariana — A).
Néo faz parte do contexto disciplinar. (Professor Enzo — B).

Acho que deve ser tratado por professores de areas especificas.
(Professor Victor — B).

Né&o é um assunto que conscientemente esteja presente em meu dia-a-
dia. Ndo tenho um conteldo organizado e planejado. (Professor
Thiago — B).

N&o cabe a minha disciplina. (Professor Bruno).

N&o tenho nem o que discutir sobre, pois cada um tem sua opc¢éo.
(Professora Clara — B).
Ja no que diz respeito a concepcdes preconceituosas ou atitudes discriminatérias

contra aqueles/as que sdo, ou que sdo considerados/as, homossexuais, a estratégia
utilizada por 41,4% dos professores € discutir com os/as alunos/as a importancia do

combate as diversas formas de preconceito.

Grafico 25: Durante sua atuacdo como professor/a, vocé ja precisou resolver algum

conflito ligado a sexualidade de alunos/as?

Questdo 19

W ESCOLA A MESCOLAB TOTAL

SIM MNAO

Fonte: Elaborado pelo autor
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Todavia, de um modo geral, os/as professores/as nao refletem com os/as
alunos/as a questdo especifica do preconceito contra as orientacdes sexuais distintas da
heterossexualidade.

Apenas 1 vez dei bronca nos dois (virou bate-boca) e OPRIMI

qualquer tipo de manifestacdo, ndo desenvolvi nenhuma discusséo.
(Professora Laura - B).

Infelizmente, essa postura é recorrente em sala de aula. Afinal, quando nédo se
sabe o que fazer, muitas vezes o profissional opta pelo siléncio e pelo mascaramento do
problema. O préprio termo homofobia ndo faz parte da realidade dos/as professores/as,

ao contrario do que mostra o grafico:

Grafico 26: Vocé sabe o que significa “homofobia”?

Questao 26

BMESCOLAA MEESCOLAB TOTAL

0,

SIM NAO

Fonte: Elaborado pelo autor

Apesar de 71,4% dizerem saber o significado de “homofobia”, poucos foram os
sujeitos que souberam explicar sua definigdo. Desta forma, surgiram respostas como

estas:

E a aversdo ao homossexualismo em todos os aspectos, embora alguns
digam que é crime, ndo consta na Constituicdo Brasileira, tendo na
verdade DIREITO DE EXPRESSAO, comum a uma nagio
democréatica pois assim como fazem passeatas favoraveis a esse
abominavel ato, é comum que existam também opinides contrarias,
afinal, quando elaboraram a passeata de orgulho GLBT, ndo pediram
minha opinido para fechar a Av. Paulista, e eu em condicéo de cidadao
brasileiro e paulista, pago meus impostos inclusive IPVA e mesmo
assim eles manifestam seu ato. Desse modo sou homofdbico.
(Professor Enzo - B).

Pelo que eu sei (desculpe minha ignorancia) significa aversdo a
homossexuais e homossexualismo. (Professor Gustavo - B).
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Falei sim, mas estou confuso para explicar. (Professor Vinicius - B).

Aversdo aquilo que a pessoa “julga” desvio de conduta, entdo ele
combate, no tolera. (Professor Samuel - B).

Medo de homem. (Professor Bernardo - B).

Medo de pessoas com opcdo sexual diversificada. (Professor Isaac -
B).

Aversdo de homem em relagéo a outro homem e de mulher em relagéo
a outra mulher. (Professora Carolina - B).

Estas respostas tornam evidente a falta de formacdo continuada para realizar
discussbes mais aprofundadas sobre a questdo da diversidade sexual. Diversidade sexual
e, mais nomeadamente, homossexualidade é, seguramente, uma tematica obtusa que
abrange celeumas e preconceitos seculares (movimento conservador) afetivamente
incorporados. Se, por um lado, ha uma série de progressos no mundo em beneficio dos
direitos humanos de todos/as que denotam uma orientacdo diferente da
heterossexualidade, por outro lado, até mesmo como uma resisténcia a estas melhorias,
vém a tona persistentes reacbes por parte de varios segmentos conservadores que
entendem este progresso como uma ameaga a norma social, juridica, politica e moral
(Fone, 2000). A cultura coletiva é, de fato, um territério politico permeado pela disputa
entre permanéncia e transformacdo (Madureira, 2007). E a escola, imprescindivel na
formacdo fundamental das novas geracfes na sociedade atual, é atravessada, também,

por esta disputa.

Apesar de a brecha existente na formacéo de professores/as nos temas referentes
a género, sexualidade e diversidade, identifica-se nesta pesquisa o desejo, por parte da
maioria dos/as participantes, de habilitacdo na area, de cooperacdo com a batalha contra
os variados formatos do preconceito, de fomento ao respeito a diversidade, seja pelo
destaque ao respeito as diferencas individuais, seja pela proeminéncia de que somos
todos seres humanos. E necessario, logo, que haja investimentos no aumento dos
espacos institucionais dedicados a trabalhar as afetividades, crencas e valores, bem
como na capacitagdo dos/as educadores/as, no intuito de gerar préticas sociais de

reflexdo e de incluséo, que sejam resultado de um projeto coletivo no contexto escolar.

Com isto, estar-se-a, também, propiciando o desenvolvimento de uma
responsabilidade ética — direcionada a pratica da solidariedade e do respeito a
diversidade — entre os profissionais da educagdo (Araujo, 2002), a fim de elucidar e

desestabilizar os instrumentos excludentes e intolerantes que se fazem presentes, muitas
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vezes de forma latente, no interior dos muros da escola. Nessa perspectiva, a
concretizacdo da parceria entre universidade e escola € um passo relevante no sentido
“de tornar a escola um espaco democratico de desenvolvimento humano” (Guzzo, 2003:

35). Um espacgo democratico para todos/as que fazem parte da comunidade escolar.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Caminhar, aprender e alardear

Universo infinito

Outro planeta girando se aproxima

Das sombras do sol

O certo surgiré.

Jé cheguei, ja parti

Ja sei tanto e é claro que néo sei de nada
Celebro a chegada no eterno comeco!
Luiz Gonzaga Junior

Inicio esta Gltima parte da tese sob o impacto da divulgacdo de uma pesquisa
sobre preconceito contra homossexuais, realizada pelas renomadas fundagdes Perseu
Abramo e Rosa de Luxemburgo em 2009 e veiculado recentemente em todos os meios
de comunicacdo. De acordo com essa pesquisa, somente 1% dos brasileiros maiores de
16 anos ndo tém preconceito contra homossexuais. Entre 26% e 29% - mais de um
quarto da populagdo - assumem ndo gostar de gays, lésbicas, travestis ou transexuais.
Essa investigacdo sobre homofobia, que ouviu 2014 brasileiros em 150 cidades, revelou
um retrato do preconceito em trés dimensdes: o flagrante, o latente e o “dos outros”.
Entre os preconceituosos flagrantes, 16% admitiram ter forte preconceito, a ponto de
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considerarem os homossexuais como “doentes”, “safados" ou “sem carater”.

Essa pesquisa s6 corrobora o fato de a complexidade das questGes que se
remetem a homossexualidade, como se tentou apontar nesta tese, exigirem dos sujeitos
concepcBes ndo conclusivas. Por isso, é bastante cedo para se assegurar que a
homossexualidade se encontra em fase de legitimacdo social e politica, mesmo que
muitos avancos na democracia brasileira tenham sido galgados nos Gltimos anos. Ainda
ndo se conhecem todos os efeitos que este modo de subalternidade pode ter provocado

no decorrer da historia, na fabricagdo/manutencdo dos grupos infra-humanizados.

Os modelos de normalidade considerados hegemonicos, que determinam certas
identidades como “normais” em detrimento de outras, favoreceram os delineamentos
para as politicas de identidade numa conjuntura cultural de disputa de poder-saber ao
deliberar alguns grupos como subalternos e hierarquicamente invisiveis. Esses grupos
(aqueles que tém sido denominados historicamente de minorias, marginalizados,
excluidos), sobretudo a partir de meados do século XX, de modo mais incisivo,

objetaram o prototipo construido da normalidade e a superioridade da identidade-
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paradigma (homem, branco, ocidental, rico, masculino, heterossexual, cristdo, adulto e,

no caso do Brasil, oriundo das regides Sul/Sudeste).

Embora a abordagem desta tese no universo da educacao sexual tenha guiado
meu interesse pelas relacdes de género e sexualidade, € relevante destacar que essas ndo
sdo as unicas identidades formadoras dos sujeitos. Raca, etnia, classe social, geragéo,
nacionalidade, religido etc. produzem homens e mulheres sujeitos de variadas
identidades, engendradas no seio da sociedade, na esfera da cultura, em relacbes
discrepantes de poder que estabelecem as desigualdades sociais. Para cada sujeito
(homem ou mulher), em dados momentos de sua vida, as “teias” sociais arquitetam
distintas posices-de-sujeito (Woodward, 2006) que podem ser carregadas de valores
positivos ou negativos; podem ser disposi¢cGes centrais ou marginais que transportam
predicados desejados ou marginalizados; modelos a serem adotados ou rechagados. Esse
aspecto interino possibilita-nos dizer que “as identidades s3o pontos de apego
temporarios as posi¢oes-de-sujeito que as praticas discursivas constroem para nos”
(Hall, 1998: 112) e, na interacdo social, um mesmo sujeito pode vivenciar episodios de

identidade infra-humanizada ou hegemonica; estigmatizada ou admitida como normal.

J& que somos individuos detentores de identidades multifacetadas, isto quer dizer
que, no transcorrer da vida, vivemos distintas experiéncias sociais por conta dessa
afluéncia identitaria. Por exemplo: ser homem, gay, “efeminado”, negro, idoso e pobre
pode exprimir uma experiéncia de vida dispar de um sujeito que é homem, gay,
“masculinizado”, branco, jovem e rico. As distintas posi¢oes-de-sujeito alteram as
experiéncias de preconceito, de intolerancia e violéncias vivenciadas por cada um de

nos nas interacdes sociais.

No século XX, a medida que grupos especificos deram inicio a movimentos em
torno de questdes como, por exemplo, a de género (mulheres), de raga/etnia (negros/as,
indigenas), de sexualidade (gays, lésbicas e travestis), o destaque na diferenga como
baliza construtora das identidades foi sendo paulatinamente definido. Na dindmica de
tonificacdo das politicas de identidade, esses grupos comecaram a dar valor a acéo
politica da auto-representacao (dizer de si), sob a premissa de que no meio discursivo o
regime de significacdo social que instaura a realidade identitéria séo fixadas em relagdes

de poder. Qualquer que seja a politica de identidade, ela estara introjetada no vetor de
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cruzamento entre a representacdo (como modo de conhecimento) e o poder (como lugar

e jogo de interesses que determinam o aceitavel, o legitimo, o normal).

As justaposicdes do preconceito sexual com outros dispositivos de subordinacéo,
tais como de classe, raca ou outros, ainda sdo pouco investigadas no Brasil e necessitam
de mais estudos para que se possa ter maior alcance da ingeréncia dos processos de
construcdo de democracia social e sexual. Parece-nos urgente que investigacdes
cientificas procurem entender com mais exatiddo como a mescla de hierarquias que
produzem subordinacdo de grupos sociais se amalgama, se justapde e institui modos de
sujeicdo e violéncia que, mesmo com todo o sofrimento que causam, continuam
encobertas e, de alguma forma, aceitas. As experiéncias sociais engendradas a partir das
composicdes complexas de classes sociais no Brasil, dos diversos dispositivos
institucionais e sociais da infra-humanizacdo por raca e das mais diversificadas
expressdes de opressdo social de homossexuais geram modos de preconceito e
subordinacdo que carecem de atencdo. A conexdo entre 0s varios mecanismos de infra-
humanizacdo, para além de uma somatéria ou tessituras, aponta que existe em
determinados periodos historicos pontos nevralgicos que incorporam as outras formas
de preconceito. Na verdade, ndo sdo pontos que resumem 0S outros, mas que
representam naquele periodo o “nervo” que apoia outras infinitas mutacdes, razdo pela
qual se pode deparar, na atualidade, com mecanismos de violéncia que insurgem como
racistas, mas difundem-se como homofobicas; constantemente eclodem como
criminalizacdo da pobreza, mas explicitam-se como racistas e vice-versa. A nosso ver,
investigagbes pormenorizadas sobre a construcdo desses pontos nevrélgicos sdo
necessarias para a compreensao dos modos de subordinacfes em sociedades que estdo
alicercadas no controle social, e ndo na reparacdo de alguns mecanismos de violéncia

que temos vivido na contemporaneidade.

A submissdo ao regime de significagdo pode instituir e conservar o estado de
desigualdades (representacional) a que estdo subjugados os grupos infra-humanizados
(uma vez que ficam a disposicdo dos sentidos que Ihes séo conferidos, de status sempre
negativos). Assim, estabelecer uma politica de visibilidade é estratégia-central desses
grupos, na conjuntura das lutas por representacao e por aquisi¢ao de recursos materiais e
simbolicos. Tomar o poder da propria representagdo denota importancia ainda maior
para as identidades oprimidas, especialmente no que diz respeito ao governo qualitativo

desse processo de auto-representacédo (dizer de si).
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Conforme se tentou comprovar, os tentadculos do preconceito, ainda que assaz
vasto, pode ser detectado e delatado. Todavia, para isso, necessita-se de um arcabouco
investigativo consistente, acdes coletivas e praticas sociais inovadoras, que sejam
suscetiveis a decodificagdo da estrutura e da dindmica do preconceito sexual e suas
implicagdes para a conservacdo dos mecanismos de subordinagdo de grupos e sujeitos
na sociedade brasileira. Um comeco pode ser notado no empenho de algumas ciéncias
em desmantelar dogmas e crencas que se tornaram herancas cientificas. Herancas estas
que possibilitam aprimorar ainda mais os instrumentos de infra-humanizacdo de
homossexuais em nosso pais. Todavia, essa desconstrucdo € apenas um primeiro passo
de um longo e arduo caminho que ainda esta por ser desbravado na tentativa de

compreender e intervir sobre nossas instituicdes sociais.

Desta forma, os movimentos sociais LGBT sdo fundamentais, pois se tem
observado que a heteronormatividade e seus efeitos s6 sdo questionados a partir da
pressao social e politica que grupos sociais sdo capazes de impetrar. Ainda assim, nao €
menos relevante compreendermos 0s processos dos movimentos sociais LGBT, pois,
como sendo um dos grupos legitimos da sociedade brasileira, merece a concretizacao de
reflexdo cientifico-critico, capaz de assinalar as implicacdes das justaposicdes
identitarias e politicas que ai se promovem e dos sentidos que esta ampliacdo da esfera
publica podera acarretar as identidades pessoais. Portanto, a transgressao do regime de
moral para o questionamento das hierarquias produzidas pela invisibilidade e pelo

preconceito nos parece vital.

No contexto educacional, percebe-se que se trata de uma questdo assaz recente e
de relevancia estratégica, ja que muitos dos mecanismos de infra-humanizacdo e modos
de subordinacdo atravessam as praticas educativas. E neste campo ainda ha uma enorme
cratera entre o que se dissemina nas principais legislacGes e diretrizes e 0 que de fato

acontece no cotidiano das institui¢des educativas.

Poder-se-ia dizer, entdo, que, na escola, tal qual em outras esferas sociais, 0
saber sobre as verdadeiras marcas de outro grupo rompe com a aliena¢do, a0 mesmo
tempo em que propicia aos sujeitos desconstruirem o0s esteredtipos produzidos para
representar dada categoria discriminada, ou melhor, aproxima o sujeito do real, ao
colaborar para o cerceamento do imaginario e seus consequentes frutos, no caso, a

exteriorizacdo do preconceito.
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Analisando essa Vvisdo no que tange a possivel eficacia dela na dissipacdo e/ou
arrefecimento do preconceito, vale lembrar o resultado da pesquisa “Juventudes e
Sexualidade™ (Castro, Abramovay e Silva, 2004), realizada pela Unesco, a qual ja foi
mencionada nesta tese, em que 25% dos estudantes de 14 capitais brasileiras ndo

gostariam de ter um colega de classe homossexual.

Ao transportarmos a proposta de Allport (1954) para o contexto escolar
mostrado na pesquisa, e ao considerarmos a sugestdo de Sherif et al. (1961) dos
“objetivos superiores”, que ¢ garantir igualdade e equidade nas sociabilidades, fica
evidente que, para que tal objetivo seja concretizado, os/as professores/as deveriam ser
facilitadores/as desse processo e ndo compartilnarem da rejeicdo direcionada pelos/as
alunos/as aos/as colegas homossexuais. Mais uma vez, pode-se perceber como o
preconceito estd alicercado em aspectos socioculturais que fomentam as praticas
discriminatorias, legitimando apenas tratamentos que sejam pensados somente a partir

de perspectivas que desconsideram o seu contexto social.

Na pesquisa empirica realizada nesta tese, pode-se constatar que,
superficialmente, sdo poucos os/as professores/as que expdem abertamente seu
preconceito a homossexuais, a0 menos se compararmos aos/as educadores/as que
ocultam este mesmo preconceito. Por isso, nas questdes fechadas, respostas
direcionadas a aceitacdo e ao acolhimento se sobressairam. No entanto, ao se analisar as
explicacdes e justificativas, ndo foi dificil constatar a materializacdo de esteredtipos, a
heteronormatividade compulséria e argumentos de infra-humanizacdo dos sujeitos

homossexuais.

Isto que dizer que, mesmo estando inseridos/as num contexto discursivo de
escola democratica, acessivel e inclusiva, a grande maioria dos/as professores/as, ao
menos em relacdo a homossexualidade, ndo estd em sintonia com a legislacéo,
parametros e diretrizes que pregam o repudio a quaisquer tipos de discriminacdo. Por
outro lado, essa postura homofobica pode ser corroborada por essa mesma legislagéo e
por outros documentos oficiais, uma vez que, de concreto, ndo ha, em nenhuma dessas
diretrizes, qualquer artigo, paragrafo ou mencdo a homossexualidade na escola. Em
outras palavras: fala-se de democracia, de inclusdo, de ndo-discriminacdo em relagéo a

todos os segmentos, de alguma forma, vitimas de subordinagdo e inferiorizacdo — como
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negros, indios, mulheres, deficientes etc. — com excecdo dos sujeitos homossexuais. Em

outras palavras: os/as LGBT sdo os excluidos dos excluidos.

E justamente essa nocao de exclusio da exclusdo que abre precedentes para que
professores/as possam representar abertamente, sem receios ou mascaras, a
homossexualidade de forma negativa e homofobica. Em contrapartida, coadunando-se
com 0S NOVOS mecanismos que recentemente o preconceito se apoderou, sob o pretexto
de dissimular uma falsa ideia de igualdade e democracia, no melhor estilo do
“politicamente correto”, a maioria dos/as professores/as revestiu-se dessa “mascara”
para representar a homossexualidade de forma tdo negativa quanto os/as professores/as
explicitamente homofdbicos. No entanto, houve uma minoria — comparada ao 1% da
pesquisa citada no primeiro paragrafo deste capitulo — que, subvertendo a logica do
conservadorismo hierdrquico, representa, de fato, a homossexualidade de maneira
positiva, como uma orientacdo sexual normal e licita, desmantelando o antagonismo téo

caro a heteronormatividade compulsoéria: hetero/homossexualidade — normal/patoldgico.

Essas trés formas de conceber a homossexualidade e de expressar (ou ndo) o

preconceito permitiram-nos chegar a algumas conclusdes, a saber:

1. Oslas professores/as que representam a homossexualidade de forma abertamente
negativa, de modo geral, ndo tiveram contato com o tema em sua formacéo
inicial/continuada, tém mais dificuldade em conviver com o que eles/as
consideram diferentes, tendem a negligenciar situacfes de violéncia e
discriminacdo contra homossexuais e sdo contra aulas que tematizam
diversidade sexual, ou mesmo tratem de educacdo sexual. Acreditam que

trabalhar com sexualidade ndo € papel da escola.

2. Oslas professores/as que representam a homossexualidade de forma
dissimuladamente positiva, de modo geral, ndo tiveram contato com o tema em
sua formagé&o inicial/continuada e, se tiveram, o tratamento foi prioritariamente
biologizante. Aparentemente ndo tém dificuldade em conviver com
homossexuais, no entanto, as relagdes se estabelecem de forma desigual, uma
vez que representam essa orientacdo sexual como problema, opc¢do deliberada
que acarreta transtornos e constrangimentos, ou como algo excéntrico (oposto ao
que eles/as entendem por natural/discreto). Tendem a negligenciar situagdes de

violéncia e discriminagdo contra homossexuais, mas admitem que ndo sabem

206



lidar com esse assunto em sala de aula. Conhecem pouco sobre educacdo sexual,

mas acreditam que é papel da escola lidar com esse tema transversal.

3. Oslas professores que representam a homossexualidade positivamente, sob o
crivo da democracia e direitos coletivos, de modo geral, ndo tém dificuldade em
conviver com homossexuais. A maioria relata que o contato com pessoas dessa
orientacdo sexual € constante em suas vidas. Representam a homossexualidade
como identidade legitima e normal e acreditam que a diversidade € importante e
enriquecedora para a sociedade. No entanto, no campo escolar, admitem que ha
muito preconceito, mas confessam nédo saber lidar com isso. A maioria parte
para a repressdo (ao discriminador) e/ou para o dialogo. Reconhecem que a
escola € um lugar propicio para o trabalho com educacdo sexual e, mais
especificamente, com diversidade sexual. Por fim, os/as professores/as que
tiveram, em sua formacao inicial/continuada, contato com este tema mostraram
mais desenvoltura em lidar com o assunto em sala de aula. Todavia, 0s/as que

ndo tiveram, demonstraram interesse em aprender mais sobre a temaética.

4. A temética da diversidade sexual ndo integra, na pratica, o curriculo da escola. O
assunto somente vem a tona quando vinculado a algum episodio “problematico”.
Em outras palavras, o tema sé é colocado em pauta (quando é colocado) em

situac@es de conflitos e tensdes, de forma pontual e sem aprofundamentos.

5. Nao houve padrdo especifico entre as respostas das Escolas A e B, de modo que
isso mostra que resultado parecido poderia ter ocorrido em quaisquer outras

escolas estaduais de Ensino Médio de S&o Paulo.

6. Nao houve diferenca significativa entre respostas de homens e mulheres, bem
como entre professores/as das disciplinas exatas/naturais versus das humanas.
Isso evidencia que o fator preponderante para as diferentes maneiras de
representar a homossexualidade foi o contato com o tema na formagéo
inicial/continuada e a posterior reflexdo proporcionada pelas experiéncias

formativas.

Sobre formacdo inicial/continuada, um passo relevante que tem sido dado no
ambito das universidades é a tentativa de concretizar os nucleos de pesquisa sobre
direitos e cidadania LGBT. Mesmo que se estruturando sob muitas adversidades e tendo

que enfrentar a homofobia articulada a concepcdes ideoldgicas que infringem as
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meritocracias, as universidades podem contribuir na construcdo de uma memoria da
subordinacdo homossexual, uma vez que, geralmente na historia ndo foram encontradas

alusOes capazes de reconhecimento positivo.

No contexto social, a escola tem se configurado como um instrumento de
grandiosa importancia na normalizacdo e manutencdo da heterossexualidade e dos
rigidos modelos fixadores dos géneros masculino e feminino em nossa sociedade. Para
exemplificar, junto a familia, tem atuado por meio da preponderancia que determina a
institucionalizacdo do casamento (historicamente avalizado a esta parcela populacional
— heterossexuais — peculiares direitos civis, como os de heranca e previdenciario). Nos
altimos anos, em nosso pais, tem aumentado a luta politica pela expansdo desses
direitos para gays e lésbicas, mediante a aprovacdo do denominado “Projeto de Parceria
Civil Registrada” (principalmente, da admissdo das unides afetivas entre
homossexuais). A inexisténcia de leis que assegure os direitos a gays, lésbicas e
travestis, assim como a limitada perspectiva social e curricular a respeito da abrangéncia
do conceito de familia elucida como a heteronormatividade dificulta o acesso dos ditos
“transgressores” a cidadania plena, com base na forga a ela atribuida pelos coligados

poderes publico, juridico e educacional.

Toda representacdo, seja ela hegeménica ou infra-humanizada, repercute
paradigmas que sdo edificados discursivamente por meio da linguagem. No cerne desse
processo de formacdo das diferencas, o curriculo escolar, que fabrica instrumentos
particulares de conhecimento, significagdes sociais e identidades culturais (de género,
classe, sexualidade, raca, etnia, geracdo), emerge como espaco de significacdo,
perpassado por processos que asseguram ndo apenas a representacdo de uma identidade,
mas também o fato de inclui-la ou exclui-la por conta dos jogos de interesse que

acontecem por disputa de poder.

Por isso, ainda ha muito a ser feito. E necessario que o tema diversidade sexual
seja efetivamente incorporado no curriculo dos cursos de licenciatura, seja como
disciplina especifica (como ja acontece no curso de Pedagogia da UNESP Marilia), seja
como tema transversal. Que haja diretrizes especificas normatizando o estudo deste
tema, tanto na formacdo inicial como também na continuada, para que o/a professor
possa ter mais instrumentos e recursos para lidar com a tematica em sala de aula, de

modo que o curriculo heterossexista que rege a escola seja repensado e desmantelado.
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E, tdo importante quanto as iniciativas anteriores, que realmente o Brasil se torne uma
nacdo, de fato, laica, pois enquanto dogmas e diretrizes religiosas intervierem em
decisbes que dizem respeito a esfera publica, seja na escola ou em qualquer outra
instancia, certamente os obstaculos para se conseguir um pais democratico e plenamente

cidadédo serdo sempre maiores e quase intransponiveis.

N&o seria necessario alertar que a pesquisa aqui feita ndo expressa a totalidade
dos recursos e possibilidades disponiveis, ou, parafraseando a célebre escritora Clarice
Lispector, cuja frase do livro “A hora da estrela” foi utilizada na epigrafe da Introdugao
desta tese, trata-se de uma obra aberta e inacabada, porém esperamos que neste estudo
o/a leitor/a encontre elementos para aprofundar seus interesses e mais um instrumento
no intuito de que nenhum grupo precise (re)fundar sua prépria memdria para, quem
sabe, acharmos as respostas que tanto nos inquietam. Em outras palavras, esperamos
que possa continuar lendo, assistindo, dialogando, escrevendo, investigando, e/ou se
engajando!

Conforme se afirmou, esta tese pretende ser apenas um ponto de partida (ou de
chegada!) para um universo infinito, muito amplo e diversificado de conhecimentos,
que se materializa dentro e fora do ambito académico por meio do crescimento
significativo de publicacGes, na propagacdo de discussdes e contendas tedricas e na
inclusdo desta tematica nos produtos culturais e, principalmente, na escola. A escola que
é, por exceléncia, local cultural estratégico a reflexdo e aos novos significados
conferidos aos sujeitos e as praticas subordinadas. A escola que pode colocar-se como
local de visibilidade, de “voz”, de ressignificacdo aos/as LGBT e de subversdo aos

padrdes hegemonicos.

A escola é uma instituicdo basilar nessa mudanca de direcdo. No pais, cada vez
mais individuos passam por ela. Um territério que pode oferecer situaces de abertura
para novos principios, ao oferecer a criangas e a jovens uma gama de pensamentos,
além de conhecimentos importantes para o seu desenvolvimento e interacdo social. A
escola ndo s6 consome muitas horas do dia, como também segue o individuo durante
muitos anos de sua vida — uma razdo a mais para proporcionar uma atmosfera inclusiva.
Gestores/as, professores/as e funcionarios/as sdo atores importantes na edificacdo dessa
historia. Podem vir a colaborar de modo extraordinario na desconstrucdo das afirmacdes

ainda banais, apesar da inconsisténcia cientifica, da superficial incongruéncia entre
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homossexualidade e familia. Quando a escola coloca em pauta essas questfes e
questiona preconceitos, converte-se em um eficiente agente no fomento do respeito a
diversidade sexual. Assim sendo, a escola também colabora para a construcdo de uma
sociedade democratica, da qual todos os sujeitos e familias podem participar, sem

opressdes e com mesma dignidade.

Paralelo a isso, seria desejavel o empenho para desmantelar mecanismos sociais,
politicos, religiosos e cientificos pelos quais alguns sujeitos e segmentos se tornam
normalizados e outros, excluidos (Louro, 2004: 27). Concomitantemente, € importante
notar que, ndo raramente, os dispositivos disciplinares por meio dos quais sujeitos séo
normalizados sdo também culpados por impedi-los de se estabelecerem como sujeitos
autbnomos (Fonseca, 1995: 130-131). Assim, mais designadamente, ao abordar
diversidade sexual é necessario combater e remocar 0s sujeitos da zona de conforto
oferecida por nogdes naturalizantes que apartam sexo da cultura, que d&o sustentaculo a
representacOes essencialistas, binarias e simplistas em termo das percepgbes de corpo,
género, sexualidade, identidade sexual e orientacdo sexual. Ao se investigar sobre
diversidade sexual é necessario atentar para um vasto leque de possibilidades,
vicissitudes, transformacdes e subversdes que o tripé sexo-género-sexualidade promove
e fabrica (Louro, 2004: 210).

E somente no interior da cultura que as ‘caracteristicas fisicas’ podem
ser constituidas como mais ou menos importantes e como mais ou
menos pertinentes para a definicdo de uma identidade de género ou
sexual. Isso ndo quer dizer que se esteja negando a materialidade dos

corpos, mas sim acentuando que sua materialidade apenas ganha
sentido na cultura (Louro, 2004: 206).

Além disso, ao se referir a diversidade sexual nessas acepcdes, coloca-se ao lado
de quem busca extrapolar enunciac@es, discursos e acdes que rematam os debates e as
politicas sobre sexualidade na esfera dos direitos a salde sexual e reprodutiva. Tais
fatores carregam, minimamente, marcantes caracteristicas heteronormativas e, por isso,
abalizam debates e atitudes em que a sexualidade é interpretada e experienciada com
base no risco e na proibigcdo. Por conta disso, ndo é casualidade que o tema permaneca

circunscrito a prevengao de DST/AIDS e gravidez “ndo programada”.

Investigar sobre diversidade sexual demanda, na vertente aqui tomada, centrar
temas concernentes a género e a sexualidade no campo da ética e dos direitos humanos,

ao se recorrer para a urgéncia de se adotarem como licitas as variadas e fluidas maneiras
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de manifestacdo das identidades, dos corpos e das relagcdes sexuais. Requer o fomento
de politicas e pedagogias coadunadas com a complexidade, geradoras de condutas
maleaveis direcionadas para a garantia da igualdade de direitos, dos beneficios e das
oportunidades. Convoca sujeitos e segmentos a, em um empenho dialégico, nédo
rejeitarem as vivéncias, os principios ou os conhecimentos do “outro” e a aceitarem
estabelecer novos modos de intersubjetividade e de convivio social. Solicita atengédo
ininterrupta no que diz respeito as afluéncias entre representacbes e dispositivos
heteronormativos, sexistas, homofébicos e racistas. (Junqueira, 2009) E admite que “a
sexualidade tem muito a ver com a capacidade para a liberdade e com os direitos civis e
que o direito a uma informacdo adequada € parte daquilo que vincula a sexualidade

tanto com o dominio imaginario quanto com o dominio publico” (Britzman, 1999: 109).

Instalar as possibilidades para esta legitimacdo da diversidade sexual na
educacdo requer uma visao coletiva e um painel de referéncias nutrido pelo didlogo, por
preceitos de justica e equidade, por valores democraticos e pelo entendimento do papel
da diversidade e da pluralidade cultural na dinamica educacional. Nesse aspecto,
acredita-se cabivel ndo somente impedir, mas desmantelar atitudes demarcadas por
designios inatistas, essencializantes ou naturalizantes, bem como posi¢fes incentivadas

por premissas reacionarias, regressivas ou separatistas.

Trata-se de promover um processo de ressignificacdo simbdlica e politica que,
como tudo o que diz respeito a democratizacdo das interacdes e a institucionalizacao de
novas praxis pedagdgicas, € ininterrupto, incompleto, sempre passivel de ser repensado,
expandido e aprimorado. E por também estar vulnerdvel a intimidacGes e a
anacronismos, esse processo demanda sempre maior comprometimento, dinamicidade,

responsabilidade e iconoclastia, em multiplos contextos, graus e concepcades.

Se as identidades sexuais e de género, a sexualidade, os corpos, os individuos, as
representacdes, os paradigmas culturais, as regras, os principios, as relagfes humanas,
as formatagdes politicas e a pedagogia ndo compdem realidades inalteraveis, mas, sim,
organismos dindmicos, em sucessiva modificagdo, existem lacunas para o
questionamento, a reflexdo e a ressignificacdo constante do trabalho dos sujeitos e da
sociedade sobre si mesmos. Este € um dos encargos de quem atua na educagédo e gera

informacdes, saberes e ressignifica representacdes.
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Na instituicdo escolar, o trabalho direcionado a questionar, desconstruir e a
transgredir os pressupostos da homofobia (e de outros mecanismos de preconceitos e
condutas discriminatorias) exige, entre outros elementos, pedagogia, condutas e
disposi¢bes institucionais aptas para desajustarem construgbes e dispositivos de
(re)producdo da exclusdo e das relagcBes de poder. E mais: que também busquem por
possibilidades que se coloquem contrérias as taticas de invencéo e estimulo de conexdes

identitarias calcadas por angustia e animosidade.

Assim, sdo imprescindiveis investigacbes mais densas e abrangentes que
colaborem, de forma critica e problematizadora, na organizacdo de justaposicOes
politicas e no estabelecimento de pedagogias capazes de desmantelar os liames da
homofobia e de promover o fortalecimento das juncbes com outras forcas sociais —
sobretudo com aquelas arranjadas de modo a contribuir nas possibilidades de interacdes
e subjetividades mais abertas e, ainda, empenhadas no progresso da democracia e da
materializagdo dos direitos humanos em um viés inflexivelmente emancipatorio e

inclusivo.

A homofobia, com sua eficicia aniquiladora, prejudica a nossa formacdo e
danifica a constru¢cdo de uma sociedade democratica e plural. Ao se desajustar
concepcBes heteronormativas, poder-se-a4, quica, romper a mordaca dessa
(inracionalidade que tem na homofobia um dos seus mais agressivos e crueis

instrumentos.
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9.ANEXQOS

FEUSP e

Faculdade de Educagdo QUESTIONARIO APLICADO NAS ESCOLAS AERB
Programa de P'ds -Graduagio em Educagio
Projeto de doutorado: Diversidade sexual na escola
Pesquisador: Jonas Alves da Silva Junior
Linha de pesquisa: Psicologia e Educacao
Orientadora: Profa Dr@ Maria de Lourdes Ramos da Silva

Idade: Sexo:F( ) M( )

Disciplina:

Experiéncia na area da Educacdo (em anos):

1. A questdo da sexualidade foi tratada em alguma disciplina ou curso durante sua vida
escolar (Ensino Médio, graduacdo ou curso de formacéo continuada)?

Sim( ) Nao( )
Caso a resposta seja afirmativa, em qual (is) disciplina(s) ou curso(s)?

() reproducéo.
) homossexualidade.
) DST-AIDS/ Gravidez.

) preconceito.

(
(
(
() outros. Qual(is)?

3. Em algum momento do seu curso de Ensino Medio/graduacao/formagéo continuada
houve a discusséo sobre diversidade sexual?

Sim( ) Nio( )
4. Vocé acredita que tal assunto € importante para sua formagédo?

Ssim( ) Nio( )
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Por qué?

_ - IT— fima) &

( ) doenca. () desvio de conduta.
() orientagdo sexual. () pecado.
() opcao sexual. () outros. O qué?

6. Vocé acha que um individuo:
() nasce homossexual

() torna-se homossexual
() ambas as alternativas

Por qué?

Sim( ) Nao( ) Naosei( )

Caso a resposta seja afirmativa, qual o grau de parentesco ou amizade?

8 Vocé mudariasuacondutacomum@>cotegadeescotaou-trabatho caso soubesse

que el@ é homossexual?
Sim( ) Né&o( ) Néosei ( )

Por qué?

6 SevosEpid ' - < I tun@

homossexuais, vocé trabalharia?
Sim( ) Néo( ) Né&osei( )

Por qué?

15 s, s . N . ..
O @ é utilizado para designar os géneros masculino e feminino.
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10. Vocé acha que o fato de @ professor@ ser homossexual pode influenciar na
orientacdo sexual de um@ alun@?

Sim( ) Nao( ) Naosei( )

Por qué?

Ii CHSO VUCEA IOSSE di|EtU| @ de uma ESCOIa pl iiada’ CD““ E[tE[I iE[ E““@ I:I @

homossexual?
Sim( ) N&o( ) Néosei ( )

Por qué?

. H

homossexual?
Sim( ) Nao( ) Naosei ()

Por qué?

descobrirem gue el@ é homossexual?
Sim( ) Néo( ) Naosei ()

Por qué?

Sim( ) Nao( ) Ndosei( )

Por qué?

231



15. Vocé concorda com a unido civil entre homossexuais?
Sim( ) Né&o( ) Naosei ()

Por qué?

() importante

() desnecesséria

() ndo é papel da escola
() ndo tenho opinido formada

17. Vocé tem alguma experiéncia em dar aulas de educacdo sexual como tema
transversal em suas aulas?

Sim( ) Nao( )

Caso a resposta seja afirmativa, faca um breve relato da experiéncia.

18Vocéja testemunhoucasos de vioténcia (fsica, verbal efoude outranatureza)contra

algum@ alun@ homossexual?
Sim( )Nédo( )

Caso a resposta seja afirmativa, faca uma breve explicagdo do ocorrido.

; a ; E7a i ito
ligado a sexualidade de alun@s?

Sim( )Nédo( )

Caso a resposta seja afirmativa, faga uma breve explicagéo do ocorrido.

discussoes realizadas durante sua vida académica?

sim( ) Néo( )
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Por qué?

21. Vocé se sente preparad@ para trabalhar em uma instituicao escolar com alun@s e
professor@s de diferentes orientagdes sexuais?

Sim( ) Néo( )
Por qué?

59— \Fo08 heci tosParametros-Curricut Nacionais: 3

Ed.uca(;éo Sexual?

( )nenhum ( )pouco ( ) conhecobem

23. Vocé ja leu algum livro sobre educacdo sexual, sexualidade ou diversidade sexual?
Sim( ) Néo( )

Qual(is)?

24. Assinale a alternativa que mais se aproxima da sua reagdo ao ver uma cena como a

Fonte: www.naoahomofobia.com.br

() até aceito, mas depende do lugar.
() éestranho.

() incomoda
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() choca.

() éum desperdicio.
( )énormal.

() épecado.

() ndo é natural.
() tenho nojo.

Outras reacoes:

25, Faca o mesmo nesta questao:

b

Fonte: www.naoahomofobia.com.br

() até aceito, mas depende do lugar.
() é estranho.

() incomoda, choca.

() € um desperdicio.

() é normal.

() épecado.

() ndo é natural.

() tenho nojo.

Outras reacoes:
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26. Vocé sabe o que significa “homofobia”?

Sim( ) Néo( )
Caso a resposta seja afirmativa, explique.

Caro/a professor/a, algumas questdes deste questionario foram inspiradas na pesquisa de
Mestrado de Francis Madlener de Lima (2006), cujo titulo é “O discurso sobre a
homossexualidade no universo escolar um estudo no curso de licenciatura em educacdo

fisica”.
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ANEXO Il
PROTOCOLO DE PESQUISA

Projeto de doutorado: Diversidade sexual na escola
Pesquisador: Jonas Alves da Silva Junior
Linha de pesquisa: Psicologia e Educacéo

Orientadora: Prof2 Dr2 Maria de Lourdes Ramos da Silva

ESCOLA A

Nome Idade NSI,eon Disciplina (ou cargo) Experiéncia na area de educacéo (em anos)
Gabriel 42 X Biologia 13
Arthur 53 X Filosofia 29
Matheus 40 X Quimica 11
Davi 51 X Matemética 25
Lucas 31 X Portugués 10
Guilherme 36 X Geografia 02
Pedro 58 X Geografia 20
Miguel 27 X Historia 04
Julia 52 X Artes 29
Sofia 54 X Fisica 15
Maria 46 X Matemética 20
Giovanna 40 X Educacéo Fisica 19
Isabela 57 X Fisica/Matematica 20
Beatriz 45 X Ciéncias/Biologia 21
Manuela 42 X Lingua Portuguesa 15
Yasmin 33 X Portugués/Inglés 06
Ana 52 X Inglés 10
Mariana 29 X Artes 05
Gabriela 48 X Geografia 20
Luiza 32 X Historia 10
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ESCOLA B

Nome Idade '\?eon Disciplina (ou cargo) Experiéncia na area de educagéo (em anos)
Enzo 28 X Geografia/Histéria 5
Gustavo 41 X Geografia 9
Rafael 53 X Portugués/inglés 16
Felipe 27 X Portugués 7
Jodo 41 X Portugués 16
Luiz 36 X Portugués 5
Nicolas 49 X Matemética 14
Kaua 28 X Matemética 8
Victor 42 X Matemética 10
Vinicius 56 X Matemética 24
Daniel 42 X Matemética 16
Eduardo 55 X Matematica 19
Leonardo 41 X Fisica 22
Henrique 33 X Historia 5
Samuel 37 X Historia 7
Bernardo 32 X Sociologia/Filosofia 8
Pietro 31 X Filosofia 8
Murilo 37 X Sociologia/Filosofia 5
Caio 41 X Filosofia 8
Isaac 45 X Educacdo Fisica 18
Thiago 37 X Educacdo Fisica 15
Ryan 31 X Artes 5
Heitor 49 X Artes 5
Brian 49 X Quimica 20
Bruno 30 X Quimica 9
Hugo 48 X Quimica 18
Yan 28 X Biologia 10
Lorenzo 29 X Biologia 10
Laura 32 X Biologia 7
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Nicole 26 X Biologia 1
Leticia 28 X Inglés 8
Rafaela 38 X Inglés/Portugués 10
Sara 33 X Geografia 5
Alice 34 X Geografia 4
Livia 48 X Geografia 22
Vitéria 51 X Portugués 30
Isadora 50 X Portugués 21
Amanda 48 X Portugués 14
Eduarda 49 X Portugués 27
Melissa 51 X Portugués 20
Clara 23 X Matemética 3
Valentina 46 X Matemética 26
Bianca 31 X Matematica 5
Larissa 26 X Matematica 8
Rebeca 44 X Matemética 19
Pietra 33 X Matematica/Fisica 5
Marina 44 X Historia 20
Carolina 46 X Educacdo Fisica 19
Fernanda 32 X Artes 6
Helena 28 X Biologia 3
1. A questdo da sexualidade foi tratada em alguma disciplina ou curso durante sua
vida escolar (Ensino médio, graduacéo ou curso de formagao continuada)?
ESCOLA A
Nome Sim [ Nao Caso a resposta seja afirmativa, em qual (is) disciplina(s) ou curso(s)?
Gabriel X Formac&o continuada (ECOS/GTPOS).
Arthur X Filosofia.
Matheus X Elr;sl(l:r;g gtgg?(%?ggzl e Medio (Ciéncias e Biologia); Universidade: Ciéncias
Davi X Biologia.
Lucas X Psicologia.
Guilherme X Ciéncias.
Pedro X
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Miguel X Ensino Médio: Biologia; Palestra de formagao continuada.
Julia Curso sexualidade e Educacéo.
Sofia Pés- graduacdo — tivemos em sala um casal homo.
Maria X
Giovanna
Isabela X Biologia.
Beatriz X Biologia.
Manuela X Programa de Saude, Ciéncias.
Yasmin X Biologia.
Ana X
Mariana X Né&o lembro.
Gabriela Biologia/Ciéncias.
Luiza Biologia/Ciéncias.
ESCOLAB
Nome Sim | Nao | Caso a resposta seja afirmativa, em qual (iS) disciplina(s) ou curso(s)?
Enzo X Sim, porém ndo concordo com as abordagens tendenciando para um ensino
subversivo (vide protocolos dos Sabios de Sido).
Gustavo X
Rafael X Biologia.
Felipe X
Jodo
Luiz
Nicolas X Ciéncias (Biologia).
Kaud X
Victor X Ensino Fundamental.
Vinicius X
Daniel X Na escola inteira.
Eduardo X
Leonardo X Ensino Médio, ensino superior.
Henrique X
Samuel X Historia, Religido.
Bernardo X Ensino Médio (Biologia) e Pos (etnia e género).
Pietro X Psicologia e Filosofia.
Murilo X Biologia.
Caio X
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Isaac X

Thiago X Graduacdo — Antropologia filosofica.

Ryan X Psicologia, Ciéncias, Biologia, Histdria, disciplinas da Arquitetura.

Heitor X Aulas de substituicdo (temas transversais).

Brian X Ciéncias.

Bruno X No Ensino Fundamental (Ciéncias).

Hugo X

Yan X Psicologia da Educacéo.

Lorenzo X Ensino Médio (Biologia); Superior (Genética, Embiologia, Educagao Sexual).

Laura X Muito superficialmente, na disciplina de Saude Publica. Na disciplina de
Embriologia tratou o assunto do ponto de vista bioldgico.

Nicole X No Ensino Médio, nas aulas de Biologia.

Leticia X Ciéncias, Biologia.

Rafaela X

Sara X Ensino Fundamental e Médio — Ciéncias e Biologia.

Alice X Ciéncias.

Livia Disciplina de Ciéncias.

Vitéria X

Isadora X Ciéncias.

Amanda X

Eduarda Port. — Projeto.

Melissa X No Ensino Médio e na formag&o continuada.

Clara X Biologia.

Valentina X

Bianca Biologia.

Larissa X Biologia.

Rebeca No curso de Matematica e Pedagogia.

Pietra X

Marina X Biologia no Ensino Médio.

Carolina X

Fernanda Em biologia, ciéncias no fundamental e ensino médio e no curso de Psicologia.

Helena Biologia.

2. Quais aspectos da sexualidade foram tratados?

1. Reproducéo

2. Homossexualidade
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3. DST-AIDS/ Gravidez
4. Preconceito

5. Outros

ESCOLA A
Nome T Aéterréatlvéf\s 5 Caso seja outros. Qual(is)
Gabriel | X | X | X X | Prevencéo a drogas.
Arthur X
Matheus | X | X | X X (1)’3382 Bgétsasst){ntos relacionados a sexualidade. (abortos, leis em
Davi X
Lucas XX | XX
Guilherme | X
Pedro
Miguel X | X|X|X
Julia X
Sofia X | X | XX Educacéo de filhos, Convivéncia no lar etc.
Maria X
Giovanna
Isabela | X | X | X
Beatriz X
Manuela X
Yasmin X
Ana
Mariana
Gabriela | X | X | X | X
Luiza X X
ESCOLAB
Nome T A2Iterr§at|v25 5 Caso sejam outros. Qual(is)?
Enzo X X
Gustavo
Rafael X

241



Felipe

Jodo

Foram tangenciados assuntos como gravidez na adolescéncia.

Luiz

Nicolas

Kaua

Victor

Vinicius

Daniel

Eduardo

Leonardo

Henrique

Samuel

Bernardo

Pietro

Murilo

Caio

Isaac

Thiago

Valorizagdo/desvalorizacdo da sexualidade/Erostimo.

Ryan

Arte, sexualidade, cultura

Heitor

Brian

X | X | X| X

Bruno

Hugo

Yan

Lorenzo

Laura

Nicole

Leticia

X | X | X| X]| X

Rafaela

Sara

Alice

Livia

X | X[ X| X| X| X| X| X[ X]| X]| X]|X]|X|X

Vitéria

Isadora

X | X| X| X| X
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Amanda

Eduarda

Melissa

Clara

Valentina

Nenhum.

Bianca

Larissa

Rebeca

Pietra

Marina

Carolina

Fernanda

Helena

3.

ESCOLA A

Em algum momento do seu curso de Ensino Médio/graduagéo/ formacéo
continuada houve a discussao sobre diversidade sexual?

Nome

Sim

Nao

Gabriel

Arthur

Matheus

Davi

Lucas

Guilherme

Pedro

Miguel

Julia

Sofia

Maria

X | X| X| X

Giovanna

Isabela

Beatriz

Manuela
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Yasmin X
Ana
Mariana
Gabriela X
Luiza X
ESCOLAB
Nome Sim | Nao
Enzo X
Gustavo X
Rafael X
Felipe X
Jodo X
Luiz X
Nicolas
Kaua
Victor X
Vinicius | X
Daniel
Eduardo X
Leonardo | X
Henrique
Samuel
Bernardo | X
Pietro X
Murilo X
Caio X
Isaac X
Thiago X
Ryan X
Heitor X
Brian X
Bruno X
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Hugo X
Yan X
Lorenzo | x
Laura X
Nicole X
Leticia X
Rafaela X
Sara X
Alice X
Livia X
Vitoria X
Isadora X
Amanda X
Eduarda X
Melissa X
Clara X
Valentina X
Bianca X
Larissa X
Rebeca X
Pietra X
Marina X
Carolina X
Fernanda | x
Helena X
4. Vocé acredita que tal assunto é importante para sua formagéo?

ESCOLA A
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Nome Sim | Nao Por qué?
. Trabalhamos c/ formacédo dos alunos, nossa sociedade continua sendo
Gabriel X preconceituosa, temos o dever de orientar os alunos p/ que eles respeitem uns
aos outros, independente da opc¢do sexual.
Arthur X E muito importante, na vida do ser humano.
Matheus X Devido a necessitarmos, cada vez mais de orientar os jovens, hoje em dia, para o
conhecimento sobre a sexualidade.
Davi X
Lucas X Lidar com alunos implica ser capaz de tratar a questdo da sexualidade.
: Porque nos conscientiza sobre a prevencdo de doencas venéreas e sobre a
Guilherme | X gravidez indesejada.
Pedro X
Miguel X A questdo ainda € tratada de forma pejorativa e preconceituosa. Numa sociedade
capitalista o assunto ganha contornos mais discriminatérios.
Julia X Diante de tantas mudancas na cultura, temos que estar em constante formagéo.
Sofia X Quebra de preconceitos — aceitabilidade.
Maria X
Giovanna X Porque durante nossa pratica de ensino nos deparamos muitos com esses €asos.
Isabela X
Beatriz X Porque eu tenho alunos homossexuais e gragas a Deus existe a diversidade
sexual no mundo!
Manuela X Estimula outros pontos de vista. Uma visdo mais ampla do mundo!
Yasmin X Prevencéo.
Ana X Para conhecimento préprio e eventuais esclarecimentos p/ os alunos.
Mariana X Faz parte da vida.
Gabriela X A nivel de conhecimento.
Luiza X Faz parte da realidade e ndo esté presente nas aulas e na escola.
ESCOLAB
Nome Sim Nao Por qué?
Enzo X O homossexualismo na minha concepg¢do é uma patologia, e deve ser tratada.
Porque a repressdo sexual na nossa sociedade — que tem como base os valores
Gustavo X : e 2o e ) £
judaico-cristdos — ndo é improvisada, mas obra dos séculos.
Rafael X Porque me deixa mais apto a lidar com tais situagdes.
Felipe X Para que todos aprendam a respeitar o ser humano e seus valores.
Jodo X Porque é um assunto do interesse de todos.
Luiz X Para esclarecimentos.
Nicolas X Esta presente na sociedade.
Kaua X Porgue,esse assunto é importante somente para areas como filosofia, sociologia
e Ed. Fisica.
Victor Porque conhecendo bem o assunto, podemos tirar possiveis ddvidas de alunos.
Vinicius X A troca de experiéncia e conhecimento sempre nos ajudam em nosso trabalho e
em nosso cotidiano.
Daniel X
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Eduardo X Sdo importantes p/ as orientages.

Leonardo X Desenvolve o senso critico e a cidadania.

Henrique X Qd discutido, vc desenvolve ética, cidadania e fim do preconceito.

Samuel X Hoje a familia € desestruturada, e este tema muitas vezes nao € tratado c/ 0s
alunos e suas familias.

Bernardo X Para discutir as relagdes de género.

Pietro X Porque ¢ para “formagao”.

Murilo X A sociedade vive constantes transformagcdes, entéo acho necessario trabalhar
questdes como preconceito, entre outras.

Caio

Isaac X A diversidade sexual é uma realidade nos dias de hoje, e como até pouco tempo
era tabu, precisamos aprender a conviver com ela de forma mais natural.

Thiago Porque ha duas questdes, ou a sexualidade é op¢ao de cada um, ou é .

9 geneticamente determinado. De qualquer forma, deve-se tratar com Tolerancia —

a virtude atual.

Ryan X Trabalho com pessoas, para pessoas.

Heitor X Derruba as barreiras, tabus e colabora para a vida sexual sadia.

Brian X

Bruno X Muitas vezes, ndo ha orientacdo em casa.

Hugo

Yan X Porgue permitiu que houvesse um maior entrosamento no assunto.

Lorenzo X

Laura X Ndo apenas para formagéo profissional como pessoal para o fim do preconceito
e para melhor relacionamento entre os alunos.

Nicole X Por que acho melhor que esses assuntos sejam passados por pessoas que
entendam e ndo tenham preconceito.

Leticia

Rafaela

Sara Com todo acesso a informagéo pela internet, TV, familia, etc. E dificil a pessoa
ndo se deparar com este assunto.

Alice X Porgue aprendemos a pensar sobre diferentes maneiras de se relacionar.

Livia X

Vitéria X Porgue da embasamento na disciplina p/ passar aos alunos.

Isadora X

Amanda X Para aprender a lidar com as diferencas.

Eduarda X Esclarece de forma correta.

Melissa X Para comparar e constatar opinides tradicionalistas sobre o tema com a atual
ideologia e visdo de mundo X relagdes humanas.

Clara

Valentina X Pois estamos tratando com seres humanos que diferem de comportamentos e
atitudes mediante a certas situagdes.

Bianca

Larissa X Para esclarecer davidas.
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Rebeca X Para aprender a abordar o assunto com meus alunos.
Pietra X
: Nos prepara para lidar com as questdes (questionamentos) dos proprios

Marina X

educandos.
. Sim, somos professores que trabalham com diversidade cultural, racial, crencas
Carolina X e diversidade sexual.
Fernanda Nossa sociedade € heterogénea, ha muitos tabus, € importante ter conhecimento
X do assunto, principalmente enquanto educadores para ndo incentivar

preconceitos e poder combaté-los.

Helena X Assuntos de atualidades para os alunos.

5. Para vocé, a homossexualidade (feminina ou masculina) é

1. Doencga

2. Orientacgéo sexual
3. Opcéo sexual

4. Desvio de conduta
5. Pecado

6. Outros

ESCOLA A

Alternativas

Nome TT 713

7 T57T6 Caso seja outros. O qué?

Gabriel X

Arthur X

Matheus X

Davi

Lucas X

Guilherme X

Pedro

Miguel

Julia X

Sofia X X

Maria

Giovanna

Genética

Isabela X

Beatriz

Manuela

Yasmin

Ana X
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Mariana X
Gabriela X
Luiza X
ESCOLAB
Nome T A|t3erna2|vas5 Caso sejam outros. O qué?

Enzo X X Aberra¢do da natureza.
Gustavo Todos sdo essencialmente bissexuais.
Rafael
Felipe X
Jodo Condicao sexual. A pessoa Ja nasce condicionada.
Luiz
Nicolas
Kaua X
Victor
Vinicius X Soliddo.
Daniel X
Eduardo X
Leonardo X
Henrique
Samuel
Bernardo X
Pietro Acho que é um estado do “ser”, s0 isso.
Murilo X
Caio X
Isaac X X | X Cada caso pode ser analisado de forma diferente.
Thiago Determinacdo genética e cultural.
Ryan Nascem e se aceitam dessa forma.
Heitor X
Brian X
Bruno
Hugo X
Yan
Lorenzo X X
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Laura X

Nicole

Leticia

Rafaela X

Sara X

Alice X

Livia

X Nasce com o individuo/Genético.

Vitoria

Isadora

Amanda X

Eduarda

X | X Modismo.

Melissa

Opcao sexual involuntaria e na maioria das vezes
inconsciente.

X | X | X| X| X| X

Clara

Valentina

X Trata-se de natureza, ndo de escolha.

Bianca

Larissa

Rebeca

Pietra

Marina X

X | X | X| X]| X

Carolina

Fernanda X

Helena X

6. Vocé acha que um individuo
1. Nasce homossexual
2. Torna-se homossexual

3. Ambas as alternativas

ESCOLA A

Nome lAIterréatlvag Por qué?

Gabriel X Cada pessoa tem o direito de escolher o que quer para a vida.

Arthur X Porque, o individuo adquire, durante sua vida em ambiente, onde existe esta
natureza que o corrompe.

Matheus x | Devido, até hoje, nao ser comprovado cientificamente, e apenas teorias sobe o

homossexualismo estar relacionado a fatores genéticos ou ambientais.

Davi X
A sexualidade ¢é definida por determinantes bioldgicos, mas a orientacao

Lucas X 2
sexual é originada pelas experiéncias sociais do individuo.
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Guilherme X Porque no decorrer da sua vida, vai descobrindo sua preferéncia sexual.
Pedro X
Miauel X A tese do inatismo € um tanto quanto ultrapassada; o individuo inserido em
9 determinada sociedade absorve e constr6i a mesma.
Jalia X Torna-se homossexual em decorréncia de algumas frustragoes, decepcoes,
ocorrida desde a infancia.
Sofia X | x Exemplo de amigos - ambos eram casados e decepcionaram-se com o
casamento.
Maria X
Giovanna X Questdes genéticas.
Isabela X
; A crianga, quando pequeno, ja manifesta em algumas situa¢des sua orientagao
Beatriz X sexual
Porque algumas criangas ja apresentam uma predisposi¢do para outro sexo.
Manuela X | outros ja demonstram mudangas depois de iniciarem sua vida sexual.
Yasmin X Amizades, meio em que vive.
Ana X Né&o acredito que o meio possa influenciar.
Mariana X | Conheco o0s dois casos.
Gabriela X Convivio, influéncia.
Luiza X
ESCOLAB
Alternaftivas A
Nome T i 3 Por qué?
Enzo X Porque o mundo neoliberal prega a destrui¢do de todos os valores.
Gustavo X
Rafael X | Porque as vezes a questdo ja é hormonal.
Felipe Pois cada um ja nasce com sua sina (destino) e deve seguir 0 coragao.
Jodo E algo ligado a formag&o bio-genética e néo de opcao.
Luiz X Porque dependendo da sua situacéo o individuo pode adquirir um
comportamento homossexual (na cadeia, por exemplo).
Nicolas X
Kaua X
Victor
Vinicius No caso que acontece depois do nascimento ja € mesmo opcao ou desvio de
conduta.
Daniel
Eduardo X
Leonardo X
Henrique X X | Porque até hoje ndo existe uma definicdo correta.
Samuel X
Bernardo X O comportamento é feminino, mas o corpo é masculino.
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Pietro X

Murilo

Caio

Isaac

Thiado Por que ha casos ou que se evidencia 0 comportamento homossexual desde a

9 infancia, outros em que 0 meio propicia.

Ryan

Heitor Os prazeres que a vida oferece seduz as pessoas.

Brian X

Bruno Influéncias externas.

Hugo

Yan A homossexualidade é uma caracteristica do ser; logo nasce-se homossexual.

Lorenzo X | Acho que alguns optam e outros nascem com algumas sindromes.

Laura X

Nicole x | Porgue conheco pessoas que nunca tiveram relacionamentos com o sexo
oposto e pessoas que tiveram e depois mudaram de op¢ao.

Leticia X

Rafaela

Sara X

Alice N&o tenho muito conhecimento nesse sentido, mas acredito que ambos,

X | porque hé situagdes em que a curiosidade pode levar algumas pessoas a se

relacionar com ambos 0s sexos.

Livia X

Vitoria Na&o sei responder.

Isadora Depende do meio em que a pessoa Vive.

Amanda X

Eduarda Hé atualmente apologia ao homossexual, tornando-se um modismo.

Melissa Devido as minhas crencas e religido, as pessoas e suas personalidades sado
formadas muito antes do nascimento.

Clara X

Valentina

Bianca Problema espiritual.

Larissa

Rebeca X | Né&o sei explicar.

Pietra

Marina

Carolina

Fernanda Acredito que a identidade de género se dé por volta dos 03 anos de idade, que

x | algumas criancas nascam com lembrancas/vivéncias intra-uterinas e entdo

através da relacdo simbid6tica com a mée no primeiro ano de vida a atender as
expectativas. Também na vida adulta uma pessoa homossexual ou ndo pode,
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afraves de experiencias pessoals Se refacionar com alguém do Mesmo Sexo €
rever sua opcao sexual.

Helena

7. Vocé convive ou ja conviveu com pessoas que ndo sao heterossexuais?

ESCOLA A
Nome sim | Nao ngio Caso a resposta seja a’rlrmag\é%,zggg!?era 0 grau de parentesco ou
Gabriel X Amigos de trabalho e um primo.
Arthur X S6 alguns colegas de trabalho e professores (s0).
Matheus X Amigo préximo, mas me respeita e eu respeito também.
Davi X Alunos, colegas.
Lucas X Amigos, irméo.
Guilherme X Irméo e amigos.
Pedro X
Miguel X Amigos.
Julia X Amigos da escola.
Sofia X Amigos- trabalhos- escola.
Maria X
Giovanna X
Isabela Amigos.
Beatriz Primos e muitos amigos.
Manuela X Alguns colegas de servico.
Yasmin X
Ana X Colegas professores.
Mariana X intimos, préximos.
Gabriela X Ambiente de trabalho, escola etc.
Luiza X Tenho muitos amigos e alguns colegas de trabalho.
ESCOLAB
Nome sim | Nao ng\io Caso a resposta seja atlrmag\rﬁ,zggg’l?era 0 grau de parentesco ou
Enzo X Alunos, ndo existe neste caso intervencdo entre profissional e amizade.
Gustavo X Amizade.
Rafael X Colegas de trabalho.
Felipe X Amigos, alunos, parentes.
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Jodo

Muitos amigos.

Luiz Primos.

Nicolas Amigos, cunhado (ex).

Kaua

Victor

Vinicius X Amigos ou colegas de trabalho.
Daniel

Eduardo

Leonardo X Amigos, amigas.

Henrique X Colegas do servico.

Samuel X Ex-esposa.

Bernardo X Tio, primos, amigos.

Pietro X Amigos.

Murilo X Grande amiga.

Caio

Isaac X Amigos, amigas, alunos e alunas.
Thiago X Amigo da minha esposa.

Ryan X Amigos, colegas de trabalho.
Heitor X Colega de trabalho.

Brian X Amigo.

Bruno X Colega.

Hugo X Colega.

Yan X Namorado.

Lorenzo X Amigos, colegas de trabalho.
Laura X ?a?r?irl]izg amigos (varios graus de amizade), ndo ha homossexuais na
Nicole X Amigos e amigas, primos(as) e irmao.
Leticia

Rafaela X Vizinho.

Sara X Parentesco — tio, amigos e colegas.
Alice X Amigo.

Livia X Amigos.

Vitéria X Primo.

Isadora X Colega de escola.

Amanda X Colegas de trabalho.
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Eduarda X Amigos.

Melissa X Muito préximo.

Clara

Valentina X geggg\\;;\{io seria uma situacgdo diaria, entdo a resposta é realmente
Bianca

Larissa X Colegas de trabalho.

Rebeca X Tenho um cunhado (irm&o do meu marido) homossexual.
Pietra X

Marina X Cunhado e varios amigos.

Carolina X Amigos de longa data.

Fernanda X Convivi e convivo com amigos muito proximaos.

Helena X

8. Vocé mudaria sua conduta com um@ colega de escola ou trabalho caso soubesse que el@ é
homossexual?

ESCOLA A
: ~ Nao -
Nome Sim | Néao sei Por qué?
: Sua opgdo sexual ndo me desrespeita, ele faz o que quiser ¢/ seu corpo,
Gabriel X ele tem o direito de sentir prazer como ele bem quiser.
S&o pessoas que surgem e temos que respeitar. Deus 0s criou, a sua
Arthur X imagem e podera ser culpado.
Matheus X Continuara a mesma coisa.
Davi X
Lucas X
Guilherme X
Pedro X A pessoa seria tratada normal.
Miguel X E diferente esta questéo; diz respeito ao &mbito individual e particular,
9 ndo tem por que mudar a conduta.
Julia X Tenho que respeitar o problema dele ou a opcao feita por ele.
Sofia X Para mim, tornou-se normal apés palestras.
Maria X
; Seria preconceito, eu ndo julgo as pessoas por sua op¢do sexual e sim
Giovanna X seu caréter.
Isabela X Homossexualidade néo é defeito.
Beatriz X A orientacdo sexual ndo esta relacionada com o carater.
Manuela X Por que sua opgao sexual diferente ndo o diminui ou modifica como
pessoa.
Yasmin X As pessoas devem ser respeitadas.
Ana X Independente da sua sexualidade é um colega de trabalho.
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Mariana X Porgue isso ndo tem nada a ver com o trabalho.
: Em nossa sociedade €& muito comum encontrarmos pessoas
Gabriela homossexuais.
Luiza X
ESCOLAB
: N Nao -
Nome Sim | N&o sei Por qué?

Enzo X Porque nao concordo com tal ato, assim como se o colega fosse usuario
de drogas, ndo falaria com ele fora do local de trabalho.

Gustavo X Porque para mim isto ndo tem sentido.

Rafael X Evitando situacBes constrangedoras para as partes.

Felipe X Porgue valorizo as pessoas pelo seu carater e ndo pela sua opcao sexual.

Jodo X Sim, porque o conhecimento desta situacdo levaria a uma postura de
mais reservas.

L uiz X Porgue ndo faz sentido deixar de ter amizade com alguém por ser
homossexual.

Nicolas X

Kaud X Direito de opcéo.

Victor X

Vinicius X Acho que cada ser humano deve ter o livre arbitrio de escolha sexual e a
minha conduta independe de sua conduta sexual.

Daniel X

Eduardo X Minha conduta néo altera, ter um colega.

Leonardo X Avalio o carater.

Henrique X Cada um faz da vida o que quer, e por ndo ter preconceito.

Samuel X Né&o se deve misturar opcao sexual ¢/ amizade ou trabalho.

Bernardo X Respeito a opcdo sexual.

Pietro X Né&o ha um por qué.

Murilo X A opcéo sexual ndo interfere nas relacfes de amizade.

Caio X

Isaac X Né&o tenho porque mudar.

Thiago X | Vai depender da pessoa manter discrico.

Ryan X RelagBes profissionais envolvem ética propria que ndo tem necessidade
desse tipo de distingéo.

Heitor X Todos séo livres para suas opgoes.

Brian X E opgéo de cada um.

Bruno X

Hugo X Depende da conduta do colega, tem que haver respeito matuo.
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Yan De maneira alguma, pois néo € a orientacéo de uma pessoa que reflete
seu carater.

Lorenzo

Laura Porque a vida sexual del@ n&o é meu problema e sim o respeito que el@
tem por mim.

Nicole Porque a opc¢do sexual de uma pessoa néo interfere no seu carater.

Leticia

Rafaela

Sara A sua opcao sexual ndo interfere em seu trabalho.

Alice Né&o vejo nenhum problema.

Livia A pessoa ndo deixa de ser normal por ter uma opcao sexual diferente.

Vitoria Somos todos seres humanos.

Isadora

Amanda Porque respeito a individualidade de cada um.

Eduarda S&0 seres humanos como todos.

Melissa Seria_ discriminacdo irracional, desprovida de proposito e/ou
justificativas aceitaveis.

Clara Porque € uma op¢ao de cada um, porem néo gostaria de ver
“beijos”(carinhos) pois tenho nojo.

Valentina Pois acho que o amadurecimento torna as pessoas mais flexiveis e o
discernimento de ambas as partes é importantissimo.

Bianca

Larissa Porque isso ndo muda nada.

Rebeca Porque convivo com a homossexualidade desde cedo em minha familia.

Pietra O fato da pessoa ser homo ou hetero ndo pode interferir na capacidade e
no profissionalismo.

Marina Porque 0 (}ue_ importa numa pessoa € o0 seu carater, a sua indole e ndo a
sua opcao/orientacdo sexual.

Carolina De forma alguma.

Fernanda Porque é preconceito, uma amiga homossexual néo se transforma numa
“predadora sexual”, ¢ como qualquer amigo.

Helena N&o tenho preconceito.

9. Se vocé pudesse escolher trabalhar ou ndo em uma escola com alun@s homossexuais, vocé

trabalharia?

ESCOLA A
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Nao

Nome Sim | Nao | ‘g Por qué?
] Porque cada um tem que respeitar a op¢édo sexual do outro, todos somos
Gabriel X seres humanos movidos p/ amor, amizade e esses sentimentos (e outros)
ndo tém nada a ver com opc¢do sexual.
Arthur X Torno a minha fala: respeito e ajudaria com orientagdes.
Matheus X A serem pessoas normais, independente de sua preferéncia.
Davi X
Lucas X
Guilherme X
Pedro X
Miguel X Eu trabalho com alunos e alunas, sempre ha casos de homossexualidade,
ndo é o elemento determinante na qualidade do trabalho.
Jalia X Néo tem nada a ver, a sexualidade dele, tenho que aperfeicoar e
valorizar as competéncias.
Sofia X Todos sdo iguais.
Maria X
Giovanna X N&o sou preconceituosa.
Isabela X Trabalho com qquer diversidade.
Beatriz X Para mim sdo s6 alunos como qualquer outro.
Manuela X Porgue séo alunos como qualquer um dos outros.
Yasmin X Né&o tenho preconceitos.
Ana X E indiferente.
Mariana Tanto faz o aluno, o importante é trabalhar!
Gabriela Portanto, ndo podemos pensar em escolhas.
Luiza X
ESCOLA B
: " Nao -
Nome Sim | Nao sei Por qué?
Enzo X Porque embora existam homossexuais, compdem a populagéo como um
todo e ndo como uma casta ou classe separada.
Gustavo X
Rafael X Porgue envolve a boa convivéncia em sociedade. Faz parte.
Felipe X
Jodo X Penso que a questdo € equivocada, pois o valor profissional dos
individuos ndo tem relacdo nenhuma com a sexualidade.
Luiz X Porque principalmente a escola ndo deve excluir ninguém.
Nicolas X Ja trabalho com inimeros homossexuais (alunos).
Kaué X
Victor Acredito que esta conduta ndo atrapalhard meu trabalho.
Vinicius X Né&o vejo nenhum obstaculo.
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Daniel X

Eduardo X Né&o ha ambiente p/ uma escolha.

Leonardo X

Henrique X Sédo dedicados.

Samuel X Pela mesma resposta da 8.

Bernardo X Séo pessoas competentes, esforcadas.

Pietro X Séo aprendizes do mesmo modo.

Murilo X Antes de serem homossexuais s&o pessoas.

Caio X A opcéo sexual ndo atrapalha o profissional.

Isaac X Na&o tenho nenhum preconceito quanto a isto, como em tudo na vida so
ndo gosto de exageros.

Thiago X Faz parte da diversidade humana, sdo iguais em qualidades e valores.

Ryan

Heitor Idem resposta anterior.

Brian X Né&o tenho preconceito.

Bruno X Indiferente.

Hugo E indiferente o critério, aluno(a) € aluno(a).

Yan X Importo-me com a vontade de aprender por parte dos alunos/; ndo sua
opcéo/orientacéo.

Lorenzo X

Laura X Pelos mesmos motivos da questdo anterior.

Nicole X Porgue séo alunos iguais aos heterossexuais, aprendem do mesmo modo.

Leticia X E normal.

Rafaela X N&o vai afetar em nada.

Sara X A opcao sexual ndo interfere em seu aprendizado. E para mim o que
interessa é o aluno aprender.

Alice X Porque o0 que conta € a pessoa como um todo e ndo sua orientacao
sexual, somente.

Livia X Na&o sou preconceituosa, nem diferencio ninguém, nem por sexo,
religido ou cor.

Vitéria X Em que os homossexuais sao diferentes?!

Isadora X
Porque para mim ndo hé diferenca entre os educandos, todos tém direito

Amanda X ao conhecimento.

Eduarda X Independe.

Melissa X Séo pessoas normais, complexas, com qualidades e defeitos como
quaisquer outras.

Clara

Valentina Porgue gosto da heterogeneidade.

Bianca

Larissa X Porque o que importa é estar trabalhando.
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Rebeca X A opcéo sexual ndo interfere em absolutamente nada.
. No grupo sempre ha pessoas com muito preconceito e nao sei se saberia

Pietra X ; d
administrar a interagao.

Marina A sexualidade nao interfere no trabalho realizado pelas pessoas. O aluno
teria as mesmas habilidades e competéncias que 0s demais.

Carolina

Fernanda Me sentiria fazendo “a minha parte” j& que alguns profissionais
simplesmente ignoram o assunto.

Helena X Néo entendo do assunto.

10. Vocé acha que o fato de @ professor@ ser homossexual pode influenciar na orienta¢éo sexual
de um@ alun@?

ESCOLA A
Nome Sim | Néo ngio Por qué?
: Acredito que ninguém orienta ninguém na opgao sexual, isso é préprio
Gabriel X do ser humano.
Arthur X E))egg)mportamento levaria a indug&o da conduta. Influéncia; (doenca
Matheus X Uma coisa nada tem haver com a outra.
Davi X
Lucas X
Guilherme X
Pedro X A vida particular pertence a cada individuo.
Miguel X Né&o e um fator, um individuo que vai determinar a opcao sexual dos
9 alunos. E a sintese de vérios fatores socio-culturais.
Jalia X Se o aluno ja tem tendéncias, ndo € o professor que ira influenciar,
porgue vem do intimo de cada um.
. Jamais um homossexual influenciaria no conduto que néo seja atividades
Sofia X escolares
Maria X Se este profissional atuar com o ensino Fundamental.
Giovanna X Por que a personalidade da pessoa ja esta formada.
Isabela X
: Ninguem influencia uma orientacdo sexual, apenas as pessoas em alguns
Beatriz X casos, se identificam.
Manuela X Fn%?iuoera homossexualidade ndo é influéncia do meio, mas sim do seu
Yasmin X Depende de cada um.
N&o, pois o professor pode abordar o assunto de uma forma geral, ndo
Ana X entrando em detalhes.
Mariana X Depende da postura do profissional.
; Os alunos costumam espelharem-se na figura do professor, mas isso
Gabriela X depende muito da opgao ou tendéncia de cada um.
Luiza X
ESCOLAB
Nome Sim | Nao Nao Por qué?
sei que:
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Infelizmente a maioria dos educadores tendenciam para suas opinifes.

Enzo Ex: politicas, religiao e orientago sexual.
Porgue o preconceito influencia o comportamento do aluno incluindo

Gustavo este aspecto da realidade.

Rafael Pode, porque alguém ainda nao decidido, ao observa-lo ajuda a decidir-
se.

Felipe X Porque o professor € profissional e sua vida particular ndo interfere na

P orientagdo dos alunos.

Jodo X

Luiz X Uma coisa ndo tem nada a ver com a outra.

Nicolas X

Kaud X Porgue os alunos ndo sdo influenciados pelos seus professores.

Victor

Vinicius Como o professor € um referencial para o aluno, deve influenciar
bastante. Defendo que sua op¢do sexual seja discreta.

Daniel X

Eduardo X A sua opgdo ndo influi!

Leonardo X

Henrique X Né&o tem nada a ver.

Samuel X Porque homossexualidade ndo se “ensina”, ndo se “aprende”!

Bernardo X Os alunos, professores e gestores observam o trabalho do professor(a) e
ndo a opgao sexual.

Pietro X Uma coisa ndo implica na outra.

Murilo Professor € formador de opinido e quer queira ou nao, pode despertar
essa tendéncia.

Caio X

Isaac O professor ensina o que é, ndo o que fala.

Thiago Existem mdltiplas influéncias, canais de comunicacao e esse tipo de

g X orientacdo (se existir) seria em ambiente mais familiar ou reservado,

jamais por uma opinido do professor.

Rvan O professor, por mais que o ensino tenha mudado, tem boa influéncia no

y convivio com os alunos.

Heitor X O professor tem que trabalhar os conteildos da disciplina e sé.

Brian

Bruno Professor é exemplo, ou ndo deixar transparecer principalmente no
Ensino Fundamental.

Huao Depende, em partes, na verdade o professor &€ um espelho. O

9 procedimento em sala é que pode influenciar.

Yan A orientagdo sexual ndo é influenciada.

Lorenzo

Laura

; Cada um sabe do que gosta, ndo mudaria de opinido por causa de um

Nicole X professor(a).

Leticia X

Rafaela X

Sara X O fato de conviver com homossexual ndo o tornara homossexual.
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Alice X Porgue néo faz sentido isso.
oo A opcdo sexual ndo pode influenciar em seus ensinamentos e orientacdo

Livia X
escolar.

Vitéria X

Isadora X

Amanda X Ver resposta 8.

Eduarda X Porque o(a) professor(a) é um paradigma para o aluno.

Melissa Como ja declarei, esta caracteristica pessoal independe de qualquer
comportamento e/ou exemplo alheio.

Clara X Porgue cada um sabe bem o que quer para si.

Valentina Pois as ideias da homossexualidade ja estdo intrinsecas em cada ser. Ndo
é a influéncia que torna alguém homossexual ou néo.

Bianca

Larissa Depende da postura de cada um.
Néo acredito que nenhum professor, seja ele homossexual ou

Rebeca X ; g
heterossexual, possa influenciar na opgao sexual de um aluno.

Pietra X A opcéo sexual de cada um ndo deve influenciar no profissionalismo.

Marina X A homossexualidade do profissional da educagéo pode, quando muito,
ajudar o jovem a entender a sua propria situacao.

Carolina X O professor ndo deveria ter esta influéncia.
Se assim fosse, cada aluno heterossexual sé teria tido professores

Fernanda X heterossexuais.

Helena X O profissional é diferente do pessoal.

11. Caso vocé fosse diretor@ de uma escola privada, contrataria um@ professor@ homossexual?

ESCOLA A
Nome Sim | Néo ngio Por qué?
: Se ele for competente, der conta do recado e respeitar a opgéo dos
Gabriel X outros, no teria o menor problema.
Arthur X O respeito as leis, e 0 respeito ao ser humano.
Matheus X Né&o vejo problema algum, desde que a pessoa se dé o respeito.
Davi X
Lucas X A orientacdo sexual do/da professor/a ndo influencia a dos/das alunos/as.
Guilherme X
Pedro X
Miguel X A qualidade do seu trabalho ndo esta relacionado a sua op¢éo sexual.
. Com certeza, como ja disse ndo tem nada a ver, e a maioria dos
Julia X homossexuais sdo mais dedicados, versateis e com bom conhecimento
cultural.
Sofia X Ndo ha porque diferenciar.
Maria X Dependeria da politica adotada pela instituicéo.
Giovanna X Independente de sua op¢do sexual, o que importa é seu profissionalismo.
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Isabela X Acredito nas potencialidades do ser humano.
Beatriz X O profissional nada tem com a orientacdo sexual de uma pessoa.
Manuela X Sua opc¢do sexual ndo influencia sua capacidade pessoal.
Yasmin X Eu observaria o curriculum do profissional.
Ana X Porgue considero uma pessoa normal como qualquer outra pessoa.
Mariana X Se ele fosse um bom profissional.
Gabriela X Costumo separar muito bem o profissional e vida particular; penso que
possam fazer o mesmo.
Luiza X
ESCOLAB
Nome Sim | Nao I\sl,gio Por qué?
Enzo X Se eu fosse diretor de uma escola privada, sua orientacéo seria
conservadora.
Gustavo X Para estimular a mudanca, no sentido de vencer os preconceitos.
Rafael Porgue estou contratando um funcionério baseando-se em seu trabalho.
Felipe Pois observaria o seu curriculo e a sua formag&o académica.
Jodo X Depende da anélise curricular do individuo.
L uiz Porque estaria contratando um profissional e ndo um hetero ou
homossexual.
Nicolas
Kaua Ser contratado ou ndo é questdo de mérito, ndo de sexualidade.
Victor X
Vinicius X Mas orientaria com relacéo a sua conduta na escola.
Daniel X
Eduardo X E um individuo.
Leonardo X
Henrique X Se a pessoa € um bom profissional, por que ndo contrata-lo.
Samuel X Pela mesma resposta da 8.
Bernardo X Né&o contrataria porque estaria avaliando as qualificagdes do professor.
Pietro X Porque é professor.
Murilo X O que esta em voga €é sua qualificacdo profissional.
Caio X O profissional ndo depende da orientagdo sexual do individuo.
Isaac X A conduta sexual serd sempre opcdo do individuo.
; Iria depender de sua conduta, assim como para todos os profissionais da
Thiago X d x i
educacdo, a conduta deve ser a profissional.
Ryan Se o profissional se mostrar apto, ndo vejo problema.
Heitor Ele tem que ser profissional.
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Brian X S80 pessoas hormais.
Bruno Depende do profissional.
Hugo Depende do seu profissionalismo ou ética.
Yan X O que vale é o seu profissionalismo.
Lorenzo X
Laura X Porque profissionalismo, competéncia, respeito e outras qualidades
profissionais ndo tem relagdo ¢/ a conduta sexual.
Nicole X Se ele tiver a qualificagdo desejada ndo teria porque recusa-lo.
Leticia X N&o tenho preconceitos quanto ao assunto.
Rafaela X Nada a ver.
Sara X Se a pessoa tiver uma boa conduta profissional, sua op¢éo sexual néo ira
interferir no trabalho.
Alice X Qual o problema?
oo Qual a diferenca de um para o outro, muitas vezes o homossexual seria
Livia X ;
até melhor.
s Estaria contratando um profissional e ndo uma pessoa que tem
Vitoria X tendéncias homossexuais.
Isadora X
Amanda X Ver resposta 8.
Independe. Se for capaz e ter boa formacao. Porém evitaria pelo motivo
Eduarda X | da resposta 10.
Melissa X A competéncia é o fator decisivo para qualquer contratacdo e exercicio
profissional.
Clara X
: A competéncia de uma pessoa nao esta na sua orientagao sexual, muito
Valentina X pelo contrario.
Bianca
Larissa X Isso dependeria de suas qualificacdes.
Rebeca X Como ja disse, ndo vejo diferenca.
Pietra X
Marina X O que importa é o curriculo e a competéncia do profissional contratado.
Carolina X A riqueza do ser humano é a diversidade.
Fernanda X Porgue ndo faz diferencal!
Como profissional, sdo pessoas totalmente capacitadas e é isso que
Helena X importa

12. Como pai ou mae, voceé teria objecao se @ professor@ de seu/sua filh@ fosse homossexual?

ESCOLA A
Nome sim | Nao | Nao Por qué?
sei que:
Gabriel O importante nesse caso ¢ o “profissional”.
Arthur X A educacédo do meu filho - com respeito e ndo se envolver (préatica).
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Matheus X A opcao é dele, desde que respeite os meus filhos.
Davi X
Lucas X
Guilherme X
Pedro X
Miguel X Resposta: idem 11.
Jalia X %Z%uleon;e importa é ele ensinar meu filho, transmitir conhecimentos e
-lo aprender e participar.
Sofia X Ha homos que sdo excelentes pessoas- alias quase todas.
Maria X
Giovanna X O importante é o seu profissionalismo e se ele esta ali, ele tem seu valor.
Isabela X Trabalhamos a diversidade com nossos filhos.
Beatriz X Idem 11.
Manuela X Porgue o importante sempre serd sua capacidade.
yasmin X Er%sf?sesﬁouneaﬁ professor se colocasse no lugar de professor sendo
Ana X E importante saber lidar ¢/ o diferente de uma forma normal.
Mariana X Se fosse um bom professor, néo.
Gabriela X
Luiza X
ESCOLAB
Nome Sim | Naéo ngio Por qué?
Enzo X doeaplgps% Pl/aéli% gégfessor como espelho e quando crianga pode ter desvio
Gustavo X
Rafael X
Felipe X Pois ndo julgo a pessoa pela opcéo sexual.
Jodo X
Luiz X Porgue ao meu ver, ndo ha nada de errado nisto.
Nicolas X Obs: sendo um bom profissional independe de sua opgéo sexual.
Kaud X
Victor X
Vinicius X
Daniel X
Eduardo X
Leonardo X
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Henrique X Sendo um bom profissional, ndo me importa se ele seja homo ou hetero.
Samuel X Pela mesma resposta da 8.
Porgue a pessoa deve ser aceita como ela €. Ja até conversei a respeito
Bernardo X desta questdo com a minha esposa.
Pietro X
Murilo X O que interessa é sua qualificacdo.
Caio X
Eu estaria discriminando o profissional. Cabe a mim e a mae orientar
Isaac X meu filho.
Thiado N&o ¢ o fato de ser ou ndo homossexual. E sim o fato de ser educador,
Y profissional, dedicado.
Ryan
Heitor Né&o tenho preconceito.
Brian X E um ser humano como qualquer outro.
Bruno Medo da influéncia.
Hugo Depende da conduta.
Yan X Caberé ao meu filho saber o que ele quer para sua vida.
Lorenzo X
Laura X Pelos mesmos motivos.
: Isso € apenas a op¢do sexual e ndo se pode confundir com a
Nicole X profissionalidade.
Leticia X
Rafaela Vou achar que ndo dei as coordenadas corretas.
Sara X N&o acredito que isso o prejudicaria.
: Porque hé outras preocupacGes que deveria ter, a competéncia e a
Alice X habilidadie técnica do professor, por exemplo.
Livia X J& aconteceu e ndo influenciou, nem foi diferente.
g Porgue tenho colegas em minha profissdo homossexuais e s&o 6timos
Vitoria X profissionais.
Isadora X
Amanda X Ver resposta 8.
Eduarda Motivo da questédo 10.
Melissa X Os filhos nos escolhem e ndo nos a eles.
Clara X
Valentina X O professor tem que conhecer com profundidade aquilo que vai ensinar
e se posicionar como tal para ter respeito da sua turma.
Bianca X
Larissa Dependeria da postura do professor.
Rebeca X Idem questdo 11.
Pietra X
Marina Vide resposta 11.
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Carolina X E muito melhor aceita-lo como eles séo.

Fernanda Néo faz diferenca.

Helena Acredito realmente que isso ndo influencia em nada, principalmente com
profissionais.

13. Vocé acha que os pais devem estabelecer um dialogo com um@ filh@ ao descobrirem que el@ é

homossexual?

ESCOLA A
Nome Sim | Néo ngio Por qué?
: Por que o pai/mée tem que amar seu filho independente de sua opgao
Gabriel X sexual; o importante é a felicidade do filho.
Arthur X Para ajuda-lo no desenvolvimento anti-homossexual.
Matheus X Para orient-lo corretamente em sua vida.
Davi X
Lucas X
Guilherme X
Pedro X
Miauel Em se tratando da sociedade atual (discriminag&o, preconceito) o aluno
9 (a) deve ser orientado.
Julia Deve estabelecer e deve procurar ajuda psicol6gica também.
Sofia X
Maria X
Giovanna X Os pais tém que aceitar seus filhos como eles séo.
Para ajuda-lo a entender melhor seu corpo e sair de situacdes que a
Isabela X prépria Sociedade estabeleceu.
Beatriz X Justamente para transmitir seguranga, amor, apoio etc.
Manuela X Porqgue os pais devem, atraves do dialogo, ajudar seus filhos e tentar
aceita-los.
Yasmin X E a opcéo do filho.
Esclarecer todas as ddvidas p/ que a pessoa possa fazer uma escolha
Ana X
correta.
Mariana X E importante conversar sempre.
Gabriela X Assim como qualquer outro assunto, o dialogo é fundamental.
Luiza X
ESCOLAB
- x Nao A
Nome Sim | Nao sei Por qué?
Enzo X Sem discussdo. Deve ser procurado um médico para averiguar de que
mal sofre esta crianca.
Gustavo Nao por ser homossexual, mas o dialogo se da porque o ser humano é
essencialmente sexual.
Rafael X Se possivel, sim.
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Os pais devem explicar aos filhos quais as consequéncias que ele

Felipe X encontrara na vida.

Jodo Para este fim, ndo. Mas o dialogo deve existir sempre.

Luiz X Porgue o ajuda a enfrentar as dificuldades.

Nicolas X

Kaud X Orientacdo nunca é demais.

Victor X E necessario encarar o problema.

Vinicius X

Daniel X

Eduardo X Orienta-lo.

Leonardo X

Henrique X Tendo um dialogo melhor com o seu filho, vc pode ficar perto dele.

Samuel X Orienta-lo para lidar ¢/ o preconceito da sociedade.

Bernardo X Tomar cuidado com seus parceiros.

Pietro X Explicar algumas implicac6es que o fato tera na sua vida, levando em
consideragao o “zeitgeist’” atual.

Murilo X Deve orienté-lo.

Caio X

Isaac X Dialogo € necessario sempre.

Thiago X Os pais devem conversar, independente da “orientagdo”.

Ryan X

Heitor X Para ajuda-lo a enfrentar preconceitos.

Brian X Opcao dela ou dele.

Bruno X Para tomar seus devidos cuidados.

Hugo X Ele(a) ndo deixou de ser filho(a).

Yan X

Lorenzo X

Laur Os pais devem ouvir e orientar/respeitar seus filhos sobre qualquer

aura X sexualidade dos filhos. Ser hetero ndo quer dizer ser saudavel

sexualmente.

Nicole X Do mesmo jeito que se deve dialogar com um filho heterossexual.

Leticia X

Rafaela X Para preveni-los dos problemas futuros.

Sara X E necessario sempre orientar 0s nossos filhos.

Alice X Porque quando a familia oferece apoio, as dificuldades encontradas fora
de casa se torna mais suportavel.

Livia X Os pais devem independente da sexualidade do filho, devem manter
didlogos com os filhos.

Vitéria X
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Isadora
Amanda Porgue o didlogo é sempre a melhor solucdo para todas as questdes.
Eduarda X Fluird naturalmente se o for.
Melissa X Se 0s pais ja ndo tiverem se conscientizado do fato, a conversa sera para
esclarecer e tranquilizar o jovem gto as implicag6es desta condig&o.
Clara X
: Poais infelizmente se isolarmos o filho, ou filha, os caminhos por eles
Valentina X percorridos poderdo ser mais dificeis.
Bianca X
Larissa X
Em qualquer momento os pais devem conversar com os filhos a respeito
Rebeca X da sexualidade.
. Os pais devem estar muito informados e saber a forma adequada de
Pietra X | abordar o tema.
: Qualquer outro tipo de atitude s6 vai dificultar a aceitacdo do proprio
Marina X individuo.
Carolina X O dialogo é a cura para todo conflito existencial.
Porque é importante compartilhar, ouvir, apoiar e orientar. O filho estara
Fernanda X também suscetivel a preconceitos.
Helena X Dialogo é fundamental.

14. Vocé concorda com a adogdo de criancas por parte de casais homossexuais?

ESCOLA A
Nome Sim | Nao ngio Por qué?
] Nossas instituigdes fi tem condicéo de abrigar nossas criancas, eles
Gabriel X precisam de um lar, amor, carinho e respeito e isso ndo tem nada haver
c/ opcdo sexual.
Arthur X Se o momento for dessa maneira, ndo aceito, pois néo havera amor de
pai e mée, a criagdo (educacdo) ndo serd de bom carater.
Matheus Pois os mesmos irdo dar amor e carinho, como qualquer pessoa.
Davi
As relagbes homoafetivas - enquanto o seu estatuto legal nao for
Lucas x| definido - sdo tdo instaveis quanto a relacGes heteroafetivas ndo
legalizadas. Estdo, portanto, SU{QItaS a dissolucdo mais facil e a condicédo
legal da crianca adotada nao esta clara.
Guilherme
Pedro X O amor e afeto a uma crianga existe independente da sexualidade do
individuo.
Miauel O carinho, 0 amor, o cuidado que estas criangas receberédo independe da
9 sexualidade, e sdo mais importantes que qualquer outra coisa.
Jalia X Acho gue nossa cultura ainda ndo esta preparada pra isso,
principalmente para as criangas.
Sofia X Independe: as vezes casais hetero ndo sao indicados, e 0s homos podem
dar uma educacgdo melhor.
Maria X
Giovanna Os 0rgéos responsaveis pelas adogbes tém competéncia para escolher os
casais serios.
Isabela Adocdo é amor...amor independe de orientagdo sexual.
Beatriz X Eu acho que o amor n&o tem nada a ver se € homo ou hetero. O amor
tem a ver com pessoas de bem que sdo capazes de amar.
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Manuela X | Porque ndo sei como a crianca aceitaria quando estivesse adulta.
Yasmin X Existem muitas criancas abandonadas, desprezadas, e se eles optam por
adocdo e tem condi¢es de crid-los, que assim seja.
Ana X Fica dificil pra uma crianca entender o assunto e conseguir explicar p/ os
coleguinhas, pois ser adotivo pode ser um problema enquanto é crianca.
: Criancas 6rfas precisam de um lar e de uma familia que a ame,
Mariana X independe da familia.
: Talvez pela importancia da figura materna (mulher) e pela sociedade que
Gabriela X ; A car ; ; :
a crianca estd inserida e que muitos ainda nao aceitam.
Luiza X Existem muitas criancas no Brasil que necessitam de amor, carinho e
cuidados.
ESCOLAB
Nome Sim | Néo ngio Por qué?
Enzo X N&o ha como constituir FAMILIA com um casal que néo pode
reproduzir, para a adogéo tem que existir uma mulher.
Gustavo X
Rafael X | Cada caso é um caso.
Felipe X
Jodo X
Luiz X Porque ndo ha nada que justifique a ndo adogdo, ao meu ver.
Nicolas X O amor, carinho ndo depende da sexualidade.
Kaud X
Victor X Pode influenciar, na vida sexual da crianga.
Vinicius Acho bastante complicado para a crianca até atingir uma certa idade “12
anos”.
Daniel X
Eduardo X Uma nova opcéo familiar.
Leonardo X O que vale é 0 amor e a educagdo que ela recebera.
Henrique X Os homossexuais tém direito de constituir uma familia.
Porque o caso é social, e acredito que a educacdo ndo va mudar a opgao
Samuel X sexual da crianca.
Bernardo X Constituicéo de familia.
Pietro X Porgue podem dar amor e todo o resto que a crianga precisa.
: Desde que haja estrutura psicoldgica e material para dar suporte a essa
Murilo X ;
crianca.
Caio X
Isaac X Existem casos positivos e negativos.
: Basta que sejam entrevistados e selecionados atendendo os requisitos
Thiago legais.
Ryan
Heitor X | Nunca vi familias compostas assim, para opinar.
Brian X
Bruno X A criacdo ndo é a mesma.
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Hugo X Depende do procedimento.

Yan X

Lorenzo X
Amor de pai/mae para filhos ndo tem relacdo com a sexualidade do

Laura X casal

Nicole X Desde que saibam o que estéo fazendo. Porque podem educar como
casais heterossexuais.

Leticia X

Rafaela X Eles séo carinhosos.

Sara X Se eles tiverem amor e condigOes para criar uma crianga, ndo deve haver
empecilho para a adoc¢&o.

Alice X N&o vejo problema nisso.

- Ha tantas criancas abandonadas no mundo, e adocdo é sempre bem-

Livia X vinda

Vitéria X S&o pessoas normais e muitos ddo muito mais amor e carinho que 0s
pais biologicos.

Isadora X

Amanda X Porque quem adota uma crianga tem a principal coisa que uma crianca
precisa: “o amor”.

Eduarda X Porque a crianca precisa de 1 modelo feminino e outro masculino p/ sua
formacéo.

Melissa X O mais importante é a afetividade e o cuidado para com a crianca.
Porque essa crianga seria muito discriminada, pois nossa sociedade é

Clara X asSim

Valentina Pois a orientacdo sexual, o caminho que o individuo seguira ja esta

X determipado desde a infancia. O homossexualismo dos pais néo

interferird na sua sexualidade.

Bianca Muito confuso.

Larissa X

Rebeca X Se o casal tiver condicdes e estrutura.

Pietra X Desde que tenha ambiente “saudavel” para que essa crianga se
desenvolva, o que pode acontecer ou hdo em qualquer relacionamento.

Marina X O importante para a crianga € que o ambiente seja saudavel, néo importa
0 sexo de quem a est4 educando.

Carolina X

Fernanda X Porgue eles amam como qualquer casal heterossexual.

Helena X A crianga precisa de carinho e amor.

15. Vocé concorda com a uniao civil entre homossexuais?

ESCOLA A
: ~ Nao ~
Nome Sim | Nao | ‘g Por qué?
; Mais uma vez, respondo, que 0 mais importante é o respeito, amor,
Gabriel X confianca e isso 740 1M’ SHXO.
Arthur X Né&o concordo!!! Pois ndo € correto.
Matheus X Se ambos se amam, por que nao?
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Davi X
Lucas
Guilherme
Pedro X
Miguel X Porque isso diz respeito a uma decisdo do casal.
Julia X Né&o acho legal, para mim foge dos protocolos legais e religiosos.
Sofia X
Maria X
Giovanna X
Isabela X Respeito, amor, ética ndo tem sexo.
Beatriz Todos nos temos ou deveriamos ter o direito de demonstrar, expressar 0s
X nossos sentimentos, garantir os nossos direitos dentro da sociedade em
que vivemos.
Manuela X Porgue acho que sua situagdo deve ser estavel.
Yasmin X Porque contraria a palavra de Deus.
Ana Para legalizar a situagdo, mas no aspecto moral ainda é estranho, choca.
Mariana X Todos somos iguais perante a lei (é o que diz a constitui¢do).
Gabriela X Preconceitos religiosos.
Luiza X Para garantir os direitos do casal.
ESCOLAB
Nome Sim | Néo ngio Por qué?
Enzo X Sou cristdo protestante Iuterano, conservador, integralista e favoravel
z aos valores.
Gustavo X Concordo em partes, porque a unido civil € apenas mais um contrato
dentro do contrato social.
Rafael X Nao estou certo, pois cada caso deve ser analisado de uma forma.
Felipe
Jo3 Sim, pois se houver lutas e conquistas, elas devem ser compartilhadas
0a0 legalmente.
Luiz Porque todos temos direito de sermos felizes.
Nicolas X
Kaua X
Victor X
Vinicius X Acho valido e coerente se existir amor e respeito um pelo outro.
Daniel X
Eduardo Novos tempos.
Leonardo O amor € tudo.
Henrigue Pelo mesmo motivo que questao 14.
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Eles tém os mesmos “direitos” e “deveres” que qualquer hetero.

Samuel X

Bernardo X Todos sdo iguais perante a lel.

Pietro X Se eles querem.

Murilo X Desde que se respeitem e respeite 0 espaco dos outros.

Caio

Isaac Uni&o civil é para pessoas de sexo diferente, contrato de unido civil,
seria p/ pessoas do mesmo sexo.

Thiado A unido civil entre homossexuais pde a sexualidade em outro plano, e

g desde que as pessoas livremente desejam...

Ryan

Heitor N&o quero um governo homossexual.

Brian

Bruno X Cada um é responsavel pelo seu ato da convivéncia.

Hugo Polémico.

Yan X

Lorenzo X Todos tém o direito de escolher o que quer p/ sua vida.

Laura X O casamento é uma parceria entre o casal e a unido civil resguarda 0s
direitos e as conquistas do casal.

Nicole X Porque eles também tém o mesmo direito que um casal hetero, e também
para se assegurarem de seus bens.

Leticia

Rafaela Acho estranho.

Sara X Porque eles também tém direitos civis.

Alice S06 acho que deveria ser evitado os padrdes tradicionais, pois sdo
arcaicos e nada representam afetivamente.

Livia

Vitoria X Quando um deles falece, os primeiros a reclamar os bens sdo o0s
familiares que sempre os deixaram de lado.

Isadora

Amanda X Ver resposta 8.

Eduarda A natureza é perfeita e a humanidade tem desvirtuado.

Melissa X Para que a sociedade os reconhega em seus direitos civis e de cidad&o.

Clara Porque isso ndo é normal.

vValentina X Porque todos tém o direito de ter uma unido estavel e segura.

Bianca N&o é biblico.

Larissa X

Rebeca X Para que possam legalizar a unido.

Pietra X Cada individuo sabe o que quer para si e é dono de suas escolhas.

Marina X Cada um tem o direito de viver como queira e devem ser amparados por
uma legislacéo para tal.

Carolina X O afeto ndo tem cor, raca, credo. Ele ndo escolhe, ele simplesmente é

(esta) dentro do ser humano.
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Fernanda

Helena

N&o tenho opinido formada.

16. Como vocé considera a educacao sexual nas escolas?

ESCOLA A

Nome

Importante

Desnecessaria

Nao e papel da escola

Nao tenho opiniao formada

Gabriel

X

Arthur

Matheus

Davi

Lucas

Guilherme

Pedro

Miguel

Julia

Sofia

Maria

X | X | X| X[ X| X]| X[ X] X]| X

Giovanna

Isabela

Beatriz

Manuela

Yasmin

Ana

Mariana

Gabriela

Luiza

X | X | X[ X| X| X| X]| X

ESCOLA B

Nome

Importante

Desnecessaria

Nao tenho opiniao formada

Enzo

X

Nao é papel da escola
X

Gustavo

X

Rafael

Felipe

Jodo
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Luiz

Nicolas

Kaua

Victor

Vinicius

Daniel

Eduardo

Leonardo

Henrique

Samuel

Bernardo

Pietro

Murilo

Caio

Isaac

Thiago

Ryan

Heitor

X X X X X X X X X X X X X X

Brian

Bruno

Hugo

Yan

Lorenzo

Laura

Nicole

Leticia

Rafaela

Sara

Alice

Livia

Vitéria

Isadora

Amanda

Eduarda

X X X X X X X X X X X X X X X
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Melissa

Clara

Valentina

Bianca

Larissa

Rebeca

Pietra

Marina

Carolina

Fernanda

Helena

X X X X X X X X X X

17. Vocé tem alguma experiéncia em dar aulas de educacéo sexual como tema transversal em suas

aulas?

ESCOLA A

Nome

Sim

Nao

Caso a resposta seja afirmativa, faca um breve relato da experiéncia.

Gabriel

Arthur

Deve haver aulas, orientacdo tedrica (temas).

Matheus

Trabalho sempre, para orientacdo dos jovens.

Davi

Lucas

Guilherme

Pedro

Miguel

X | X | X | X | X

Julia

Selecdo de alguns filmes que abordem sobre o assunto, formacgao de grupos de
reflexdo e discussao.

Sofia

Maria

Giovanna

Isabela

Beatriz

Fui orientada nos cursos realizados no Corsa e Ecos e os resultados foram bem
satisfatorios.

Manuela

Yasmin

Ana

Mariana

X | X | X | X
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Gabriela

Aulas de prevencéo contra doencas transmitidas sexualmente como AIDS e
outros.

Luiza

ESCOLA B

Nome

Sim

Nao

Caso a resposta seja afirmativa, faca um breve relato da experiéncia.

Enzo

Gustavo

Rafael

Felipe

Jodo

Luiz

Nicolas

Kaua

Victor

Vinicius

X | X | X| X | X[ X]| X| X]| X]|X

Daniel

Eduardo

Leonardo

Henrique

Samuel

Bernardo

Trabalho com a questdo de género (sociedades).

Pietro

Murilo

Caio

Isaac

X | X| X ]| X

Thiago

Trabalhando valores, valorizando a vida em seus diversos aspectos para mostrar
que a sexualidade é apenas um dos aspectos e deve haver respeito.

Ryan

N4&o ha como tratar de culturas pré-cristés, pagas, sem envolver aspectos
homossexuais.

Heitor

O aluno questionou sobre sexo na aula e observei que o restante tinha davidas.

Brian

X | X | X | X

E uma experiéncia auto-consciente, pois ha muita curiosidade entre os alunos.

Bruno

Hugo

Yan

Lorenzo

Laura

N&o tenho desenvoltura e ndo conheco lugares que possam ajudar.
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Nicole X

Leticia

Rafaela

Sara X Orientei os meus alunos a respeito de DST’s e gravidez.

Alice Falei sobre a Parada Gay e o preconceito enfrentado por essas pessoas.

Livia X

Vitéria X

Isadora X

Amanda X

Eduarda X Exposicao, debate c/ alunos e producéo de textos por parte deles.

Melissa X

Clara X

: Mas sou abordada pelos alunos com perguntas sobre sexualidade,

Valentina X | principalmente na adolescéncia.

Bianca X

Larissa X

Rebeca X Embora ndo pareca, ainda temos muitos alunos preconceituosos e acho
importante a escola fazer um trabalho sério de conscientizacao.

Pietra X

Marina X Durante um ano trabalhei principalmente com as dividas dos adolescentes (13 a
17 anos) sobre as questdes sexuais.

Carolina X

Fernand Dei algumas curtas palestras quando me formei, visto que atuava em medicina

ernanda X preventiva como psicéloga. Também durante estagio e apés a formacéo em

psicologia.

Helena X

18. Vocé ja testemunhou casos de violéncia (fisica, verbal e/ou de outra natureza) contra algum@

alun@ homossexual?

ESCOLA A
Nome Sim [ Nao Caso a resposta seja afirmativa, Taca uma breve explicagao do ocorrido.
Gabriel X Qdo o aluno se manifesta sobre algum assunto, 0s outros jogavam papéis
gritavam, tinha sempre que intervir.
Arthur X |?
Matheus Xingamentos, sarro, entdo devemos apartar a situacéo.
Davi
Lucas X A condi¢do homossexual foi utilizada como ofensa.
Guilherme Ofensas como, por exemplo, “viado”, “bichinha”.
Pedro X
Miguel X IcAolrL%nuoni xingando professores (apelidos pejorativos); entre alunos é muito
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Jilia X
Sofia X Sim, alunos em sala de aula.
Maria X
Giovanna X
Isabela
Beatriz
Manuela
Yasmin
Ana Principalmente nas primeiras series do Ensino Médio, agressdes verbalis,
xingamentos.
Mariana Vaérios casos de xingamentos e desrespeito.
Gabriela X
Luiza X Um aluno agrediu verbalmente o outro, com palavras preconceituosas.
ESCOLAB
Nome Sim | Nao Caso a resposta seja afirmativa, faca uma breve explicagao do ocorrido.
Enzo X
Gustavo X Eu sofri violéncia e discriminagéo por parte dos alunos, mas ndo gosto de falar
sobre iss0.
Rafael X
Felipe X Xingamentos, exclusao.
Joio O aluno pediu para ir a0 WC logo apos o intervalo, pois ele ndo se reconhecia
em condigdes nem de usar o banheiro masculino nem o feminino na companhia
X de outras pessoas. Tratava-se de um aluno bastante afeminado. Entdo eu
autorizei a utilizar o banheiro fora do horéario programado. Ai ele usava o
masculino. No intervalo ele era discriminado e xingado de viadinho.
Luiz X
Nicolas X
Kaud X
Victor X
Vinicius X No didlogo em sala de aula e no tratamento com os colegas.
Daniel
Eduardo X
Leonardo X Sempre acontece, 0s proprios colegas zombam.
Henrique X Av. Paulista, por volta das 18:00 préximo da Consolagdo Parada gay, tinha uns
q rapazes hetero batendo num rapaz homo.
Samuel X Entre os alunos, ha muitas “brincadeiras” depreciando o homossexual.
Bernardo X Em sala de aula, na faculdade, danceterias etc.
Pietro X Os garotos xingaram o aluno de nomes indecorosos.
Murilo X
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Caio X

Isaac

Thiago X A pessoa ser chamada de “viado”como forma de humilhagdo, xingo.

Rvan X Tenho alunos que se declaram gays e todos os dias sdo agredidos verbalmente

y por colegas.

Heitor X O menino estava dangando funk, rebolando e outras pessoas partiram para
agresséo.

Brian X Ainda existe preconceito entre os alunos.

Bruno X

Hugo X

Yan X

Lorenzo X

Laura X Entre os alunos da escola em que trabalho tem muitas brincadeiras pejorativas,
mas sdo relativamente aceitos.

Nicole

Leticia

Rafaela X O aluno era discriminado pelos colegas.

Sara X

Alice X

Livia X

Vitdria X

Isadora X

Amanda X

Eduarda X

Melissa X Perseguicdo ao estilo bullying, entre os alunos das escolas em que trabalhei.

Clara X Ja presenciei uma agressao verbal dentro da sala de aula.

: Ofensas do tipo mulherzinha, sua bicha e nos, professores, estamos sempre

Valentina X interferindo.

Bianca X Os colegas tiram sarros, fazem piadas, comentam.

Larissa X

Rebeca

Pietra X

Marina Um aluno, por ter trejeitos muito femininos, era constantemente humilhado

X Pelos colegas. Apesar das atitudes da dire¢do, o aluno acabou pedindo

ransferéncia.

Carolina X Meninos ditos “heterossexuais’agridem verbalmente como: “vocé é boiola”.

Fernanda Por incrivel (1ue pareca, na quarta série ainda este ano, por conta do modo de
falar de um aluno. Nesta sala, leciono Artes. Conversei com a sala.

Helena X

19. Durante sua atuacdo como professor@, vocé ja precisou resolver algum conflito ligado a

sexualidade de alun@s?
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ESCOLA A

Nome

Sim

Nao

Caso a resposta seja afirmativa, faca uma breve explica¢cao do ocorrido.

Gabriel

Arthur

Matheus

Davi

Lucas

Guilherme

Pedro

Miguel

Julia

X | X | X | X[ X| X]| X]| X

Sofia

Eu falo de aula. Aluno homo ser agredido pelo demais.

Maria

Giovanna

Isabela

X | X| X ]| X

Beatriz

Obs.: talvez as dindmicas usadas antes das aulas, ajudaram muito, para que isso
néo acontecesse. Dindmicas de respeito e auto-estima.

Manuela

Yasmin

Ana

X | X | X| X

Mariana

Fazer o aluno que xingou se desculpar algumas vezes e explicar que todos
somos iguais.

Gabriela

Luiza

Neste dia fomos até a coordenacdo e falamos sobre 0 assunto com 0s meninos.

ESCOLA B

Nome

Sim

Nao

Caso a resposta seja afirmativa, faca uma breve explica¢cao do ocorrido.

Enzo

Gustavo

Um aluno mostrou o seu drgédo sexual e balangou enquanto andava pela sala.
Isto causou tumulto na sala.

Rafael

Felipe

Jodo

O proprio vice-diretor chamava a aluna de sapatinho.

Luiz

Explithuei a importancia de respeitar as pessoas, independente de sua orienta¢cdo
sexual.

Nicolas

Kaua

Victor
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Vinicius

Interferir na relagdo e na forma de tratamentos.

Daniel

Eduardo X

Leonardo

Henrique X

Samuel Quando as brincadeiras tornam-se agressoes verbais.

Bernardo Um aluno chamou o outro de “bicha”, baseado nesta questdo, planejei a aula.

Pietro [¢] Icaso anterior; disse que cuidassem de suas vidas e se preocupassem com a
aula.

Murilo

Caio

Isaac X

Thiago Um homossexual ficava “cantando” os colegas de maneira obscena, sendo

9 necessario intervir e tentar orientar para os limites e respeito.
Rvan Bem dificil colocar o assunto em termos morais, principalmente quando na
y familia o preconceito esta inserido.

Heitor Idem resposta anterior.

Brian X

Bruno X

Hugo X

Yan X

Lorenzo

Laura Apenas 1 vez, dei bronca nos dois (virou bate-boca) e OPRIMI qualquer tipo de
manifestagdo, ndo desenvolvi nenhuma discusséo.

Nicole X

Leticia X

Rafaela

Sara Ja tive que conversar com alunos que manifestaram preconceitos com um aluno
com tendéncias homossexuais.

Alice X

Livi Alunos que se afastam de algum aluno, isola do grupo, por acharem que “ele” é

a .

diferente.

Vitoria X

Isadora Conversei com a classe e expliquei que eles precisariam aprender a conviver
com o diferente.

Amanda X

Eduarda X

Melissa X

Clara X

Valentina X

Bianca Devido as brincadeiras, tive que apartar as ofensas.
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Larissa X

Rebeca

Pietra

Marina Foi com o aluno citado acima (questdo anterior), num dos varios episodios como
0 narrado acima.

Carolina Como professora de Educacao Fisica, ja interferi em conflitos, pois nesta
linguagem corporal — futebol, por exemplo — pode ser dificil aceita-los.

Fernanda Idem resposta da questdo 18.

Helena X

20. Vocé se sente apt@ a trabalhar esta quest&o em sala de aula, com base nas discussdes realizadas

durante sua vida académica?

ESCOLA A
Nome Sim [ Nao Por qué?
Gabriel X
Arthur X Claro, gostaria!
Matheus O assunto ja vem pré-determinado.
Davi X
Lucas X
Guilherme X
Pedro
Miguel Sou formado em Historia e a questéo da sexualidade aparece em um perspectiva
9 “secundaria” e “marginal” na minha formacé&o.
Jalia X Me sinto apta, pois antes de qualquer conhecimento deve haver o respeito a
diversidade, a escolha e a opcéo de cada um.
Sofia X N&o tenho tanta experiéncia no assunto.
Maria
Giovanna X
Isabela X
Beatriz Ja trabalho e as experiéncias tiveram resultados maravilhosos.
Manuela X Porque ndo sei como devo abordar o tema sem constrangimentos.
Yasmin X
Ana Depende muito do papel do professor, eu ndo me sinto a vontade.
Mariana Né&o tive formacao!
Gabriela E um assunto importante para os alunos.
Luiza X

ESCOLA B
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Nome Sim | Nao Por qué?
Enzo X Né&o faz parte do contexto disciplinar.
Gustavo X
Rafael X
Felipe X
x Néo tenho formacéo para isso. E um assunto delicado e gera sempre muita
Joao X | celeuma
Luiz Porque leio a respeito.
Nicolas
Kaud Porque ndo tenho formacéo nenhuma nesta area.
Victor Acho que deve ser tratado por professores de areas especificas.
oo Pela experiéncia de vida e leitura ja feita sobre o tema e por ser pai e ser um
Vinicius X professor atuante.
Daniel X
Eduardo X
Leonardo X
Henrique X E um assunto que também pertence a minha disciplina.
Na vida académica ndo houve discussdes. A bagagem ¢ a vida e aquilo que vocé
Samuel X aprendeu (cultura).
Bernardo X Minha tese de mestrado aborda a questdo de género e as relagbes de poder.
Pietro X
Murilo X
Caio X
Isaac X
Thiago X Na&o e um assunto que conscientemente esteja presente em meu dia-a-dia. Ndo
Y tenho um contetdo organizado e planejado.
Ryan Trabalhei e trabalho com muitas pessoas homossexuais.
Heitor Convivio com homossexual e experiéncia de vida.
Brian X Porque sou professor de Ciéncias e fiz curso sobre Educacéo sexual.
Bruno X N&o cabe a minha disciplina.
Hugo Prefiro tratar do assunto direcionado & minha formacéo.
Yan
Lorenzo
Laura X N&o houve espaco para qualquer tipo de discussao ligada a sexualidade humana.
Nicole X Porgue mais do que eu aprendi na escola, eu convivo muito com homossexuais.
Leticia
Rafaela X Tenho pouca bagagem.
Sara X
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Alice X Porque leio e estudo sobre o assunto.

Livia

Vitéria

Isadora X

Amanda X

Eduarda X Porque meu relacionamento com os alunos é estreito/bom.

Melissa X

Clara X Né&o tenho nem o que discutir sobre, pois cada um tem sua opc¢éo.

Valentina X Pois teriamos que estudar mais o assunto para poder aborda-lo com propriedade.
Bianca X

Larissa X

Rebeca X Porque encaro o tema com naturalidade.

Pietra

Marina X gré?g&rtga%gﬁg.conhecimento, acho que ainda falta uma didatica especifica para
Carolina X Precisaria ler muito mais a respeito do assunto.

Fernanda Porque me sinto preparada. Tive uma boa base.

Helena X

21. Voce se sente preparad@ para trabalhar em uma instituicdo escolar com alun@s e professor@s
de diferentes orientagdes sexuais?

ESCOLA A
Nome Sim | Nao Por qué?
Gabriel X Primeiro é o profissional; a op¢ao sexual ndo deveria estar misturado.
Arthur X Pois a minha posigéo é Biblica( sou temente a Deus!).
Matheus X Devemos respeitar o direito de todos.
Davi X
Lucas X
Guilherme X
Pedro X Todos séo pessoas normais.
Miguel X
Julia X
Sofia X Ha em todos os lugares.
Maria X
Giovanna X | Precisa argumentos e ndo podemos entrar em religido, valores e familiar.
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Isabela X
Beatriz X Sinceramente, acho normal. As diferentes orienta¢des sexuais ndo me espantam.
Manuela X Porque procuro valorizar a pessoa, ndo sua orientacdo (escolha) sexual.
Yasmin X
Ana X Procuro trabalhar normalmente, mas ndo tenho nenhum preparo académico.
Mariana Isso j& acontece.
Gabriela Por haver muita diversidade na sociedade em que vivemos.
Luiza X
ESCOLA B
Nome Sim | Nao Por que?
Enzo X Ja trabalho e no contexto profissional todas as pessoas sdo vistas de um modo
homogéneo mdepen?ente de: classe somql, rel!glao etc. _ ~
Gustavo X {\rl]zlalJ %%rr%{\i/%?é.sm e ndo porque tenho predisposicdo mas os imprevistos séo
Rafael X
Felipe X
Jodo X Pelo fato de entender gente como gente e ndo pensando como sexualidade.
Luiz X Porque ndo vejo nenhum problema.
Nicolas X
Kaua X Jé trabalho.
Victor X
Vinicius X N&o vejo nenhum tipo de obstéculo.
Daniel X
Eduardo X Falta experiéncia.
Leonardo Acontece o tempo todo.
Henrique Cada um tem o direito de ser como é.
Samuel Pela mesma resposta da 8.
Bernardo X
Pietro X
Murilo X Né&o tenho preconceito.
Caio X Ja faco isto ha 18 anos.
Isaac X Para mim isto ndo é um problema.
Thiago X
Ryan X N&o tenho preconceito.
Heitor X Fui preparado para isso.
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Brian X Com o mundo como esta, ndo tem muito o que fazer.

Bruno X Indiferente.

Hugo X

Yan X

Lorenzo X

Laura Pedagogicamente, a orientacdo sexual dos alunos ndo interfere no

u X desenvolvimento do conteddo. Porém, problemas ligados a isso, eu ndo me sinto

apta a resolver ou intermediar.

Nicole Porque ndo sou preconceituosa, seria a mesma coisa de trabalhar com brancos,
negros e amarelos.

L eticia Ndo vejo problemas quanto a opgéo sexual influenciar na qualificagdo do
profissional.

Rafaela X Preciso ler mais sobre a questéo.

Sara Porque ndo interfere no meu trabalho as opg¢des sexuais de cada um.

Alice X N&o vejo problema nisso.

Livia X

Vitéria

Isadora Fiz cursos na &rea da saude.

Amanda X

Eduarda Idem acima.

Melissa X

Clara X Acima de tudo, sou uma profisséo e ndo discrimino ninguém.

Valentina X Pois ja trabalhamos, s6 que de uma forma mais velada.

Bianca X

Larissa X Porque somos todos iguais dentro de uma escola, ndo importa sua opgao sexual.
Porque ndo vejo diferenca entre as pessoas e ndo acho que a op¢do sexual

Rebeca X interfira em nada.

Pietra X

Marina X Por tudo que ja expus anteriormente.

Carolina X Reafirmo que preciso ler mais a respeito da diversidade sexual.

Fernanda X

Helena X

22. Vocé tem conhecimento dos Parametros Curriculares Nacionais, no que tange a Educacgado

Sexual?

ESCOLA A
Nome Nenhum | Pouco | Conhego bem
Gabriel X
Arthur X
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Matheus X

Davi

Lucas

Guilherme

Pedro

Miguel

X | X | X| X

Julia

Sofia X

Maria

Giovanna

Isabela

Beatriz X

Manuela X

Yasmin X

Ana X

Mariana X

Gabriela X

Luiza X

ESCOLA B

Nome Nenhum [ Pouco | Conheco bem
X

Enzo

Gustavo X

Rafael

Felipe

X

Jodo

Luiz

Nicolas

Kaua

Victor

X X X X

Vinicius

Daniel

Eduardo

Leonardo
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Henrique

Samuel

Bernardo

Pietro

Murilo

Caio

Isaac

Thiago

Ryan

Heitor

Brian

Bruno

Hugo

Yan

Lorenzo

Laura

Nicole

Leticia

Rafaela

Sara

Alice

Livia

Vitéria

Isadora

Amanda

Eduarda

Melissa

Clara

Valentina

Bianca

Larissa

Rebeca

Pietra

X X X X X X X X X

Marina
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Carolina

Fernanda

Helena

23. Vocé ja leu algum livro sobre orientacdo sexual, sexualidade ou diversidade sexual?

ESCOLA A
Nome Sim | Nao Qual(is)?
Gabriel X Né&o lembro o titulo apenas autores: Marta Suplicy; Igabi tima; Prof. Albertina.
Arthur X Vérios-(psicologos).
Matheus X Vérios.
Davi X
Lucas X
Guilherme X
Pedro
Miguel S\Ié%lembro os titulos, mas ja li do Edgar Morin; um da colecéo 10 da
undemann (“ Historia da Homossexualidade”, acho).
Julia X Ja li varios artigos de revistas variadas.
Sofia Jonas, essa fiquei na divida.
Maria X Apostila da ECO.
Giovanna X
Isabela X
Beatriz Uma bibliografia intensa, indicada nos varios cursos que realizei.
Manuela X
Yasmin X
Ana X Colecéo sexo e sexualidade.
Mariana X
Gabriela X Livros educacionais.
Luiza X Alguns para-didaticos recomendados aos adolescentes.
ESCOLAB
Nome Sim | Nao Qual(is)?
Enzo X O pensamento revolucionério de Plinio Salgado.
Gustavo X A funcdo do orgasmo de W. Reich / Sem tesdo ndo ha solugdo / R. Freire etc.
Rafael X
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Felipe

Jodo

Luiz

Varlos.

Nicolas

Kaua

Victor

Vinicius

Nao me lembro.

Daniel

Eduardo

Leonardo

Henrique

Samuel

Bernardo

Michel Foucault em “Historia da Sexualidade” e Heliette Safotti em “O poder
do macho”.

Pietro

Murilo

Li artigos sobre a diversidade sexual.

Caio

Isaac

Thiago

Educacao sexual para criancas.

Ryan

Heitor

Brian

Bruno

Hugo

Yan

Lorenzo

Laura

Nicole

Leticia

Rafaela

X X X X

Sara

Livros de Biologia, sobre DST’s, AIDS.

Alice

Livia

S3o varios, mas ndo tenho a referéncia em maos.

Vitéria

X X X X

Isadora

Nao me lembro.
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Amanda X

Eduarda T?Slé‘%ltl(l:entos anos da adolescéncia”, de Jaime Kemp. Artigos diversos. Icami

Melissa X

Clara X

Valentina X

Bianca X

Larissa X

Rebeca No momento, ndo consigo lembrar porque isso foi no periodo da faculdade.

Pietra

Marina

Carolina X

Fernanda Ronaldo Pamplona — Os onze sexos (fabuloso). Outros os quais ndo recordo o
nome e alguns romances infanto-juvenis como “Eu, mée” etc. A Marcia Kuptas
tem uma a ordaqem fantéstica sobre diversidade, gravidez etc. S6 que ela néo se
aprofunda muito!

Helena X

24. Assinale a alternativa que mais se aproxima da sua reagdo ao ver uma cena como a retratada na

foto: o )
1. Até aceito, mais depende do lugar.
2. E estranho.
3. Incomoda e choca.
4. E um desperdicio.
5. E normal.
6. E pecado.
7. N&o é natural.
8. Tenho nojo.
ESCOLA A
Nome 3 Altzrna'gvaSG 7 T8 Outras reagdes
Na realidade essa cena pode ser normal p/ duas
pessoas que se amam, sejam Homo/ Bi/ Hetero;
) acredito que demonstracfes desse tipo (a foto p/
Gabriel X mim representa uma_ preliminar, antes do ato
sexual) devem ser feitas em 4 paredes, ndo
E'remsam(_)s fazer isso em publico, repito seja
omo/ Bi/Hetero.
Arthur X
Matheus
Davi
Lucas X
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Guilherme X
Pedro
] Somos educados diariamente a achar isso; € um
Miguel combate na mesma proporgao para educar e ser
educado contra o preconceito.
Julia X
Sofia Nao s6 com essa foto, mas casais hetero também
devem respeitar locais.
Maria
Giovanna X
Isabela X
Beatriz
Manuela
Yasmin X X X
Ana X X
Mariana Bom senso é importante, independente da opg&o.
Gabriela X X
Luiza X
ESCOLAB
Alternativas Oufras reagoes
Nome 314[5[6] 738
Atravessaria a rua, se estivesse com a crianca, a
Enzo X X1 X X Cobriria para que ndo visse tal aberragéo.
Os heterossexuais beijam em puablico. Por que ndo
Gustavo X 0s homossexuais e bissexuais.
Rafael
Felipe
Jodo X
Luiz X
Nicolas X
Kaua
Victor
Vinicius X X
Daniel A Biblia afirma categoricamente em Génesis Cap.
anie X X | X | X | 3versiculo 2. Deus fez 0 homem e este ficara
com a mulher.
Eduardo X
Leonardo
Henrique X
Samuel
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Bernardo

Pietro

Murilo

Caio

Isaac

X | X | X| X| X

Thiago

Ryan

Heitor

Brian

Bruno

Hugo

Yan

Lorenzo

Laura

Nicole

Leticia

Rafaela

Sara

Alice

Livia

Vitoria

Isadora

Sem preconceito, mas ate casal hetero eu ndo
aceito, acho que isso ndo se deve fazer em
publico.

Amanda

Eduarda

Melissa

Clara

Valentina

S6 ndo gostei do “at€ aceito”, o caso seria
“aceito”, mas depende do lugar e isso ndo so para
0s homo, mas também para 0s héteros.

Bianca

Larissa

Rebeca

Pietra

Marina

A questao “depende do lugar”, para mim, ndo esta
ligada somente aos homossexuais, mas a qualquer
demonstragdo de carinho exagerado.

Carolina
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Fernanda

Escola ndo é Jugar de demonstragGes intimas
heterossexuais ou homossexuais. Contudo a
imagem pode sim ser trabalhada em aula!

Helena

25. Faca 0 mesmo nesta questéo:
1. Até aceito, mais depende do lugar.

. E estranho.

. Incomoda e choca.

. E um desperdicio.

. E pecado.
. Nao é natural.

. Tenho nojo.

2
3
4
5. E normal.
6
7
8

ESCOLA A

Nome

Alternativas

3

7

5

6

g Outras reagdes

Gabriel

X

Arthur

Matheus

Davi

Lucas

Guilherme

Pedro

Miguel

ldem 24.

Jalia

Sofia

Maria

Giovanna

Isabela

Beatriz

Manuela

Yasmin

Ana

Mariana

As mulheres estdo, mas nunca vi! Mas ato ao
beijo repito a questéo anterior.

Gabriela
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Luiza

{\léo é uma imagem que deve estar em qualquer
ugar.

ESCOLA B

Nome

Alternativas

Outras reagoes

3

i

5

6

Enzo

X

X

Ver no Youtube o video: Inimigos da Péatria. E tdo
homossexualismo ciuanto dois homens. O homem
que aceita duas mulheres nessas condicGes é
homossexual da mesma forma.

Gustavo

Fico excitado.

Rafael

Felipe

Jodo

Luiz

Nicolas

Kaua

Victor

Vinicius

A intimidade s6 é legal estando os dois a sés.

Daniel

Eduardo

Leonardo

Henrique

Samuel

Eu queria estar no meio delas!!!! E
brincadeirinha!!!

Bernardo

Pietro

Murilo

Caio

Isaac

X | X | X| X | X|X

Thiago

Ryan

Heitor

Como homem, tenho raiva.

Brian

Bruno

Hugo

X | X | X]| X

Yan

Lorenzo

Laura
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Nicole X
Leticia X
Rafaela X
Sara X
Alice
Livia
Vitéria
Isadora X
Amanda
Eduarda X X | X
Melissa
Clara X
Valentina Repito a resposta 24.
Bianca X | X X| X | X
Larissa X
Rebeca X
Pietra
Marina
Carolina X X E/err)“r%O como mulher esta cena é muito diferente
Femands N e Qe ey, Desrecessdio dze gue
abordada com cuidado.
Helena X
26. VVocé sabe o que significa “homofobia”?
ESCOLA A
Nome Sim | Nao Caso a resposta seja afirmativa, explique.
Gabriel X Intolerancia a opgdo sexual dos outros, ou seja, aos homossexuais.
Arthur X Aversdes a condutas, sem carater (lIésbica e homossexual).
Matheus X Tem a ver com homossexualidade.
Davi X
Lucas X A rejeicdo pelos individuos homossexuais
Guilherme X Medo e preconceito contra homossexuais.
Pedro X Preconceito contra homossexual.
Miguel X A discriminagdo, aversdo a homossexuais.
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Julia X Néo ha o que temer, pois o respeito ao outro devera sempre existir
Sofia
Maria
Giovanna X Aversao a pessoas do mesmo sexo.
Isabela Fobia (mal aceitacdo) a homossexualidade.
Medo, fobia, preconceito em relacdo a homossexualidade. Muitas vezes a
Beatriz X homofobia existe nas escolas devido a falta de informacéo, devido a ignorancia e
0 maldito preconceito. E nosso dever como_educadores trabalhar para que a
homofobia seja erradicada. E dificil, mas ndo é impossivel.
Manuela
Yasmin
Ana
Mariana X Pessoa que tem pavor de homossexuais.
Gabriela Aversdo a homossexuais.
Luiza X
ESCOLA B
Nome Sim | Nao Caso a resposta seja afirmativa, explique.
Enzo X E a aversdo ao homossexualismo_em todos os aspectos, embora alguns dl?am
ue é crime, ndo consta na Constitui¢do Brasileira, tendo na verdade DIREITO
E EXPRESSAO, comum a uma nagéo democratica pois assim como fazem
passeatas favoraveis a esse abominavel ato, € comum que existam também
opinides contrarias, afinal, quando elaboraram a passeata de orgulho GLBT, néo
Bedl_ram minha opinido para fechar a Av. Paulista, e eu em condigdo de cidad&o
rasileiro e paulista, |gago meus impostos inclusive IPVA e mesmo assim eles
manifestam seu ato. Desse modo sou homofdbico.
Gustavo X Pelo que eu sei (desculpe minha ignorancia) significa aversdo a homossexuais e
homossexualismo.
Rafael X Aversao ao mesmo género, referindo-se a relacionamentos entre 0 mesmo sexo.
Felipe X Crime de desrespeito aos homossexuais, por exemplo, xingamentos, violéncias
p fisica e verbal.
Joio X As fobias sdo medos. Entdo medo do homo ou rejei¢cdo do homossexual.
Luiz X A ndo aceitacdo de pessoas do mesmo sexo que se relacionam.
Nicolas X Aversdo a homossexuais.
Kaui X Homofobia é a aversao que algumas pessoas tém aos homossexuais.
Victor X Aversao a pessoas do mesmo sexo.
Vinicius X Falei sim, mas estou confuso para explicar.
Daniel X
Eduardo X Doenca social.
Leonardo X
Henrigue X Preconceito contra homossexuais.
X Aversao aquilo que a pessoa “julga” desvio de conduta, entdo ele combate, ndo
Samuel tolera.
Bernardo X Medo de homem.
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Fobia de homossexualismo.

Pietro

Murilo Aversdo a homossexualismo.

Caio X

Isaac Medo de pessoas com opcao sexual diversificada.

Thiago Aversdo violenta contra homossexuals.
Medo de homossexuais, repulsa, por vezes resultando em agressao fisica ou

Ryan I
verbal.

Heitor X

Brian X

Bruno X

Hugo X

van X Aversao a individuos homossexuais.

Lorenzo X Significa medo, repudio, desprezo pelos homossexuais, ou seja, preconceito
pelas pessoas.

Laura X Aversdo ao homossexual.

Nicole X Homo de homossexual e fobia de medo, horror. Entdo pessoas homofabicas tém
pavor de homossexuais.

Leticia X

Rafaela X

Sara Preconceito contra homossexuais.

Alice Preconceito contra pessoas que se relacionam com outra do mesmo Sexo.

Livia X

Vitéria X Pessoas que ndo aceitam os homossexuais; os agridem, detestam.

Isadora X Aversao ao igual, ao homossexual.

Amanda X Rejeicdo a pessoas homossexuais.

Eduarda X Aversao pela pessoa de mesmo sexo.

Melissa X Medo de presenciar e/ou ter que encarar e relacionar-se socialmente com
homossexuais. E a rejeicdo preconceituosa.

Clara X

Valentina X Pessoa homofobica é aquela que tem aversdo a homossexuais.

Bianca X

Larissa X

Rebeca X

Pietra X

Marina X Aversao a qualquer atitude homossexual.

. X Aversdo de homem em relacao a outro homem e de mulher em relagdo a outra

Carolina mulher

Fernanda X Aversdo ao mesmo sexo.

Helena X Pessoas contra a homossexualidade.
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