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RESUMO

LUIZ, M. M.G. Educacdo musical na escola publicaem que medida contribui para a
formacdo do cidaddo? 2012, 100 f. Dissertacdo (sldst — Faculdade de Educacéo,
Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2012.

Esta pesquisa analisa em que medida a Educacaeadinai escola publica pode contribuir
para a formacdo do cidadado, a partir de sua obrigdade imposta pela Lei 11.769,
sancionada pelo Presidente da Republica em 18aftoade 2008. Nessa direcdo, questiona
0S objetivos do ensino de musica enquanto cont@®dolar: se a formacdo de artistas
virtuoses, de bons ouvintes, de criadores, ouodsummidores. Nesse sentido, investiga de
que ponto se parte para a instalacdo da discipnalisa-se, ainda, seus objetivos, ou até
mesmo sua justificativa, se direcionam de alguorand, para a formacdo do cidadao,
conforme os documentos oficiais. Com base no nedeaktedrico apresentado por Rousseau,
destacando seus textDsscurso sobre a origem e os fundamentos da desigda entre os
homens, Discurso sobre as Ciéncias e as Agteéasaio sobre a Origem das Lingu@sais
especificamente os capitulos XIlI, XIII, XIV, XVI, Wl e XIX — Origem e relacdes da
musica, Da melodia, Da harmonia, Falsa analogiarenas cores e os sons, Erro dos
musicos, prejudicial a sua arte e Como degenermusica, respectivamente) e Emilio ou Da
Educacao fazem-se apontamentos que possam contribuir pegfiexdo sobre o ensino de
musica na escola publica atual e a possibilidadaidenterferéncia nos costumes sociais.

Palavras-chave: Educacao. Educagdo Musical. RausSaadania. Musica.



ABSTRACT

LUIZ, M. M. G. Music education in public schoolsi_tvhat extent it contributes to citizen
education2012, 100 f. Master’s Dissertation, Faculdade dacBdao, Universidade de Séo
Paulo, Sao Paulo, 2012.

The present study sets out to analyze how Musiac&tbn may contribute to citizen
education, since Act 11,769, sanctioned by thei@asof the Republic on August 12008,
made it mandatory. What would be the goal of Musidacation as a disciplindZrtuous
artistsaGood listeners€omposers€onsumersWhat's the starting point for establishing this
discipline? Are the goals of this course, or evenreason, somehow aimed to citizen
education according to official documents? Basadtl®e theoretical frame presented by
Rousseau mainly iDiscourse on the Origin and Basis of Inequality Aigndlen Discourse
on the Arts and Sciencdsssay on the Origin of Languag@sore specifically in chapters 12,
13, 14, 16, 17 and 19 Fhe Origin of Music and Its Relations, On Melody) Barmony,
False Analogy between Colors and Sounds, An Efddusicians Harmful to Their Argand
How Music Has Degeneratedespectively) andEmile: or, On Educationit is expected to
bring up issues and contribute to music etioicalebate in today’s schools as well the
possible influence in social customs.

Keywords:EducationMusic EducationRoussealCitizenshipMusic.



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ottt eneae e ae e, 10
2 A NOVA LEI: Objetivos e viabilidade...........ccccoeeeeeeeiiiiieeeecie e 12
P22 R © T T o [0 F= Vo =1 ] = PSPPI 21
2.2  Mundo do trabalno € CONSUMO..........cccammmmmiie i 26
PZ2RC T @70 o (=11 o [0 S oo o To TN 0 0= 1= 27
2.4 FruiGao OU CriaGao artiStICA?.......c.iieiieeeiiiee et e e 29
3 POR QUE RECORRER A ROUSSEAU? ..ottt 32
3.1 O homem civil: do bom selvagem ao cidada0...............eeeiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiieees 33
3.2 Educar o homem: EMIlIO ........oooiiiiiemeeees e 40
3.3 Educacio da razao “SENSITIVA” ..........eemmmmmrerrrriiiiiiiaaeeeeeeeeeeeeeeereeesrsrnnnnnrenrnnnnns 41
3.4 MUSICA € CIAAU@NIA........ciiiiiieee s ettt et e et e e e e e e e eeeaae e e s s sssnneeeeeaeaaeeeaeens 46
4 HARMONIA NA EDUCACAO MUSICAL ......cueiveieeeee e, 51
4.1 Provaveis problemas e possibilidades de refferdn Rousseau .............ccccvvvveeeeee. 51
4.2 Qual musica ensinar em sala de aula?........cc.ccccceeeeeiiiiieeiiiiiiie 52
4.3 Qual aspecto musical valorizar em sala de aula?............ccccccceeeeiiieneie e, 54
4.4 Como relacionar a musica e 0 convivio em sade@................ccceeeeeeeeccciivnnnnnne. 56
4.5 Relacionar os sons com cores facilitard o elint@nto e o ensino da musica? ....... 57
4.6 Como evitar o maior erro que pode cometer UmbICDA ................ovvvviiiiieieeeeeennnnn. 59
4.7 Como a musica pode fortalecer a cidadania?cBel@ntre lingua, musica e

(03T =T = o1 F= U PSPPSR 60
4.8 Areunido social € a cidadania...........cceeeviiieeiiiiiiiiiiie e 62
4.9 Pedagogia Margarida ... 63
4.10 PedagOgia ROUSSEAU .......uuuuuiii i e ettt s e e e e e e e e e e e eeneeeeeeaeeeeeesnannns 69
5 CONSIDERAQC)ES FINALS oo e e 72
51 AIMPIEMENAGAO A €1.......uuiiiiiiiiieeeeeeiiiie e 72
5.2 A qUeSta0 da Cidadania............cceisecceeeeeuriiiiiiae e e e e e e e e e e e e eeee e 74
5.3 MUSICA NAS ESCOIAS .....cceiiiiiiiieeeeeemre ettt et e e e e e e e e e e e e e e e e s s rrreeeeaeaeeesseennans 75
5.4 CONCIUSAD ....coiiiiiiiiiiieie ettt e e e e e e e e 77

REFERENCIAS ..o e e ettt et e e e e e e e e e e e e 81



10

1 INTRODUCAO

Eu sempre estudei em escola publica.

Foi ali, logo cedo, que meu contato com a musicaegou.

No antigoPrimério, tive aulas de coral, em Aracatuba.

Depois, ndGinasiq participei da Fanfarra da escola, em Piedade.

Ja noColegial fui integrante da Banda Marcial Homero RubenS&@eCorpo musical
gue ganhava todos 0s concursos que participava.

Nesses grupos, fiz amigos que se mantém até hpjendi a namorar e a me
relacionar. Além de perceber que a autoestimdigatfa ao pertencimento.

Depois fui para a Faculdade Marcelo Tupinambda, Rajeuldade Paulista de Artes.
Sou licenciada em Artes, com op¢do em musica. Esttahto em varias escolas e tive
professores como Madalena de Paula, Cida Mordéa de cantar em corais com o Maestro
Lourengdo, na Universidade Livre de Musica, no s

Pela minha experiéncia na fanfarra e banda, sab& percusséo. E, assim, integrei a
Orquestra da Federacao dos Trabalhadores Crist@jastegente era a D. Nair, mée de Inar,
Irna e Nira, esta minha amiga confidente desdeimpads do colégio, bailarina profissional
gue atua na Alemanha, hoje em dia. A Irna é fleudrabalha nos Estados Unidos.

Tornei-me cantora e atriz profissional.

Cantei em varios locais, SESCs, auditorios, pourayes. Meu primeiro show, em
1983, chamou-s#&lagali Najela — meu primeiro nome artistico — cada Encenei varios
espetaculos, dentre eles Medéia, Peter Pan, Bdanbkeve (eu era a propria), escrevi varios
textos teatrais que foram encenados por mim, naaépasada com Hugo Possolo, e por
outros grupos. Fui indicada ao Prémio Mambembe dindd Atriz pelo espetaculdledo de
Careta do qual sou também autora. Produzimos e atuammbgsj em outras producdes como
Alegria do Circoe O caso da casanum casamento que durou cinco anos.

Com Jotagé Alves, clarinetista e saxofonista, gueneu marido por vinte anos, tenho
o CD Mumbaba, com composi¢cdes minhas e de musredicibnais como Pixinguinha,
Severino Araudjo e Abel Ferreira. Fizemos muitoswahquntos:Jotagé Choro e Gafieira
onde, além de cantar, eu interpretava cefigata, Passeio Encantad@arnavais Culturais
(com aquele repertorio tradicional de marchinhasimacdo no Parque da Ménica, festas de
aniversario, de final de ano, e muitos mais. Faaans sustentando a nossa casa e nosso filho

com musica. Isso €, sim, possivel.
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Em 2001, entrei para a Faculdade de Filosofia, ctagre Letras, na Filosofia, USP.
Graduei-me em 2006, percebendo a falta que a tliscipilosofia fez na minha formacgao
basica. Em 2008, licenciei-me na Faculdade de Ediocda USP, que escolhi, e fui acolhida,
para o sonho do mestrado.

Este trabalho tem como foco a obrigatoriedade dinendo conteddo musical nas
escolas, a partir da Lei 11.769, que introduz aefmo de musica nas escolas publicas, a
partir de agosto de 2011. E uma pesquisa feitaregndgem académica, mas cheia de afeto,
que visa observar as decorréncias e possibiliddeleplicacdo da Lei, e, mais ainda, se ela
facilita a educacédo para a cidadania, tomando dmme tedrica os principios de Jean-Jacques
Rousseau, através de seus @iscursos, o Ensaio sobre a Origem das Linguas|i&mi

Pretendo, primeiramente, relacionar essa novadmias PCNs. Depois, justificado o
recurso a Rousseau, analisar possibilidades decingpitacdo, sustentada pelo arcabouco
teodrico de Rousseau.

Também nao foi feita descompromissadamente a espolhRousseau. Além de sua
aproximacdo com a musica, seus paradoxos engrandaee teoria e o afasta daqueles que
buscam respostas faceis e prontas. Nao é siraptegarRousseau, mas sua lingua natal é o
francés, a nacionalidade de minha mae. Assim, acaliglde dessa lingua e a presenca do
aspecto afetivo me aproximam de Rousseau.

Este trabalho esta dividido em quatro partes: mogro capitulo, temos a presente
introduc&o. No capitulo 2, pretendemos relacionaowaa Lei com suas anteriores e com 0S
Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs. Depaois;apitulo 3, justificar o recurso a
Jean-Jacques Rousseau, apontando para a relatizig; alguns dos pressupostos nos
documentos oficiais, destacando a concepcdo delarida do fildsofo. Em seguida, no
capitulo 4, apresentar possibilidades de reflexda p ensino de musica nas escolas publicas
e, finalmente, as consideracgdes finais no capbiuseguidas das referéncias.

Sendo esta uma pesquisa de cunho tedrico-arguiinentzéio objetivamos analisar as
praticas em salas de aula, o que podera ser teroatdepesquisa, decorrido um tempo da
aplicacdo da Lei nas escolas, a partir de sua aibrigdade em agosto de 2011, o que,
provavelmente, aconteca no inicio do ano letivo26&2. Interessa-nos, neste momento,
analisar os pressupostos teoéricos que sustentagiaaplicacdo da Lei e sua propria
legitimidade.

Minha vida gira em torno da musica. E comecou @i, escola publica que eu

estudava.
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Espero a todos 0 acesso que eu tive a musica. Efoisna mais bonita: aquela feita

pelo cidad&o.

2 A NOVA LEI: Objetivos e viabilidade

“Temos fisicos, gebmetras, quimicos, astrbnomastggo musicos, pintores;
N&o temos mais cidad&o$.”

Para iniciarmos, transcrevemos a Lei 11.769, dael@gosto de 2008, que altera o art.

26 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, irsdunele o paragrafo 6°:

LEI'N° 11.769, DE 18 DE AGOSTO DE 2008.

Altera a Lei i 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de DiratrzdBases da
Educacéo, para dispor sobre a obrigatoriedade dimeenla muasica na educacédo
bésica.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta eneipisa a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26 da Lein9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescido do seguinte &6

N4 T TSRS
8§ 6° A musica devera ser conteldo obrigatorio, mdasexclusivo, do componente
curricular de que trata o 8§ 2° deste artigo.” (NR)

Art. 2° (VETADO)

Art. 3° Os sistemas de ensino terdo 3 (trés) aetbgos para se adaptarem as
exigéncias estabelecidas nos artigos. 1° e 2° deksta

Art. 4° Esta Lei entra em vigor na data de suaipagdo.
Brasilia, 18 de agosto de 2008; 187° da Indepeimiént20° da Republica.

Como, exatamente, a Lei pretenderia o ensino musoca sala de aula? Qual o
objetivo de sua incluséo?

Vale ressaltar, em primeiro lugar, que a Lei instit contelldode muasicag nao a
discipling, como podem pensar alguns. Ou seja, a musica&miwano contetudo obrigatério
no ensino de arte. Nao se trata de instituir dplisa Mdsica, mas agregar esse conteudo, que

nao sera exclusivo do ensino de arte, como ditai.a L

! ROUSSEAU, Jean-Jacqudiscurso sobre as ciéncias e as art8&o Paulo: Victor Civita, 1983. (Colecdo Os
Pensadores). p. 349.

2 BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 11.76918 de agosto de 2008. Altera a Lei no 9.394 0dge2
dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases dadgdoc para dispor sobre a obrigatoriedade do edsino
musica na educacédo basibaario Oficial [da] Republica Federativa do BrasiBrasilia, DF, 19 ago. 2008.
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Como a inclusdo dessa obrigatoriedade do contelgicah poderia contribuir para a
formacgéo do cidaddo? Poderia ser na valorizacaoeliasdes sociais que a pratica musical
impde, quando estabelece corais, pequenos grupgsestras, valorizando o trabalho em
grupo? Ou pela escolha do repertorio, consideraedas letras, em suas mensagens, ou 0S as
variedades ritmicas do Brasil? Ou valorizando-gepertorio mundial, numa expectativa de
ampliar horizontes culturais? Qual o perfil espernadra o professor que ensinara o contetdo de
musica? Haveria, nas orientacfes dos Parametros@anes Nacionais — nosso documento de
orientacdo para analisar a nova Lei — alguma iaterde transformacédo da sociedade que
estaria incluida na intencdo de transmisséo desseaonteddoPara qualsociedade o ensino
musical nas escolas pretenderia formar cidadaos?

Considerando-se a tese dos PCNs de que seria papdtstado democratico
“investir na escola, para que ela prepare e ingntatize criancas e jovens para 0 processo
democrético, forcando o acesso a educacdo de gdelidara todos e as possibilidades de
participac&o social’ seria também preciso entender e definir com réaceque se quer dizer
com “instrumentalizar criancas e jovens para o ggsg democratico”. Os PCNs ainda nos

apontam que

O Ensino Médio no Brasil estd mudando. A consofidado Estado democratico, as
novas tecnologias e as mudancas na producdo de d@migos e conhecimentos
exigem que a escola possibilite aos alunos integrae ao mundo contemporaneo
nas dimensdes fundamentais da cidadania e dohgbal

Seria necessario refletir também sobre essa im@gm®@scola e mundo contemporaneo.
Como seria essa “integracdo ao mundo do trabalAo&®ando-se a sociedade que ja esta
constituida ou vislumbrando-se possibilidades déonas e de transformacao?

Além disso, qual é o profissional que a Lei idealigara ministrar o contetudo
especifico da area de musica? Espera-se do profdesértes que dé conta desse novo
conteudo? Ou sera contratado um profissional eslpstai na area? Uma contratacéo sob que
forma administrativa? A Lei ndo esclarece qualaseriprofissional responsavel, vetando,
como se Vvé a seguir, o dispositivo que estabeleefarmacdo especifica para o ensino de

musica, indicado no art. 2°, por “contrariedadénseresse publico™

MENSAGEM N° 622, DE 18 DE AGOSTO DE 2008.

® BRASIL. Ministério da Educacao e CultuRarametros Curriculares Nacionai&nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducédo BGN. p. 27.
* 1d. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino ké@arte |: Bases Legais. Brasilia: MEC, 2000..p. 4
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Senhor Presidente do Senado Federal,

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos dod® Hrt. 66 da Constituicdo,
decidi vetar parcialmente, por contrariedade agrésise publico, o Projeto de Lei n°
2.732, de 2008 f330/06 no Senado Federal), que “Altera a Lei 894, de 20 de
dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da d€dio¢ para dispor sobre a
obrigatoriedade do ensino da musica na educacémahas

Ouvido, o Ministério da Educacdo manifestou-se peto ao seguinte dispositivo:

“Art. 2° O art. 62 da Lei h9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescido do seguinte paragrafo Unico:

A 4 USROS
Paragrafo Unico. O ensino da musica sera ministpad@rofessores com formacéo
especifica na area.’ (NR)”

Razdes do veto

“No tocante ao paragrafo Unico do art. 62, é nécessjue se tenha muita clareza
sobre o que significa ‘formacéo especifica na ardale ressaltar que a musica é
uma pratica social e que no Brasil existem divepofissionais atuantes nessa area
sem formacdo académica ou oficial em mlsica e qgiie econhecidos
nacionalmente. Esses profissionais estariam impitisiios de ministrar tal
conteldo na maneira em que este dispositivo eSpgto.

Adicionalmente, esta exigéncia vai além da defmid@ uma diretriz curricular e

estabelece, sem precedentes, uma formacao espeudfia a transferéncia de um
conteddo. Note-se que nao ha qualquer exigéncidowBacao especifica para

Matemética, Fisica, Biologia etc. Nem mesmo quamntlei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional define conteldos mais especifiomso os relacionados a

diferentes culturas e etnias (art. 26, 8 4°) eimtgul estrangeira (art. 26, § 5°), ela
estabelece qual seria a formacdo minima daquekepassariam a ministrar esses
conteudos.”

Essas, Senhor Presidente, as razdes que me legakatar o dispositivo acima
mencionado do projeto em causa, as quais ora sahkinetevada apreciacdo dos
Senhores Membros do Congresso Nacional.

O veto, partindo da afirmacédo de que “é necessduita clareza sobre o que significa
formacao especifica na area”, no caso aqui, formag& musica, da como justificativa que
“a musica € uma pratica social e que no Brasiltexisdiversos profissionais atuantes nessa
area sem formacéo académica ou oficial em musgquezeesdo reconhecidos nacionalmente”.
Conclui que, caso se exija a formacdo especifictese profissionais, reconhecidos
nacionalmente por sua pratica, estariam “impossitlds de ministrar tal contetdo”.

Parece-nos que o veto entra em choque com aszdiseios PCNs no que diz respeito

ao esperado para a formacao para os professores:

O desempenho dos alunos remete-nos diretamenteasidade de se considerarem
aspectos relativos a formacao do professor. [..¢xfgéncia legal de formacgéo
inicial para atuacdo no ensino fundamental nem sempde ser cumprida, em
funcdo das deficiéncias do sistema educacionaleianto, a ma qualidade do
ensino ndo se deve simplesmente a ndo-formacaal idie parte dos professores,

® BRASIL. Presidéncia da Republica. Mensagem n° 6228 de agosto de 20@3iario Oficial [da] Republica
Federativa do BrasilBrasilia, DF, 19 ago. 2008.
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resultando também da ma qualidade da formacao eestdo ministrada. Este
levantamento mostra a urgéncia de se atuar na ¢doiaicial dos professorés.

Além de uma formacé&o inicial consistente, seriaipteconsiderar um investimento
educativo continuo e sistematico para que o profess desenvolvesse como profissional de
educacao. O conteudo e a metodologia para essadamprecisariam ser revistos para que
haja possibilidade de melhoria do ensino.

“A formacdo ndo pode ser tratada como um acumuloulsos e técnicas, mas sim
como um processo reflexivo e critico sobre a paédiducativa. Investir no desenvolvimento
profissional dos professores é também intervir eas seais condicdes de trabalho.”

O veto, ao que parece, desconsideraria a impoatatecformacdo especifica, tanto na
area do conteudo, quando da pedagogica, como kestiaioeacima pelos PCNs. Seria valido
0 mesmo argumento do veto para “profissionais &dgamessa area sem formacao académica
ou oficial em musica e que sdo reconhecidos naommmae?” 8, para professores de
Matematica, Biologia ou Fisica? Nao que profiss®maconhecidos nacionalmente devam
ser excluidos da possibilidade de ministrar autess a estrutura educacional formal poderia
dispensar a formalidade da formacao do profisshoiata, a formacdo do professor, surge-
nos como uma questao importante a partir do vetoenae que tem, também, destaque nos
PCNs. O veto afirmaria que ndo h& necessidade dweafdo especifica, estando em
contradicdo, nos parece, com as exigéncias dos.PCNs

Vemos, ja de principio, que a Lei 11.769 apresalgans aspectos que merecem uma
analise mais detalhada, como, por exemplo, sués akaracdes a Lei 9.394; as implicacdes
do veto a formacao especifica na area; possibéslalk aplicacdo e, objeto de nosso foco
principal, em que medida o conteddo musical nasl&scontribuiria com a formacdo do

cidadao, considerando-se o postulado nos PCNsyanmsoducao:

O conjunto das proposi¢@es aqui expressas resgondeessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Paigganiae, a fim de garantir que,

respeitadas as diversidades culturais, region&igcas, religiosas e politicas que

atravessam uma sociedade mudltipla, estratificad@replexa, a educacdo possa
atuar, decisivamente, no processo de construc&idddania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos ewmsrecidaddos, baseado nos
principios democraticos. Essa igualdade implicaess&riamente o acesso a

® BRASIL. Ministério da Educacao e CultuRarametros Curriculares Nacionai&nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducéo BGN. p. 25.

’ Loc. cit.

® |d. Presidéncia da Republica. Lei n° 11.769, ddel8gosto de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 2fledembro
de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacaa,dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da masic
educacéo basic®iario Oficial [da] Republica Federativa do BrasiBrasilia, DF, 19 ago. 2008.
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totalidade dos bens publicos, entre os quais ouotmjdos conhecimentos
socialmente relevantés.

Fica claro que os referenciais apresentados példs bjetivariam a construgcéo da
cidadania, mas néo fica tdo evidempeal — ou quais — seria a cidadania que os PCNs
pretenderiam. Tal falta de indicacéo clara parexetambém presente nBsincipios e Fins
da Educacdpda Lei 9.394, em que ndo se explicita a ideiacidadania incluida nos
objetivos da Educagéo, mas apenas a mencao deleno ‘pesenvolvimento do educando, o
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdia o trabalho™

Em seu Titulo |, a Lei 9.394 define o que € Educaca

“Art. 1° — A educacgao abrange os processos forostiue se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nagituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedadeaieis manifestacées culturafs.”

Aparece nesse artigo, de forma explicita, que ac&gio pertencems processos
formativos apesar de considera-los com uma abrangéncia mguéiode para a prépria
Educacao, sugerindo que esta esteja como a molsandesque se considera sociedade civil.
Nesse sentido, existiriam pelo menos duas posialiis de leitura desse artigo: uma em que
a educacao se incluiria nos outros processos fmosatda familia, sociedade etc.); outra
aguela que destacamos, em que a educac¢ao abaatogils 0s processos formativos, sendo
superior e englobando os outros. Essa leitura ramece em acordo com um discurso
totalizante da educacéo, que exporemos mais ddsattente no decorrer do trabalho. N&o ha,
também, nesse artigo, referéncia explicita, emtretaa quem se destinam @socessos
formativos: se ao trabalhador, ao estudante ou ao cidadaoce@aaimente, podemos
considerar que 0 artigo preocupa-se mais com Oepso¢ € menos com o sujeito dos
processos. O que ndo nos parece adequado.

Em seu Titulo Il, a Lei 9.394 apresentaRygcipios e Fins da Educacdo Nacioreah
ideia de cidadania aparece aqui na forma de unctiei®re ndo como uma condi¢cdo do
sujeito que vive em sociedade:

“Art. 2° — A educacédo, dever da familia e do Estadspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humanapterfinalidade o pleno desenvolvimento

do educando, seu preparo para o exercicio da cidadaua qualificacdo para o trabalfto.”

° BRASIL. Ministério da Educacao e CultuRarametros Curriculares Nacionai&nsino Fundamental — 12 a

42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducéo BGN. p. 13.

19 1d. Presidéncia da Republica. Lei n° 9.394, del@@ezembro de 1996. Estabelece as diretrizeses las
educacdo naciondliario Oficial [da] Republica Federativa do BrasBrasilia, DF, 23 dez. 1996.

11 B
Loc. cit.



17

Destacamos aqui a ideia deeparopara o exercicio da cidadania, que nos leva a acha
gue até o momento quando se espegparadq pronto, ndo ha exercicio da cidadania; além
de trazer, novamente para a educacao, uma taneflag@inte demais: a de, sozinha, formar _
e qualificar o cidaddo, quando este estiver finabmeconstruido... O cidadao, destaca
Rousseau, define-se em sua atuacdo na cidadedexamsio-se o regime politico e o0s
costumes, como veremos mais a frente.

Finalmente, o termoidadaoaparece na Lei 9394, no Titulo IDp Direito a Educacao

e do Dever de Educpart. 5°;

Art. 5° — O acesso ao ensino fundamental é dingitblico subjetivo, podendo
qualquer cidad&o, grupo de cidad&@os, associagdanit@ma, organizagdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constiteidainda, o Ministério Publico,
acionar o Poder Publico para exigitfo.

N&o se espera que a Lei entre em discussao sobedfimigdes de cidadéo, ou quaisquer
outros assuntos. Ao contrario, como texto legad, feuncdo de nortear a regras de convivio
torna-se tanto mais clara quanto mais seus terstoseiem bem definidos e apresentados,
evitando confusbes na interpretacdo. No caso deedoncidadédq a Lei 9.394 parece
considerar tratar-se de assunto bem compreendi@ocensenso geral, deixando assim, uma
falta de clareza no entendimento sobre a condigasugkito da Educacadé comecar, por
exemplo, pela afirmacdo de que “o0 acesso ao efisim@amental € direitpublico subjetivt
O que viria a ser direito pablico subjetivo? E ekrolhade cada um usufruir do ensino
fundamental? N&o ébrigatério? Além de induzir a possibilidade de niveis varsagara a
cidadania (como vinculada a associacoes, orgarezagiddicais, entidades de classe) e nao
valorizar a condicédo, pura e simples, de cidadadtado de Rousseau, no inicio do capitulo,
aponta para esse erro em se tomar o cidadao, @apéx, pela sua profissao.

Considerando que o conceito de cidaddo é extrentanmaportante, tanto para a Lei
9.394 guanto para os PCNs, bem como ndo aparececleoeza nos documentos citados,
buscamos na construcdo tedrica do pensador Jegmedadkousseau, possibilidades de
reflexdo sobre o assunto. NEmilio, em seu Livro Il, quando trata do nascimento da
linguagem na crianga, afirma que ndo € o termoejuprega que o0 importa, mas sim a

acepcdo que acrescenta a éfeVejamos, entdo, qual é, inicialmente, a acepcata dm

12 BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 9.3942@ele dezembro de 1996. Estabelece as diretrizases
da educacao nacion@iario Oficial [da] Republica Federativa do BrasiBrasilia, DF, 23 dez. 1996.

13 H
Loc. cit.

14 ROUSSEAU, Jean-Jacquésnilio, ou da educacd&ao Paulo: Martins Fontes, 2009. p. 85
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conceito de cidadania em algumas passagens debsaiacotejando-a com outros sentidos
expressos tacitamente nas diretrizes oficiais pamsino no Brasif’

Quando Rousseau afirma que “Temos fisicos, gedmefumicos, astrbnomos, poetas,
musicos, pintores. Nao temos mais cidadfo§ aparece uma contribuicdo do pensador para
a ideia de cidadania, ainda que pela 6tica dorfigeseria um cidaddo. Podemos, assim,
retomar nossa analise conceitual dos PCNs, em hizseaepcdo deidadanig apoiada no
gue preconiza Rousseau.

Da proposta dos Parametros Curriculares Naciooai® c

[...] conjunto das proposicdes que respondem aseitzle de referenciais a partir
dos quais o sistema educacional do Pais se orgamifem de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais, region&is;as, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade multipla, estratificad@replexa a educagdo possa
atuar, decisivamente, no processo de constru¢amdddania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos ewmsrecidaddos, baseado nos
principios democratico¥,

Pode-se concluir que cidadania se constroi, sedere, assim, constitui-se como um
alvo, um obijetivo a ser atingido, que se configuraum valor traduzido por acdes concretas.
Um fendmeno que pertenceria a esfera do ser, neaaigda estaria no dominio do vir-a-ser e
gue, com certeza, ndo seria uma p@speori, mas uma conquista a ser aprendida. O desafio
gue se imp0e consiste em encontrar as vias coagrata a realizacao da cidadania, inclusive
— e principalmente — dentro da sala de aula: coonender entdo a ser cidadao? Pela breve
citacdo de Rousseau, podemos vislumbrar que aatidadao se esgotaria na formacéo para
o mundo do trabalho, onde a profissao se confundmais, determina o cidadao.

Pensar na cidadania requer reflexdo profunda suissa estrutura social. ®ELNs

ressaltam que

N&o se pode deixar de se levar em conta que, red egalidade brasileira, a
profunda estratificagéo social e a injusta distgo de renda tém funcionado como
um entrave para que uma parte consideravel da @gfuipossa fazer valer os seus
direitos e interesses fundamentdis.

> No Capitulo II, dedicado a justificativa de reesmos a Rousseau, procuraremos analisar as ideias d
filosofo com mais vagar.

1 ROUSSEAU, op.cit.,p. 349, nota 1.

7 BRASIL. Ministério da Educac&o e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducédo BGN. p. 13.

8 BRASIL. Ministério da Educacéo e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducao B&N. p. 27.
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A injustica social decorrente das diferencas ecacesré sim fator a ser considerado,
mas néo SO isso.
Rousseau observa que o regime politico € de funaaménportancia para a

construcdo da cidadania:

Encontrar uma forma de associacdo que defendatejgpr®e toda a forca comum a
pessoa e os bens de cada associado, e pela gqimluma unindo-se a todos, ndo
obedecga portanto sendo a si mesmo, e permanelparédoomo anteriormente. [...]
Essa pessoa publica que se forma, desse modajrpétade todas as outras, tomava
antigamente o nome de cidade, e, hoje, o de re@ubli de corpo politico, o qual é
chamado por seus membros de Estado quando passhrano, quando ativo, e
poténcia quando comparado aos seus semelhantesoCues associados, recebem
eles, coletivamente, o nome de povo e se chamarpadioular, cidaddos, enquanto
participes da autoridade soberana e suditos quarmnetidos as leis do Estato.

De fato, os direitos de cidadania sdo sujeitos alifmacbes, pois podem ser
ampliados, restringidos ou simplesmente abolidotospegovernos ou pelos poderes
constituidos. Podemos, por exemplo, problematizarestao da propriedade numa sociedade
que se pretenda feita por cidadaos e, consequemtiEnimeclusiva. Cada vez mais a posse de
bens privados — territoriais, intelectuais, prochgi— tem sido revista, reestruturando a ideia
de ser dono privado para um dono publico, caminbigrata um bem-estar geral. Quem
precisaria ser dono de alguma coisa se o publgsefsuficiente? Nao se questiona o direito
de usufruir aos bens, mas a necessidade de serddbem para poder existir. O mundo
moderno nao pensara, assim, um cidaddo, mas urst&gdrata-se de reescrever a cena,
tirando ohomo economicude principal personagem da sociedade e trazetagania, nela
imbuida a inclusao.

Valeria a pena, por exemplo, analisar o que gueregresentar a ideia de “fazer valer
seus direitos e interesses fundamentais”. A sodedan que cada um pensa apenas em “seus
direitos e interesses fundamentais” seria uma dadi construida em cima dmor-préprio

de cada umamor-prépriono sentido usado por Rousseau:

E preciso ndo confundir o amor-proprio e o amosid@esmo, duas paixées muito
diferentes por sua natureza e por seus efeitosad@ de si mesmo é um sentimento
natural que leva todo animal a velar por sua padponservacéo, e que, dirigido no
homem pela razdo e modificado pela piedade, praduzmanidade e a virtude. O
amor-préprio é apenas um sentimento relativo, dact nascido na sociedade, que
leva cada individuo a fazer mais caso de si dadgugualquer outro, que inspira aos
homens todos os males que se fazem mutuamentes € quverdadeira fonte da
honra. Bem entendido isso, repito que, no nossadesprimitivo, no verdadeiro

¥ ROUSSEAU, Jean-Jacqué3o contrato social Sdo Paulo: Victor Civita, 1983. (Colecdo Os Pdaogss). p.
32-33.
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estado de natureza, o amor-proprio ndo existe;ugorcada homem em particular

olhando a si mesmo como o Unico espectador quesergdy como o Unico ser no

universo que toma interesse por ele, como o Umizodjo seu préprio mérito, ndo é

possivel que um sentimento que teve origem em c@pdes que ele ndo é capaz de
fazer possa germinar em sua alma. Pela mesma ess®homem nao poderia ter
6dio nem desejo de vinganca, paixdes que sO po@dsgenda opinidao de alguma

ofensa recebida. E, como é o desprezo ou a intateg@oejudicar, e ndo o mal, que

constitui a ofensa, homens que ndo sabem se apneciase comparar podem fazer-
se muitas violéncias mutuas para tirar alguma gemta sem jamais se ofenderem
reciprocamente. Em uma palavra, cada homem, veads semelhantes apenas
como veria 0s animais de outra espécie, pode darehapresa ao mais fraco ou

ceder a sua ao mais forte, sem encarar essasgapiaendo como acontecimentos
naturais, sem o menor movimento de insoléncia odedpeito, e sem outra paixao

que a dor ou a alegria de um bom ou mau suésso.

Para Rousseau, uma sociedade mais madura bustaocde-si decorrente da
capacidade de aperfeicoar-se. A mola propulsoraatiificacdo do estado de natureza para o
estado civil teria sido a faculdade humana de apedr-se, a grande distincdo entre o
homem e o animal. O homem em estado de natureeaewivsi. “Perceber e sentir sdo seu
primeiro estado™. N&o haveria defasagem entre o perceber e o .sBstipbjetivos desse
homem selvagem sdo: “alimentacdo, fémea e repdt€d’selvagem, em si mesmo, é feliz
com a satisfacdo de seus desejos simples e cemtnadautoconservacao e nos instintos. A
felicidade seria 0 sentimento de posse de si meatnancado por um equilibrio interior.
Possui, entretanto, um outro “sentimento que éralatgue orienta a conservagcao da espécie
que é o amor-de-sf2 Assim, Rousseau coloca um sentimento que poderia srigem dos
“bons” habitos: o amor-de-si.

“Tal é, com efeito, a verdadeira causa de todassatiferencas: o selvagem vive em si
mesmo; o homem sociavel, sempre fora de si, n@\gaer sendo na opinido dos outros e &,
por assim dizer, exclusivamente do seu julgameméctiga 0 sentimento de sua propria”.

Considerando-se amor-de-si conceito exposto por Rousseau, poderiamos pgunea
cidadania ndo se restringiridazer valer seus direitos e interesses fundamertaiso teria
nisso seu pressuposto basico. Seria possivel larticgina proposta para além dos interesses
proprios particulares, formando a Vontade Gerapa@olitico definido por Rousseau, imposta
pelo critério do bem comum. Coexistiriam, entdo,cidadao, duas formas de felicidade: a
particular e a geral — “a felicidade de forma ndhisadoura: o homem vivendo harmoniosa-
mente na cidade. E isso se dara quando a vontatigulaa coincidir com a vontade geral”.

ROUSSEAU, Jean-Jacqué&iscurso sobre a origem e os fundamentos da delsigda entre os homenSéo
Paulo: Victor Civita, 1983. (Colecdo Os Pensadomes306.

2L |bid., p. 244.

Loc. cit.

2 Ibid., p. 306.

4 |bid., p. 281.
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Aqui se vislumbraria “conceber o género humano cama pessoa moral que, juntamente com
um sentimento de existéncia comum que lhe d& aiéhdilidade e a torna una, disponha de um
moével universal que leve cada parte a agir visandmn fim geral e interessante ao totf.”
Para Rousseau, a cidadania teria, entdo, o tdserdacomum.

Nos discursos educacionais oficiais parece-nodajteetanto uma maior preocupacao
com a questao social quanto a caracterizacdo @daidque se busca. Afinal, que sociedade
se pretende construir. Se “apresenta-se para aghoge mais do que nunca, a necessidade
de assumir-se como espaco social de construcdosidofficados éticos necessarios e
constitutivos de toda e qualquer acdo de cidad®niab momento em que se declara a
obrigatoriedade do ensino da musica, seria conwenanalisar se essa acao ter4 preocupacao
com a formacao do cidad&o ou apenas um conteudasanan grade curricular.

Ainda percorrendo os PCNdestacamos alguns pontos, com estreito interesse pa

este trabalho, a serem analisados com mais ateqe@doram agrupados em quatro blocos:

2.1 Qual cidadania?

Nos PCNs, ha uma indicacdo de que a cidadaniaieestais proxima de uma
capacidade de resposta rapida a novas demandaxesgws. Nesse sentido, estaria mais
preocupada com o desenvolvimento de competénaas,acformacdo de um profissional
apto para o mercado. Vale pensar se seria compativedo formar um cidadao e, ao mesmo
tempo, um profissional “preparado para poder lidam novas tecnologias e linguagens,

capaz deesponder a novos ritmos e proce4as

Nao basta visar & capacita¢do dos estudantesytaras habilitagbes em termos das
especializagbes tradicionais, mas antes trata-seerdem vista a formag&o dos
estudantes em termos de sua capacitagdo parasicadqué o desenvolvimento de
novas competéncias, em funcéo de novos saberesequeduzem e demandam um
novo tipo de profissional, preparado para podearlidom novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos @&gs0s. Essas novas relacdes
entre conhecimento e trabalho exigem capacidad@adlativa e inovacao e, mais do
gue nunca, “aprender a aprender”. Isso coloca ndeasandas para a escola. A

% ROUSSEAU, Jean-Jacques. Da sociedade geral doogémeano. In: Manuscrito de Genebrd rad.
Lourdes Santos Machado. Rio de Janeiro, Porto AJ&fio Paulo: Globo, 1962. p. 173.

% BRASIL. Ministério da Educacéo e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducéo BGN. p. 27.

%" Loc. cit., grifo nosso.
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educacédo basica tem assim a funcéo de garantirg@@sdpara que o aluno construa
instrumentos que o capacitem para um processoutagiib permanent®.

Abriremos aqui um paréntese, para introduzir alggnestionamentos de Azanha,
extraidos de sua obra péstukdormacéo dos professores e outros escrip®, ao analisar
o exame do Enem (Exame Nacional do Ensino Médiay, teflexdes acerca de alguns

slogans educacionais, como “desenvolvimento de eténpias” e “aprender a aprender”.

Na revista do Enem, e em outros textos oficiajglavra “competéncia” corre sério
risco de ser coisificada como novo habitante ddidrés pedagdgico que, querem
nos fazer crer, séo coisas que a educagdo devavdeéss. Esse risco pode ter
graves consequéncias educacionais por que, emsatguios, “competéncias” sdo
contrapostas a conhecimentos, como se as escoldsrmacdo geral (ensino
fundamental e médio) devessem se preocupar maisacoonstituicdo daquelas do
gue com o ensino destes, como se fosse possiwgnalgprnar-se competente em
mateméatica pelo desenvolvimento de uma “coisa” geechama “competéncia
matematica” distinta do estudo intensivo de tépiftowlamentais da matematica,
ou, da mesma forma, como se fosse possivel algoémarise um competente
intérprete de Chopin, sem o treinamento continuaalcexecucdo de suas obras.
Estes exemplos evidenciam que “competéncia” referantes ao grau de exceléncia
gue se consegue no desempenho de uma atividadi&dpoa tedrica) do que a
posse de algo nebuloso (como “modalidades estisitdeainteligéncia”) que deve
ser desenvolvido em escolas de formacao g&ral.

Parece-nos que os PCNs, exatamente como nos expfiaaha, contrapdem
competénciaga conhecimento, preocupando-se em formaompetentgno texto citado, o
profissional competente para o mercado de trabadimo)detrimento do dominio de contetdos
especificos. O que esperar, a partir dessa concepgésente nos PCNs, para o0
desenvolvimento de competéncias no ensino de mueggecificamente no profissional
adequado ao mercado? Pensamos, entdo, no mustooseir que seria extremamente
“competentepreparado para poder lidar com novas tecnologidisigeiagens, capaz de
responder a novos ritmos e processbsE um profissionatompetenteem musica que o
ensino musical nas escolas publicas espera forrnasiderando-se as estruturas social e

escolar? Alias, caberia perguntarmos o que é c@ngia? Azanha questiona:

Os problemas comecam a aparecer quando alguém npergto que é
competéncia?”, como se o termo geral se referisaB@ que possa ser descrito
assim como descrevemos outras coisas também deéagypar nomes gerais como

%8 BRASIL. Ministério da Educacéo e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducéo BGN. p. 28.

29 AZANHA, José Mario Pires. Uma reflexdo sobre arfacdo do professor na escola bésica. In: A
formacéo do professor e outros escrit8&0 Paulo: Senac, 2006. P. 167-168.

%0 BRASIL. Ministério da Educac&o e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a

42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducao B&N. p. 28.
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” o

“pedra”, “rio”, “mesa” etc. E a partir de perguntzsmo essa — que incluem palavras
cujos referentes sdo entidades psicologicas — gimlpgos e filosofos ficam
perplexos e passam a vida a construir teorias pasadizer o que € competéncia,
capacidade, pontualidade, depresséo, esquizofrédia, amor, etc., como se cada
um desses substantivos designasse realidadessonulta mundo interior e nédo se
tratasse apenas de formas de qualificar atividddesanas em determinadas
situacdes. Ao contrario, passa-se a coisificar sogmmo se, existindo o nome,
existisse aquilo que desigfa.

Sobre o slogaaprender a aprendetilizado pelos PCNs, no paragrafo em estudo,

vejamos o0 que nos explica Azanha:

A expressao tornou-se um slogan que aparece cadaowve mais frequéncia na
retdrica pedagdgica, inclusive em documentos adic@ontudo, mesmo aqueles que
utiizam a expressdo teriam dificuldades em explicgu significado. [...]
Retomando o slogan, pode-se perguntar: o que hér@delo em “aprender a
aprender”? Ocorre que a expressao é um desprog@aitmtical. Ha verbos que nao
podem ter a si mesmos como seu objeto, € o casapdender”. Literalmente a
expressdo “aprender a aprender” é opaca, ndo di, m&o significa nada, talvez
por ser “auto-referenciaf?

Percebemos aqui a preocupacéo de Azanha com ggpg@made conceitos vazios que
compdem o ideario de educacdo e a formacdo doamdadjue estariam, de certa forma,
atrelados ao desenvolvimento de competéncias t&criial atrelamento, poderemos perceber

que fica ainda mais explicito nos PCNs:

A escola, ao tomar para si 0 objetivo de formamad#&bs capazes de atuar com
competéncia e dignidade na sociedade, buscararelegmo objeto de ensino,
contetdos que estejam em consonancia com as guestdiais que marcam cada
momento historico, cuja aprendizagem e assimila@@oas consideradas essenciais
para que os alunos possam exercer seus direimseeed’

No documento, além de transparecer um certo ar iaméss ao se atribuir,
unicamente, a Educacao Escdlarobjetivo de formar cidadaos”, verificamos queiscdrso
inclui a diretriz de que “os conteludos estejam emsonancia com as questdes sociais” e nos
permitimos perguntar sob qual viés devem ser cermiths as questdes sociais. Se o
importante seria “atuar com competéncia, lidar aommas tecnologias e linguagens e ser
capaz de responder a novos ritmos e processo¥cgans que as “questdes sociais” ja

estariam eleitas: as do mundo do trabalho, buscandgrofissional competente. Como se

31 AZANHA, José Mario Pires. Uma reflexdo sobre arfacdo do professor na escola bésica. In: A
formacéo do professor e outros escrit880 Paulo: Senac, 2006. p. 179.

% |pbid., p. 15-17.

% BRASIL. Ministério da Educacéo e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducao B&N. p. 34.
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pode educar para unsalequacdca competéncia exigida pelo mercado e, ao mesmpotem
solicitar-se uma visao critica?

A cidadania que os PCNs preconizam seria aquehicista, voltada para o trabalho?
Essa ideia estaria em acordo com a formacao dedadéo, segundo a teoria de Rousseau?
Como o conteudo musical se adequaria a primeisppetiva?

Quando trata das diferencas culturais e socigigcés importante para a cidadania, os
PCNs parecem entrar em contradicdo. Primeirameaterizam a diferenca, num discurso

politicamente correto:

A escola, na perspectiva de construcdo de cidadaréaisa assumir a valorizacao
da cultura de sua prépria comunidade e, ao mesmpaiebuscar ultrapassar seus
limites, propiciando as criangas pertencentes desedtes grupos sociais 0 acesso
ao saber, tanto no que diz respeito aos conheamestcialmente relevantes da
cultura brasileira no ambito nacional e regionahoao que faz parte do patriménio
universal da humanidade.

Ainda acrescentam a necessidade de desenvolveergdio social:

Quanto a capacidade de insercdo social, refere-pesaibilidade de o aluno

perceber-se como parte de uma comunidade, de @asseclde um ou varios grupos
sociais e de comprometer-se pessoalmente com geegt® considere relevantes
para a vida coletiva. Essa capacidade é nucleaxaicio da cidadania, pois seu
desenvolvimento é necessario para que se possasopadividualismo e atuar (no

cotidiano ou na vida politica) levando em contanaethséo coletiva. O aprendizado
de diferentes formas e possibilidades de partiéipasocial é essencial ao
desenvolvimento dessa capacidatle.

Nesse trecho, o proprio documento remete-nos a deaus quando propbe a
superacao do individualismo em favor do bem-estéalg No entanto, Rousseau deixa a
guestdo mais complexa: ndo se trata de “superadividualismo”, mas a convivéncia da
vontade particular com a vontade geral, como j&raoms.

Mais a frente, os Parametros parecem desvalorizdifeaenca, vista como um
complicador, ao atribuirem a escola a funcamtepretar as diferencas, argumentando que
a influéncia externa (midia, familia, amigos, igjejpode, eventualmente, apresentar

“obstaculos a aprendizagem escolar”. A diferengtce aqui, parece impedir 0 ensino:

Os alunos nao contam exclusivamente com o contsdolar para a construcao de
conhecimento sobre conteludos considerados escofaraddia, a familia, a igreja,

% BRASIL. Ministério da Educacéo e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducéo BGN. p. 34.
% Ibid., p. 47-48.
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0s amigos, sao também fontes de influéncia edacgtie incidem sobre o processo
de construgdo de significado desses conteddos. s EgHiuéncias sociais
normalmente somam-se ao processo de aprendizagmtaresontribuindo para
consolida-lo;por isso é importante que a escola as consideres entegre ao
trabalho. Porém, algumas vezes, essa mesma influéncia podseatar obstaculos
a aprendizagem escolar, ao indicar uma direcacedife, ou mesmo oposta, daquela
presente no encaminhamento escolar. E necességioagescola considere tais
direcbes e forneca uma interpretacdo dessas difssemara que a intervencédo
pedagdgica favorega a ultrapassagem desses obstéecuh processo articulado de
interacdo e integrac&6.

O texto parece sugerir que, se 0s alunos contasgelusivamente com o contexto
escolar para a construcdo dos conteudos, havemnasrdiferencas. Seria um mundo sem
diferencas um dos objetivos sociais? “As influéacjae se somam a aprendizagem, precisam
ser consideradas”, mas, “algumas vezes essa inftlupode apresentapbstaculo a
aprendizagem escolap indicar uma direcao diferenteu mesmo oposta, daquela presente
no encaminhamento escolarE ainda acrescenta uma “necessidade imtervencao
pedagogica para ultrapassagem dos obstaculos”. pasErafo ndo nos sugere uma
consonancia com um regime democrético. Resvalautarit@arismo, sugerindo a escola a
responsabilidade integral da educacédo total, sobtkpse a outras possiveis formas de
educar. A escola ser@lugar da educacdao, a instituicao total, que daval sobre o aluno de
forma total. Também néo deixaria espaco para qeérado, o diferente: apresentaria uma
postura controladora. Pretenderia, inclusive, ssd@ossivel, apagar qualquer traco fora de
seu controle de acéao. Incluindo as diferencasalios que busca, no fundo, a hegemonia de
pensamento, a homogeneidade de ideias, mais queadio de cidadaos.

Nao fica claro como os PCNs pretendem lidar cajuestdo que envolve a cidadania
e as diferencas sociais, quando traz para a eaclacao de interpretar, mediar o que for
diverso, o que “se torna um obstaculo a aprendimagéomo, afinal, a diferenca poderia ser
mediada ao ser considerada obstaculo a educac@ii@so aqui, se analisado com certa
atencdo, deixaria transparecer a ideia de quda®mnigas devem ser achatadas ou, em outras
palavras, aparadas, para que a Educacao triunfe.

Depreendemos dessas passagens uma proposta dani@déetnicista, voltada a
formacdo do profissional “competente”, em que &xrelncas sociais e culturais deveriam ser,
no minimo, amenizadas.

Os assuntos aqui desenvolvidos nos encaminhanogadximo bloco de discussao.

% BRASIL. Ministério da Educacéo e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducdo B&N. p. 39, grifo nosso.
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2.2 Mundo do trabalho e consumo

Ainda nos PCNs, voltamos nossa atencédo a relagespas orientacdes tracam entre
a educacédo, o consumo e o chamado mundo do trabadjammos o paragrafo abaixo:

No contexto atual, a inser¢do mundo do trabalho e do consupwmocuidado com o
préprio corpo e com a salde, passando pela edusegdal, e a preservacao do
meio ambiente sdo temas que ganham um novo estatuto universo em que 0s
referenciais tradicionais, a partir dos quais erastos como questdes locais ou
individuais, ja& ndo d&o conta da dimens&o nacieraé mesmo internacional que
tais temas assumem, justificando, portanto, suasideracdo. Nesse sentido, € papel
preponderante da escola propiciar o dominio dosrses capazes de levar a
discusséo dessas formas e sua utilizagdo critipenspectiva da participacédo social
e politica®”

O texto parece contrapor os referenciais tradicsoealefasados a insercdo no mundo
do trabalho e do consumo. Acreditamos ser uma afiim equivocada, com base em
Rousseau, emA Carta a D’Alembert “Garantem-me que a educagdo da juventude é
geralmente muito melhor do que era antigamenteieg jpprém, sé se pode provar mostrando
que ela tenha formado melhores cidad&ds”.

N&o parece ser essa a preocupacao dos PCNs, raizqespeito, por exemplo, ao
cuidado com o corpo e a saude, que deveriam reetbecdo da Educacdo, uma vez que
seriaminstrumentogara a inser¢do no mundo do trabalho. E do consumo

Por que, afinal, os PCNs precisam preocupar-se aomser¢cao no mundo do
consumo?

Retomamos nossas palavras do inicio deste capéubmsca dos PCNs, bem mais
explicita aqui, parece sertmmo economicydundante da sociedade de consumo. Cidadao
seria 0 mesmo que consumir, ou melhor, o consunddfine o cidaddo: seus critérios e
valores.

E o documento continua acenando para a adequacéssaeia ao ritmo do “mundo do

pY

trabalho”, a qual a educacéo deve estar atenenfer-se):

Um ensino de qualidade, que busca formar cidaddgmzes de interferir
criticamente na realidade para transforméa-la, dessmbém contemplar o

3" BRASIL. Ministério da Educacéo e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducéo B&N. p. 27, grifo nosso.

% ROUSSEAU, Jean-Jacqud3arta a D’Alembert Trad. Roberto Leal Ferreira. Campinas: Unicang931 p.
117.
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desenvolvimento de capacidades que possibilitemptag@es as complexas
condi¢cbes e alternativas de trabalho que temos éaelidar com a rapidez na
producdo e na circulacdo de novos conhecimentadoemacfes, que tém sido

avassaladores e crescentes. A formacdo escolar pessbilitar aos alunos

condicdes para desenvolver competéncia e consaiémafissional, mas nédo

restringig;se ao ensino de habilidades imediataendetnandadas pelo mercado de
trabalho:

Podemos considerar que ha uma dubiedade no terta,ague indica a existéncia de
cidaddosncapazede interferir criticamente na realidade para fiansa-la. Ndo seria essa
qualidade — a interferéncia critica na realidadam-aspecto inerente a um cidadao? O texto
reforca a formacédo instrumental, que capacita pgsponder rapidamente as mudancas no
mundo do trabalho. A ideia de que a formacéo esdelze lidar com a rapidez na producao
e circulacdo de novos conhecimentmdoca 0 conhecimento como mero instrumento desse
mundo da produgéo.

Também nos intriga essa “circulacdo de novos comeedos”, que busca no
estudante, como ja foi dito anteriormente, a caaa@ para lidar com novas tecnologias,
adaptado aos novos ritmos de producdo. O acumuldpena de circuito de informacdes,
nao nos parece uma boa opcao para a visao cdticey dita o texto, reforcando nossa ideia
de que a finalidade seria apenas instrumentaliaea p mercado de trabalho. Percebe-se,
assim, uma grande preocupacdo com a insercdo nodomadm trabalho e do consumo,
colaborando, em seu discurso para a manutencaondesaciedade onde a velocidade e a
quantidade de informacdes parecem regular o exedaccidadania.

Cidadéo, segundo os PCNs, parece ser aquele quage a velocidade do mundo do
trabalho, mantém seu corpo e saude em plenitudeusarfruir do mundo do consumo, numa

sociedade com as diferencas amenizadas.

2.3 Contelldos como meios

Os PCNs, quanto ao conteudo, parecem aderir a an@epcdo instrumentalista do

conhecimento, como podemos observar na passagem:

Os objetivos constituem o ponto de partida pareefietir sobre qual é a formacédo
gue se pretende que os alunos obtenham, que a etEs#ja proporcionar e tem
possibilidades de realizar, sendo, nesse sentiolitop de referéncia que devem

%9 BRASIL. Ministério da Educacéo e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducao B&N. p. 34.
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orientar a atuacao educativa em todas as areémgm da escolaridade obrigatéria.
Devem, portanto, orientar a selecdo de conteldeerem aprendidos commeio
para o desenvolvimento das capacidades e indic@ncaminhamentos didaticos
apropriados para que os conteldos estudados faeatidos para os alunos.
Finalmente, devem constituir-se uma referénciarétali da avaliacdo da atuacdo
pedagdgica da escdia.

Os conteudos escolares, nos PCNs, aparecem cldeacoemno meios para outros fins.
Nesse sentido, ndo se aprenderia Matematica owcfara apreender seus contetdos, por si
s6 necessarios. Aprende-se conteudos para alcanig@tivos que vao além dos
conhecimentos. Parece-nos que essa Vvisao contariai @ma semente de manipulacao:
determinando-se as competéncias, determina-seadamdque se pretende; este, moldavel,

torna-se um mero instrumento, ndo exercendo ngréangela condicdo de cidadao:

De acordo com os principios ja apontados, os cdo&gdo considerados como um
meio para o desenvolvimento amplo do aluno e para dso@acdo como cidadao.
Portanto, cabe a escola o propésito de possibiitas alunoso dominio de
instrumentosque 0s capacitem a relacionar conhecimentos de rsiguhificativo,
bem como a utilizar esses conhecimentos na tranaf@o e construgdo de novas
relacées sociaib.

Se, sob a perspectiva rousseauniana, “sdo osacislagle fazem a cidadé&® o
cidadao deveria estar acima da mera aquisicaordpeaténcias e, além disso, contribuir para
sua escolha. Essa visdo de instrumentalizar o &ijatravés da aquisicdo de competéncias,
que aparece nos PCNs, paradoxalmente esvaziaigpmaideia de cidadad®

Cidadéao, poder-se-ia concluir, baseado nos preceibs PCNs, teria sua formacéo
manipulada, condicionada, pela escolha, alheia & ebas competéncias a serem
desenvolvidas, além de, necessariamente, adapéavedecidade do mundo do trabalho, com
a manutencao de seu corpo e sua saude em pleméalpara o seu bem-estar, mas para bem
desempenhar-se no mundo do consumo, numa sociesadgque as diferenca seriam

amenizadas.

40 BRASIL. Ministério da Educac&o e Cultufzarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducdo B&N. p. 49, grifo nosso.

“! bid., p. 41, grifo nosso.

42 ROUSSEAU, Jean-Jacqud3o contrato social Sdo Paulo: Victor Civita, 1983. (Colecdo Os Péases). p.

37.

43 Encontramos nos PCNs uma Unica passagem que \aiaietro a esta posicdo: “A importancia dada aos
conteddos revela um compromisso da instituicdo l@scm garantir o acesso aos saberes elaborados
socialmente, pois estes se constituem como instrios@ara o desenvolvimento, a socializacéo, océier
da cidadania democratica e a atuagé@o no sentidefatar ou reformular as deformagdes dos conhedoeen
as imposicdes de crengas dogmaticas e a petrificdgd/alores. Os conteldos escolares que sédo @osina
devem, portanto, estar em consonancia com as @sestiCiais que marcam cada momento histdrico”.
(BRASIL. Ministério da Educacao e CultuRarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducédo B@N. p. 33.).
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Com essas reflexdes, restar-nos-ia ainda questiquais seriam, afinal, os objetivos

que o ensino formal, inserindo o contetdo de mypieende?

2.4 Fruicdo ou criagao artistica?

Partimos agora para a analise do ultimo assunte dapitulo: a questao da criacéo e
fruicdo artisticas.

Em suaApresentacaops PCNSs indicam:

A educacdo em arte propicia o desenvolvimento dasgreento artistico, que
caracteriza um modo particular de dar sentido perncias das pessoas: por meio
dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepgioeflexdo e a imaginagéo.
Aprender arte envolve, basicamerfager trabalhos artisticos, apreciar e refletir
sobre eles Envolve, também, conhecer, apreciar e refletbresoas formas da
natureza e sobre as producgdes artisticas indiwdueoletivas de distintas culturas e
épocas”’

Percebemos aqui a falta de um conceito fundamewstalampo das artes, que é o
conceito decriacao artistica. A afirmacdo de que a “educacdo em artgpi@a o
desenvolvimento do pensamento artistico” necesidarum olhar mais agucado, verificando
se encaminha a experiéncia estética para a freigém para a criagdo, valorizando apenas o
pensar arte. Poderia ser questionado que o docanesicaminharia, sim, para a criacao
artistica, mais adiante, quando diz que “aprendesr envolve fazer trabalhos artisticos,
apreciar e refletir sobre eles”. Nao nos parece&etmto, que “fazer arte” tenha o mesmo
significado que “criagcdo artistica”. “Fazer” estamais proximo de realizar, executar, como
guem copia um desenho da lousa ou executa uméupariCriar seria um estado diferente,
em que a acao de inventar, gerar, seria mais fgees®EmMo quem cria uma mauasica ou inventa
uma traquitana. Seriam, a nosso ver, estados widiedos de acdes. E ndo nos parece que 0s
PCNs valorizem a criacdo artistica, o que nos kEevguestionar qual a postura que seria
adotada para o contetudo de musica.

Além disso, os PCNs parecem indicar a valorizaggasgecto fruicdo na arte:

4 BRASIL. Ministério da Educacéo e Culturgarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia; MEC, 1997. v. 6: Arte. p. 18fognosso.
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O exercicio da cidadania exige o acesso de todolédade dos recursos culturais
relevantes para a intervencdo e a participacdomeapel na vida social. O dominio
da lingua falada e escrita, os principios da réflematematica, as coordenadas
espaciais e temporais que organizam a percepcamuwimo, os principios da
explicacdo cientifica, as condicbes de fruicdo da a das mensagens estéticas,
dominios de saber tradicionalmente presentes fa®uies concepcdes do papel da
educacdo no mundo democratico, até outras tanigéneias que se impdem no
mundo contemporanés.

Ha afirmacéo “até outras tantas exigéncias quempéem no mundo contemporaneo”
poderia até nos sugerir a inclusdo da criacaotiegisNo entanto, acreditamos que esse
aspecto da expressividade artistica € muito imptatpara que seja apenas deduzido de uma

afirmacéao geral. Consideramos que deva ser, sipticgado:

A capacidade estética permipeoduzir arte e apreciar as diferentes produgdes
artisticas produzidas em diferentes culturas e i@@nedtes momentos histéricos. A
capacidade ética é a possibilidade de reger asigsépcdes e tomadas de decisdo
por um sistema de principios segundo o qual sésana| nas diferentes situacdes da
vida, os valores e opcdes que envolm.

A capacitacdo estética envolveria ndo apenas gafrpimas também a producéo
artistica. Ou seja: ndo seria apenas educar pagaiapa arte, mas também para conseguir
expressar através dela.. Novamente destacamospgo@uzir’ aqui, ndo teria o sentido de
“criacao artistica”, que estamos procurando no oh@cuo. Arte sem criagdo ndo nos parece
viavel.

Essa questdo seria de fundamental relevancia padaraa definir a énfase do
conteudo musical a ser ensinado: ou mais fruicamais criacdo, sem uma necessariamente
excluir a outra possibilidade.

Os PCNs, néao apresentando com clareza se o alesiante deve ser direcionado para
a fruicdo ou para a criagéo artistica, ou parauas,dpassam a definir os contetudos do ensino
da arte, que adentraremos no Capitulo IIl.

Para finalizar, destacamos o finalAjaresentacaalos PCNs:

A primeira parte do documento contém o histéricc@d no ensino fundamental e
suas correla¢gdes com a produgéo em arte no canygacidnal; foi elaborada para
que o professor possa conhecer a area na sua ttaligacao historica e ter contato
com 0s conceitos relativos a natureza do conhe¢matistico.

45 BRASIL. Ministério da Educacéo e Culturgarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
42 série. Brasilia: MEC, 1997. v. 1: Introducédo BGN. p. 23.
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A segunda parte busca circunscrever as artes rinoefisidamental, destacando
quatro linguagens: Artes Visuais, Danca, Musica eatib. Nela, o professor
encontrara as questdes relativas ao ensino e adigagem em arte para as
primeiras quatro séries, objetivos, conteldosgrmois de avaliacdo, orientacdes
didaticas e bibliografia.

Ambas as partes estdo organizadas de modo a oferecenaterial sistematizado
para as acdes dos educadores, fornecendo sulsddéogque possam trabalhar com a
mesma competéncia exigida para todas as disciplmgsojeto curricular. A leitura
do documento pode ser feita a partir de qualgqusrlidguagens, em consonancia
com o trabalho que estiver sendo desenvolvido eEarito, recomenda-se sua leitura
global, a fim de que, no tratamento didatico, dggsor possa respeitar a selegcéo e a
seriacdo das linguageffs.

A afirmacdo que “a leitura do documento pode s#iafa partir de qualquer das
linguagens, em consonancia com o trabalho queeestendo desenvolvido” soa-nos muito
genérica, indicando que serviria para qualqueresgadio artistica, entrando em clara oposi¢ao
com a necessidade de formacgéo especifica paratrairéenteddos, como ja mostrado antes.
Um professor teria condi¢cdes de transmitir conteUslibre Danca, Teatro, Artes Visuais e
Musica, mesmo que fosse professor de Artes?

Colocadas essas observacoes, questdes que natravesnas a responder, mas em
deixar nossa contribuicdo em busca-las, para qamg®Ensadas, passamos ao Capitulo 3, em
que justificaremos nosso recurso a Jean-Jacquess&uuy o autor d&milio, ou Da

Educacagdentre outros escritos.

47 BRASIL. Ministério da Educacéo e Culturgarametros Curriculares Nacionai€nsino Fundamental — 12 a
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3 POR QUE RECORRER A ROUSSEAU?

“Ora, tudo no universo nao é senao relacad

No capitulo anterior procuramos analisar algumastridies dos PCNSs, juntamente
com a Lei 11.769, de 18 de agosto de 2008, queaatteart. 26 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, incluindo nele o paragrafo @Ppdmzindo o conteudo de musica nas
escolas publicas, a partir de agosto de 2011.

Como ja explicitado anteriormente, o objetivo destbalho € examinar a introducao
do conteddo musical nas escolas sob o pressugdsioa de Jean-Jacques Rousseau, filésofo
francés. Nao nos interessara, para esta pesquipge se faz atualmente em sala de aula no
tocante ao ensino de musica, 0 que se poderia tazerminda, discutir metodologias a
respeito. Existem discussfes ja encaminhadas sestdo.

Por que, afinal, recorrer a Rousseau, para embasatrabalho?

Por que trazer um pensador moderno, num tempo pdsmmo, poderiam argumentar
alguns preocupados com a linha cronoldgica dos?ato

O enfoque desta pesquisa, entretanto, € filos&dicedo historico. Assim, sendo
Rousseau um pensador sobre o homem civil, que @demngle ao lluminismo em pleno
lluminismo, ndo se podera argumentar tratar-send@nacronismo, pois a Filosofia permite
gue se questione o evolucionismo em teorias podesdom, haver o descarte dos pensadores
mais antigos. O enfoque filoséfico ndo € histotagisnas referencial. Interessa-nos, portanto,
a postura critica de Rousseau.

Rousseau escreveu varios textos tendo a musica tem Dissertacdosobre a
Musica Moderna, Dicionario de Music#roject Concernant de nouveaux signes pour la
musique Carta sobre a Opera ltaliana e Francedzettre d’'um symphoniste de I'’Academie
Royale de Musique a sés camarades de I'Orche§lagta sobre a Muasica Frances&
origem da melodiaAlém disso, foi professor de musi&aautor de 6pera e copista de
partituras. Interessa-nos sua intimidade com acausi

O pensador também traz contribuicbes para a pedagogm a educacdo de seu
Emilio. Educacdo que pretende formar um homem, vincutama as ideias politicas.
Interessa-nos o educador politico.

8 ROUSSEAU, Jean-Jacqudnsaio sobre a origem das lingu&fio Paulo: Victor Civita, 1983. (Colec&o Os
Pensadores). p. 189.
9 1d. ConfissdesTrad. Edson Bini. S&o Paulo: Edipro, 2007. p. 9.
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Por fim, até mesmo os préprios PCNs justificam ocurgo a Rousseau, quando
solicitam uma “reposicdo do humanismo nas reform@sEnsino Médio que deve ser
entendida entdo como busca de saidas para possifei®s negativos do pos-
industrialismo™® Assim, pensamos que sua producdo teérica nosiaaximo parametro
para a relativizacao de alguns pressupostos dos.AAfEressa-nos sua visao do cidadao.

Nossa intencdo é aproximarmos de algumas ideigenlgador como uma espécie de
parametro para guiar nosso percurso de analisectles#io efetiva desse conteudo musical e
sua contribuicédo para a formacao do cidadéo.

Assim, destacaremos a seguir algumas das comibdmido filosofo que interessam a
esta pesquisa.

3.1 O homem civil:do bom selvagem ao cidadao

Em Rousseau, hd uma nitida diferenca entre an@ndes do homem em estado de
natureza e as do homem em sociedadeidadac”. O filésofo expde minuciosamente no
Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da Deklgda,como essa transformacéo teria
se dado, partindo da hipétese que o homem possoiessos atributos fisicos durante o
processo, com a diferenca de, no estado de najflgezanais agil e robusto, e o habito de
viver em sociedade, adquirido. Divergindo, assim, @#mbas as ideias de outro filésofo
importante, Aristételes, que afirma que o homemeésamaturalmentepolitico.

Por outro lado, Rousseau aproxima-se muito no queedpeito as formas de governo
definidas peloestagirita quando, este, em suRolitica, cap. IX, coloca que “ndo ha
democracia numa nac¢ao onde poucos homens livreantam um maior nimero de pessoas
que ndo o sao’?

Quando o filésofo suico, porém, supde “um homenfaromdo em todos os tempos
como o vejo hoje: andando sobre dois pés, utiliaasuhs maos como o fazemos com as
nossas, levando seu olhar a toda natureza e mecimi@s olhos a vasta extensdo do t&u”

e nos pede para “evitar confundir o homem selvagem o homem que temos diante dos

b4

olhos™", ndo estaria caindo no mesmo erro em que inconr@s fildsofos ao — em suas

0 BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultur@arametros Curriculares Nacionai€nsino Médio. Parte I:
Bases Legais. Brasilia: MEC, 2000. p. 60.

*! Esclareca-se de imediato que as ideias de Rousska® a cidadania estdo espalhadas por suas ofass,
sobretudo destacadas no §mntrato Social.

%2 ARISTOTELES.A politica. Trad. Roberto Leal Ferreira, 2. ed. Sdo PaulotiaFontes, 1998. p. 120.

>3 ROUSSEAU, op.cit., p. 238, nota 20.

> |bid., p. 241.
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préprias palavras — “transportarem para o estadwatleeza ideias que tinham adquirido em
sociedade: falavam do homem selvagem e descrevizwil®>> Poderiamos pensar que sim,
se esquecéssemos de que a mola propulsora da cagddi do estado de natureza para o
estado civil, em Rousseau, teria sido a faculdagmana deaperfeicoar-se,a grande
distingcao entre o homem e o animal.

O homem em estado de natureza vive em si: “percebsentir s&o seu primeiro
estado.”® O perceber e o sentir s&o colocados como origenhébitos, que seréo adquiridos
posteriormente. Rousseau trata do perceber e dio semo um todo, quase a mesma coisa.
N&o ha defasagem entre eles. Os objetivos dessenmggivagem sao: “alimentacéo, fémea e
repouso.’” “Teme a dor e a fome e ndo conhece o terror déem®ergunto se algum dia se
ouviu dizer que um selvagem em liberdade pensouaementar-se da vida e em querer
morrer.”® Suas paixdes s&o o que o move. O selvagem, emssio) é feliz com a satisfacéo
de seus desejos simples e centrados na autocog@eanos instintos. Num longo processo,
o0 homem aprende a dominar a Natureza, desaprendentiragir com ela. Tomando para si
um pedaco de terra, instituindo a posse, fundaceedade civil. Nasce o pronome meu. E
com o pronome, que ocupa o lugar do nome, manigestaparecer, que ocupa o lugar do ser.
O homem civil afasta-se do sensivel, do sentimente si mesmo’

Contudo, se 0 homem pode aperfeicoar-se, Rousséaga: “sei que € preciso ocupar
as criangas. Que é necessario, entdo, que apreifitis@i?uma bela questdo. Que aprendam o
que devem fazer sendo homens e ndo o que deveecesdd O queaprender é o assunto de
seu livro Emilio, ou da EducacdoUm tema extenso, mas que pode ser. de certa ,forma
resumido em seu pensamento “viver é o oficio queaansinar-lhe® Viver em sociedade,
conhecendo o que significa “magnanimidade, equidadeperanca, humildade e coragéfm.”
Tal aprendizado necessario, isto é, o de viver eaedade, € decorrente, justamente, da

mudanca que ocorre no modo de vida do homem, gsgapdo estado de natureza para o

%> ROUSSEAU, op.cit., p.236, nota 20.

* |bid., p.244.

> Loc. cit.

%8 |bid., p. 251.

9 A perfectibilidade proposta por Rousseau aparéeegerta forma, nos PCNs: “nos produtos da atiédad
humana, sejam eles bens, servicos ou conhecimentstética da sensibilidade valoriza a qualidatbes.
praticas e processos, a busca de aprimoranpentoanente”. Essa possibilidadeaggimoramentaproxima-
se da ideia deerfectibilidadeapresentada por Rousseau, mola propulsora ddamnaegdo do homem em
estado de natureza para homem civil. A capacidatlgai do homem de aprender, que Rousseau chama de
perfectibilidade, aliada a construgéo civil do dda, nos autorizam a pensar que o0 processo dedajrgem
seria tanto natural quanto social, no ser humaBRAGSIL. Ministério da Educacgdo e Cultuf@arametros
Curriculares NacionaisEnsino Médio. Parte |: Bases Legais. Brasilia:GQvI£000.).

%0 ROUSSEAU, op.cit., p. 347, nota 1.

1 ROUSSEAU, op.cit., p.15, nota 14.

2 ROUSSEAU, op.cit., p. 347, nota 60.
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estado civil, fundada na ideia de propriedade, sonestado de guerra de todos contra todos,
violéncia, esperteza e desigualdade de condi¢cOdsi, eatado em seuWDiscurso sobre a
Desigualdade

Ja noContrato Social,mostra como deveria ser o pacto social, fundarheara a
vida em sociedade. Para o Estado funcionar, éswe®@utralizar o estado de natureza no
homem, que se retrata pelo costume de pensar ssi.dvfas como alterar o costume de
pensar s6 em si? Para Rousseau, a partir da &psla

No Contrato Sociatemos que a fundacdo do Estado comeca com o aégislque
seria o redator das leis dessa sociedade que vairslada. As leis mais adequadas seriam
aguelas que o povo julgar melhores. Aceitas, desameumpridas. No capitulo XII, do Livro
II, Rousseau refere-se a quatro espécies de leiseggulam as relacdes inerentes ao Estado.
As leis politicas que regulam as rela¢gdes do todo para com o tedio &oberano para com o
Estado; ageis civis que regulam as relacées dos membros entre sgrawo corpo inteiro; as
leis criminais que regulam as relagbes entre o homem e a lai;n@ais importante, a
verdadeira constituicdo do Estado: “Refiro-me as@sue costumes e, sobretudo, a opinido,
essa parte desconhecida por nossos politicos, emmama depende o sucesso de todas as
outras.®® Interferir nos costumes n&o é simples. O homeihwiie sob a égide da aprovacéo
da estima publica e age para obter essa estimasBaw explicita n@€ontrato Social livro
IV, cap. VII: “As opinides de um povo nascem dessaanstituicdesE indtil distinguir os
costumes de uma nacéo dos objetos de sua estimdug@o se prende ao mesmo principio e
se confunde necessariamerfte.”

Quando surge a propriedade privada, uma situagiaatéral, a sobrevivéncia fica na
dependéncia do outro. Com isso, aparece o sentintienangustia de depender de outro ser
humano para sobreviver. Essa angustia leva a dédagle, que tem por consequéncia a
acumulacédo dos bens. Nao ha, entretanto, garamtgatisfacdo das necessidades, pois nao
haveria regulacdo das trocas. Aquele que teria enpisrder, o rico, pois além de possuir o
bem comum a todos seres humanos, a vida, perteribém seus bens, suas posses
materiais, deve ter criado o Estado — para acalmara guerra e regular as relacfes. Seria
mais favoravel, entdo, o Estado, a quem tem maslagdo das trocas. Os pactuantes do
contrato alienam sua pessoa e seus bens ao cdsfiwopque pode redistribui-los.

No inicio do seWiscurso sobre a origem da Desigualdai&®usseau faz, ao mesmo

tempo, o elogio ao homem natural — robusto, fimggroso, forte — e a detratacdo do estado

3 ROUSSEAU, op.cit., p.69, nota 42.
% Ibid., p. 136.
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de reflexdo — o homem que medita seria um homeroropido. Rousseau promove e destaca
o corpo: homem natural ndo tem necessidade de rpengtb. Por meio da retorica, pela
provocacdo — elogio do corpo em detrimento da razdbuscaria Rousseau ativar o
movimento de saida de si mesmo para retomada timeeto de amor-de-si. Rousseau nao e
um irracionalista: provocando escandalos, apresdatguadros opostos ao homem natural,
deliberadamente provocando a sensibilidade, pretemastrar que as luzes nos trouxeram
conhecimentos e vicios.

Rousseau apresenta-nos a ideia de que, ao conidrimmem de Hobbes, que é
considerado uma espécie de proprietario do Universgsim, pode tudo, o bom selvagem de
Rousseau possui um freio natural para sufocar @anduta: o sentimento de piedade. Sé
acontece o ataque ao outro quando o préprio besn-estiver sendo atacado; caso contrario,
o confronto é evitado. Nesse sentido, evita-se mfragoto para evitar o sofrimento de
presenciar o outro sofrer. Note-se uma certa fatenaarcisismo, pois nédo se faz o mal para
gue o proprio eu néo sofra.

“Tal é, com efeito, a verdadeira causa de todassafiferencas: o selvagem vive em si
mesmo; 0 homem sociavel, sempre fora de si, sOwwadrebaseando-se na opinido dos
demais e chega ao sentimento de sua propria esist§mase que somente pelo julgamento
destes. ®

A piedade natural, fonte das virtudes sociais seoi@o um “sair de si mesmao”,
situacdo importante para a vida em comunidade.eEfaria sufocada no homem civil, sé
restando, entéo, a lei como freio para a ma conégtsm, o amor-de-si, a partir do qual seria
possivel amar aos outros, hipertrofia-se, sem aeragéo da piedade natural, e vira amor-
proprio, o amor egoista. No homem civil, com a p@Elnatural atrofiada, abre-se espaco para
0 amor-proprio: o ardor de atacar se expande.

Destacam-se dois sentimentos importantes: o amsr-el@ piedade natural. O amor-
de-si seria 0 amopor si mesmonatural na crianga, por exemplo, autoconservagibra
sofrimento e dores, a partir do qual seria possiw@r aos outros. Tal amor, para que nao
vire 0 amor-proprio, 0 amor egoista, seria modegla piedade natural. No homem civil, a
piedade natural estaria atrofiada, dando espagogamor-préoprio. Na sociedade, a piedade,
gue moderaria o ardor de atacar, encolheu-se. @-@si hipertrofiou-se e transformou-se
em amor-proprio. Amor-de-si fermentado torna-se rgpnéprio. Estabelece-se a fissdo entre

0 “ser” e o “parecer”.

% ROUSSEAU, op.cit., p. 281, nota 53.
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E preciso ndo confundir o amor-proprio e o amosid@esmo, duas paixées muito
diferentes por sua natureza e por seus efeitosa@ de si mesmo é um sentimento
natural que leva todo animal a velar por sua padponservacao, e que, dirigido no
homem pela razdo e modificado pela piedade, praduzmanidade e a virtude. O
amor-proprio é apenas um sentimento relativo, d&c# nascido na sociedade, que
leva cada individuo a fazer mais caso de si dodgugualquer outro, que inspira aos
homeges todos os males que se fazem mutuamentee é guverdadeira fonte da
honra:

O projeto de educacdo de Rousseau procura estabpl@metros para reequilibrar o
homem na vida em sociedade. Isso seria possivelocarnagate da piedade natural e com a
presenca do amor préprio. Nao se trata, como iaovidtaire, de “voltar a ficar de quatro”,
ou, nos termos de Rousseau, voltar ao estagiordernmatural, mas sim de reaver a piedade
natural, origem das virtudes sociais, do senso Iindagustica. A filosofia de Rousseau gira
em torno do conflito da necessidade social e oedassidade pessoal. Com o aquietamento
das paixdes, que no homem moderno sao agitadespessivel seguir as regras em direcdo a
sensibilidade e da convivéncia harmoniosa.

A principio, o homem seria um animal solitario, masonstrangido a viver em
sociedade pela vontade de relacionamento com @aircsensivel. O vinculo, ndo sendo
natural, seria instituido socialmente, necessitashml@onsentimento de todos, gerando uma
espécie de contrato social. A vida em estado dererd ndo apresenta dificuldades, pois
resultaria da liberdade em ter sua subsisténciangda. O homem natural necessitaria de
poucas necessidades (ao contrario da multiddo dessidades do homem moderno, que o
torna dependente das comodidades). O homem ctldljzaorém, ndo sabe escalonar e vive
fora de si, sempre, descentrado.

Rousseau, ainda, faz um elogio ao 6cio, o lazea pawmnides em festas publicas.
Todos desejam a estima publica e ndo poderao nvaissem ela; as festas publicas sdo um
bom momento para exercitar essa possibilidade deiste e querido. Aquele que tem essa
estima pode desenvolver, entretanto, orgulho ereesppelos que ndo dancam bem, nas
festas, por exemplo. Os outros, a vergonha e gandeonteceria aqui o aparecimento das
paixdes sociais. A ofensa, dano moral, seria daaomgue o material. “Vocé merece meu
desprezo”, ou em outras palavras “ndo merece masgkiena”, seria insuportavel e geraria
vingancas terriveis. A capacidade de compor corat viria da piedade natural. Os vicios
seriam paixfes desenvolvidas pela contrariedadendor-de-si, levando os homens a se

atacarem. Mas o homem moderno, sempre ativo, cansafasta-se do encontro. Rousseau

% ROUSSEAU,op.cit., p.306, nota 53.
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acredita que as virtudes sociais, 0 que 0s reBrdam mais fortes que os vicios, formando
uma sociedade mais coesa. Esse é um aspecto intpaytee destacamos no pensamento do
filésofo, que mostra a importancia dos lagos vstgpara a vida em sociedade.

Como vimos, em seDiscurso sobre a DesigualdadBousseau trata do estudo do
homem, utilizando-se do método de comparar o homeginal, a escala inicial do bom
homem, com o homem atual. Esse homem original $en escala quanto estereotipo:
escala porque seria 0 marco zero da medida e @gpereporque seria o modelo a ser
atingido. O homem moral, objetivo da formacdo, em Rousseais, tho homem original,

sentimentos importantes a serem resgatados comedadp natural, por exemplo:

A piedade representa um sentimento natural quegerando em cada individuo a
acdo do amor de si mesmo, concorre para a conservagtua de toda a espécie.
Ela nos faz, sem reflexdo, socorrer aqueles queosesofrer; ela, no estado de
natureza, ocupa o lugar das leis, dos costumes \@rtdde, com a vantagem de
ninguém sentir-se tentado desobedecer a sua daéé vo

Ou ainda a bondade natural:

[...] ela, em lugar dessa maxima sublime da justicacinada faze a outrem o que
deseja que facam a 4 inspira a todos os homens esta outra maximaoddalle
natural, bem menos perfeita, mas talvez mais Gl g precedente alcanca teu
bem com o menor mal possivel para outrBilmma palavra, antes nesse sentimento
natural que nos argumentos sutis deve-se procwransa da repugnancia que todo

homem experimenta por agir mal, mesmo independemimdas maximas da
educacag®

Em seuEmilio, o fildsofo cria o aluno imaginario originario, rpaexercitar a
possibilidade ver as coisas de outro modo, diferetid que estamos acostumados.

Novamente, explicita outra escala de medida pathhanavaliar o percurso do homem.

Assim, tomei o partido de tomar um aluno imaginadi® supor em mim a idade, a
saude, os conhecimentos e todos os talentos c@miesipara trabalhar em sua
educacédo e conduzi-la desde o momento do seu regoiraté que, ja homem, ja
ndo precise de outro guia que nao ele mesmo.

Lembremo-nos de que os exemplos de Rousseau njmasficerem imitados, mas
para se retirar principios deles.

®” ROUSSEAU, op.cit., p. 254, nota 53.
8 | oc. cit.
% ROUSSEAU, op.cit, p. 29, nota 14.
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Viver junto, para Rousseau, seria um progressmaizao, propiciando os mais doces
e ternos vinculos: amor conjugal e amor paternsodedade nasce pequena, mas unida pelo
apego e liberdade, que geram compromissos mutuiese @os bandos, que sdo associacdes

livres, anteriores a familia, cujo vinculo é pocessidade material:

Os primeiros progressos do coracdo resultaram de sitmacdo nova que reunia
numa habitagdo comum os maridos e mulheres, oepadilhos. O habito de viver
junto fez com que nascessem 0s mais doces sentisngne sdo conhecidos no
homem, como o amor conjugal e o amor patétno.

A verdadeira sociedade seria formada pela reungaanhilias: pela celebracdo do
prazer de viver junto. No entanto, junto com igsmnecam também as comparacoes. Aparece
a estima publica. Elegem-se as preferéncias. Tpaesam a ser dependentes dos olhares dos
outros. E saudavel porque gera o respeito aosouErouim porque o homem que busca
sempre a estima publica sai de si para agradantao ®, quando ndo consegue satisfazer aos
padrdes, chega ao sofrimento. O percurso maisaalcederia partir para a busca da estima
publica depois da frequentacdo de si mesmo — dsfag#@to das préprias necessidades.
Geraria maior conflito social a percep¢éo da fddanerecimento da estima do outro que até
mesmo o dano material. O homem civilizado estamapse fora de si: vivendo na opiniao
dos outros. Ao contrario do homem natural que cerspmpre suas necessidades.

No Contrato Socigl capitulos Il a V, do Livro I, Rousseau procurastnar que o
pacto pressup0e liberdade de aceitar: necessisgctimento. O pacto social dispensa o pacto
de submissdo (suditos, os que ouvem, obedecengricEsiqui a base da cidadania? Se
Rousseau, entretanto, ficasse s6 no plano jurgbboe essa pessoa moral, ficaria restrito:
amplia para o plano filosdfico, porque considera qplano coletivo ndo seria a justaposicao
dos individuos. Nao basta a unido juridica dosraterites — € preciso mais, como ter lagos
afetivos que tragam identificacdo entre si. Esmmdi € tdo importante quanto a associacao,
mas nao cabe no juridico; por isso, inclui o filosm As teorias ja estabelecidas se pautariam
como se ja houvesse direito e/ou obrigacao entparass.

Na historia hipotética dos governos, o segundalesierminaria quando aparecem as
nacoes, a partir de familias em aldeias, sendmbesa a estima publica, a consideracédo do
outro; chegam os primeiros deveres e a divisd@akdoitrabalho em duas artes — metalurgia
(ferro) e agricultura (trigo). Devem ter sido esshms artes que civilizaram o homem,

introduzindo a interdependéncia material do tradalttre os homens.

" ROUSSEAU, op.cit., p. 262, nota 53.
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3.2 Educar o homem&Emilio

O passo seguinte seria 0 advento da propriedaeessante notar que, a partir daqui,
Rousseau deixa de usar o terhmnens para empregaparticulares No seu tratado sobre a
educacédo, Emilio aprende a lidar com a propriegaidada pela relagdo com o trabalho. As
licbes devem ser préaticas, e ndo discursadas. Eispr@prender sobre a propriedade,
instituicdo dificil de defender, mas que existenmando. Assim, é preciso aprender a lidar
com isso Ensina a nocéo de propriedade para Emilio peldsrea) propondo acordo entre
jardineiro e menin@. Rousseau ensina o que é propriedade de modmgs6 tem direito &
terra aquele que a cultiva; os outros nao teriamropriedade seria relacdo moral entre dois
homens. Assim, Emilio vai aprendendo que na relagii® os homens € melhor o acordo, o
contrato.

Emilio vem aprendendo a nocdo de liberdade desdengsceu: ndo se pode ser
submetido nem submeter o outro. A partir dessa ideindo dominar e ndo ser dominado,
tem-se o cidaddo. Os afeitos a servidao sao os afgites a dominacdo. O cidadao seria
entdo aguele que se pensa antes de tudo comoamtegia cidade, acima do particular.
Rousseau propde educar o homem, segundo o cursatutaza, assim talvez fosse possivel
aparecer @idadaq no sentido dser social mais integrado com os outros. Seguindo a rota da
natureza, ela dird se o homem ou cidadao € o catswal. Parece que a natureza quer que
essa individualidade se abra para os outros.

O Emilio seria como que um ideéario da pedagogia modernty f#or apresentar a
criangca com fases distintas, com proposta de tetwndiferenciado para cada uma delas
quantq e principalmentepela valorizacdo da infancia com sua perfeicdo prépra,sua
imperfeicdo. No entanto, uma pergunta a ser resgarseéria: s&milio € uma quimera, qual
seria sua utilidade? Uma das respostas possives aede que seu Emilio seria um
personagem imaginério que teria a funcdo paradiga@e nos dar a ver coisas que nao
vemos no presente imediato. Seria o ponto de pgota uma escala de medidas, ao mesmo
tempo em que o ponto maximo que o homem poderigach&ponta isso no Livro %% sua
funcéo seria propiciar o afastamento, para podemathor o presente e analisa-lo. Ver o
radicalmente outro, o antipoda do homem atual pader analisar este. Cotidianamente,

™ 0O episédio das favas (ROUSSEAU, Jean-Jacdtrediio, ou da educacd®ao Paulo: Martins Fontes, 2009.)
transmite o principio da propriedade privada. Reasgpropde um acordo entre o jardineiro e 0 menino:
empresta a terra (aluga-a) e o outro devolve-linee fiuto de seu trabalho).

2 ROUSSEAU, op.cit., p. 337, nota 14.
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parecenatural a desigualdade, porque sempggo assim. Ver o homem imaginario tem a
funcdo de sensibilizar os olhos e fazer a crit@apteconceitos.

Assim, Rousseau pretende confrontar os homens gigéera com 0 seu ponto
maximo, oEmilio. Pretendia que essa escala apresentasse 0 queelley@uao estariamos
afastados desse ponto. N&do se deve concluir, apeesgente, que se trata de utopia, projeto
inalcancavel. A partir desse ponto, poder-se-igajub presente. O Homem Natural usado
como norma de julgamento do homem presente. Umman@ropositadamente critica,
trazendo valor reflexivo ao presente, proporciooamgie o homem presente saia do
narcisismo.

No Emilio, interessa-nos especialmente o Livro Il, que, defe uma apresentacéo
geral, traz dois tipos de razdo: a sensitiva eteeictual. Iremos nos deter a primeira, a

sensitiva, que inclui, de certa forma, uma educagéética (essencial para o ensino das artes).

3.3 Educacéao da razao “sensitiva”

Rousseau apresenta seu pensamento de uma forn@odgiga ser considerado um
paradoxo: razdo dos sentidos? Grande parte daslitibsoficas consideram os sentidos os
grandes contrarios da razdo. Rousseau nos moatiragortancia de educarmos os sentidos, e
qual a finalidade disso. Os sentidos engendrarigimgamento pela pratica. A razao sensitiva
seria pensar a partir das sensacoes, produzindamentos simples.

Primeiramente, Rousseau coloca-se contra a edupa{@opalavras e também contra
as fabulas. Argumenta que as criancas nao podeemdmit 0 que as fabulas pretendem
ensinar, pois, na fase das sensacbes, tudo é.s€ptitudo, seria das sensacdes que
emergiriam as ideias simples. Tal posicionamentdkdasseau valoriza o sentir fisico da
crianca; o mundo dela ndo é moral, é sensacadaAger € puro presente e ndo se deve tird-la
disso, colocando necessidades extras. Seu ser awodal ndo existiria, pois ele se constitui
de razdo (entender o que se faz), liberdade (phdade de escolha) e ato moral (e relacéo
entre dois seres humanos). Para a crianca, seuwnéuh@toisas seria ela a Gnica pessoa, nao
havendo, portanto, ato moral. Logo, ndo ha comorabs 0s ensinamentos morais contidos
nas fabulas.

No Livro I, doEmilio, Rousseau considera que a crianca € muito dependie@mée e
confunde-se com ela. Quando se desprende um p@ssa delacdo e procura o mundo, as
coisas lhe resistem, ndo cedem a sua vontade. Bahdessa fase é enxergar tudo sob o

critério da forca e a crianca vé-se fraca peraude. No entanto, a sociedade civil aflige-se
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com essa situacao de fragilidade da crianca e ggmessar-lhe o crescimento, valorizando a
raz&o intelectual, que ndo € natural nessa fas#mAao invés de se dirigir a crianga, dirige-
se ao homem na crianca — ao quevaiaser. Apresenta-se, assim, 0 perigo da pré-maturaca
A Naturezaaceita essa pré-maturacdo, mas a consequéncia € o hooremmpido. Para
Rousseau, as coisas € que vao educar a criang® a linguagem. Tal posicionamento
permite uma critica a educacao pelo discurso, imdtua utilizacdo de fdbulas para criancas.
O discurso e as histérias com moral seriam inadigjgois ja antecipariam a mensagem,
que a propria crianca deveria concluir, por si.z&€m um ensino moral, e nao pratico, este,
sim, aquele que caberia a crianca.

Colocadas essas observacgdes, consideramos impautaatapresentacao, mesmo que
breve, da proposta de Rousseau para a educacderdmos, as primeiras faculdades que se
formam e se aperfeicoam no ser humano, pois a e@locdessa primeira forma de
inteligéncia seria essencial para a formagéao dcehum

“Exercitar os sentidos nédo € apenas fazer uso,dakesaprender a bem julgar através
deles, por assim dizer, a sentir; pois nés ndonsab@em tocar, nem ver, nem ouvir a nao ser
da maneira como aprendemds.”

O objetivo final da educacdo dos sentidos seria, peio da conquista da razao
sensitiva, aperfeicoar a razdo intelectual. A prianeonsistiria em formar ideias simples com
0 auxilio de véarias sensacfes, e a segunda, enarfautras complexas com o auxilio das
varias simples. Resultaria, para Rousseau, no sextiido, a capacidade de utilizar o bom

senso para julgar e tomar decisoes:

Resta-me falar de uma espécie de sexto sentidmacitasenso comum, menos por
ser comum a todos os homens do que por resultasaldem regrado dos outros
sentidos, e por nos instruir a respeito da natudesacoisas com o auxilio de todas
as suas aparéncias. Este sexto sentido, por conteguéio tem 6rgao particular;

reside apenas no cérebro e suas sensagfes, plwraimésrnas, chamam-se

percepcdes ou ideias. A extensdo de nossos corgr@osnmede-se pelo nimero
dessas ideias, e é sua nitidez, sua clareza que jissteza do espirito; é a arte de
compara-las entre si que chamamos razéo hufiana.

Assim justificada a importancia da educacéo dosd®s) a eles passamos a seguir:

a) O tato

8 ROUSSEAU, op.cit., p.160, nota 14.
" ROUSSEAU, op.cit., p.201, nota 14.
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O tato seria, para Rousseau, o sentido que ad@sinnais cedo. Desde pequeno toca-
se a pele e sente-se esse contato. A pele estdiesatepta no corpo, ndo descansa nunca,
como umasentinela continua

“Ha um deles, o tato, cuja acdo nunca é suspensatdua vigilia; ele foi espalhado
por toda superficie do nosso corpo, como uma sdaticontinua para nos advertir de tudo
que possa ofendé-13>

Para desenvolver o sentido do tato, Rousseau prepdemir temporariamente a
ViSdo: a cegueira apura 0 juizo que o tato possseguir. Propde jogos noturnos, que tanto
desenvolvem o tato quanto a audicao. Esses jogasnsem modo de acostumar as criangas
ao escuro e o homem, educado assim, teria vantageoite sobre outros homens. Seus pés
habituados a se firmar no escuro, suas maos tesnguia-lo-ado sem dificuldades na mais
densa escuriddo. E justamente a unido da visdooceentido do tato que impede este de

desenvolver-se:

Embora de todos os nossos sentidos o tato sej& @xgrcitamos de modo mais

continuo, seus juizos permanecem, porém, comosfe dimperfeitos e grosseiros
mais do que qualquer outro, por que misturamoscEssar a seu uso o da viséo e,
ja que o olho alcanga o objeto mais depressa queEl@ 0 espirito julga quase

sempre sem el&.

Entretanto, considera Rousseau, o tato seria suevisdo: limitado, ele ndo engana.

Seus juizos seriam mais seguros que o da visdarrjaate por serem mais limitados:

Os juizos do tato sdo mais seguros, precisamen@®sao os mais limitados, pois,
estendendo-se apenas até onde nossas maos podarmagleles retificam os
destinos dos outros sentidos, que se atiram a@ ldog objetos que mal percebem,
ao passo quendo que o tato percebe, percebe-o Bém.

Ele poderia substituir mesmo a audicdo — pondo-smd@a no corpo de um
instrumento, pode-se distinguir, pela maneira camoadeira vibra, se 0 som é tirado das

cordas graves ou agudas:

Se exercitarmos os sentidos para essas diferamasenho ddvidas de que com o
tempo poderemos tornar-nos tao sensiveis a pontomEeguirmos ouvir uma aria
inteira com os dedos. Ora, dito isso, é claro qu#gegamos facilmente falar aos
surdos através da mdsica, pois os tons e os tendmosendo menos suscetiveis de

5 Ibid,. p. 160.
% Ibid., p. 168.
" Ibid., p. 169, grifo nosso.
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combinagdes regulares que as articula¢des e as,ymmem substituir os elementos
do discursd?

Rousseau abre-nos aqui a possibilidade do ensimoid&a aos surdos, por meio da

educacao do sentido do tato.

b) A visao

A visdo prolonga sua atuacdo para além do corpepatrario do tato. De todos os
sentidos € a que mais engana, porque julga rapidameom informacdes distorcidas,
desprezando a ajuda das outras percepcoes:

“A visdo é de todos os nossos sentidos 0 maisefalexatamente porque é o mais
extenso e, precedendo de muito todos os outros,cpexacdes sdo rapidas e amplas demais
para poderem ser retificadas por el€s.”

Para educar a visdo, seria necessario impedi-la juldar de imediato o que Vé.
Rousseau propde que se subordine a visdo ao tateepeste mais lento. Associa-la ao tato,
além de contribuir para evitar erros de julgametatmbém propicia interesse as criangas para
medir, conhecer e avaliar a distancia. E essa edadava tempo:

Como a visao é, de todos os sentidos aquele dengmes podemos separar 0s
juizos do espirito, € preciso muito tempo para ragge a ver; € preciso ter
comparado durante muito tempo a vista com o tata pabituar o primeiro desses
dois sentidos a nos fazer um relato fiel das figerdas distancids.

c) O paladar

O contrario de um paladar educado, afirma Rousséaa, gulodice, paixdo da
infancia.’®*:

“A gulodice € o vicio dos cora¢cfes sem fibra. Aale um guloso esta inteira em seu
paladar; ele so é feito para comer; em sua estipidgacidade, s6 esta em seu lugar a mesa

e s6 sabe julgar os pratd&.”

8 Ibid.,. p. 170.
 Ibid., p. 172.
8 Ibid., p. 177.
8 ROUSSEAU., op.cit., p. 193, nota 14.
8 |bid., p. 193.
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O adulto que s6 pensa em comer esta preso a wmagditinfantil. Para educar esse
sentido, Rousseau preconiza a simplicidade. Aliogestmples seriam os mais naturalmente
saudaveis. E arremata:

“Nosso apetite s6 € desmedido porque queremoheaegras diferentes das regras da
natureza. [...] Volto sempre aos meus exemplosieEmg camponeses, a cesta de pées e a
fruteira estdo sempre abertas, e nem as criangassiadultos sabem o que seja indigestio.”

d) O olfato

Para o filésofo, existiria uma correspondénciaeesntolfato e o paladar, assim como
aconteceria entre a visao e o tato:

“O sentido do olfato esta para o paladar assim corda visdo esta para o tato. Ele o
previne, adverte-o sobre a maneira como esta celaqubstancia devem afeta-lo, e dispde a
que se procure ou evite, conforme a impressaoejuecsba previament&*’

Como se trata do sentido mais vinculado a imagmat@o deve ser muito estimulado
na infancia. Para Rousseau, a utilidade da eduches®® sentido estaria em relaciona-lo com
o paladar:

“Ndo acho que possamos com as criancas chegar amprego muito Gtil desse

sentido, a ndo ser para fazé-las conhecer sugéeslaom o paladaf™

e) A audicao

Deixamos por ultimo, alterando a ordem de apregéatdos sentidos que Rousseau
faz em seu Livro Il d&Emilio, por a audi¢cdo ser o sentido que mais interessgedrabalho.
Ao fazer uma comparacgédo entre visdo e audicdo,ahdscsaber qual impressao

chegaria primeiro ao seu 6rgado, Rousseau quebratrnaghaional forma de pensar musica

8 Ibid., p. 199.
8 Loc. cit.
 Ibid., p. 201.
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como se fosse uma pintura: “Possuimos um orga@aquesponde a audi¢do, o da voz; nao
temos , porém, um que corresponda & visdo, e mémfss cores como fazemos soffs.”

Aqui estd uma observacdo muito importante de Rausseo que diz respeito a
separar som e imagem. Ao separar audicdo e visdogcontra uma certa “competicao
estética” entre elas, sendo a audi¢cdo subordinadséa. Em outras palavras, existiria para
llustrar aspectos da imagem. Rousseau separa nae traz para a audicdo estatuto igual ao
da visdo, ou até mais completo, na medida em gu&idera a visdo o mais equivocado dos
sentidos, como ja foi visto.

Rousseau também nos apresenta a possibilidadesoharemuasica apenas utilizando-
se do instrumento comum a todos os homens: a iémn, de destacar a necessidade de saber
compor, para bem conhecer a mdusica, ponto que dmasios relevante para a
implementacdo do conteudo de musica nas escold&m“disso, para bem saber a musica,
nao basta executa-la, € preciso compor, € uma seidave aprender com a outra, sem o que
jamais a saberemos beff.”

Esse € outro aspecto fundamental, pois direciosab@r musicalpara a acao de
compor, que nao é muito valorizada no ensino deaa@iadicional, nos conservatorios.

Uma vez que a audicdo é o sentido que mais iseer@este trabalho, serd melhor
analisado no capitulo 4, na analise de Besaio sobre a origem das Linguapie trata

especificamente da musica.

3.4 Musica e cidadania

Resta-nos destacar alguns pontos da obra de Raussepie diz respeito a formacéao
do cidaddo e sua relagdo com a masica, para famatiessa justificativa de recorrer ao
filosofo para embasar este trabalho.

Vislumbrando a possibilidade de mudanca de costudsesransformacédo da opinido
publica, da evolucdo para uma convivéncia priodpan bem-estar comum, da possibilidade
de ser todo e um, de alienar tudo que pode seradite da participagéo efetiva, pretende-se
olhar o ensino de musica na escola publica e siagae com a formagcdo do cidadéo,
apoiados em conceitos explicitados na obra de Rauss

O autor apresenta a Vontade Geral como um corpaejuapde pelo critério do bem

comum; surge da transformacdo dos homens em cisladio que seria possivel a

% ROUSSEAU, op.cit., p.186, nota 14.
87 Ibid.., p. 188.
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coexisténcia das duas formas de felicidade: aqodati e a geral. Nem aquela particular do
amor-proprio nem aquela geral da subordinacaotear pllgador do outro: a vontade geral se

prende ao interesse comum; a outra, ao particular:

Ha comumente muita diferenga entra a vontade desteda vontade geral. Esta se
prende somente ao interesse comum; a outra aessteprivado e ndo passa de uma
soma das vontades particulares. Quando se refparém, dessas vontades, os a-
mais e 0s a-menos que nela se destroem mutuanresta, como soma das
diferencas, a vontade gefAl.

Conclui que “a vontade geral € sempre certa e taedepre a utilidade publica”
concebendo que é possivel o homem agir visando finugeral, interessante ao todo, o que
parece ser um atributo do cidadao:

“Conclui-se do precedente que a vontade geral éreermerta e tende sempre a
utilidade puablica; donde ndo se segue, contudoagudeliberacdes do povo tenham sempre a
mesma exatidad>®

Rousseau vislumbraria a possibilidade de mudangostemes, da transformacéao da
opinido publica, sinalizando essa possibilidade semdiscernimento em relacéo as artes, em
seuDiscurso sobre as Ciéncias e as Argearticularmente, em relacdo a musicaEnsaio
sobre a Origem das Linguas

Vede como tudo sempre nos leva aos efeitos momaigué vos falei e como os

musicos, que s6 consideram o poder dos sons seguadao do ar e o vibrar das
fibras nervosas, estédo longe de saber em que tmadigrca dessa arte. Quanto mais
se aproximam das impressfes puramente fisica®, taais se distanciam de sua
origem, e mais lhe diminuem, também, a primitivegédo Abandonando o acento

oral e atendendo unicamente as instituicdes hama$nia masica se torna mais
ruidosa ao ouvido e menos agradavel ao coragcdcoga de falar e logo néo

cantara mais: entdo, com todos os seus acordefaestia harmonia, ndo tera mais
efeito algum sobre nd8.

Quando Rousseau reflete sobre o “erro dos musimedicial & sua artd® traz
questbes que podem ser articuladas para o ensimaslea em sala de aula, sendo principal o
alerta para o “abandono ao acento oral, atendenidarente as instituicdes harmonicas”

que adverte para a ineficiéncia de se prestar &@bemgenas aos aspectos técnicos da musica,

8 ROUSSEAU, op.cit., p.46, nota 42.
Loc. cit.

0 ROUSSEAU, op.cit., p. 194, nota 48.
Loc. cit.

%2 |bid., p. 195.
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deixando-a “menos agradavel ao coratdoE preciso ndo se deixar levar pelas questbes

apenas relacionadas a técnica, mas observar aspeeis gerais que a musica pode

apresentar. Tais topicos serédo desenvolvidos norpodcapitulo, mais detalhadamente.
Rousseau pondera, em sEusaio sobre a Origem das Linguague “a palavra

distingue os homens entre os anim4ig’ que “0s versos, 0s cantos e a palavra tém origem

comum™?; assim, haveria certa relacéo entre a misicasauidio, a vida em sociedade e, por

fim, a cidadania — um pensamento talvez ligadocsiké— que vale analisar para que a
inclusdo da musica nos curriculos esteja proximsudeatuacao plena na sociedade.

O pensamento musical grego concebe o “fendbmenccaiud® um modo complexo e
multiforme, visto que a musica mantinha vinculositmuntimos com a medicina, a
astronomia, a religido, a filosofia, a poesia, dritgé a danca e a pedagogiaPercebe-se a

aproximacao entre Rousseau e Aristoteles, de gtartos quando o filosofo grego afirma:

Pode-se dizer que ha quatro ramos de educagdmantal a gramatica, a ginastica,
a musica e 0 quarto segundo alguns é o desenhgamatica e o desenho sdo
considerados Uteis na vida e com muitas aplicaghese pensa que a ginastica
contribui para a bravura; quanto a musica, todderantam-se algumas duvidas.
Com efeito, atualmente a maioria das pessoasiaacplhr prazer, mas aqueles que a
incluiram na educacao agiram assim porque, corfw ¢ito muitas vezes, a prépria
natureza atua no sentido de sermos ndo somentezesapde ocupar-nos
eficientemente de negdcios, mas também de nosateuis nobremente ao lazer,
pois — voltando mais uma vez ao assunto — estpriacipio de todas as coisas [...].
Por esta raz8o os antigos incluiram a musica neagéao, ndo por ser necessaria
(nada ha de necessario nela), nem util no sentidque escrever e ler sdo Uteis aos
negocios e a economia doméstica e a aquisicao deecionentos e as varias
atividades da vida em uma cidade [...] nem comodezicamos a ginastica, por
causa da saude e da forca (ndo vemos qualques digta resultarem da musica);
resta, portanto, que ela seja Util como uma divergfitempo do lazer; parece que
sua introducdo na educacao se deve a esta ciroaiastpois ela é classificada entre
as diversdes consideradas préprias para os hoiees |

Eis algumas razdes para justificar o recurso a $&aus na medida em que se coloca a
necessidade da reflexdo critica sobre a proposensi@o obrigatério de musica na escola
publica, partindo da Lei 11.769, analisando de maeeira esse conteudo pode efetivamente

atuar na formacao do cidadéo, alterando costuniggpeociais.

% ROUSSEAU, op.cit., p.195, nota 48..

° Ibid., p.159..

% Ibid., p. 186.

% TOMAS, Lia.Ouvir o logos:musica e filosofia. S&o Paulo: Unesp, 2002. p. 28.

" ARISTOTELES.A politica Trad. Roberto Leal Ferreira, 2. ed. Sdo PaulativaFontes, 1998. Livro VIII,
V, 1337b-1338a.
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Parece, portanto, oportuno, utilizar textos e coseropostos por Rousseau nesta
pesquisa, sem 0 risco de mero retorno ao passaem &e imposicdo de normas ao presente.
Afinal, em selEmilio, busca verificar se € possivel ser, ao mesmo tehgmoem e cidadao.

Retomando a postura critica de Rousseau, cologadmicio deste capitulo, que
discorda dos iluministas — que acreditam ser o horde século XVIII dotado de nivel
maximo de civilizagéo, a ponto de classificar sécuk como o século narcisista. O homem
natural de Rousseau adquire um valor critico dalidade, como uma norma de julgamento,
propiciando que o homem (de qualquer século) saiaadcisismo. A cidadania descrita por
Rousseau, lembrando que se trata de uma descogdlano do dever ser, é bastante diferente
daquela que podemos vislumbrar na realidade atmad vez que, atualmente, ndo ha o
pressuposto de uma associacdo de pessoas que daarda em nome do todo ou onde
prevaleca a vontade geral em nome do bem-estdiveole

Rousseau acredita na possibilidade de associagé® @m homens sem pacto de
submissdo. Seu projeto de educacdo, que ndo deweste desvinculado de sua proposta
politica, objetiva reequilibrar o homem para vieen sociedade. Em outras palavras, sair do
somente si mesmo para se tornar cidadao. Todailegafi gira em torno do conflito
necessidade pessoal/necessidade social; entreosepdra si e ser bom para os outros. E
Rousseau nos mostra que nao precisam ser posigdadaentes e antagonicas.

Se, como Daniel Baremboim, nos perguntarmos:

A musica tem um propdsito, um propdsito socialu&l @? [...] Como determinar o
propdsito da muasica num contexto como esse, numiadame como a nossa, em
gue a arte e a musica fazem parte do luxo de fiB& vocé estuda musica no
sentido mais profundo da palavra, vocé aprendeamudisa sobre o mundo, a
natureza, o ser humano e as relacfes humanasrt&ntppa masica é, sob muitos
aspectos, a melhor escola da vida, realmente. rfudo €, ao mesmo tempo, uma
via de escape do mundo. E é com essa dualidadetdecanque chegamos ao
paradoxo. Como é possivel uma coisa que pode ertsing®d sobre o mundo, a
natureza, o universo — e para as pessoas maigsakg sobre Deus — funcione
como u%r'pa via de escape dessas mesmas coisas geeckleamente capaz de
ensinar:

Podemos perceber que, Rousseau, pensador, dramatorgpositor, professor de
muasica durante quase uma década, pode contribwa paquestdo do ensino, mais
especificamente do ensino de musica na atualidamla, a possibilidade de ter nos seus

principios um referencial para se pensar a educpe#a a cidadania hoje. Rousseau é

% BARENBOIM, Daniel; SAID, Edward (org.)Paralelos e paradoxoseflexes sobre musica e sociedade.
Sao Paulo: Cia. das Letras, 2002. p. 58-59.
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referencial teérico, devido a grandeza de suassoboaque diz respeito a politica e a
educacgédo, como remilio, em que conclui que é possivel educar para aanikd

Vale revisita-lo, como esperamos ter demonstradgteneapitulo, e trazer a tona seu
trabalho tedrico para auxiliar a pensar sobre lasdo de musica nas escolas publicas.

Rousseau parece acreditar na possibilidade dagrdtiContrato Social contrato
que regula a vida em sociedade. Parece dizer-nespqdemos e devemos chegar la.
Aceitamos o percurso, ndo numa adesdo ingénuaaasideias, mas recorrendo, de modo
filosofico, as possibilidades tedricas apresentgads pensador, partindo de seus conceitos
de forma a contribuir para um debate contemporaneo.

Neste momento, € oportuno citar Rousseau:

Desde que o homem foi reconhecido por outro comosemsensivel, pensante e
semelhante a ele proprio, o desejo ou a necessidadeomunicar-lhe seus
sentimentos e pensamentos fizeram-no buscar mafasgso. Tais meios s6 podem
provir dos sentidos, pois estes constituem 0s @nigstrumentos pelos quais um
homem pode agir sobre o oufto

Sua obra contribui para pensarmos a sociedade athamem que prefere o paradoxo

ao preconceito, deixa livre a reflex&o critica. froasibilidade da formacao deste cidadao.

% ROUSSEAU, op.cit., p.159, nota 48.
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4 HARMONIA NA EDUCACAO MUSICAL

“Engana-se 0 musico que quer reproduzir

o ruido pelo proéprio ruido.
Desconhece tanto a forga quanto a fraqueza de gea a
formando juizos sem gosto e sem discernimeiifo.”

O objetivo central desta pesquisanalisar, tendo por base os principios tedrieos d
Jean-Jacques Rousseau, por meio de, principalntemidp, ou Da Educacice o Ensaio
sobre a Origem das Linguaparticularmente os capitulos de Xll a XX, em quél@sofo
suico discorre sobre aspectos da musica. Aléno,dsesa Lei 11.769, de 18 de agosto de
2008, que altera o art. 26 da Lei 9.394, de 20edemibro de 1996, incluindo nele o paragrafo
6°, que introduz o conteudo de musica nas escalbbcas, a partir de agosto de 2011,
contribui para a formacéao do cidadao no sentidoesgo por Rousseau em seus textos, tendo
em vista apontar para algumas possiveis solucasgpastbes que possam surgir com essa

nova Lei, como destacamos a seguir.

4.1 Provaveis problemas e possibilidades de reflefem Rousseau

Rousseau traz outra possibilidade para o surgingatmelodia, da musica, diferente
daquela tradicional do homem batendo em seu tandescobrindo o som quase de forma
acidental; para Rousseau, a musica nasce da mEmEsshumana de comunicar 0S
sentimentos. N&o seria, entdo, o0 homem solitascateindo o reverberar da pele de animal
esticada em um barril, mas a necessidade de eapsssspara outro ser sensivel, de
comunicar-se com ele para o surgimento da musica.

Em seuEnsaio sobre a origem das linguasn que apresenta dentre outras teorias, a sua
possibilidade sobre a origem da musica, Rousseaegafirmando que “a palavra distingue
os homens entre os animat&"Engana-se, entretanto, aquele que pensar trat@usele uma
valorizagao extrema da racionalidade, do discunsaletrimento do afeto. Observe-se o que
Rousseau explicita em seguida:

Desde que o homem foi reconhecido por outro comosemsensivel, pensante e
semelhante a ele proprio, o desejo ou a necessidadeomunicar-lhe seus
sentimentos e pensamentos fizeram-no buscar mafasgso. Tais meios s6 podem

190 ROUSSEAU, op.cit., p.191, nota 48..
191 1bid., p. 159.
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provir dos seus sentimentos, pois estes constitogemnicos instrumentos pelos
quais um homem pode agir sobre o otffo.

E completa: “limitam-se a dois 0s meios gerais\pardos quais podemos agir sobre
os sentidos de outrem: o movimento e a V82.”

A palavra, portanto, ndo seria o discurso em go@malidade, apenas, mas acrescida
de outro aspecto importante, a entonacdo, que eajtee® 0 sentimento agregado aquela
ideia. Arriscamos afirmar que a entonacéo seriaisicalidade expressa no discurso. Sob essa

perspectiva, explicita Rousseau:

As paixfes possuem seus gestos, mas também slex§ast e essas inflexdes que
nos fazem tremer, essas inflexdes a cuja voz njmde fugir, penetram por seu
intermédio até o fundo do coracgdo, imprimindo-lhesmo que ndo o queiramos, 0s
movimentos que a despertam e fazendo-nos sentie oayimos™

Rousseau mostra-nos que seria por meio dos semtsngne se poderia atingir, até
mesmo modificar, um outro ser humano, ser sendiad. seriam tanto as palavras que nos
chegam, mas suas inflexdes. Nesse sentido, chega-mausicalidade das palavras. Sao as
paixdes que arrancam as primeiras vfZeRousseau acredita que as necessidades afastam os
homens, e as paixfes 0s aproximam. Assim seriasshg que a lingua nascesse da
necessidade, pois esta desune, e a lingua unegéalinasceria, assim, do afeto entre seres
sensiveis.

Adentraremos agora Bnsaio sobre a Origem das Lingudsazendo as observacdes
de Rousseau para a musica, buscando relacion@&ias possiveis solucdes para questdes
gue possam surgira inclusdo do contetdo de musica na grade decensin

4.2 Qual musica ensinar em sala de aula?

Com o estabelecimento do ensino de musica nadass@parece a questdo: que
musica deve-se escolher para trabalhar com os sdurdusica classica, erudita,
tradicionalmente ja reconhecida? Musica brasilgy@tadora das marcas de nossas raizes

culturais? Se musica brasileira, erudita ou popue popular, que nivel de popularidade: as

102 ROUSSEAU, op.cit., p. 159, nota 48.

103 | oc. cit.

194 1pid., p. 161.

105 “Todas as paix6es aproximam os homens, que asigade de procurar viver forca a separarem-sdsid.(I
p. 164.).
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que as criangas conhecem ou as que foram popwatesa? Musica popular do mundo,
CcoOmo 0 jazz ou o blues?

Percebe-se desde ja que ndo ha um critério Unsaw ascolhido como determinante
da escolha de qual musica mostrar. No entanto,&anfio se poderia deixar sem critério

algum uma escolha ao mero acaso, isto @oato do frequésSeja esse fregués o professor
ou o aluno.

No capituloOrigem e relacdes da musjt& Rousseau inverte a possibilidade: ao invés
de se partir da escolha da musica, pode-se persesinp na emocao que se quer trabalhar. A
partir dai, escolhe-se 0 som. Assim, se o preterdirmar o cidadao, talvez seja interessante

destacar a compaixao, a piedade. Busca-se a nyigicacesse esses sentimentos. Rousseau
explicita:

Com as primeiras vogais formaram-se as primeirtisulacdes ou os primeiros
sons,segundo o tipo de paixdo que ditava uns e oufrof Ao redor das fontes de
gue falei, os primeiros discursos foram as pringse@i@ncdes: os retornos periédicos
e compassados do ritmo, as inflexdes melodiosaaakrgos, fizeram nascer, com a
lingua, a poesia e a musica, ou melhor, tudo i&scena outra coisa sendo a prépria
lingua para essas felizes regides e esses felm@apos em que as Unicas

necessidades prementes que exigiam o concurs@ atsein aquelas que o coracao
fazia nascet”’

E, mais adiante, Rousseau destaca a importancraettzdia, parte essencialmente
emotiva da muasica, como o0 cerne do nascimento ddcajlcomo dissemos, ao contrario da
ideia do surgimento dos sons dos tambores:

As primeiras histérias, as primeiras alocucSegraseiras leis foram em versos: a
poesia foi descoberta antes da prosa; devia ter &dim, visto quas paixdes
falaram antes da raza® mesmo aconteceu com a mdasica: a principio naeehou
outra musica além da melodia, nem outra melodim aé som diversificado da
palavra; os acentos formavam o canto, as quantdédenavam o compasso, e
falava-se tanto através dos sons e do ritmo quainéwés das articulagdes e das
vogais. Dizer e cantar eram outrora a mesma cdigaEstrabdo; o que mostra,
acrescenta, que a poesia é a fonte da eloqu&fcia.

Rousseau destaca que seria a paixao que ditamasinas articulacbes ou primeiros
sons. O sentimento molda a fala. Molda a expregsauisica.
Seria necessario, entdo, a escola, refletir sobaés qpaixdes pretende destacar para,

entdo, encaminhar-se o estudo musical no sentidestalta-las. A partir dai, a escola, a

196 ROUSSEAU, op.cit, nota 48.
197 1pid., p.186, grifo nosso.
198 ) oc. cit., grifo nosso.
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comunidade em que esté inserida, professores esalvislumbram, por meio do sentimento,

gual cidadao pretendem para si.

4.3 Qual aspecto musical valorizar em sala de aula?

Nos capitulos XlIl e X1V, ddnsaio sobre a Origem das Lingu&gusseau adentra
aspectos que relacionam o que destacar nos aspéctdisos da muasica, relacionando com
efeitos morais das sensacfes. No capitulo ant&®mrsseau mostrou que se deve partir da
paixao a ser valorizada para depois escolher-seeaantar. Trata-se de um posicionamento
que direciona a formacdo do cidadao, pois preteodegue este viva bem em sociedade.
Assim, seus afetos devem ser educados com esbasftiea

Aqui, aprofunda-se nas qualidades a se destacasetidad&o: suas sensacgdes terdo
efeitos morais. Nesse sentido, ndo ha sensacamuag@ desprovida de consequéncias para a
comunidade em que se vive. Por meio do sentimargag influencia o outro ser humano, de
forma mais potente que qualquer outra. Assim, éigwmeatencao para as sensacdes. Desperta-
las com cuidado. Nessa direcao, afirma Rousseau:

O homem é modificado pelos préprios sentidos, didsguém duvida: porém, nao
podendo distinguir as modificacdes, confundimoss stausas; damos demasiado e
demasiadamente pouco poder as sensacdes; ndao yemosom frequéncia, elas
ndo nos afetam apenas como sensac¢des, mas consainaagens, e que seus
efeitos morais tém também causas maordis.

E preciso certa atencdo para ndo superficializapensamento rousseauniano,
simplificando a afirmagdo “moldar os sentimentosapabter-se o homem desejado”. O
filosofo suico ndo deseja moldar o homem, mas coadicdes para que se forme o cidadéo.
N&o se trata de um posicionamento autoritario rogtésta, mas objetivar condi¢cdes para que
o0 homem torne-se cidaddo. E esse caminho tem sewrge nos sentidos humanos. Podemos
lembrar aqui a ideia de piedade que Rousseau ddgen¥Esta seria a trava natural para
evitar a ma conduta. Este sentimento, importama @a&onvivio, estaria sufocado no homem
civil, sendo necessario resgata-lo.

Tal resgate seria possivel ao se valorizar a neelothmo sugere Rousseau ao
considerar quéo império que a musica possui sobre nossa almaéndtora dos sons”. Sua

intenc@o é ressaltar o movimento da alma, as sBesag seus efeitos morais, ampliando o

199 ROUSSEAU, op.cit., p.188, nota 48.
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aspecto apenas fisico de combinacfes de sonsstcacipura e simples com que se pode
aprisionar a musica. Atualmente, percebe-se faoileneessa tendéncia com o uso por
exemplo de afinadores eletrbnicos, que consideenas as frequéncias, reduzindo ainda
mais a musica ao som, retirando dela totalmentata piva, de afeto, que possui. A afinacéo,
conseguida através de um aparelho, mesmo que camaxdma precisdo, nado traz
necessariamente a melhor musicalidade. Assim, umgrake distingue-se de um d6 agudo
pela sua frequéncia, ou seja, pelo numero de vpEeprovoca oscilacdo no ar ao ser emitido.
110 Os afinadores eletrdnicos s6 consideram a fredmérara uma afinacdo exata, mas 0s
harmoénicos, por exemplo, contribuem, e muito, taptva afinacdo quanto para uma
musicalidade agradéavel.

Rousseau destaca a importancia da melodia, e réi@mslos sons em seu aspecto
meramente fisicos, pois aquela teria a capacidadeledpertar a piedade, dentre outros
sentimentos, podendo contribuir para a capacidadeoh viver em sociedade.

A melodia, entretanto, ndo poderia ser definideae tradicionalmente se faz, como
uma sucessao de sons. Para Rousseau, ela tragilalgesle da imitacao e desperta o desejo,
que deve ser cuidadosamente despertado, como vi@ssons, na melodia, ndo agem em
nds apenas como sons, mas como sinais de nosgd@esfele nossos sentimentds.”

Considerando-se a falta de clareza da Lei, quaditdauem seré o responsavel pela
transmissao do conteudo de musica nas escolascggibfiercebemos um facilitador para
aquele professor que se vé obrigado por ela ampemshecimento que ndo possui. Tomando-
se a ideia de Rousseau, tem-se um caminho maggiti@para instituir o conteido de musica
em sala de aula, priorizando a melodia. Nas esqumlidicas, onde ndo ha, geralmente,
instrumentos musicais e partituras disponiveisscalba da melodia facilita o trabalho, pois
seria uma fase mais sensivel que o ritmo puro sgnplpassivel de acessar as sensages dos
participantes, ainda pelo fato de ser diretamerddyzida por eles, pelo instrumento comum

a todos os seres humanos: a voz. Acerca dissosaw$az a seguinte consideracao:

[...] A melodia, ao imitar as inflexdes da voz, erge os lamentos, os gritos de dor
ou de alegria, as ameacas, 0s gemidos; todosais socais das paixdes sao de sua
alcada. Imita ela os acentos das linguas e asss(@® ligadas em cada idioma, a
certos movimentos da alma: ela ndo somente imita,fada; e sua linguagem
inarticulada mas viva, ardente, apaixonada, tem weres mais energia do que a

19 0 som é medido fisicamente por trés grandezaseasidade, a frequéncia e o timbre. Intensidaféease
a amplitude das oscilagbes da pressédo do ar. Freigué o nimero de vezes que a oscilagdo ocorre por
unidade de tempo. E timbre € relativo a presenchademonicos no som. (OLIVEIRA, Naylor. A fisica da
musica.Revista Eletrénica de CiénciaSao Carlos: USP, v. 25, abr. 2004.).

111 ROUSSEAU, op.cit., p.191, nota 48.
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propria palavra. Eis de onde nasce a for¢a daagdes musicais; eis de onde nasce
o dominio do corpo sobre os cora¢des sensfifeis.

Toda melodia, no extremo, imita, ou tenta imitairdlexdes da voz, trazendo a tona
0S sentimentos, que sdo 0s movimentos da alma.n@oese preocupe tanto, entdo, o
responsavel pelos conteddos musicais nas escalestha bem a melodia, ja presente no

espirito dos seus alunos. Que busque despertangiene ndo a técnica. Rousseau arremata:

O musico que deseja expressar o ruido pelo ruigémgana; ele ndo conhece nem a
fraqueza nem a forca de sua arte; seu julgamentceae gosto, de luzes. Ensinai-
Ihe que deve expressar o ruido através do canéy;pgua fazer coaxar as ras, seria
preciso fazé-las cantar: pois ndo lhe basta in#tareciso que ele emocione e que
agrade; sem o qué, sua enfadonha imitagdo néo ¢mimum valor e, como néo
interessa a ninguém, ndo causa nenhuma impré&Ssao.

4.4 Como relacionar a musica e o convivio em socaste?

No entanto, poderiamos questionar: as musicassdwhidas conforme as sensacdes
que se pretende despertar, 0 que, exatamente, emana essas sensacdes no estimulo
musical? Que trazem essas inflexdes melodiosaafgtam a alma?

Rousseau, no capitulo XV, refor¢a o aspecto afetaymuasica como aquele que interfere

nas rela¢cdes humanas, muito além de considerarmasiea como “excitagio de nervos”:

Os sons, na melodia, ndo agem em nds apenas cammp reas como sinais de
nossas afeicdes, de nossos sentimentos; é assiaxcjtan em nés 0os movimentos
gue exprimem, e cuja imagem reconhecemos. [..0 fBaior dominio que tém sobre
nés nossas sensacdes nao provém de causas MOLAs, per que somos tao
sensiveis a impressdes que sdo nulas para osd=dbar

Rousseau comeca a relacionar as sensacdes, aves#nf, com 0 que chama de
“impressdes morais”. Ele indaga:

Se o0 maior dos impérios que sobre nds possuemsaasigensacdes ndo advém de
causas morais, por que entdo somos tdo sensivepessdes que sdo nulas para 0s
béarbaros? [...] Ou por que essas mesmas emocdaméatmnto a uns e tdo pouco a
outros? [...] Cada um sé é afetado pelos acen®sheusdo familiares [

112 ROUSSEAU, op.cit., p.191, nota 48.
13| oc. cit.

114 oc. cit.

115 1bid., p. 191-192.
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Porque, afirma Rousseau, seriam os aspectos neonat®mum a cada sociedade que
movimentariam as sensacdes, 0s sentimentos: “es&wngrande poder como representacdes
e sinais”:

Conheco apenas um sentido a cujas sensacdes maistsea nada de moral: € 0
gosto. Por isso, a gula s6 é o vicio dominantepeasoas que nada sentem. [...] Os
préprios cantos que sao apenas agradaveis e gqaedizin também cansam; pois

nao é tanto o ouvido que leva o0 prazer ao cora@®sim o coracdo que o leva ao

ouvido®

Rousseau enfatiza aqui um aspecto importante gegdrabalho: inverte o costumeiro
trajeto da emocao. Esta ndo acontece do ouvidoosac&@o, mas deste ao sentimento.
Coracdao, aqui, simboliza afeto, que s6 existe da gm comum, na vida em sociedade. S&o
as relacbes sociais que, de certa forma, fazenramflas emocdes, ndo de maneira
determinista, mas pelo viés de valorizacédo do quer@ebido, sentido por todos.

Os sentimentos estdo ligados a causas morais: mauiocsocial influencia no que
sinto e meu sentimento alimenta esse circulo. indRousseau, a sensagcdo como um
demonstrativo moral do circulo ao qual pertenco.

Para o responsavel em transmitir os conteudos missia sala de aula da escola
publica, € importante que considere as impress@amisnda comunidade em que atua.
Nenhuma mdusica serd jamaisutra Qualquer uma carregara tragos morais. E séo, estes
mesmo tempo, ponto de partida — pois movimentafma & assim como de chegada para a
construcdo da sociedade. Como ja citamos no cadtub pacto social dispensa o pacto de
submissédo . Para a plena vida em sociedade, nf damido juridica, pois esta se da com
forca nos lagos afetivos, que trazem identificagdime todos. E preciso, para que o contelido
de mausica ajude a formar o cidaddo, que estejaigiong com a valorizacdo da cultura
regional, em que a escola esta vinculada. Relerdbrane ndo se trata apenas de repetir
produtos culturais ja existentes, mas considera gucomposi¢cdo, como nos explica

Rousseau, € indispensavel para saber musica.

4.5 Relacionar os sons com cores facilitard o entimento e o ensino da musica?

118 ROUSSEAU, op.cit., p.192, nota 48.
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Rousseau esclarece também que ndo sera produkagionar sons e cores, COmo
geralmente se faz: “cada sentido tem o campo quet lpréprio. O campo da musica € o
tempo, o da pintura é o espacd®.

Tratar de um género referindo-se a outro causara dificuldades ainda aquele que se
ensina musica. Esse é um ponto importante parapoofessores de outras areas, que
porventura se vejam obrigados a transmitir os coltt® musicais, € ndo possuam este
conhecimento, ndo caiam na armadilha de tentaoxepaé-lo de um outro saber com o qual
tenham mais intimidade. De maneira mais comum, pesteria facilmente ocorrer com 0s
educadores de artes, com conhecimento especifiedgerma delas.

A mdasica, porém, ndo deve ter o0 mesmo tipo dereas@o que a belas-artes, pois
“ndo se pinta para os ouvidos e ndo se canta pacdhos”. Desse modo, deve preparar-se
aquele que irad transmitir os conteddos musicaisseuigar-se de um apoio facil em
conhecimento que ndo seja aquele musical.

Contudo, outro aspecto, ressaltado por Rousseastyamos uma outra relevancia a
nao se misturar sons e cores: “Ademais, cada abs@uta, independente, enquanto para nos
cada som s6 é relativo e s6é pode ser distinguidograparacao*®

As cores teriam, assim, vida independente, absokra si mesmas: o azul é azul, o
verde, verde. Os sons, ndo: sdo sempre reconhemitoslacdoa outro. S6 temos um som
grave emcomparacdoa um outro, mais agudo que ele. Rousseau destaeza das
caracteristicas essenciais da musica: as relagfresseus componentes. Assim como ¢ feita
de relacbes a vida em sociedade pelos seus conipsnes cidadaos.

Ser& de grande vali aquele responsavel pelo edsimousica observar essa relacao
entre o acontecimento musical e a vida em sociedadaloriza-lo. Cada participante de um
grupo vocal ou instrumental podera perceber sysonssbilidade na vida comum e o seu
direito em usufrui-la. Tera assim se percebido com@adéo.

Essa analogia ainda é reforcada pro Rousseaudaueproxima a musica de uma
convencao humana, assim como a vida civil:

Vé-se, assim, que a pintura esta mais perto daezate que a muasica decorre mais
da arte humana. Sente-se também que uma intereasa dm que a outra,

precisamente porgque aproxima mais o homem do hoenaos da sempre alguma
ideia de nossos semelhantes. Os passaros silvarenso homem canta; e ndo se

7 ROUSSEAU, op.cit., p.193, nota 48.
181 oc. cit.
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pode ouvir nem canto nem sinfonia sem dizer imadiante: “Um outro ser
sensivel esta aqut™®

Mesmo que nao tenha profundos conhecimentos espscé técnicos de musica,
poderda aquele que ir4 transmitir os conteudos rmigsiem sala de aula preparar-se
minimamente, reforcar aspectos das relacfes ests®rms ao mesmo tempo em que abre a
vida em sociedade ao pequeno musico e, assim[ajuaastruir o cidadao consciente de seu
espaco, seja no som, seja na sociedade.

Afinal, “uma das maiores vantagens do musico é poder pintar as coisas que nao se
podem ouvir.*?°

O que nao se pode ouvir, que esté por vir: a tbamsfcdo social.

4.6 Como evitar o maior erro que pode cometer um ngico?

Neste aspecto, Rousseau auxilia-nos a enxergasi,aevitar o erro dos musicos,
que prejudica toda a arte musical: o de descorsidsrefeitos morais decorrentes do contato
com a musica, percebendo esta apenas como umasgaprisica.

N&o devera, portanto, aquele que transmite os @dosemusicais, restringir-se a fatos
fisicos, fixando-se, por exemplo, nas regras dast#aal ou valorizando as propriedades

fisicas dos intervalos ou conjuntos harmoénicos. &x3ia perspectiva, Rousseau explicita:

Mais a aproximam das impressdes puramente fisicais, a afastam de sua origem
e mais lhe retiram também sua primitiva energia.ahandonar o acento oral e ao
levar em consideragdo somente as instituicbes hmaca®) a musica torna-se mais
barulhenta para o ouvido e menos suave ao cofatao.

A musica é, para Rousseau, um poder bem maiofagyaedo do ar e o tremor das
fibras”. Sua mais profunda forca reside nos “efeitrais” aos seres sensiveis que a ela tem
acesso, decorrentes do acento oral, e ndo dasigiss harmobnicas. Em outras palavras,
nao sado as regras musicais, mas a sensibilidagmtdaacdo, dos acentos que trazem da
musica seu poder transformador, que afeta o car&g8m contrario, “ndo terd mais nenhum
efeito sobre n6s**

Como seu bom selvagem, sua primitiva energia &eutadeira forca.

119 ROUSSEAU, op.cit., p.193, nota 48.
120 1bid., p.194.

121 ) oc. cit.

1221 oc. cit.
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Rousseau destaca ainda essa afinacdo pelas edlexg@ais em seu capitulo XVIII,
observando que as variagfes da voz sao mais rigasag que se consegue no sistema

temperado (divisdo em tons e semitons). A voz posais riqueza de sons.

4.7 Como a musica pode fortalecer a cidadanid®elacao entre lingua, muasica e cidadania

Para Rousseau, cantar de modo prescrito enfraguesergia da muasica, assim como
0 “raciocinio aperfeicoado e a gramatica excluertirdaa seu tom vivo e apaixonadg®.

A musica, quando vinculada a poesia, a palaviangg sua sensibilidade essencial.
Assumindo-se esse ponto de vista, traz-se pardaadsaaula forte vinculo entre lingua,
musica e cidadania. Ao se valorizar a lingua, cante representativo da cultura e da
expressividade, valoriza-se, a0 mesmo tempo, @l&ab que se utilizam dela. Quanto mais
se descaracteriza a lingua de um povo, mais edeeg®y subjugado. Esta subjugacéo, explica
Rousseau, pode levar a musica a louvar os tirddes.exemplo é o da subjugacdo dos
atenienses pelos romanos: “Os teatros de Romadfmajam os de Atenas®

Podemos pensar, também, na subjugacdo que acoemeceelacdo ao mercado
fonografico. Quando se leva para a sala de aul@apausicas divulgadas pela grande midia,
com letras inadequadas para a valorizacdo da cidadeertamente se est4d submetido ao
critério econémico. E preciso ir além desses pat@sicbuscar musicas de qualidade, dentro
ou fora da midia, para ressaltar a valorizacdéndmé e da emocao.

Subjugar a lingua destroi a musicalidade. Valor&zanelodia, vinculando-a a poesia,
reforca a cidadania. Caminhar pelo afastamento dsicen da poesia, aproximando-a das
teorias, endurece tanto a musica quanto a cidadda@mdeve ser o ensino de musica voltado
para contrapontos e harmonias, ou seja, estrit@macibnal, mas sim para as inflexdes da voz,
as poesias, trazendo o coracdo, a emocao paranumsno ja foi dito anteriormente.

Rousseau faz aqui uma importante aproximacdo dimgela, musica e aspectos
morais. Valorizar a lingua e a poesia traz paraisica inflexdes e delicadezas que a relagédo
harménica ndo consegue expressar. Assim, aqueldagega fazer do ensino de musica mais

uma fonte para a formacdo do cidaddo pode, obs#wvasses preceitos de Rousseau,

123 ROUSSEAU, op.cit., p.1916, nota 48.

124 pid., p. 197; Citacdo completa: “A mistura domenos enfraqueceu ainda mais a harmonia e o ageata
linguagem ainda possuia. O latim, lingua mais serdanos musical, prejudicou a musica ao adot@la.
canto usado na capital alterou pouco a pouco opdagncias; os teatros de Roma prejudicaram os de
Atenas. Quando Nero ganhava prémios, a Gréciareedsanerecé-los; e a mesma melodia, partilhade ent
duas linguas, passou a convir menos a ambas.”
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reconhecer as relacdes politicas entre musicaaglamia. De certa forma, facilita também

para aquele que ensina musica sem ter conhecimerafsidos da teoria musical, aspecto
que seria desejavel, mas sabemos que nao ser&gbamsi todos 0s casos na pratica das
escolas publicas brasileiras (mesmo porque a leede#&a claro quem sera esse profissional,
0 que nos leva a contar com outras possibilidades§o aquela ideal em ter um professor de
musica devidamente qualificado para a funcdo). liEacimas néo simplifica de forma

superficial: embora esse profissional possa némteracdo em musica, devera aprofundar-se
em pesquisar musicas com melodias e letras adexjymda os fins de cidadania. Nessa

direcao, explicita Rousseau:

Assim a melodia, come¢ando a ndo ser mais tédo dee® discurso, adquiriu
insensivelmente uma existéncia propria e a musitwt-se mais independente em
relacdo as palavras. Entdo, pouco a pouco, cessanalném esses prodigios que ela
produzira quando era apenas o0 acento e a harmaniekia e quando Ihe dava,
sobre as paixdes, esse dominio que a palavra exelegois, somente sobre a razdo.
Por isso, logo que a Grécia se viu cheia de sefest@e fildsofos, ndo se viram mais
nela nem poetas nem musicos célebres. Ao cultieateade convencer, perdeu-se a
de emocionat®®

E preciso muita atencdo para trazer & musica g&@mnaeerdadeira, vinculada a vida em
sociedade, ao respeito ao proximo, ndo valorizapmas a técnica musical, como destaca

Rousseau, ao valorizar a melodia, e ndo o aspEwnicd da musica, o estudo harmonico:

O canto, despojado assim de toda melodia e camistinicamente na forca e na
duracdo dos sons, deve ter sugerido enfim as naandee torna-lo ainda mais
sonoro, com a ajuda das consonancias. Varias vamestando continuamente, em
unissono, sons de duracdo ilimitada, encontraramapaso alguns acordes que,
reforcando o ruido, lhe fizeram parecer agradasetomecou assim o uso do
descanto e do contraporifS.

A musica carrega consigo forte componente mona, deve ser observado na sua
pratica, isto é, procura vincular sempre a musaa a sociedade, por meio da valorizacao

justamente do aspecto social da musica, que estalada a palavra e esta a sociedade:

Eis como o canto se tornou, aos poucos, uma deieamente separada da palavra,
da qual extrai sua origem; eis como as harmoniasodo fizeram com que fossem
esquecidas as inflexdes da voz e como, enfim,dimaitao efeito puramente fisico do

125 ROUSSEAU, op.cit., p.1916, nota 48.
126 1bid., p. 197.
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concurso das vibragfes, a misica viu-se privadaetimtos morais que produzira
quando era duplamente a voz da natut&za.

Assim, aquele que transmitira os conteddos musinas escolas publicas deve
observar seu aspecto melédico e, principalmeressaibilidade de conexdo com a sociedade
gue a musica carrega em si. Desse vinculo comial spade trabalhar a cidadania, como nos

mostrara Rousseau a seguir.

4.8 A reunido social e a cidadania

No ultimo capitulo de selinsaio sobre a Origem das Linguasie é também o ultimo
no assunto muasica, Rousseau apresenta uma retagé@® linguas e o governo; traz, assim, o
aspecto politico para a musica e a lingua quelaeldastaca o interesse do governo autoritario
em manter os cidadaos espalhados, o que acarreaddeuldade na comunicacdo; e esta
dificuldade de exercitar a lingua, blogueia tami@musicalidade, tendo em vista a relacao

feita pelo pensador.. O fildsofo suico faz a sdguinnsideracao:

As sociedades adquiriram sua Ultima forma: nelassesdransforma algo com
artilharia ou escudos; e como nada mais se tenzex do povo, a ndo ser dai
dinheiro, dizemo-lo com cartazes nas esquinas ou smdados dentro das casas.
N&o se deve reunir ninguém para isso; pelo coofréripreciso manter as pessoas
separadas; é a primeira maxima da politica modé?na.

Objetivando-se o convivio social, a cidadania réiga, aquele que transmite contetdo
de musica em sala de aula devera levar em cordeca da “lingua favoravel a liberdade™
“sdo as linguas sonoras, prosodicas, harmoniosgs,descurso € compreendido de muito
longe. [...] Ora, digo que toda lingua com a qéal podemos ser entendidos pelo povo reunido
é uma lingua servil; é impossivel que o povo setemia livre e que fale essa lingd&”.

Ouvir e ser ouvido: pratica essencial da musicaaecidadania. A liberdade é
favorecida com encontros na praca publica, de fogoa se entenda e se possa discutir
abertamente as questdes da cidade.

O encontro musical carrega essa possibilidade gonsi

Terminada aqui nossa analise Elosaio sobre a Origem das Lingua®nsideramos,

nos capitulos direcionados a musica, que aindarieabma outra contribuicdo do filosofo,

127 ROUSSEAU, op.cit., p.197, nota 48.
128 |pid., p. 199.
129 oc. cit.
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agora no que diz respeito a pedagogia, a formansi@ar. Faremos isso, entdo, destacando
alguns aspectos presentes comumente no discuraggugdo, que, por vezes, Sao aceitos sem
uma prévia reflexdo, num discurso tradicionalmersigal e, em seguida, apresentando essa
possibilidade diferenciada presente no pensamerdo Ribusseau. Para facilitar o
entendimento, dividiremos em duas partes e as nemesa Pedagogia Margaridae
Pedagogia Rousseau

4.9 Pedagogia Margarida®

O texto teatralApareceu a Margarida, de Roberto Athaydemostrar-nos-a alguns
aspectos do discurso pedagdgico. Esse texto fotesmn 1974 e ficou consagrado como
uma alegoria da ditadura militar, com sua persamatjello tirAnica e obcecada pelo poder.
Controladora, alucinada e contraditéria, Dona Madgaé uma das criagdes femininas mais
cobicadas do teatro nacional. E € uma professora.

Relembrando um pouco a origem do teatro, que teviesama base da poesia grega e
da mitologia, podemos afirmar que trouxe, além @zarforma, um novo conteldo: o teatro
vestiu deuses com a pele humana (a poesia trazi@a &istéria). Humanizou mais ainda a
acdo dos deuses, semideuses e herois. Pode-nasrpaimples, mas, na aurora da
civilizagdo, o aparecimento do teatro foi resultadoum processo complexo: o chamado
milagre grego(poesia, filosofia, teatro, democracia). A ide@rdpresentacdo, de alguém no
lugar de outro ou de outros, € um processo deagidstrque traz uma ruptura com o mundo
concreto. A passagem do Caos para o Cosmos traenimno de ordenacdo. O mito, base do
teatro, tinha essa funcéo de trazer sentido e mg@elpara comportamento humakssa
possibilidade de modelacao esta presentéganeceu a Margarida.

Nosso trajeto busca o discurso pedagogico. O que, ggimeiramente, o discurso
pedagogico? Se é discurso, € linguagem. E devieasado como linguagem. No entanto, o
campo da pedagogia € colonizado pela psicologiati¢ar na aula e formulagcéao
metodoldgica), sociologia (prética social, pseudomc¢do dos oprimidos) e filosofia, mas se
apresenta como nao colonizado. E oscila entre sslplidades de os meios justificarem os

%0 Na disciplina Presenca do Discurso Pedagdgico em outras lingusig@imema, teatro e literatura
ministrada pelo Prof. Dr. Amaury Cesar Moraes, detudado, como foco especifico, como o discurso
pedagogico — seus elementos, regras da construtémi@nentos - se faz presente em outras areasague
necessariamente a educacional. Para isso, houveaoéige de alguns aspectos implicitos no discurso
pedagdgico, com o objetivo de torna-los mais traregies, com a intengé@o de evitar que se imponkam s
reflexdo. Chamo-a, aqui, Redagogia Margaridapois foi inspirada no texto teatrabpareceu a Margarida

131 ATHAYDE, Roberto.Apareceu a MargaridaBrasilia: Brasilia, 1973.
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fins (aplicar métodos cientificos) ou os fins jfisirem os meios (valorizar a inclusdo e
promocdo social). Como a validade das suas préssticpode derivar da validade da
psicologia ou da sociologia, interessa-nos tateasteutura do que se denomina discurso

pedagogico.

a) O discurso pedagdgico totalizante

Sendo uma professora, quando dindo mundo quer ser Dona Margaridgpodemos
considerar que seu discurso quer colocar em c@ndpaia Educacao, trazendo para a escola
a responsabilidade integral da educacédo totaltaapmho-a de outras possiveis formas de
educar. A escola ser@lugar da educacgéo, a instituigéo total, que déavar sobre o aluno de
forma total. E ela atua no aluno de forma seletiescolhe ou determina quais as
competéncias que devem ser desenvolvidas. Acressenfiqui 0 aspecto seletivo ao
totalizante do discurso pedagdgico, mas disso spani@a o0 professor, isto €, de valorizar a
Educacéo, valorizando a si mesmo, seu agente ess&ssa autovalorizagdo resultaria numa

auto-institucionalizacdo da escola e da Educagéo.

b) O discurso pedagdgico reformador

Seu objetivo principal, o do discurso pedagodgicoa éeforma da sociedade, e
consequentemente, o0 aprimoramento constante ddespooes. O pedagogo educa o
educador e este pode ser considerado o0 mais podefosmador social. E leva ao extremo a
funcao reformadora do professor. Afirma Athayde:

E para isso que existe professora. E para origataara iluminar. E para preparar. E
para moldar. A personalidade de vocés é como uragoetiforme de massa para
modelar. Ela pode tomar qualquer forma nas maob.d®argarida. Vocés vao
melhorando aos pouquinhbs.

c) O discurso pedagdgico moralizador
Educar ndo seria sé ensinar matérias, mas tambéelamoco comportamento. Os

conteudos atitudinais permeariam toda a escolaggaemesmo tratar de comportamento: é

o carater moralizador do discurso pedagdgico. Aiglisa e avaliacdo teriam essa funcéo

132 ATHAYDE, Roberto.Apareceu a MargaridaBrasilia: Brasilia, 1973. p.47.
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moralizadora que aparentemente foca o aluno, nsss egsencialmente o professor. Este
precisa dar o exemplo, de forma positiva ou negati preciso manter boa postura nas
carteiras; Adolescéncia é a fase mais perigosehgué& a idade que os rapazes e as mogas
correm o risco de se rebelarem contra seus proésssosuas professord$” Vinculadas ou

nao com a disciplina, D. Margarida mostra a preacép em modelar os comportamentos.

d) O discurso pedagogico do poder

O discurso pedagogico visa a hegemonia. Seriacnirdis do poder. Mesmo que seja
critico, propde-se como alternativa. Nesse sentidog poder ou alternativa a ele. Como
podem os professores serem reprodutores do podip da sala de aula? As notas e provas
podem ser utilizadas como forma de coercdo. Sedeaid seria mais importante do que
ensinar, a principicA questdo nos remete a um acalorado debate sawaiacéo escolar. A
introducdo do textcAvaliacdo entre duas légicadde Perrenoud, discute a questdo da
avaliagdo escolar: “algum dia teria havido na hiatda escola consenso sobre a maneira de
avaliar?™** O professor nos apresenta a avaliacdo escolar éunas |6gicas (deixando claro
gue ha muitas outras possiveis): uma, a logiceeldgdo (excludente) e a outra a logica da
avaliacao formativa (includente). A primeira podeser bem exemplificada pelo conhecido
vestibular, onde hd uma nota de corte e aquelesngoea alcancam estdo cortados. A
diferenca, a diversidade, no fundo, ndo tém espago. Todos devem saber as mesmas
coisas, do mesmo modo, ao mesmo tempo. HaA umdddabmogeneizacdo. A segunda nédo
seria um fim em si mesma, mas fruto de um arratgoym acordo, de uma negociagao. As
diferencas séo consideradas, pois, afinal, nenstodegam juntos sempre, no mesmo lugar.
Respeitar isso seria realmente respeitar o aprender

A servico de que estaria a avaliagdo? Para D. Mdeyaa resposta € clara: a servico
da submissdo. O importante seria aprender quem ananguem obedece. E a avaliacao
escolar seria um instrumento eficiente para isswa ue a avaliagcdo formativa entre em
pratica constante é preciso que se integre a udegpgia diferenciada, com uma visdo mais
igualitaria da escola e ligada, principalmente,paiocipio da educabilidade: o quanto se

acredita na capacidade do outro aprender.

e) O discurso pedagdgico para legitimacédo da bura@cia governamental

133 ATHAYDE, op.cit., p.47, nota 132.
13¢ PERRENOUD, Phillipe. Avaliacdo entre duas 16gi&@&o Paulo: Artmed, 1999.
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O discurso pedagoégico buscaria ndo a melhoria dm@nmas a legitimacdo das
politicas publicas da burocracia governamental.nQoeD. Margarida afirma que ndo pode
sair do programa, esta fortalecendo o processcitaiico de fazer-se apenas o que se manda,
tornando-se ela mesma uma burocrata. O discursagpgito ao rejeitar, por exemplo, a
progressao continuada, reitera de certa forma@chagia governamental, no que diz respeito
a dificultar os processos de desenvolvimento. Ndmequi na discussdo da viabilidade ou
nao dessa politica, mas na estrutura proposta. iegyar essa politica, a Educacdo busca
também dados estatisticos, aléem de embaralhartaspem niveis diferentes. José Mario
Pires Azanha explicita, com muita clareza, em s&totUma reflexdo sobre a formacgao do
professor da escola basita a confusdo que o senso comum carrega entre questfica e
aspecto pedagogicoo que se refere ao ensino publico.

Democracia, como o nome indica, € um regime direxdo para 0 povo e, se 0

objetivo é o ensindemocréticodeve-se leva-lo a um maior nUmero de pessoas:

Mas a escola tem um traco que a singulariza: da&aao basica, que alcanca a
todos numa sociedade democratica, deve deixar{segnar extensivamente pela
heranca cultural e ndo pela parcialidade de pragdsioutrinarios, ideolégicos ou

de cultivo e de preparacéo para atividades espasif

Nesse sentido, uma escola aligeirada é melhor age. iEm outras palavras, o aspecto
pedagodgico ndo esta vinculado ao politico: esta tta levar a educacdo ao maior numero de
pessoas, oferecendo-se a melhor qualidade de epsssivel. No discurso tradicional,
entretanto, essas duas questdes unem-se, comssseenfama so, estampadas na afirmacéao:
“ndo se pode ensinar bem com tanta gente em saaldé No entanto, se o objetivo é o

ensinodemocraticodeve-se leva-lo a um maior numero de pessoas

f) O discurso pedagdgico controlador

Pretendendo controlar alunesprofessores, o discurso pedagoégico ndo aceitaumen
traco de indeterminacdo (pretendendo inclusive eégia desapareca). Nao ha lugar para o

135 AZANHA, José Méario Pires. Uma reflexdo sobre arfagdo do professor na escola bésica. In: A
formacéo do professor e outros escrit8&0 Paulo: Senac, 2006. p. 53.
13 |bid., p. 64.
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inesperado. A ideia principal que carrega essgdixgelo controle esta contida na concepcao
“preparar para a vida”. D. Margarida enfatiza qw® ha uma maneira de enfrentar um
problema com seguranca e eficiéncia: é ter o camieeto completo de todas as possibilidades
de solucdo e de todas as possibilidades que cadadessas possibilidades ofereceffa.”
Acrescenta, afirmando aos seus alunos que elesxigtem, que ndo importam. Com isso, D.
Margarida esta, poderiamos dizer, abolindo o hunaa® possibilidades da vida. Assim,
eliminando-se a acdo humana, elimina-se tambénfesaedo contingente: “D. Margarida

determina. D. Margarida n&o pode ter surpresasipdbqMargarida prevé-*

g) O discurso pedagogico conciliador

O discurso pedagdgico ndao gosta de conflito. Bgsrapre a sintese, ou o melhor
dessa e daquela teoria. A exigéncia extrema parabts a maxima conciliacdo € a
obediéncia. O discurso pedagogico destaca-se peldbussca incessante pela obediéncia.

Diriamos que muito acima do ensinar.

h) O discurso pedagdgico normativo e descritivo

O discurso pedagdgico, em seu aspecto normatizad@scritivo, ndo diz o que
mas o qualeve serPassa da descricdo rapidamente para a prescdigaceficiéncia esta em
ser aceito ou nao, independente de sua ligacdoacoralidade. Utiliza-se de variedade de
citagcOes para instrumentalizacéo da informacadoepor uma firme adeséo a quaisquer uma
dessas citagdes. Usa-as para reafirmar a si mesmo discurso.

Quando D. Margarida afirmaD: Margarida molda vocéslanca méo de um slogan
educacional. “Os slogans proporcionam simbolosugfecam as ideias e atitudes chaves dos
movimentos educacionais. [...] Assemelham-se angask religiosos e politicos e, como
esses, sdo produtos de um espirito partiddfioNessa metafora de moldar, conformar,
formar, “a pessoa que escolhe o molde é inteiraeneesponsavel pelo resultad8®

Ressalta-se aqui, mais uma vez, o viés prescritiedscurso pedagdgico sabe como deve ser,

137 ATHAYDE, op.cit., p.51, nota 132.

138 1pid., p. 52

139 SCHEFFLER, Israel. As definicbes em Educacéo; |6gass educacionais; As metaforas educacionais. In:
A linguagem da educaca88&o Paulo: Edusp/Saraiva, 1974. p. 46.

140 1bid., p. 63.
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inclusive o aluno, pois “a forma do molde é fixaglates do processo de moldagem e

permanece constante durante todo o proce$5o.”
i) O discurso pedagdgico na busca do mais novo

O discurso pedagdégico, quando se inclina pararades discursos e teorias mais
recentes, sem o0 tempo necessario para avaliagéa,cdassa atribuir a tradicdo um valor
negativo. O objetivo é valorizar o cientifico, o immanoderno, o mais recente. Mantendo
totalidade das formas de saber, o discurso pedagogaparece na sua forma totalizante. A
valorizacéo excessiva dmow-how,0u seja, dos conhecimentos técnicos, da buscawmn n
pode levar a um nocaute: uma derrubada a longopelzada e retirada da consciéncia (o que

da ao discurso pedagogico seu poder total).
j) O discurso Margarida

ApOs esse percurso pelo discurso do texto teApareceu a Margaridapodemos
perceber quais sédo as ideias de professor, dplidac de escola que a chamada Pedagogia

Margarida transmite , e destacamos:

» Ha uma incoeréncia entre o principio filoséficoutie projeto pedagdgico onde todos
podem aprender com valores ético-morais facilieglato convivio em sociedade
com a realidade autoritaria e antidemocratica dentn escola: D. Margarida
apresenta umarganizacdo escolar marcada pela verticalidadéogitatismo. .*42

» A presencdantasmagoricalos alunos. No texto, € como se eles nao existisas
acOes da professora dirigem-se para conter e moldar

* Preocupacado excessiva com 0 ensinar e a quaseoagpacao com o aprender. E
0 ensinar esta fundamentado na forma tradicionale om professor detém o
conhecimento que, se ndo aparece em forma de btesnas avaliacbescalpaé
dos alunos, que nao aprendem, por motivos alhetbsaavontade da escola. D.
Margarida € uma professora tipicamente conteudistao tantos professores em

sala de aula.

141 SCHEFFLER, op.cit., p.63, nota 139.
149 oc.cit.
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* D. Margarida pode até ter dominio do conteudo, n&suma grande paixao por
ensinar. Falta-lhe leveza, bom humor e talentoadk exige do professor uma
flexibilidade mental, uma perspicacia, criatividadeaturidade esenso de humor
para se adaptar ao que a situacdo do momento ¢dfdca

Exposto o que chamamos de Pedagogia Margaridanttomeomo metafora a peca
Apareceu a Margaridapassaremos a Pedagogia Rousseau, lembrando qubanéssa
pedagogiaexplicita na obra do pensador: nés é que a nonwassim, para fins deste

trabalho.

4.10 Pedagogia Rousseau

Para Rousseau, toda aquisicdo de conhecimentdaéddaboriosa e, ao contrario da
D. Margarida, que acredita ser o professor o respai por toda formacéo do aluno, para ele
ha trés mestres: a natureza, as coisas e o phapriem.

As origens do movimento, incluindo ai 0 movimen#wgoo conhecimento, seriam a
paixao e a necessidade. As duas paixdes primge@am o amor-de-si e a piedade, como ja
mostramos no capitulo 3. A piedade €, para Rousadante de todas as virtudes sociais. S6
ela, e quando ela falha, somente a lei, sufocard eamduta.

De forma concisa, destacamos uma ligeira nocaedagogia do ensino dos sentidos,

em selEmilio,em que encontramos suas ideias de arte e, porqu@Tsea, de estética:

E um erro muito lamentavel imaginar que o exercigio corpo prejudique as

operages do espirito, como se essas duas a¢ddsvessem combinar e uma nado
devesse sempre dirigir a outra! [...] Para apreralgrensar, devemos portanto
exercitar nossos membros, nossos sentidos, nogdosrque sdo 0s instrumentos
de nossa inteligéncia; e, para tirar todo o parpdesivel desses instrumentos, é
preciso que o corpo que o0s abastece seja robgsin. &ssim, longe de a verdadeira
razdo do homem formar-se inteiramente independemtemdo corpo, é a boa

conformac&o do corpo que torna faceis e seguragaacdes do espiritd’

A ideia de que seria necessario exercitar os senfidra aprender a pensar coloca a
percepcdo estética em destaque. Transforma os somj@iosentido emnstrumentos da
inteligéncig com a funcdo de fornecer informacdes ao cérdboasseau, destaca, assim, a

importancia de dar-se especial atencdo ao corpmoclmrma de ter uma mente mais

143 GARCIA, Olgair Gomes. A aula como momento de fa¢dp de educandos e educadoRsvista de
Educacégv. 104. Brasilia: AEC, 1997. p. 82.
144 ROUSSEAU, op.cit., p.137-140, nota 14.
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inteligente, pois a primeira forma de inteligénsggiam as percepc¢des sensorias, que podem e

devem ser aprimoradas:

As primeiras faculdades que se formam e se aped@igem nds sao os sentidos.
Exercita-los os sentidos ndo é apenas fazer uss,delas aprender a bem julgar
através deles. N6s ndo sabemos nem tocar, nemerarouvir a ndo ser da maneira

gue aprendemos. Para bem saber a musica, nacRastda-la; é preciso compor (e

aprender as duas coisas juntas). E a muasica deeasiaada como quiserdes, desde
que sempre seja apenas como divet&o.

Em seu Livro Il, noEmilio, Rousseau trata especialmente sobre a educacdo dos
sentidos. Dessa parte da obra, destacamos o seguisinamento sobre musica: “O homem
tem trés tipos de voz, quais sejam, a voz falamtarticulada, a voz cantante ou melodiosa, e a
vOz patética ou acentuada, que serve de linguagesmap paixdes e anima o canto e a fala. [...]
Uma musica perfeita é aquela que retine da meltoafessas trés voze'$®.

Cabe a mausica, em sala de aula, reunir essas fidasiés nos alunos. Rousseau,
aqui, traz, para o instrumento natural de todohsenano, a voz, a condicdo da mdusica
perfeita. Pede que se perceba “em todas as coisds, de supérflué®, buscando o
equilibrio. Esclarece também que ndo deve havessarpara ensinar a ler musféapois
afastaria do ouvido, e deslocaria a atencédo pamhas. A musicalidade percebe-se pelo
ouvido.

Rousseau faz uma relacdo entre a muasica e a liagyagpmo ja foi dito, e discorre
que fazer misica comeca por “fazer frases bemageg)lbem cadenciada$®.

Finalmente valoriza que, “para bem saber a musiéa, basta executa-la, é preciso
compor, e uma coisa se deve aprender com a oeinag sjue jamais a saberemos betfi”.

Percebemos claramente em Rousseau uma alternati@aappedagogia centrada no
professor, que chamamos de Pedagogia Margarida.

Com a incrementacéo do ensino de musica nas eguditisas, seja como disciplina,
seja como conteudo, € preciso levar em considerag@oo coloca Passmore, a sala de aula
como uma instituicdo social, ainda mais a sala da escola publica, onde ol seEcEpresenta

195 Extraido de VARGAS, Yveslntroduction & I'Emile de Jean-Jacques RousseBtad. Maria de Fatima
Simdes Francisco. Paris: PUF, 1995. p. 325-336.

196 ROUSSEAU, op.cit., p. 187, nota 14.

147 Loc. cit.

198 ROUSSEAU, op.cit., p. 188, nota 14.

149 | oc. cit.

150 ROUSSEAU, op.cit., p. 187, nota 14.

131 PASSMORE, John. O conceito de ensino. In: The philosophy of teaching.ondon: Duckworth,
1980. p. 17.
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como é na realidade, sem mascaras. Ali € precisdifitar com clareza e respeitar aquele a
guem se quer ensinar algo. Como explica Garciaatgier modificagdo na sala de aula tem
que partir da necessidade de abandono e superagdmnmksticacdo/imposicdo para colocar
de forma mais intensa a participac&%.E o papel do professor é de grande responsatslidad
E preciso que se integre a uma pedagogia difeldacizom uma visdo mais igualitaria da
escola e ligada, principalmente, ao principio dacadilidade: o quanto se acredita na
capacidade do outro aprender.

Nesse sentido, o aprendizado da musica poderiailmaintcom noc¢des de relacbes
sociais. Afinal, como nos explica Rousseau emBisgurso sobre a Origem das Linguas
“tudo no universo ndo é sendo relac&8.A musica poderia representar a possibilidade das
relacdes sociais cidadas, pois sua pratica impféesode conjunto, respeito ao outro, saber
ouvir, reconhecer seu lugar no todo. Aléem da pdeiade da abstracdo que, como nos
explica Roland Barthes, “a forma mais elevada daresssdo artistica deve se procurar na
literalidade [...] sendo necessario que toda forenaa para abstracat’® em que a musica,
acredita-se, entraria como fruicdo transformadps estado de natureza € um estado
sensivel, de percepcdes pelos sentidos e de satdsre “ninguém duvida que o homem seja
modificado pelos seus sentidds>

Sob uma outra perspectiva, como explica Adorno.efiaurrada de informacdes
precisas e diversbes assépticas desperta e idagipessoas as mesmo tem8.”Assim,
corre-se 0 risco de utilizar no ensino de musicaa uemxurrada de informacdes e,
consequentemente, valorizar a industria cultural.

E o que se pretende discutir, pois a técnica dasind cultural levou apenas a
padronizacdo e a producdo em série, sacrificanqoeofazia a diferenca entre a l6gica da
obra e a do sistema soctal.Qual seja, necessita-se atencéo e reflexdo paraguela ndo

perca sua logica para encampar a que ja existameatite.

152 GARCIA, Olgair Gomes. A aula como momento de fagéma de educandos e educadoiRsvista de
Educacégv. 104. Brasilia: AEC, 1997. p. 74.

133 ROUSSEAU, op.cit., p.189, nota 48.

1% BARTHES, RolandMitologias Rio de Janeiro: Difel, 2007. p. 171.

155 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Op. cit., p. 188.

1% ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, MaxDialética do esclarecimentoTrad. Guido Antonio de
Almeida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985. p. 15.

57 |bid., p. 114.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como! Nao deve haver nenhum espetaculo na Repf@l#fiekp contrario, deve haver
muitos deles. Nas Republicas eles nasceram, nglasmos brilhar com um real ar
de festa. A que povos convém mais reunir muitagss/eeus cidadaos e travar entre
eles os mais doces lacos do prazer e da alegriguel@os que tém tantas razdes
para se amarem e para permanecerem unidos paraeSed#ptemos os prazeres
dessas festas publicas, tenhamo-nas em ainda maiwegro, e ficarei ainda mais
encantado. [...] Com a liberdade, em todos os &ggande reina a abundancia, o
bem-estar reina também. Plantai no meio de umaapuata estaca coroada de
flores, reuni o povo e tereis uma festa. [...] Fapen que cada um se veja e se ame
nos outros, para que com isso fiquem todos madosi®

Encerramos aqui nossa proposta de andlise de agpossiveis decorréncias da
aplicacao e viabilidade da Lei 11.769, de 18 destagde 2008, que altera o art. 26 da Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, com a inclusgadmrafo 6°, introduzindo o conteudo
de musica nas escolas publicas a partir de ages01, tendo por base, para essa nossa
reflexdo, os principios tedricos de Jean-Jacquesseau, por meio, principalmente, de seus
doisDiscursos, 0 Ensaio sobre a Origem das Linged&3anilio ou Da Educacéo.

Evidentemente, ndo esperamos com este trabalhbizéinas discussdes que tém
ocorrido entre musicos, profissionais e amadores) formacdo académica, e professores,
diretores, pessoas ligadas a area da Educacadoomtraigo: esperamos, modestamente, ter
contribuido para a discusséao.

Feito o percurso, destacamos trés pontos impostanseguir.

5.1 A implementacéo da lei

Segundo Manual de Redacado da Presidéncia da Republica

N&o se concebe que um ato normativo de qualquerezat seja redigido de forma

dos atos normativos, bem como sua inteligibilidade, requisitos do proprio Estado
de Direito: € inaceitavel que um texto legal nd@a smtendido pelos cidadédos. A
publicidade implica, pois, necessariamente, claeezancisad>’

Analisando-se o texto de lei supracitado, podesselair que este ndo se apresenta de

forma clara a facilitar sua imediata compreens&s&m, sua execucao.

1% ROUSSEAU, op.cit., p.128, nota 38
159 BRASIL. Presidéncia da Republicslanual de redacéo da Presidéncia da Republ2aed. rev. e atual.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 2002.
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Em nossa analise tedrica, verificamos alguns eqasjaque atrapalham a clareza do
texto:

a) O texto nao define precisamente qual o profissionajue sera responsavel pela

transmissao do conteldo musical

N&o estando claro se sera o professor de artestmugue se tornara responsavel pela
transmissdo do conteudo especifico, a lei gerapertarbacdo na estrutura escolar, fazendo
com que se discuta o que ela propria ja deveridetinido. Tal discussao, a nosso ver, desvia

do verdadeiro foco que seria a implementacéao daripriei.

b) Néo valoriza a formacao especifica para a area

Essa questdo podera gerar, na prética, infindé@sisissdes, como o item anterior e,
pior, um ensino do conteudo de forma superficial. \Hrios métodos de ensino musical
disponiveis, alguns deles questionaveis, mas oégtemerario € que ndo se conheca o
contetdo a ser transmitido.

N&o podemos concordar com a ideia de que a podad@® de contratacdo de
autodidatas dispense a formacéo especifica pamaimoede musica, como preconiza o veto a
exigéncia de formacdo na area, como ja foi ditssegundo capitulo deste trabalho. Seria,
sim, obrigacdo do Estado, preocupar-se com a f@omaecessaria para a transmissdo desse
conteudo especifico, e ndo, como nos parece, esenilesta responsabilidade, e aceitando
que musicos, mesmo que excelentes, venham a deam@nrede publica sem preparo para
essa funcdo. Nao é possivel exigir queabamusica para ensinar se esta nao estava contida
na formacdo do professor. Ou o Estado se respdizaapor essa formacdo ou a ideia
principal da Lei, de transmissdo de conteudo mlséstard seriamente comprometida, até

mesmo inutilizada.

c) Torna obrigatério um conteludo artistico em detrimerno da obrigatoriedade de
outras possibilidades expressivas, sem justificaes

Mesmo sendo da area musical, ndo compreendemagupaa lei prioriza um modo

artistico em detrimento de outros. Parece-nos queia lei é inutil, considerando-se que ja
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existe a disciplina de Artes, que deve englobanddo geral os conteldos artisticos, segundo
0os PCNs. Para que esse artigo que exige o conteusical?

A lei gera mais discussdes que podem ser interreisd@om temas como “é preciso
ter curso para ser professor? Quem deve dar aflfaador ou profissional? Quem sera
professor do conteido? Havera contratacao exteagsse fim?”, do que realmente provocar
mudancas efetivas na formac¢éo musical do aluno.

5.2 A questédo da cidadania

Pudemos perceber, ao longo da analise do texto amumo ponto de chegada da
educacao, o cidadao passa ao largo da lei. Nasctere a que cidadéo a sociedade aspira.
Existem muitas definicbes sobre o conceito de @did e podemos encontrar uma reflexéo

sobre o tema com Moacir Gadotti:

Embora haja consenso em torno do valor da cidadaaé compreendida de
formas muito diferentes e até antagbnicas. Cidadaéi essencialmente
consciéncialvivéncia de direitos e deveres. N&ocidadania sem democracia
embora possa haver exercicio ndo democratico dadamia. O conceito de
cidadania, contudo, € ambiguo. Em 1789 a Declardgédireitos do Homem e do
Cidadao estabelecia as primeiras normas para aasegliberdade individual e a
propriedade. E uma concepcéo restrita de cidad&niste hoje uma concepcéo
consumistade cidadania sustentada na competitividade cegtalEla se restringe
ao direito do cidaddo de exigir a qualidade anulaidos produtos que compra.
Seria uma cidadania de mercado. Em oposi¢éo acemsepgao restrita existe uma
concepcéo plende cidadania. Ela ndo se limita aos direitos imligis. Ela se
manifesta na mobilizacdo da sociedade para a cstafponstrucdo dos direitos
acima mencionados, que devem ser garantidos péaldEsE uma cidadania que
visa também a conquista e construcdo de novosadiré cidaddo que é cumpridor
das leis, paga impostos e escolhe seus represntpaliticos estd exercendo a
cidadania. Mas a cidadania plena é mais exigefdecria direitos, novos espacos de
exercicio da cidadania e esta implica em instiesg regras justa®’

Ha muitos trabalhos destinados a definir ou amatiseonceito de cidadania. Nao foi
nosso foco. Acreditamos que o pensador Rousseaa fies contribuido fornecendo uma
reflexdo sobre a condicdo de cidadao, estando sevmmulado a sociedade a qual pertence
Mais que isso, até. O pensador nos ajuda a consrurelacdo entre cidadania e

sociedade:“*Cada um de n0s pde em comum sua pestm eseu poder sob a direcao

180 GADOTTI, Moacir.Cidadania planetariapontos para reflexdo. S&o Paulo: Instituto P&uére, 1998. p.
1.
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suprema da vontade geral, e recebemos, enquamio, cada membro como parte indivisivel
do todo.***
A esséncia do cidadao estaria em pertencer a replblnacdo e dela perceber seus

direitos e deveres:

Essa pessoa publica que se forma, desse modajmpétade todas as outras, tomava
antigamente o nome a@éade®, e, hoje, o deapublicaou decorpo politicq o qual

€ chamado por seus membrosk$tadoguando passivooberang quando ativo, e
poténciaquando comparado aos seus semelhantes. Quandéssousados, recebem
eles, coletivamente, o nome pevoe se chamam, em particulaidaddos enquanto
participes da autoridadsoberana esuditos quando submetidos as leis do
Estado'®**Encontrar uma forma de associacéo que defendatejgre toda a forca
comum a pessoa e 0s bens de cada associado, qupglaada um, unindo-se a
todos, ndo obedeca portanto sendo a si mesmo, reapega tdo livre como
anteriormenté®

Rousseau consegue trazer a sintese de uma questidexa, entre obediéncia e
liberdade, sintese que caracteriza o cidaddo geseap@senta: “[...] A esséncia do corpo
politico reside no acordo entre a obediéncia éerdade, e as palavraddito e soberano
sdo correlacdes idénticas cuja ideia se retine dmina palavracidadéo” *°°
N&o acreditamos que, do modo como se apresenextwda Lei, a implementacéo

do conteudo de musica vem a contribuir de mangjrdficativa para a formacgéo do cidadao.

5.3 MUsica nas escolas

Parece-nos interessante que haja, sim, o ensinoidé&a nas escolas, na mesma
medida em que valorizamos também as outras formagmressao artistica.

Como o foco deste trabalho é o ensino da musibansas que ela trabalha ativamente
o escutar. Aprender a escutar € de grande valia pavida em sociedade. No entanto,
podemos nos perguntar: afinal, qual é a escutasquespera construir? Outro pensador

francés, Roland Barthes, nos fornece trés tipasdeta:

Um primeiro tipo de escuta, o ser vivo dirige sualigdo (0 exercicio de sua
faculdade fisioldgica de escutar) pamdices:neste nivel nada distingue o animal do

161 ROUSSEAU, op.cit, p.33, nota 42.

182 5 verdadeiro sentido dessa palavra quase se petégamente entre os modernos. A maioria conaiden
burgo como sendo uma cidade e um burgués como&mdatho sabem que as casas formam o burgo, mas
gue sdo os cidaddos que fazem a cidade. (Loait,64.).

183 |pid., p. 33.

184 1pid., p. 32.

185 bid., p. 105.
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homem: o lobo escuta um ruido (eventual) de ca¢ebra um ruido (possivel) de
agressor, a crian¢a, 0 namorado escutam 0s pass@e @proximam e que poderdo
ser os passos da mae ou do ser amado. Esta prieseinta €, se assim podemos
dizer, umalerta. A segunda é uma decifracdo; o que se tenta caplimiouvido sédo
signos;aqui, sem davida, é a vez do homem; escuto da mesmaira que leio, isto
€, mediante certos cédigos. A terceira escutamerntfija abordagem é moderna (o
gue ndo quer dizer que seja superior as outrag,dui@s visa — ou ndo espera —
signos determinados, classificados: ndo aquilo &uito, ou emitido, mas aquele
que fala, aquele que emite: deve ser desenvolvidare espaco intersubjetivo, em
gue “escuto” na verdade quer dizer “escuta-me”seutd apodera-se, pois, para
transforma-la e langa-la sem cessar no jogo dsfed@ncia, de uma “significancia”
geral, que j& ndo é concebivel sem a intervencaocoosciente™®

Parece-nos que essa “segunda escuta” de que adte® pode ser apreendida nas
salas de aula. Sugerimos, ao final deste trabgi®,0 conteddo musical nas escolas seja
considerado, também, sob o aspecto da formacascdgagobservando as diferentes formas
de ouvir e escutar, como dito acima, e relacionaasgdgcom a cidadania — escutar seria
aspecto fundamental da vida em sociedade.

Barthes nos apresenta, ainda, além de possibidaale& a escuta, uma teoria sobre
“duas musicas”, aspectos de certa maneira ja abbscpor Rousseau, mas aqui encarados de

outra forma:

Ha duas musicas (pelo menos sempre pensei assintjsiaa que se escuta e aquela
gue se executa. S80 duas artes inteiramente déer¢n.] O amador, categoria
definida mais por um estilo do que por uma impeéeitécnica, ja ndo existe mais;
os profissionais, puros especialistas cuja formacabsolutamente esotérica para o
publico (quem conhece hoje em dia, os problemagedagogia musical?), ja ndo
tem aquele estilo do amador perfeito cujo valorereontrado em um Lipati, um
Panzéra, por que despertava em nds ndo a satisfagoo desejo, o desejo de
produziraquela musica’.

Retomamos aqui a importancia de se considerar @ie&e e fruicdo musicais tanto
quanto o fazer musica: a composi¢do. De modo gefial, mais valorizadas a execucao e a
fruicdo, nessa ordem. Ou, dito de outro modo, r&nsina aouvir mdsica, mas a executa-la.
Consideramos que a transmissao de conteudo mumsisaéscolas deve estar atenta a esta
diferenciacao: fruir, executar e compor. Sem aypastritica de perceber a importancia da
composicao para a expressividade do cidadao, ncensisical nas escolas podera nao passar
de mera repeticdo de musicas — e, muito provavéémde musicas conhecidas por meio da
midia, que ndo levam em conta, ha sua maioria,itérior qualidade para escolha do

repertorio, mas sim o comercial.

166 BARTHES, RolandO 6bvio e o obtus@nsaios criticos Ill. Rio de Janeiro: Nova Framtel990. p. 216.
167 H
Ibid., p. 231.
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Outro pensador importante, Aristoteles, também abedparte de sua teoria sobre a
educacdo musical na Grécia, bem antes de Roussemtreditamos que sua contribuigdo

enriguece nossa reflexdo proporcionada por Rousseau

Nossa primeira indagagdo € se a musica ndo devackeida na educacgédo, ou se
deve, e em qual dos trés tdpicos que ja discutsnasficacia € maior: na educacéo,
na diversdo ou no entretenimento. E necessariaiiitecinos trés, e ela parece
participar da natureza de todos eles. A divers&a \ao relaxamento, e 0

relaxamento deve ser forcosamente agradavel, s em remédio para as penas
resultantes do esfor¢co; ha consenso quanto adéatoentretenimento dever ser ndo
somente elevado, mas também agradavel, pois eitasiims condicdes para a
felicidade. Ora: todos nés afirmamos que a mdusicam@ das coisas mais

agradaveis, seja ela apenas instrumental, sejapacdrada de canto, [...], de tal

forma que também por este motivo se deve suporaquésica tem de ser incluida
na educacao dos jovelfs.

Tanto Rousseau quanto Aristételes consideram auésica deva integrar a educacao

da crianca, e que deva ser essencialmente eninetieio.

5.4 Conclusao

Muitas pessoas gostariam de tocar algum instrumeatttar ou saber ler partitura.
Entretanto, o ensino de musica nos conservatonadtédo para a formacao de profissionais,
tendo a preocupacdao principal dirigida ao treindmepo virtuose instrumental ou vocal e, em
segundo plano, os cursos de composicdo. O intérprasical — virtuose, técnico — libera o
ouvinte de qualquer atividade e anula a possiliédde produzir, porque sua exceléncia é
tamanha que inibe qualquer ac&o nesse sentidan&ne@ sensacdo de que tocar instrumento é
muito dificil. As execucbegslas obras-primas, nos grandes centros cultuisarh-se mais
importantes que o ato de musicar, gerando um meadonsumo caro e elitizado, em que se
compra O ingresso para assistir passivamente aederucado esperadamente impecavel. Os
precos dos ingressos e o alto nivel na execucéegean a musica para um patamar inacessivel
ao publico em geral. A musica, primorosa pela eg@euencaixa-se, de maneira exata, num dos
erros dos musicos, que Rousseau destaca: o diotrafida apenas em som, em técnica. Ha,
assim, a cisdo na mausica: a musica que se escataje se executa. Seria necessario
desaparecer também com outra dualidade: com acdpoartista e publico, recolocando o

homem, em esséncia um ser criador, em posse inflegsaa natureza criativa.

188 ARISTOTELES,o0p.cit., p.1339, nota 97.
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A prética musical nas escolas é incomensuravebmmatis importante que o ensino
académico e endurecido de um conservatorio, naiquespeito a formacéo do cidadéo e na
democratizacdo de acesso a essa linguagem expres3imparamos escola publica e
conservatorio para que se perceba que, na implagéndessa nova lei, ndo se incorra no
risco de tentar copiar o ensino de um conservat@aicional de muasica para a sala de aula.
Com o afeto que nos sugere Rousseau, que a paéticaisica nas escolas publicas opte pelo
artista amador, ndo vise a formar o profissionalmeasica. E o amador também no outro
sentido, daquele que ama musica. Nao é sO o esp@tpode ser antidoto para uma série de
males que afligem nossas criancas e adolescentessiga, danca, teatro, poesia também,
desde que em moldes de criatividade, de produgdopasse ,e ndo de imposicao. E,
permitindo o fazer musical nas escolas aceitanalmador e a diferenca, valorizando a beleza
da mausica regional, suas peculiaridades e, primogae, sua forma de ser feita, pode-se
retomar a formacgao de bandas nas escolas e ortogumretos.

A politica cultural, em geral, tem vivido muito ghaldstria cultural e deventosque,
justamente por serem eventuais, nao instalam abgmssle de continuidade no fazer, no
criar, noaprender musical. Descobrir-se atuante ndo é ¢giailde artistas ou intelectuais
profissionais. Seria um direito do cidadédo, igualde ter acesso a educacdo ou a saude.
Todos deveriam ter direito a praticar arte, fosdesioa, teatro, cinema, danca, pintura,
literatura. O direito de ir e vir poderia ser vis@o apenas como o da liberdade de andar de 14
para ca, mas como o de se expressar liviementefgrela artistica preferida.

Como afirma Daniel Baremboim, pianista e maestrdey nascido durante a Segunda
Guerra e israelense por nacionalidade, que de wona#n com o escritor palestino Edward
Said, no inicio da década de 1990, decidiu promawas visdes compartilhadas de
coexisténcia pacifica no Oriente Médio, criandorgu@stra West-Eastern Divan, com jovens
musicos com idades entre 14 e 25 anos do Egita, &ibano, Jordania, Tunisia e Israel. A
ideia era fazer musica em terreno neutro: a oruesssim, 0 pianista e maestro

argumenta®®

Se vocé estuda musica no sentido mais profundaaldarp — todas as relacdes, a
interdependéncia das notas, das harmonias, do, rgnzoconexao de todos esses
elementos com a velocidade; se vocé tem em meintepetibilidade essencial da

musica, o fato de que ela é diferente a cada edecpprque ocorre num momento

189 Com suafundagéo criou crechésom mausica creches masjaeam Ramallah e em Berlim em 2004 e 2005;
inspirou a criacdo de um Projeto de Educacéo Peecadnfancia Musig, um projeto de Educacao Musical
no Oriente Médio e uma Academia de Estudos de Gmgyeem Sevilha, apoiou a educacdo musical na
Cisjordania e em Nazaré. (BARENBOIM, Daniel. About Disponivel em:
<http://www.danielbarenboim.com/index.php?id=86=eéso em: 17 fev. 20)2.
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distinto —, vocé aprende muita coisa sobre o muadwmtureza, o ser humano e as
relagBes humanas. E, portanto, a muasica é, solosraspectos, a melhor escola da
vida, realmente. E, contudo é, ao mesmo tempo, vimde escape do mundo. E é
com essa dualidade da musica que chegamos ao parddiomo é possivel uma

coisa que pode ensinar tanto sobre o mundo, aezatuo universo — e para as
pessoas mais religiosas, sobre Deus — funcione aoma@via de escape dessas
mesmas coisas que ela é claramente capaz de €ngingrara mim, esse é um

pensamento fascinante sobre o efeito da mé&ica.

Democratizar a cultura seria criar condicbes oomis de acesso ao produzir.
Incentivar a formagdo de grupos de teatro, de dadeabandas de mdusica, de corais.
Estimular o habito de debates de ideias em centribgrais, escolas, bibliotecas. Ampliar a
rede de oficinas culturais e dos lugares onde seapdescobrir 0 prazer da pratica do jogo
criativo, do pluralismo, da liberdade de expressdm,discussdo. A censura hoje teria
adquirido formas disfargadas e requintadas e, sFoeper, vivemos como marionetes dessa
cultura de massa: cantamos as mesmas musicasnigetal ruins); vestimos as mesmas
roupas (as que estdo nas lojas que derivam de aléumte impositiva, como uma novela);
assistimos aos mesmos filmes (lixos de outros griddvemos alheios a nGs mesmos.
Praticar cultura seria criar condi¢cdes para umadsimais critica como consumidores de arte
e, principalmente, perante a vida.

A festa democratica da cultura consiste tambémnasaginar como o mundo poderia
ser de outra forma; ndo s6 conhecer, mas transfpn@a so transformar, mas sentir o prazer
de estar transformando. Apropriar-se da transfofimata realidade cultural é exigir poder
fazer arte. Quem, afinal, nunca sonhou em tocaviotéo, dancar ou cantar? Apossar-se do
fazer cultural é sentir a experiéncia de tornaatista, um ser que transforma a experiéncia
em memoria, a memoria em expressdo, a matéria enafd: perceber-se criador. E unir-se
com o todo.

Praticar arte € assenhorear-se da magia queitiegedte: saber-se capaz de conhecer
e mudar o mundo. Lembremos: Platdo, emRepublica.expulsa os imitadores, mas aceita o
musico: “admitirds na cidade os fabricantes e cadores de flauta-*

A andlise dos parametros em que se implementa telimim musical nas escolas
publicas se constitui numa reflexdo filosofica ceanios desdobramentos, alguns dos quais
abordamos neste trabalho, e esperamos contribmiracdiscussdo que se apresenta tanto na

area dos profissionais de musica quanto dos piafigis da educacéao.

179 BAREMBOIM, Daniel. SAID, Edward (org.)Paralelos e paradoxoseflexdes sobre musica e sociedade.
Séao Paulo: Cia. das Letras, 2002. p. 129.
"1 pLATAO. A replblica S&o Paulo: Nova Cultural, 2000. (Colecdo Os Rimsa). p. 92.
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Assim, finalizamos com um pensamento de Roussdasofb que nos guiou neste
trabalho: “Garantem-me que a educac¢éo da juverdlgiralmente muito melhor do que era
antigamente; o que, porém, sO se pode provar masirgue ela tenha formado melhores

cidaddos.*?

Esperamos que este seja a consequéncia principehglamentacdo da nova lei:
formar melhores cidadaos.

172 ROUSSEAU, op.cit, p.117, nota 38.
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