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RESUMO

CARDOQOSO, Juliana Guerreiro Lichy. A documentagdo pedagdgica e o trabalho com bebés:
estudo de caso em uma creche universitaria. Mestrado em Educacdo. Séo Paulo: Faculdade de
Educacao da Universidade de Sao Paulo, 2014.

A relacdo entre a producdo dos registros na educacdo infantil e o quanto eles se configuram
como documentacBes pedagdgicas proporcionando a préatica reflexiva e o olhar para os bebés
foi o que buscou compreender esta pesquisa. Partindo da concepcdo de documentagédo
pedagdgica defendida pelas pedagogias do norte da Italia e da Associacdo Crianca em
Portugal, entende-se que ela é valioso instrumento para professores, criangas e comunidade
educativa que, ao partilhar os processos vivenciados do cotidiano das acdes pedagdgicas,
contribui para a postura reflexiva dos professores e a visibilidade das criangas. A investigacao
de carater qualitativo configurou-se como um estudo de caso envolvendo trés professoras de
um agrupamento de bergario de uma creche universitéria da cidade de S&o Paulo. Os dados
envolvem essencialmente os registros de carater pedagdgico dessas professoras e o0
acompanhamento de suas praticas com os bebés. Na busca da compreensdo de como os bebés
estdo evidenciados na prética reflexiva do professor que € instrumentalizada por meio dos
registros e da documentacao pedagdgica buscou-se responder essencialmente a trés questdes:
1) Como os registros periodicos evidenciam o olhar para os bebés?; 2) Como 0s registros
podem se transformar em documentacdes pedagdgicas com vistas ao planejamento e a
avaliacdo das praticas?; 3) Como as documentacdes pedagdgicas estdo a servico da pratica
reflexiva do professor? Os dados confirmam uma pratica qualificada com bebés, elemento
fundamental para que a pratica reflexiva aconteca instrumentalizada pelos registros que, por
sua vez, se revelam potentes documentagdes pedagdgicas se alcancarem 0s processos de
aprendizagem dos bebés, para além da consecucdo de produtos estéticos e visuais. A
documentacdo pedagdgica pode representar um novo caminho a educacgdo infantil na medida
em que possibilita a pratica reflexiva do professor e evidencia as criancas no processo
educativo, porém os resultados denunciam 0s escassos espacos e tempos legitimados nas
instituices infantis para a reflexdo em equipe, além de propor um olhar mais atento a extensa
producdo de registros, em especial as fotografias, que se constituem arquivos de memoria
pouco apresentados as crian¢as e pouco utilizados no &mbito educacional qualitativamente.

Palavras-chave: documentacdo pedagogica, registro, pratica educativa, educacéo de bebés,
creche.






ABSTRACT

CARDOSO, Juliana Guerreiro Lichy. The pedagogical documentation and the work with
babies: case study in a university childcare center. Master in Education. S&o Paulo: Faculty of
Education of the Universidade de Séo Paulo, 2014.

The relation between the production of the records in child education and how much they are
configured as pedagogical documentation providing the reflexive practice and the look at the
babies is what this research intended to understand. From the conception of pedagogical
documentation defended by the pedagogies of the North of Italy and the Associacdo Crianca
in Portugal, it is understood that it is a valuable tool to teachers, children and the educational
community, which, by sharing the everyday processes of pedagogical actions, contributes to
the reflexive attitude of teachers and the visibility of the children. The investigation of
qualitative type was configured as a case study involving three teachers from a nursery group
in a university childcare center at the city of Sdo Paulo. The data involves essentially the
records of pedagogical type of these teachers and the monitoring of their practices with the
babies. In seeking to understand how the babies are evidenced in the reflexive practice of the
teacher that is instrumented through the records and the pedagogical documentation, the
intention was to answer three questions essentially: 1) How do the periodic records evince the
look at the babies?; 2) How can the records become pedagogical documentation with a view
in the planning and evaluation of the practices?; 3) How is the pedagogical documentation at
the service of the reflexive practice of the teacher? The data confirm a qualified practice with
babies, a fundamental element for the reflexive practice to happen in an exploited way by the
registers, which in turn become powerful pedagogical documentation if achieving the learning
processes of the babies in addition to the achievement of esthetic and visual products. The
pedagogical documentation can represent a new path to the childhood education to the extent
that it enables the reflexive practice of the teacher and evidences the children in the
educational process, but the results denounce the scarce spaces and legitimized time in the
children institutions for the team reflection, besides of proposing a more attentive look to the
extensive production of registers, specially photographs, which become memory files that are
little presented to the children and little used in the educational field in terms of quality.

Key-words: pedagogical documentation, record, educational practice, education of babies,
childcare center.
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1. INTRODUCAO

Uma pesquisa pretende responder algumas perguntas e o ingresso no mestrado marca
a retomada de uma busca de sentido e aprofundamento teérico que nasce durante a graduacéo,
a partir do curso de Pedagogia e da participacdo em pesquisas no grupo Contextos Integrados
de Educacdo Infantil'. Essa busca de aprofundamento tedrico teve sempre suas bases na
educacdo da infancia e concentra sua atencdo nos registros elaborados pelos professores?
como recurso para sua pratica reflexiva no ambito do trabalho cotidiano com as criancas.

A participacdo de um seminario sobre a Pedagogia das Rela¢cGes em parceria com
a Faculdade de Psicologia da Universita degli studi di Parma e da Parmalnfanzia®, no ambito
de uma viagem de estudos promovida pelo grupo de pesquisas Contextos Integrados de
Educacdo Infantil, foi decisiva para que se compreendesse 0s registros e documentagdo que
as instituicdes desenvolviam a partir dos percursos com as criangas. Associado ao interesse
gue a experiéncia em Parma suscitou, a pratica de registros ja acompanhava a pesquisadora
enquanto professora de educacdo infantil sempre de criangas bem pequenas, entre zero e trés
anos. Com o tempo o interesse cresceu a partir da associacdo entre o exercicio da profissdo
docente e as teorias buscadas sobre registros e documentagédo, originando a intencdo de uma
pesquisa em que se pudesse afinar o olhar sobre o tema da documentacdo pedagdgica com
bebés. Essa busca pelo sentido dos registros e das produgbes docentes no cotidiano do
trabalho com as criangas gerou a inquietacdo e a analise de o que de fato esses documentos
revelam. O lugar da pesquisadora também como formadora de professores, que aconteceu ao
longo do percurso no mestrado, reforcaram ainda mais o interesse pelo tema pesquisado.

A producédo de documentos escolares é bastante antiga. Mogarro (2006), ao defendé-
los como patriménio da cultura escolar ressalta o crescente interesse pela preservacdo da
memoria das escolas por meio de suas documentagdes. Apesar de a producdo de documentos
ja vir de longa data, o interesse pelos chamados documentos pedagdgicos é recente e como
aponta Rinaldi (2012) o conceito de documentacdo como possibilidade de reflexdo do fazer

docente ingressa na esfera escolar e atribui um novo sentido a este termo. Barbosa (2012)

! Grupo de Pesquisa coordenado pelas Prof. Dr2. Ménica Appezzato Pinazza e Profe. Dré. Tizuko Morchida
Kishimoto na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo.

? Neste texto, serd empregada a forma masculina “professor” (e seu plural, “professores™) com sentido genérico e
amplo, englobando todos os profissionais, sem distincdo de sexo. O género feminino reserva-se quando as
referéncias disserem respeito as profissionais envolvidas na pesquisa, em sua totalidade, mulheres.

® Organizagdo publico/privada responsavel por um programa para a Infancia na cidade de Parma, ocupando-se da
promocéo e difusdo dos trabalhos educativos desenvolvidos mediante a promocdo de eventos e programas de
estudos.
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recorre a expressdo documentacdo pedagogica para definir 0 novo conceito que o
termo documentagdo ganha no campo educacional, referindo-se as documentacdes
que tém em sua base a pratica reflexiva dos professores.

A associacdo entre a producédo de documentos e o fazer do professor, permeado pelo
constante (re)pensar de sua atuagdo com as criangas aparece em pensadores muito importantes
no campo da educacdo como John Dewey e Célestin Freinet, contudo, a expressdo
documentacéo pedagogica é recente e vem ganhando forca nos ultimos anos, especialmente
nas escolas de educacéo infantil.

O interesse pela documentacdo pedagdgica em contexto de creche foi crescente ao
longo da trajetoria da pesquisadora, resultando neste trabalho intitulado “A documentagdo
pedagogica e o trabalho com bebés: estudo de caso em uma creche universitaria”, gque
buscou compreender a relacdo entre a producdo dos registros escolares e quanto eles se
configuravam como documentac@es pedagdgicas que proporcionassem a pratica reflexiva e o
olhar para os bebés.

O presente trabalho analisou os registros de professoras de educacdo infantil que
atuam junto a um agrupamento de bercario para compreender em que medida essas producdes
evidenciam a crianga pequena e sustentam a acdo reflexiva do professor. Ao apostar na
poténcia dos registros como base para o trabalho com a documentagédo pedagdgica, acredita-se
que essa pratica influi positivamente no planejamento das acfes docentes a partir do olhar
qualificado aos bebés, o que significa considera-los integralmente em suas maultiplas
linguagens. O fato dos bebés ainda ndo falarem convencionalmente desafia os adultos a
escutd-los e compreendé-los em suas possibilidades expressivas que envolvem a leitura de
gestos, emog¢Oes, movimentos, e que sO sao possiveis quando, nas suas relacdes com o mundo,
estdo presentes adultos sensiveis, atentos e disponiveis.

Oliveira-Formosinho (2007), ao recuperar a expressdo inglesa “As criangas devem
ser vistas, mas ndo ouvidas” e sua ressonincia no campo educacional para a primeira infancia
enfatiza a necessidade de subversdo desse equivoco que recai sobre as criancas e também
sobre o0s pedagogos na medida em que sdo ignorados os seus saberes da praxis. Em defesa de
uma posigdo contraria a invisibilidade infantil e docente, a autora defende uma Pedagogia da
Infancia que envolva essencialmente as vozes dos pedagogos, uma vez que:

S&0 vozes antigas que transportam uma sabedoria que precisamos escutar
com urgéncia para desenvolver uma outra pedagogia: uma pedagogia
transformativa, que credita a crianga com direitos, compreende a sua
competéncia, escuta a sua voz para transformar a acdo pedagdgica em uma
atividade compartilhada (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 7).
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Nesse sentido, esta pesquisa teve como perspectiva 0 campo das praticas escolares
com bebés e busca compreender como eles estdo evidenciados na agéo reflexiva do professor
que é instrumentalizada por meio dos registros e da documentacdo pedagogica. Dessa forma,
buscou-se responder a trés questdes fundamentais: 1) Como o0s registros periddicos
evidenciam o olhar para os bebés?; 2) Como o0s registros podem se transformar em
documentacBes pedagdgicas com Vvistas ao planejamento e a avaliagdo das praticas?;

3) Como as documentacdes pedagdgicas estdo a servico da pratica reflexiva do professor?

1.1 Percurso metodoldgico

Pesquisa € investigacdo, um estudo deliberado, uma busca pela
compreensao.
STAKE, 2011

A busca pela compreensdo de como a documentacdo pedagdgica e 0s registros
efetivam-se como recurso para a acdo reflexiva de professores de creche e reconfigura as
praticas com os bebés foi o norte dessa investigacdo. O presente estudo é de natureza
qualitativa, ou seja, uma investigacdo que ndo se limita a termos de causa e efeito e, segundo
Oliveira-Formosinho (2002), caracteriza-se como um conjunto de praticas interpretativas.

Segundo Stake (2011), um estudo qualitativo é:

e Interpretativo, porque se fixa nos significados das relagbes humanas e as
descobertas sdo fruto das interacGes entre pesquisador e sujeitos envolvidos;

e Experiencial, porque se relaciona diretamente ao campo e esta em sintonia com
a visao de que a realidade é uma obra humana;

e Situacional, ou seja, refere-se a situagdes Unicas, a contextos determinados;

e Personalistico, porque é empatico e trabalha as percepcdes individuais, busca a

singularidade mais que a semelhanca.

A pesquisa qualitativa destaca-se pelo esclarecimento das complexas relagdes entre
tudo que existe nos contextos pesquisados (STAKE, 1999), tem como base a subjetividade da
analise que valoriza a realidade de cada contexto. Gomez, Flores e Jiménez (1996)

acrescentam que o percurso qualitativo se interessa pela compreensdo de um cenario social
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concreto e esta pesquisa tem como cenario uma creche universitéria da cidade de S&o Paulo e
visa compreender como 0s registros e a documentacdo pedagdgica proporcionam a pratica
reflexiva do professor e auxilia como instrumento de visibilidade dos bebés.

Para a realizacdo deste estudo optou-se por uma primeira imersao, nos moldes de
uma investigacdo qualitativa com inspiracdo etnografica, no contexto da creche para
aproximagdo da pesquisadora e mapeamento do campo, movimento realizado no ano de
2011.

ApOs esta primeira vivéncia no contexto pesquisado, ao longo do ano de 2012
realizou-se uma segunda etapa de imersdo na creche que constou da producdo de dados de
pesquisa propriamente dita e baseou-se na observagdo participante. A observagéo participante
é marcada pelo envolvimento do pesquisador no contexto pesquisado e pode ser de trés tipos
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 192):

o Imersdo completa, mas anénima em um grupo social;

e Participacdo plena e explicita, isto é, os participantes sabem que o
pesquisador os esta estudando;

e Participagdo periférica que envolve mistura de participacdo plena,
participacdo parcial e ndo-participacdo, dependendo dos eventos ou das
atividades que estdo sendo observadas

A pesquisa que ora observou e analisou a pratica das educadoras envolvidas, ora
participou de intervencdes pontuais dessa pratica, pode ser engquadrada como uma
participacdo observante periférica na qual a pesquisadora se juntou a atividade como
participante, ndo apenas para se aproximar dos sujeitos envolvidos, mas para tentar aprender
algo com a experiéncia vivida em campo, conforme aponta Stake (2011) sobre essa
metodologia de pesquisa.

Ao delimitar as praticas pedagdgicas de trés educadoras do agrupamento de criangas
entre zero e um ano de idade, a pesquisa também se configura como um estudo de caso. Essa
abordagem possibilita aprofundamento de uma probleméatica num contexto de atuacdo
especifico e traz reflexbes e contribuicdes para todos envolvidos, pois carrega as vivéncias
dos sujeitos que dela participam, possibilitando troca de saberes e enriquecimento
profissional.

Na direcdo de compreender fendmenos sociais complexos a questdo de pesquisa com
estudos de caso centra-se no “como” e “por qué”, ndo exige controle sobre eventos

comportamentais e focaliza acontecimentos contemporaneos (YN, 2005).
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O poder do estudo de caso estda na observacdo direta dos acontecimentos e sua
capacidade de lidar com ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e
observaces (YIN, 2005). O estudo de caso é uma investigacdo empirica que:

e investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando
e 0s limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos.

(YIN, 2005, p. 32)

A investigacdo de estudo de caso € uma estratégia de pesquisa abrangente, pode ser
um estudo de caso Unico ou de casos multiplos e é utilizado quando se quer lidar com
condigbes contextuais (YIN, 2005), por 1isso ndo se preocupa em propor
generalizacGes. Propde a reflexdo e o foco particularizado, tentando compreender um contexto
da vida real que ndo pode ser generalizado, pois segundo Walsh (2003):

Um contexto é um espacgo e um tempo cultural e historicamente situado, um
aqui e agora especifico. E o elo de unio entre as categorias analiticas dos
acontecimentos macrossociais e microssociais. O contexto € o mundo
apreendido através da interacdo e o quadro de referéncia mais imediato para
atores mutuamente envolvidos” (p. 25).

No ambito desta investigacdo, o caso € definido pelo contexto do agrupamento de
criancas entre zero e um ano e a pratica das educadoras no que envolve a producdo de
registros e documentacdes para sua atuacdo com o0s bebés. Para o desenvolvimento da
pesquisa, valeu-se da producdo de dados entendida como fragmentos e pecas de informacéo
encontradas no ambiente que proporcionam a base das evidéncias a partir das quais sdo feitas
as interpretacbes (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008). Os dados envolvem trés naturezas
distintas, conforme propdem Lankshear e Knobel (2008): dados verbais, dados observados e
dados escritos.

Neste estudo os dados verbais configuram-se como entrevistas semiestruturadas
realizadas com as educadoras envolvidas, ou seja, partiram de um roteiro proposto
previamente, mas possibilitaram a abertura para comentdrios ndo estabelecidos
antecipadamente. Os dados observados envolvem as situacbes do dia-a-dia da creche
acompanhadas pela pesquisadora, traduzidos em observagcfes em sala de aula, o processo da
exposicdo de artes e reunido de formagéo. Por fim, os dados escritos envolvem o conjunto de
documentos produzidos pela creche a que a pesquisadora teve acesso.

Os dados passaram pelo processo de triangulacdo, conforme proposto por Stake
(2011), movimento que buscou agrupar os materiais da pesquisa na busca da interpretacdo dos

resultados.
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1.2 O contexto pesquisado

1.2.1 A chegada de Caetano: um convite a entrar na creche

Com o propo6sito de compreender como 0s registros podem ou ndo se tornarem
documentacbes pedagdgicas e servirem como instrumentos de pratica reflexiva e base
estruturante para maior visibilidade dos bebés, a pesquisa procurou eleger um contexto de
creche em que a documentacdo pedagogica fosse alvo de tematizacéo por parte da equipe.

No intuito de convidar o leitor a entrar no contexto da pesquisa, apresentaremos a
creche a partir dos registros de nota de campo referentes a chegada de uma nova crianca,
processo acompanhado pela pesquisadora ao longo da imersdo de inspiracdo etnografica
realizada em 2011.

Era inicio do ano e como toda instituicdo infantil, a creche passava pelo periodo de
ingresso das criangas, movimento amplamente nomeado como “periodo de adaptagdo” nas

instituicBes infantis (inclusive na creche pesquisada), embora se reconhecam os limites de seu

uso*:

Era uma sexta-feira, a primeira semana de Caetano na escola. Ele vai a
creche apenas no periodo da tarde. Chega com sua mae que parece ja estar
familiarizada com os procedimentos da escola. Ela acomoda a mochila de
seu filho e segue com ele para a sala em que se encontra o grupo. As
professoras tranquilamente convidam Caetano para as propostas e
incentivam sua mde a lhe fazer companhia. O menino parece bastante
interessado e as educadoras intensificam sua relagdo com ele. Algumas
vezes, Caetano procura por sua mae e prefere ficar perto dela, outras vezes
se mostra mais a vontade e arrisca-se a distanciar-se.

Durante as observagdes € perceptivel o profundo respeito das professoras
com o tempo do Caetano. Elas respeitam suas escolhas e parecem bem
seguras e certas de que com o passar dos dias ele conseguira ficar bem na
creche sem sua mae. Em nenhum momento elas intervém de forma
impositiva e o0 deixam a vontade para recorrer a sua mae sempre que deseja.
Na terceira semana a mae de Caetano ndo esta na sala e uma das professoras
responde que ele ja consegue estar sem ela, que as vezes chora na despedida,
mas logo se envolve nas brincadeiras e passa a tarde toda muito bem.

Ao acompanhar o processo de adaptacdo de Caetano era visivel a profunda
tranquilidade das educadoras, essa atmosfera de dar tempo ao tempo a essa

* O termo “adaptacao” tem sido questionado no campo da educagdo infantil por restringir o momento tao
importante de ingresso da crianga a creche como um momento em que a crianca se adapta no sentido de se
enquadrar as regras e padroes da instituigdo. Contrariamente a essa visao limitada, propde-se um processo de
insercdo gradual que considere os tempos das criancas e seja feito em parceria das familias. Trabalhos como o de
Pantalena (2010) sugerem o termo “inserimento” como mais adequado ao ingresso da crianga a creche por
compreender o inicio de uma rede complexa de relagdes e comunicagdes que se dara entre adultos e criancas,
escola e familia com a chegada das criangas a creche. Concebe-se assim uma vivéncia ndo apenas pelas criancas,
mas também pelas familias e pela institui¢o ja que todos estdo em um processo de estabelecimento de vinculos.
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crianca pareceu fundamental e vai ao encontro de concepgdes de boa
qualidade de educacdo infantil que compreendem esse processo como
extremamente importante para o respeito a crianca e sua familia.
O processo de chegadas das criangas a creche ganha anualmente maior
espaco durante a primeira quinzena de junho quando, na semana das
reunides de pais, organiza-se uma exposicdo de todos 0s grupos
onde se retratam 0s projetos desenvolvidos para acolher as criangas no
momento de chegada. Nessa exposicdo foi possivel novamente perceber o
respeito as criancas e suas familias durante o periodo de ingresso a creche,
também observado quando a coordenadora solicita a pesquisadora que adie
sua inser¢cdo em campo, Vvisto que o0 grupo estava em pleno processo de
recepcdo das novas criancas. Com isso, nota-se 0 respeito as criangas que
naquele momento passavam por um processo delicado no qual era necesséaria
forte vinculagdo com seus educadores e no ambiente educativo. Foi
enriquecedor acompanhar o ingresso de Caetano e dessa forma poder
compreender como a instituicdo pensa o processo de entrada das criangas a
creche.

Diério de campo 2011

Como Caetano, convidamos o leitor a também se inserir no contexto dessa instituicdo
envolvida na pesquisa que é uma creche universitéaria da cidade de Sdo Paulo e sua criacéo é
marcada, como a historia da instituicdo infantil no Brasil, por uma forte luta das mulheres,
neste caso compostas por funcionarias, alunas e docentes da universidade da qual faz parte.
Com a entrada das mulheres no mercado de trabalho, a institui¢do de educacéo infantil passa a
ser essencial na vida das pessoas e é em 1986 que a creche € construida, tornando-se a
segunda creche da universidade. Inicia seu atendimento em uma pequena construcao
(atualmente chamada de “Casinha”) que ainda ¢ conservada e onde sdo recebidas as criangas
do bercéario (grupo denominado Grupo Azul).

Com o passar dos anos, a creche ganhou novos espagos e ampliou seu atendimento
que atualmente é em torno de 110 criangas. Desde sua criacdo é mantida integralmente por
recursos da universidade, fazendo parte da Assisténcia Social. Justamente por fazer parte do
servico social, a instituicdo ndo € reconhecida como educacdo, os profissionais sao
contratados como educadores e ndo professores, e tais condi¢cBes acarretam constantes
discussoes e lutas dos funcionarios. H4 uma forte defesa da creche e das demais creches dessa

universidade em favor de seu reconhecimento educativo e ndao apenas assistencial.

1.2.2 Termos éticos da pesquisa
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Na pesquisa qualitativa estdo em jogo acGes humanas do pesquisador sobre o objeto
pesquisado numa constante rede de relacGes que, como bem colocam Lankshear e Knobel
(2008), deve pautar-se na ética da pesquisa a fim de garantir que 0s interesses e 0 bem-estar
das pessoas nao venham a ser prejudicados.

Lankshear e Knobel (2008) discutem ainda a questdo da ética em pesquisas
qualitativas sob alguns principios: ter um projeto de pesquisa valido, obter consentimentos
dos participantes, evitar a omissdo, minimizar a intromissdo, garantir a confiabilidade,
minimizar o risco de danos, demonstrar respeito, evitar coer¢cdo ou manipulacdo e
reciprocidade.

Com o intuito de atender aos critérios éticos esta pesquisa garantiu o0 anonimato da
instituicdo envolvida bem como o dos profissionais que participaram diretamente do estudo,
quais sejam as educadoras, a coordenadora pedagdgica e as préprias criancas.

No inicio da imers&o em campo foram apresentados & Comissdo de Etica e Pesquisa
da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo os termos a serem enviados a creche
que devidamente aprovados pela Comissao foram preenchidos e se encontram de posse da
pesquisadora. Os termos foram enviados a equipe gestora, as trés educadoras do estudo, bem
como as familias dos bebés a fim de autorizarem o uso de imagens. Os modelos dos termos
podem ser verificados nos apéndices.

Sobre a ética com relagdo a realizacdo das entrevistas concedidas pelas educadoras
teve-se o0 cuidado de apds terem sido gravadas em audio, serem transcritas e devolvidas a cada
entrevistada para que fosse feita a revisdo e posterior alteracdo no texto final. Nos apéndices
constam as transcricbes com as alteracdes solicitadas pelas entrevistadas bem como o roteiro
seguido para a realizacdo das entrevistas.

Estabeleceu-se ainda o compromisso de devolutiva da pesquisa a creche participante
visando apresentar aos sujeitos envolvidos os dados produzidos ao longo do estudo e

analisados pela pesquisadora.

1.3 Conceitos adotados na pesquisa

[...] as palavras produzem sentido, criam realidade e, as vezes,
funcionam como potentes mecanismos de subjetivacao.
Bondia, 2002
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E importante esclarecer os termos utilizados pela pesquisadora e o que deve ser
compreendido ao longo do texto sobre registros, documentacao e documentacéo pedagogica.

A producéo de registros do cotidiano escolar do educador e 0 seu uso para a pratica
reflexiva é tema de diversos trabalhos que analisam as mais diversas producdes feitas pelos
professores. Marques (2010), em sua tese de doutorado, faz um extenso levantamento de
autores que se dedicaram sobre o tema, entre eles, 0s mais relevantes, estdo Zabalza (1994) e
Warschauer (1993) que falam dos diarios de aula como instrumentos de pesquisa e
desenvolvimento profissional; S&-Chaves (2005) que aponta os trabalhos com portfélios como
estratégia de aprofundar o conhecimento da relagdo ensino-aprendizagem e Madalena Freire
(1983; 1996) que defende a pratica de registros como recurso de reflexdo sobre o trabalho
docente.

A perspectiva desta pesquisa concorda com 0s autores citados, no sentido de
compreender 0s registros como enriquecedores da atuacao docente e ferramenta para a pratica
reflexiva do professor, contudo ao longo deste texto quando for referido o
termo registro concebe-se a ideia de todo e qualquer documento produzido pelo professor
com vistas a deixar marcas sobre sua atuagdo e ndo necessariamente em fazer uso desses
recursos para reconstrucao de sua prética.

O termo documentacé&o aparece na literatura consultada com sentidos diversos. Helm
e Beneke (2005) defendem a documentacdo como uma colecdo de registros dos educadores
constituindo-se uma “documentagdo crua” que so6 se torna uma verdadeira documentagdo
quando reorganizada e compartilhada com outras pessoas, sejam elas os pais, educadores ou
membros da comunidade. Documentacdo, segundo elas, esta intimamente ligada a memoria, a
comunicacdo e aplanificacdo do trabalho docente, contudo as autoras esclarecem a
diferenciacdo entre documentacdo e documentacdo pedagdgica. Esta Gltima € vinculada aos
trabalhos desenvolvidos nas escolas de Reggio Emilia e incluiriam uma reunido de
documentacBes que é estudada com o propésito de compreender 0s processos das
experiéncias das criancas.

Ampliando esse dialogo, Hoyuelos (2006) aborda a concepc¢do de documentagdo no
que tange ao agrupamento de registros, sua posterior analise e interpretacdo dos dados
vinculados a prética reflexiva do professor, e a reconstrucdo do fazer docente dentro de uma
perspectiva de escuta das criancas. Apesar dessa concepcdo ampliada o autor faz uso apenas
do termo documentagdo. Da mesma forma referem-se com este sentido o

termodocumentacao os trabalhos de Gandini e Goldhaber (2002), Kinney e Wharton (2009) e
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Rinaldi (2012), Benzoni (2001), Davoli (2011), Malavasi e Zoccatelli (2012), Paige-Smith e
Craft (2010), Oliveira-Formosinho (2007). A mesma concepcao é defendida por Dahlberg,
Moss e Pence (2003), ainda que neste caso 0s autores recorram ao termo documentacao
pedagogica.

Para guiar a leitura é importante frisar que a pesquisadora considera, neste estudo, a
distingéo entre os trés termos, ainda que possa haver algumas semelhancas entre eles: sobre o
termo registros compreende-se toda e qualquer forma de dado coletado pelos professores ao
longo do trabalho cotidiano com as criancas a incluir planejamentos, diarios, fotografias,
videos, desenhos, entre outros. Acerca da palavra documentacdo compreende-se a
organizacdo dos registros com vistas a um produto que comunique, por exemplo, uma
exposicdo que retina imagens, desenhos, escritas e apresenta um percurso em forma de um
produto estético-visual. Por fim, a expressdo documentacdo pedagdgica é considerada em
uma perspectiva ampliada, que se concretiza a partir do uso dos registros e de documentagdes
com vistas a interpretacdo dos processos vividos, em que se possa pautar um planejamento

flexivel e uma pedagogia da escuta.

1.4 Estrutura da dissertacao

O presente trabalho est4 organizado em nove capitulos. O primeiro deles, em vias de
encerramento, introduz o tema buscando contextualizar a proposta, apresentar o percurso
metodoldgico e o contexto pesquisado.

O segundo capitulo - Sobre o termo documento: entre monumento, fonte
documental e memoria - discute a origem do termo documento dentro do campo da Historia
no sentido de resgatar o significado que a palavra documentagdo traz em sua esséncia para o
campo da Educacdo.

O terceiro capitulo - Bases da documentacdo pedagogica: a pratica reflexiva a
partir dos registros - aborda a discussdo da préatica reflexiva do professor e propde a
construcdo de uma escola reflexiva, sendo esta uma discussdo necessaria para o trabalho com
documentacao pedagogica.

O quarto capitulo - Abordagem da documentacdo pedagodgica - € dedicado a

documentacdo pedagogica e ao sentido deste trabalho, sustentado especialmente pela
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abordagem italiana e pelos trabalhos desenvolvidos na Associagdo Crianga, sob orientagéo da
Profé. Dr. Julia Oliveira-Formosinho, em Portugal.

O quinto capitulo - Por uma pedagogia com bebés - faz um resgate historico das
instituicbes dedicadas a primeira infancia no Brasil e, ao discutir questbes como a
profissionalidade docente de professores de creche e o curriculo para criangas bem pequenas,
defende uma pedagogia especifica para a faixa de zero a trés anos.

O sexto capitulo —Pesquisa de campo - apresenta detalhadamente o contexto
pesquisado, no caso uma creche universitaria da cidade de S&o Paulo; aponta quem sdo 0s
sujeitos da pesquisa, ou seja, as trés educadoras envolvidas no estudo; e apresenta os dados
produzidos.

O sétimo capitulo — Analise de dados — apresenta a analise dos dados produzidos
organizados por duas categorias: o olhar para as criancas e 0 uso dos registros.

Por fim, o oitavo capitulo apresenta as Considerac6es finais, o qual ndo pretende ser
conclusivo, mas indica contribui¢cbes da pesquisa e possibilidades de futuros estudos no

campo.
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2. SOBRE O TERMO DOCUMENTO: ENTRE MONUMENTO, FONTE
DOCUMENTAL E MEMORIA

Para uma pesquisa sobre documentacdo pedagdgica pareceu-nos fundamental
resgatar o sentido e significado que o termo documentacgéo carrega em si. Ligado intimamente
com o campo da Histdria, é 1a que vamos buscar a discussdo da palavra documento para
ampliar o sentido historico-documental das documentacGes pedagdgicas em contextos
educativos para a primeira infancia.

Jacques Le Goff (2000), ao refletir sobre a memoria coletiva dentro da perspectiva

historica, busca o sentido e significado dos termos documento e monumento ao longo do

tempo. Ele afirma que a memoria coletiva é materializada por meio de duas formas: 0s
documentos e 0s monumentos, 0 que os define é o que sobrevive ao tempo, fruto de escolhas
feitas pelas forgas que operam no desenvolvimento do mundo em determinado periodo.

A palavra latina monumentum remete a ‘memoria’, ‘recordagdo’, ‘iluminagdo’,
‘instru¢do’. Monumento ¢ um sinal do passado, mas desde a Antiguidade romana tendeu a
definir-se como obra de arquitetura ou escultura de carater comemorativo (arco do triunfo,
coluna, troféu, portico) ou monumento funerario destinado a perpetuar a memoria ligada a
morte. Ja o termo documentum, derivado de ‘ensinar’ evolui para ‘prova’ ¢ so tera o sentido
de testemunho historico no seculo XIX, quando se apresenta como prova historica e se afirma
essencialmente como testemunho escrito. A leitura de um documento s6 tem validade quando
feita sem ideias pré-concebidas do historiador, devendo este extrair dos materiais somente
aquilo que contém.

A palavra ‘documento’ triunfa sobre o termo ‘monumento’ em um processo lento.
Seu sentido se mantém, porém seu contetdo amplia-se de apenas textos escritos para outros
recursos que também servem como prova histérica do passado, como o saber das historias
orais (fabulas, mitos, sonhos, fantasias); ilustracdes; imagens; e sons, e defende-se o resgate
de tudo aquilo que pertence ao homem e foi produzido por ele, depende dele, o exprime,
demonstra presenca, atividades, gostos e maneiras de ser do homem.

Le Goff (2000) fala de uma revolugdo documentaria quantitativa e qualitativa,
explicada pela ampliacdo do conceito documento que passa a abranger diversas formas de
perpetuacdo da memoria atrelada ao interesse pelas memorias coletivas de massas, ndo mais
importa apenas os grandes homens que estiveram no poder, mas todos os homens,

inaugurando a documentacdo de massa que s6 foi possivel com o advento da tecnologia
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representada especialmente pelo computador. Essa revolugdo documentaria promove uma
nova unidade de informag&o. Se antes os fatos conduziam a uma historia linear e progressiva,
agora os dados sdo privilegiados e levam a uma histdria descontinua na medida em que
podem ser analisados e organizados de diversas formas.

A perseguicdo aos falsos documentos comumente produzidos até a Idade Média se
intensifica, apesar de ainda prevalecer a crenca da neutralidade. E somente no século XX que
se passa a defender que a presenca ou auséncia de um documento depende de causas humanas
e nesse sentido diferem documento de monumento, sendo o primeiro considerado apenas uma
forma de intercomunicagdo e o segundo uma forma de edificagdo (moral e de construgéo
literalmente). Reflexdes mais criticas posteriores acreditam que o que transforma documento
em monumento € o poder e ndo a forma materializada em texto escrito, ilustracdo ou em uma
edificacdo arquitetbnica e, ainda que este seja um avancgo, ndo se reconhece o documento
como monumento. A ilusdo positivista vé os documentos apenas como provas de boa fé
(desde que fossem auténticos).

O autor insiste na indissociavel relacdo documento/monumento e esta concepgdo é
independente da revolucdo documentaria. Se antes os documentos serviam para memorizar 0s
monumentos construidos e deixados pelos homens, atualmente os documentos s&o
transformados em monumentos na medida em que se reconhecem nessas marcas historicas
frutos de tempos passados onde estdo implicitos ou explicitos valores e poderes. Documento é
monumento por sua existéncia derivar de escolhas das sociedades histéricas que impdem ao
tempo futuro uma imagem de si, por isso ndo existe a neutralidade nos documentos. Nas
palavras de Le Goff (2000, p. 114):

O documento ndo € indcuo. Antes de tudo, € o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o
produziu, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a
ser manipulado, também pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica,
que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que traz
devem ser em primeiro lugar analisados desmitificando o seu significado
aparente. O documento ¢ monumento. E o resultado do esforgo realizado
pelas sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntaria ou
involuntariamente — determinada imagem de si proprias. No limite, ndo
existe um documento-verdade. Todo documento é mentira. Cabe ao
historiador ndo passar por ingénuo. Os medievalistas, que tanto trabalharam
para construir uma critica — sempre Util, de facto — do falso, devem superar
esta problematica porque qualquer documento €, ao mesmo tempo,
verdadeiro — incluindo, e talvez sobretudo, os falsos — e falso, porque um
monumento é em primeiro lugar uma roupagem, uma aparéncia enganadora,
uma montagem. E preciso comecar por desmontar, demolir esta montagem,
desestruturar esta construgdo e analisar as condi¢Oes de producdo dos
documentos-monumentos.
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Documento deve ser tratado como monumento para garantir a analise de sua
amplitude e todas as relacOes que estabelece. Nao apenas o texto escrito, mas outras fontes
sdo consideradas documento/monumento e analisar em profundidade tais fontes requer
abordagens mudltiplas. Cardoso e Mauad (1997) tratam dessa ampliacdo da nocdo de
documento que precisa da aproximacdo da histéria com novas disciplinas. Os autores, ao
tomarem como estudo a fotografia e o cinema, discorrem sobre uma nova perspectiva
documental na qual o historiador passe a valer-se de fontes além dos textos escritos, qualquer
tipo de marca, tudo o que € produzido pelo homem torna-se documento. Esse novo conceito
de documento transforma a otica tradicional da historia:

N&o mais uma histéria do individual, das singularidades de uma época,
sintetizada na ideia de uma narrativa dos grandes fatos e dos grandes vultos.
O que estd em questdo, a partir de entdo, é o desvendamento das
especificidades de épocas histdricas, compreendidas a partir de seu caréater
transindividual (p. 402).

A discussdo dos documentos, considerando-os monumentos e consequentemente
marcas criadas pelo homem que atravessam a historia, traz como base a discussdo e o sentido
da memoria. Le Goff (2000) atribui aos documentos/monumentos oposto de instrumentos, de
matérias da memdria e da histéria. Documentos sdo marcas deixadas carregadas de valores
que a humanidade conserva para cultivar a memoria, mas o significado desta ndo foi 0 mesmo
ao longo da historia.

No texto intitulado “Memoria”, novamente Le Goff (2000) faz uma andlise da
memoria como propriedade de conservar certas informacdes. Concepgdes mais amplas da
memoria estruturaram-se ao longo do tempo para além do entendimento apenas técnico de
atualizacdo mecanica de vestigios mneménicos, considerando-a ndo apenas ordenacdo, mas
também possibilidade de releitura dos aspectos armazenados. A passagem das sociedades
orais as sociedades letradas e que usam o recurso da escrita amplia consideravelmente as
possibilidade de memoria, desembocando na influéncia tecnoldgica que reconfigura os
sentidos das memorias. Citando Leroi-Gourhan, enumera trés tipos de memoria: memoria
especifica (para definir a fixagdo dos comportamentos de espécies animais), memaria étnica
(que assegura a reproducdo dos comportamentos nas sociedades humanas) e memdria
artificial (eletrdnica que assegura sem recurso ao instinto ou a reflexdo, a reproducdo de atos
mecanicos encadeados). Ainda inspirado por este autor, Le Goff (2000) faz um estudo da

memoria através da histdria organizado em cinco periodos:

1. A memoria étnica
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2. O desenvolvimento da memoria da oralidade & escrita, da Antiguidade a Pre-
historia

3. A memoria medieval, entre o equilibrio oral e escrito

&

Os progressos da memdria escrita e figurada, a partir da Renascenca

[

. Os desenvolvimentos contemporaneos da memoria

A memodria étnica refere-se as sociedades primitivas e selvagens que tém na figura do
idoso o valor de retentor das tradicdes, valoriza o carater mitico e a aprendizagem e
conservagdo dos oficios, no entanto ndo se trata de uma memdria repetitiva, ela abre o campo
para possibilidades criativas e tem na vitalidade da memaria duas caracteristicas marcantes: a
transmisséo de conhecimentos considerados secretos e a possibilidade de uma memoria que se
conserva, porém € mais criadora que repetitiva.

O nascimento da escrita configura-se ndo s6 como um novo saber técnico, mas como
uma nova aptiddo intelectual. Duas formas principais de memaria ligadas a escrita surgem: as
comemoracdes (na figura dos monumentos comemorativos, de ostentacdo e durabilidade da
memoria) e 0os documentos (armazenam informacdes que comunicam através do tempo ao
oferecer ao homem um processo de marcacdo, memorizacdo e registro. Ao assegurar a
passagem da esfera auditiva a visual permite reexaminar, reordenar frases e palavras).

O periodo medieval é marcado pela Cristianizacdo da memoria e das mnemotécnicas,
dividindo a memoria coletiva em uma memoria laica e uma memoria litargica. Desenvolve-se
a memoria aos mortos, principalmente dos santos e articula-se o papel da memaoria no ensino
entre o oral e o escrito, aparecendo, enfim, os tratados de memaria. O judaico-cristianismo e o
monopolio da Igreja reconfiguram a memaria como sindnimo de recordacao, a veneracao aos
velhos vé neles homens-memdria, 0 recurso escrito torna-se suporte da memdria e nascem 0s
arquivos. Ainda neste periodo a memoria escrita é fortemente vinculada a memoria oral, na
literatura a influéncia da memdria a tem como elemento constitutivo, bem como a memdria
escolar € valorizada no ambito da ‘decoreba’ na qual o saber de cor era considerado saber.

No periodo p6s-medieval o surgimento da imprensa revoluciona a memoria, embora
lentamente, e a partir dela o leitor é colocado na presenca de uma memoria coletiva enorme,
torna-se incapaz de fixa-la e a0 mesmo tempo tem possibilidades de explorar textos novos. A
distingdo entre a oralidade e a escrita fica marcante e 0 movimento de exteriorizagdo da
memoria individual é progressivo. Entre o fim da Idade Média, o inicio da imprensa e 0
comeco do século XVIII hd um aparente desinteresse para as questdes da memaria no campo

humanista, mas no século XVIII acontece um verdadeiro alargamento da memoria coletiva
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ocasionado pelo saber acumulado nos dicionarios e enciclopédias. O século X1X ndo vé mais
tanto a memoria associada ao saber e sim a coloca na ordem dos sentimentos, do espirito
comemorativo e das festas; 0 Romantismo reencontra a seducdo da memoria e a ligacéo entre
memoria e imaginacdo, entre memoria e poesia. As comemoracOes apropriam-se de
instrumentos de memdria como moedas, medalhas, troféus, e o desenvolvimento do turismo
impulsiona o comércio dos souvenirs, também suportes de memoria. Nesta mesma época a
memoria coletiva € fortemente impulsionada pelos monumentos de lembrancas, surgem os
arquivos nacionais, a era dos museus e das bibliotecas.

No final do século XIX e inicio do século XX, dois fendmenos significam
consideravelmente as memorias coletivas: 0s monumentos aos mortos (resgatados da Idade
Média, que desaparecem no lluminismo e agora voltam a ter valor) e o surgimento da
fotografia (tantos os acervos produzidos nos contextos familiares como a larga producdo de
postais). Contudo, no século XX pds 1950, a grande revolucdo da memoria se da no ambito
do surgimento da memdria eletrdnica, separa-se esta da memdria humana e embora se
reconheca na memdria eletronica sua grande poténcia para além da memoria humana ela
depende sempre da acdo do homem, portanto, € apenas um auxiliar de memoria.

A memoria eletrbnica tem marcadamente duas consequéncias: a revolucdo
documentéria na histéria, uma nova forma de organizacdo de informacdes, e um efeito
metaférico da memoria em outros campos. Por exemplo, no campo biolégico, quando se
criam termos como memoria hereditaria, memoria genética, memdria nervosa-cerebral; e no
campo social com a literatura, filosofia, ciéncias sociais e psicologia. Nesse campo social €
relevante mencionar as relacdes da memdria com o espirito, o surrealismo que estabelece a
relacdo entre sonho e memoria e os estudos de Freud que exploram as memdrias consciente e
inconsciente. A memdria coletiva sofre profundas transformacGes no campo das ciéncias
sociais:

Pesquisa, salvamento, exaltagdo da memoria coletiva ndo mais nos
acontecimentos mas ao longo do tempo, busca dessa memdria menos nos
textos do que nas palavras, nas imagens, nos gestos, nos ritos e nas festas; é
uma conversao do olhar histérico. Conversdo partilhada pelo grande publico,
obcecado pelo medo de uma perda de memodria, de uma amnésia coletiva,
que se exprime desajeitadamente na moda retrd, explorada sem vergonha
pelos marcadores de memoéria desde que a memdria se tornou um dos
objetos da sociedade de consumo que se vende bem (LE GOFF, 2000, p.
466).

Citando Pierre Nora, Le Goff (2000) afirma que os estudos da memdria e o campo da

histéria confundem-se até os nossos dias e a histdria esta constantemente sob pressdo das
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memorias coletivas. A Nova Histéria esforca-se por criar uma historia cientifica a partir da
memoria coletiva 0 que gera uma revolugdo na memdria, que passa a ser compreendida ndo
mais linearmente, mas em torno de eixos fundamentais nos quais o individual se enraiza no
social e coletivo. Essa nova histéria emerge principalmente do estudo dos lugares da memoria
coletiva (lugares topogréaficos, lugares monumentais, lugares simbolicos, lugares funcionais),
muito embora ndo se possam esquecer os verdadeiros lugares da memoria coletiva: “estados,
meios sociais e politicos, comunidades de experiéncias historicas ou de geracdes levadas a
constituir os seus arquivos em func¢ao dos usos diferentes que fazem da memoria” (NORA,
1978, Apud LE GOFF, 2000).

Essa nova memdria coletiva constitui-se a partir dos instrumentos tradicionais, mas
também se manifesta em novos arquivos, sobretudo os arquivos orais onde se frutificam as
‘historias de vida’. As memorias coletivas fazem parte das grandes questfes das sociedades:

Exorbitando a histéria como ciéncia e como culto publico, a0 mesmo tempo
a montante, enquanto reservatorio (maével) da histéria, rico em arquivos e em
documentos/monumentos, e aval, eco sonoro (e vivo) do trabalho historico, a
memoria coletiva faz parte das grandes questdes das sociedades
desenvolvidas e das sociedades em vias de desenvolvimento, das classes
dominantes e das classes dominadas, lutando, todas, pelo poder ou pela vida,
pela sobrevivéncia e pela promocdo (LE GOFF, 2000, p. 469).

Pierre Nora (1993) problematiza o sentido da memoria nos nossos tempos das
sociedades complexas ao defender que se fala tanto de memdria porque ela ndo existe mais, 0
que existem sdo os lugares de memoria. Os processos de mundializacdo, democratizacéo,
massificacdo e midiatizacdo ddo fim as sociedades-memaoria. Com isso a inevitavel distancia
entre memoria e historia. A primeira, entendida como memoria verdadeira intocada das
sociedades arcaicas, que guardam, consigo, o segredo e, a segunda, definida como histéria é o
cerne das nossas sociedades contemporaneas porque condenadas ao esquecimento fazem do
passado vestigio e trilha. Havendo rastro, distancia e mediacdo, ndo estamos mais dentro da
verdadeira memdria, mas dentro da histdria e por ndo habitarmos mais as nossas memadrias,
Ihe consagramos lugares. (NORA, 1993, p. 9). A histéria se ocupa de destruir a memoria
espontanea e a distancia entre memoria e historia é evidente e descrita pelo autor:

Memodria, historia: longe de serem sindnimos, tomamos consciéncia que tudo
opGe uma & outra. A memoria € a vida, sempre carregada por grupos Vivos e,
nesse sentido, ela esta em permanente evolucdo, aberta a dialética da
lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas,
vulnerével a todos os usos e manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e
de repentinas revitalizaces. A histéria é a reconstrucao sempre problematica
e incompleta do que ndo existe mais. A memoria € um fendbmeno sempre
atual, um elo vivido no eterno presente; a histdria, uma representacdo do
passado. Porque é afetiva e magica, a memoria ndo se acomoda a detalhes
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que a confortam; ela se alimenta de lembrancas vagas, telescopicas, globais
ou flutuantes, particulares ou simbolicas, sensivel a todas as transferéncias,
cenas, censura ou projecGes. A histdria, porque operacdo intelectual e
laicizante, demanda anélise e discurso critico. A memoria instala a
lembranca no sagrado, a histéria a liberta, e a torna sempre prosaica. A
memoria emerge de um grupo que ela une, o que quer dizer, como
Halbwachs o fez, que ha tantas memdrias quantos grupos existem; que ela é,
por natureza, multipla e desacelerada, coletiva, plural e individualizada. A
historia, ao contrario, pertence a todos e a ninguém, o que lhe da uma
vocagdo para o universal. A memoria se enraiza no concreto, no espago, no
gesto, na imagem, no objeto. A historia s6 se liga as continuidades
temporais, as evolucdes e as relacdes das coisas. A memaoria é um absoluto e
a historia sé conhece o relativo (NORA, 1993, p. 9).

O sinal mais tangivel desse arrancar da historia da memoria € o nascimento da
‘historia da histéria’ e no centro dessa dissociagio estabelece-se o tempo dos lugares. E o fim
da intimidade da memdria para uma historia reconstruida. Os lugares de memoria séo restos,
existem para ndo esquecermos e dai 0 seu paradoxo: criados como ilusdes da eternidade eles
nascem e vivem do sentimento de que ndo hd memoria espontanea, sdo construidos para
preservar a memoria, mas esta ja ndao existe mais. Precisamos dos lugares de memdria porque
sem eles ja ndo lembramos mais e 0 que 0s constitui sdo momentos de histdria arrancados do
movimento da historia, porém parcialmente devolvidos.

O que chamamos de memodria é, na verdade, historia, mas € impossivel ndo precisar
da palavra memoria, o que nos adverte Nora (1993) é que o risco ndo é usar os dois termos,
mas ter a clareza da diferenca e distancia deles. Trés tracos sdo caracteristicos desse processo
de transformacdo da memoria em histéria. O primeiro deles, a memoria-arquivo: quanto
menos a memoria € vivida, mais ela precisa de suportes e 0 que se inicia com o surgimento da
escrita culmina na obsessao pelos arquivos. A sociedade moderna é extremamente produtora
de arquivos, que vive sob uma acumulacdo documentéria que se tornam provas, € uma
vontade geral pelos registros e produzir arquivos € o imperativo da época.

Essa memoria vem do exterior e nds a interiorizamos, ndo é mais pratica social,
multiplicam-se as particularidades que reclamam sua propria histéria. Menos a memoria é
vivida coletivamente, mais ela necessita de homens particulares que precisam fazer de si
homens-memoria. Eis o segundo traco, a memaria-dever.

Por fim ha ainda a memdria-distancia, uma nova relacdo com o tempo. Antigamente
0 passado ndo era verdadeiramente passado, bastava lembrar-se. Para que haja um sentimento
do passado, marca dos lugares de memdria, € necessario um espagamento entre passado e
presente, entre um antes e um depois. Na mesma direcdo, de um presente que prevé um futuro

balizado e manipulavel, emerge um futuro invisivel. O paradoxo da distancia reside na
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necessidade que temos de reaproximacgdo, buscamos nos aproximar do passado para nos
apropriarmos daquilo que sabemos ndo mais nos pertencer.

Os lugares de memoria possuem em si os trés sentidos da palavra lugar: material,
simbolico e funcional, os trés fatores coexistem, o que muda € a intensidade de cada um deles.
O que constitui um lugar de memoria € um misto de memoria e historia, se por um lado ha
que existir a vontade de memoria, por outro, a dindmica dos lugares e sua capacidade de
metamorfose é o que vai continuamente revendo seus significados. E a memaria quem dita e a
historia quem escreve, a memoria pendura-se em lugares como a histéria em acontecimentos.
Um lugar de memoria (Seja o arquivo, museu, biblioteca, dicionario, construgcdo ou mesmo as
festas) € um lugar duplo também porque apesar de ser um espaco do excesso, fechado em si
mesmo esta, simultaneamente, aberto para a extensao de suas significacoes.

Mas voltando ao termo memodria, € claro que ela é elemento essencial da identidade
individual ou coletiva e esta Gltima é uma conquista, mas também instrumento e objeto de
poder, por isso torna-se fundamental uma democratizacdo da memdria. Memoria, &mbito no
qual cresce a historia que por sua vez a alimenta procura salvar o passado, servir ao presente e
ao futuro, por isso é preciso que sirva como libertacéo e nao servidao dos homens (LE GOFF,
2000).

Ao percorrermos 0s campos dos documentos e da memoria sustentamos a discussao
de como a repercussdo desses movimentos da sociedade contemporanea recai sobre o campo
educacional. A escola toma para si também a producdo de documentos, arquivos e memodria.
Mogarro (2006) aposta na importancia do lugar do arquivo na instituicdo escolar como
construcdo da memdria e identidade educativa, aponta o longo caminho a percorrer para que
se intensifiquem as preocupacfes arquivisticas escolares, fontes valiosas para o estudo da
cultura escolar, patriménio da atualidade. Os documentos de arquivo refletem a vida das
instituicGes que os produziu e sdo materializados em diversas formas, desde documentos mais
burocraticos e organizativos, como aqueles considerados pedagogicos que atestam o fazer dos
professores. O conjunto desses documentos sdo fontes de informacdes que revelam os poderes
implicitos nas suas formas documentais e 0s processos de escolha e selecdo pelos quais
sobreviveram ao tempo.

Segundo a autora, ao analisarmos 0s arquivos de uma instituicdo sdo muitas as fontes
documentais a serem consideradas e o cruzamento de informacdes entre elas é fundamental
para uma analise em profundidade que deve sempre levar em consideracdo a arqueologia da
escola, dando atengéo aos siléncios da histdria do ensino. No interior de estruturas complexas

as pessoas sao produtoras de cultura, por isso analisar os documentos da escola é debrugar-se
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sobre uma cultura especifica e também desvendar as relacGes de poder e de comunicagdo. A
cultura escolar ndo pode apenas ser vista como mero prolongamento das culturas da
sociedade. Embora se relacione com elas, deve ter seu lugar proprio. Mogarro aponta o
crescente interesse nos ultimos anos pelo passado da escola e a busca incessante de
documentos escolares, entendendo a cultura escolar como:

Constituida por um conjunto de teorias, saberes, ideias e principios, normas,
regras, rituais, rotinas, habitos e praticas, a cultura escolar, na sua acepgao
mais lata, remete—nos também para as formas de fazer e de pensar, para 0s
comportamentos, sedimentados ao longo do tempo e que se apresentam
como tradicGes, regularidades e regras, mais subentendidas que expressas, as
quais sdo partilhadas pelos atores educativos no seio das instituicdes. Os
tracos caracteristicos da cultura escolar (continuidade, persisténcia,
institucionalizacdo e relativa autonomia) permitem-lhe gerar produtos que
Ihe déo a configuragdo de uma cultura independente. Esta cultura constitui
um substrato formado, ao longo do tempo, por camadas mais entrelacadas
gue sobrepostas, que importa separar e analisar. O exercicio do arquivo tem
um espaco importante neste processo historiografico de investigacao sobre a
cultura escolar (MOGARRO, 2006, p. 80).

A autora diz, ainda, que a procura social de identidade e de recuperacdo da memadria
em torno da escola sustenta-se no crescente interesse pelos documentos escolares produzidos
ao longo dos tempos em que a escola teceu sua propria histéria.

A repercussao desse interesse pelos documentos escolares também refletiu na escola
de educagdo infantil nas quais vém ganhando cada vez mais espaco 0s documentos
pedagogicos, ligados intimamente ao fazer docente com as criancas. No cerne desse interesse
destaca-se atualmente a pratica da documentacdo pedagdgica que tem suas bases nos
conceitos de profissional reflexivo e na producdo de registros escolares, eixos de nossa

discussdo no item que se segue.
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3. BASES DA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: A PRATICA REFLEXIVA A
PARTIR DOS REGISTROS

O conceito de profissional reflexivo ndo é recente, tem sido defendido por muitos
autores e é tema de muito debate. A pratica pedagdgica reflexiva defende uma postura do
professor que reconhece o saber da experiéncia aliado ao conhecimento tedrico. Dewey foi
um dos precursores a respeito do assunto, diferenciando o ato reflexivo do ato rotineiro. O ato
rotineiro é guiado pelo impulso, tradicdo e autoridade. J& a acdo reflexiva implica uma
consideracdo ativa, persistente e cuidadosa. O ato reflexivo supde planejamento que converte
uma acdo puramente repetitiva, cega e impulsiva, em acdo inteligente (DEWEY, 1959, p. 26).

Pinazza (2007), amparada na perspectiva deweyana, ressalta o carater investigativo
da pratica reflexiva quando o pensamento reflexivo se afasta de atos rotineiros e
impulsivos. O processo de investigacao existe quando se faz a formulacdo de uma indagacéo
ou se reconhece um problema, ou seja, ocorre em situacfes de duvidas nas quais o ato de
pensar revela-se um meio de investigacdo. O contexto de uma investigacdo é sempre um todo
mais amplo e nédo fatos isolados. Envolve o ato de pensar a partir da consciéncia de um
problema, da previsdo conjectural na tentativa de interpretar os elementos dados, o exame
cuidadoso de todas as consideracGes possiveis, a elaboracdo de uma hipotese e por fim o
tracado de plano de acdo (PINAZZA, 2007).

Dewey (Apud ZEICHNER, 1993; PINAZZA, 2007) define trés atitudes necessarias
para a acao reflexiva: espirito aberto, interesse absorvido e responsabilidade. O espirito aberto
refere-se a disposi¢cdo de ouvir outras opinides, atender alternativas. O interesse absorvido € o
alto grau de envolvimento. A responsabilidade esta em assumir e examinar as consequéncias
de determinada acdo. Pinazza (2007), a partir dos trabalhos de Dewey, sustenta que “no curso
da atividade reflexiva, interpdem-se obrigatoriamente o interesse e o esfor¢co pessoais.
Compreendidos como complementares, ambos garantem a consecucdo de um processo de
pensamento e acao” (p. 78).

Zeichner (1993) diz que os professores devem ser participantes ativos na formulagéo
dos propdsitos de seu trabalho e a pratica reflexiva € o meio para isso. O professor como
pratico reflexivo reconhece a riqueza da experiéncia que reside na sua pratica, ndo €
consumidor das investigacGes feitas por aqueles que estdo fora do contexto pratico educativo.

Perrenoud (2002) defende a ideia de profissionalizacdo do professor que ndo se

limita ao dominio do saberes e valoriza a ampla autonomia dos profissionais, formando
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pessoas competentes que sabem o que devem fazer sem se restringirem a modelos, diretrizes
ou normas padronizadas. Para o autor, um profissional integral deve
exercer autonomia e responsabilidade pessoal e coletiva. Esse dois aspectos dependem de
uma grande capacidade de refletir em e sobre a agao.

O mesmo autor atenta para o fato de ndo confundirmos a postura reflexiva do
profissional com a reflexdo episodica. Schon (1992) enriquece o didlogo ao considerar a
complexidade e a reflexdo constantes do professor relacionadas a sua préatica e distingue dois
processos: reflexdo na acao e reflexdo sobre a acdo. A pratica reflexiva da reflexdo na acao é
a reflexdo realizada durante a agdo. E o pensar, analisar, tomar atitudes no momento da ag&o.
Refletir sobre a acdo é diferente, é tomar nossa agdo como objeto de reflexdo. Perrenoud
(2002) complementa as proposi¢cbes de Schon, dizendo que pode haver nareflexdo na
acao uma reflexdo sobre a acéo, ou seja, durante a reflexdo na acdo o profissional reserva
questdes que ndo podem ser tratadas naquele momento, mas que serdo retomadas na reflexao
sobre a acdo oportunamente. A reflexdo sobre a acdo prepara e antecipa o profissional para a
reflexdo na acdo. Assim, tanto reflexdo na acdo e reflexdo sobre a acdo sdo processos
complementares que estdo no cerne da concepcao do profissional reflexivo.

O professor reflexivo enquanto investigador de sua propria préatica é defendido por
Stenhouse (1998), e Perrenoud (2002) diz que este ndo para de repensar sua atuacdo docente
fazendo da reflexdo uma forma de identidade e de satisfacdo profissional. Na medida em que
revivemos nossas praticas através da reflexao nos constituimos professores pesquisadores.

Schon (1992) aponta que a pratica reflexiva deve integrar o contexto institucional e,
assim como Dewey, estabelece uma relagdo da préatica reflexiva com a observacdo e a
documentacdo. A reflexdo inclui observacdo e sugestdo. A observacdo torna-se dados e as
sugestdes, ideias. Observacao e sugestdo sdo fatores correlativos e indispensaveis a reflexdo.
O pensamento reflexivo nos emancipa da acdo impulsiva e rotineira, faz-nos capazes de
dirigir nossas atividades com previsao e planejamento (DEWEY, 1959). Schon (1992) associa
a pratica reflexiva a documentacdo como forma de registrar e estabelecer a conexdo entre
passado e futuro.

E imprescindivel pontuar que a defesa da pratica reflexiva ndo diz respeito somente
aos professores como sujeitos reflexivos, mas compreende a escola como locus integrado de
reflexdo partilhada. Freitas (2009), ao defender a “escola reflexiva” questiona a expressao
“professores reflexivos” por entender que muitas das reformas nos planos formativoS ou
mesmo as politicas publicas focam suas interven¢des na centralidade do professor sem

considerar em quais condicOes de trabalho e de desenvolvimento profissional tais propostas
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estdo sendo inseridas. O autor enfatiza que h&d um superdimensionamento do papel do
professor como se s6 dependesse dele a sua pratica reflexiva localizada no @mbito de seu fazer
pedagdgico para garantia de mudancas qualitativas na educacdo. O que ndo é considerado
nesse principio sdo os outros fatores que influem na qualidade da escola. Primeiramente é
fundamental pensar sobre o lugar da escola e os diferentes profissionais que também a
habitam, ndo sendo o professor o Unico ator, ou seja, 0 movimento de uma escola reflexiva
envolve multiplos atores sociais. Em segundo lugar é preciso problematizar em quais
condicdes os professores sdo exigidos para a pratica reflexiva, pois em geral as reformas
educativas ndo garantem tempos e espaco para a reflexdo. Também as propostas politicas ndo
tém garantido tais condi¢des, inclusive salariais, a equipe escolar com vistas a desenvolver um
trabalho efetivamente reflexivo.

Fullan e Hargreaves (2001) também problematizam a pratica reflexiva, apontando
que desenvolvimentos reflexivos profundos sdo processos mais complexos e mais dificeis de
serem alcancados. Envolve novos entendimentos e aperfeicoamento das préaticas, ou seja, 0
pensamento em si ndo se constitui novidade no campo educacional, mas como fazer dele um
processo investigativo e que de fato sustente a reflexdo potente é o ponto primordial e de mais
raro alcance. Ao problematizarem a questdo da reflexdo na, pela e sobre a agéo a partir do
conceito de “pratico reflexivo” de Schon, apontam alguns perigos que surgem dessa expressao
que muitas vezes torna-se apenas um slogan e veste com uma nova linguagem aquilo que ja
fazemos ao invés de inspirar a fazer algo diferente. Isso se deve a trés principais fatores: o
primeiro, refere-se ao fato de os professores refletirem com poucos dados, sustentados apenas
pelas impressdes pessoais (que de fato sdo importantes, mas ndo bastam) e sem a participacdo
dos alunos. A limitacdo da experiéncia pessoal na sala de aula, apontada como o segundo
fator, é restritiva ja que a reflexdo profunda requer outros olhares e outras perspectivas. 1sso
significa o estabelecimento de uma rede comunicativa da equipe escolar que reflete em
parceria. O terceiro aspecto evidencia a necessidade de refletirmos criticamente também sobre
nossos propdésitos e o contexto de ensino, analisando assim amplamente os aspectos que
afetam direta ou indiretamente a sala de aula.

Certos da necessidade de constituicdo de um trabalho em equipe, Fullan e
Hargreaves (2001) dialogam no sentido de uma escola que precisa valorizar as interacoes
entre os professores:

... envolver os professores nas suas escolas, apoiar e valorizar aquilo que
fazem e ajuda-los a trabalhar mais préximos uns dos outros, enquanto
colegas, ndo sdo apenas gestos humanitarios (que valem por si proprios), sdo
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questdes que tém impacto sobre a qualidade do ensino e da aprendizagem
nas nossas salas de aula (FULLAN; HARGREAVES, 2001, p. 17).

Gandini e Goldhaber (2002), inspiradas pelas ideias de Bruner®, também apontam
que a prética reflexiva sustenta-se no intercambio de ideias entre 0os grupos de pares de
professores. Uma vez que o0s pontos de vista séo diferentes, pois ndo nos dissociamos
enquanto educadores daquilo que somos enquanto pessoas, sujeitos historicos situados em um
tempo e espaco especifico e marcados por histérias de vida distintas, o dialogo com o outro é
imprescindivel e cria verdadeiras comunidades de aprendizes (GANDINI e GOLDHABER,
2002). As trocas de saberes entre professores e compartilhar teorias tornam possivel
transformar o mundo e é uma resposta as incertezas do trabalho docente (RINALDI, 2012).

Contudo, exercitar-se em um contexto reflexivo exige o enfrentamento de muitas
realidades docentes com as quais os professores precisam lidar. Fullan e Hargreaves (2001)
enumeram seis problemas a serem enfrentados para a concretizacdo da mudanga
educativa: sobrecarga, isolamento, pensamento de grupo, competéncia ndo aproveitada,
limitacdo do papel do professor e o problema da lideranca, e solu¢bes pobres e reformas
falhadas.

As mudancgas historicas que sofreu o trabalho do professor culminam com o acimulo
de funcéo para além do ensino que envolve maior responsabilidade no nivel da assisténcia
social, tornando-se as escolas microcosmos de problemas sociais. Isso acarreta
uma sobrecarga de trabalho piorada pela imposicdo de inovacbes saturadas que pouco
incentivam o trabalho colaborativo. Compactuam para enfatizar o isolamento do trabalho
docente enraizado na cultura docente e muitas vezes reforcado pela arquitetura, pelos horarios
escolares, mantido pela sobrecarga de trabalho e legitimado pela histéria (FULLAN;
HARGREAVES, 2001, p. 23).

No intuito de resolver o problema do isolamento, nos anos 1990 a estratégia do
aprofundamento da colegialidade foi foco de investimentos e ainda que se reconheca nela
forca poderosa de mudanca, tal movimento a favor dela resultou em aspectos negativos. N@o
existe nada de automaticamente bom na colegialidade, ou seja, 0 pensamento de grupo pode
ser apenas uma “colegialidade superficial” podendo representar mais restrigdo do que

oportunidade de mudanca.

>BRUNER, J. The culture of education. Cambridge, MA: Harvard University Press, 1986.
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A prética recorrente culmina também no ndo aproveitamento das competéncias dos
professores e ainda na negligéncia da incompeténcia. O resultado do isolamento resulta nessas
duas situagdes: qualquer coisa maravilhosa que o professor fizer ninguém darad por elas e
qualquer que seja ma também ninguem corrigird. Nesse movimento é importante lutar para o
trabalho em parceria para que os professores tenham acesso as ideias uns dos outros e por
outro lado ndo tolerem 0s poucos que nao correspondem.

As limitacbes do papel do professor e o problema da lideranca é o quinto aspecto
enfatizado por Fullan e Hargreaves (2001) que precisa ser ultrapassado rumo a perspectiva
interativa escolar que supere os hiatos entre lideres e liderados, todos ocupando o lugar da
responsabilidade pela educacdo. Por fim, assolugdes pobres e reformas falhadas sdo
resultantes de propostas que pesam nos professores por ndo considerarem sua contribuicéo
como recurso valido.

Os autores, ao apontar esses problemas, defendem um plano formativo feito com os
professores e ndo apenas para eles. Para isso € preciso resgatar quatro aspectos importantes
que foram esquecidos: o propoésito dos professores, a consideracdo do professor engquanto
pessoa, 0 contexto do ensino real em que os professores trabalham e a cultura do ensino, ou
seja, as relacOes de trabalho que séo estabelecidas e constituem escolas integrais que atuam
em parceria. Segundo Fullan e Hargreaves (2001, p. 71):

Ninguém é uma ilha. N&o nos desenvolvemos isoladamente, mas sim através
das nossas relacdes, especialmente as que mantemos com aqueles que séo
significativos para nés. Estes outros significativos funcionam como uma
espécie de espelho do nosso desenvolvimento pessoal. Se 0s nossos locais de
trabalho incluirem pessoas que sdo importantes para nés e que fazem parte
dos nossos “outros significativos”, eles terdo uma forte capacidade — positiva
ou negativa — para afetar o tipo de pessoa que somos e, portanto, o tipo de
professor em que nos tornamos.

Dessa forma, o que é defendido sdo as culturas colaborativas onde todos o0s
professores sdo lideres, no ambito de uma escola que atua em parceria com seus diversos
atores e acredita no poder da colaboragdo. Essa perspectiva também é defendida por Pinazza
(2013) que, em pesquisa realizada, defende a perspectiva ecoldgica de desenvolvimento em
contexto como base da formacgdo continuada de uma equipe educativa de um Centro de
Educacdo Infantil. A autora acredita em uma formacéo centrada na escola, que se valha das
teorias vigentes, mas que também se aproprie do saber da pratica dos educadores e do
envolvimento da equipe como um todo que, ao refletir em parceria, promova a mudanca

qualitativa na escola.
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Resulta disso, a concepcdo de uma formacdo que compreende o
desenvolvimento profissional em uma perspectiva de mudanca, mas da
mudanca de cultura das préticas institucionais; uma formacdo que esteja
comprometida diretamente com a identificacdo e o esfor¢o de transformagéo
dos padrBes de trabalho que regem as agdes no interior das instituices e
para além delas e, por conseguinte, definem os processos individuais e
coletivos (PINAZZA, 2013, p. 59).

No ambito da escola reflexiva, a postura reflexiva exige um planejamento flexivel e
Dewey (1959), ao contrapor a educacdo tradicional da educacdo progressista, ja falava da
flexibilidade do planejamento. Em razéo de a educacéo tradicional pressupor planos fechados
com conteudos e acOes pré-definidas e enrijecidas poderia haver uma falsa impresséo de que a
auséncia de planejamentos fosse postura ideal, contudo o autor defende ndo a extin¢do dos
planos de trabalho, mas a planificacédo flexivel que garanta a abertura para a experiéncia sem
perder a solidez necessaria para desenvolver a capacidade dos alunos. Corroborando o autor,
Gandini e Goldhaber (2002) falam que um planejamento flexivel deve respeitar as ideias das
criangas sem, contudo, segui-las cegamente. Devemos:

... estuda-las a fim de determinar a quais delas podemos dar seguimento, e
como elas poderiam ser encorajadas, em um contexto de planejamento
flexivel e de um curriculo flexivel (...). O curriculo é visto como decorrente
das observagdes dos professores sobre as ideias e os interesses das criancas,
mas também é elaborado conforme o que os professores pensam que podera
contribuir para o crescimento delas (p. 154).

O professor deve ser um pesquisador de sua propria trajetéria e das trajetdrias das
criancas, capaz de refletir continuamente e significar as experiéncias compartilhadas. 1sso
depende também de um contexto reflexivo que envolva a escola toda. Uma escola reflexiva
sustenta o profissional docente e a producdo de registros no ambito pedagdgico € defendida
por muitos autores como instrumentos que balizam a postura reflexiva.

Freinet (1998, 2001) certamente foi um dos precursores dessa postura, pois refletia
sobre 0 que fazia e dessa forma criou praticas inovadoras para a época, que utilizavam
registros pedagdgicos na atuacdo com as criancas de sua escola. Comprometido com uma
escola para 0 povo, no caso a classe proletaria, buscou atribuir maior sentido as experiéncias
das criancas que fossem condizentes com suas realidades vivenciais. Para isso fez uso de
novas praticas, entre elas algumas se destacam pela sua relacdo com registros escolares como
a Imprensa escolar, o Jornal-mural, a Correspondéncia interescolar, o Livro da vida, o Texto
livre, os Ficharios.

Marques (2010), em seu estudo sobre a pratica de registros e documentacGes em

escolas de educacéo infantil, faz um levantamento sobre os trabalhos das Gltimas décadas que
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trazem a discusséo sobre os registros e suas possibilidades de mudanca de paradigma em
relacdo a compreensdo da préatica pedagogica, a formacao de professores e a profissionalidade
docente. Enumera os conceitos de professor reflexivo, professor pesquisador, professor
intelectual critico-reflexivo, ressaltando aspectos da profissionalizacdo da pratica docente ao
se basear em autores internacionais e nacionais como Schon, NOvoa, Zabalza e Pimenta. A
autora cita ainda o crescente interesse de estudos sobre a organizagéo da escola e a formagao
continua de professores nos quais aparecem 0s registros de praticas que:

... podem ser caracterizados como materiais autobiograficos, contextualizado
em um cenario de valorizacdo da experiéncia como espaco de producdo de
saberes e de formacgdo continua, de reposicionamentos da dimensao pessoal
na profissionalidade do educador, e de percepc¢do da complexidade da pratica
pedagdgica e da reflexdo como componente fundamental do trabalho
docente (MARQUES, 2010, p. 98).

Corroborando a ideia expressa na frase transcrita, autores de diferentes paises sao
chamados ao dialogo no que tange a valorizacdo dos registros de professores e a suas
possibilidades de préticas reflexivas do fazer pedagdgico.

Zabalza (1994, 2004) sustenta sua discussao a partir dos registros de professores na
modalidade de diarios. Segundo o autor, os diarios sdo as narrativas dos professores, ndo
precisam ser contidos necessariamente de registros de atividades didrias, mas devem ter
continuidade que permite ao professor “revisar elementos de seu mundo pessoal que
frequentemente permanecem ocultos a sua propria percepcdo enquanto esta envolvido nas
acoes cotidianas de trabalho” (ZABALZA, 2004, p. 17). O aspecto continuo dos registros no
formato de diarios que evidencia o pensamento do professor, definido por carater histérico e
longitudinal, é uma das quatro potencialidades expressivas que os diarios possibilitam, além
da implicacdo na escrita, implicacdo com a reflexdo (didlogo do professor consigo mesmo) e
a integracao das vertentes expressivas (reflexdo sobre si proprio) e referenciais (elaboracéo
dos planejamentos de aula).

Para além das potencialidades expressivas, 0 autor enumera o impacto formativo dos
diarios que possibilita 0 acesso ao mundo pessoal do professor, explicita dilemas em relacéo
a atuacao profissional, proporciona a avaliacdo do processo e o desenvolvimento profissional
permanente. Sobre este Ultimo, enfatiza que a simples pratica ndo melhora substancialmente a
qualidade do exercicio profissional, por isso a necessidade de aliar teoria a pratica e buscar
instrumentos de coleta e anélise de informacdes referentes as praticas, permitindo revisita-las
e reajusta-las. Aponta ndo apenas os diarios, mas também outras formas de documentagdes

como recursos valiosos para a pratica reflexiva e melhoria da atividade dos professores.
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Zabalza (1994) diz ainda que o professor constantemente expe, explica e interpreta
na medida em que reconstréi a experiéncia a partir dos diarios de aula, contudo, também
reconhece o esforgo necessario para produzir os registros, que demandam muita dedicacéo.
Schenkel (2005), ao falar dos registros nos moldes de portfélios, também enfatiza a
necessidade de condicGes de trabalho para que o professor exerca a postura reflexiva por meio
das relacBes entre pensar e agir, entre a teoria e a pratica. Para isso destaca uma escola
reflexiva que exige profissionais inquietos, em constante formacdo, capazes de trazer
questionamentos para criarem e recriarem suas agoes.

Na mesma dire¢do posiciona-se Warschauer (1993, 2001) com relacéo as condigdes
de espaco e tempo necessarias para o exercicio da pratica reflexiva. A autora concorda com 0s
autores ja citados na defesa da producédo de registros das praticas pedagogicas como recursos
para 0 ato de refletir, planejar e avaliar o percurso. Ressalta especialmente o0s registros
escritos como oportunidades formativas, fruto do trabalho coletivo na medida em que podem
envolver todo o contexto escolar na reflexdo sobre as préaticas. Evidencia ainda a
potencialidade de os registros dos professores irem contraa memoria oficial, ou seja, se
constituirem no campo de uma contra-memdria, ja que ndo fazem parte das documentacdes
oficiais, porém colaboram significativamente para a construgdo da histéria das instituicdes.
Para a elaboracdo dos registros, sua analise e reflexdo a autora aponta a necessidade de
distanciamento necessario para o ato reflexivo que s6 é possivel quando ha garantidas
condicdes de trabalho para este exercicio.

O trabalho organizado por Paige-Smith e Craft (2010) a respeito da pratica reflexiva
na educacdo infantil amplia a discussdo a respeito das garantias necessarias para o0 exercicio
da prética reflexiva para outros desafios, além das condicBes de trabalho, especialmente na
forma de tempo e espaco, indiscutivelmente necessarios. Uma vez que se reflete é preciso
ampliar os interlocutores e pensar como € com quem as experiéncias das criancas Sao
compartilhadas, ou seja, pensar sobre 0 aspecto comunicativo que a préatica reflexiva pode
oferecer. Ha que se reconhecer que desenvolver a préatica reflexiva ndo é facil nem é algo
direto, por isso €é preciso que se encontre um equilibrio entre as expectativas de aprendizagem
por meio da reflexdo, o tempo e a experiéncia envolvidos, ou seja, € preciso ser realista sobre
quanto a reflexdo pode influenciar nossa pratica, por isso o desafio constante € manter-se
aberto e criar condicdes de debates para construir junto com o outro novas compreensdes e
ideias.

Sobre essa abertura ao dialogo, essa rede comunicativa, a obra dessas autoras traz

uma perspectiva bastante relevante no que tange aos niveis de interacdo e envolvimento com
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0 outro, pois embora a pratica reflexiva ofereca um feedback voltado a melhoria da pratica é
importante que a reflex&o seja compartilhada, vista pelo olhar dos outros (PAIGE-SMITH;
CRAFT, 2010, p. 37). Segundo as autoras € preciso criar uma ampla rede de dialogo que
envolva os professores, demais profissionais das escolas, os pais, as familias e a comunidade
como um todo.

Moss (2010) nomeia essa proposta das autoras como a criagdo de uma “comunidade
de pratica” que necessariamente se constitui em um processo dialdgico, muitas vezes consigo
mesmo, mas também com os outros. Ao citar Rinaldi (2005), lembra que o ambiente do
didlogo deve ser mais que apenas trocas de pontos de vista na medida em que tem a
capacidade para a transformacdo e neste sentido estd em jogo a valorizacdo da incerteza.
Incerteza aqui nao entendida como fraqueza e sim como o reconhecimento de um estado
permanente de mudanca gque encontra sua identidade no dialogo.

Paige-Smith e Craft (2010), ao se dedicarem a pensar sobre a pratica reflexiva na
educacdo infantil, enumeram, citando Pollard (2002), sete caracteristicas necessarias para a
pratica reflexiva na educacdo: 1- enfoque ativo nas metas, como sdo abordadas e nas
consequéncias desse processo; 2- compromisso com ciclo continuo de monitoramento da
prética, avaliando-a e revisando-a; 3- enfoque nas opiniGes fundamentadas sobre a prética; 4-
atitude aberta, responsavel e inclusiva; 5- capacidade de remoldar a pratica a partir da reflexdo
propria e também baseada em outras pesquisas; 6- didlogo com os outros colegas; 7-
capacidade de mediar e a adaptar modelos desenvolvidos fora da escola para a pratica,
fazendo julgamentos reflexivos sobre quando inovar ou defender as praticas existentes.

A partir dessas caracteristicas e sustentadas nos escritos de diferentes autores, Paige-
Smith e Craft (2010) conceituam o processo da pratica reflexiva ao dizerem que vai do literal
e imediato para o abstrato/conceitual e tedrico.

Transitar do imediato ao abstrato e tedrico requer, na visdo das autoras, recursos
sustentados pela documentacdo. As documentacBes instrumentalizam a pratica reflexiva na
medida em que a partir delas é possivel fazer previsdes, planejar o trabalho, observar com
maior atencdo as situacOes vividas com as criancas tornando visiveis 0s processos de
aprendizagem e, sobretudo, por meio da documentacéo a participacdo é encorajada no sentido
de um apoio holistico da aprendizagem que envolve os profissionais da educacao, as criangas,
as familias e a comunidade. Assim a documentacdo ndo € apenas um meio de relatar as
experiéncias, mas ela possibilita o didlogo e a interacdo de diferentes esferas envolvidas na
vida das criangas. Em outras palavras, ela é a fonte de evidéncias para o exercicio da préatica

reflexiva e democratica.
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Moss (2010) também defende a préatica reflexiva amplamente na direcdo da criacdo
de uma comunidade democrética. Para isso € preciso pensar nas condi¢fes que sustentam a
pratica reflexiva, que véo desde aquelas pragmaticas como o0 tempo e o0 espaco, mas também
uma forca de trabalho qualificada. A qualidade dos professores esta ligada a sua capacidade
de sentir-se confortdvel com o diélogo e a subjetividade, valorizar as incertezas e a postura
curiosa, e disposta a romper com abordagens passivas. E preciso que seja um pesquisador de
sua propria préatica e apresentar o pensamento critico tendo a documentacdo pedagogica como
ferramenta para isso.

Ao tentar responder a que propdsito pode servir a pratica reflexiva, Moss (2010)
defende que é ela que possibilita a compreensdo mais profunda da aprendizagem e aproxima a
teoria, a pratica e a pesquisa. Em sua abordagem mais fundamental, a pratica reflexiva
contribui significativamente para:

Tornar as instituicdes de educagdo infantil lugares de pratica politica
democrética e ética, mais do que de préatica técnica (Dahlberg e Moss, 2005),
oferecendo oportunidades para discutir “tudo com todos” (p. 17).

Especialmente  sobre esse “todos”, refere-se também a possibilidade de
nele serem incluidos os administradores e elaboradores das politicas que poderiam participar
da reflexdo sobre a pratica, revertendo a separacdo que ha entre quem estd com as criancgas
cotidianamente e quem exerce o poder politico. Por isso, igualmente importante é o cuidado
de ndo tornar a pratica reflexiva apenas mais uma tecnologia na vida dos educadores quando
estes sdo considerados meros técnicos:

A prética reflexiva pressupde determinadas compreensdes, qualidade e
valores. Requer certas condi¢cBes materiais, no que toca a formacdo dos
profissionais assim como a garantia de que haja tempo para a pratica
reflexiva na vida cotidiana. Requer uma certa ética ao relacionar-se consigo
mesmo e com 0s outros: uma ética dialdgica e democratica, cuidadosa e
respeitosa, que ouca e esteja aberta ao outro, a0 multiplo. E uma jornada
longa e dificil, sem fim 6bvio em vista, mas na qual vale a pena embarcar (p.
18).

A obra de Madalena Freire (1983) destaca-se ao publicar registros de sua pratica
como professora e defender uma pedagogia que considere as criangas como autoras de seus
processos de aprendizagem, sendo o professor um organizador de sentido que observa, colhe
os dados e trabalha em cima deles em uma postura de total respeito ao educando. E preciso

um professor reflexivo com autonomia para criar e recriar o seu fazer pedagogico que tem

como estrutura os registros que produz com as criangas ou individualmente.
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A autora fala especialmente dos registros escritos (M. FREIRE, 1996), enfatiza o
esforgo necessario e a persisténcia para tornar o ato de escrever uma libertacdo, ja que
instrumentaliza o pensar. Compreender a poténcia da escrita reflexiva do professor como
recurso de conhecer a si mesmo, o outro e 0 mundo ndo € facil porque requer um
redimensionamento da linguagem oral com a escrita que nos foi privado, segundo a trajetéria
que abrange grande parte dos professores de alfabetizacdo e inser¢do na cultura letrada que
ndo os convida a leitura de mundo e despreza a escrita como um potente instrumento para
isso, restringindo-a ao ensinamento de codigos.

Esse resgate do professor como sujeito escritor tem como base a postura reflexiva.
Considera os registros por ele produzidos, a relagdo entre teoria e pratica, a producdo de
marcas e a relacdo espago-temporal que volta ao passado engquanto se constroi o presente. No
cerne dessa postura reflexiva, o professor ndo busca somente respostas, mas principalmente
identifica perguntas de seu processo com as criancas que vai se transformando no decorrer de
suas reflexdes e reconfigura suas a¢des continuamente.

A defesa da estreita relacdo entre a pratica reflexiva e a producéo e andlise de registros
aparece explicitada nos documentos legais. O Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil — RCNEI de 1998 (documento ndo normativo, mas que obedece as
exigéncias legais impostas pela LDBEN no. 9394/96), elaborado pelo MEC para orientar a
elaboracdo dos curriculos das instituicGes de educacdo infantil, aponta a préatica reflexiva ao
dizer do carater polivalente do professor de educacdo infantil que:

... demanda, por sua vez, uma formagéo bastante ampla do profissional que
deve tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre
sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a
comunidade e buscando informacdes necessarias para o trabalho que
desenvolve. S8o instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica
direta com as criancgas a observagdo, o registro, o planejamento e a avaliagdo
(RCNEI, v.1, p. 41).

No mesmo documento, indicam-se a observacao e o registro como estratégias para a
avaliacdo formativa no qual € ressaltada a importancia do registro para apoio da pratica que
pode se concretizar principalmente por meio da escrita, mas também por gravacdes em audio

ou video, fotografias e producdes das criangas:

A observagéo e o registro se constituem nos principais instrumentos de que o
professor dispde para apoiar sua pratica. Por meio deles o professor pode
registrar, contextualmente, os processos de aprendizagem das criangas; a
qualidade das interacGes estabelecidas com outras criangas, funcionarios e
com o professor e acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo
informacBes sobre as experiéncias das criangas na instituicdo. Esta
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observacdo e seu registro fornecem aos professores uma visdo integral das
criangas ao mesmo tempo que revelam suas particularidades. So vérias as
maneiras pelas quais a observacdo pode ser registrada pelos professores. A
escrita €, sem duvida, a mais comum e acessivel. O registro diario de suas
observagOes, impressdes, ideias, etc. pode compor um rico material de
reflexdo e ajuda para o planejamento educativo. Outras formas de registro
também podem ser consideradas, como a gravacdo em &udio e video;
producdes das criancas ao longo do tempo; fotografias, etc (RCNEI, v. 1, p.
58).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (que tem sua primeira
versdo em 1999, é revista em 2009 e publicada em 2010), documento normativo dessa
modalidade de ensino no Brasil, prevé no que se refere a avaliagdo a utilizacdo de registros
dos adultos e das criangas como recursos avaliativos (p. 29, grifo nosso):

As instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classificagdo, garantindo:

A observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagOes das criangas no cotidiano;

Utilizacdo de maltiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianca (transicdo casa/instituicdo de Educagdo Infantil, transicdes no
interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/Ensino Fundamental);

Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criancas e 0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

A ndo retencdo das criancas na Educacéo Infantil (BRASIL, 2010).

Conforme o exposto, 0s registros sdo instrumentos para a pratica reflexiva, postura
fundamental na préatica docente. O uso que se pode fazer deles num constante exercicio de
rever a atuacdo com as criancas, compreender 0s percursos trilhados a partir do olhar atento,
interpretacdo e reflexdo do contexto, estrutura a discussdo sobre documentacdo pedagogica
que sera abordada a seguir.
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4. ABORDAGEM DA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

De fato, aquilo que documentamos é um senso da busca que criangas

e adultos fazem juntos pelo significado e pela vida.
Rinaldi, 2012

O tema da documentacdo pedagOgica vem ganhando espaco cada vez maior,
especialmente atraves dos trabalhos divulgados das escolas infantis do norte da Italia. Reggio
Emilia é certamente a mais conhecida entre os brasileiros por sua concepcdo de educacdo
infantil que envolve a documentacdo pedagdgica como um de seus pilares, mas é importante
dizer que quando se faz referéncia a abordagem italiana para a educacdo infantil outras
cidades também se destacam, entre elas: Parma, Firenze, Bolonha e San Miniato.

O aporte teorico utilizado nesta pesquisa sobre documentacdo pedagdgica utiliza a
perspectiva da abordagem italiana (que envolve o conjunto de préaticas caracteristicas do norte
do pais, ndo se restringindo apenas a cidade de Reggio Emilia) e a perspectiva da Associacado
Crianca, liderada pela professora Julia Oliveira-Formosinho em Portugal, que também
evidencia a inspiracdo no trabalho com Documentacéo nas ideias de Loris Malaguzzi®.

Dahlberg, Moss e Pence (2003) ressaltam que apesar da pratica documentativa estar
ganhando maior espaco, atualmente ela ndo € tdo recente e cita Elsa Koéhler e John Dewey
como precursores da postura reflexiva que problematiza a pratica pedagdgica tendo como
cerne a comunicacgdo, a interacdo e a observacdo — eixos da documentacdo pedagdgica.
Barbosa (2012) defende a expressdo ‘documentagdo pedagodgica’ como potente para produzir
outros sentidos e Kohan (Apud BARBOSA, 2012, p. 1) fala de um novo inicio para a
educacdo:

A educacdo é um desses lugares onde parece que ja ndo ha nada mais a
dizer, onde se disse (quase) tudo e onde, de tanto dizer o mesmo, as palavras
parecem cansadas, quase vazias, sem nada dentro. (...) No entanto, com toda
essa dificuldade para falar com sentido — que é também uma dificuldade
para pensar e trabalhar —, h educadores que ainda apostam na infancia, na
revolugéo, na criacdo. Educadores que criam, revolucionam e se alcam a um

®Loris Malaguzzi foi o idealizador das escolas infantis em Reggio Emilia, que valorizava a producdo dos
registros dos professores e a partir da préatica reflexiva em parceria. Ele inicia o trabalho com documentacéo
pedagdgica aspecto relevante ainda hoje nas escolas de Reggio.
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devir infantil nos contextos mais adversos, indcuos, vazios. E inclusive
falam guando parece que ndo ha nada mais a dizer. E ndo deixam de inventar
palavras ou reinventam as que ja existem, para dizé-las de outra maneira,
para sacudi-las de sua modorra.

A prética da documentacdo pedagdgica pode assim sacudir as palavras que ja
existem e (re)significar praticas educativas ja cansadas no meio educativo.

Discutimos no item anterior a postura reflexiva do professor e o uso de registros que
0 instrumentaliza nesta pratica. Essas duas vertentes estdo diretamente relacionadas a
concepgdo do trabalho com documentagdo pedagdgica, pois esta ndo pode ser feita sem um
professor que esteja em constante didlogo consigo mesmo e com 0s outros dentro de um
processo continuo reflexivo que utiliza como base seus registros das praticas com as
criancas. Como ja apontado neste trabalho, a preocupacéo ao longo da histéria com a coleta,
andlise e cultivo de documentos reflete-se nas a¢Ges da instituicdo escolar que passa a se
preocupar com 0s materiais que produz e reconhece neles fontes importantes para
compreensdo da cultura da escola. Os documentos produzidos pelos professores ganham
maior relevancia, especialmente a partir do conceito do profissional reflexivo que utiliza seus
registros para repensar a sua pratica pedagogica.

Rinaldi (2012), ao defender a documentagcdo pedagdgica como ferramenta que
possibilita a reflexdo, discute brevemente o conceito no campo pedagdgico e a ampliacdo do
seu sentido:

O conceito de documentagcdo como uma colecdo de documentos utilizados
para demonstrar a verdade de um fato ou confirmar uma tese é
historicamente correlato ao nascimento e a evolugcdo do pensamento
cientifico, e a uma conceituacdo do conhecimento como entidade objetiva e
passivel de demonstracdo. Portanto, ele é vinculado a um determinado
periodo historico e as profundas razfes de natureza cultural, social e politica,
gue ndo examinarei aqui. Em vez disso considero interessante ressaltar como
0 conceito de documentagdo, que sO recentemente ingressou no ambiente
académico, mais especificamente na esfera didatico-pedagdgica, sofreu
modificagcbes substanciais que, em parte, alteram sua definicdo. Nesse
contexto, a documentacdo é interpretada e utilizada por seu valor como
ferramenta para recordar; isto é, como possibilidade de reflexdo (p. 120).

Essa indissociavel relacdo entre a pratica da documentacdo pedagogica e a postura
reflexiva é o ponto fundamental de nossa discussdo, sustentada por diversos autores que tém
se dedicado ao assunto. No entanto, antes de nos aprofundarmos sobre o tema é importante
fazer uma breve diferenciagdo dos termos  Documentacdo e Documentacao

Pedagdgica entendidos nesta pesquisa. E comum os dois termos se confundirem e
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restringirem a compreensdo de apenas cole¢Oes de documentos produzidos nos contextos
escolares.

Helm e Beneke (2005) claramente diferenciam esses dois termos. Elas defendem a
documentacdo como uma colecdo de registros dos educadores que os ajudam a conduzir 0s
trabalhos com as criangas e podem se materializar de diversas formas: fotografias, anotacgoes,
exposicdes, registros em audio, desenhos das criangas, entre outros. A coleta desses dados
constitui-se na visdo das autoras uma “documentagdo crua” que sé se torna uma verdadeira
documentacdo quando reorganizada e compartilhada com outras pessoas, sejam elas 0s pais,
educadores ou membros da comunidade. Documentagdo, segundo elas, estd intimamente
ligada a memdria, & comunicacdo e a planificacdo do trabalho docente, contudo, esclarecem a
diferenciacdo entre documentacdo e documentacdo pedagdgica. Esta Ultima é vinculada aos
trabalhos desenvolvidos nas escolas de Reggio Emilia e incluiriam uma reunido de
documentacBes que € estudada com o propésito de compreender 0s processos de
aprendizagem das criancas.

Ainda que o conceito de documentacdo pedagdgica tenha sua raiz na coleta de
registros e sua analise, ele pressupde um processo reflexivo de selecdo, organizacdo e
interpretacdo. N&o deve ser entendida como um evento esporadico e isolado, um registro final
ou uma colecdo de documentos, porque vista desse modo estd ligada a uma concepcdo de
conhecimento mensuravel e capaz de ser demonstrado. Contrariamente a essa concepgao,
entende-se a documentacdo pedagdgica como a esséncia da reflexdo, um processo de
construcdo de significado (AZEVEDO, 2009; DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003). A
documentacao pedagdgica ndo busca uma verdade objetiva que pode ser registrada fielmente,
ela é uma representacdo, uma interpretacdo de sentido das experiéncias das criancas que pode
ser constantemente reinterpretada, por isso ndo ha apenas uma historia verdadeira
(HOYUELOS, 2006), uma vez que € sempre seletiva, parcial e contextual (DAHLBERG;
MOSS; PENCE, 2003).

A acdo reflexiva que a documentacdo pedagdgica proporciona auxilia a compreender
0S processos que os educadores vivenciam com as criangas e também sdo instrumentos para
‘auto-reflexividade’ do professor, j4 que no processo reflexivo ele percebe suas concepgdes e
interpreta suas subjetividades. Monti (2001) destaca 0 aspecto metacognitivo da
documentacdo como um modo de o educador entrar em seu proprio mundo para examina-lo

reconstruindo o seu saber e fazendo-se compreender a partir da experiéncia.
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Davoli (2011) define a documentagcdo como argumentagéo, narracdo e explicacdo de
processos, situacdes e experiéncias que implicam interpretagéo. Interpretar significa colocar
todos os dados coletados em relacdo entre as esferas da teoria e da pratica para a construgédo
de novos conhecimentos. Este aspecto formativo da construcdo de um novo saber também é
apontado por Barbosa (2012) quando fala dos didlogos em que os educadores sdo colocados a
fazer, devendo estar abertos a mudanca e a articulacdo dos diferentes pontos de vista:

A documentacdo pedagOgica pode constituir-se em uma poderosa e
produtiva ferramenta de formagdo (no sentido que Foucault d& aos
instrumentos que ajudam a pensar), tendo em vista que ela nos convida a
pensar de outro modo sobre o que sabemos e o que fazemos em nosso
cotidiano na escola infantil. A adocdo de uma prética de documentacdo
como uma perspectiva pedagégica ndo tradicional requer necessariamente
uma abertura para a mudanca e a inclusdo de diferentes pontos de vista.
Nesse sentido, podemos falar na dimensdo formativa da documentacdo
pedagdgica: a documentacdo pode ser uma ferramenta potente porque ela
ndo apenas estabelece uma nova relacdo entre os educadores e as criancas,
mas também oportuniza outra maneira de trabalhar entre os adultos. Ela se
constitui como uma producdo pedagdgica e como importante instrumento de
trabalho. Documentar pode ser ainda um importante momento de
crescimento profissional, de qualificagdo do servigo e da construcdo de
condicdes de trabalho adequadas (BARBOSA, 2012, p. 3).

Reiterando a fala da autora, o que podemos dizer sobre a documentacdo pedagdgica
é que ela oferece uma prética reflexiva em parceria de todos os envolvidos na educacao das
criangas, o que Mignola (2001) chamara de ocupar-se ao inves de preocupar-se. Na escola
tradicional o trabalho concentra-se nas programacfes reduzidas aos meros trabalhos
burocraticos nos quais os educadores estdo sempre “pré-ocupados” em documentar métodos,
esquecendo-se dos processos e das incertezas dos percursos. Quando estamos “pré-ocupados”
com qualquer coisa ndo estamos de fato envolvidos e ocupados dela, ou seja, ndo estamos
dedicados o suficiente e entregues ao processo. Para que nos ocupemos de algo € preciso estar
em relacdo com o outro, ocupando-se dele e reconhecendo-0, mas também ocupando-se de si
mesmo para se colocar em relacdo ao outro. As documentacGes pedagdgicas servem para
reconstruir percursos, reelaborar hipéteses e teorias, reencontrar-se com as proprias emogdes
(MIGNOLA, 2001, p. 25) e no exercicio desse compartilhar os processos em um intercambio
ativo de parceria constituem-se as comunidades de aprendizes (GANDINI ; GOLDHABER,
2002).

As experiéncias com documentacdo pedagogica no ambito da Pedagogia-em-
Participagdo ampliam o sentido das comunidades de aprendizes para além da meta-

aprendizagem das criancas e dos educadores, sendo um processo central para os formadores
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desses profissionais (formadores em contexto, supervisores, diretores, coordenadores
pedagogicos). Oliveira-Formosinho (2011) fala de uma:

[...] triangulacdo interativa entre intencbes, acbes e realizacBes que
sustentam a praxis e promovem o movimento triangular de (re)criagdo da
pedagogia como acdo fecundada na teoria e sustentada num sistema de
crencas (p. 117).

Documentar para se colocar em relacdo oferece oportunidades de formacdo e
autoformacdo ao traduzir as acGes em pensamento, o pensamento em forma visivel,
interpretativa e comunicativa (MALAVASI; ZOCCATELLLI, 2012).

Hoyuelos (2006) fala da possibilidade de refletir em parceria que a documentacao
pedagdgica oferece aos educadores, ao lutar contra a possibilidade consciente ou inconsciente
de fazerem interpretacfes automaticas, e cita Bruner, que propde trés antidotos contra essa
inconsisténcia narrativa: o contraste, a confrontagdo e a metacognicdo. Ao se escutar duas
explicacBes contrarias de um mesmo acontecimento a confrontagdo leva a metacognicéo,
processo em que o objeto do pensamento € o proprio pensamento. Contraste e confrontacéo
despertam a consciéncia sobre a relatividade do conhecimento e assim o objetivo da
metacognicdo € criar formas alternativas de criacdo da realidade. Em outras palavras, a préatica
reflexiva em parceria que a documentacdo pedagogica pode proporcionar ndo traz verdades
absolutas e sim parcialidades igualmente legitimas que integram o conjunto de educadores

reflexivos em um planejamento flexivel.

4.1 Documentacgdo pedagdgica e pedagogia da escuta

Progettazione ¢ o termo utilizado pela abordagem italiana para descrever este
curriculo flexivel que prevé um constante (re)pensar sobre os planejamentos com as criangas,
que € viabilizado por meio da documentacdo pedagodgica. Segundo Malavasi e Zoccatelli
(2012) progettare significa utilizar as documentagdes pedagdgicas como automonitoramento
que acompanha e orienta o fazer educativo em um processo de realizacdo, verificagéo,
avaliacdo e autoavaliacdo para replanejar. Essa reflexdo em processo e continua esta
sustentada em um planejamento flexivel que o é porque estd em constante dialogo com o

outro. Esta relacdo dialética € a base da Pedagogia da Escuta.
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Na experiéncia italiana para educacdo da infancia a escuta ndo é simplesmente uma
técnica e sim uma forma de interagdo com o outro garantindo a visibilidade de quem escuta e
de quem ¢é escutado. Kinney e Wharton (2009) ressaltam o entendimento profundo de escuta
como cultura e abordagem para a vida que revé as relacdes de poder entre adultos e criangas.
Azevedo (2009), citando Rinaldi (2005), ressalta essa ideia cultural da escuta que também é
simultaneamente politica e ética. E preciso olhar com olhos de quem escuta entendendo o
escutar como verbo ativo que interpreta e da sentido as mensagens dos outros (AZEVEDO,
2009; AZEVEDO e SOUZA, 2010).

Essas defini¢des coadunam ao que Dahlberg, Moss e Pence (2003) chamam da ética
de um encontro. Azevedo e Souza (2010, Apud Oliveira-Formosinho e Azevedo, 2010), ao
falarem sobre a Pedagogia-em-Participacdo salientam que a documentacdo requer que o
adulto suspenda seus saberes para escutar os sinais das criangas, “suspender o fazer, o
imparavel activismo a que as situagcdes nos obrigam se ndo decidirmos controla-las; suspender
o fazer para ver, escrever e fotografar como forma de perceber a crianga; registar o que vé
num formato disponivel com a técnica acessivel” (p. 9).

Ao falarmos da escuta das criancas, nos referimos a escuta de todas as linguagens
que elas sdo capazes de expressar, registrando-as e as tornando visiveis. Nas palavras de
Rinaldi (2012):

Escuta, portanto, como metéafora para a abertura e a sensibilidade de ouvir e
ser ouvido — ouvir ndo somente com as orelhas, mas com todos 0s nossos
sentidos (visdo, tato, olfato, paladar, audi¢do e também dire¢do). Escuta das
cem, das mil linguagens, simbolos e c4digos que usamos para nos expressar
e Nos comunicar, e com 0S quais a vida expressa a si mesma e se comunica
com aqueles que sabem ouvir (p. 124).

A escuta, contudo, ndo é facil, exige a suspensdo de nossas ideias e pré-conceitos, so
se efetiva quando deixamos de lado nossos julgamentos e nos colocamos abertos a mudanca
(RINALDI, 2012; AZEVEDO e SOUSA, 2010). Exige, portanto, um contexto de escuta, uma
sensibilidade que precisa de tempo. A escuta legitima e da visibilidade, porém requer tempo,
tempo este defendido por Hoyuelos (2006) paraser investido com muita qualidade
traduzindo-se em paciéncia e disponibilidade para que o adulto seja capaz de compreender o
tempo da crianca e escuta-la. Trata-se de um tempo nao cronologico, “... um tempo cheio de
siléncios, de longas pausas, um tempo interior (RINALDI, 2012, p. 124)”. Esse tempo ¢

possuido pelas criangas, o tempo rarefeito, curioso, suspenso e generoso (RINALDI, 2012).
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Escuta envolve ainda emocdo e interpretagdo. Azevedo (2009) defende uma
Pedagogia da Escuta que envolva uma pratica educativa que ouga mais as criangas ao inves de

falar e diz que:

A documentacdo, mais do que respostas ao mundo educativo, propde cem
perguntas, cem interrogacGes, cem hipdteses e cem teses para 0s cem direitos
da infancia. Cem formas de sair de uma imagem pobre e simplificada da
infancia para através de projetos concretos se converterem numa declaracao
testemunhal de um fim ético — os direitos das criancas (p. 39).

Na perspectiva da Pedagogia-em-Participacdo, a documentacdo pedagogica € um
mediador das multiplas escutas, ndo € possivel documentar sem escutar e observar, contudo a
observacdo deve ser entendida como diversas possibilidades em acéo. Para observar é preciso
ter a mente aberta aos caminhos possiveis (AZEVEDO, 2009). No mesmo sentido Dahlberg,
Moss e Pence (2003) sdo enfaticos quando afirmam que documentacdo pedagdgica nao é
observacao da crianca no entendimento da observacdao como avaliacdo do desenvolvimento
psicolégico, é um processo de visibilidade da crianca que desafia os educadores a
objetividade com que a observacdo muitas vezes é praticada. Observar na perspectiva
documentativa envolve a compreensdo de multiplos significados presentes nas relagdes do
educador com as criangas em processos subjetivos, visto que estdo em constante condicdo de
serem (re)interpretados.

Malavasi e Zoccatelli (2012) apontam a intima relagcdo entre interpretacéo,
subjetividade e intersubjetividade. Na pratica da documentacdo pedagdgica partimos sempre
de nossa subjetividade, nossa parcialidade para a reconstrucdo dos significados. As
subjetividades se alimentam nas relagdes e na intersubjetividades. Como colocam as autoras,
o prefixo latino “inter” exprime reciprocidade, comunhdo, unido, posicao intermediada entre
dois objetos. A escola infantil é por exceléncia um lugar de relacdo e troca de saberes,
dimensdo constante de subjetividades e intersubjetividades que sdo possiveis por meio da
escuta interpretativa, porém nunca definitiva, das criancas pelos educadores.

Essa perspectiva que relne documentacdo pedagdgica e escuta assenta-se na
concepcdo de uma pratica educativa que estda em constante movimento de relacdes
intersubjetivas alimentadas pelos contextos interpretativos. Esse processo envolve um
percurso ndo definido previamente, desloca a relacdo pedagogica transmissiva para a de
construgdo de significados que tem no educador um construtor de experiéncias, sustentado
pela sua competéncia de se fazer perguntas e elaborar hipoteses interpretativas (MALAVASI;
ZOCCATELLLI, 2012).
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Sobre o contexto das perguntas na relacdo pedagodgica, Malavasi e Zoccatelli (2012)
ressaltam a importancia das boas perguntas que segundo elas podem ser definidas pela sua

capacidade de abertura para o aprofundamento e séo definidas a partir de trés pontos de vista:

1.  Como uma atitude do adulto que ndo objetiva respostas imediatas, mas abre

novos horizontes para os percursos de aprendizagens das criangas;

2.  Como uma atitude reflexiva do educador se rever e construir novos niveis de

compreensédo de um percurso Vvivido;

3. Como estratégia de pesquisa que se contrapde a ideia de ensino linear e

sequencial, ou seja, perguntas que guiam o processo de aprendizagem.

Aprender a se fazer perguntas € um processo dificil e complexo pela nossa tendéncia
a simplificar as situacdes ao invés de problematiza-las, exige um grupo que atue em parceria e
um tempo previsto a reflexdo para que seja possivel sair das perguntas retdricas e seguir o
contexto de perguntas abertas e potentes. E preciso uma atitude que saia da postura ansiosa
em dar respostas conclusivas e para isso € essencial dar-se tempo para a elaboracéo,
reelaboracdo das perguntas que nao tém respostas definitivas, sdo sempre parciais, contextuais
e fruto das interpretagcfes dos envolvidos no processo de aprendizagem.

Gandini e Goldhaber (2002), Malavasi e Zoccatelli (2012) e Azevedo (2009)
(citando Oliveira-Formosinho, 2008) adotam o contexto das perguntas em ciclos de
investigacdo dento do processo da documentacdo pedagdgica. Gandini e Goldhaber (2002)
traduzem no esquema a seguir (imagem 1) o processo de documentacdo pedagogica
que se inicia com uma ou mais perguntas, a partir das observacgdes, registro e coleta de
instrumentos (que devem levar em consideracdo o contexto e o cenario real) parte-se para
organizacdo desses dados para posterior analise e interpretacdo que reformula as perguntas

iniciais e projeta as proximas agdes dentro um planejamento flexivel.
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O PROCESSO DE DOCUMENTAGAO
COMO UM CICLO DE INVESTIGAGAO

Figura 1- O processo de documentagdo pedagogica como ciclo de investigacdo (Fonte:
GANDINI e GOLDHABER, 2002, p. 162).

Malavasi e Zoccatelli (2012) também sugerem um ciclo do processo documentativo
que envolve inten¢des, formulacéo de perguntas, projecdo. Ja Azevedo (2009) incorpora as

perguntas dentro do esquema proposto pela Pedagogia-em-Participacao:

.l documentacao \

[ Observacéo/esc uta] |nterpreta§ao/avaha§ao ]

planificacdo r

Figura 2 - Movimentos em espiral entre documentacéo, interpretagdo/avaliacdo, planificacdo
e observagdo/escuta (Fonte: AZEVEDO, 2009, p. 9).

Sob outra perspectiva, as perguntas também podem auxiliar na organizagdo de um
projeto de documentacdo pedagogica. Benzoni (2001) e Malavasi e Zoccatelli (2012),
inspirados pela cultura jornalistica anglo-saxdnica sugerem perguntas-chave para o0 percurso

documentativo (who, what, when, where, why) e acrescentam mais um (with).
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Inspirados nessas palavras-chave, os autores sistematizam seis pontos fundamentais

dentro de um projeto documentativo:

1.

O qué? — documentar significa antes de tudo escolher porque ndo se pode
observar tudo ao mesmo tempo e aquilo que ndo escolhemos também é uma
escolha. A documentacdo ndo é uma descricdo objetiva da realidade e sim
resultado de escolhas que fazemos, por isso envolve escolha, selecdo, assumir

conscientemente um ponto de vista e transforma-lo em elemento narrativo.

Para quem? — a documentacdo é sobretudo um material publico e pode
destinar-se as proprias criancas, aos pais e familiares, ao grupo de trabalho,

colegas e a comunidade escolar.

Com o0 qué?- os instrumentos para as documentacdes podem ser variados
em forma e contetdo, existe uma pluralidade de opcGes que deve responder as
intencBes de cada projeto documentativo. H& ainda a possibilidade de se
exercitar na constru¢do de um instrumento proprio para as documentacfes de

acordo com o contexto educativo.

Como?-assumir uma forma documental esta intimamente ligado ao que
queremos comunicar, por isso refletir sobre a melhor forma de fazé-lo é
fundamental. Para além da escrita, esta bastante incorporada nas escolas
infantis a representacdo iconografica, contudo é relevante a discussdo do
espaco que as imagens tomam no fazer cotidiano, pois muitas vezes é ignorada
sua potencialidade comunicativa tornando-se apenas ilustracfes dos textos
escritos. As imagens, graficos e principalmente as fotografias constituem um
grupo bastante rico a ser expressado e (re)conceitualizado no ambito da

educacéo.

Quando?- quando documentar e quanto tempo dedicar as documentacoes
sdo perguntas que ndo possuem respostas definitivas e ndo pode ser
mensuravel, pois € muito relativo a cada contexto educativo e a cada projeto
documentativo especifico. Contudo € fundamental que a pratica da
documentacdo pedagogica ndo seja marginalizada nas escolas, hd que se

garantir tempo de trabalho para sua realizagdo, tempo este praticado tanto
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individualmente por cada educador como também coletivamente entre a equipe

educativa.

6. Onde? - os espacos destinados as documentacGes produzidas devem
abranger dentro das possibilidades de cada contexto um espago para a
producdo, espaco para mostrar 0 que se produziu e um espaco para arquivar e

conservar a memoria dos materiais.

Malavasi e Zoccatelli (2012) salientam, ainda, seis pontos de atencdo em que o

processo documentativo se organiza:

| - Observagdo — 1: projetar a observacdo / 2: observar / 3: recolher o material
bruto

Il - Anélise e Selecdo do Material Observado — 4: selecdo do material

compartilhando, o que se quer documentar e por qué.

Il - Reelaboracdo, Traducdo, Interpretacdo, Avaliacdo — 5: reelaboracao,
interpretacdo e aquisicdo de significados, traducdo segundo o destinatario / 6:

andlise do projeto documentativo, avaliacdo e autoavaliacéo.

Nota-se que, nesse processo, a documentacdo pedagdgica vai além da coleta de
dados, apesar de depender deles e abrange uma série de possibilidades entre imagens,
fotografias, escritas, reflexdes do professor, desenhos, videos entre outros. A documentacao
pedagogica requer essencialmente a escuta das criancas e as ferramentas que utilizamos para
ouvi-las sdo as mais variadas. Gandini e Goldhaber (2002) evidenciam que quanto mais
recursos utilizamos, mais rica serd nossa compreensao, contudo, cada ferramenta utilizada
tem seus limites e poténcias, sdo de alguma forma tendenciosas, por isso combinar formas de
coleta de dados, assim como confronta-los com nossos parceiros ou mesmo com as criangas,
pode ampliar a visao do processo.

Confrontar especialmente as documentacdes pedagdgicas com as proprias criangas €
uma dinamica defendida por varios autores (AZEVEDO, 2009; AZEVEDO; SOUZA, 2010;
GANDINI; GOLDHABER, 2002; HELM; BENEKE, 2005) como fundamental para criar o
didlogo entre as culturas do adulto e da crianca, atitude ética que considera a poténcia das
criangas. Ao participarem adultos e criangas de um mesmo processo cria-se o dialogo entre a

cultura da crianga e a cultura do adulto. A cultura infantil ganha visibilidade e aumenta-se a
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capacidade de compreensdo de suas culturas de pares. Sobre a visibilidade das criangas
Rinaldi (2012) aponta que:

A documentacdo, portanto, é vista como a escuta visivel, como a construcéo
de tracos (por meio de notas, slides, videos e assim por diante) que além de
testemunhar os processos e trajetorias de aprendizado das criangas, também
0s tornam possiveis por serem visiveis. Para nos, isso significa tornar
visiveis e, assim, possivel as relagdes que sdo a base do conhecimento (p.
129).

Dahlberg, Moss e Pence (2003) concebem ainda a documentacdo pedagogica como
um meio para a desconstrucdo de discursos dominantes. Na medida em que a documentacao
ndo € neutra e comunica (crianga, pais, professores, equipe escolar e comunidade) ela é capaz
de “transgredir o projeto grandioso da modernidade e sua determina¢do de mapear toda a vida
humana na busca da Verdade, da Beleza e da Bondade” (p. 200).

A documentacao pedagdgica como possibilidade de ouvir as criancas, de renunciar o
professor como mestre da verdade e da justica esta relacionada a dimensao ética, denominada
por Dahlberg, Moss e Pence (2003) como a ética de um encontro. O papel da documentacéo

pedagogica é uma proposta de transformacdo e nas palavras desses autores ela oferece:

[...] um ponto de partida importante para o dialogo, mas também para criar
confianca e legitimidade em relacdo a comunidade mais ampla, abrindo e
tornando visivel o trabalho dessas instituicGes. Gragas a documentagéo, cada
crianga, cada pedagogo e cada instituicdo podem conseguir uma voz publica
e uma identidade visivel. Isso que é documentado pode ser visto como uma
narrativa das vidas das criangas, dos pedagogos e dos pais na instituicéo
dedicada a primeira infancia, uma narrativa que pode mostrar as
contribuicbes das instituicbes para a nossa sociedade e para ©0
desenvolvimento da nossa democracia. “A documentacdo pode oferecer as
criangas e aos adultos momentos reais de democracia que teve sua origem no
reconhecimento e na visualizacdo da diferenca provocada pelo didlogo. Esta
¢ uma questdo de valores e de ética” (RINALDI, 1994, p. 206).

Essa caracteristica ética da documentacdo pedagdgica também é abordada por
Hoyuelos (2006), visto que pressupde uma postura responsiva perante 0s outros que estdo
envolvidos. Especificamente sobre as criancas bem pequenas de creche ha que ter especial
cuidado para interlocucédo da cultura do adulto e da crianca pelo fato de sua comunicagdo com

0 mundo nao ser prioritariamente verbal, nesse sentido as documentagdes pedagogicas surgem

como ponto de encontro entre as culturas e elemento estruturante:

A documentagdo em creche tem uma importancia vital na criagéo do didlogo
entre duas culturas — a cultura da crianca e a cultura do adulto — e requer
uma atitude ética e responsiva porque as criancas desta faixa etaria nao
verbalizam, através da linguagem convencional (a fala), os seus
pensamentos, percepcdes, gostos, sentimentos, preferéncias, tal como néo
verbalizam os sentidos e significados que atribuem as experiéncias.



65

Precisam, portanto, de um adulto que as escute, que seja capaz de “ler” os
seus sinais, de compreender as outras linguagens que a crianga usa para
participar, comunicar e narrar. Este é um esfor¢co complexo porque sabemos
gue a formacdo das educadoras ndo as preparou para fazer esta escuta dos
sinais das criangas. A documentacdo pedagégica € um instrumento
estruturante e estruturador da pratica porque permite estabelecer pontos de
contacto entre estas culturas, analisar e reflectir, em companhia, 0s processos
e as realizagGes das criangas e dos adultos, arquitectar experiéncias continuas
e interactivas (Dewey, 1971); (AZEVEDO; SOUZA, 2010, p. 3).

Dahlberg, Moss e Pence (2003) concebem a documentacdo pedagdgica como um
exercicio da autonomia do professor e acreditam que é uma contribuicdo para o projeto
democrético da institui¢do infantil na medida em que torna visivel o trabalho pedagdgico. Em
instancias maiores a documentacdo pedagdgica tem papel fundamental na construcdo de
significado sobre a infancia e sobre ndés mesmos ja que “... ndés co-construimos e co-

produzimos a documentagdo como sujeitos participantes ativos” (p. 193).

4.2 O aspecto comunicativo e os diferentes interlocutores da prética da

documentacdo pedagbgica

A documentacdo pedagdgica para além de um recurso a visibilidade, a reflexdo e a
projecao do trabalho com as criancas é também um veiculo comunicativo. As documentacoes
podem abrir as portas das instituices e estabelecer o didlogo entre aqueles que dela
participam e aqueles que a visualizam. Malavasi e Zoccatelli (2012) aprofundam a questéo do
aspecto comunicativo das documentac6es ao dizerem que toda documentacao é absolutamente
publica e que tdo importante quanto aquilo que ela comunica é também a relacdo que ela
estabelece com o interlocutor que a recebe. Esta relacdo estabelecida pode ser uma nova
interpretacdo e um novo olhar para enxergar o percurso exposto, o que Benzoni (2001)
considera de uma postura diferenciada frente ao destinatario das documentagdes, tornando-se
eles interlocutores ativos com poténcia dialdgica.

As documentagBes podem assumir diversos formatos (cadernos, panfletos, painéis,
livros, multimidiaticos), fazer uso de tantos recursos (escritos, imageticos, audios e videos) e a
escolha para estes formatos depende dos objetivos dos educadores em relacdo aos
interlocutores. Tomaselli e Zocchi (2009) e Malavasi e Zoccatelli (2012) enumeram 0s

diversos interlocutores:
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1. Documentar para e com o0 grupo de trabalho, ou seja, colocar as
documentacbes a servigo da pratica reflexiva em parceria dos educadores,
comunicando-lhes o percurso vivido e estabelecendo uma efetiva circulacéo
das experiéncias com as criancas. Nesse caso ndo se entende os colegas de
trabalho e a equipe educativa como receptores das informacdes apresentadas,
mas como potentes figuras de estabelecimento de dialogo para que se possa

reconceitualizar a pratica.

2. Documentar para as criangas as ajudam a recordar as experiéncias e reviver
as emoc0Oes fazendo com que o processo vivido torne-se mais significativo e
consciente. E importante também oferecer as documentagdes as criancas para
que elas possam ressignificar e interpretar a sua maneira O percurso
apresentado, movimento importante para sua identidade em construgdo. Ao
reviver suas pesquisas por meio das documentagdes as criangas podem se sentir
partes um todo maior no qual sdo consideradas as subjetividades de cada um na

construcdo do coletivo.

3. Documentar para as familias a fim de que se integrem ao processo

educacional de seus filhos e tornem-se também participantes das experiéncias.

4. Documentar para a comunidade significa favorecer a constru¢cdo de uma
imagem de infancia potente, valorizar a cultura da infancia, torna-la visivel
socialmente ao estabelecer o didlogo com todos aqueles que também se
relacionam com ela, sejam psicologos, médicos, cidaddo, outros educadores,

administradores publicos que cuidam da educacao.

Malavasi e Zoccatelli (2012) salientam ainda trés eixos comunicativos das
documentagdes: | — declarar, informar, acolher; Il — restituir, recontar, compartilhar; 111 —
interrogar-se, projetar, obter caminhos do processo. Rinaldi (2001, Apud Paige-Smith e Craft,

2010) ressalta o0 aspecto comunicativo e a relagdo dialdgica:

Estou convencida [...] de que o efeito da documentacdo (documentos,
notas, slides, gravacdes) ndo se limita a tornar visivel o que é, mas que, ao
contrario, por tornar uma experiéncia visivel, a documentacdo permite que a
experiéncia exista e assim a faca passivel de compartilhamento e abertura
aos “possiveis” (interpretagdes possiveis e didlogos multiplos entre criangas
e adultos)... (p. 40).
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4.3 Organizar o presente, projetar o futuro e conservar a memdaria: sobre os tempos

da préatica com documentacao pedagogica

Hoyuelos (2006), ao citar Sergio Spaggiari, diz que é mais facil um caracol deixar
marcas de seu préprio caminho do que uma escola ou um professor deixar marcas escritas de
seu trabalho. A prética da documentagdo pedagdgica pode ser uma alternativa para esta
realidade, contudo é importante ressaltar que a falta de tradicdo documental escolar resulta em
um campo relativamente novo para a educagdo, com fundamentos ainda reduzidos
(BASSOTTO, 2011). Por outro lado, o pouco tempo com que a expressao documentacao
pedagdgica circula no campo educacional pode ser uma vantagem, como diz Barbosa (2012,
p.1):

A expressdo documentacdo pedagogica parece ter poténcia para produzir
outros sentidos. Embora ela ja circule ha algum tempo nos discursos
pedagdgicos, ndo ocupou, a0 menos até a Ultima década do século XX, um
lugar de destaque na literatura educacional do pais. Talvez exatamente ai
esteja sua poténcia. A pratica da documentacdo pedagdgica, ao tentar
produzir outros sentidos, sacode as ja cansadas e saturadas palavras da
didatica, como planejamento, curriculo e avaliagdo, bem como sua
estruturacdo linear: primeiro se definem objetivos, depois contetdos, depois
estratégias... Como se, ao escrever um plano, as defini¢cGes posteriores ndo
redefinissem as iniciais.

Por meio da documentacdo se constitui a historia de uma instituicdo, é oferecida a
identidade que faz referéncia a todos os envolvidos no processo (GANDINI e GOLDHABER,
2002). Ao criar memorias, a documentacdo oferece a oportunidade de ser novamente
interpretada e refletida (DAHLBERG, MOSS e PENCE, 2003), ou seja, torna-se memoria
viva das instituicdes, que garante a presenca das criancas mesmo quando ndo estdo presentes
(AZEVEDO, 2009). A memoria ndo evoca somente o passado, mas estabelece uma relacéo
entre a historia vivida e as proje¢des futuras (MALAVASI; ZOCCATELLI, 2012), revela o
processo de formacdo da identidade individual e do grupo com a qual é possivel sustentar os
passos futuros.

A identidade docente também € conservada como constantemente construida. Ao
poder revisitar suas praticas os educadores refletem sobre sua profissionalidade e, nas
palavras de Dolci (2011), se ndo narramos nossas historias e ndo deixamos marcas ndo nos

damos conta do que fazemos.
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O que foi colocado compreende a pratica documentativa como recurso & memoria no
sentido da conservagdo da cultura da escola, mas igualmente uma memoria dindmica que
instrumentaliza o pensar reflexivo do presente organizando o trabalho em andamento com
vistas as novas perguntas que projetam o percurso futuro. Assim podemos dizer que as
documentacOes oferecem suporte para os trés tempos no sentido de organizar o presente,

projetar o futuro e conservar a memoria.

44 O lugar da documentacdo pedagégica nas escolas de educacgdo

infantil: condicdes de trabalho e reconhecimento do desenvolvido

Um aspecto importante e que merece destaque dentro da perspectiva documentativa
refere-se as condi¢cBes em que elas sdo possiveis de serem realizadas, condigdes essas que
envolvem, sobretudo, o reconhecimento de sua importancia para o trabalho educativo. Como
bem colocam Dahlberg, Moss e Pence (2003), criar tempo para 0s processos reflexivos
individualmente como em equipe ndo € prioritariamente uma questdo de recursos, mas sim
uma questdo de priorizar espagos para a documentacdo pedagdgica. Visualizar a préatica
requer um processo documentativo que esteja integrado ao trabalho cotidiano e que tenha
sentido para os educadores. N&o se trata de ser mais uma exigéncia institucional a ser seguida,
é um trabalho de envolvimento de todo o contexto que ndo pode estar a margem do processo,
representa 0 coracdo pulsante no interior das instituicbes (MALAVASI; ZOCCATELLI,
2012), é um trabalho regular e sistematico (BERGONZINI, 1998) que transita da
autorreflexdo para o dialogo entre pares e s6 é possivel quando se garante tempo e espaco de
trabalho.

Garantir tempo significa reconhecer a documentacdo pedagdgica como pratica de
estudo e de aprofundamento que precisa de um tempo quantificado, legitimado e ndo
clandestino. Um tempo, dessa forma, quantitativo organizado dentro de uma periodicidade,
mas que também deve conter seu aspecto qualitativo (MALAVASI; ZOCCATELLI, 2012),
ou seja, atribuir tempo para a realizacdo das documentagdes ndo significa somente dispor
horas de trabalho além daquelas em que os educadores estdo diretamente com as criancas,
mas também fazer escolhas conscientes de quais momentos esse tempos sdo qualitativamente

mais produtivos. As documentac¢des pedagdgicas precisam de um tempo protagonista entre as
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atividades pedagogicas, praticar a documentacdo pedagodgica significa incorpora-la ao
cotidiano, atribuindo-lhe sua importancia. Mensurar o tempo quantitativo é, contudo, um
aspecto muito subjetivo que depende principalmente dos contextos particulares e das
condicdes possiveis, mas na medida em que se legitima o trabalho com a documentacao
pedagogica é certo que o tempo destinado a ela serd constantemente repensado.

Sobre o espaco, Bergonzini (1998) acredita que s&o precisos lugares especificamente
destinados a documentacéo para que se possa refletir, acessar arquivos, dialogar em parceria.
Ela fala do valor dos Centros de Documentacdo (espagos existentes na Italia préprios para
arquivo, consulta e producdo de documentagfes), mas em propor¢des menores € importante
que se garanta 0 espago de uma sala nas escolas onde todo o processo com documentacao
possa ser realizado. Malavasi e Zoccatelli (2012) ressaltam que a garantia do espago ndo é
apenas um lugar fisico que acomode as documentagdes, mas também um ambiente mental
capaz de colocar as ideias em reflexdo e proporcionar inspiragcdes para 0 pensamento. As
autoras advertem ainda que a impossibilidade de documentar revela-se menos como falta de
técnica do que falta de reconhecimento da importancia documentativa. E claro que no
exercicio de documentar é preciso espago, tempo, recursos, materiais, mas de nada eles
adiantardo se a consciéncia formativa ndo estiver no centro das agdes dos educadores.

Nas escolas infantis criar espacos e tempos para a pratica documentativa ainda € um
desafio, é certo que, especialmente na realidade brasileira, equacionar essas questdes praticas
ndo é facil, porém, ao se criar uma cultura documentativa e reconhecer nela a poténcia para o

desenvolvimento do trabalho com as criancgas, da-se o primeiro passo para isso.

4.5 Da confeccao de produtos a construcdo de processos

Oliveira-Formosinho (2007), ao apresentar dois modos de fazer pedagogia, nos ajuda
a compreender o papel das documentacGes pedagdgicas. De um lado temos uma pedagogia
transmissiva, na qual os professores diagnosticam, prescrevem tarefas e objetivos com vistas a
avaliar os resultados. Do outro lado temos a pedagogia-em-participacdo que ao contrario da
primeira ndo foca nos resultados, mas nos processos das criancgas e se utiliza da documentacéo
pedagbgica para a atribuicdo de significado que estd em constante reconstrucdo da

experiéncia.
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O que a documentacgdo pedagogica oferece é a interpretacdo dos processos ao invés
da andlise de resultados, contudo também é importante diferenciar quando os registros
tornam-se documentacGes. Os registros realizados ao longo do processo podem vir a serem
documentacbes pedagodgicas, mas nao se configuram como tal se lidos e interpretados
somente no final das experiéncias (RINALDI, 2012). Este pequeno detalhe faz toda a
diferenca, ndo basta o prefixo “re” - releitura, revisitacdo, reconstrucdo da experiéncia,
reinterpretacdo — para a pratica com a documentacdo pedagdgica se todas as agdes nao
estabelecerem um dialogo ao longo do processo das experiéncias com as criangas. Se todos 0s
registros ndo intervierem durante a trajetoria de aprendizagem, dando sentido e direcdo ao
processo, eles serdo apenas documentos situados dentro de um campo espago-temporal que
garante a permanéncia de uma memoria coletiva, mas que ndo foi em busca do processo de
construcdo da aprendizagem das criancas. Davoli (2011) reafirmaisso ao dizer que as
documentacBes ndo sdo apenas memdrias de algo construido, mas instrumentos que ajudam a
entender como esta sendo feito o que se faz.

A producdo de materiais no ambito escolar pode muitas vezes estar fixada a ideia de
exposicdo, mostra, museu e ndo € questionadvel a qualidade com que esses materiais podem
ser visualmente apresentados, mas 0 risco que se corre € desses produtos serem apenas
fragmentos informativos que desconsideram 0S processos com as criangas e 0 contexto das
experiéncias. E muito simples expor um produto como resultado de um percurso, por isso o
salto de qualidade do produto ao processo envolve aumento da complexidade do trabalho
docente adentrando a esfera subjetiva e interpretando continuamente os significados (COVRI,
2001).

Hoyuelos (2006) discute a questdo dos produtos, mas sem esquecer 0 processo ao

dizer que a documentacdo pedagoOgica contém um conteddo e uma forma documental que
permitem a reflexdo rigorosa. Com isso ressalta que apesar de todos 0S pressupostos
processuais, reflexivos e interpretativos que a documentacdo pedagoOgica exige ela €
materializada em uma forma documental que, contudo, ndo pode ser reduzida a produto. Uma
exposicdo, por exemplo, pode configurar-se como uma documentacdo da instituicdo se
elaborada ao final das experiéncias a partir dos registros colhidos, mas também pode ser fruto
de um intenso trabalho em documentacdo pedagogica que envolveu o planejamento flexivel
ao longo do processo e é estruturado em uma forma documental, no caso, uma exposicéo.

Ao falarmos de processo, dizemos do movimento constante da interpretacdo dos
fatos e inevitavelmente das escolhas. Escolhas entre muitas outras que poderiamos fazer.

Dahlberg, Moss e Pence (2003) referem-se a documentacéo pedagdgica a partir de dois temas
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fundamentais: conteddo e processo. O contetido é o material que registra as a¢des das criangas
e pode ser feito de muitas formas: videos, &udio, fotografias, observacdes, trabalhos das
criancas, entre outros. O contedtdo € o que torna visivel o trabalho pedagogico.
O processo envolve 0 uso desses materiais como instrumentos de reflexdo do trabalho
pedagogico e aqui cabe tudo que ja foi discutido anteriormente sobre a pratica reflexiva.

Toda documentagdo pedagdgica ndo deixa de ser de alguma forma um registro, uma
marca, uma memoria, contudo, o0s registros ndo sdo documentacbes pedagogicas,
requerem um debrucar-se sobre, uma reflexdo para se constituirem como tal. Este aspecto
peculiar é que a torna um processo de constante coconstrugdo, pois envolve os adultos-
educadores, mas essencialmente as criancas e sua acdo potente que as tornam coconstrutoras
de suas proprias historias e ressignificam a infancia a partir de uma visdo mais ampliada.
Proporcionar as criancas as documentacGes pedagogicas que produzimos sobre elas e em
parceria delas é crucial dentro do processo dessa pratica pedagdgica. As criangas podem e
devem participar, interpretando a partir de seus pontos de vista e essa participacao é diferente

conforme a faixa etaria.

4.6 Os limites da documentacao pedagdgica: qualidade x quantidade

E sempre fundamental que o educador tenha consciéncia das escolhas que faz nos
processos de documentacBes pedagodgicas, pois 0s pedagogos tendo nas maos as
possibilidades de escolha correm o risco de transformar a pratica da documentagdo
pedagdgica em controle de poder. Dahlberg, Moss e Pence (2003) ressaltam a importancia da
equipe de educadores se questionar sobre os caminhos que estdo seguindo e se perguntarem
constantemente sobre o direito que tém de interpretar os feitos das criancas dentro de uma
postura ética.

No exercicio da documentacdo pedagdgica, o0 educador se confronta, a
todo o momento, com escolhas que, ao serem feitas, descartam outras possibilidades
igualmente legitimas e este panorama faz com que tenham que lidar com os limites que os
atravessam em sua pratica. As limitagcdes também sdo encontradas quando se escolhe narrar

processos individuais ou coletivos do grupo de criangas.
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Lidar com essas escolhas e limites requer esclarecer um grande equivoco no campo
educacional que nem sempre é consciente e manifestado: ndo se documenta para mostrar que
se trabalha muito, mesmo porque trabalhar muito néo significa trabalhar bem e documentar
ndo significa recontar em grandes quantidades, mas recontar de forma qualitativa
(MALAVASI; ZOCCATELLLI, 2012).

4.7 Estética, escrita e imagens na documentacdo pedagdgica

Para Hoyuelos (2006) a documentacédo é entendida como uma narrativa de seducéo
estética, segundo a proposta de Loris Malaguzzi. Nesse sentido, estética trata-se da propria
atuacdo pratica da vida, das decisOes da experiéncia, onde coexiste uma tensao vital que faz
com que a experiéncia seja auténtica, comunicativa, critica e transcendente. A estética é

entendida como uma forma de vida a partir de uma vivéncia harmoniosa:

[...] a pedagogia de Loris é estética por sua capacidade de revelagdo, de
desocultar o essencial com novas relagdes entre acontecimentos que parecem
distantes, por sua tensdo capaz de transgredir a si mesmo sem nunca trair-se,
e também por sua aptiddo de comunicacdo hieroglifica, metaférica e
simbdlica que multiplicam nossa imagem do mundo e da infancia. Para
Malaguzzi formamos parte de um mundo em que as distancias estdo se
encurtando. Isto provoca gque possamos ser habitantes de muitos mundos,
com grande inter-relagdo entre as culturas, o que significa que nunca
estamos sOs. Nossas ideias e concepgdes nos acompanham sempre e
contaminam nossas teorias, esperancas, palavras, pensamentos e emogoes.
Interagem conosco e ocasionam interdependéncias que nos levam a
construirmos e reconstruirmos — como em um caleidoscopio —
constantemente em um mundo, a0 mesmo tempo que esse mundo vem
reelaborado por nosso proprio atuar nele. A concep¢do de Malaguzzi, neste
sentido, € uma concepgdo de harmonia ecoldgica com o ambiente e com 0
cosmos (HOYUELOS, 2006, p. 239).

A documentacdo revela a experiéncia e a experiéncia é estética. Ao definir a
estética no pensamento de Malaguzzi, Hoyuelos organiza a experiéncia estética em trés
principios: 1) a escola como ambito estético habitavel; 2) construir pedagogia € sonhar a
beleza do insdlito; 3) educar supde as capacidades narrativas de seducdo estética. A
documentacao aparece como uma das estratégias do terceiro principio.

Para além da ideia estética da documentacdo, que oferece uma imagem adequada e

relacional da inféncia, a documentagdo é também ética na medida em que considera a
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educacdo e a escola transparentes, e € ainda politica quando torna publico o fazer escolar. O
autor enfatiza que a documentacdo € o elo perdido entre teoria e pratica e serve como um
argumento para pensar melhor e pensar diversamente sobre a atuacdo educativa.

A dimensdo estética deve ser entendida como essa capacidade relacional que coloca
as subjetividades em interacdo proporcionadas pela documentacdo, esta segunda pele que
revela a vida escolar (HOYUELQOS, 2006). Estética ndo pode ser compreendida somente
como o belo e ordenado, mas também como riqueza e complexidade da experiéncia. A
documentacdo, dentro da perspectiva estética, proporciona cultivar nas criangas a
sensibilidade de se encontrarem, pesquisarem e construirem tantas ideias de beleza
(MALAVASI; ZOCCATELLLI, 2012).

Em termos mais praticos, a documentagdo atravessada por este conceito de estética,
proporciona a relacdo entre todos aqueles que dela fazem parte e constréi uma imagem de
infancia essencialmente a partir de narrativas de duas modalidades: a escrita e as imagens que
assumem significados, forca, funcionalidades individualmente e também juntas quando
associadas oportunamente. A coeréncia entre palavras e imagens deve ser harmonica, fluida,
complementar e essa coeréncia nao € facil de ser definida, depende da sensibilidade de cada
um (MALAVASI; ZOCCATELLLI, 2012).

Sobre a escrita, Malavasi e Zoccatelli (2012) falam do esforco necessario dos
professores para se exercitarem na construcdo de textos, o que muitas vezes ndo é facil, requer
um tempo de siléncio e de pensamento. Ndo ha regras especificas para se escrever. Nas
documentacBes os textos se colocam até de certa forma poéticos, podem contar com falas das
criancas e devem se tornar o que as autoras (citando Rinaldi, p. 56) denominam de escrita
tridimensional, ou seja, aquela que ndo transmite simplesmente uma mensagem objetiva, mas
a mensagem que se esforca em transmitir significados.

No que se refere as imagens, nos remetemos aos desenhos das criancas, graficos e
especialmente as fotografias que tém ganhado espaco cada vez maior na area educacional e
alguns autores discorrem sobre o tema.

Hoyuelos (2006) comenta da obsessdo de Malaguzzi pelos registros docentes que
ganham maior possibilidade visual com o recurso da maquina fotografica, que o fascina e
passa a ocupar um papel importante dentro da pedagogia reggiana. A fotografia oferece uma
nova competéncia aos educadores e Azevedo (2009) complementa dizendo que o segredo de
como documentar para Malaguzzi reside na sensibilidade necessaria que considera o valor da
experiéncia, do atuar, do pensar, da investigacdo e do aprender das criancas. A documentacao

fotografica pode desvelar atraves das caras, dos olhos, da boca, dos gestos, das posturas, 0s
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pequenos sinais que revelam as tensdes, os esforcos, o prazer, o desejo, 0s sentimentos e as
expectativas das criancas (HOYUELOQS, 2006).

Contudo, a fotografia é sempre subjetiva e manipulavel, uma imagem do real que
depende daquele que a produz. A fotografia ndo mostra a realidade, mas a ideia que se faz
dela. Fotografar € um modo particular de comunicar, mas somente o uso consciente e pensado
faz da maquina fotogréafica um instrumento de cultura e Malavasi e Zoccatelli (2012) indicam
0 cuidado com o uso indiscriminado e exagerado das imagens no contexto da educacgdo
infantil.

Sobre a grande quantidade de imagens tiradas sem necessariamente se avaliar a
qualidade com que séo feitas recai o carater imediatista que acentua a grande forca das
imagens, mas igualmente o seu grande perigo (FREUND, 2006). A poténcia de uma
fotografia, devido seu amplo alcance e a facilidade de produzi-la, gera um ritmo desenfreado
e pouco refletido sobre o universo imagético em que estamos inseridos. O excesso de imagens
impede o olhar, a rapidez com que concebemos 0 modo de viver e a facilidade da producéo de
imagens nos instiga constantemente a producdo excessiva sem qualquer controle. Sontag
(2006) aponta que a vida contemporanea estd organizada por meio de imagens que Sao
indispensaveis para a saude da economia, a estabilidade politica e busca da felicidade privada,
porém defende que a grande quantidade de imagens faz perder a realidade e aniquila a
experiéncia. Segundo ela, é claro que a exposicdo imagética revela uma realidade, mas
guando exposta excessivamente causa exatamente o efeito contrario, perdendo o realismo.

A proposta de Malaguzzi (HOYUELOS, 2006) é exatamente contréaria a esta, ele
entendia as imagens como um recurso a mais para ler e interpretar as criancas considerando
suas poténcias, propunha a fotografia como outra linguagem de escuta e desconsiderar a
fotografia como linguagem € ignorar os processos pelos quais ela foi concebida a partir do
olhar daquele que fotografa, que elege valores éticos e estéticos que dependera de um ethos,
que Bourdieu (2004) defende como a classe social. O autor diz que existe um olhar que é de
classe social que influenciara a producéo e a interpretacdo das imagens. Tais comportamentos
se organizam sistematicamente a partir de regras implicitas e explicitas caracteristicas dos
contextos vivenciais do fotografo ou do espectador, por isso é preciso compreender 0 contexto
daquele que fotografa e daquele que aprecia a fotografia.

Na mesma linha, Kossoy (2002) defende diferentes leituras a partir de um repertdrio
cultural particular e Freund (2006) enfatiza que a objetividade das imagens é mera ilusdo visto
gue podem ser manipuladas de acordo com interesses distintos associadas as legendas, ou

organizadas em conjuntos especificos para determinado fim, por exemplo. Ou seja, 0s autores



75

concordam com a n&o neutralidade de quem produz a imagem e de quem a recebe e a
interpreta. Essa riqueza de sentidos e significagdes compde o campo repleto de ambiguidades
do campo imagético, ressaltado por Kossoy (apud SILVA, 2008):

Isto é proprio da natureza da fotografia: ela nos mostra alguma coisa, porém
seu significado a ultrapassa. Existe um conhecimento implicito nas fontes
ndo verbais como a fotografia; descobrir 0s enigmas que guardam em seu
siléncio é desvendar fatos que lhe sdo inerentes e que ndo se mostram, fatos
de um passado desaparecido, nebuloso que tentamos imaginar, recriar, a
partir de nossas imagens mentais [...]. Toda fotografia é o frontispicio de um
livro sem péginas, um elo que nos anuncia algo e que, a0 mesmo tempo, nos
despista. Resta-nos mergulharmos nesses fragmentos deslizantes de
ambiguidades e evidéncia, para tentarmos desvendar os mistérios que se
escondem sob olhares interessantes e paisagens perdidas (p. 26).

Produzir uma imagem envolve um campo de escolhas e nas escolhas lidamos
diretamente com o poder, assim, as realidades podem ser condicionadas e o didlogo se faz
imprescindivel no sentido de problematiza-la. Utilizadas nas documenta¢fes pedagdgicas, as
imagens também refletem o campo de poder em que sO a interpretacdo em parceria pode
garantir a ética na interpretacdo e olhares distintos de uma mesma cena. Por isso devemos
aprender a nos comunicar com as imagens:

... dialogarmos com elas, decifrarmos seus cOdigos e resgatarmos suas
realidades interiores, seus siléncios, isto €, seus significados, o sentido da
vida e das ideias escondido sob a aparéncia de suas realidades exteriores,
iconograficas, a realidade das aparéncias, aquela que encantou a Narciso
(KOSSOY, 2005, p. 6).

Sontag (2006) tem postura mais radical e questiona a insisténcia pela interpretacéo.
Ao interpretarmos, estamos dominados a uma experiéncia restrita, contudo é impossivel
pensarmos 0s seres humanos como seres nao carregados de interpretacdo, o0 que sugere que 0
problema ndo é a interpretacdo, mas o olhar Unico de interpretar que prevalece, domina e
restringe. Ha que se estabelecer dialogos interpretativos e ir além.

Kossoy fala da fotografia como materializacdo documental e da relacdo produto e
processo na concepcdo e producdo de uma imagem fotografica. Da mesma forma as
documentacBes pedagogicas revelam esta relagdo entre produto e processo.

Entre palavras e imagens e tantos outros recursos que as documentacdes podem ser
apresentadas, o primordial é que se revelem os processos das criangas ao estabelecer o didlogo
entre as linguagens expressivas: que seja narrativa, mas também poética, como coloca Rinaldi

(2001, apud PAIGE-SMITH; CRAFT, 2010, p. 40):
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Portanto, acredito que narrar o0 processo de aprendizagem requer o uso de
linguagens verbais e visuais, ndo apenas de uma maneira narrativa analitica,
mas também poética, metaforica, musical, fisica e dramatica.

Em outras palavras, a fim de tornar uma experiéncia de aprendizagem
possivel — e, portanto, torna-la uma forma consciente de aprendizagem que
pode também ser narrada -, 0os processos e a linguagem devem estar
intimamente entrelacados, de maneira a sustentarem-se reciprocamente e a
sustentarem a prépria qualidade da experiéncia de aprendizagem. O que nos
de fato temos de documentar (e, portanto, trazer a existéncia) é o sentido
“emocionalmente comovente” da busca pelos significados da vida que as
criancas e 0s adultos levam em conjunto — um senso poético que as
linguagens metafdrica, analdgica e poética podem produzir e assim expressar
em sua completude holistica.

Uma documentacdo pedagogica é fruto de observacGes dos professores apoiadas em
registros coletados que podem ter as mais variadas formas: escritas, falas, desenhos,
producdes infantis e principalmente fotografias. Estas ultimas sdo mais utilizadas pelo seu
apelo imagético, por sua facil coleta e por abranger todas as faixas etarias. Na pratica com
bebés é quase que exclusivo o uso das fotografias pelo fato de as criangas nessa fase ainda néo
produzirem desenhos, grafias e também por ndo falarem convencionalmente. Assim, é
imprescindivel discutirmos o uso das fotografias nas documentagdes pedagdgicas com bebés,
pensando em problematizar como as imagens sdo compreendidas e apropriadas pelos

educadores da infancia.
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5. POR UMA PEDAGOGIA PARA OS BEBES

Deleuze se perguntava insistentemente, com Spinoza, o que pode um corpo
(...) talvez nunca possamos sabé-lo, e a pretensdo de antecipa-lo contribua,
infelizmente, para obstruir parte dessa poténcia. Algo dessa ordem podemos
também perguntar a respeito da infdancia e sua educagdo: “o que pode uma
crianga?”. Nao o sabemos. Quem sabe a pergunta ndo seja tao diferente da
que interroga o que pode um corpo. Nao estamos certos. Mas nesse espago
que a insisténcia da pergunta abre — e que nenhuma resposta consegue
fechar — talvez encontremos forca para desdobrar poténcias impensadas na
infancia. E um novo inicio para a educacao.

Kohan, 2007

Apesar dos esforcos para o reconhecimento da poténcia infantil muito ainda ha que se
percorrer, especialmente quando se refere a primeirissima infancia, entre zero e trés anos.
Pensar em um novo inicio para a educacao, como propde Kohan (2007), convida o campo a
considerar também com maior atencdo as potencialidades dos bebés.

Abordar o tema da educagdo de criancas entre zero e trés anos implica atentar a
trajetdria historica do atendimento dessa faixa etaria ao longo dos tempos, trazendo ao foco
questBes concernentes ao pensar e fazer pedagogico no trabalho com bebés e criancas muito
pequenas, tendo em conta uma compreensdo desses sujeitos sdcio-histéricos ativos e
competentes, e a formacdo de profissionais desse campo, considerando-0s coconstrutores de

suas identidades docentes.

5.1 Os caminhos da educacdo em creches

O reconhecimento da infancia e de suas especificidades constituiu-se nas sociedades
modernas a partir do que Aries (2006) chamou de sentimento de infancia. Separar as criangas
da vida dos adultos, agrupa-las em espacos especificos e compreendé-las de forma distinta
foram acOes construidas e modificadas ao longo dos tempos. O sentimento de infancia
acompanha o movimento do sentimento de familia, pois as familias passam a ser organizadas

em torno da crianga, alterando a configuragédo das redes amplas de sociabilidade que envolvia



78

outras relagdes para além dos pais com os quais as criangas estabeleciam trocas afetivas e
aprendizagens (ARIES, 2006). Velhos, vizinhos, amigos, amas, criados, mulheres e homens
diluiam a importancia da familia e do mundo privado e a partir do século XVIII a organizagédo
da familia em torno da crianga substitui a antiga sociabilidade mais ampla.

No contexto brasileiro, diante da responsabilidade das familias pelas criancas e a
nova configuragdo econdmica que coloca cada vez mais pessoas no mercado de trabalho, a
historia das instituicdes dedicadas a infancia acompanha essa nova configuracdo social no
sentido de ampliar a rede de cuidados das criancas para além das familias. As instituicdes que
surgem para dar conta desse compromisso se sustentam no atendimento da mesma faixa
etariaem que a familia ocupa lugar privilegiado, o que traz questdes de compreensdo de
papéis no que tange ao cuidado e a educacédo dos pequenos (HADDAD, 1991, 2005).

As criancas que ndo encontravam o zelo fundamental no interior de suas familias
poderiam ser compensadas nas instituicbes que se destinavam a elas, nas quais a ideia era de
protecdo e assisténcia as vitimas da orfandade, do abandono e dos maus tratos; filhos da
escraviddo, de unides ilegitimas e de lares desajustados (PINAZZA, 1997).

Fruto de uma sociedade que passa a se organizar em classes sociais, as instituicbes
surgem para suprir a caréncia das criangas menos favorecidas. Os mais antigos lugares de
amparo a crianca pequena sdo os orfanatos datados da época da colonizacdo. Na primeira
metade do século XIX, criam-se as rodas de expostos junto as Santas Casas de Misericérdia
que recolhiam bebés recém-nascidos e com o passar do tempo surgem os asilos infantis
identificados por trés tipos: asilos para 6rfaos, asilos para criancas expostas e asilos para
criancas abandonadas ou delinquentes. Além dos asilos coexistem as creches e as escolas
maternais e todas as instituicGes dedicadas a primeira infancia revelam dois tragos comuns: o
carater essencialmente assistencialista e a presenca marcante de iniciativas privadas, tendo o
poder publico timidos investimentos (KISHIMOTO, 1986; PINAZZA, 1997).

As creches surgem no inicio do século XX no Brasil e até este periodo ndo se
distinguiam do atendimento em asilos e internatos priorizando o carater assistencialista
(KISHIMOTO, 1986). A creche visava suprir as caréncias da familia, especialmente as mais
pobres que contavam com as instituicdes para deixar seus filhos pequenos. Por serem
destinadas as familias carentes, visto que familias ricas contavam com outras naturezas de
cuidados no ambito da vida privada, as creches firmaram-se pelo estigma de assistencialista e
pela baixa qualidade dos servigos, tinham um carater emergencial, de um mal necessario ao
capitalismo que se apoiava na ideia de falta de cuidado da familia e aos modelos de

maternidade propostos pelas diferentes areas (medicina, servigo social e psicologia) que
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prescreviam as agdes a serem realizadas (PINAZZA, 1997; HADDAD, 1991; OLIVEIRA, ET
AL., 2011; ORTIZ; CARVALHO, 2012).

Na década de 1920, com a estruturacdo do capitalismo e a crescente urbanizacao, a
defesa por creches nas classes operarias amplia-se, fruto da luta das mulheres por instituicdes
dedicadas ao atendimento de seus filhos na medida em que ingressavam no mercado de
trabalho. De outro lado, a nova configuracdo das familias, agora nucleares e com pouco
acesso aos familiares como tios e avos que ajudavam no cuidados dos filhos também contribui
para a defesa das creches (CARVALHO; PEDROSA; ROSSETI-FERREIRA, 2012).

Entre as décadas de 1930, 1940 e 1950 poucas creches encontravam-se fora das
indUstrias e as que existiam pertenciam as entidades filantrdpicas, que contavam com
donativos das familias mais abastadas, recebiam ajuda governamental e eram defendidas por
médicos e sanitaristas por meio do discurso assistencial-custodial, visando a alimentacéo, a
higiene e a integridade fisica dos mais pobres (OLIVEIRA et al., 2011).

Na segunda metade do século XX observa-se um novo aumento das mulheres no
mercado de trabalho. A partir de 1950 as mulheres da classe média passam também a ocupar
um espaco no capitalismo e a reducdo dos espacos de brincar das criancas, fruto da
urbanizagéo acelerada, culmina no aumento da demanda pelo servigo de creches.

Na década de 1960, a visdo meramente higienista é superada e a creche ganha a
dimensdo de acelerar o desenvolvimento infantil e compensar a privacdo cultural que as
criancas pobres sofriam. Ao buscar na pedagogia novas referéncias, por ndo haver um campo
especifico voltado a primeira infancia, as creches importam a ideia de preparacdo para a
alfabetizacdo, que culmina com as atividades pedagdgicas e de coordenacdo motora. Na
década de 1970 o discurso da creche como educacdo compensatoria se fortalece, porém é
importante pontuar que as pré-escolas particulares tornam-se cada vez mais numerosas,
justificando seu trabalho no ambito da criatividade, sociabilidade e desenvolvimento.
Enquanto criancas pobres eram atendidas nas creches com propostas que partiam de uma ideia
de caréncia, as criangas mais ricas eram colocadas nas pré-escolas vistas como ambientes
estimuladores (OLIVEIRA, et al., 2011).

Ainda na década de 1970, o periodo de maior abertura politica pressiona o poder
publico em busca de mais creches, associado aos movimentos feministas da época. A pressdo
pelas creches como um direito do trabalhador pressiona o Poder Publico que incentiva outras
iniciativas de atendimento as criangas como os lares vicinais ou creches domiciliares.

Como resultado das negociacdes trabalhistas, na década de 1980, aumenta o nimero

de creches mantidas por empresas industriais, comerciais e por 6rgéos publicos. As creches
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lideradas pelo Poder Publico sofrem consideravel expanséo, subordinadas as Secretarias do
Bem-Estar Social. Algumas empresas concedem verbas para seus funcionarios pagarem
creches particulares aumentando o numero de bercarios e creches mantidos pela esfera
particular para as criancas de classe media, chamadas por outro nome: escolinha. O
atendimento nas chamadas “escolinhas” propunha o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social dentro de uma perspectiva da educacao formal (OLIVEIRA et al., 2011).

A grande conquista das criancas pequenas e de suas familias passa a ser assegurada
no texto da Constituicdo Federal de 1988, que reconhece as func¢des sociais da creche como
instituicdo educativa, direito de toda crianca e dever do Estado. Esse documento inclui as
creches ao lado da pré-escola e introduz uma importante mudanca, visto que, em suas origens,
constituiram-se em perspectivas distintas, como institui¢bes diferentes (KISHIMOTO, 1986;
PINAZZA, 1997). Kishimoto (1986) mostra que os primeiros jardins de infancia eram
voltados as familias mais abastadas, ja as iniciativas dirigidas as criancas das classes
trabalhadoras possuiam cunho assistencialista.

Mais adiante, na década de 1990, com a consolidacdo da educacao infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica garantida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional N°. 9394/96, as creches deslocam-se das &reas de assisténcia e de bem-estar social
para a area da educacdo, passagem que vem acontecendo por caminhos tortuosos e de modo
variado nos diferentes municipios e regides brasileiros, o que requer um olhar atento daqueles
que pensam e delineiam politicas publicas destinadas a educacdo infantil no territério
nacional.

O principal aspecto a ser problematizado refere-se a funcéo social da creche, a qual
ndo se tem clareza. Haddad (2005) chama a atencdo de que o ganho legal da insercdo da
creche na esfera educacional ndo pode significar a renincia dos contextos de cuidado que a
crianca pequena necessita, 0 que historicamente aconteceu. O contexto macrossocial do qual
as criancas fazem parte envolve a interseccdo entre a esfera privada da familia e os assuntos
de ordem publica, estes devendo compartilhar o cuidado e a socializagdo das criangas:

[...] romper polaridades tradicionalmente marcadas pela alternancia entre o
cuidado custodial e 0 enfoque escolarizante, pela énfase ora dos direitos da
familia, ora dos direitos da crianca e que acabam provocando cisGes entre
cuidar e educar, corpo e mente, familia e institui¢do, acentuando a separagao
entre o ambiente educacional e a vida fora (HADDAD, 2002, p. 94).

O processo historico brasileiro revela a evidente necessidade de creches e,
atualmente, os espacos dedicados as criangas pequenas compartilham com as familias o

acolhimento dos novos integrantes da sociedade (BARBOSA, 2010). Ao deixar de identificar-
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se pelo cunho exclusivamente assistencialista, passando a ser pensada no ambito da educacéo,
a creche sofre ganhos consideraveis e a construgdo de outro olhar para a infancia vem sendo
construido historicamente no enfrentamento de posturas fragmentares entre o cuidar e o
educar. Um dos ganhos mais relevantes sobre o contexto da educacdo das criangas pequenas
refere-se a conquista das criangas como sujeitos de sua prépria histéria, (re)criadora da
trajetéria cultural e ndo somente um individuo em desenvolvimento para tornar-se um
individuo no futuro (PINAZZA, 2004).

No que tange aos discursos pedagdgicos que enfatizam essa visdo de crianga,
destacam-se: “Critérios para um Atendimento em Creche que Respeite 0s Direitos
Fundamentais das Crian¢as” (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) originalmente publicado em
1995; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), originalmente
publicada em 1998 e o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, também de
1998.

Atualmente, a creche passa a ser encarada como lugar de interacéo, aprendizagem e
desenvolvimento tdo bons quanto a familia, embora se diferencie dela (CARVALHO;
PEDROSA; ROSSETI-FERREIRA, 2012). No Brasil, se as vagas na creche antes atendiam
um direito das mées, o discurso pelos direitos ampliou-se desembocando na discussédo do
acesso a creche como direito da crianca. Sobre a condicdo dos direitos das criancas, Barbosa e
Richter (2011) dizem:

H4, portanto, uma historia dos direitos das criangas, que € fruto de uma
conjuncdo de sentimentos e ideias que emergem de distintos campos da
pratica social e dos conhecimentos cientificos. Direitos que sdo sempre
decorrentes de disputas e negociagdes entre diferentes discursos. A
constituicdo de olhares especificos sobre a infancia, suas necessidades de
protecdo, igualdade, liberdade e participacdo sdo narrativas do
reconhecimento de que as criangas, desde bem pequenas, exigem respeito e
gue sdo seres humanos também com direitos como os adultos (p. 7).

Ainda que o discurso dos direitos das criancas e das familias sustente a efetivacao
das creches, a falta de vagas ainda € um desafio a ser vencido ja que dados de 2011 apontam
que apenas 18% das criancas brasileiras frequentam a creche (ORTIZ; CARVALHO, 2012).

Para além da falta de vagas que ainda é uma realidade, a oferta tem aumentado ainda
que timidamente e Barbosa (2010) ressalta a distancia existente entre a oferta de vagas, o
discurso e a efetivacdo de uma pedagogia especifica para as criangas pequenas, em especial,

para os bebés:

Se nos Ultimos anos as vagas foram quantitativamente ampliadas, ainda nédo
é possivel afirmar que uma pedagogia especifica para as criancas tenha sido
efetivada. Em grande parte das instituicdes, as singularidades das criancas de
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0 a 3 anos, especialmente os bebés, ficaram subsumidas as compreensdes
sobre o desenvolvimento e a educacdo das criangas mais velhas. Afinal, até
hoje as legislacdes, os documentos, as propostas pedagogicas e a bibliografia
educacional privilegiaram a educacdo das criangas maiores. Assim, ainda
gue os bebés e as criancas bem pequenas estejam presentes na educacdo
infantil, as propostas politico-pedagogicas ainda mantém invisiveis as suas
particularidades e ndo tém dado atencdo as especificidades da acéo
pedagdgica para essa faixa etaria (p. 1).

Equacionar a relacdo entre a oferta de vagas como direito das criancas e das familias
e a qualidade do atendimento em creches é urgente. A questdo da qualidade esbarra nas
préticas desenvolvidas, por isso é preciso discussdo em torno do curriculo para as criangas

bem pequenas.

5.2 Qual curriculo para os bebés?

E fundamental que se pense quem s&o os bebés (quais suas especificidades, suas
formas de se relacionar com o mundo, necessidades e direitos) para que seja possivel
explicitar uma pedagogia compativel que assegure boa qualidade de experiéncias as criangas
muito pequenas.

No que tange aos elementos norteadores de uma proposta educativa para bebés e
criancas pequenas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2010), apontam um caminho para o curriculo da educacdo infantil centrado nos eixos
das interag0es e da brincadeira e considera que:

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criangas (p.18).

Apesar dessa abordagem ampla que envolve toda a faixa entre zero e seis anos, 0
proprio documento reconhece a necessidade de uma orientacdo mais especifica para os bebés
e prevé a construcdo de um documento para a acdo pedagogica com bebés, em fase de
elaboracéo.

Ao se falar de um curriculo para as criangas de 0 a 3 anos ndo se pode dissociar o
cuidar do educar, segundo Kuhlmann (apud GUIMARAES, 2011) na medida em que as

creches buscam sua legitimidade no campo educacional cria-se uma falsa oposicédo entre ser
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educativa e ser assistencial. Os cuidados, muitas vezes, séo vistos como algo negativo, em
parte devido ao fato de as creches estarem vinculadas, historicamente, ao atendimento de
criancas oriundas de classes menos favorecidas e sustentadas em discursos higienistas de
médicos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (BRASIL, 1998) também
aponta o cuidar como eixo do curriculo para as criangas pequenas que compde o item Educar
deste documento ao lado do brincar e da aprendizagem em situacGes orientadas.

A necessidade de cuidados especiais aos bebés € um fato indiscutivel. Ignorar essa
condicdo € desconsiderar uma de suas especificidades que, além da atencdo e do acolhimento
que garantam o seu bem estar, inclui a compreensdo de suas capacidades e formas de se
relacionar com o mundo:

A tarefa dessa pedagogia da pequenissima infancia é articular dois campos
tedricos: 0 do cuidado e o da educacdo, assegurando que cada ato
pedagogico, cada palavra proferida tenha significado, tanto no contexto do
cuidado — como ato de atencdo aquilo que temos de humano e singular —
como de educagdo, processo de inser¢do dos seres humanos, de forma
critica, no mundo j& existente (BARBOSA, 2010, p. 6).

Pensar em um curriculo para os bebés significa abarcar essas duas frentes e é
evidente que tentar adequar atividades pensadas para criancas mais velhas aos bebés esta em
desacordo, além de ser desrespeitoso. Ainda que possam coexistir diferentes modelos de
creches, mais ou menos compativeis com as concepc¢des dos usuarios ndo se pode dizer que
qualquer modelo de creche é satisfatorio ou conveniente, pois a creche deve ser (ainda que
existam maneiras diferentes de ser) um:

[...] ambiente seguro, com espacos estruturados de forma a propiciar a
interacdo de criancas e a brincadeira, com equipamentos e materiais que
enriqguecam essas experiéncias de interagdo, e principalmente com
reconhecimento e respeito pelas competéncias e motivacGes e necessidades
caracteristicas de cada fase (além, é claro, de atender adequadamente a
necessidades de alimentagdo, higiene, ritmos de atividade e repouso da
crianca) (CARVALHO; PEDROSA; ROSSETI-FERREIRA, 2012, p. 243).

Barbosa (2010), ao defender um curriculo especifico para os bebés, ressalta o
ambiente da creche como locus de ampliacdo das relagcbes dos bebés com o mundo, 0 que
significa desenvolver um trabalho ndo apenas com atividades dirigidas, mas que garanta,
sobretudo, a imersdo em experiéncias significativas. Isso se faz com a criacdo de uma vida
cotidiana a partir de praticas sociais que possibilitem alargar horizontes para que 0s bebés
experienciem 0s seus saberes a partir das brincadeiras e da relagdo com o outro e com 0s

objetos.
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Essa perspectiva de atuagdo com os bebés prevé um amplo rol de experiéncias nas
mais diversificadas linguagens que se estabelecem em contextos de relagbes que, muitas
vezes, sdo sutis, indiretas e discretas, mas nem por isso, frageis ou impotentes. O ambiente €
um dos campos de atuacdo com os bebés que tem essa intervencao silenciosa, mas que influi
significativamente ao abarcar questdes de espaco, relacdes e tempo.

Um espago adequado, limpo, organizado, que garanta a seguranca e também uma
vasta possibilidade de experiéncias deve ser almejado, bem como devem ser proporcionadas
relacBes significativas entre as criancas e os objetos oferecidos, oportunizando as relagcdes
entre elas, mediadas pelas suas rela¢cbes com os adultos.

Na relacdo didria com os bebés, o educador precisa constantemente perceber a
poténcia de suas acOes na construcdo dos vinculos e no estabelecimento das relacbes ao dar
colo e mamadeira, cuidar da higiene, oferecer objetos para sugar, chupar ou morder, auxiliar a
viver em grupo, conversar, valorizar a construgdo da autonomia, valorizar os elementos de
insercdo cultural e também valorizar a familia como ela é, considerando-a parceira na
educacdo da crianca (ORTIZ; CARVALHO, 2012).

Além do espaco e das relagdes, o tempo é também um aspecto de muita relevancia
quando se pensa o curriculo para os bebés. Uma discussdo mais ampla em torno da instituicao
escolar em geral, e ndo apenas da educacéo infantil, pode enriquecer o tema sobre o tempo.

Tiramonti (2005) fala da crise da escola e de uma nova equagao entre espaco e tempo
escolares. O processo de globalizagdo rompe uma ordem estabelecida até entdo, o estado
perde centralidade e tem-se um novo tipo de organizacdo societaria. Assim como a sociedade
industrial cria um sistema de referéncias desconsiderando os contextos locais e buscando uma
universalizacdo, a sociedade pds-industrial provoca essa perda de referéncias. Segundo a
autora, alguns estudiosos defendem que, nessa nova época, as instituicdes perdem a
capacidade de marcar as subjetividades, caracterizando-se um  periodo de
desinstitucionalizagéo.

A logica escolar é colocada em xeque. A visdo de uma instituicdo pensada na
interseccdo do passado, presente e futuro, ou seja, o passado configurado e transmitido pela
instituicdo para construir uma representacdo compreensivel de presente justificando a
pretensdo do futuro ndo se adequa mais. O que ndo estd mais de acordo é a perspectiva do
presente ser valorizado pela sua capacidade de transmitir uma versdo do passado socialmente
aceita e conter uma promessa de futuro a ser alcancada. Essa logica também é questionada
pelo fato de ndo ser mais somente através da escola o0 acesso a informacdo. A midiatizagdo

proporciona as pessoas 0 contato com esse acervo informativo e cultural de outras maneiras
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(através da televisdo ou internet, por exemplo) e essas novas fontes de acesso nem sempre
correspondem a sequéncia logica temporal que a escola tinha como ideia entre passado,
presente e futuro (TIRAMONTI, 2005). E questionada a condic&o de transmissdo da escola e
isso recoloca o professor ndo mais como um transmissor de conhecimento e sim como um
facilitador ou guia de aprendizagem.

Bruner (1997) traz uma interessante contribuicdo dessa mesma ordem ao
compreender a escola ndo como lugar de transmissdo de conhecimento, mas como foro de
cultura. A cultura, por sua vez, ndo esta no lugar de ser transmitida e recebida segundo as
relagdes dos professores (aqueles que sabem mais) para os alunos (aqueles que sabem menos),
mas ocupa um lugar na escola de ser reconstruida e interpretada. A educagdo é lugar de
cultura, mas uma cultura constantemente refletida em parceria e que tem suas bases na
linguagem, pois esta ndo apenas transmite, mas cria ou constitui conhecimento ou realidade.

Esta nova perspectiva da escola como lugar de cultura que tem no professor um
mediador da aprendizagem € constantemente afetada pela nova percepcdo de tempo que
vivemos atualmente. A pressa e o imediatismo sdo tdo fortes, bem como a calma e a espera
sdo interpretadas como perda de tempo, que seria inocéncia achar que essa visdao nao afeta a
escola infantil.

Ao falar especificamente dos tempos da infancia, Hoyuelos (2008b) questiona 0s
tempos escolares e a falta de tempo para as criangas. Ao recorrer ao pensamento grego fala
das trés definicbes sobre tempo: Aion (que € o sempre, a duracdo sem limites), Chronos (o
tempo mensuravel, objetivo, fragmentado e manipuldvel) e Kairos (tempo de alma, da
experiéncia interior, subjetivo). Kairos €, sobretudo, a forma individual de cada um viver um
tempo aparentemente igual, mas a obsesséo pela medicdo do tempo nos cerca, nos invade e
influencia decisivamente nossas vidas. Curiosamente, diz o autor, essa obsessdo por controlar
o tempo é um invento moderno, assim como a infancia, e a escola se organiza de tal modo que
mensura suas ac0es e se organiza para sempre alcancar objetivos.

Nesse movimento, todos devem ser iguais a0 mesmo tempo e Hoyuelos (2008b)
sugere a necessidade de quebrar essa relacao, especialmente com os bebés:

As criaturas — sobretudo os bebés — ndo se movem pela medida do relégio.
Seu tempo é o da ocasido, o da oportunidade dos instantes que o préprio
crescimento proporciona em seu fluir, fluxo e trajetos vitais (p. 9, traducéao
nossa).

Assim, convida-nos a viver o tempo da infancia e deixar-nos surpreender pelos feitos

das criancas e interpreta-los como forma de compreendermos melhor a nés mesmos na
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medida em que recordamos as emoc¢des aparentemente esquecidas de quando nos éramos
criangas.

As criancas tém direito ao seu tempo e exigem de nos esse direito de serem
esperados, coloca os educadores em um novo lugar de aguardar sem antecipacOes
desnecessarias entendendo o sentido de aguardar como a espera com esperanga
(HOYUELOS, 2008b). Para o autor é preciso que a escola infantil encontre uma congruéncia
entre os tempos individuais e os tempos sociais, 0 que é sempre um desafio devido a realidade
atual que vivemos sob a cultura da pressa e do imediatismo.

Os movimentos que se destacam pela qualidade em instituicdes infantis também
questionam entre outros aspectos a relacdo que nos adultos apresentamos as criangas com 0
tempo. Experiéncias de boa qualidade questionam essa relacdo e reorganizam suas atuacoes
visando um tempo qualitativo, menos quantitativo e que, acima de tudo, pense na vivéncia
dos tempos da crianga.

Quando essas criangas sdo muito pequenas, hd uma especificidade ainda maior na
medida em que eles precisam de tempo para brincar, para se envolver em experiéncias
significativas. Barbosa (2010) ressalta que € comum a difusao da ideia de que os bebés nao se
concentram por um longo periodo, contudo, o que falta é o olhar qualitativo para a relacéo
deles com 0 meio e entre eles na direcdo de compreender 0s seus tempos e a poténcia que eles
abrangem. Saber interpretar os tempos dos bebés é importante enquanto especificidade da
faixa etaria, mas igualmente importante é saber reconhecer o tempo particular de cada bebé
em cada contexto especifico de creche:

Um dos objetivos centrais da temporalizacdo da vida das criancas esta
relacionado a estruturagdo do tempo coletivo, mas deve-se fazer isso sem
deixar de respeitar os tempos pessoais (BARBOSA, 2006, p. 151).

A equacao entre tempo e espaco € definida pelas rotinas na educacéo infantil, e para
a faixa de zero a trés anos as atividades de cuidado sdo compostas com momentos de jogos e
brincadeiras. E primordial constituir essas rotinas dentro de estruturas mais flexiveis que
saiam do tempo da ordem, da organizacdo estatica e burocratica para um planejamento movel
do tempo (BARBOSA, 2006).

E necessaria ainda muita reflex&o sobre o curriculo e como encaminhar em termos
mais praticos o trabalho do dia-a-dia. Barbosa (2006) elenca algumas ac¢des primordiais que
envolvem um percurso baseado na observacdo, planejamento, acbes e experiéncias,

acompanhamento e avaliacdo. Ressaltam-se ao longo desse caminho dois eixos principais que
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permeiam a atuacdo docente: a escuta qualificada e 0 acompanhamento processual, que seréo

abordados ao longo deste capitulo.

5.3 Profissionalidade docente em creches

Garantir um ambiente (tempos, espaco e relagdes) adequado aos bebés s € possivel
quando a equipe educativa esta ciente da qualidade necessaria para essa faixa etéria, o que
pode ser um grande problema dada a formacg&o ser ainda um aspecto sensivel em nosso pais.

Pinazza (2004) enfatiza que 0 momento histérico atual passa pela determinacdo das
especificidades da educacao infantil, sendo a formacéo de seus profissionais uma das questdes
centrais do campo reflexivo dessa etapa da educacdo. A autora afirma que sdo inegaveis 0s
avancos conseguidos pela infancia e pela educacéo infantil deste o final da década de 1980 no
ambito institucional, porém sdo inimeros os desafios que se impdem para que as conquistas
legais ultrapassem os limites do papel e tornem-se realidades.

Pinazza e Neira (2012), ao falarem da questdo da qualidade na educagéo infantil,
reportam-se a documentos como os “Parametros nacionais de Qualidade para a Educagdo
Infantil” (BRASIL, 2006), que consagra as teses de especialistas do campo e os “Critérios de
Atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criangas”, que anuncia
questBes relativas a qualidade. Os autores evidenciam o consenso em esfera nacional e
internacional sobre a relagdo estreita entre a qualidade da educacdo infantil e a formagéo
especifica dos profissionais que atuam na area; e evocam os Indicadores da Qualidade para a
Educacéo Infantil para sublinhar que:

Um dos fatores que mais influem na qualidade da educacdo é a qualificacdo
dos profissionais que trabalham com as criangas. Professoras bem formadas,
com salérios dignos, que contam com o apoio da direcdo, da coordenagéo
pedagdgica e dos demais profissionais — trabalhando em equipe, refletindo e
procurando aprimorar constantemente suas praticas — sdo fundamentais na
construcao de institui¢des de educacdo infantil de qualidade (BRASIL, 2009,
p. 54).

Contudo nao tem sido facil dar conta da formacao desses profissionais, seja inicial ou
continuada e, conforme mostram as pesquisas recentes, a cisao entre os mundos da formacao
e do trabalho representa um grande problema na docéncia para a educacdo infantil
(PINAZZA; NEIRA, 2012).
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A disposicdo da LDBEN n° 9394/96 que exige o0 curso superior para profissionais de
educacdo infantil € uma grande conquista que beneficia as criangas, 0s educadores e o Pais,
que aumenta seu nivel cultural e social (ORTIZ; CARVALHO, 2012), mas ha que se
problematizar a qualidade dos cursos que os profissionais estdo cursando.

O primeiro aspecto refere-se ao acesso aos cursos de formagéo inicial. Na esfera
publica a falta de vagas nas universidades é uma realidade no Brasil, bem como o0 acesso a
universidades particulares se restringe as possibilidades financeiras dos profissionais da
educacdo, em geral baixa.

Outro agravante é que nos cursos de formacdo inicial para o exercicio na educacao
da infancia ha uma palida relagdo entre teoria e pratica (PINAZZA; NEIRA, 2012), além de
gue, em sua maioria, ndo atenderem as especificidades da faixa entre zero e trés anos,
conforme apontam Pinazza (2004), Ortiz e Carvalho (2012), Pinazza e Neira (2012).

Por sua vez, a formagdo continuada historicamente é marcada pela ocorréncia
episodica que pretende oferecer trabalhos prescritos e préaticas reprodutivas, além de
enfatizarem a distancia entre teorias abordadas e praticas vivenciadas (PINAZZA, 2004,
PINAZZA; NEIRA, 2012). Segundo Pinazza e Neira (2012), a formacdo continuada:

N&o pode se restringir as competéncias técnicas, porque devem operar em
duas importantes dimensGes que se encontram no ambito da pratica
profissional traduzidas em culturas docentes: as particularidades de cada
pessoa que exerce a profissdo e as referéncias de praticas instituidas que
compartilham com seus pares nas situacfes de trabalho (p. 15).

Os autores apontam ainda que ha uma estreita relacdo entre formacao, trabalho e
identidade profissional e a interposicdo entre elas acontece por meio da pratica reflexiva. A
postura contra o primado da teoria e da técnica que esta longe das préticas pauta-se no
exercicio critico-reflexivo que conduz a autonomia e a auto-formacdo participada dos
profissionais de educacdo (PINAZZA, 2004).

Carvalho, Pedrosa e Rosseti-Ferreira (2012) consideram relevante a formacéo
continuada também dentro das proprias instituicGes para que se construa no coletivo uma
concepcao de educacédo que valorize as criancas e 0s bebés verdadeiramente. Ortiz e Carvalho
(2012) citam que apesar da LDB tambeém garantir formagdo em servi¢o oferecida pelas
proprias Secretarias Municipais de Educagdo, estas padecem do mesmo problema da
formacéo inicial de professores: falta de qualificacdo e aporte substancial para reflexdo sobre
as praticas.

Pinazza (2004) diz que, ao tratarmos da docéncia do profissional da educacdo infantil

e dos programas de formacédo destinados a eles, ha que se considerarem duas perspectivas de
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andlise: as questdes relativas a um contexto mais amplo da préatica docente em geral e outra
que considere as especificidades do trabalho com criangas entre zero e seis anos, o que da
sentido a um conceito particular de profissionalidade de professores de educacdo infantil,
definida por Oliveira-Formosinho (2002) como:

[... ] aco profissional integrada que a pessoa da educadora desenvolve junto
as criancas e familias com base nos seus conhecimentos, competéncias e
sentimentos, assumindo a dimensdo moral da profisséo (p. 43).

A mesma autora aponta que as especificidades da profissionalidade docente dos

educadores de infancia derivam:

1. Das caracteristicas da crianca pequena: a globalidade da educacéo da crianca

pequena e sua vulnerabilidade;

2. Das caracteristicas das tarefas no sentido abrangente do papel de educador da

infancia:
3. Dainfancia baseada em uma rede de interacOes alargadas

No que concerne as especificidades do fazer docente da educacdo infantil e em
particular, com as criancas entre zero e trés anos, Ortiz e Carvalho (2012) consideram
fundamental no exercicio da formacdo continua dos professores que eles desenvolvam a

capacidade de observacdo e de reflexd@o sobre a préatica sob cinco aspectos fundamentais:

1. Desenvolvimento da compreensdo dos bebés pelos adultos em uma relacéo
reciproca de comunicacdo na qual o educador capta o que eles sentem e da

sentido a comunicacao;

2. Construcdo de vinculos para que os bebés sintam-se seguros e pertencidos a

um contexto particular com pessoas que lhe garantam seguranca;

3. Aprender a interagir com os bebés reconhecendo sua capacidade de perceber

as diferencas entre as pessoas e relacionarem-se com elas de forma diferente;

4.  Aprender a se comunicar e valorizar as formas de contato comunicativo que
0s bebés estabelecem por meio das emocBes, movimentos corporais e mais

tarde por meio das palavras;
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5. Reconhecer a imitacdo como instrumento imprescindivel e potente para a

construcdo e diferenciacdo eu/outro.

Decorrente do que foi abordado até aqui é fundamental que a formacdo dos
professores da educagdo infantil nas modalidades de formacdo inicial e
continuada mantenha o dialogo entre a teoria e a pratica, pautado pelos percursos pessoais dos
profissionais e pelas especificidades da profissionalidade de professores dessa faixa etéria.
Pinazza (2004) sugere uma nova concepc¢do de formacdo a partir da pratica em contexto,
inspiradas na visao ecoldgica de desenvolvimento proposto por Bronfenbrenner. A autora diz
que:

Adotar uma perspectiva ecologica, de contextos integrados, implica admitir
o0 surgimento de outras Idgicas regentes do trabalho docente e dos cursos de
formacdo: a l6gica da uniformizacdo cede lugar a logica da diversidade de
praticas; a l6gica da soberania dos centros formadores sobre os saberes cede
espaco a logica da parceria entre os centros formadores e o sistema de
servigos (unidade institucional e outras instancias do sistema), e a l6gica dos
programas de pesquisa e intervengdo em grande extensdo abre espago para
uma outra légica: do estudo e da intervencdo em profundidade (PINAZZA,
2004, p. 383).

Nessa proposta da formacdo em contexto é imprescindivel que as formacoes
valorizem as experiéncias dos diferentes ciclos de vida relacionadas aos contextos que se
inserem, aliando formacdo-investigacdo-acao (PINAZZA, 2004). Valorizar as experiéncias é
também entendido segundo a proposta de LARROSA (2004), que define a experiéncia como
aquilo que nos acontece e o0 modo como lhe atribuimos sentido. Segundo o autor, a
experiéncia ndo se repete, tem sempre uma dimensdo da incerteza e ndo se pode antecipar o
resultado, dessa forma ndo € uma meta que se conhece, mas uma abertura ao desconhecido.
Uma mesma experiéncia é sempre diferentemente vivida por pessoas distintas, o que atribui
ainda mais sentido em pensar a formacdo de professores segundo as identidades dos
profissionais que nelas atuam, reconhecendo seu saber e fazendo do par teoria/pratica um

espaco de reflexdo sobre a pratica.

5.4 Entre olhares, gestos e siléncios: o0 que é escutar as criancas bem pequenas

Ao pensarmos no bebé ha que se ter clara a dimenséo de que existe sempre um outro

junto com ele em varios processos que se articulam para sua existéncia. Tais processos
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envolvem aspectos de condi¢des ambientais (ambiente fisico, material, temporal e relacional),
condicBes organicas (constituicdo e funcionamento fisico e fisioldgico do bebé) e condicbes
simbolicas que o determinam (lugar que ocupa na familia, mitos familiares, ac6es realizadas
em funcdo do bebé, o que se fala dele, os sujeitos desses discursos). Como dizem Ortiz e
Carvalho (2012),
Ndo podemos nos limitar a dizer que basta cuidar e responder as
necessidades fisicas de um recém-nascido para que ele cresca saudavel, pois
ndo basta um corpo saudavel, biologicamente organizado e programado para
funcionar; é preciso ocupar-se dele, atribuir significados, responder as suas
primeiras demandas, ter expectativas sobre suas acOes e reacles, e situd-los
na cultura por meio do desejo daqueles que cuidam dele (p. 32).

Considerar este campo relacional do bebé com o outro, significa reconhecer o valor
das interagdes como aspecto fundamental do desenvolvimento humano. N&o se pode falar em
desenvolvimento individual e linear nem tampouco desconsiderar o contexto relacional do
bebé que o faz existir ao construir sua identidade e subjetividade. O desenvolvimento é um
processo continuo de estruturacdes, desequilibrios e reestruturaces, em busca da propria
identidade que se d& em contextos socio-histéricos particulares, em redes de relagdes e no
jogo das interagdes (CARVALHO; PEDROSA; ROSSETI-FERREIRA, 2012).

O discurso sobre os bebés geralmente se remete ao desenvolvimento como aquisi¢do
de habilidade, porém Ortiz e Carvalho (2012) e Carvalho, Pedrosa e Rosseti-Ferreira (2012)
destacam a necessidade de ir além, concebendo o desenvolvimento como processo e nao
apenas produto. No ambito do desenvolvimento existe sempre uma flexibilidade que é
modulada pelo ambiente. Para além de se perguntar “o qué” ou ‘“quando”, é preciso
questionar-se sobre 0 “como” para dessa forma ampliar o sentido do desenvolvimento para os
processos que tém em seu centro as redes de interagdes dos bebés com o meio e com o0s
outros.

As mesmas autoras enfatizam que para compreender esses processos é fundamental
gue sejam agucados a escuta e o olhar para as criancas, localizando o educador como uma das
faces do outro primordial. Qual é a qualidade de nossa observagdo? O que de fato vemos e
ouvimos?

E importante refletirmos criticamente sobre o ato de ver como agdo mecanica do
exercicio do sentido da visdo. Cardoso (1988) discute a relagdo entre ver e olhar quando
considera que:

Ela, a simples visdo, supde e expde um campo de significaces, ele, o olhar
— necessitado, inquieto e inquiridor — as deseja e procura, seguindo a trilha
do sentido. O olhar pensa; é a viséo feita interrogacéo (p. 349).
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E a esse olhar pensante e questionador que se refere a observacgéo e a escuta das
criancas, um olhar que reflete e compreende os processos do bebé& quando reconhece
nele um ser ativo que por meio de suas linguagens interage com o mundo. Aqui, deve-se
entender linguagem para além do falar convencionalmente e sim como um sistema de
comunicagdo que se manifesta com ou sem palavras. O corpo, os gestos, o olhar, o choro, as
vocalizacBes, o siléncio instrumentalizam a comunicacdo do bebé que é interpretada pelo
adulto que age em funcdo do sentido que da a ela. E sobre isso que nos referimos quando
falamos da escuta das criancas.

A pedagogia da escuta (HOYUELOQOS, 2004) coaduna-se com a posi¢do defendida
sobre o olhar qualificado para os bebés. Hoyuelos (2004), ao definir a escuta como uma das
estratégias do principio ético de Loris Malaguzzi, atenta para o fato de que falamos
muito sobre as criancas, mas falamos pouco com elas e muito menos as escutamos. Escuta
entendida em seu aspecto estético e relacional, dar ouvidos a todos os sentidos e escutar as
relagOes das criangcas com o mundo. Ao escutar evitamos generalizagbes, damos identidade,
reconhecemos que cada um € Unico e tiramos as criangas das condi¢cdes desenvolvimentistas
que visam resultados e ndo os processos (CARVALHO; PEDROSA; ROSSETI-FERREIRA,
2012).

Escutar os bebés é ainda mais desafiante porque requer que agucemos todos 0s
nossos sentidos e suspendamos nossas ideias pré-estabelecidas a respeito de sujeitos que ainda
n&o verbalizam convencionalmente. E preciso que nos permitamos o assombro, a maravilha, a
reflexdo e a alegria, premissas para a observacdo adequada, a interpretacdo e a metacognicao
(HOYUELOS, 2004).

Quanto mais se valorizar o bebé, suas especificidades e se construir uma pedagogia
especifica para essa faixa etaria, melhores serdo os atendimentos para zero a trés anos.
Compreendé-los por meio da escuta e da observacdo qualificada é marca fundamental nesse
processo, que pode ter como sua aliada a pratica da documentacdo pedagdgica.

Azevedo e Sousa (2010) colocam a documentacdo pedagdgica como um dos trés
pilares que sustentam a pedagogia em creche associada a qualidade e a diversidade. As
autoras assumem a imprescindivel necessidade de leitura das maltiplas linguagens traduzindo

a pedagogia em creche como uma:

[...] pedagogia de suspensdo que obriga o educador a suspender-se para
escutar os sinais da(s) crianca(s) e nessa escuta dar a vez aos seus sentires e
saberes (Oliveira-Formosinho, 2010). A documentagdo em creche implica a
leitura de outras linguagens, que ndo a convencional, para visibilizar
0s processos de aprendizagem da crianga pequena. Esta é uma opcao
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claramente assumida na Pedagogia-em-Participagdo (AZEVEDO; SOUSA,
2010, p. 14).

O poder comunicacional da documentacdo, que promove o dialogo, constroi
comunidades de aprendizes, cria lacos, partilha experiéncias e significados, se constituli,
essencialmente, a partir da escuta e, no caso de seu uso nas creches, ela pode significar um
valoroso recurso para ampliacéo da leitura dos olhares, gestos, siléncios e tantas outras formas

de se comunicar que os bebés exercitam dia a dia.
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6. PESQUISA DE CAMPO

6.1 Circunstancias contextuais

A instituicdo pesquisada, localizada na cidade de S&o Paulo, € uma creche
universitaria, com uma edificacdo composta por trés pavimentos. O primeiro compreende as
areas administrativas como recepc¢do, secretaria, salas de coordenacdo e orientagdo,
enfermaria, além da cozinha, lactéario, sala dos funcionarios e banheiros para adultos. O
segundo e terceiro pavimentos sdo ocupados por ambientes destinados as praticas com as
criancas. Reunindo esses dois pavimentos, tem-se um grande patio coberto: de um lado temos
0 Mddulo | (atendimento de criancas entre 0 e 3 anos) e, do outro lado, o Maodulo 11
(atendimentos de criangas entre 4 a 6 anos). As areas externas sdo amplas e compostas por um
grande parque com areia e brinquedos diversos; um espacgo de horta e plantio; outro patio com

areia e uma casinha, além de pequenas varandas anexas a cada sala de atividades.

Figura 3 — Entrada da creche vista de fora Figura 4 — Entrada da creche interna

Figura 5 — Modulo | Figura 6 — Modulo 11
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Figura 7 — Espaco de horta e plantio Figura 8 — Parque

Ao longo de 20 anos, os grupos foram identificados por: bercério, Grupo 2, Grupo 3,
Grupo 4, Grupo 5 e Grupo 6. A nomenclatura dos grupos correspondia a faixa etaria que
atendia as criancas, porém, a partir de 2011, os nomes foram reformulados de acordo com as
cores primarias e secundarias pelo fato de a nomenclatura anterior ndo incluir o bercario da
mesma maneira, além das mudancas na legislacdo sobre a entrada das criangas no ensino
fundamental, o que descaracterizava a nomenclatura dos agrupamentos e sua correspondéncia

a faixa etaria que atendia. Atualmente os grupos sdo organizados da seguinte forma:

Tabela 1 - Agrupamentos

Agrupamentos da creche

Mddulo | (4 meses a 3 anos)

N° de criancas Faixa etaria
Grupo Azul 14 4 meses a 1 ano
Grupo Verde 15 1 ano a2 anos
Grupo Amarelo 15 2 a3 anos
Mdédulo 11 (3 a 6 anos)
N° de criangas Faixa etaria
Grupo Vermelho 20 3 a4 anos
Grupo Laranja 20 4 a5 anos

Grupo Roxo 20 5abanos
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A pesquisa focalizou 0 Mddulo I, especialmente os grupos Azul e Verde. Contudo,
0s dados produzidos em 2012 e que serdo analisados neste estudo referem-se ao, entéo,
agrupamento Azul.

O atendimento na creche se faz em periodo integral ou em meio periodo, ficando a
critério das familias definirem o tempo de permanéncia de seus filhos na creche que funciona
das 7h00 as 18h30. A unidade mantém uma rotina planejada e bem estruturada que combina
tempos de propostas educativas (como o trabalho com projetos, as brincadeiras) e momentos
de cuidado e assisténcia (como as refeicdes, sono e higiene). A rotina é descrita pela tabela

abaixo, fornecida pela propria instituicéo:

Tabela 2 — Quadro de rotina Médulo I: Grupos Azul, Verde e Amarelo

Horério Atividade

Azul: Proposta na casinha

7h00 Verde e Amarelo: ateliés
8h30 Verde e Amarelo: Roda na sala
8h45 Lanche
9h00 Pétio
10h00 Momento de grupo

Azul: Almogo, escovagao e descanso
10h45

Verde e Amarelo: Almoco, escovagéo e

11h15 descanso
13h15 Ateliés
13h45 Azul: lanche
14h15 Verde e Amarelo: lanche e escovacéo
14h30 Pétio
15h30 Momento de grupo

Verde e Amarelo: propostas na sala e arrumacao
16h00 das mochilas
16h45 Jantar
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17h15 Arrumacdo das mochilas / propostas na sala
Propostas diversas no patio (encontros dos
17h45 grupos)

O Grupo Azul, no qual a pesquisa se concentrou, era composto por 14 criancas que
completaram um ano durante o ano letivo de 2012, sob a responsabilidade de seis
educadoras, que dividiam a docéncia em dois periodos de seis horas, cada um com trés
educadoras; e uma estagiéria que permanecia no grupo no periodo das 10h00 as 16h00. O
estudo focalizou o periodo da tarde, envolvendo, portanto, 0 acompanhamento da prética

de trés das seis educadoras do agrupamento.

6.2 Sobre as educadoras envolvidas na pesquisa

Esta pesquisa acompanhou o trabalho de trés educadoras que tém seus percursos na
carreira docente distintos, o que contribui para uma parceria interessante. Elas vivem tempos
diferentes na carreira de professor e a titulo de garantir a privacidade, as educadoras serao
citadas pelas suas iniciais.

O trio de educadoras atuantes no periodo da tarde, no grupo Azul, é marcado por
algumas diferencas de trajetoria de formacéo e de profissdo que puderam ser apreendidas nas
entrevistas realizadas. A educadora “L” tem uma grande experiéncia da pratica, a educadora
“M”, apesar do pouco tempo de atuagdo com bebés, tem um percurso formativo académico
constantemente permeado por novos cursos e a educadora “S”, além de novata na creche,
ainda tem uma trajetdria recente na carreira docente, mas nem por isso de menor qualidade.

O que é fortemente notado nas trés educadoras, a partir do acompanhamento de suas
praticas e das entrevistas realizadas, é a identificacdo pessoal com o trabalho com bebés, o
gue determinou a escolha que fizeram em trabalhar com essa faixa etaria. Esse é um fato
relevante, posto que, por vezes, nas instituicbes de educacéo infantil as criangas menores séo
vistas como menos potentes e tendem a compor 0s grupos menos desejados de atuacdo dos
educadores. Nos relatos’ das trés educadoras envolvidas nesta pesquisa, elas falam do gosto

pelo trabalho com bebés e de sua op¢éo pela faixa etéria.

" Nas transcricdes das falas foi preservada a linguagem coloquial.
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Educadora “L”: tem 52 anos, estd na creche h4 20 anos e construiu praticamente
toda sua carreira nesta institui¢do, tendo trabalhado somente um ano em outra instituigdo. Dos
21 anos de carreira trabalhou somente 5 anos com criangas maiores, tendo 16 anos de atuacéao
em bercario. Cursou o magistério e ha dois anos concluiu a graduacdo em Pedagogia. E uma
das educadoras mais antigas da creche e orgulha-se de ter acompanhando todo o processo da
instituicdo ao longo do tempo.

Algumas vezes eu optei por continuar no bercario, aqui na creche somos consultadas sobre qual grupo
queremos ficar. (...) Escolho os bebés porque me identifico bastante, eu tenho um olhar assim... bem
mais cuidadoso, eu coloco uma lupa no dia-a-dia mesmo, do cuidar e educar que estdo bem juntos.
A0 mesmo tempo em que vocé tem um trabalho, um projeto, vocé também tem o outro olhar em
situacBes de brincadeiras, nos tipos de materiais que vocé esta utilizando. Tem que ter um certo
cuidado de saber como vocé vai oferecer este material, em que espaco, como organizar o chdo, a

mesa ou 0 gramado.

Entrevista educadora “L”

Educadora “M”: tem 47 anos, esta na creche ha 12 anos, mas atua com educacao
infantil ha 23 anos. E graduada em pedagogia e tem duas especializacbes em artes e
psicopedagogia. Ja atuou com diversas faixas etarias, mas a maior parte do tempo com

criangas pequenas até trés anos. Esta no bercario ha dois anos.

E uma faixa que me fascina bastante, eu gosto muito. Acho que essa primeira faixa de zero a trés é
super parecida, os bebés tem uma delicadeza maior, mas eles sdo todos delicados até o amarelinho®.
Eu gosto de todos e mesmo dos maiores. (...) E que os bebés tém uma delicadeza porque estdo
chegando, se adaptando, mas depois que se adaptam... vocé ja percebeu como eles vao ficando super
sossegados... Aqui na creche as escolhas dos grupos vdo um pouco pela experiéncia dos educadores.
Os bebés sdo uma faixa que vocé tem que ter gosto para atender e uma certa técnica aprimorada
porque se é uma pessoa inexperiente ela pena um pouco, entdo a composicao € um pouco desse jeito:

tem que ser pessoas que ja tenham alguma bagagem.

Entrevista educadora “M”

Educadora “S”: tem 31 anos, € formada em pedagogia e escolhe esta carreira
durante sua graduacdo em Letras quando, ao trabalhar com criangas em projetos de ludo

® Ao dizer “Amarelinho”, refere-se a0 Grupo Amarelo, Gltimo agrupamento do Médulo 1, que atende as criangas
entre 2 e 3 anos.
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educagdo, interessa-se pela area da educacdo. E a educadora mais recente na creche com
menos de um ano na instituicdo. Além dos trabalhos realizados com criangas maiores em

instituicGes ndo escolares ela atua ha trés anos na educacao infantil em turmas de bercario.

Quando cheguei aqui na creche j& era novembro entdo a creche estava resolvida, jA estavam
finalizando os trabalhos e 0 espaco que precisava de mais apoio era 0 Grupo Azul (...). Fiquei por um
més e meio no Grupo Azul e estava bem feliz 14. Para este ano ndo pedi nenhum grupo porque aqui
na escola tem esse movimento de pedir a alocagio. As vezes vocé consegue, as vezes ndo, mas eu nio

cheguei a pedir, me colocaram e eu fiquei satisfeita.

Entrevista educadora “S”

6.3 Producéo de dados

A atuacdo na creche enquanto pesquisadora deu-se em dois momentos:
primeiramente, uma entrada de inspiracdo etnogréfica para aproximacgdo e conhecimento do
contexto da instituicdo no ano de 2011. Durante dois meses foram feitas visitas sistematicas
em um agrupamento do Mddulo I, o Grupo Verde, que na ocasido era composto por 15
criangas que completaram 2 anos durante o ano letivo de 2011 e quatro educadoras que se
dividiam em duas duplas por dois periodos de seis horas. O periodo acompanhado foi sempre
0 vespertino, que contava ainda com a presenca de uma estagiaria volante no Médulo I que
ficava parte da tarde acompanhando o Grupo Verde. Durante este periodo a estratégia de
coleta de dados concentrou-se em observacdes da rotina do grupo sistematizadas em um
diario de campo.

Ao longo dos dois meses de imersdo em campo, ainda que se reconheca 0 pouco
tempo e a insuficiéncia de dados para considerar uma analise etnografica, a inspiracdo dessa
metodologia de pesquisa para a primeira aproximagcdo com a instituicdo mostrou-se eficaz
para compreender 0 seu contexto e a poténcia de desenvolvimento de uma pesquisa mais
ampla no ano subsequente. Ao longo das observacdes realizadas em 2011 foi possivel
perceber a concepgéo do trabalho com as criangas a que a creche se propde.

A entrada em campo pouco interferiu na rotina das criangas que ja estavam bem

familiarizadas com o ambiente escolar e acostumadas com a presenca de pesquisadores, Visto
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que ndo foi percebido nenhum estranhamento inicial das criangas com a presenca da
pesquisadora nos espacos. N&o que a pesquisadora ndo fosse notada pelas criangas, mas essa
presenca era muito natural para elas. As criancas transitavam pelos espacos, faziam suas
escolhas, as educadoras interagiam com elas, atendiam as que precisavam de ajuda e, vez ou
outra, conversavam com a pesquisadora para explicar algo especifico que acontecia. Outras
vezes a propria pesquisadora perguntava e elas, sempre muito atenciosas, respondiam todas as
duvidas, desde que ndo prejudicasse sua atencdo para com as criancas. A naturalidade com a
presenca de uma pessoa estranha permeou todas as demais visitas a creche e essa
tranquilidade das criangas com a pesquisadora pode ser explicada por conta das frequentes
visitas que a instituicdo recebe periodicamente. Por ser uma creche universitéria e desenvolver
um trabalho de qualidade, conforme a coordenadora conta, € comum receber visitas de grupos
de estudantes de pedagogia, pesquisadores dessa e de outras universidades, além de
representantes de outras instituicbes dedicadas a primeira infancia que buscam no trabalho
dessa creche inspiragé@o para seus projetos educativos.

Durante as observacbes péde-se conceber a rotina das criangas mais ampla do que
Seus grupos etarios, ou seja, apesar de as criancas estarem divididas por faixa etaria, em
diversas situacdes havia momentos de integracdo entre os outros grupos. Cada grupo néo se
restringia a sua sala e as suas professoras (0 que infelizmente é bastante comum em
instituicOes de educacdo infantil), mas estavam a todo tempo se relacionando com criancas de
outros grupos, outros educadores, bem como demais funcionérios da creche.

A concepcao do trabalho educativo da creche é evidenciada em todas as agdes com
as criancas e durante a imersdo de inspiracdo etnografica foi possivel compreendé-lo. Ap6s
esse primeiro periodo na creche, ao final do ano de 2011, foi estabelecido com a equipe
gestora um plano de trabalho para 2012, que em comum acordo previa uma intencdo de
pesquisa-acdo na qual a pesquisadora analisaria as praticas de registro e participaria das
formagdes das educadoras com vista a contribuir qualitativamente para a producdo desses
registros, sustentando a pratica da documentacdo pedagdgica com bebés. Alguns
impedimentos por parte de questfes internas e de organizacdo da creche impossibilitaram a
execucdo do cronograma de atuagdo da pesquisadora, que previa sua entrada em campo a
partir de janeiro de 2012. O inicio da pesquisa efetivou-se com algumas reunides com a
equipe gestora nos meses de marco e abril, mas s6 ganhou realmente forca a partir de maio.
Com isso, houve algumas perdas que se ndo tivessem acontecido seria de grande valia para as
andlises da pesquisa como, por exemplo, 0 acompanhamento do “periodo de adaptagdo” e a

construcdo dos primeiros registros das educadoras. O acompanhamento realizou-se no
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restante do ano, mas a intervencao da pesquisadora ficou limitada, restringindo-se a entradas
pontuais que ndo se configuraram como uma pesquisa-a¢do e sim como uma pesquisa de
observacao participante.

Durante as insercdes em campo no ano letivo de 2012, o trabalho investigativo

consistiu nas seguintes acoes:

1. Analise de materiais produzidos pela creche em diferentes anos para
compreender 0 que produziam de registros e/ou documentacdo (fotografias,

videos, pastas-memadria, relatdrios de grupo, planejamentos);
2. Entrevistas com as educadoras;

3. Observacdes do dia-a-dia da pratica com as criangas, sistematizadas em um

diario de campo;

4. Relatos das familias escritos durante o “periodo de adaptacdo” produzido

pela creche e enviado as familias;

5.  Acompanhamento de uma reunido de formacdo com a coordenadora

pedagogica;
6. Acompanhamento da Reunido de pais de final de ano;
7. Acompanhamento do processo de organizagdo da exposicao de final de ano.

6.3.1 Primeira etapa de inser¢do no campo

Com o intuito de compreender o contexto da creche a partir da apropriacdo da rotina,
foram realizadas visitas sistematicas durante dois meses. Cada visita durava cerca de duas
horas e acontecia em horarios diversos, na tentativa de acompanhar momentos diferentes da
rotina. Com o tempo 0os momentos da rotina observados repetiam-se, o que contribuiu pra a

compreensdo da pesquisadora do contexto da creche.
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Tabela 3 — sintese das observac6es realizadas na primeira inser¢do no campo

NUmero Data Duracéo Descricéo
da da
observagao observagao
1 06/05/2011 2h30 Ateliés, lanche, escovacéo e parque
2 13/05/2011 2h00 Atelié, lanche, sala faz de conta, proposta de
cantos na sala ambiente
3 20/05/2011 1h45 Lanche, péatio, proposta na sala faz de conta
4 27/05/2011 1h30 Atelié, lanche, escovacao, patio
5 02/06/2011 1h50 Lanche, patio, proposta no solario
Exposicdo adaptacdo, lanche, proposta no patio
coberto, roda, atividade do projeto na sala
6 09/06/2011 2h45 ambiente
7 22/06/2011 2h00 Atelié, lanche, pétio, atividades da festa junina,
brincadeiras na sala ambiente
8 29/06/2011 2h10 Lanche, patio, teatro, roda de historia, ensaio
para festa junina, descanso, jantar
6.3.2  Segunda etapa de inser¢ao no campo

Apoés a primeira etapa de aproximacdo da unidade, em 2011, ficou combinada a

continuacdo da pesquisa para 0 ano de 2012, ressaltando o interesse da pesquisadora pela

tematica da documentacdo pedagoOgica. A equipe gestora manifestou, desde o primeiro

momento, grande motivacdo pelo estudo desse tema, posto que a creche ja vinha se dedicando

ao assunto ha cerca de trés anos. Com isso, apostavam em uma parceria da pesquisadora na

pratica formativa das educadoras. Contudo, essa perspectiva de atuagcdo, com intervengdo no

contexto pesquisado, ndo se efetivou na pratica por questdes de organizacdo da creche, em

especial a falta de tempo dentro do periodo de trabalho das educadoras para que fossem

realizadas discussdes e formacgoes. A intencéo inicial de desenvolver uma pesquisa-acdo nao

se concretizou e o trabalho investigativo constou, essencialmente, de um acompanhamento do
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trabalho das educadoras para compreender as concepgdes de registros e documentagdes que
produziam, nos moldes de uma observacéo participante.

A escolha feita pela pesquisadora em desenvolver o estudo em um agrupamento de
bebés foi prontamente acolhida pela instituicdo e, assim, a pesquisa realizou-se no Grupo
Azul, formado por criangas de idades entre 4 meses e 1ano.

As vivéncias na creche possibilitaram algumas percepgdes sobre o trabalho com
relacdo ao tema dos registros e da documentacdo. Ficou evidente a pratica das educadoras

com registros sistematicos de suas agdes com as criancgas e estes abrangem:

e registros que envolvem informagdes mais objetivas das criangas e séo
realizados diariamente como, por exemplo, uma tabela afixada na porta da sala
que contém informacGes sobre alimentacdo, cuidados e higiene que as familias
podem consultar diariamente ao final do periodo;

e caderno de anotacOes em que as educadoras fazem breves anotacGes das
criancas relacionadas ao seu desenvolvimento na creche, progressos,
crescimento. E utilizado especialmente para registrar aspectos das criancas
durante o periodo de adaptacdo e tais registros sdo resgatados ao final do ano
letivo para a elaboracdo do relatério individual da crianga que é entregue as
familias;

e registros reflexivos (como o relatério de grupo, as pastas-memoria, 0S
planejamentos);

e registros de natureza audiovisual e imagética (como os videos, as fotografias e

a exposicao).

No intuito de analisar a relacdo entre os registros produzidos, a possivel pratica da
documentacdo pedagdgica e a concepcdo de infancia, que estaria subjacente, as perguntas
iniciais do processo buscavam compreender: Como 0s registros periodicos evidenciam o
olhar para os beb&s? Como os registros podem se transformar em documentacdes
pedagdgicas com vistas ao planejamento e a avaliacdo das praticas? Como as
documentacBes pedagdgicas estdo a servico da pratica reflexiva do professor?

Para a busca de possiveis respostas a essas questdes foi realizada uma imersdo em
campo ao longo do ano letivo de 2012, que envolveu visitas sistematicas a creche, conversas
com a coordenadora pedagdgica, acompanhamento de algumas atividades do Grupo Azul,

leitura e analise dos registros produzidos pelas educadoras, acompanhamento dos
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planejamentos, acompanhamento da montagem da exposi¢édo, participagdo em uma reunido de

pais e em uma reunido de formagdo com as educadoras. Tais acOes estdo sistematizadas

resumidamente no quadro abaixo:

Tabela 4 — sintese das ac¢Ges durante a inser¢cdo no campo (ano de 2012)

NUmero Data Descricéo das atividades desenvolvidas
da acdo
em campo
1 05/12/2011  Conversa com a coordenadora e defini¢do do inicio da pesquisa
para 0 ano seguinte

2 08/03/2012 Conversa com a coordenadora e organizacao das a¢des para o
semestre

3 15/03/2012 Anélise dos registros do Grupo Azul de anos anteriores

4 22/03/2012 Anaélise dos registros do Grupo Azul de anos anteriores

5 07/05/2012 Encontro com a coordenadora, nova organizagéo para entrada
em campo

6 06/06/2012 Acompanhamento da rotina do Grupo Azul

7 13/06/2012 Acompanhamento da rotina do Grupo Azul

8 26/06/2012 Acompanhamento da rotina do Grupo Azul / leitura dos

planejamentos iniciais

9 15/08/2012  Encontro com a coordenadora para nova organizacéo da entrada
em campo

10 19/09/2012 Leitura dos planejamentos seguintes

11 20/09/2012 Realizacéo das entrevistas com as educadoras

12 26/09/2012 Acompanhamento do planejamento das educadoras e termino

das entrevistas

13 03/10/2012 Acompanhamento de atividade do projeto

14 17/10/2012 Acompanhamento de atividade do projeto

15 24/10/2012 Acompanhamento de atividade do projeto

16 29/10/2012 Acompanhamento de encontro de formacao das educadoras

17 31/10/2012 Leitura dos registros das familias

18 07/11/2012 Acompanhamento de atividade do projeto

19 22/11/2012 Acompanhamento da montagem da exposicao de artes
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20 23/11/2012 Acompanhamento da montagem da exposicao de artes / reunido
de pais
21 26/11/2012 Acompanhamento da montagem da exposicao de artes
22 27/11/2012 Abertura da exposicdo de artes
23 Dez/2012 a Anélise da pasta memoria do grupo Azul
Jan/Fev/2013

E importante pontuar que, como ultima acdo da pesquisa, previa-se entre o final do
ano letivo de 2012 e inicio do ano subsequente o acompanhamento da producdo da pasta-
memoria do grupo, conforme esta apontado na tabela acima. Contudo, esse material ndo foi
produzido. O que se pode analisar com relacdo as pastas-memoria da creche esta vinculado a
materiais desse género produzidos em outros anos.

Para melhor entendimento, optou-se por apresentar os dados segundo trés eixos de
referéncia, a saber.

A. Dados documentais: constituidos por todos os documentos produzidos pela
creche a que a pesquisadora teve acesso.

B. Dados de observacao: referem-se aos dados acompanhados especialmente

pelas observacdes da pesquisadora, que foram registrados no diéario de campo.

C. Dados das entrevistas: constituidos essencialmente pelos dados colhidos
por meio de entrevistas realizadas com as trés educadoras, gravados e

transcritos.
A seguir, sdo descritos os dados relativos a cada um dos trés eixos.
A. Dados documentais:
Fotografias e videos

Ha uma grande produgdo imagética armazenada no computador da creche e
organizada por agrupamento. Muitas fotografias fazem parte desse acervo e sdo, por vezes,
organizadas por temas como, por exemplo: “Brincando com areia”, ‘“Fazendo painel”,

“Intervencao no acrilico”, “Explorando as texturas”. Ha também pequenos extratos de videos



106

de situacOes diversas também organizadas por titulo que sugerem as cenas, igualmente como

é feito com as fotografias.
Pastas-memoria

As pastas-memoria sdo, em geral, encadernacdes em formato A3 que compilam o
trabalho de cada grupo da creche durante o ano letivo. Costumam contemplar um dos projetos
trabalhados e € constituido por imagens, fotografias, pequenos textos explicativos, poéticos ou
citagdes de autores que referenciem o trabalho realizado. S&o elaborados ao término do ano
letivo e muitas vezes por falta de tempo habil sdo finalizados no més de janeiro do ano

subsequente.
Relatério de Grupo

Texto composto pelas educadoras de cada agrupamento dos dois periodos, que
procura retratar o desenvolvimento do trabalho durante o ano. E elaborado sempre ao final do
segundo semestre e, em geral, as educadoras dividem as partes para cada uma desenvolver um
dos itens que o compBem, pois € um material bastante extenso, com cerca de trinta paginas.
Esse relatorio traz algumas imagens que ilustram o texto e é enviado as familias ao final do
ano. A primeira pagina contém informacdes gerais da instituicdo, nome do agrupamento, ano
letivo e imagens das criangas. A segunda pagina traz os nomes das criancas, das educadoras e
da equipe técnica. As paginas seguintes compdem o texto em si e, especificamente, o relatério
do Grupo Azul do ano de 2012 esta organizado nos seguintes itens: introducdo, periodo de
adaptacdo, rotina, apresentacdo do projeto desenvolvido pelas educadoras do periodo da
manhd e projeto desenvolvido pelas educadoras do periodo da tarde.

Planejamentos

Os planejamentos na creche tém um formato bem especifico e sdo organizados de
forma que os educadores possam criar e recriar as propostas com as criangas dos projetos
desenvolvidos. Consistemem uma folha impressa frente e verso que as educadoras
preenchem a m&o. Na frente ha quatro colunas denominadas: etapa, planejamento inicial,
execugdo e planejamento recriado. No verso ha mais trés colunas: etapa, registros e
avaliacdo e dicas para recriar o planejamento. O manuseio dessa ficha de planejamento
também prevé um movimento dentro de uma perspectiva flexivel. Inicialmente é descrito um

planejamento inicial proposto pelas educadoras. Durante a execucdo ou logo apos a atividade
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as educadoras preenchem no verso da folha os registros da atividade, avaliam o
desenvolvimento de seu planejamento inicial e apontam indicios para as proximas etapas.
Nessa etapa elas voltam para frente da folha e preenchem a ultima lacuna “planejamento
recriado”, ou seja, a partir da escuta das criangas elas elaboram a proxima a¢do com o grupo.
Este movimento de escuta é chamado por todos os educadores da creche de “dicas”, ou seja,
ao interpretarem as ag0es das criangas nas propostas inicialmente planejadas, as educadoras
indicam caminhos possiveis para as proximas etapas. Durante 0 ano de 2012 os planejamentos

acompanhados referem-se ao projeto “Ritmos coloridos” (vide anexo).
Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico da creche é um documento constituido por 43 paginas
que compila os principios da creche. Inicia-se com um breve histérico da criacdo das creches
universitarias e especialmente desta creche. A seguir discorre sobre os dispositivos legais que
garante a creche como direito das criancas seguido de demais itens composto por: fins e
objetivos do Projeto Politico Pedagdgico; concepcao de crianca, de desenvolvimento infantil e
aprendizagem; caracteristicas da populacdo a ser atendida e da comunidade na qual se insere;
regime de funcionamento; espaco fisico, instalacbes e agrupamento; relagdes de recursos
humanos; plano de capacitacdo permanente dos funcionarios; parametros de organizacdo de
grupo e relacdo professor/crianca; organizacdo do cotidiano de trabalho junto as criancas;
atuacOes das areas de Nutricdo e Salde no trabalho da creche; proposta de articulagdo da
instituicdlo com a familia e com a comunidade; processo de acompanhamento do
desenvolvimento integral da crianca; planejamento geral e avaliacdo institucional; e
articulacdo da educacdo infantil e ensino fundamental.

No ano de 2012 estava acontecendo uma discussdo acerca do Projeto Politico
Pedagdgico que envolvia toda a comunidade: professores, gestores, funcionarios, familias.
Havia disposta uma tabela na entrada da creche na qual as pessoas se inscreviam para

participar dos foruns de discussdo do curriculo.
Relatos das familias

Escritos durante o “periodo de adaptacdo”. A creche costuma realizar uma pequena
exposicdo em meados de maio sobre o periodo inicial das criangas em seus novos grupos. O
Grupo Azul participa dessa exposi¢do convidando as familias a escreverem suas impressoes

sobre o periodo de adaptacgdo, o inicio da relacdo com a creche e a formagdo do Grupo. O
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didlogo com as familias ndo era o cerne da pesquisa, mas pelo fato de a instituicdo considerar
esses relatos como formas de registros da creche eles também foram colhidos para anélise da

pesquisadora.
B. Dados de observagdo
Diario de campo da pesquisadora

Todas as visitas a creche foram descritas e sistematizadas em um diario de campo. O
diario é composto pelas observagdes realizadas ao longo das duas imersées em campo entre
2011 e 2012. Sobre os dados colhidos especificamente em 2012, as observacoes
concentraram-se no acompanhamento das atividades realizadas a partir do Projeto “Ritmos
Coloridos”, desenvolvido pelas educadoras como trabalho central com o0 Grupo Azul (vide

apéndices)®.
Reunido de pais

Ao final do ano as familias sdo convidadas para uma reunido onde sdo apresentadas
as atividades desenvolvidas ao longo do semestre. E um espaco também aberto para o dialogo
e apresentacao das novidades do ano seguinte quando as criancas sairdo do Grupo Azul e iréo
para 0 Grupo Verde. A participacdo da pesquisadora nessa reunido pretendeu conferir como
os registros das educadoras sdo apresentados as familias e na ocasido presenciou-se a
apresentacdo de dois videos partilhados com os pais. Um deles, ilustrativo, era uma espécie de
retrospectiva, apresentava imagens das criangas desde o inicio do ano, intitulado “Melhores
Momentos 2012”. O segundo video trazia uma cena vivida durante uma das etapas do projeto
no intuito de apresentar as familias como as atividades sdo desenvolvidas com bebés. Esse

video mostra a mesma situacdo acompanhada pela pesquisadora no dia 7 de novembro.
Processo da exposicao de artes

Ao longo do segundo semestre todos os agrupamentos expdem no sagudo de entrada
da creche e em uma sala multiuso uma extensa organizacdo de imagens e objetos relativos aos
projetos desenvolvidos no ano. A exposi¢do do Grupo Azul foi realizada ao final do més de

-

novembro e a montagem foi acompanhada pela pesquisadora. E um momento bastante

® Devido & extensdo do material colhido optou-se por trazer nos apéndices apenas um exemplar de notas do
diario de campo. Todo o material encontra-se em posse da pesquisadora.
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relevante na creche e caracterizado pela instituicdo como um dos “momentos de
culminancia”, ou seja, sdo produtos que encerram as acdes das educadoras, mas que
representam todo o processo vivido. A exposicdo € extremamente valorizada na creche e
considerada também outra forma de registro do trabalho e didlogo com aqueles que a visitam.
E a partir da exposicdo que as educadoras organizam posteriormente 0s materiais para as

pastas-memoria.
Reunido de formacéo

A creche tenta realizar sistematicamente reunides quinzenais entre a coordenadora
pedagdgica e as educadoras de cada grupo, contudo, devido as questbes de organizacdo da
creche que ndo tem esse horario de formacgdo garantido fora do horario de atendimento as
criangas, as reunides ndo acontecem com a frequéncia desejada. Quando acontece é em geral
uma breve reunido de no méximo quarenta minutos. Ao longo da pesquisa em campo foi
possivel somente a presenca da pesquisadora em uma dessas reunides e na ocasido as
educadoras discutiram sobre a elaboracdo do relatorio e a montagem da exposicdo. Houve
ainda uma breve discussao sobre documentagdo pedagdgica com bebés a partir de um texto e

uma formagéo proposta pela pesquisadora (vide apéndices).

C. Dados das entrevistas

Foram realizadas entrevistas individuais semiestruturadas com as trés educadoras do
Grupo Azul do periodo da tarde para abordar temas sobre a concep¢do de seu trabalho e o
trabalho com os registros que produziam, conforme roteiro previamente elaborado (vide

apéndices).
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Natureza dos dados

Tipos de Dados

Dados documentais

Dados de observagéao
(Diario de campo)

Dados das entrevistas

Fotos

Videos

Relatorio de grupo
Pasta-memoria
Planejamentos
PPP

Relatos familias

Observacdo da rotina da creche
Acompanhamento do projeto

Acompanhamento de uma reunido de pais
Acompanhamento do processo da exposi¢ao

Reunido de formacéo

Entrevista professora M
Entrevista professora S
Entrevista professora L
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7. ANALISE DE DADOS

O trabalho com Documentacdo Pedagodgica pressupde uma concepcao de infancia,
crianca e educacao infantil especifica, estd sustentado essencialmente pelo uso dos registros e
a pratica reflexiva, dado que para responder as perguntas da pesquisa (Como 0s registros
periddicos evidenciam o olhar para os beb&s? Como os registros podem se transformar em
documentacBes pedagdgicas com vistas ao planejamento e a avalia¢do das préaticas? Como
as documentacdes pedagogicas estdo a servico da pratica reflexiva do professor?) foram
estabelecidas dois eixos que pretendem analisar 0 uso dos registros sob o viés do olhar
qualificado para as criancas, como recurso para o planejamento e avaliacdo, e como

instrumento da pratica reflexiva:
a) O olhar para as criancas

b) Uso dos registros

7.1 O olhar para as criancas

Durante as imersfes em campo os dados revelaram o trabalho cuidadoso que a
creche mantém para os bebés. E possivel dizer que a atuacdo com os bebés é de qualidade e
visto que o termo ‘qualidade’ € polissémico, Bondioli (2004) ressalta alguns aspectos da
qualidade em contextos de educacao infantil. Segundo ela, qualidade ndo é um valor absoluto,
ndo € adequacdo a normas estabelecidas, é debate para a definicdo de valores, objetivos,
ideias. Tem, neste sentido, natureza negociavel e persegui-la implica a constante negociacao
entre 0s atores sociais que participam, por isso ndo ha qualidade sem participacdo e
participacao implica refletir constantemente sobre o que se faz. Qualidade ndo é um ter de ser,
é antes de tudo reflexdo sobre a prética. E ainda contextual, conforme as realidades de cada
instituicdo, e a contextualizagdo amplia e enriquece o significado em um processo constante

de (re)construcdo, portanto ndo é um produto a ser alcancado e sim coconstrucdo de
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significado que produz culturas especificas através das trocas, caracterizando-se como um
processo formativo.

Na creche pesquisada a negociacdo sobre a pratica com as criancas € discutida
amplamente, dado observado atraves das discussfes promovidas sobre o Projeto Politico
Pedagdgico que envolvia a equipe gestora, professores, funcionérios e as familias em
encontros perioddicos. Durante o ano de 2012 a creche passava por uma revisdo do Projeto
Politico Pedagogico, na entrada da instituicdo havia uma tabela com eixos do Projeto
divididos nos quais as pessoas se inscreviam para participar do debate e refletir sobre os
aspectos ali apontados. A constante reflexdo sobre o que se oferece as criangas também esté
prevista no Projeto Politico Pedagdgico sob as modalidades de: jornadas de formacéo
continuada no inicio de cada semestre; reunifes de grupo semanais; reuniées de maodulo;
reunides das equipes de nutricdo, limpeza, saude e zeladoria; reunides inter-equipes; reunides
extraordindrias; reunides de supervisdo; trocas informais.

Como se V&, o contexto previsto de discusséo e reflexdo em parceria faz parte da
instituicdo ainda que na préatica, conforme o que pode ser observado nas imersées em campo,
nem sempre acontecam com a periodicidade prevista.

Refletir sobre a qualidade na educacdo infantil significa se debrucar sobre a
concepgdo que se tem de crianca e nesse ponto o Projeto Politico Pedagdgico aponta a
concepcao da creche sobre as criangas consideradas potentes e protagonistas do contexto
educativo que constroem seu saber nas interacdes com o outro, construindo uma cultura da

infancia:

Partimos da concepcdo de que a crianga € um ser curioso, pensante, que produz conhecimento e
cultura. A medida que pode participar de muitas brincadeiras, recria-las, reelaboré-las e ressignifica-
las, apropria-se dos espacos da Creche, dos objetivos e dos brinquedos de variadas formas. Sendo
assim, atraves da mediacdo do outro que ensina, aprende e faz junto, a crianga constroi seu mundo de
cultura, um sistema de comunicacdo e uma rede de significados e, portanto, expressdes culturais

especificas.

Projeto Politico Pedag6gico da Creche, p. 9

Barbosa e Ritcher (2011) enfatizam a condigéo de direitos das criangas e necessidade
de olhares especificos para a infancia, especialmente criangas bem pequenas. Especificamente
sobre os bebés, o Relatorio de Grupo Azul aponta que no processo de construcdo de
conhecimento domundo dos bebés € importante que o trabalho seja

construido quotidianamente a partir da leitura das expressdes das criancas:
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Entendemos que o trabalho pedagdgico com criancgas tdo pequenas se constréi no dia-a-dia, no olhar,

em torno de um gesto de afeto, nos sorrisos, nas brincadeiras e choros.

Relatério de Grupo Azul - 2012

O olhar atento e cuidadoso para com as criancas também € percebido e apontado

pelas familias como um grande ponto positivo da instituicéo:

Desde o primeiro dia tive certeza que a creche é o melhor lugar para deixar a minha filha. Adorei ver
como todas as educadoras cuidam com todo o carinho e dedicacdo de todos os bebé&s. Mesmo no
ambiente coletivo, elas conseguem perceber a individualidade de cada crianca.

Relato das familias — maio de 2012

Uma pedagogia para a pequena infancia, em especial bebés, deve prever a relagédo
entre cuidar e educar. Como aponta Kuhlmann (Apud GUIMARAES, 2011), os cuidados
muitas vezes sdo vistos como algo negativo devido ao histérico de vinculacdo das creches as
concepgdes assistencialistas. Barbosa (2010) também defende a articulacdo entre cuidar e

educar, entendendo:

[...] contexto do cuidado — como ato de atencdo aquilo que temos de humano
e singular — como de educacdo, processo de inser¢do dos seres humanos, de
forma critica, no mundo ja existente (BARBOSA, 2010, p. 6).

Carvalho, Pedrosa e Rosseti-Ferreira (2012) preveem uma pedagogia para os bebés
gue promova as brincadeiras e interacGes, além das necessidades de cuidados que
envolvam alimentacdo, higiene, rimos de atividade e repouso das criancas.

No ambito da relacdo entre cuidar e educar a creche atua nas duas dire¢cdes, conforme

preveem o Projeto Politico Pedagdgico e o Relatério de Grupo:

[...] a Creche cumpre duas fungdes indispensaveis e indissocidveis: educar e cuidar

O conceito de educacdo é ampliado em nossa perspectiva, procuramos integrar o cuidado e
a educacdo da crianga. O cuidado ndo fica restrito as necessidades bioldgicas, mas estende-se também

aos aspectos afetivos.

Projeto Politico Pedagodgico da Creche, p. 11
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A rotina organiza o tempo e o espago do trabalho educativo desenvolvido com as criangas. Ela

envolve os cuidados, as brincadeiras e as situacfes de aprendizagem orientadas.

Relatdrio de Grupo Azul - 2012

Barbosa (2010) aponta como componentes especificos do curriculo para os bebés o
ambiente como locus de ampliacdo das relacbes com o mundo a partir da imersdo em
experiéncias significativas. Trés pontos fundamentais estdo em jogo quando pensamos o
ambiente para 0s bebés: o espaco, as relacGes e o tempo.

O espago limpo, organizado, seguro e que garante experiéncias diversas foi
observado na creche. A “Casinha”, como ¢ chamada a sala do Grupo Azul, ¢ revestida por
placas emborrachas que tornam o chdo mais aquecido e confortdvel. H4 também cantos
aconchegantes montados com colchonetes, almofadas e na parede escaninhos que guardavam
livros e fotos das familias das criangas do grupo. No outro extremo da sala ha uma estante
com diversas divisdes onde estdo dispostos alguns brinquedos que as educadoras costumam
trocar com frequéncia. Essa estante possibilita ainda que as criangas atravessem seus espacos
a partir de suas pesquisas corporais. Alguns mobiles estdo dispostos no teto e outros objetos
interativos feitos de sucata ficam presos préximo as paredes das janelas. O espaco para 0s
bebés contam ainda com uma grande area externa, banheiro, sala do sono e sala para as
refeicbes. Durante as visitas da pesquisadora tudo esteve sempre muito limpo, ventilado e
organizado de forma a manter um ambiente adequado aos bebés.

A preocupacdo com o espago e 0s elementos que o compdem na creche esta presente
no Projeto Politico Pedagdgico, ndo sdo encarados como elementos passivos ou fixos e sim
como “poderosos promotores de desenvolvimentos das criangas” (Projeto Politico
Pedagogico, p. 17). O mesmo documento enfatiza a qualidade dos espacos como fruto das
acOes intencionais dos professores e prevé a presenga de espelhos, materiais e brinquedos,
mobiliario adequado, além da personalizacdo de cada sala construida conjuntamente com as

criancas no inicio de cada ano.
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Figura 12 — Espaco para alimentagéo Figura 13 — Banheiro do bercario
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No que diz respeito as relacdes, Ortiz e Carvalho (2012) mostram a importancia de
0s educadores perceberem a poténcia de suas agdes na construgdo dos vinculos, e as relacbes
das educadoras com o0s bebés da creche pesquisada evidenciaram um profundo respeito e
cuidado construido desde os primeiros dias dos bebés a creche. O Relatorio de Grupo enfatiza

a importéncia dada & construcdo dos vinculos com os bebés por meio das brincadeiras:

E interessante ressaltar acerca da importancia da construcdo desses vinculos que essa
palavra deriva, do latim uinculum, mesma palavra que originou “brinco”, de onde veio a palavra
“brincar”. Constru¢do de vinculo e brincadeira tém uma relagdo estreita e feliz. Por isso, as
brincadeiras aparecem nesse processo como elemento essencial para a recepcdo das criangas. Por
meio das brincadeiras, os educadores comegam a ouvir, sentir e compreender as expressdes dos

pequenos, buscando perceber de forma sensivel as nuances nos brilhos de cada olhar das criangas.

Relatério de Grupo Azul 2012

Com relacdo ao tempo foi possivel identificar a sua relagdo no contexto da creche em
diferentes dimensdes. Na entrevista da educadora “L” fica evidente o respeito ao tempo dos
bebés para conseguir enxergar suas poténcias e valoriza-los em suas singularidades. Ela
considera a importancia de se compreender os tempos dos bebés que ndo sdo iguais aos

tempos dos adultos:

Quando trabalhamos com os bebés nada acontece rapido, aos poucos vocé vai tendo o retorno e
respeitar a crianca dentro do coletivo, saber qual seu tempo de aprendizagem, saber e entender que

voceé serd seu referencial no tempo que estiver com ela na creche.

Nessa faixa etéria tem uma diferenca, ndo é uma cobranca que vocé tem com a crianga porque eles
ndo mostram tudo que vocé esta oferecendo. O retorno ndo é imediato, tem uma particularidade de
como eles irdo demonstrar ao longo do ano inteiro ou de um més ou de um semestre. Quando vocé
propde algo para eles no dia-a-dia a reposta ndo € imediata, vocé vai vendo ao longo do tempo. VVocé

tem trés, quatro ou cinco bebés de seis meses, cada um vai demonstrar de um jeito.

Entrevista educadora “L”

A questdo do tempo, percebida fortemente na coleta de dados evidencia alguns eixos
de analise sobre a relagdo do tempo com a educacdo infantil. A organizacdo temporal que a
creche estabelece no atendimento as criangas é evidente tanto nas conversas com a

coordenadora quanto a partir da leitura do Projeto Pedagdgico. O termo rotina € designado na




117

educacao infantil para a organizacdo do tempo. Permite aos adultos e as criancas localizarem-
se no tempo e no espaco, € o alicerce para constru¢do dos vinculos e para a seguranca da
crianca em um ambiente que ndo € o contexto familiar. O Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) prevé o planejamento de rotinas bem estruturadas e
a concebe como um instrumento de dinamismo e aprendizagem, facilitador das percepcoes
infantis sobre o tempo e 0 espaco.

Alguns aspectos observados na creche pesquisada chamam a atencdo com relacdo a
rotina que desenvolvem. Primeiramente, o Projeto Politico Pedagogico estd em sintonia com a
pratica da instituicdo, ou seja, a tabela que consta neste documento (apresentada
anteriormente neste trabalho) corresponde ao dia-a-dia das criangas e apesar de parecer dbvio,
ndo € na medida em que temos comumente, pelas escolas de nosso pais, Projetos Politico
Pedagogicos que ndo condizem com a realidade ou que simplesmente inexistem nas
instituicdes infantis.

O tema sobre rotinas nas instituicdes de primeira infancia é muito recorrente. Em
geral, as escolas mantém algum tipo de organizacdo temporal para o atendimento, porém o
desafio atual é como desenvolver as rotinas planejadas sem cair na armadilha da sociedade
moderna, escrava do tempo e entendendo-o apenas cronologicamente. Tiramonti (2005), ao
discorrer sobre a nova equacgdo entre tempo e espacgo escolares, fala de uma légica temporal
que ndo mais corresponde a realidade atual da escola. Uma escola antes transmissiva, que
estabelecia a relacdo entre passado, presente e futuro de forma linear e tinha na figura do
professor o transmissor da cultura, € colocada em xeque. O acesso a informacdo das
sociedades contemporaneas promove uma nova relacdo das pessoas com o conhecimento
devendo a escola se organizar ndo como um locus de transmisséo, mas como foro de cultura
(BRUNER, 1997).

Repensar 0s tempos para a primeira infancia, em especial os bebés, é fundamental no
sentido de contribuir para construcdo do curriculo especifico para essa faixa etaria. Hoyuelos
(2008b) questiona a falta de tempo para as criancas e ressalta a especificidade dos bebés:

As criaturas — sobretudo os bebés — ndo se movem pela medida do reldgio.
Seu tempo é o da ocasido, o da oportunidade dos instantes que o préprio
crescimento proporciona em seu fluir, fluxo e trajetos vitais (p. 9, tradugédo
nossa).

Quando se fala das rotinas na educagéo infantil, pensa-se essencialmente no tempo
quantitativo, mas é imprescindivel pensar que ao longo das mais diversas a¢6es do cotidiano
escolar o tempo subjetivo se faz presente. O mundo atual sugere a perda desse tempo interior,

a pressa esfacela o tempo da experiéncia e a particularidade de cada um. Pensar em qualidade
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na educacdo da infancia € pensar fundamentalmente como propiciamos aos pequenos essa
relagdo com o tempo quantificado e como eles séo respeitados dentro de seus tempos
individuais.

O acompanhamento da rotina na creche pesquisada evidenciou um profundo respeito
ao tempo dos bebés. A rotina garante pouco tempo de espera das criangas nas transicdes de
atividade e, apesar de bem organizada, ndo é estanque. Em diversas situacdes as professoras
mostram-se flexiveis em readequar suas intencdes por fatores diversos. Além disso, apesar de
haver uma rotina para o grupo, dentro de todas as acdes o tempo de cada crianca é respeitado.

Em cada visita a instituicdo a pesquisadora presenciou cenas que mostravam
claramente quanto as criancas eram respeitadas em seus tempos. Um bom exemplo é o inicio
da rotina do periodo da tarde. Entre 13h15 e 15h30 as crianc¢as vivenciam sequencialmente 0s
ateliés, o lanche, a escovacao e o patio. Os ateliés sdo momentos em que os grupos do Mddulo
I convivem em dois espacos interligados onde sdo propostas diferentes brincadeiras, além de
atividades de artes plasticas. Os bebés do Grupo Azul ndo participam desse momento no
inicio do ano por serem ainda muito pequenos. E um periodo estratégico, pois recebe as
criancas que frequentam a creche somente no periodo da tarde e integra também aqueles que
ja despertaram do sono. E importante dizer que no periodo de descanso as criangas S&0
acomodadas em colchdes onde podem ou ndo dormir. Os que ndo desejam mais descansar
seguem para os ateliés e os demais podem dormir até o horario desejado.

A rotina, apesar de bem estruturada ndo obriga todas as criancas a fazerem tudo ao
mesmo tempo. Grande parte delas acordava entre 13h15 e 14h15, mas as observacdes de
campo mostraram muitas vezes criancas acordando durante o horario de lanche (14h15) ou
mesmo no horario do patio (14h30 — 15h30). Para que todas elas pudessem ser cuidadas com
atencdo as educadoras se dividiam nas tarefas: uma acompanhava o descanso e duas ficavam
nos ateliés. No momento do lanche uma permanecia no atelié guardando os materiais e
organizando as mesas enquanto a outra ia com as criangas para que lavassemas méos. O
mesmo ocorre ao final do lanche, enquanto uma educadora permanece, a outra faz a
escovacao e segue para o patio. Em geral, a estagiaria que acompanha o grupo fica na sala de
descanso até que todos acordem e providencia o lanche para eles posteriormente.

Em uma das visitas um acontecimento foi marcante. Era aniversario de uma das
criancas do grupo e, como de costume, no lanche, hd bolo e todos cantam ‘Parabéns’. Nesse
dia o aniversariante dormia além do tempo estabelecido para o lanche e as professoras
anunciam ao grupo que iriam esperar um pouco mais para que o0 aniversariante viesse para sua

comemoracdo. Nenhuma atitude precipitada de acordar a crianca foi tomada, como também
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ndo foram desconsideradas as demais criangas do grupo. Entdo, uma das educadoras
combinou com o grupo que naquele momento iriam tomar o leite e comer os biscoitos, para
gue mais tarde, quando o aniversariante acordasse, todos pudessem cantar ‘Parabéns a vocé’ e
festejar.

Nos lanches, como em todos os outros momentos, as educadoras mostravam-se
sempre tranquilas e carinhosas. Deixavam que cada um se alimentasse a sua maneira e
respeitavam esse tempo particular. No grupo havia criancas em diferentes fases do
desenvolvimento: uns ja se alimentavam sozinhos e tomavam o leite na caneca; outros
precisavam de ajuda para comer e tomavam o leite na mamadeira. Havia ainda aqueles que
estavam no processo de transicdo entre a mamadeira e a caneca. Estes oscilavamm entre um e
outro, mas eram convidados continuamente pelas educadoras a experimentar o uso da caneca
com o auxilio do canudo. As professoras diziam que ao seu tempo todos passariam a tomar
leite na caneca, mas era preciso respeitar cada um e que pouco a pouco eles descobririam e
aprenderiam a utiliza-la.

Outras situacbes de respeito a individualidade também sdo frequentes, como nas
atividades propostas que sdo sempre pensadas para o grupo todo, mas nem todos se envolvem
da mesma forma ou no mesmo instante. As professoras mostravam-se muito tranquilas com
relagdo a isso, costumavam convidar aqueles que estavam mais afastados, mas acima de tudo

0s respeitavam em suas escolhas, como revela o exemplo entre a educadora e Pedro:

Uma das educadoras propds que as criancas sentassem em roda para que pudesse oferecer agua e
anunciar a proxima atividade do grupo. Aos poucos, todos se aproximaram dela e foram se
acomodando em uma roda, exceto um menino, o Pedro. A professora o chama, ele olha, mas ndo vai
até o grupo, entdo ela gentilmente diz: “Tudo bem Pedro, vocé ndo quer vir... vocé esta ouvindo
dai?”. Pedro continua olhando atentamente para ela, parece realmente estar prestando atengdo.
Passam-se alguns minutos e a professora parece estar muito tranquila, continua auxiliando as criangas
que estdo ao seu redor, de vez em quando olha para Pedro, mas o deixa onde estad. Mais tarde ele se

aproxima e a professora comenta: “Que bom que vocé veio, quer agua?”.

Nota do diério de campo

Essa relacdo entre os tempos coletivos do grupo e os tempos individuais notada na
creche esta de acordo com que prevé Barbosa (2006):

Um dos objetivos centrais da temporalizacdo da vida das criancas esta
relacionado a estruturagdo do tempo coletivo, mas deve-se fazer isso sem
deixar de respeitar os tempos pessoais (BARBOSA, 2006, p. 151).
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A mesma autora enfatiza ainda a necessidade de estruturas flexiveis na educagédo
infantil e a pesquisa revelou que apesar de as criangas serem muito respeitadas em seus
tempos, a proposta da instituicdo em nenhum momento pode ser interpretada como uma
concepcao de liberdade extrema, sem limites. Muito pelo contrario, os limites eram bastante
claros e todos eram respeitados em suas singularidades desde que ndo afetassem outro colega
ou o grupo em geral. As professoras exerciam suas posturas enquanto adultos mediadores de
processos de aprendizagem. O poder exercido por elas pode ser compreendido como desvelo
— apontado por Noblit (1995). Esse desvelo garante a autonomia, 0 bem-estar de todos, as
aprendizagens significativas e principalmente estabelece uma rede de relagdes éticas.

Conceber um planejamento flexivel é respeitar os tempos das criancas e Dewey
(1959) ja falava dessa flexibilidade que garante a abertura para a experiéncia sem perder a
solidez necessaria. Gandini e Goldhaber (2002) falam que um planejamento flexivel deve
respeitar as ideias das criangas sem, contudo, segui-las cegamente. Devemos:

... estuda-las a fim de determinar a quais delas podemos dar seguimento, e
como elas poderiam ser encorajadas, em um contexto de planejamento
flexivel e de um curriculo flexivel (...). O curriculo é visto como decorrente
das observagdes dos professores sobre as ideias e os interesses das criancas,
mas também é elaborado conforme o que os professores pensam que podera
contribuir para o crescimento delas (p. 154).

A relacdo com o tempo na instituicdo pode ser apontada em mais dois aspectos
observados. O primeiro deles refere-se ao trabalho com projetos. Na creche, todos os grupos
desenvolvem projetos que sdo atividades pensadas dentro de um tema e visa aprendizagens
especificas das criancas. Ao conversar com 0s educadores entende-se que cada projeto tem
um tempo muito particular para acontecer. Ao contrario de conteddos pré-programados com
prazos a serem cumpridos, os projetos da creche surgem a partir de temas de interesse das
criangas — no caso, por se tratar de criangcas muito pequenas, 0s temas surgem a partir das
observacdes atentas das educadoras sobre seu grupo. Além disso, 0s projetos ndo tém periodo
estipulado e podem durar dias, meses ou até mesmo todo o ano letivo.

O segundo aspecto a ser mencionado relaciona-se a historia de vida. Nessa relacao
do tempo sécio-historico se faz a conexdo entre o tempo passado e presente. As historias de
cada crianca estdo presentes na escola a partir do olhar atento e individual que as educadoras
mantinham com esses pequenos. Além disso, 0s aniversarios eram extremamente valorizados
e 0 que sdo os aniversarios sendo a celebracdo do tempo? Todos 0s grupos tinham em suas
salas um grande espago dedicado aos aniversarios. Em geral, eram grandes painéis montados

pelos educadores, mas com contribui¢Bes das criangas que continham uma foto da crianca e
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seu nome. Todos os dias, as criangas aniversariantes da escola poderiam solicitar junto as
cozinheiras um cardapio especial com algum alimento que apreciassem de acordo com as
regras nutricionais da instituicdo. Além disso, a equipe da cozinha preparava um pequeno
bolo para cada crianca cantar os parabéns com seu grupo. Havia ainda, na entrada da creche,
um painel coletivo onde eram afixadas as fotos de todos os aniversariantes do més. Durante
aquele més as fotos ficavam ali para que todos da creche, incluindo os visitantes, pudessem

acompanhar o aniversario de cada um.

Figura 14 — Painel dos aniversarios - Grupo Azul

Esse tempo histérico também é particularmente valorizado através da importancia
que a instituicdo e todos aqueles que dela fazem parte atribuem a histéria da creche. Por
diversas vezes a pesquisadora ouviu os educadores falarem da conquista dessa creche, do
trabalho de qualidade que conseguem realizar e da luta que travam em favor de maior
reconhecimento profissional. E com muito carinho e orgulho que todos falam sobre a
‘Casinha’, espaco atualmente utilizado como sala ambiente dos bebés de 4 meses a 1 ano, mas
que foi em outros tempos a Unica construcdo da creche e onde ela nasceu. Muito apropriados
dessa historia que pertence a todos, os educadores falam ainda do receio existente com relacao
ao futuro das creches universitarias. Por ndo terem obrigatoriedade legal em existir, eles
temem seu desaparecimento.

A questdo do tempo também é fundamental para a escuta das criancas, viver o tempo
da infancia, deixar-nos surpreender pelos feitos das criancas e interpreta-los é uma forma de
compreendermos melhor a nds mesmos (HOYUELOS, 2008b). Pensar nos bebés é pensar que



122

existe sempre outro em relacdo constante com ele e é preciso ocupar-se deles e atribuir
significados a eles (ORTIZ e CARVALHO, 2012). Este contexto relacional é de fundamental
importancia, pois:

Na rela¢do com o outro, a busca da propria identidade envolve um processo
dialético de fusdo e diferenciacdo: a cada momento, o individuo enfrenta o
conflito entre a busca do familiar, que lhe d& seguranca, com o qual se
identifica, mas que as vezes 0 oprime, e a atracdo do desconhecido, o que
pode provocar medo, mas abre novos caminhos. Nesse enfrentamento se da
0 processo de individuagdo, a constituicdo do individuo como uma pessoa, a
partir do ser humano genérico que foi gerado no momento da concepgéao
(CARAVALHO; PEDROSA; ROSSETI-FERREIRA, 2012, p. 31).

A educadora “S” da importancia a relagdo interativa entre bebés e professores,
pontua a sensibilidade necessaria para 0 movimento de escuta e valoriza a interpretacdo das

expressoes:

Para se trabalhar com os bebés é preciso uma sensibilidade diferente com relagédo & escuta. Vivemos
numa sociedade muito pautada no discurso e na linguagem oralizada, de palavras. O peso dessas
palavras os bebés irdo aprender comigo, mas por enquanto € outro tipo de escuta: vocé ouve um
choro, um olhar, um sorriso. Isso é encantador para mim, saber que essa relacdo humana pode existir
ainda porque as criancas um pouquinho maiores ja estdo muito pautadas nessa coisa de linguagem e
discurso por palavras. Com bebés é outro tipo de relacdo, outro tipo de conversa porque a gente
conversa de um jeito diferente. E uma conversa mais sincera porque o discurso vai se transformando:
pensamos uma coisa, dizemos outra e fazemos outra ainda. L4 no Azul ndo € tanto assim porque tem
essa conversa diferente, o olhar ndo consegue mentir. E importante ser sensivel para esta conversa
que € diferente, passamos a falar de forma diferente e também ser ouvida de uma maneira diferente.
De fato, eles ndo entendem tudo que estamos dizendo, mas ha outras coisas envolvidas nessa

conversa que é diferente.

Entrevista educadora “S”

Compreender os bebés é pensar além do “o qué” ou “quando”, mas pautar-se No
“como” para compreendermos seus processos e suas poténcias (CARAVALHO; PEDROSA;
ROSSETI-FERREIRA, 2012). A educadora “L” diz sobre a poténcia dos bebés e as diversas
possibilidades de encontro e didlogo com essa faixa etaria a partir das suas linguagens

expressivas:

As criancas bem pequenas tém muito a nos ensinar. Vocé pode conversar com ela ndo s6 com
palavras, mas com gestos, carinhos, na mdsica, nas brincadeiras... vocé tem que estar feliz, inteira,

alias para tudo na vida!
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Entrevista educadora “L”

Escutar e interpretar as agdes dos bebés depende também de um saber da pratica do
que é ser professora de bebés, ou seja, a apropriacdo do oficio da docéncia com criangas tao
pequenas garante a qualidade no trabalho na medida em que os educadores fazem escolhas
adequadas para a faixa etaria. Defende-se que um trabalho qualitativo com bebés s6 pode ser
assertivo quando estdo envolvidos profissionais que conhecem aquela faixa etaria e gostam de
atuar com ela. Sobre este aspecto € interessante acompanhar o que as educadoras falam da

atuacdo com bebés. Ressaltam o entendimento da pratica e o gosto pela faixa etaria:

Para se trabalhar com os bebés é preciso um entendimento dessa faixa etaria e a possibilidade de
desenvolvimento de um trabalho porque se a pessoa chega achando que ndo vai acontecer nada, que é
s6 um trabalho mecanico porque sdo muito pequenos serda um trabalho indtil. VVocé tem que gostar e
isso faz diferenca. Tem gente que diz que € sO ter a técnica, mas eu acho que ndo. Tem que gostar da
faixa etéria porque tem essa coisa do afeto. E diferente de outra fase da vida como na universidade,
por exemplo, que a pessoa consegue mesmo ndo tendo um grande afeto. Com bebés tem que ter

afeto, sendo ndo da. Vocé tem que acreditar no trabalho e que é importante.

Entrevista educadora “M”

A formacao especifica para professores que atuam com bebés ainda é um desafio em
nosso pais e Pinazza (2004) ressalta que esse € um dos aspectos centrais para se pensar a
qualidade da educacédo infantil, como também apontam os Indicadores da Qualidade para a
Educacao Infantil:

Um dos fatores que mais influem na qualidade da educagdo é a qualificagcdo
dos profissionais que trabalham com as criangas. Professoras bem formadas,
com salarios dignos, que contam com 0 apoio da direcdo, da coordenagdo
pedagdgica e dos demais profissionais — trabalhando em equipe, refletindo e
procurando aprimorar constantemente suas praticas — sdo fundamentais na
construcdo de instituicoes de educacdo infantil de qualidade (BRASIL, 2009,
p. 54).

Os ganhos conquistados no ambito legal ainda néo ultrapassaram os limites do papel
e a qualidade dos cursos de formacdo € questiondvel (ORTIZ; CARVALHO, 2012,
PINAZZA; NEIRA, 2012). A distancia entre teoria e pratica apontada pelos autores

consultados neste trabalho (PINAZZA, 2004, ORTIZ e CARVALHO, 2012, PINAZZA e
NEIRA, 2012) também é percebida pelas educadoras, conforme ressalta a educadora “S”. Ela
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aponta a desvalorizagdo do trabalho com bebés e o acesso restrito a estudos sobre a faixa
etaria, ressaltando o quanto os saberes estdo ainda muito pautados na préatica, devido a

caréncia de materiais produzidos que enriquecam as discussoes:

Gosto muito de trabalhar com os pequenos porque é um desafio mesmo dentro da pedagogia. Quando
se fala de 0 a 3, ndo se pensa no zero, fala-se dos quase 3 sempre, mesmo na Faculdade com os textos
que sdo lidos, os relatos de experiéncia ou os livros, é sempre muito dificil ter pesquisas com os bem
pequenos mesmo. Quando se fala do 0 a 3 pegam essa faixa toda, mas sempre se referem aos quase 3,
aos 2 anos e meio, mas nunca do zero. Entdo por isso é bem desafiador porque vocé ndo tem onde
buscar e na creche é interessante porque as fontes sdo as experiéncias das pessoas que estdo aqui ha
mais tempo e gue ja passaram por este grupo mais de uma vez, ou seja, tem essa coisa empirica. A
faixa etéaria dos bebés é o primeiro passo tdo importante. Eu ja consegui enxergar tantas coisas que
mostramos para eles que é um pouco do que eles vao carregar, por isso traz responsabilidades e por
isso temos que mostrar outros caminhos, mas ainda é um campo a ser explorado, ndo tem muita gente

gue pensa sobre isso.

Entrevista educadora “S”

O que os dados evidenciaram dizem respeito a postura qualitativa da pratica da
creche em relacdo aos bebés. Visto que uma pratica de qualidade é a base para o trabalho com
documentacao pedagogica, mostraremos no proximo item como os registros e documentacoes
evidenciam o olhar para os bebés e como se constituem elementos promotores da préatica

reflexiva e do planejamento da acéo pedagdgica.

7.2 Uso dos registros

A associacdo entre registros produzidos no ambito da escola e sua fungdo de
constante reflex&o sobre a pratica foi discutida no campo teorico deste trabalho. Paige-Smith e
Craft (2010), ao dizerem que a pratica reflexiva vai do literal e imediato ao abstrato/conceitual
e teorico, sustentam essa afirmacdo a partir da producdo de documentagdes, ndo sendo elas
apenas relatos de experiéncia, mas dialogo, interacdo e reflexdo. Tanto as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil como os Referenciais Curriculares Nacionais
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para a Educacdo Infantil também apontam o0s registros como instrumentos da pratica,
qualificando o olhar do professor e possibilitando a constante reflexao.

Na creche o espac¢o dos registros € bastante valorizado, associado a possibilidade de
reflexdo da préatica e enfatizado no Projeto Politico Pedagégico como um dos objetivos da

creche:

Elaborar registros que deem visibilidade e oportunidade de reflexdo sobre todos os ambitos do

trabalho desenvolvido.

Projeto Politico Pedagogico da Creche, p. 8

E também apontado no mesmo documento como um dos planos da formacéo

continuada:

Elaborar instrumentos para registros e planejar e registrar o trabalho pedagdgico.

Projeto Politico Pedag6gico da Creche, p. 21

Sendo os registros uma preocupacdo central do Projeto Politico Pedagdgico da
creche é importante pontuar o que a instituicdo entende por registros. No documento
citado isso ndo é mencionado, porém, quando questionadas sobre as modalidades de registro
que produzem, as educadoras elencam as acdes que sistematizam o trabalho dia-a-dia, que
compreende diversos documentos produzidos. Nas entrevistas elas explicitam em mais

detalhes esses registros:

Temos o registro do planejamento com as atividades que a gente planeja, como foi, 0 que ndo deu
para fazer, 0 que a gente tem que refazer. As vezes é um pouco cadtico este planejamento, vamos
escrevendo, puxando flechas, entdo precisamos de um tempo para sentar e organizar a agdo. Temos
0s registros das reunides que a gente tem quinzenalmente com a coordenadora pedagdgica e com a
psicologa. Temos um caderno de registro para isso. Temos também um caderno de registro, cada
crianga tem algumas paginas onde a gente vai registrando, os dois periodos tém acesso a esse caderno
e assim conseguimos visualizar um pouco o que eles fazem de manha, que € diferente da tarde e
também podemos visitar o que fizemos a tarde.

(...)

Outro registro que temos € o da rotina que fica 14 onde tem informacdes sobre a alimentagdo do bebé,
horéario de sono... também sdo registros, servem mais para as familias, mas servem para pautar a

nossa organizacdo de trabalho la.
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Entrevista educadora “S”

No dia-a-dia temos tabelas que registramos o horario que a crian¢a dormiu, acordou, como foi a
alimentagdo (se comeu bem, se comeu pouco), os banhos e trocas. Esses registros das tabelas séo
trocados semanalmente e os pais tém acesso. Temos outro tipo de registro de cada crian¢a de como
ficou nos primeiros dias, como foi a adaptacdo. Qualquer educador pode pegar este caderno e anotar
aquilo que acha interessante ao longo do semestre da crianga. Eles nos ajudam na escrita do relatorio

individual e no plantdo quando atendemos os pais... Temos também os registros do planejamento.

Entrevista educadora “L”

Temos um combinado de registrar uma vez por semana. Para este desenvolvimento individual temos
um caderno com os nomes das criangas e um tempo para fazer isso. A gente sobe e cada uma vai
colocando como a crianga esta se desenvolvendo, do que estd gostando e isso vira um relatorio
individual depois que vai para os pais. A gente também aproveita esse caderno para os atendimentos
individuais que sdo feitos duas vezes por semestre. A gente também faz o planejamento que é nosso
das atividades, é mais pra gente mesmo. Vamos jogando tudo ali porque quanto mais elementos
tivermos serd melhor depois para o trabalho em si e para desenvolver o relatério de grupo. Tem
também registros do grupo mesmo como a tabela de controle de alimentagdo e cuidados porque para

esta faixa é importante.

Entrevista educadora “M”

Percebe-se que as educadoras associam a palavra registro as acdes cotidianas que
estruturam o trabalho e o planejamento, contudo, no decorrer de suas falas também se referem

aos relatorios como registros:

Na reunido com os pais do final de ano entregamos para 0s pais um registro do ano todo que € o
relatério de grupo. Contamos desde a primeira situacdo a partir dos registros, vamos contando tudo
gue aconteceu e COMpomMOSs com esses registros para fazer este relatorio final. Esses registros ajudam

para o relatério e também para fazer a exposicéo porque é como uma linha do tempo...

Entrevista educadora “M”

Nota-se que sdo denominados registros todos os tipos de documentos que as

professoras produzem no entendimento de documentos a partir da visao de Cardoso e Mauad
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(1997) como qualquer tipo de marca produzida pelo homem. Marcas materializadas por meio
dos documentos que conforme a ampliacdo do termo constitui-se também monumento na
direcdo de compreender a amplitude das relacdes que se pode estabelecer no contexto em que
se encontra. A partir das percepcdes das educadoras temos elencados os seguintes tipos de

registros/documentos:

¢ Planejamentos

o Registros de reunides em equipe

e Caderno de registro das criancas individualmente, que tem grande foco no
periodo de adaptacédo

e Tabela semanal de cuidados

e Relatorio individual

¢ Relatério de grupo

Os registros/documentos produzidos pelas educadoras confundem-se entre aqueles
de cunho organizacional e aqueles com poténcia reflexiva. Marques (2010), ao estudar 0s
diferentes tipos de registros produzidos por professores de educacdo infantil, considera como
registros escolares todos os documentos produzidos pela escola, o que constitui na visdo de
Mogarro (2006) o arquivo escolar como constru¢cdo de memoria coletiva e identidade
educativa. No conjunto dos registros escolares sdo considerados tanto aqueles mais
burocraticos e organizativos como os pedagdgicos. Tendo em vista que este trabalho tem
como interesse a analise dos documentos escolares como instrumentos de pratica reflexiva, a
pesquisa centrou-se na andalise dos registros que possuem poténcia para a reflexdo, pautando-
se exclusivamente nos planejamentos, no relatério de grupo e nas pastas-memoria.

Antes de passarmos a analise desses documentos € importante mencionar que as
educadoras concebem a pratica de registrar como importantes para o trabalho cotidiano, as
observacdes em campo também apontaram que a pratica de producdo de registros estava
apropriada pela equipe da creche, que via sentido no ato de documentar e ndo o fazem apenas

como o cumprimento de uma tarefa da creche instituida pela gestao.

Acredito que fazer registros é importante porque a gente se olha. A creche tem um percurso e cada
educador tem seu percurso individual (...) Antes de eu entrar aqui eu fazia registros, mas ndo dessa
forma (...) Todas as educadoras a sua maneira fazem esse planejamento recriado: umas fazem digital,

outras no caderno, mas todas tém esse percurso que é de observar, anotar e poder rever a pratica.
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Depois que vocé Vvé pronto € que compreende 0 percurso.

Entrevista educadora “M”

Ao falar da importancia dos registros, a educadora M menciona o percurso de
planejamento intitulado pela instituicdo de “planejamento recriado”. Este planejamento ¢é
sustentado em pautas de observacdo a que nos dedicaremos mais adiante, pois a principio é
preciso descrever como o trabalho da creche esta organizado.

Todos os agrupamentos, incluindo o bercério, desenvolvem Projetos de Trabalho e a
partir deles estdo presentes 0s registros pedagogicos que nos interessam especificamente nesta
pesquisa (planejamentos, relatérios de grupo e pasta-memoria). Em conversa com a
coordenadora pedagdgica ela explicita que os projetos sdo sempre organizados segundo o0s
eixos de trabalho previstos do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil.

A creche entende por trabalho com projetos:

.um dos principais veiculos didaticos, uma iniciativa que retne e articula diferentes agoes,
envolvendo pais, professores, funcionérios e comunidade do entorno. Sua duragdo varia em
consonancia com a faixa etaria, o interesse e 0 contexto no qual as criangas estdo inseridas,
possibilitando a resolucéo de problemas envolvendo ocorréncias dentro e fora da sala de atividades
ou da escola. O desenvolvimento dos projetos acontece em forma de espiral, em um ritmo organico,
de acordo com o interesse, a curiosidade e o envolvimento das criangas. (...) cada grupo decide com

0s professores 0s assuntos a serem pesquisados no projeto de trabalho.

Projeto Politico Pedagogico da Creche, p. 29

E especificamente sobre os projetos com os bebés:

Os Projetos de Trabalho que acontecem duas vezes na semana sdo propostas planejadas
semanalmente com a finalidade de possibilitar que as criangas desfrutem de atividades pensadas a
partir das observagdes realizadas durante a trama da rotina sobre algumas teméticas que mais lhes
chamaram a ateng&o. O projeto de trabalho com criangas bem pequenas, especificamente com bebés,
é construido dia-a-dia a partir das relacGes e interacGes que as criangas estabelecem entre si, com as
educadoras, com 0s espacos (patio, sala de sono, banheiro, refeitorio, solério), com brinquedos e com

outros adultos que circulam nos espacos da casinha, durante a rotina diaria da Creche.

Relatério de Grupo Azul - 2012
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Para o inicio de um Projeto de Trabalho, as educadoras dedicam-se aos registros de
observagdes do grupo sustentadas em pautas de observacéo. A primeira delas é de observacéao
inicial dos interesses das criangas que servirdo de base para o desenvolvimento do trabalho,

descrita no Projeto Politico Pedagdgico:

H& uma pauta de observacdo na qual os professores registram os diversos interesses das criancas e a
partir dessas dicas, 0s projetos sdo criados. (...) No percurso do projeto, as criancas tém a
possibilidade de expressar seus conhecimentos, buscas, hipoteses, descobertas, vivéncias, emocbes e

sentimentos, utilizando varias linguagens...

Projeto Politico Pedagogico da Creche, p. 29

Essa pauta inicial de observacdo é organizada em um documento composto por duas
folhas nas quais estdo explicitados eixos de observacdo dos educadores sobre as criancas em
momentos especificos da rotina: roda de conversa, roda de historia, brincadeiras no patio,
momentos informais, oficina de informacéo, ateliés, momentos das refei¢fes, outros. As

figuras 15 e 16 referem-se a essa pauta de observacéo:

PAUTA DE OBSERVACAO PARA INICIO DOS PROJETOS

RODAS DE CONVERSA RODAS DE HISTORIA

BRINCADEIRAS NO PATIO [ MOMENTOS INFORMAIS
ac08 escolhides durmnio  brincadeira no patio? As {Quams as boncadelras que tosm nestes momanton? Quan os

% 500 coletivas Ou ndividuais? ASEUNIOS QuE ConVersam entre 57 Quan os sgrupameTon
Quirs £30 as boncadeiras que se destacam?) formadaon7)

Figura 15 — Folha 1 da pauta de observacéo
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Figura 16 — Folha 2 da pauta de observacao

A partir dessa pauta comegam a se organizar os planejamentos dos projetos, compostos
inicialmente por outras fichas que instrumentalizam a organizacéo do trabalho:
o ficha com justificativas e objetivos do trabalho
¢ ficha com levantamentos prévios das criancas
e ficha de organizacdo inicial do projeto (uma espécie de mapa feito pelas
educadoras)
Sobre a producdo desses registros iniciais do projeto do Grupo Azul de 2012, as
pautas iniciais (figuras 15 e 16) ndo foram preenchidas bem como a ficha de justificativa e
objetivos do trabalho (figura 17). O que se tem documentado sdo os levantamentos prévios

(figura 18) e a organizacdo inicial do projeto (figura 19).

Figura 17 — Ficha de justificativa e objetivo
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Figura 18 — Ficha dos levantamentos prévios

Figura 19 — Ficha da organizacao inicial do projeto

Na organizacdo inicial e nos conhecimentos prévios do Grupo Azul de 2012
evidencia-se o interesse pelos ritmos, pelas histdrias e as pesquisas de movimentos corporais,

0 que leva a seguinte organizacgdo do projeto:

Organizacédo do Projeto

CORPO: exploracéo dos sentidos: ouvir, falar, tocar, sentir

ARTES: ilustracdo de livros, tecidos, cores

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA: histérias contextualizadas nos sentidos

MOVIMENTO: brincadeiras dancantes, ritmo, equilibrio, danca

MUSICA: movimento e ritmo (descobertas gerais e percussdo corporal, sonoridade com diferentes
materiais)
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BRINCADEIRAS: experimentacéo de si e do outro

Mapa da Organizacéo do Projeto — Transcri¢do do Planejamento, folha 4

Além desses registros iniciais o percurso do trabalho é pautado pelas fichas de
planejamento ja descritas no item anterior deste trabalho. O Grupo Azul acompanhado ao

»10 que parte do interesse do grupo

longo de 2012 desenvolveu o projeto “Ritmos Coloridos
pelas canc¢des cantadas pelas educadoras ainda no periodo de adaptagdo. Uma dessas musicas
especificamente trata de uma chuva de flores e estabelece relagdo com uma histéria em que a
personagem do livro também é tomada por uma chuva de flores. Essa histdria passa a ser
contada pelas educadoras no grupo diversas vezes e as ilustragdes que trazem o contexto
africano chamam a atencdo do grupo. A historia sempre contada pelas educadoras e
intermediada pela canc¢do da chuva de flores vai ao encontro das observagOes iniciais das
criancas do interesse pelos movimentos e ritmos, além do encantamento do colorido das
imagens. O foco do trabalho, conforme apontado no relatorio de grupo, passa a ser 0s ritmos,
0s sons e as cores. Assim, as educadoras centram o trabalho em trazer musicas relacionadas
aos interesses das criangas, apresentacdo e ampliacdo de instrumentos musicais e objetos
sonoros, além da exploracgdo das cores.

Como ja incorporado no trabalho da creche, os planejamentos recriados buscam
oferecer as professoras um instrumento para planejar as atividades do projeto a partir da
flexibilidade nas acOes previstas que sdo constantemente avaliadas para a elaboracdo da
proxima proposta. Durante esta avaliacdo o termo dica é recorrente na fala das educadoras,
incorporado na instituicdo e se refere a leitura das acBes das criancas nas situacdes

previamente pensadas pelos adultos e oferecidas ao grupo.

Depois de cada atividade que propomos registramos 0s movimentos e dicas das criancas. Essas dicas

nos auxiliam a planejar outras atividades.

Entrevista educadora “L”

10 . . .
Vide anexos sobre o projeto “Ritmos Coloridos”.
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Ao longo do projeto desenvolvido no Grupo Azul os planejamentos foram
compostos por doze fichas sequencialmente numeradas que apresentam o percurso do
trabalho. Durante o projeto “Ritmos Coloridos” algumas situa¢des apontam este olhar para as
acOes das criancas e 0 planejamento das educadoras segundo essas observacbes. O que nos
interessou como foco de pesquisa foi investigar em quais medidas os registros com poténcia
reflexiva de fato instrumentalizavam a prética das educadoras, ou seja, qual uso se fazia dos
planejamentos, do relatorio de grupo e da pasta-memoria para a reflexdo das educadoras no
desenvolvimento das praticas com as criangas.

A andlise do relatério de grupo aponta seis intervencdes das educadoras a partir da
observacao das ac¢Oes das criancas para o planejamento das propostas do projeto:

1. O interesse das criancas pelas fotos das familias expostas na sala levam as
educadoras a embalar o movimento das criangas no manuseio das fotos a partir
de uma cangéo e relacionar uma das imagens do livro trabalhado no projeto da

personagem no colo de sua mée com as imagens das familias das criancas:

Comecamos a observar, entdo, 0 aumento do interesse das criancas pelas fotos do quadro
das familias. Uma exploracdo que era aparentemente indefinida passa a ser direcionada para
encontrar a imagem da propria familia e o reconhecimento dos pais. Algumas criangas, que
comegavam a se arriscar na producdo de suas primeiras palavras, apontavam a “mama”, o “papa”...
Serd que teriamos uma musica que pudesse nos embalar nesse momento de saudade?

oA
T6 nos bragos de maméae
Pra ela me acarinhar
Apareca valentao
Para me tirar de 14
- Nos bracos dela eu vou morar
oA

Partindo de uma imagem do livro “Obax”, em que a personagem abraga sua mdie,
apresentamos essa musica para as criangas. De inicio, algumas criangas choraram ao ouvi-la, porque
pareciam ainda ndo lidar muito bem com a despedida da familia ¢ a palavra “mamée” ainda
despertava um sentimento de saudade quando pronunciada. Mas logo a musica passou a representar
um conforto, virou uma brincadeira que envolveu instrumentos e passos de danca. A saudade ficou

colorida e mais bonita.

Relatério de Grupo Azul 2012
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2. O movimento de jogar areia sobre as placas coloridas de EVA'* para depois
espalhar a areia e descobrir as cores presentes embaixo dela leva as educadoras
a compor outros espagos no chdo com papéis coloridos cobertos de areia para

as criancas descobrirem as cores:

A atividade que propusemos em seguida, na verdade,
refletia uma brincadeira que as préprias criancas criaram e que
consistia em carregar a areia de varias formas (com as maos, em
baldes, em pequenas panelas de brinquedo, em potes variados) e
espalhar em outro lugar.

Certa vez, espalharam a areia sobre uma placa de EVA
colorida e descobrir a cor por baixo da areia foi encantador para as
criangas. Assim, organizamos a atividade colocando papéis coloridos
no chdo e cobrindo-os de areia para que as criancas pudessem descobrir
cores variadas e explorar ainda mais a areia. Para esse desenho corporal

sobre a areia as criangas usaram as maos e 0s pés, gerando pegadas,

testaram as possibilidades de desenhar com alguns brinquedos e
recolheram gravetos do préprio espaco que funcionaram quase como lapis! E o Grupo Azul foi

ficando cada vez mais colorido...

Relatério de Grupo Azul 2012

3. O crescente interesse das criangas pelos instrumentos musicais e o fato da
histéria contada ao grupo desde o inicio do projeto ser ambientada na Africa
faz com que as educadoras tragam instrumentos musicais africanos para

apresentar as criancas:

O crescente interesse das criangcas pelas sonoridades e pelos instrumentos/brinquedos
musicais que fomos construindo para e com elas ao longo do ano inspirou-nos a apresentar aos
pequenos um novo instrumento: a kalimba. Trata-se de outro instrumento africano (assim como o
djembe), que dialoga, portanto, com a paisagem africana da histéria da “Obax” e com as estampas

trazidas para a ambientacdo do espacgo durante nossas atividades.

Relatério de Grupo Azul 2012

! Placas emborrachadas presentes no espago do bercério para deixar o espago mais adequado e acolhedor as
criangas pequenas.
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4. O entendimento das professoras do interesse pelos coloridos das imagens
pelas criangas e o interesse pelos instrumentos musicais faz com que as
educadoras apresentem ao grupo imagens de artistas que trazem nas

composicdes de suas obras os instrumentos africanos apresentados as criancas;

O nosso projeto, cada vez mais colorido com essa curiosidade das criangas, caminhou, entéo
para ampliarmos as possibilidades de leitura de imagens dos pequenos. Durante as leituras de
variados livros, sobretudo dagueles que faziam parte do acervo permanente do

Grupo Azul, percebemos o interesse das criangas pelo colorido das imagens,

como eram capazes de reconhecer personagens, lembravam os gestos que

usdvamos para contar as histérias e demonstravam, inclusive, suas

preferéncias por determinadas histérias.

trouxessem instrumentos musicais: “Djembe da Enorme Arvore (Artista
Desconhecido); “Roda de Samba” (Carybé), “Music in Red” (Mark Buku).
Diante da imagem abstrata que retratava um djembe, instrumento
conhecido das crian¢as, o tambor do desenho €é tocado com leves batidas

com os dedinhos...

Relatério de Grupo Azul 2012

5. O interesse dos bebés em colocar na cabeca os tecidos utilizados para
ambientar as propostas das atividades leva as educadoras a confeccdo de
chapéus feitos com tecidos costurados em algumas estruturas de arame que ao
serem torcidos criam formas variadas e possibilitam a experimentacdo das

criangas em suas cabegas:

O interesse das criancas pelos tecidos era bastante grande. As criangas usavam os tecidos
para as brincadeiras de esconder e, em alguns momentos, inspirados em imagens de alguns livros
oferecidos, usavam os panos como enfeites na cabega. O crescente interesse
por colocar tecidos na cabeca, por chapéus e pelos proprios cabelos
levaram-nos a trazer chapéus de cores e modelos variados. A resposta das

criancas foi tdo positiva que os chapéus integraram as atividades de varias

tardes no Grupo Azul...

Relatério de Grupo Azul — 2012
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6. A interpretacdo das professoras do interesse das criangas pelo canto dos
passaros como outra situacdo que desperta a curiosidade pelos sons introduz no
grupo uma cancdo e acdes diarias de alimentacdo dos passaros juntamente com

as criancas:

As criangas sinalizaram também para a presenca dos passaros. Ouvimos juntos, ao longo do ano, o
canto de varios passaros, mais frequentemente, o canto dos sabids. E para acompanhar o canto dos

passaros tinhamos também uma musica:

Jd
Ué ué, ué ua
Pinica a lima pra laranja madura
Fui panhé laranja, laranja caiu
Eu olhei para cima, morena
Sabia fugiu
;d

Em geral, quando os passaros comegavam a cantar, as criangcas apontavam para o ouvido. O gesto

£

parecia querer dizer: “prestem aten¢do, o passaro estd cantando”. Porém

muitos comecaram a falar ao longo do segundo semestre e juntaram ao
gesto de apontar o ouvido, a palavra “escuta” ou “piu piu” (referindo-
se ao passaro). As criangas gostavam muito de ouvir 0s passaros e
para garantir suas visitas, uma das atividades permanentes do Grupo
Azul foi a alimentagdo dos péssaros, feita junto com as criangas

sempre que possivel.

Relatdrio de Grupo Azul — 2012

As seis situacdes descritas acima que constam no relatério de grupo evidenciam a
organizacdo das propostas para as criangas segundo o observado. Na analise das fichas
de planejamento as cinco primeiras situacdes aparecem ao longo dos registros, porém a Gltima

situacdo ndo consta nos registros de planejamento.

Situacgéo 1:

Dica para recriar o planejamento: Familia (apego)

Planejamento 2
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Situacdes 2 e 3:

Planejamento inicial: reapresentar os elementos da atividade anterior. Enfase nas musicas “Batti” e

“Guantanamera”; aproximacdes entre Africa e América — musicalidades.
Atividade com areia — desenho corporal na areia, montagem do espago junto com as criancas.
Roda de histdrias + instrumentos musicais (Novo instrumento: Kalimba)

Planejamento 6

Situacgéo 4:

Dicas para recriar o planejamento: apresentar fichas com obras de artistas que apresentam pessoas

e instrumentos, familias e atras das imagens, as musicas do interesse deles digitadas.
Obras: “Tocador de pifaro” de Edouard Manet e “Mae camponesa” de David Alfaro Siqueiros.

Planejamento 3

Situacdo 5:

Dicas para recriar o planejamento: criangas se interessaram pelos tecidos amarrando-0s na cabeca

— ideia de oferecer chapéus no estilo de turcos ou turbantes.

Planejamento 9

O que se observa também nas fichas de planejamento é um movimento ndo linear
das situacbes vividas como sdo apresentadas no relatério de grupo, ou seja, ha certa
desarticulacdo entre o processo vivenciado e descrito no planejamento com sua escrita formal
nos moldes do relatério de grupo. Ao longo das doze fichas de planejamentos nem todas
estdo completas em todos os itens previstos: planejamento inicial, execucdo, registros,
avaliacdo, dicas para recriar o planejamento, planejamento recriado. O que pode ser
observado, inclusive, € a mistura na descricdo desses itens, ou seja, ndo necessariamente onde
esta escrito planejamento recriado as professoras de fato evidenciam um novo planejamento,
por vezes é apenas uma avaliacdo da situacdo vivida com as criangas. Esses dados nos levam
a consideragdo de que ainda que os planejamentos estejam incorporados na pratica das
educadoras ndo necessariamente sao utilizados como previstos. Além disso, os planejamentos

evidenciam movimentos coletivos e ndo busca a analise processual individualmente das
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criangas. Esse fator é identificado pela creche como um ideal a ser alcangado, mas ainda
muito dificil de ser conquistado na pratica:

CP: No nosso caso, documentamos mais o coletivo, ainda ndo conseguimos documentar as criancas
especificamente por conta da nossa realidade, nosso nimero de criangas. Alguns casos conseguimos,
mas nem sempre, vocés mesmas ja colocaram de como facilita quando tem alguém que ajuda a tirar
as fotos

EM: De fato, este afastamento, este adulto que sai da cena para fotografar faz toda a diferenca.
Porque esse adulto interage pouco com as criangas e o adulto que estd com as criangas tem que estar
inteiro. Agora, esse formato individual do texto é bem bacana, mas essa professora™ deve trabalhar
com grupinhos bem pequenos. Vocé consegue notar cada um dentro do coletivo, mesmo que néo
facamos dessa forma a gente sabe o percurso de cada um. Ja falamos vérias vezes sobre essa questdo

de individualizar, mas pra gente, pra nossa realidade é mais complicado™.

Reunido de Formag&o — 29 de outubro de 2012

Sobre o relatorio de grupo é importante pontuar que se trata de um documento
enviado as familias ao final do ano e elaborado nos meses finais do ano letivo, ou seja, sua
producdo pretende compilar as experiéncias vividas ao longo dos planejamentos do projeto,
porém ndo é feito processualmente. Esse fator ganha espaco nas reflexdes da equipe do Grupo
Azul quando durante a reunido de formacdo presenciada pela pesquisadora inicia-se uma
discussdo sobre a possibilidade de partes desse relatério serem compartilnadas com as

familias antes do final do ano.

CP: (...) alias tem até uma coisa que fiquei pensando quando li o relat6rio de vocés: tem muita coisa
gue a gente escreve que eu ndo sei se temos que escrever no final do ano, se ndo teriamos que
escrever no inicio do ano. Fiquei pensando, acho que a documentagdo permite isso, o olhar depois...
eu ja li muitos relatérios, mas pela primeira vez fui lendo este ano e pensando se ndo enviamos isso
para os pais antes. Por mais que a gente diga na reunido de pais, no relatério vocés dizem tédo

claramente como se organizam 0s momentos, entdo pensei se ndo poderiamos elaborar um material

12 Em sua fala a educadora refere-se & professora do texto trabalhado na reuni&o de formacao

B Nos didlogos transcritos da reunido de formacdo acompanhada pela pesquisadora, séo utilizadas as seguintes
abreviagoes:

CP refere-se a coordenadora pedagdgica

EM refere-se a educadora “M” envolvida na pesquisa

EL refere-se a educadora “L” também envolvida na pesquisa

EA refere-se a educadora “A”, profissional ndo diretamente envolvida na pesquisa que atua com o mesmo
agrupamento no periodo da manha.
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que a gente pudesse entregar aos pais quando as criangas entram no bercéario, no dia da reunido do
bercério.

EA: E porque todo ano acaba escrevendo as mesmas coisas, N0 as mesmas coisas, mas coisas
referentes aos mesmos assuntos e depois fica tdo longe.

CP: E isso, fica tdo longe, peguei o trecho de adaptacéo, fui lendo, fui lendo, e agora? Porque isso ja
é verbo do passado, ja passou, eles ja viveram... acho que é um texto que a gente vem pensando,
vamos elaborando juntos, mas podemos entregar no inicio e no fim, ja que temos s6 um relatério de
grupo anual, poderiamos entregar as experiéncias com 0s projetos, assim como é com 0S outros
grupos. Os outros grupos ndo tém esse detalhamento todo que a gente tem no Azul, eles contam uma
introducdo do movimento geral do grupo e depois vém os projetos e outras experiéncias fora deles.
Acho que poderiamos pensar nisso. Tem muito material bacana, coisas que VvOcés escrevem e
escrevem com propriedade que se enviado no inicio do ano ja dé conta.

EL: Se isso for no comego do ano ira fazer os pais entenderem a importancia da adaptacdo que ndo
precisa ser a longo, longo prazo.

EM: (...) Imagina um pai que vem completamente leigo, ele ndo sabe muito o que vai encontrar ali,
por isso que eu comentei uma vez a surpresa de uma mae quando ela veio e participou do momento
de grupo. Ela ficou encantada. Ela ndo conseguia compreender o quanto o bebé pequeno é capaz,
entdo eu acho que é melhor porque assim eles podem compreender como ser& 0 movimento do ano.
EL: E eu acho que no comeco eles podem ler e ir acompanhando o que esta acontecendo na pratica.
CP: Vocés dizem tudo isso na reunido de pais, a estrutura da reunido de pais € toda essa, mas ao
receberem um material concreto assim como recebem no final do ano, muito do que esta ali eles
poderiam acompanhar. Vocés falam da adaptacdo, falam do objeto de apego na reunido, mas la é
muita informacdo para um dia s6. Acho que valeria a pena a gente pensar em um material,
poderiamos pensar em uma diagramacao que nao fosse muito pesada, que fosse mais informativa, que
pudesse vir com algumas fotos... eu fiquei pensando nisso. Ai no final do ano a gente conta as
trajetorias dos projetos, as narrativas das criangas. Deixamos 0s pais a espera dessa experiéncia do

que as criancas fizeram.

Reunido de Formag&o — 29 de outubro de 2012

Discorremos até aqui sobre os planejamentos e os relatérios de grupo, contudo ha
ainda outro registro produzido pela creche que nos interessa analisar do ponto de vista do foco
dessa pesquisa, que busca investigar a relacdo entre pratica reflexiva de professoras de creche
a partir dos registros produzidos sobre o cotidiano das turmas de bercario.

Como ja estd evidente, o grande eixo de desenvolvimento do trabalho com as

criangas na creche pesquisada baseia-se no trabalho com projetos. Os planejamentos das
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professoras centram-se no desenrolar de atividades dentro do tema do projeto, o relatério de
grupo evidencia em grande parte o projeto do agrupamento e outro registro da instituicdo
também tem como foco o projeto. Trata-se da pasta-memoria. O movimento da creche revela
a importancia atribuida a confeccdo dela como sendo o mais importante registro de carater
documental da instituicdo. A producdo dessa pasta esta apropriada pelos educadores e é acao
consolidada na creche, executada por todos os grupos e definida no Projeto Politico

Pedagogico:

Ao terminar um determinado projeto, alguns momentos sdo registrados em uma pasta-memaoria ou em
um portfélio, contendo fotos, legendas, autores e coautores e ilustracdes das criangas. Assim, além
das lembrancas, a creche tem registros concretos que, devidamente integrados a Oficina de
Informacao™ de que trataremos a seguir, compdem a documentagéo pedagdgica e servem de leitura a
todos e referéncia especialmente as professoras de outros grupos. A divulgacdo e o registro do
trabalho possibilitam as criancas e a comunidade interna e externa evocarem 0S momentos
significativos vividos. Desta forma, a identidade do grupo vai se constituindo, uma vez que todos se
veem nesse processo dindmico que integra a escrita e outras formas de comunicacdo a vida e aos

objetivos dos grupos envolvidos nos trabalhos.

Projeto Politico Pedagdgico da Creche, p. 30

Ainda que incorporada ao trabalho da creche, a pasta-memoria gera algumas

discussdes como o espago para armazenamento, conforme aponta a educadora “M”:

(...) essa é uma coisa que a gente ainda estad no processo. Temos varias (pastas-memdria) prontas,
algumas para acabar, mas também para guardar todas ndo tem tanto espaco e essa € uma discussdo na

creche. Tem gente que ndo acha tdo bacana.

Entrevista educadora “M”

A educadora “S” também fala da necessidade de organizacdo do acervo produzido e

reconhece na pasta-memoria um importante registro da creche:

" Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da creche a biblioteca nomeada “Oficina de Informag@o” tem como
objetivo promover o0 acesso e apropriagdo da cultura pelas criancas, pais e professores/funcionarios, bem como o
desenvolvimento de competéncias necessarias a esse processo. Compreende um acervo de livros, videos,
enciclopédias, revistas, livros técnicos, CDs, computadores, jogos em CD-ROM, além de documentos
produzidos pelas criangas e adultos da creche (fotos, pastas-memoria, livros etc.). Semanalmente os grupos, com
excecao do Grupo Azul, dirigem-se a este espago para consultas e empréstimos de materiais.
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Ainda néo passei por este momento na creche, mas sei que existe o registro dos projetos. Cada grupo
monta depois o que chamamos de ‘pasta-memoria’ que € o registro do projeto desenvolvido naquele
grupo, daquele ano. Estamos tentando organizar o acervo gigante que a creche ja tem... eu nao vivi
esse processo de fazer e montar a pasta, saber como a gente organiza esses registros, mas com certeza
é um tipo de documentacéo valiosa porque registra a passagem de cada crianga em cada agrupamento

desde a entrada dela na creche até a saida.

Entrevista educadora “S”

Além do problema de armazenamento das pastas-memoria, a sua elaboracdo também
é discutivel. Costuma ser o Gltimo documento produzido pela creche ao final do ano letivo,
buscando deixar registradas as etapas vivenciadas ao longo do percurso de um projeto,
contudo o que a pesquisa em campo revelou e mesmo as conversas informais com as
educadoras apontaram, € que nem sempre essas pastas sao produzidas ao final do ano letivo.
Muitas delas sdo deixadas para 0s primeiros meses do ano seguinte e no caso especifico do
grupo Azul de 2012 a mesma ndo foi elaborada, o que nos permite pensar qual o sentido dessa
pasta.

Essa pasta como o0 nome evidencia busca guardar a memoria da instituicdo e pode ser
considerada conforme a proposta de Nora (1993): lugares de memdria. No contexto do qual
ndo ha mais memoria espontanea lhe consagramos lugares para que ndo sejam esquecidas. A
pasta-memdria seria, segundo as proposicdes desse autor, memdaria-arquivo, memoria-dever e
memoria-distancia, ou seja, fragmentos de memadria compilados em um suporte para que o
trabalho néo seja esquecido.

Pensar na confec¢do das pastas-memdria processualmente ao longo do ano letivo
poderia ser uma alternativa para que a elaboracéo néo ficasse para 0 ano seguinte, para que 0s
registros ali contidos fossem construidos durante as vivéncias com o grupo e principalmente
para que as criancas pudessem compartilhar esse processo e tivessem acesso a este material ao
longo de sua producdo, o que ndo acontece a partir do que foi observado durante a pesquisa de
campo. Contudo a elaboragdo processual da pasta-memdria recai sobre outra discussdo que
sdo as condigdes de tempo e espaco garantidas para sua elaboracao.

A creche carece de tempo de formagéo e organizagdo dos registros, ou seja, tempo
garantido em servico sem o atendimento as criangas. As seis horas diérias que as educadoras
permanecem na creche preveem o atendimento as criangas, contudo a equipe gestora

conseguiu organizar alguns horarios formativos que séo:
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e Reunido de Grupo: semanal das 12h15 as 13h - com as seis educadoras, em
geral, uma semana com a coordenadora pedagdgica e na outra semana com a
psicdloga, na qual se discutem encaminhamentos para os planejamentos,
organizacdo dos espacos e agrupamentos, relatorios de grupo, reunido de pais,
relacbes entre as criangas, entre criancas e professores e entre criancas e
familias, aléem de abordar aspectos mais particulares de cada crianca.

e Reunido de mddulo: 12h30 as 13h15 - ndo ha uma frequéncia prevista, mas
integra todos os educadores de cada médulo organizados por periodo (manhé e
tarde) e é organizada no formato de grupo de estudo de textos relativos as
demandas dos educadores. E comum haver uma documentagao da reunido feita
pelos educadores e arquivada em uma pasta.

e Momento de planejamento: semanal com 1h15 — destinado a reorganizacéo dos
planejamentos a partir da leitura das ‘dicas’ das criancas.

e Momento de registro: semanal com duracdo de trinta minutos — momento

destinado ao registro de cada crianga, organizado em um “caderno de registro”.

Além das quatro situaces descritas acima acontece ainda uma reunido de formacao
mensal e formacdes no inicio de cada semestre com cerca de 3 a 5 dias. Esses outros dois
formatos preveem desde o inicio de cada ano letivo o ndo atendimento as criancas.

Apesar de os agrupamentos terem esses horarios formativos, na préatica eles nem
sempre se concretizam e o que influi nessa dindmica sdo, em geral, questdes de organizacao
da creche, pois considerando que eles acontecem durante o horario de atendimento as
criancas, a creche conta com funcionarios volantes, estagiarios e o deslocamento de
educadores de outros grupos para cobrirem 0s agrupamentos que cumprirdo seus horarios
formativos. E ainda que se cumpram rigorosamente os horérios previstos, estes ainda sao
escassos devido a demanda necessaria. Um horario de trinta minutos (que muitas vezes na
pratica concretiza-se em 20 ou 15 minutos), por exemplo, para 0 momento de registro, ndo é
suficiente, muitas vezes as educadoras fazem esses registros em outros periodos fora de seus

horarios de trabalho na creche ou o fazem na medida em que conseguem:

No6s temos seis horas de trabalho na creche, mas seis horas com as criangas. (...) Temos uma hora por
semana (de planejamento), mas é pouco, entdo por conta disso a gente divide as criancas. Tem um

numero de horas que vale a producdo do relatério... Outro registro que temos € o da rotina que fica la

onde tem informacdes sobre a alimentacdo do bebé, horario de sono... também sdo registros, servem
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mais para as familias, mas servem para pautar a nossa organizacdo de trabalho la. Para este registro
temos um horério para fazer que é mais complicado de cumprirmos, seriam quinze minutos por
semana com dois educadores. E um horério que a gente tem um pouco mais de dificuldade, mas as
vezes estamos |4, cuidando da sala do sono e aproveitamos para fazer o registro. Eu acho que a gente
escreveria bem mais se isso estivesse mais dentro da rotina, esse registro é um pouco mais

complicado, mas utilizamos para fazer o relatério individual.

Entrevista educadora “S”

A falta de condicBes estruturais para o desenvolvimento do trabalho € ponto de
debate. Freitas (2009) afirma que ndo hd& como exigir uma escola reflexiva sem que
haja reformas que garantam tempos e espacos de reflexdo, ou seja, ndo esta somente nas maos
do professor promover um trabalho qualitativo e reflexivo, ha que se ter estrutura de trabalho
para isso. Schenkel (2005), Warschauer (1993; 2001) e Paige-Smith (2010) também
corroboram a mesma postura na defesa de condi¢fes para um trabalho reflexivo do educador
e a contribuicdo desses autores nos leva a analise de que o trabalho da creche em grande
medida ndo esta legitimado por essas condicdes.

A andlise de trés registros fundamentais da creche (planejamentos, relatério de grupo
e pasta-memoria) nos levou também a discussdo da potencialidade desses documentos
enquanto documentacdes pedagogicas. Os dados revelam a familiaridade e apropriacdo de
registros como instrumentos que estruturam o trabalho e tem por objetivo a constante reflex&o
da atuacdo com as criancas. No intuito de investigar em que medida esses registros
potencializam uma possivel pratica de documentacdo pedagodgica buscou-se analisar a
compreensdo da institui¢do e das educadoras sobre o tema.

No Projeto da creche o termo documentacdo pedagogica aparece no sentido de
documento, dentro de uma perspectiva memorial, historica e de visibilidade do trabalho a
partir da elaboracdo das pastas-memoria. Pode-se dizer da confusdo entre 0s
termos registro e documentacdo pedagdgica, visto que no Projeto Politico Pedagdgico lhes

sdo atribuidos o mesmo sentido:

Ao terminar um determinado projeto, alguns momentos sdo registrados em uma pasta-memdoria ou
em um portfélio, contendo fotos, legendas, autores e coautores e ilustragdes das criancas. Assim,
além das lembrangas, a creche tem registros concretos que, devidamente integrados a Oficina de

Informacdo de que trataremos a seguir, compdem a documentacdo pedagdgica e servem de leitura a
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todos e referéncia especialmente as professoras de outros grupos.

Projeto Politico Pedagogico da Creche, p. 30, grifo nosso

Na reunido de formagao acompanhada pela pesquisadora a coordenadora pedagogica
utiliza o termo documentacéo ao se referir aos registros das educadoras, ndo fica clara a

distingdo entre registros/documentacao e documentacdo pedagogica:

... pensamos se vocés tem alguma sequéncia de imagens que irdo trazer ou que vocés tem e ndo irdo
trazer para a exposicdo, mas ird para o relatério... uma sequéncia em que VOCEs conseguiram
acompanhar o passo a passo de uma crianga ou de um pequenos grupo de crianca, uma experiéncia
gue vocés tenham documentado e que isso valeu para vocés escreverem o relatério, tem alguma
sequéncia marcante desse ano, do projeto que esta de alguma forma registrada? Via foto ou via

registro do planejamento, vocés conseguem lembrar-se do processo de vocés?

Fala da coordenadora pedagogica na Reunido de Formagéo — 29 de outubro de 2012, grifo nosso

Nas entrevistas com as educadoras o uso do termo registro como sinénimo
de documentacéo pedagdgica também aparece e pode ser justificado pelo recente trabalho da

creche com relacdo a tematica que ainda esta sendo apropriada pela equipe:

Ainda ndo passei por este momento na creche, mas sei que existe o registro dos projetos. Cada grupo
monta depois o que chamamos de ‘pasta memoria’ que € o registro do projeto desenvolvido naquele
grupo, daquele ano. Estamos tentando organizar o acervo gigante que a creche ja tem... eu ndo vivi
esse processo de fazer e montar a pasta, saber como a gente organiza esses registros, mas com certeza
é um tipo de documentacao valiosa porque registra a passagem de cada crian¢a em cada agrupamento
desde a entrada dela na creche até a saida. Eu acho que isso é documentacdo. Agora, essa coisa do
gue documentar e como documentar eu ndo sei teoricamente, conheci um pouco nas disciplinas da
faculdade, mas aqui na creche, neste um ano que estou ndo tivemos nenhuma formacéo sobre isso,
mas lembro que no comeco do ano, durante a formacao, foi um palestrante falar justamente disso, da
importancia desse registro. Acho que s6 pelo fato de ja produzirmos as pastas memoria ja vamos ao

encontro do reconhecimento da importancia dessa documentacéo.

Entrevista educadora “S”

Acho que documentacdo pedagogica é tudo o que a gente faz, sdo os documentos que temos do

planejamento, as pastas-memoria, as reunibes pedagogicas que temos com a coordenadora
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pedagogica ou com a psicologa a cada quinze dias. Temos um caderno de registro para escrevermos o
memorial que nos comunicamos com as meninas da manhd, além da conversa ou algo que acontece
no periodo, as formagbes continuadas também séo registradas, as pastas-memdria que contam um
pouco dos grupos de criancas, além dos relatorios de grupo e individual. Acho que tudo passa a ser

um documento e as fotos que ja falam por si.

Entrevista educadora “L”

Temos falado sobre documentacdo pedagogica. Ndo é um tema super desenvolvido, mas ja temos
falado sobre ele nos Gltimos dois anos. A coordenadora e a diretora vém com essa ideia e a gente vai
entendendo o quédo importante é para a instituicdo porque vai dando vida as coisas e é importante
para quem chega depois para entender o processo. O que vocé registra vocé sabe que aconteceu,
entdo sabemos que é importante, mas também sabemos que existem outras formas de fazer e a gente
tem que ampliar. Acho que guanto mais formos deixando essas marcas serd interessante para a
valorizagdo dessa faixa etéaria, para ela aparecer mais, para 0 entendimento das pessoas que nédo

conseguem saber o que é o trabalho com crianca tdo pequena.

Entrevista educadora “M”

A coordenadora pedagdgica também aponta este campo desconhecido da
documentacao pedagdgica que a creche vai construindo a partir de sua préatica:

Sobre documentagdo temos pouquissimos materiais de zero a trés, pouquissimos mesmo na literatura,
seja no Brasil ou fora. Entdo, vamos tentando construir a partir do que a gente faz (...). Ao mesmo
tempo em que tem pouco material tem muita gente querendo ouvir sobre, querendo entender como a

gente faz no dia a dia.

Fala da coordenadora pedagdgica na Reunido de Formacéao — 29 de outubro de 2012

Fica bastante claro que a creche entende os registros como documentacao, que por
sua vez também é sindnimo de documentacdo pedagdgica. Os usos dos termos em si ndo
configuram qualquer problema, mas a concep¢do da documentacdo pedagdgica conforme
defendida no campo teorico deste trabalho poderia contribuir para uma significacdo dos usos
dos registros na creche.

O primeiro aspecto a ser ressaltado refere-se a relacdo entre a confeccéo de produtos
e construcdo de processos. Dos trés instrumentos de registro com poténcia reflexiva

analisados (planejamentos, relatério de grupo e pasta-memdria) dois deles estdo a servigo de
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se constituirem produtos finais de um percurso. Tanto os relatérios de grupo quanto a
confec¢do da pasta-memdria sdo elaborados ao final do ano e ndo sdo utilizados como
recursos de reflexdo durante o processo. Especialmente a pasta-memdria é elaborada sempre
apos a exposicao de final de ano e é importante contextualizar do que se trata essa exposicao.
Cada agrupamento em datas especificas organiza na entrada da creche e em uma das
salas proxima a entrada elementos dos projetos vivenciados. Esses elementos sdo objetos,
imagens, brinquedos, painéis que transformam o ambiente. Para essa exposicdo muitos dos
registros e fotografias ali expostas sdo aproveitados para a confeccdo da pasta. O processo de
sistematizacdo das ac¢des ao final do ano que envolve o relatorio de grupo, a exposi¢éo, a
pasta-memoria e as reunides de pais ¢ chamado pela coordenadora pedagogica de “Atividades
de culminancia” ou “Momentos de culminancia”, ou seja, acdes que encerram as atividades
vividas e originam um produto que revela o percurso percorrido. Em conversas realizadas
com a coordenadora pedagogica (ndo registradas em audio) e na reunido de formacdo do dia

29 de outubro é recorrente em sua fala referir-se aos “Momentos de culminincia’:

Culmina tudo, né: o relatério, todo o processo que vocés viveram, a exposi¢do que é a sintese de tudo
gue vocés viveram mais a reunido de pais, entdo vocé terdo trés momentos, podemos dizer trés
atividades de culminéncia dentro do Grupo Azul. Sdo trés momentos que envolvem uma
documentacgéo, envolve os registros que vocés fizeram sejam eles do dia-a-dia, do planejamento,

mais do grupo ou mais individual, mas entramos em um ponto importante que é a documentagao.

Fala da coordenadora pedagogica na Reunido de Formagéo — 29 de outubro de 2012

A creche atribui especial relevancia aos momentos de culminancia porque € a partir
deles que as educadoras debrucgardo seu olhar sobre o processo vivido com as criangas e
reconhecem na sistematizagéo do trabalho desses momentos de culminancia o grande trabalho
documentativo da instituicdo. Vale pensar na relacdo entre os momentos de culminéncia e
a reflexdo sobre a acdo (SCHON, 2000) das educadoras, ou seja, quanto esses momentos
organizados para a reunido de pais, elaboracdo do relatorio, exposicéo e confec¢do da pasta-
memoria conduzem o grupo docente a retomar as situacdes vividas e a refletir em parceria.

O que pode ser notado, contudo, ndo é uma reflexdo sobre a acdo no sentido de um
processo investigativo (FULLAN e HARGREAVES, 2001) e sim uma sistematizacdo do que
foi feito, ou seja, os momentos de culminancia ressaltam sobretudo produtos que buscam
evidenciar o trabalho com as criangas e vao contra a proposta de Rinaldi (2012) e Davoli
(2011), que entendem o uso dos registros no decorrer do trabalho realizado, ndo sendo apenas
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memoria, mas instrumentos de reflexdo. Os momentos de culminancia configuram-se dessa
forma como fragmentos informativos que desconsideram os processos das criangas e néo se
dedicam a esfera subjetiva de interpretacdo de significados processualmente (COVRI, 2001).
Ainda que as documentacfes pedagdgicas pressuponham uma forma documental, esta é
constituida dos processos reflexivos (HOYUELOS, 2006), ou seja, a forma documental ndo é
0 mesmo que produto. Assim, a0 mesmo tempo em que é fundamental que essas praticas
venham ao conhecimento do olhar externo a creche por meio da exposicao, pasta-memoria e
relatorio de grupo, elas precisam crescentemente distanciar-se da logica somente informativa
para alcancar uma perspectiva de reflexdo e percurso processual.

Como grande recurso para o trabalho em documentacdo pedagdgica estdo as
fotografias e 0 uso delas na creche pesquisada leva-nos a outra reflexdo. As imagens, em

especial as fotografias, sdo bastante utilizadas pelos grupos de crian¢as mais novas:

A exposicdo do Azul fecha o nosso calendario de exposicfes da creche, foi uma exposi¢do que a
gente construiu pensando muito em como fazer porque este trabalho pedagdgico é subjetivo, fica nas
entrelinhas, mas vai se expressando atravées de uma foto. A gente percebe que 0s grupos de zero a trés
tém muita foto mesmo porque temos 0 processo, temos a experiéncia, mas 0 que a gente consegue
documentar vem com a foto. Ela traduz muito essa experiéncia, ndo sei se vocés sentem dessa
forma...

Fala da coordenadora pedagogica na Reunido de Formagéo — 29 de outubro de 2012

A coordenadora ressalta a qualidade das fotografias tiradas pelas educadoras do
Grupo Azul:

Vamos vendo as imagens do grupo azul e é possivel enxergar o olhar das educadoras. 1sso é muito
interessante no trabalho do bercério. Vocés conseguem captar nas fotografias do Azul (ndo é uma
critica aos outros grupos) muito da alegria, da expressdo. E diferente de fotografar todo mundo
sentado numa roda. Sdo naturezas diferentes, ai estd a delicadeza do processo. Eu vejo que vocés

tentam captar essa delicadeza do dia-a-dia que é muito dificil.

Fala da coordenadora pedagdgica na Reunido de Formacéao — 29 de outubro de 2012

Consideradas pela instituicdo como formas de registro é interessante acompanhar o

uso que as educadoras fazem das fotografias:

Utilizamos muito as fotos e elas sdo bacanas nessa faixa etaria porque as criancas ainda nao falam,

os grafismos sdo representados de forma mais simples. As vezes algum percurso que esta
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acontecendo, com as fotos vocé registra tudo dessa exploragdo das criangas, desde 0 comeco do
desenvolvimento e de como ele é transformado, tem que ser um bom observador para conseguir ver.

(...) A foto é importante para isso porque ela fala depois.

Entrevista educadora “M”

As fotografias fazem parte de uma dindmica necesséria dos educadores. Em geral, quando
planejamos alguma atividade do projeto, a gente pega a cdmera e registra.

Entrevista educadora “S”

Entretanto, as proprias educadoras revelam as dificuldades do registro fotografico,
atribuido a falta de dominio da técnica, a falta de costume em fotografar, a dificuldade em sair
do momento de interacdo com as criancas para fotografar a acdo, além do espaco fisico que

abrange o atendimento aos bebés.

...a gente se mata para registrar. Temos que estar no contexto, sair para fotografar, vai e volta e é

muito ruim. Eu tento sair para fazer, mas ndo sou muito boa fotografa.

Fala da educadora “M” na Reunido de Formacgao — 29 de outubro de 2012

E, essa questdo do espaco € uma questdo para nos, por exemplo, 0 nosso espaco do bercario é muito
recortado, durante uma atividade se tiver uma crianca dormindo ja tira uma educadora do contexto, se
uma vai tirar fotos também sai do contexto. E algo que teremos que parar para pensar... Se uma tira as
fotos, a outra tem que dar conta do andamento da experiéncias junto com as criangas. E mais dificil,

mas vou percebendo o quanto vocés educadoras fazem de esforgo para fotografar e registrar.

Fala da coordenadora pedagdgica na Reunido de Formacgdo — 29 de outubro de 2012

As educadoras da manha levam a cdmera quase sempre e fazem muitas imagens da rotina que muitas
servem pra gente também. Elas tém um pouco mais de familiaridade com o registro fotogréafico. Eu
tenho um pouco mais de dificuldade, é um pouco meu isso porque até buscar a maquina eu perco o
momento, entdo eu prefiro estar ali e fica mais dificil porque fica na minha memdria, no meu registro
escrito, mas eu tenho um pouco desta dificuldade. Eu penso ‘puxa, que legal que esta aqui’, mas vou
sair daqui para buscar a maquina? Nao vou... essa € uma dindmica da creche que eu estou me

acostumando, penso que poderia ter fotografado isso, mas eu ndo consegui sair dali...
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Entrevista educadora “S”

Na fala acima da educadora “S” outro aspecto relevante para andlise, também notado
pela pesquisadora durante as observacGes em campo, € evidenciado: o uso do registro
fotografico restrito as situacdes do projeto de trabalho em desenvolvimento. Tanto a imerséo
em campo de 2011 quanto a de 2012 apontam que as educadoras costumam fazer uso do
registro fotografico mais usualmente nas situacfes planejadas de projeto, o que revela
novamente a ligacdo do registro com 0s momentos de culminancia. Tanto a exposicao do final
do ano quanto a escrita do relatério de grupo fazem uso do recurso imagético, o que ndo pode
ser visto como um aspecto negativo, mas o contrario, o registro fotografico de outras acbes
cotidianas que ndo envolvem situacdes de projeto poderia ser explorado e também se
tornarem recursos de reflexdo da préatica, e isso muitas vezes nao ocorre.

Em parte, essa realidade pode ser explicada pelo fato de a creche ter maquinas
fotograficas de uso coletivo, guardadas na sala de orientacdo, espaco que as educadoras tém
livre acesso para buscar sempre que desejado, mas como a educadora “S” aponta em sua fala,
nem sempre € viavel deixar a sala de aula e as criangas para buscar a maquina fotografica,
visto que pode prejudicar o atendimento ao grupo ou ocasionar a perda do momento a ser
registrado. Para solucionar essa questdo € comum as educadoras permanecerem com as
criancas vivenciando a acdo e em outro momento retomar o vivido através de registros
escritos.

O uso das fotografias para as criancas faz parte do trabalho no Grupo Azul.
Fotografias das familias e das criancas estdo expostas diariamente na sala e outras de
situacOes especificas, em geral relacionadas as situacdes do projeto, também sdo impressas e

levadas ao grupo.

...temos essa disposicdo das fotos e é muito legal, as crian¢as ddo um retorno muito positivo quando
se veem l& e se reconhecem ali. Temos as fotos das familias que comp&em o espaco deles e que eles
vao se aproximando. Primeiro é algo que ndo reconhecem, depois reconhecem a mae, depois se
reconhecem e depois reconhecem os amigos. Nas atividades que fazemos com fotografias deles

percebemos o quanto é importante para eles rever aquele momento apesar de serem bem pequenos.

Entrevista educadora “S”
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A educadora “S” ressalta ainda a presenca nao s6 das imagens fotogréficas, mas
também todo o campo imagético a que os bebés estdo cotidianamente expostos. Ela enfatiza o
enriquecimento do trabalho proporcionado pelo recurso da imagem e problematiza o tipo de

imagem que em geral é destinada ao publico infantil

Eles (os bebés) estdo expostos a muitas coisas imagéticas na creche. Mesmo as imagens que ndo sao
fotograficas tém uma resposta super valiosa, por exemplo, quando eu levei o djembe, o instrumento, e
outra vez levei uma imagem super abstrata de um djembe embaixo de uma arvore para ver o retorno
deles e a primeira coisa que a Luana fez foi tocar o instrumento da imagem. Entdo, este
reconhecimento que eles tém das imagens é por conta do contato do dia-a-dia que eles tém. Essa é
uma perspectiva de entendé-los como pessoas, eles sdo pessoas, ndo tem 0 momento em que passam
a ser, entdo eu sou bem assim mesmo, o que eu vejo e acho legal eu mostro. Ndo existe essa coisa do
infantil, do ‘para bebé&’, sempre alguma coisa ird causar, tem muito menos a ver com faixa etaria e
sim com possibilidades que podemos oferecer, por isso a imagem esta sempre presente, ndo sé a

fotogréafica, mas as imagens de maneira geral.

Entrevista educadora “S”

Ainda que as fotografias possam ser utilizadas pontualmente como recurso de leitura
dos gestos das criancas, as educadoras lancam méo delas de forma mais frequente e
sistematica ao final dos trabalhos, com a montagem da exposicao e da pasta-memdria, 0 que

novamente aponta o trabalho voltado aos momentos de culminancia como produtos finais.

...temos um olhar mais atento para essa foto quando vamos finalizar com a exposicdo. Cada atividade
que foi desenvolvida serd ressaltada com as fotos, procuramos mostrar a sequéncia das agdes, como
ela foi elaborada e modificada. Entdo temos que dar uma boa olhada porque a gente vai tirando,
tirando... A gente da uma boa enxugada, V& o que é interessante e manda para a impressao. Depois da

exposicao essas fotos vao para a pasta-memodria...

Entrevista educadora “M”

A exposicgdo € importante, eu ndo vivi ainda, mas acho que é na exposi¢ao que nds teremos um pouco
mais de tempo para rever de fato as fotos, se quisermos mostrar as fotos tocando 0s instrumentos,
iremos |4 procurar as fotos que tem as criangas tocando. A fotografia é isso, especialmente com a
camera digital porque vocé tira mil fotos e depois para selecionar isso é um outro trabalho que exige
um tempo e na correria que a gente vive ndo da para sentar Ia e ver mesmo, olhar a fundo e ver que

tirei uma foto de uma crianca, mas na mesma imagem tem outra crianca 14 atras fazendo outra coisa,
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entdo ndo déa para fazer isso. E na exposicio 0 momento que a gente consegue dar uma olhada mais
geral.

Entrevista educadora “S”

Nas duas falas acima € interessante apontar a relacdo entre a quantidade de
fotografias tiradas e a impossibilidade de analise das mesmas, o que resulta em um amplo
acervo ndo utilizado, pois é somente na montagem da exposicao que a educadoras se detém na
andlise das imagens. O processo de produzir as imagens para posteriormente vé-las com
calma, analisa-las para leitura dos gestos das criangas e uso das imagens é vivenciado de
forma contraria, ou seja, o recurso fotografico esta para ilustrar momentos dos quais as

educadoras queiram representar e ndo para ser retomado para sua leitura:

A gente tira as fotos, descarrega e conversamos sobre uma foto muito boa, outra que um bebé esta
fazendo tal coisa, entdo quando descarregamos damos uma olhada geral e de acordo com o que
planejamos e lembramos de algo que aconteceu, procuramos se temos o registro fotogréafico deste
momento, se encontramos, levamos para eles, na medida que o planejamento pede levamos para eles.
Esse trabalho com os instrumentos € isso, levamos 0s instrumentos, eles estdo explorando, estamos
levando referéncias imagéticas diferentes dos instrumentos, mas também queremos mostrar a eles
gue eles sdo uma referéncia imagética pra gente, por isso temos o registro fotografico deles
interagindo com aqguele instrumento que mostramos, é uma retomada. Mas acho que essa retomada

geral serd quando montarmos a exposi¢do por conta do tempo.

Entrevista educadora “S”

Compreender o uso que as educadoras fazem das fotografias e a pratica do registro
por meio delas apontam dois aspectos possiveis:

- a imagem como ilustracdo dos momentos vividos dos projetos
- a imagem como recurso de pratica reflexiva e escuta da crianca

O primeiro tdpico é claramente presente visto que converge com 0s momentos de
culminancia da creche. O segundo topico ainda que haja um esforco e uma tentativa de ser
realizado ndo o é satisfatoriamente, em grande parte atribuida pelas educadoras a falta de
condicBes de tempo e espaco. A falta de tempo garantido para lapidagdo, analise e reflexao

das imagens é real e influi diretamente no olhar qualitativo para o acervo de imagens
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fotogréficas produzidas, contudo a grande quantidade de fotografias e a forma como é exposta
€ uma questdo relevante na pratica cotidiana das instituicdes de educacdo infantil. Se por um
lado o recurso visual viabiliza a escuta da crianca pequena e é ferramenta para a pratica da
documentacao pedagogica, por outro ele ocasiona um excesso desnecessario que desqualifica
o trabalho na medida em que produz uma poluigao visual.

A exposicdo do final do ano vivida por todos os agrupamentos € um momento de
evidenciar as a¢des das criancas, mas na percepcao da pesquisadora (que pdde acompanhar as
exposicbes de todos os grupos por estar no contexto da instituicdo ao longo do ano e
acompanhar ainda mais de perto a exposi¢do do Grupo Azul) muitas vezes o0 apelo imagético
e fotografico confundia o olhar do expectador que diante de tanta informac&o ndo consegue
direcionar sua apreciacao.

Nesse ponto valem as contribui¢cGes de Hoyuelos (2006), quando diz da contribuicdo
das fotografias para as praticas documentativas que devem ser consideradas linguagem de
escuta das criangas nas quais estdo evidenciados seus processos de aprendizagem. O excesso
de imagens e 0 que de fato elas podem comunicar proporciona o debate sobre a fotografia
como linguagem em si e ndo apenas como ilustracdo do texto escrito. Seu carater subjetivo
também requer cuidado ao uso indiscriminado (MALAVASI e ZOCCATELLI, 2012).

Nos debates com o grupo de educadoras do Grupo Azul o olhar mais qualitativo para
as imagens em relacdo aos demais grupos € evidenciado na fala da coordenadora pedagogica e
em torno desse tema as educadoras comecam um dialogo sobre as potencialidades da
fotografia. Ainda que apostem no registro fotografico como complementar ao texto escrito,
elas passam a considerar seu uso como outra forma de apresentar as agdes com as criangas a

partir da incorporacgdo de imagens nos relatorios.

CP: ...ja tem alguns pedidos se ndo poderiamos colocar algumas fotos individuais nos relatdrios
individuais.

EA: Eu concordo porque a gente as vezes escreve muito para dizer e se tivesse uma imagem ja estaria
ali traduzido. Como nédo tem imagem a pessoa tem que imaginar como foi aquela cena e como ela vai
imaginar? Tem que descrever os elementos, escrever, escrever...

CP: Vocés acham que a gente conseguiria fazer? Para este ano ndo da, mas podemos pensar...

EA: Nao, ndo quero dar ideia porque sendo tem gente que ndo vai gostar.

EM: Pelo tanto de fotos que temos tiradas certamente tem de todo mundo, acho que d& pra fazer
sim... e usar algumas fotos coletivas € interessante até para os pequenos de quando eles comegam a

brincar juntos, isso € importante para os pais. Acho que temos material para isso.
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Reunido de formacéo do dia 29 de outubro

No didlogo acima as educadoras preocupam-se com 0s registros individuais de cada
crianca e em outro momento, a partir da discussdo do texto de Azevedo e Sousa (2010) levado
pela pesquisadora, elas novamente problematizam o uso que fazem dos registros coletivos e

individuais.

CP: Ao longo do artigo elas trazem algumas sequéncias de fotos dos percursos de cada crianca. No
nosso caso, documentamos mais o coletivo, ainda ndo conseguimos documentar as criangas
especificamente por conta da nossa realidade, nosso nmero de criangas. Alguns casos conseguimos,

mas nem sempre..

EM: ...esse formato individual do texto € bem bacana, mas essa professora deve trabalhar com
grupinhos bem pequenos. VVocé consegue notar cada um dentro do coletivo, mesmo que ndo facamos
dessa forma a gente sabe o percurso de cada um. J& falamos vérias vezes sobre essa questdo de

individualizar, mas pra gente, pra nossa realidade, € mais complicado.

Reunido de formacéo do dia 29 de outubro

As falas transcritas acima vao ao encontro das imagens fotogréficas tiradas pelas
educadoras e analisadas pela pesquisadora a partir do acesso ao banco de imagens do Grupo
Azul. Pode-se perceber a grande maioria de imagens compostas por cenas coletivas, em geral
situacbes de atividades dos projetos. Ha& uma quantidade menor de imagens mais
individualizadas, mas nenhuma delas constitui sequéncias de a¢cGes de uma mesma crianga no
sentido do registro processual.

Um ultimo aspecto a ser levantado a partir da préatica dos registros na creche refere-
se a comunicacdo que eles proporcionam quando organizados em documentacdes como a
exposicao, as pastas-memodrias, os videos. Ainda que todos estes materiais produzidos tenham
o fim maior de comunicar as familias, a creche discute a possibilidade de uma divulgacéao

mais ampla:

CP: Temos um item no nosso plano de trabalho que é levar nossas exposicdes para além, mas como
fazer isso é outro ponto.
EM: Uma ideia é fazer virtual, fazer um blog. Poderia ter! E muita gente ia querer acessar.

CP: Realmente é uma grande ideia! Uma boa sugestdo para levar nossas exposi¢Oes... sempre
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pensamos em como fazer algo itinerante porque ja é um sacrificio fazer aqui.
EM: J& sabemos um pouco de registro, para filmar a gente patina um pouco, mas temos outras coisas,

tem outros lugares que fazem isso e é bem bacana.

Reunido de formacéo do dia 29 de outubro

A comunicacdo é aspecto bastante relevante na pratica com documentacdo
pedagdgica e a incorporacdo dessa pratica no trabalho da creche poderia estabelecer um
campo fertil de dialogo que reconfigura a posicdo daquele que recebe a informacédo para
interlocutor das documentacdes pedagdgicas que lhe sdo apresentadas (BENZONI, 2001;
MALAVASI e ZOCATELLI, 2012). A comunicacdo nao é apenas recepcao de informacéo,
mas interacdo que reconstroi significados sobre o que estd sendo comunicado, abre-se o
caminho para os “possiveis” (PAIGE-SMITH e CRAFT, 2010). O que a creche agora
compreende como comunicacdo para as familias e comunidade como um todo pode ser
ampliado para que se pense também nas comunicacBes possiveis dentro do contexto
educativo, envolvendo a equipe educativa e as prdprias criangas que participam muito pouco
dos registros produzidos.

A maior participacdo das criancas é apontada pela coordenadora da creche como um
aspecto que vem sendo refletido, ainda que ndo efetivado na pratica. Ela fala de um
protagonismo infantil possivel por meio da escuta que as professoras do grupo Azul tém das

criancas:

Eu até escrevi um material sobre isso, sobre a cultura da criancga e a cultura do adulto e o quanto a
documentacdo permite isso. Quando todos estdo iguais no processo, ndo s6 o poder do adulto nem so6
0 protagonismo da crianga. Esse protagonismo todo que evidenciamos, que damos visibilidade
também sé pode acontecer porque tem a mediacdo de vocés. Todas essas experiéncias que VOCEs

contam s6 podem acontecer porque vocés tem um olhar e uma escuta para isso.

Fala da coordenadora pedagdgica na Reunido de Formacao — 29 de outubro de 2012

A escuta das criangas € ponto fundamental da pratica com documentacdo
pedagdgica, a ética de um encontro, conforme denominaram Dahlberg, Moss e Pence (2003),
que requer a suspensdo dos saberes dos educadores para poder perceber as criangas
(AZEVEDO e SOUZA, 2010). No ambito dessa pesquisa nota-se o esforco pela escuta das

criangas, como demonstra a fala da coordenadora pedagogica:
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Acho que hoje tem muita coisa que o Mddulo | faz que precisamos dizer ao Mddulo 11, precisamos
mostrar o nivel de detalhamento, o refinamento que temos chegado. Todos aqui tém muito claro
quais os principios que regem nosso trabalho, entdo se ainda ndo chegamos no registro individual é

porque a gente ndo tem estrutura.

Fala da coordenadora pedagdgica na Reunido de Formacéo — 29 de outubro de 2012

No entanto, os planejamentos anteriormente analisados e mesmo as observagdes em
campo demonstram que nem sempre 0 exercicio da escuta é praticado satisfatoriamente. No
desenvolvimento dos projetos o olhar volta-se exclusivamente ao coletivo e a escuta
individual das acOes dos bebé&s que acontecem essencialmente por meio de situagdes
interativas (CARVALHO; PEDROSA; ROSSETI-FERREIRA, 2012) ndo acontecem. A
escuta presente na pratica das educadoras sdo agdes pontuais de leitura e interpretacdo no
desenvolvimento do projeto onde o protagonismo infantil aparece muito mais com pequenas
contribuigdes ao trabalho das educadoras do que efetivamente escuta das criangas.

O que a documentacdo pedagogica poderia oferecer a creche seria potencializar as
praticas qualitativas que elas tém com os bebés. A pesquisa indica para isso, porém
novamente a discussdo sobre as condi¢Ges de trabalho necessarias recai como ponto
fundamental. Garantir tempo significa ndo apenas legitimar o tempo de trabalho dos
professores, muitas vezes clandestino, mas também reconhecer a documentacdo pedagogica
como prética de estudo e aprofundamento que envolva toda a equipe educativa, 0 que € um

desafio ndo apenas para a creche pesquisada, mas para a educacdo infantil em nosso pais.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscar responder algumas perguntas, uma pesquisa suscita outras questdes e
surgem novas abordagens. Reconhecer essa amplitude de um estudo significa saber restringir
0s eixos especificos a que ele se dedica e aprofundar a discussdo dentro de um campo. Na
ocasido do ingresso no mestrado o intuito era investigar a pratica da documentacdo
pedagdgica em contextos de educacao infantil e mais especificamente com grupos de criangas
entre 0 a 2 anos, em que se previa que a documentacao pedagdgica utilizada a servico dessa
faixa etaria poderia ser ferramenta para a escuta e compreensdo das multiplas linguagens das
criangas, uma vez que sdo bem pequenas e dominam pouco a linguagem oral. Além disso, 0
real desconhecimento da poténcia que os bebés possuem é algo arraigado na sociedade e nas
préprias instituicdes dedicadas a primeira infancia, logo uma pesquisa com bebés poderia
contribuir para a mudanca desse panorama.

O que se compreendeu ao longo da pesquisa, no entanto, foi que o estudo néo
era amplo o suficiente para dar conta de duas questdes centrais que ele trazia a tona: a pratica
reflexiva de professoras de bercario por meio de seus registros e documentacdes da prética, e
a escuta dos bebés. Ficou claro que o percurso da pesquisa centrou-se no ambito das
professoras e ndo tanto dos bebés, ainda que eles estejam presentes de muitas formas ao longo
do percurso. Se, por um lado, a presenca dos bebés da vida ao estudo, por outro se
reconhecem os limites da pesquisa em nao aprofundar a escuta das criancas bem pequenas e
suas interacdes, tema de grande relevancia e que oferece muitas possibilidades para estudos
futuros.

Tendo como eixo de andlise a pratica educativa das professoras de bercgario a
pesquisa buscou responder trés perguntas centrais. A primeira delas pretendeu analisar os
registros produzidos e o lugar dos bebés nesses registros a partir da seguinte formulagéo:
Como os registros periddicos evidenciam o olhar para os bebés?

O respeito aos tempos dos bebés, a adequacao das agdes e o profundo respeito que as
educadoras tém para com eles revelaram um olhar qualitativo. Essa postura responsiva
mostrou um entendimento da faixa etaria bastante especifico e considerado nas suas poténcias
e necessidades, balizando uma pratica educativa que interpde constantemente as praticas de
cuidado e educacao. O reconhecimento dessa postura nos registros periodicos guiou-nos até o
campo da Historia para a discussao entre producdo de documentos e lugares de memaria. Que
0s bebés aparecem nos registros analisados é fato, porém a forma como aparecem,

centralizadas em ocasifes do desenvolvimento do Projeto do Grupo Azul que visam
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os chamados momentos de culminéncia (exposicdo do final do ano, relatérios e pasta-
memoria), leva-nos a reflexdo de que esses lugares efetivam outro lugar para infancia ou séo
apenas lugares de memoria? Pareceu-nos que a segunda proposicdo esta mais de acordo com
os dados analisados na medida em que o aparecimento dos bebés nos registros é para
relembrar momentos vividos no @mbito do projeto e ndo tanto para dar-lhes voz, o que nos
leva a segunda pergunta da pesquisa: Como 0s registros podem se transformar em
documentacdes pedagdgicas com vistas ao planejamento e a avaliacdo das praticas?

Ficou claro que os registros, nos moldes dos planejamentos recriados, atribuem um
movimento de constante repensar a atuacdo com as criancas, contudo a elaboragdo de
documentos e produtos estéticos ndo percorrem a trajetoria com as criancas, atribuindo novos
significados e constantes interpretacdes, dando maior importancia aos processos e ndo tanto
aos produtos e resultados. Transformar os registros em documentacdes pedagdgicas requer,
antes de tudo, um olhar para os processos de aprendizagem das criangas compartilhados pela
equipe educativa e com as proprias criangas, evitando assim cair no paradoxo das
documentacBes pedagdgicas que ao invés de revelar podem esconder.

No lugar de efetivar um outro lugar para as criancas, quando essas documentacdes
sdo levadas no sentido restrito da producdo de resultados, afirmam um lugar de memoria para
a infancia que de tdo desconsiderada precisa dos espacosde memoria em formas de
exposicdo, fotografias, pasta-memoria para existir. Passar a interpretar os processos e partilha-
los continuamente na busca de novos significados é a proposta de um trabalho documentativo
que incorpora também a prépria natureza humana de estar sempre em processo de
desenvolvimento.

Ao interpretar 0s processos a equipe educativa se coloca continuamente em um ciclo
de planejamento e avaliacdo. Planejar e avaliar o percurso de trabalho com os bebés foi acao
percebida pontualmente na pratica das educadoras, contudo elas ndo o fazem regularmente,
pois sdo detidas pelos momentos de culminancia que, apesar de ter um foco de sistematizacéo
do trabalho e evidéncia das criancas, apenas sdo apresentados em lugares de produtos
estéticos, pouco partilhados com os bebés e nédo realizados ao longo do processo do trabalho.

Centrar-se nos processos e (re)significar a pratica a partir da interpretacdo constante
é a base do trabalho em documentacdo pedagdgica e nos leva a resposta da terceira pergunta
da pesquisa (Como as documentacdes pedagogicas estdo a servigo da pratica reflexiva do
professor?), que requer uma analise mais ampliada.

Os registros produzidos ndo se configuram documentacfes pedagdgicas porque nao

sdo constituidos processualmente e estdo a servico da confeccdo de produtos. Reconfigura-los
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a partir da Gtica documentativa requer essencialmente tempos e espacos garantidos as
professoras e legitimados na instituicéo.

A pesquisa evidencia a caréncia desses espacos e tempos que, quando existem, sao
privilegiados como lugares de producdo de documentos e ndo de reflexdo em parceria. A
discussdo de tempos e espacos no ambito da educacdo infantil para o exercicio da reflexao
docente é necessaria e imprescindivel para assegurar praticas de melhor qualidade e
professores amparados no exercicio de sua profissdo docente. A reconfiguracdo dos registros
quando feitos, analisados e interpretados ao longo do processo que, quando transformados em
produtos estéticos, se configurariam como documentac6es pedagdgicas, poderiam ser suportes
de reflexdo em parceria que ndo é feita devido a caréncia de tempos e espacos para isso.
Mesmo os momentos destinados a producéo de registros ou 0s encontros com a coordenadora
para discussao da pratica ndo se efetivam com a periodicidade prevista, reconhecidos pelas
educadoras como situagdes importantes para o trabalho, mas pouco garantidas no cotidiano
docente.

O processo investigativo também nos levou a reflexdo do uso das imagens na
educacdo infantil. O crescente uso indiscriminado e a extensa producdo de imagens afeta as
escolas. Discutir a forma que a pratica do registro fotografico vem sendo manipulado com as
criangas, em especial as bem pequenas, é necessario para desvendar quanto as imagens
interferem nas praticas pedagogicas. Notou-se na pesquisa uma grande producdo de
fotografias, a maior parte delas centradas nas acdes do Projeto do Grupo Azul. Tal evidéncia
enfatiza um movimento vivido ndo apenas na creche pesquisada, mas nas instituicGes de
educacdo infantil em geral.

E inevitavel concordar que a popularizacio das cameras fotograficas contribui
positivamente nas praticas pedagdgicas na medida em que abre a possibilidade de registrar as
mais diversas situacdes (HOYUELOS, 2006). A atitude fotografica também € construida
conjuntamente com o discurso da educacdo infantil, que perde cada vez mais o carater
assistencialista e luta pela articulacdo do cuidar e educar como processos indissociaveis que
consideram as necessidades dos cuidados para a crianca pequena e também a valorizam como
protagonista de sua histdria, potente desde que nasce e considerada em seus direitos. Ainda
que tal discurso encontre dificuldades de se efetivar na pratica cotidiana, as conquistas nessa
etapa da educacdo vém crescendo consideravelmente.

A mudanca de concepcdo do que é a crianca e a funcdo da educacdo infantil
influem decisivamente para o uso das fotografias nas institui¢cOes e passam a fazer parte do

acervo de recursos de todas as escolas infantis. Ainda que a propor¢gdo de maquinas
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fotograficas possa ser maior ou menor em diferentes contextos, elas existem nas creches e
pré-escolas e se antes tinham uso restrito ao registro de fatos pontuais, especialmente festas e
eventos (muitos deles ligados as datas comemorativas), atualmente seu uso se da também
como instrumentos de trabalho do professor. Portanto é fundamental nos debrucarmos sobre o
uso da camera e da imagem no trabalho cotidiano com as criancas.

Em primeiro lugar vale dedicarmos especial atencdo a compreensdo que se tem das
fotografias nas escolas, buscando entender se sdo consideradas meras ilustracdes (a partir da
possibilidade de representar determinadas a¢Ges) ou como linguagem comunicativa.

Em segundo lugar devemos colocar em constante reflexdo a relagdo entre quantidade
de imagens registradas e a qualidade com que s&o feitas. A excessiva produgéo de fotografias
ndo corresponde necessariamente a imagens com boa qualidade, € preciso educar o olhar para
uma producdo consistente e ndo descontrolada e indiscriminada. Outro ponto relevante é
pensar sobre o que se faz com tantas imagens coletadas. Se o computador possibilita a
revolucdo documentaria na medida em que proporciona 0 armazenamento e 0 agrupamento
dos documentos das mais variadas formas, € preciso pensar sobre o destino de tantas imagens
produzidas. Serdo destinadas a virar arquivos mortos? Fotografamos tanto para criar lugares
de memoria para a infancia que nao é considerada em sua poténcia?

Sobre o excesso de imagens vale também a reflexdo sobre a invasdo que sofrem as
criancas no dia-a-dia pela impossibilidade de expressarem o0 seu desejo de serem ou ndo
fotografadas. Professores ainda que bem intencionados invadem de alguma forma as acdes
das criancas na tentativa de captar imagens e muitas delas, na grande maioria das vezes,
sequer serdo vistas pelas criancas. Ou seja, € um desrespeito uma producdo em tamanha
quantidade para ndo ser utilizada e apresentada as criancas, o que também foi notado ao longo
da pesquisa quando em apenas um momento especifico do trabalho as imagens das préprias
criancas sdo levadas a elas, porém, a maior parte do material ou ndo foi utilizado ou foi
trazido as criangas somente no momento da exposicao de final de ano.

Outra problematizacdo importante recai sobre a formacdo do educador infantil no
que diz respeito ao uso da imagem. Que tipo de formacéo Ihe foi oferecida para o trato com as
fotografias? Quais suportes lhes sdo dados para olhar as imagens além e poder refletir sobre
elas em parceria? As educadoras da pesquisa reconhecem a poténcia do registro fotografico,
embora também enfatizem a dificuldade de fazé-lo.

A fotografia cria atitudes pedagdgicas e pensar como elas interferem nas praticas,
revelam ou modificam concepcles € de extrema importancia para pensarmos a qualidade do

trabalho com as criangas. Encarando a fotografia como um documento histérico (fruto de
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escolhas que revela um espaco e tempo especificos), acredita-se no seu potencial para revelar
as concepcdes pedagodgicas na medida em que é a base para elaboracdo das documentacfes
pedagdgicas na educacdo infantil. Ao pensarmos neste papel da fotografia estamos
concordando com Kossoy (2002, 2004, 2005), Sontag (2006), Bourdieu (2004) e Freund
(2004), quando falam da n&o neutralidade e das escolhas feitas. Em uma documentacéo
pedagogica estdo organizadas series de imagens que revelam valores éticos e estéticos,
concepcdes implicitas ou explicitas de crianca, infancia e educacéo infantil.

Na medida em que as fotografias sd@o representacbes do real intermediadas pelo
fotografo é certo que desvendar os processos de produgdo que o professor percorre para a
concepcao de uma imagem revela aquilo no que ele acredita, mais um motivo para determos
maior atencdo a qualidade das imagens e ndo a quantidade, ja que as captacdes exacerbadas
podem produzir conteudos imagéticos com pouca profundidade e consisténcia. A producéo de
fotografia na educacdo infantil deve ser recurso de apoio ao professor reflexivo que saiba
dosar o uso da maquina para ndao substituir a experiéncia vivida ao lado das criangas em
imagens, ja que ndo se pode atuar e registrar ao mesmo tempo.

Por fim vale a discussdo em torno da condicdo documental das documentacdes
pedagogicas. Todo aquele que estabelecer um didlogo com a documentacdo pedagogica
produzida tera a sua frente aquilo que é fixo (a condicdo histérico-documental), mas também
aquilo que é moldavel que sdo as formas particulares com que cada receptor dialoga com o
produto exposto. Ainda que o interlocutor possa transitar por ideias e compreensdes mais
amplas diante de uma documentacdo pedagogica, ao produzi-la assumimos quem somos e
revelamos nossas posicoes.

Dai o carater grandioso dessa pratica pedagdgica na educacdo infantil: ela € flexivel
na medida em que possibilita o didlogo, mas sua condi¢cdo de documento que ndo é neutra
contribui para a divulgacdo de uma concepcdo de infancia. Essa possibilidade de
intercomunicacdo que a documentacdo pedagogica estabelece é extremamente enriquecedora
para que se reflita mais a respeito das praticas com criangas pequenas e passe a valorizar a
educacdo infantil com maior respeito.

Na defesa da documentacdo pedagdgica como locus do olhar qualificado para as
criancas entende-se também que por meio dela temos um caminho possivel para uma nova
pedagogia para os bebés, uma pedagogia centrada na busca de significados:

Na verdade, acredito que a documentacdo é uma parte substanciosa do
objetivo que sempre caracterizou nossa experiéncia: a busca pelo significado
— encontrar o significado da escola, ou melhor, construir significacdo da
escola como lugar que desempenha papel ativo na busca das criangas pelo
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significado e na propria busca por significado (e significados partilhados)
(RINALDI, 2012, p. 121).

A documentacdo pedagdgica pode ser um novo caminho para a educacdo com bebés,
uma forma de garantir seu estatuto de protagonista na situacdo educativa, um instrumento de
constante reflexdo do trabalho docente que na busca dos significados partilha com as criangas

e com a equipe educativa os significados da vida.
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APENDICE B - Transcricio das entrevistas com as alterages das educadoras

Transcricio entrevista educadora “L” (52 anos)— 20/set/2012

Qual sua formagao inicial?

Eu entrei na creche com o magistério, mas me formei j& fazem dois anos em
pedagogia por conta da nova lei. Na creche disseram que fazer pedagogia era para a carreira,
para acrescentar e enriquecer minha formagéo.

Hé& quanto tempo est& aqui na creche e como chegou a creche?

Estou na creche ha vinte anos, sou a mais antiga do grupo. Cheguei aqui em 92, na
época estava precisando de recreacionista e fiquei sabendo por amigos, entdo entreguei a
documentacdo e em menos de um més eu ja estava empregada. Foi uma época em que a
creche estava tendo muita rotatividade de educadores, entraram oito ou nove educadores de
uma vez so.

Muitos deles ainda estéo aqui?

Da minha época s6 tem eu e a Rosana que estad no Grupo Verde da manha.

Antes daqui, vocé trabalhava em outro lugar?

Antes daqui eu trabalhei em uma escola particular com crianga de 5 anos. Fiquei um
ano e depois passeio para o bercario.

E aqui na creche sempre trabalhou com o bercéario?

Aqui na creche eu comecei no bercario, fiquei um tempo, em 98 peguei um grupo de
criangas com 6 anos, fiquei s6 um ano, depois fui com crianca de 4 anos e voltei ao médulo I,
fiquei com criancas de 3 anos, depois de 2 anos e finalmente voltei ao bergario. Em vinte
anos, eu fiquei 4 anos com criancas maiores e 16 anos com bercario.

A escolha pelo bercéario é sua?

Algumas vezes eu optei por continuar no bercério, aqui na creche somos consultadas
sobre qual grupo queremos ficar. HaA muito atrds ndo era assim, vocé sabia o0 grupo que iria
ficar no ano em uma reunido aberta. A creche foi discutindo e refletindo sobre isso e
atualmente é assim: vocé é consultada sobre sua opcéo. Pode ter uma, duas ou até trés opcoes
pra escolher seu grupo e as vezes é contemplada.

E por que vocé escolhe trabalhar com os bebés?

Escolho os bebés porque me identifico bastante, eu tenho um olhar assim... bem mais

cuidadoso, eu coloco uma lupa no dia a dia mesmo, do cuidar e educar que estdo bem juntos.
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Ao mesmo tempo em que vocé tem um trabalho, um projeto, vocé também tem o outro olhar
em situagdes de brincadeiras, nos tipos de materiais que vocé esta utilizando. Tem que ter um
certo cuidado de saber como vocé vai oferecer este material, em que espago, Como organizar o
chéo, a mesa ou o gramado.

Como vocé pensa a especificidade dos bebés?

Nessa faixa etaria tem uma diferenca, ndo é uma cobranca que vocé tem com a
crianca porque eles ndo mostram tudo que vocé esta oferecendo. O retorno ndo € imediato,
tem uma particularidade de como eles irdo demonstrar ao longo do ano inteiro ou de um més
ou de um semestre. Quando vocé propde algo para eles no dia a dia a reposta ndo é imediata,
vocé vai vendo ao longo do tempo. VVocé tem trés, quatro ou cinco bebés de seis meses, cada
um vai demonstrar de um jeito. Nao da pra separar o cuidar e educar. E ndo s6 com 0s bebés,
cada faixa etaria tem a sua necessidade.

O que considera importante para o trabalho com os bebés?

Quando trabalhamos com os bebés nada acontece rapido, aos poucos vocé vai tendo
0 retorno e respeitar a crianca dentro do coletivo, saber qual seu tempo de aprendizagem,
saber e entender que vocé sera seu referencial no tempo que estiver com ela na creche. As
criangas bem pequenas tém muito a nos ensinar. Vocé pode conversar com ela ndo s6 com
palavras, mas com gestos, carinhos, na musica, nas brincadeiras... vocé tem que estar feliz,
inteira, alias para tudo na vida!

Como vocés planejam o trabalho do dia a dia?

Temos um planejamento dentro de uma sequencia didatica durante a semana na qual
colocamos propostas diversas e simultaneas. Tentamos compor o espago da casinha com
varias linguagens: faz de conta que ¢ algo do dia a dia das criancas; cuidamos para que tenha
um cantinho bem aconchegante para folhear os livros; tem o painel das familias. Quando
planejamos o dia a dia organizamos a nossa vida aqui dentro e também o dia deles. Temos
também um planejamento que é de projeto, atividades propostas com dicas e interesses do
grupo de criancas.

Como € o grupo deste ano? Como foi o periodo de adaptacdo?

O grupo desse ano chegou bem pequeno e cada vez parece que eles chegam mais
novos! Temos filhos de funcionéario, professores e alunos. Os filhos dos alunos entram
menores porque 0s pais voltam as aulas. Este € um grupo bem bacana. O periodo de
adaptacdo foi tranquilo, mas as vezes algumas adaptacdes sdo dificeis porque a crianca fica

no espaco com uma rotina completamente diferente da casa dela, com adultos que elas nunca
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viram. Primeiro vocé conquista a confianga dos pais porque é seu bem maior do mundo que
esta em nossas méaos. Tiveram algumas adaptacdes dificeis, mas as minhas foram faceis.

Gostaria de saber um pouco sobre os tipos de registros que vocés fazem aqui na
creche

No dia a dia temos tabelas que registramos o horario que a criang¢a dormiu, acordou,
como foi a alimentacdo (se comeu bem, se comeu pouco), 0s banhos e trocas. No inicio do
ano explicamos as familias que este banho ndo substitui o de casa. Esses registros das tabelas
sdo trocados semanalmente e os pais tém acesso. Temos outro tipo de registro de cada crianca
de como ficou nos primeiros dias, como foi a adaptacdo. Qualquer educador pode pegar este
caderno e anotar aquilo que acha interessante ao longo do semestre da crianca. Eles nos
ajudam na escrita do relatério individual e no plantdo quando atendemos 0s pais no comeco
do ano logo apds a adaptacdo e no segundo semestre (fora os plantes, temos conversas no dia
a dia com os pais). Temos também o0s registros do planejamento. Depois de cada atividade
que propomos registramos 0s movimentos e dicas das criangas. Essas dicas nos auxiliam a
planejar outras atividades.

Gostaria de saber o que vocé entende sobre documentacéo pedagogica.

Acho que documentagdo pedagdgica € tudo o que a gente faz, sdo os documentos que
temos do planejamento, as pastas-memoria, as reunibes pedagdgicas que temos com a
coordenadora pedagdgica ou com a psicologa a cada quinze dias. Temos um caderno de
registro para escrevermos o memorial que nos comunicamos com as meninas da manhd, além
da conversa ou algo que acontece no periodo, as formacBes continuadas também sao
registradas, as pastas-memoria que contam um pouco dos grupos de criangas, além dos
relatdrios de grupo e individual. Acho que tudo passa a ser um documento e as fotos que ja

falam por si.

Transcricio entrevista educadora “M” (47 anos)— 27/set/2012

Qual sua formacgéo?
Minha formagéo é pedagogia e fiz duas especializagdes. Uma na area de artes e outra
agora em psicopedagogia.

H& quanto tempo esta na creche e como chegou aqui?
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Estou na creche ha 12 anos e cheguei aqui porque trabalhei em uma outra creche que
é vizinha aqui, do hospital Albert Enisten e as funcionérias de 14 falam daqui. Eu na verdade
ndo conhecia ai apareceu 0 CONCUrso e eu prestei.

Ha quanto tempo trabalha com os bebés?

Estou na educacdo infantil desde 89 e aqui na creche uma boa parte dos anos
trabalhei com o modulo 1. No médulo 1l trabalhei somente um ou dois anos. Com 0s bebés eu
estou desde o0 ano passado até este ano.

E foi vocé que escolheu trabalhar com os bebés?

E uma faixa que me fascina bastante, eu gosto muito. Acho que essa primeira faixa
de zero a trés super parecida, os bebés tem uma delicadeza maior, mas eles sdo todos
delicados até o amarelinho. Eu gosto de todos e mesmo dos maiores. Nao sei se vocé ja fez
alguma observacdo ou ja teve algum contato, mas eles sd0 muito pequenos ainda. E claro que
tem outros tipos de desafios conforme véo crescendo, mas todos muito pequenos. As creches
atendem criancas pequenas. E que os bebés tem uma delicadeza porque estdo chegando, se
adaptando, mas depois que se adaptam... vocé ja percebeu como eles vdo ficando super
sossegados... Aqui na creche as escolhas dos grupos vdo um pouco pela experiéncia dos
educadores. Os bebés sdo uma faixa que vocé tem que ter gosto para atender e uma certa
técnica aprimorada porque se € uma pessoa inexperiente ela pena um pouco, entdo a
composi¢do é um pouco desse jeito: tem que ser pessoas que ja tenham alguma bagagem. Nos
temos muitas educadoras aqui e algumas tém mais experiéncia com 0s maiores, entdo
aproveitam coisas de um ano pro outro... se vocé manifesta sua vontade elas até mudam vocé
de grupo, mas ndo vai s6 do seu desejo, vai da possibilidade. Se vocé manifesta o desejo pode
acontecer. NOs tivemos educadores que vieram para 0s menores este ano. Eu nunca fiz um
pedido formal porque gosto de todos 0s grupos no geral.

Como pensa a especificidade do trabalho com os beb&s? O que considera
importante?

Tem época que eu fico bem animada quando vejo paises que entendem a
especificidade com os bebés, valorizam o trabalho e o educador que atende, mas essa nao é a
nossa realidade. Vocé tem que fazer de conta que esta tudo bem para vocé ser feliz porque
vocé vai ouvindo ao seu redor a dificuldade que as pessoas tém de entender o que é o
desenvolvimento de um bebé, o quao precéaria € a ideia que elas tém... isso é muito ruim!
Inclusive dos governantes. O Kassab acabou de tirar a necessidade de ter formacgdo para
atender zero a trés anos. E muito fadado ao nada e da uma pena porque quem observa

minimamente percebe que ¢ magico, que ¢ uma fase de um ‘bum’ que ¢ maravilhoso! Mas a
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gente nao pode desanimar, as vezes eu fico chateada e penso ‘Nossa, que horror’, mas é o que
temos. Para se trabalhar com os bebés é preciso um entendimento dessa faixa etaria e a
possibilidade de desenvolvimento de um trabalho porque se a pessoa chega achando que nédo
vai acontecer nada, que é s6 um trabalho mecénico porque sdo muito pequenos sera um
trabalho inutil. Vocé tem que gostar e isso faz diferenca. Tem gente que diz que é sé ter a
técnica, mas eu acho que ndo. Tem que gostar da faixa etéria porque tem essa coisa do afeto.
E diferente de outra fase da vida como na universidade, por exemplo, que a pessoa consegue
mesmo nado tendo um grande afeto. Com bebés tem que ter afeto, sendo ndo da. Vocé tem que
acreditar no trabalho e que é importante.

Como vocés planejam o trabalho no dia a dia?

Nossos planejamentos formalmente tém algumas formas: o planejamento que a gente
faz uma vez por semana, temos também uma planilha como se fosso uma sequencia didatica
semanal para ndo deixar que nada passe, entdo em cada dia nos dedicamos mais a algum
aspecto e vamos observando o que é mais interessante para as crian¢as. E tudo vai muito da
observacdo dos bebés porque eles vdo demonstrando os interesses e nds vamos trazendo
coisas que tem a ver com nosso planejamento. Temos este aspecto da observacdo, mas
tentamos teorizar um pouquinho. Por exemplo, a Silvana veio com essa tematica da Africa
entdo fomos por ai. As criancas gostam muito de tudo que vocé traz entdo fomos lendo
algumas dicas, trabalhando com esses elementos e trabalhando por ai.

Como € o grupo de criancas deste ano? Como foi a adaptacao?

Todo ano é um ano, é sempre uma mesma faixa, mas modifica um pouco porque tem
aquele que chegam menores. Tem alguns anos que esses pequenininhos vem com mais
dificuldade de se adaptar. Mas este ano ndo, eles sdo muitos interessantes esses 4 pequenos.
Eles caem, alguém encosta, mas eles se refazem e vdo. J& os maiores, temos um grupo de
crianca bem centrada e pouca dificuldade com criancas que batem. Tem uma s6 com maior
dificuldade, mas no geral da para levar bem o grupo. Tem anos que a adaptacdo é mais rapida,
tem anos que d& mais trabalho. Eu sempre pego umas mais dificeis, mas sempre da certo,
chega uma hora que fica tudo bacana.

Quiais os tipos de registros que vocés fazem?

Temos um combinado de registrar uma vez por semana. Para este desenvolvimento
individual temos um caderno com os nomes das criancas e um tempo para fazer isso. A gente
sobe e cada uma vai colocando como a crianga esté se desenvolvendo, do que esta gostando e
isso vira um relatério individual depois que vai para 0s pais. A gente também aproveita esse

caderno para os atendimentos individuais que é feito duas vezes por semestre. A gente
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também faz o planejamento que é nosso das atividades, é mais pra gente mesmo. Vamos
jogando tudo ali porque quanto mais elementos tivermos sera melhor depois para o trabalho
em si e para desenvolver o relatdrio de grupo. Tem também registros do grupo mesmo como a
tabela de controle de alimentacao e cuidados porque para esta faixa € importante.

Qual importancia vocé atribui aos registros?

Acredito que fazer registros é importante porque a gente se olha. A creche tem um
percurso e cada educador tem seu percurso individual, mas este tipo de planejamento que
fazemos iniciou com a outra coordenadora. Antes de eu entrar aqui eu fazia registros, mas ndo
dessa forma que essa coordenadora colocou. Todo mundo aprendeu um pouco desse jeito com
ela e ele permeou todos os espaco e grupos da creche. Todas as educadoras & sua maneira
fazem esse planejamento recriado: umas fazem digital, outras no caderno, mas todas tem esse
percurso que é de observar, anotar e poder rever a pratica. Depois que vocé vé pronto que
compreende o percurso. O planejamento virtual € bom quando é individual, mas como nos
fazemos assim juntas acho mais facil nas folhas, para conversarmos as trés.

E qual uso fazem desses registros?

Na reunido com os pais do final de ano entregamos para 0s pais um registro do ano
todo que € o relatério de grupo. Contamos desde a primeira situacdo a partir dos registros,
vamos contando tudo que aconteceu e compomos com esses registros para fazer este relatério
final. Esses registros ajudam para o relatério e também para fazer a exposicao porque é como
uma linha do tempo...

E qual uso fazem das fotografias?

Utilizamos muito as fotos e elas sdo bacanas nesta faixa etaria porque as criangas
ainda ndo falam, os grafismo sdo representados de forma mais simples. As vezes algum
percurso que esta acontecendo, com as fotos voceé registra tudo dessa exploracdo das criancas,
desde o comeco do desenvolvimento e de como ele € transformado, tem que ser um bom
observador para conseguir ver. Se vocé consegue ficar minimamente de fora consegue ver
desde o comeco quando comecou e foi transformado. A foto é importante para isso porque ela
fala depois.

E quando vocés utilizam essas imagens? Vocés voltam a elas para olhar? Em que
momento?

Para as criangas se é alguma coisa muito significativa a gente imprimi e leva para
eles para refazer o planejamento recriado — vamos até fazer essa semana isso e eles acham o
maximo. Mas temos um olhar mais atento para essa foto quando vamos finalizar com a

exposicdo. Cada atividade que foi desenvolvida sera ressaltada com as fotos, procuramos
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mostrar a sequencia das a¢des, como ela foi elaborada e modificada. Entdo temos que dar uma
boa olhada porque a gente vai tirando, tirando... A gente d& uma boa enxugada, vé o que
interessante e manda para a impressdo. Depois da exposicdo essas fotos vao para a pasta-
memoOria, mas essa € uma coisa que a gente ainda esta no processo. Temos Vvarias prontas,
algumas para acabar, mas também para guardar todas ndo tem tanto espago e essa € uma
discussédo na creche. Tem gente que ndo acha téo bacana.

E quando elaboram essas pastas?

No geral, produzimos essas pastas depois da exposi¢do porque vocé ja tem todo o
material, entdo junta tudo e produz a pasta. Mas tem que pensar mesmo porque fica muita
coisa e depois ninguém volta |4 para acessar, por isso a gente tenta dar uma enxugada, guarda
0 que for importante e o resto...

O que vocé entende sobre documentacdo pedagogica?

Temos falado sobre documentacdo pedagdgica. Nado é um tema super desenvolvido,
mas j& temos falado sobre ele nos Gltimos dois anos. A coordenadora e a diretora vem com
essa ideia e a gente vai entendendo o qudo importante € para a instituicdo porque vai dando
vida as coisas e é importante para quem chega depois para entender o processo. O que vocé
registra vocé sabe que aconteceu, entdo sabemos que é importante, mas também sabemos que
existem outras formas de fazer e a gente tem que ampliar. Acho que quanto mais formos
deixando essas marcas sera interessante para a valorizacdo dessa faixa etéria, para ela
aparecer mais, para 0 entendimento das pessoas que ndo conseguem saber o que o trabalho
com crianca tdo pequena. Aqui no dia a dia vemos as maes que nao tem ideia sobre o que € 0
bebé delas e quando elas veem ficam tdo encantadas com aquilo que ndo acreditam. Acho que
também pode ser muito importante para os educadores que estdo iniciando, que estdo la
estudando, mas ndo tem ideia do que seja o trabalho com crianca tdo pequena. Quanto mais

elementos tivermos para ajudar, todo mundo ira gostar.

Transcricio entrevista educadora “S” (31 anos)— 27/set/2012

Gostaria de saber sua formacao e o tempo em que esta aqui na creche
Tenho duas graduac0es, fiz letras e pedagogia e faz dez meses que trabalho aqui na
creche.

Como vocé conheceu e chegou aqui na creche?
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Conheci a creche porque fiz pedagogia aqui na universidade e a gente tem um
contato direto com as creches para estagio. Eu ndo fiz o estagio l4, mas conheci. Entdo prestei
0 concurso e fui chamada trés meses depois da prova.

E h& quanto tempo trabalha na educacéo infantil e em especial com a faixa etaria
dos bebés?

Trabalho com a educacdo infantil hd algum tempo porque quando eu fazia letras
trabalhava no Labrimp que € ludoeducacédo e ndo escola. A faixa etaria variava, era de zero a
quinze anos em um espaco diferente, um contexto diferente. Agora, minha experiéncia em
instituicOes de ensino com criangas menores sdo quando trabalhei na creche dos funcionarios
do Albert Einstein onde trabalhei com os bem pequenos, bercario igual aqui, e também
trabalhei em uma escola particular na Vila Madalena também em berc¢ario durante um ano.
Foram dois anos no Albert Einstein, um ano nessa escolinha e ao mesmo tempo trabalhava no
Labrimp onde tinha acesso a outras faixas etarias.

E quando vocé veio para c4, foi vocé que escolheu trabalhar com os bebés?

Quando cheguei aqui na creche ja era novembro entdo a creche estava resolvida, ja
estavam finalizando os trabalhos e o espago que precisava de mais apoio era o grupo azul. Eu
fazia um horério intermediario que agora € um horério da estagiaria. Eu fiz o teste desse
horario e foi legal porque a gente ajuda nos horarios de pico da manha e da tarde. Fiquei por
um més e meio no grupo Azul e estava bem feliz I4. Para este ano ndo pedi henhum grupo
porque aqui na escola tem esse movimento de pedir a alocacio. As vezes vocé consegue, as
vezes ndo, mas eu ndo cheguei a pedir, me colocaram e eu fiquei satisfeita.

E como vocé pensa a especificidade do trabalho com os bebés?

Gosto muito de trabalhar com os pequenos porque é um desafio mesmo dentro da
pedagogia. Quando se fala de 0 a 3, ndo pensa no zero, fala-se do quase 3 sempre, mesmo na
Faculdade com os textos que sdo lidos, os relatos de experiéncia ou o0s livros, € sempre muito
dificil ter pesquisas com os bem pequenos mesmo. Quando se fala do 0 a 3 pegam essa faixa
toda, mas sempre se referem ao quase 3, aos 2 anos e meio, mas nunca do zero. Entdo por isso
é bem desafiador porque vocé ndo tem onde buscar e na creche é interessante porque a fonte
sdo as experiéncias das pessoas que estdo aqui ha mais tempo e que ja passaram por este
grupo mais de uma vez, ou seja, tem essa coisa empirica. A faixa etaria dos bebés é o primeiro
passo tdo importante. Eu ja consegui enxergar tantas coisas que mostramos para eles que € um
pouco do que eles vao carregar, por isso traz responsabilidades e por isso temos que mostrar
outros caminhos, mas ainda € um campo a ser explorado, ndo tem muita gente que pensa

sobre isso.
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O que considera importante para se trabalhar com os bebés?

Para se trabalhar com os bebés é preciso uma sensibilidade diferente com relacdo a
escuta. Vivemos numa sociedade muito pautada no discurso e na linguagem oralizada, de
palavras. O peso dessas palavras os bebés irdo aprender comigo, mas por enguanto é outro
tipo de escuta: vocé ouve um choro, um olhar, um sorriso. Isso é encantador para mim saber
que essa relacdo humana pode existir ainda porque as criangas um pouquinho maiores ja estéo
muito pautadas nessa coisa de linguagem e discurso por palavras. Com bebés € outro tipo de
relacdo, outro tipo de conversa porque a gente conversa de um jeito diferente. E uma conversa
mais sincera porque o discurso vai se transformando: pensamos uma coisa, dizemos outra e
fazemos outra ainda. L& no Azul ndo é tanto assim porque tem essa conversa diferente, 0
olhar ndo consegue mentir. E importante ser sensivel para esta conversa que é diferente,
passamos a falar de forma diferente e também ser ouvida de uma maneira diferente. De fato,
eles ndo entendem tudo que estamos dizendo, mas hé outras coisas envolvidas nessa conversa
que é diferente.

Como vocés planejam o trabalho do dia a dia?

E algo que estou aprendendo, tive a sorte de trabalhar com a “L” e a “M” que j estdo
aqui hd mais tempo e sdo pessoas maravilhosas. Por ser meu primeiro ano eu ndo poderia
estar com pessoas melhores. Eu demorei um pouco para entrar nessa dindmica porque temos o
periodo de adaptacdo, as familias e esse formato que a creche tem de adaptar. O fio do projeto
comeca na adaptacao, neste primeiro contato com as criangas vao surgindo coisas e pensamos

"’

“Puxa, que legal!” e assim puxamos o fio daqueles interesses e experiéncias que temos e
também daqueles interesses que vamos vendo nas criangas. Depois que estrutura um pouco a
ideia do que estamos trabalhando véo surgindo muitas ideias e nds esperamos as dicas porque
podem ser ideias que estdo em mim e nao neles, entdo quando vemos uma dica pensamos que
agora ja da para fazer aquela atividade que estdvamos pensando porque realmente agora eles
estdo pedindo isso. As vezes da até um desespero porque na correria da rotina, do ano
passando e do tempo acabando pensamos que ndo dara para fazer algo que consideramos
interessante e legal, é tudo super apertado dentro de uma rotina que é muito dindmica deles,
mas respeitamos muito o humor deles e eu acho isso muito bonito. Tem dia que € mais
dificil... mas tudo bem, depois fazemos de outro jeito e tudo bem porque respeitamos esse
ritmo. No grupo Azul sdo dificeis as coisas que eles conseguem fazer junto com a gente, tem
muita coisa que temos que produzir, entdo primeiro temos que conseguir produzir, montar o

material para que eles possam interagir com aquilo. As vezes conseguimos preparar todo o
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material, mas a atividade nédo flui, entdo fica para outra semana. O planejamento vai muito
neste sentido. A gente planeja e executa de acordo com as possibilidades e os ritmos deles.

Como € o grupo de criancas deste ano? Como foi o periodo de adaptacéo?

O grupo deste ano é bem tranquilo, agora estamos entrando em uma outra fase
porque eles estdo comegando a andar e estdo surgindo alguns conflitos, mordidas, é esse
contato com o corpo do outro que &s vezes ndo tem muita regra, pode machucar e a gente
tenta nao construir s6 o discurso do ‘ndo, ndo pode!’, mas € um grupo bem tranquilo,
sossegado que interage muito bem. Durante a adaptacdo tirando um ou outro, de maneira
geral foi bem tranquila a chegada deles, ndo tivemos muito conflito, uma ou outra familia foi
um pouco mais dificil, mas sempre tem porque as expectativas sdo diferentes, mas ndo acho
que tenha sido nada do tipo “nossa, que grupo complicado!”. Teve uma adaptag¢do que foi um
pouco mais dificil pra gente, mas uma vez que o grupo estava estabelecido foi muito gostoso
de trabalhar.

Gostaria de saber um pouco sobre 0s registros que vocés fazem.

Temos o registro do planejamento com as atividades que a gente planeja, como foi, o
que ndo deu para fazer, o que a gente tem que refazer. As vezes é um pouco cadtico este
planejamento, vamos escrevendo, puxando flechas, entdo precisamos de um tempo para sentar
e organizar a acdo. Tem esse registro do planejamento do projeto que a gente desenvolve.
Temos o0s registros das reunifes que a gente tem quinzenalmente com a coordenadora
pedagdgica e com a psicologoa. Temos um caderno de registro para isso. Temos também um
caderno de registro, cada crianca tem algumas paginas onde a gente vai registrando, os dois
periodos tem acesso a esse caderno e assim conseguimos visualizar um pouco o que eles
fazem de manhd que é diferente da tarde e também podemos visitar o que fizemos a tarde.
Para este registro temos um horario para fazer que é mais complicado de cumprirmos, seriam
quinze minutos por semana com dois educadores. E um horério que a gente tem um pouco
mais de dificuldade, mas as vezes estamos |4, cuidando da sala do sono e aproveitamos para
fazer o registro. Eu acho que a gente escreveria bem mais se isso estivesse mais dentro da
rotina, esse registro € um pouco mais complicado, mas utilizamos para fazer o relatorio
individual.

Como vocés fazem o relatorio individual?

Para fazer esses relatorios dividimos as criancas pelas educadoras por conta do
tempo mesmo. Seria bem interessante sentarmos todas juntas para falar de cada crianga, mas
dentro da dindmica de trabalho que temos ndo da. Nds temos seis horas de trabalho na creche,

mas seis horas com as criangas.
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Realmente, essa falta de tempo para organizar o trabalho é algo geral na educacao
infantil, ndo é?

Temos uma hora por semana, mas € pouco, entdo por conta disso a gente divide as
criancas. Tem um numero de horas que vale a producdo do relatério... Outro registro que
temos é o da rotina que ficam la onde tem informacdes sobre a alimentacdo do bebé, horério
de sono... também sdo registros, servem mais para as familias, mas servem para pautar a nossa
organizacéo de trabalho 1.

Vocé poderia falar um pouco do uso das imagens, das fotografias?

As fotografias fazem parte de uma dindmica necesséria dos educadores. Em geral,
quando planejamos alguma atividade do projeto a gente pega a cadmera e registra. As
educadoras da manha levam a camera quase sempre e fazem muitas imagens da rotina que
muitas servem pra gente também. Elas tém um pouco mais familiaridade com o registro
fotogréfico. Eu tenho um pouco mais de dificuldade, € um pouco meu isso porque até buscar a
maquina eu perco o momento, entdo eu prefiro estar ali e fica mais dificil porque fica na
minha memaria, N0 meu registro escrito, mas eu tenho um pouco desta dificuldade. Eu penso
‘puxa, que legal que esta aqui’, mas vou sair daqui para buscar a maquina? N&o vou... essa é
uma dindmica da creche que eu estou me acostumando, penso que poderia ter fotografado
iSs0, mas eu ndo consegui sair dali... temos essa disposicdo das fotos e € muito legal, as
criangas dao um retorno muito positivo quando se veem la e se reconhecem ali. Temos as
fotos das familias que compde o espaco deles e que eles vao se aproximando. Primeiro € algo
gue nao reconhecem, depois reconhecem a méae, depois se reconhecem e depois reconhecem
0s amigos. Ao longo do ano vemos o quanto isso é importante para eles. Nas atividades que
fazemos com fotografias deles percebemos o quanto é importante para eles rever aquele
momento apesar de serem bem pequenos. Eles estdo expostos a muitas coisas imagéticas na
creche. Mesmo as imagens que ndo sao fotograficas tem uma resposta super valiosa, por
exemplo, quando eu levei o djembé, o instrumento, e outra vez levei uma imagem super
abstrata de um djembé embaixo de uma arvore para ver o retorno deles e a primeira coisa que
a Luana fez foi tocar o instrumento da imagem. Entdo, este reconhecimento que eles tém das
imagens é por conta do contato do dia a dia que eles tém.

Pude perceber que vocés fazem um trabalho grande com imagens...

Essa € uma perspectiva de entendé-los como pessoas, eles sdo pessoas, ndo tem o
momento em que passam a ser, entdo eu sou bem assim mesmo, 0 que eu vejo e acho legal eu

mostro. Nao existe essa coisa do infantil, do ‘para bebé’, sempre alguma coisa ird causar, tem
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muito menos a ver com faixa etaria e sim com possibilidades que podemos oferecer, por isso a
imagem esta sempre presente, ndo sé a fotografica, mas as imagens de maneira geral.

E as fotografias que tiram, vocé retomam? Voltam a olhar para elas depois? Sei
gue vocés usam muitas delas para a exposicao...

A exposicdo é importante, eu ndo vivi ainda, mas acho que é na exposi¢do que nos
teremos um pouco mais de tempo para rever de fato as fotos, se quisermos mostrar as fotos
tocando os instrumentos, iremos la procurar as fotos que tem as criangas tocando. A fotografia
é isso, especialmente com a camera digital porque vocé tira mil fotos e depois para selecionar
isso é um outro trabalho que exige um tempo e na correria que a gente vive ndo da para sentar
l4 e ver mesmo, olhar a fundo e ver que tirei uma foto de uma crianga, mas na mesma imagem
tem outra crianca 4 atras fazendo outra coisa, entdo ndo da para fazer isso. E na exposicéo o
momento que a gente consegue dar uma olhada mais geral.

Mas ao longo dos planejamentos vocés olham essas fotos?

A gente tira as fotos, descarrega e conversamos sobre uma foto muito boa, outra que
um bebé esta fazendo tal coisa, entdo quando descarregamos damos uma olhada geral e de
acordo com o que planejamos e lembramos de algo que aconteceu, procuramos se temos o
registro fotografico deste momento, se encontramos, levamos para eles, na medida que o
planejamento pede levamos para eles. Esse trabalho com os instrumento € isso, levamos os
instrumentos, eles estdo explorando, estamos levando referéncias imagéticas diferentes dos
instrumentos, mas também queremos mostrar a eles que eles sdo uma referéncia imagética pra
gente, por isso temos o registro fotografico deles interagindo com aquele instrumento que
mostramos, € uma retomada. Mas acho que essa retomada geral sera quando montarmos a
exposicao por conta do tempo.

Gostaria que vocé falasse um pouco sobre o que entende sobre documentacéo
pedagogica

Ainda n&do passei por este momento na creche, mas sei que existe o registro dos
projetos. Cada grupo monta depois 0 que chamamos de ‘pasta memoria’ que é o registro do
projeto desenvolvido naquele grupo, daquele ano. Estamos tentando organizar o acervo
gigante que a creche ja tem... eu ndo vivi esse processo de fazer e montar a pasta, saber como
a gente organiza esses registros, mas com certeza € um tipo de documentacéo valiosa porque
registra a passagem de cada crianga em cada agrupamento desde a entrada dela na creche até a
saida. Eu acho que isso é documentacdo. Agora, essa coisa do que documentar e como
documentar eu néo sei teoricamente, conheci um pouco nas disciplinas da faculdade, mas aqui

na creche, neste uma no que estou ndo tivemos nenhuma formacéo sobre isso, mas lembro que
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no comec¢o do ano, durante a formagdo foi um palestrante falar justamente disso, da
importancia desse registro. Acho que sé pelo fato de j& produzirmos as pastas memoria ja

vamos ao encontro do reconhecimento da importancia dessa documentacéo.
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APENDICE C - Transcrigio da reunifo de orientagio do dia 29 de outubro

Transcricdo reunido de formacio® - 29/10/2012

Inicia-se a reunido com uma discuss@o para organizacdo das acoes para a exposi¢do do Grupo
Azul que envolve o revezamento das educadoras para que saiam da sala para a montagem e a
sistematizacdo para a impressdo das imagens.

CP: com relacdo a revelacdo de fotos estamos com uma grande questdo na creche... usamos
muita tinta nesta reta final. Muita tinta significa todo 0 nosso estoque, pedimos emprestado
para a outra creche e acabou. J& foi um novo pedido para a tesouraria, mas até liberar o
dinheiro para a compra é um processo demorado. Hoje de manha conversamos e 0 que
sugeriu-se foi imprimir 14 embaixo. L4 tem uma impressora colorida, mas precisamos nos
organizar. E qual é a orientacdo? O Grupo Verde que é o primeiro colocara tudo em um pen
drive e especificar o que querem grande e 0 que querem pequeno ai a Sandra vai descer e
imprimir essas fotos. Dessa forma ndo precisaremos usar o dinheiro da caixinha. Fizemos o
calculo e gastariamos mais ou menos trezentos reais com a compra dos toners. E um dinheiro
grande! Pensamos em revelar que também daria, se for muito complicado imprimir partimos
para a revelagéo das fotos

EL: Mas para revelar também ndo é muita burocracia?

CP: Ndo, para revelar também usariamos o dinheiro da caixinha.

EM: Tudo bem que essa tinta vem pra gente e a universidade banca, mas as revelacdes
sustentam melhor, a qualidade € melhor, a ndo ser que a gente comecasse a comprar o papel
proprio para imprimir fotos porque da pena. E algo que gasta tinta, a tinta é cara... tem que
fazer essa conta.

EA: E a gente acaba passando contact pra durar mais...

CP: Uma coisa que ficamos pensando € que agora estamos na transicdo entre revelar e
imprimir na creche. Até o ano passado a gente revelou uma parte e imprimiu outra parte. Este
ano ndo, ndo revelamos nada de foto, em contra partida imprimimos muitas fotos, fomos

brincando com os tamanhos das imagens e isso também foi importante, teve uma selecdo pra

1> As seguinte legendas sdo designadas para nomear as autoras das falas:

CP: coordenadora pedagdgica

J: Juliana, a pesquisadora

EM: educadora “M” do periodo da tarde

EL: educadora “L” do periodo da tarde

EA: educadora “A” do periodo da manha

Nota-se que nesta reunido ndo estavam presentes as demais educadora do Grupo Azul, pois ndo havia como
garantir o atendimento das criancas se elas deixassem a sala de aula.
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isso. Eu acredito que ai que temos que chegar, temos que fazer os célculos. Quando
imprimimos muita coisa é muito papel e qual finalidade que ele tem? Serd que depois ele é
conservado inteiramente para compor uma pasta-memaria? ou sera que teremos que imprimir
de novo para a pasta? E algo que teremos que discutir mais pra frente, mas agora temos uma
questdo pontual que é a exposi¢do do verde e do azul. O que eu queria pedir é para Vocés se
organizarem, sei que ja estdo bem organizadas, eu pego o pen drive de vocés e 14 estd tudo
arrumadinho, mas precisamos organizar a0 maximo, separar uma pasta de fotos para a
exposicédo, dizer os tamanhos das fotos que vocés querem porque ndo dé para uma de vOCés
imprimirem, entdo podemos enviar uma pessoa daqui se ja estiver tudo separado. Isso deve
ser feito com uma certa urgéncia. Com relagdo aos relatério eu j& mandei alguns e-mails,
algumas devolutivas. (...) Agora entramos huma meta, o relatorio, o corpo do relatdrio ja esta
todo estruturado, mas agora vem o recheio que séo todas as atividades, 0s projetos e como
vocés selecionaram isso. Culmina tudo, né: o relatério, todo o processo que vocés viveram, a
exposicdo que é a sintese de tudo que vocés viveram mais a reunido de pais, entdo vocé terdo
3 momentos, podemos dizer 3 atividades de culminancia dentro do Grupo Azul. Séo trés
momentos que envolvem uma documentacdo, envolve 0s registros que vocés fizeram sejam
eles do dia a dia, do planejamento, mais do grupo ou mais individual, mas entramos em um
ponto importante que é a documentagdo. Sobre documentacdo temos pouquissimos materiais
de zero a trés, pouquissimos mesmo na literatura, seja no Brasil ou fora. Entdo, vamos
tentando construir a partir do que a gente faz, por exemplo a educadora “A” que desceu para
falar na disciplina de educacdo infantil do curso de pedagogia. Ao mesmo tempo que tem
pouco material tem muita gente querendo ouvir sobre, querendo entender como a gente faz no
dia a dia. Fomos tentando pensar em algum material, algum texto que pudesse falar mais
especificamente dessa documentacdo que é feito de zero a trés, entdo a Juliana indicou um
texto que eu ja conhecia, provavelmente vocés ja ouviram falar... € um texto para apoiar
aquilo que vamos falando na reuniéo, vocé quer falar um pouco dele Juliana:

J: Acho que € isso é isso que vocé falou um pouco, que ele traz a pratica dos pequenos que é
dificil de encontrarmos, traz também imagens que muitas vezes sentimos falta quando lemos
algum material. E pelo que pude ver da experiéncia do periodo da tarde acho que tem coisas
que vocés ja fazem como a escuta sensivel, escutar a criancas e registrar... tem muito a ver
com o trabalho que vocés fazem, entdo € um texto que vem ao encontro.

CP: Aqui tem alguns exemplos de como eles fazem, mas por que estamos falando disso? Por
que utilizamos uma reunido de grupo para falar sobre isso? Justamente para pensarmos 0S

N0Ss0S proprios processos, dentro do nosso grupo o que a gente faz, e para que a gente faz.
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Algumas coisas fomos pensando dentro do caminho do grupo azul, seja os murais para
compartilhar mais com as familias... tudo isso envolve a participagdo das familias dentro de
um contexto que fica mais o educador e a crianca. Tudo aquilo que a gente faz da visibilidade
aos bebés, mas a0 mesmo tempo precisamos perguntar que visibilidade é essa? A exposi¢do
do Azul fecha o nosso calendario de exposicGes da creche, foi uma exposi¢do que a gente
construiu pensando muito em como fazer porque este trabalho pedagogico é subjetivo, fica
nas entrelinhas, mas vai se expressando através de uma foto. A gente percebe que 0s grupos
de zero a trés tem muita foto mesmo porque temos 0 processo, temos a experiéncia, mas o que
a gente consegue documentar vem com a foto. Ela traduz muito essa experiéncia, ndo sei se
vocés sentem dessa forma... pensamos se vocés tem alguma sequencia de imagens que iréo
trazer ou que vocés tem e ndo irdo trazer para a exposi¢cdo, mas ird para o relatério... uma
sequencia em que VOCEs conseguiram acompanhar 0 passo a passo de uma criangca ou de um
pequenos grupo de crianga, uma experiéncia que vocés tenham documentado e que isso valeu
para vocés escreverem o relatério, tem alguma sequencia marcante desse ano, do projeto que
estd de alguma forma registrada? Via foto ou via registro do planejamento, vocé conseguem
lembrar do processo de vocés?

EM: o processo do projeto da tarde do jeito que ele estd vai ser escrito, ele estd pontuado.
Cada atividade foi fechada, registrada. O dia em que vocé (referindo-se a Juliana) registrou
ficaram OGtimas as imagens porque a gente se mata para registrar. Temos que estar no
contexto, sair para fotografar, vai e volta e € muito ruim. Eu tento sair para fazer, mas ndo sou
muito boa fotografa. No dia em que a Juliana fez ela ficou sentada, isolada da proposta... mas
todo o0 processo vocés verdo na exposi¢do, tudo estd documentado. Cada situacdo revela bem
a dica das criangas, a atividade que vem depois.

EA: Lembrei de uma situacdo que eles faziam bastante com o pé e a questdo do espacgo. Outro
dia arrumei a sala de sono pra assistirmos um filme da atividade do projeto, logo que o
Benicio entrou comegou a cantar a muasica que tinhamos apresentado e a dancar sozinho,
entdo pensamos sobre 0 espaco, como o espaco organizado daquela forma remeteu ele aquela
experiéncia. Tem outras coisas também... ele fizeram uma brincadeira a tarde com as maos,
estavam as maozinhas desenhadas na parede, ai eles foram para o patio da casinha, puseram
as maos na parede e comegaram a cantar. Era alguma coisa que eles tinham vivido a tarde.
N&o entendemos bem o que era, mas s essa ndo documentamos, mas todas as outras nés
registramos. Temos também bem pequenos videos...

CP: Quando vamos organizar um material para apresentar fora temos que fazer uma selecao,

entdo a gente pega todo o material que é fotografado, todo o material de video mais o material
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registrado para vocé escrever uma sintese o trabalho é grande. E grande porque vocé tem
muito material @ m&o para escolher e fazer este processo, ndo é facil. Entdo a exposicdo e o
momento do relatorio sdo momentos para isso, VOcés sO me entregaram a parte da rotina do
relatorio, alias até uma coisa que fiquei pensando quando li o relatério de vocés: tem muita
coisa que a gente escreve gque eu ndo sei se temos que escrever no final do ano, se ndo
teriamos que escrever no inicio do ano. Fiquei pensando, acho que a documentacdo permite
isso, 0 olhar depois... eu j& li muitos relatorios, mas pela primeira vez fui lendo este ano e
pensando se ndo enviamos isso para 0s pais antes. Por mais que a gente diga na reunido de
pais, no relatdrio vocés dizem tdo claramente como se organizam os momentos, entdo pensei
se ndo poderiamos elaborar um material que a gente pudesse entregar aos pais quando as
criancas entram no bercario, no dia da reunido do bercario.

EA: E porque todo ano acaba escrevendo as mesmas coisas, N30 as mesmas coisas, mas coisas
referentes aos mesmo assuntos e depois fica tdo longe.

CP: E isso, fica tdo longe, peguei o trecho de adaptacio, fui lendo, fui lendo, e agora? Porque
isso ja é verbo do passado, ja passou, eles ja viveram... acho que € um texto que a gente
pensando, vamos elaborando juntos, mas podemos entregar no inicio e no fim, ja que temos
sO um relatério de grupo anual, poderiamos entregar as experiéncias com 0s projetos, assim
como é com 0s outros grupos. Os outros grupos ndo tem esse detalhamento todo que a gente
em no Azul, eles contam uma introdugdo do movimento geral do grupo e depois vem 0s
projetos e outras experiéncias fora deles. Acho que poderiamos pensar nisso. Tem muito
material bacana, coisas que vocés escrevem e escrevem com propriedade que se enviado no
inicio do ano ja dé conta.

EL: Se isso for no comeco do ano ir4 fazer os pais entenderem a importancia da adaptacédo
que ndo precisa ser a longo, longo prazo.

EM: (...) Imagina um pai que vem completamente leigo, ele ndo sabe muito o que vai
encontrar ali, por isso que eu comentei uma vez a surpresa de uma mde quando ela veio e
participou do momento de grupo. Ela ficou encantada. Ela ndo conseguia compreender o
guanto o bebé pequeno é capaz, entdo eu acho que é melhor porque assim eles podem
compreender como sera 0 movimento do ano.

EL: E eu acho que no comeco eles podem ler e ir acompanhando o que esta acontecendo na
pratica.

CP: Vocés dizem tudo isso na reunido de pais, a estrutura da reunido de pais € toda essa, mas
ao receberem um material concreto assim como recebem no final do ano, muito do que esta

ali eles poderiam acompanhar. Vocés falam da adaptacdo, falam do objeto de apego na
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reunido, mas la é muita informacgéo para um dia s6. Acho que valeria a pena a gente pensar
em um material, poderiamos pensar em uma diagramacdo que ndo fosse muito pesada, que
fosse mais informativa, que pudesse vir com algumas fotos... eu fiquei pensando nisso. Ai no
final do ano a gente conta as trajetorias dos projetos, as narrativas das criangas. Deixamos 0s
pais a espera dessa experiéncia do que as criancas fizeram.

EL: Porque na reunido de pais deste ano a gente usou um pouco as imagens do ano passado,
mas ficou s6 naquele momento da reunido. Se juntarmos as imagens com este texto pode ser
importante para eles.

CP: A estrutura do relatorio estd pronta, entdo agora voceés irdo rechear com os projetos. Eu ja
li 14, coloquei uma data... sei que estd em cima, mas vocés ja tem tudo bastante organizado.
No ano passado eu ja recebi o texto com algumas imagens que ilustravam bem o texto, mas
este ano se vocés ndo conseguirem colocar as fotos ndo tem problema, mandem pra mim o
texto.

EM: Vamos tentar, temos vontade de entregar inteiro, vamos ver.

()

(discute-se um pouco a capa do relatério, a possibilidade de uma foto coletiva do grupo,
estrutura do cabecalho do relatério)

CP: Agora para a gente poder entrar um pouquinho na discussao do texto porque afinal ndo
temos muito tempo, eu selecionei um trecho, a Juliana também selecionou outro. E um texto
que fala da documentacdo pedagdgica em contexto de creche: a partilha do poder escrito pela
Ana Azevedo e Joana Souza. Eu tenho lido muito material de documentacdo da Ana Azevedo.
Elas sdo de Portugal, da Associacdo Crianca, junto com aquele pessoal da Julia Formosinho.
E um material bastante interessante, principalmente na defesa que eles fazem o tempo inteiro
da pedagogia em participacdo. E claro que isso é um artigo com 17 péaginas, mas pegando um
pouco do que a gente vive na creche, eu tentei selecionar um trechinho aqui na pagina 3. Tem
uma sequencia de fotos para pensarmos como fotografamos nossas sequéncias. Eu até escrevi
um material sobre isso, sobre a cultura da crianca e a cultura do adulto e o quanto a
documentacao permite isso. Quando todos estdo iguais no processo, ndo sé o poder do adulto
nem s6 o protagonismo da crianga. Esse protagonismo todo que evidenciamos, que damos
visibilidade também sé pode acontecer porque tem a mediacdo de vocés. Todas essas
experiéncias que vocés contam s0 podem acontecer porque vocés tem um olhar e uma escuta
para isso.

(CP & o trecho selecionado)
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“A documentagdo em creche tem uma importancia vital na criagdo do didlogo entre duas
culturas — a cultura da crianga e a cultura do adulto — e requer uma atitude ética e responsiva
porque as criancas desta faixa etaria ndo verbalizam, através da linguagem convencional (a
fala), os seus pensamentos, percepcles, gostos, sentimentos, preferéncias, tal como néo
verbalizam os sentidos e significados que atribuem as experiéncias.”

CP: E claro que a crianca fala de muitas formas, elas ndo verbalizam, mas se expressam de
outras formas.

“Precisam, portanto, de um adulto que as escute, que seja capaz de “ler” os seus sinais, de
compreender as outras linguagens que a crianga usa para participar, comunicar e narrar. Este é
um esforco complexo porgue sabemos que a formagdo das educadoras néo as preparou para
fazer esta escuta dos sinais das criancas”

CP: Quando a gente fala tanto das dicas, lugar onde temos que aprender, ouvir... vocés ja
ouviram em algum curso de formac&o inicial sobre isso? Muitas coisas que a gente vive hoje
aqui dentro da creche é fruto dessa formacdo em contexto. Néo falo apenas dos momentos
formais de formacdo continuada, mas do dia a dia. Quando um educador novo chega, por
exemplo, a “S”, se hoje sentarmos com ela, ela saberd explicar o que é uma dica, mas por que
ela sabe? Por que ela teve parcerias experientes que forma dizendo a ela o que era isso. O

curso, a graduacéo inicial ndo nos forma para isso.

“A documentagdo pedagdgica ¢ um instrumento estruturante e estruturador da pratica porque
permite estabelecer pontos de contacto entre estas culturas, analisar e reflectir, em companbhia,
0s processos e as realizacdes das criancas e dos adultos, arquitectar experiéncias continuas e
interactivas (Dewey, 1971).”

CP: Isso ja estava la em Dewey, entdo é uma coisa de longa data. Aqui no artigo vocés verao
depois que é um texto para vocés lerem quando quiserem, quando quiserem escrever algo
sobre. Tem as sequencias de imagens, vocé sugere alguma Juliana?

J: Gosto bastante da sequencia de espuma, como a professora sai da situacdo para se colocar
no fazer de escuta, ou seja, registra, fotografa para depois montar este material, entdo nessa
medida é um texto de documentacdo porque a professora vai contando 0s processos das
criancas. Conta da crianga que ndo gosta, que fica mais afastada e de como a professora vai
integrando-a e interpretando-a a partir da pedagogia em participacdo. A documentacdo tem
muito isso, se voltar para uma teoria e interpretar a partir dele. Essa professora volta para os
principios da pedagogia em participacdo para analisar, ela divide em eixos. E algo bem

especifico do fazer dele. Na pagina 10 é interessante o fecho que ela faz, traz a perspectiva da
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sequéncia de imagens e sua descricdo e interpretacdo das cenas. Acho que o0 mais importante
desse exemplo é o que ela traz do adulto e da crianca. Ela traz as agdes das criancas, mas
também a mediacdo e interpretacdo do adulto, neste sentido, essa pratica se aproxima com 0
que vocés fazem aqui, eu achei muito préximo dessa sensibilidade que vocés tém com as
criangas.

CP: Ao longo do artigo elas trazem algumas sequéncias de fotos dos percursos de cada
crianca. No nosso caso, documentamos mais o coletivo, ainda ndo conseguimos documentar
as criancgas especificamente por conta da nossa realidade, nosso numero de criangas. Alguns
casos conseguimos, mas nem sempre, Vocés mesmo j& colocaram de como facilita quando tem
alguém que ajuda a tirar as fotos

EM: De fato, este afastamento, este adulto que sai da cena para fotografar faz toda a
diferenca. Porque esse adulto interage pouco com as criancas e 0 adulto que estd com as
criancas tem que estar inteiro. Agora, esse formato individual do texto é bem bacana, mas
essa professora deve trabalhar com grupinhos bem pequenos. VVocé consegue notar cada um
dentro do coletivo mesmo que ndo facamos dessa forma a gente sabe o percurso de cada um.
Ja falamos varias vezes sobre essa questdo de individualizar, mas pra gente, pra nossa
realidade é mais complicado.

J: Acho que neste texto foi uma opg¢éo do registro individual de cada crianga, poderia ter sido
feito do grupo, mas de fato nossa realidade no Brasil € bem diferente. Ndo temos t&o poucas
criancas.

EM: O espaco também é diferente...

CP: E, essa questdo do espaco é uma questdo para nds, por exemplo, 0 nosso espago do
bercéario € muito recortado, durante uma atividade se tiver uma crian¢a dormindo ja tira uma
educadora do contexto, se uma vai tirar fotos também sai do contexto. E algo que teremos que
parar para pensar... se uma tira as fotos, a outra tem que dar conta do andamento da
experiéncias junto com as criancas. E mais dificil, mas vou percebendo o quanto vocés
educadoras fazem de esforco para fotografar e registrar. Vamos vendo as imagens do grupo
azul e é possivel enxergar o olhar das educadoras. Isso € muito interessante no trabalho do
bercario. Vocés conseguem captar nas fotografias do azul, ndo é uma critica aos outros
grupos, muito da alegria, da expressdo. E diferente de fotografar todo mundo sentado numa
roda. Sdo naturezas diferentes, ai esta a delicadeza do processo. Eu vejo que vocés tentam
captar essa delicadeza do dia a dia que é muito dificil.

EM: E que é isso que a gente acredita.



193

CP: Quando vocé vé as fotos do bercario vocé percebe. Eu precisava outro dia de uma
sequéncia de imagens e o primeiro grupo que eu fui foi no bergario porque a esséncia do que
eu precisava contar sabia que encontraria la. Talvez seja um ponto para trabalharmos nos
outros grupos. Acho que hoje tem muita coisa que o modulo | faz que precisamos dizer ao
modulo 11, precisamos mostrar o nivel de detalhamento, o refinamento que temos chegado.
Todos aqui tém muito claro quais os principios que regem nosso trabalho, entdo se ainda nao
chegamos no registro individual é porque a gente ndo tem estrutura.

EA: Mas no relatorio individual tentamos contemplar o que é de cada um, vamos contando as
experiéncias de cada um a parir de coisas que s6 a gente viu. Muitas vezes ndo conseguimos
fotografar porque n&o cabe na estrutura que temos de organizagdo, mas aparece de algum jeito
no relatdrio individual, apesar de ficar muito intimista e ir so pra familia.

CP:E, realmente, nos relatorios individuais aparecem e ja tem alguns pedido se ndo
poderiamos colocar algumas fotos individuais nos relatérios individuais.

EA: Eu concordo porque a gente as vezes escreve muito para dizer e se tivesse uma imagem
ja estaria ali traduzido. Como ndo tem imagem a pessoa tem que imaginar como foi aquela
cena e como ela vai imaginar? Tem que descrever os elementos, escrever, escrever...

CP: Vocés acham que a gente conseguiria fazer? Para este ano nao da, mas podemos pensar...
EA: Nao, ndo quero dar ideia porque sendo tem gente que ndo vai gostar.

EM: Pelo tanto de fotos que temos tiradas certamente tem de todo mundo, acho que d& pra
fazer sim... e usar algumas foto coletivas é interessante até para os pequenos de quando eles
comecgam a brincar juntos, isso € importante para os pais. Acho que temos material para isso.
EA: Podemos fazer um projeto piloto, quem sabe ano que vem... tentar em um grupo,
comecar no Azul.

CP: Acho entdo que podemos pensar em duas coisas como possibilidades: a primeira € a
estrutura do relatorio onde quebrariamos um pouco e organizariamos um material para ser
entregue no inicio do ano e deixariamos as narrativas deles para o final porque assim vocés
conseguirdo se envolver de outro jeito.

EM: Poderiamos organizar dicas preciosas para os pais de adaptacdo, cada crianca € uma
crianga, cada vivéncia é uma vivéncia, mas tem coisas que a gente ja sabe sobre e 0s pais nao.
CP: Sim, e a outra coisa que n6s podemos pensar € um relatorio individual contando um
pouco com imagens, com fotos. Podemos disparar essa discussdao no grande grupo, no
coletivo, mas se ficar muito dificil podemos fazer um projeto a partir do Azul e por que o
Azul? Porque é o primeiro ano deles na creche e também porque vocés dividem os relatérios.

No Maddulo 11 é mais dificil porque uma educadora faz dez relatdrios, mas se tivermos esse
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tipo de material s6 no Mddulo | ndo tem problema, na passagem para 0 Modulo 11 fica s6 a
escrita. Acho que temos que ir encontrando caminhos. Sobre este texto podemos voltar nele ja
que fala da documentacdo como possibilidade de dar visibilidades as culturas das criancas e
dos adultos, entdo podemos voltar nele quando avaliarmos o trabalho desse ano e projetar
2013. Podemos olhar tudo o que a gente fez, tudo o que a gente registrou pensar 2013. Entéo
as educadoras do Grupo Azul do ano que vem j& poderdo pensar sobre isso.

J: Outro ponto interessante € pensar como o trabalho de vocés pode extrapolar os muros da
creche, como mostrar o trabalho de vocés além da escola, como trazer essa crianca para ser
vista além da escola. Este olhar peculiar que vocés tém para os bebés é muito interessante.

CP: Temos um item no nosso plano de trabalho que é levar nossas exposic¢fes para além, mas
como fazer isso é outro ponto.

EM: Uma ideia € fazer virtual, fazer um blog. Poderia ter! E muita gente ia querer acessar.

CP: Realmente é uma grande ideial Uma boa sugestéo para levar nossas exposi¢des... sempre
pensamos em como fazer algo itinerante porque ja é um sacrificio fazer aqui.

EM: J& sabemos um pouco de registro, para filmar a gente patina um pouco, mas temos outras
coisas, tem outros lugares que fazem isso e € bem bacana.

CP: E uma boa sugest&o. Agora temos que terminar...
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APENDICE D - Modelo de termo de consentimento livre e esclarecido enviado a

coordenadora e a diretora da creche

-FEUOSP

Sao Paulo. 28 de mao de 2012

A Coordenacao Pedagdgica |

Prezada Senhora,

Eu. Julana Guerresro Lichy, portadora da cédula de wenbdade no 33.350.306-5
na condig30 de akna regularmente matncutada no Programa de Pos-Graduaclo da Facukdade
de Educagdo da USP, na Linha de Pesquisa Diditica, Teorias de Ensino e Priticas
Escolares, reaizo scb a onentagdo da Profa Dra Monca Appezzato Pinazza, uma pesquiss
demwosobolmnopfovmmmd-mmuh.amdomdm
documentagao como reveladora das vozes dos bebés™.

Com 0 ntudo de desenvolver uma Mweshigagso de Campo Sobre €ss3 tematcs
sobcito autonzagdo de V Sa para realar observaghes. analsar TEgiSiros produzoos peias
mwwmwwMemvmmeaﬂms
durante 0 anc ketivo de 2012 Pretende-se compreender oMo S& CONCIEtZa N3 pratcs
educativa. 0S Processos relacionas adullo-Caangas, CIEncas-iangas € Como 1SS0 Se revaa
no plano da documentacao auxkando no planeEmento & no mondoramento das realizacles
das professoras e das crangas

meﬁWummmmMmMe
também, da mstitugao educacional coma um 10do. Ademas, 05 &330s colhugos. serdo ramddcs
30 conhecimento pienc 43 MSMWLCS0 € 0as PESSOas envolvicas No E3WCs € SErd0 empregadcs
com fnaiidade exclusiygments académca

Certa d= poder contar com a vakosa coiaboragdoe de VSa, agradecn
antecpadaments

Cordiaimente.

A A

‘huliana Guerrase Cichy

Cante

Profa Dra Monxcz Appezzato Pmazza
Orentagora

Assingtura de Acede da Coordenadora Pedagooica .
Locaie Data
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APENDICE E - Modelo de termo de consentimento livre e esclarecido enviado as educadoras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Concordo em participar, como voluntaria, da pesquisa intitulada “A escuta do nao falar:
documentacdo pedagodgica como reveladora dos bebés”, que tem como pesquisador/a
responsavel Juliana Guerreiro Lichy, aluna da Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o
Paulo, orientada por Monica Appezzato Pinazza, as quais podem ser contatados/as pelos e-
mails juliana.lichy@yahoo.com.br / mapin@usp.br ou telefone XXXX-XXXX. O presente
trabalho tem por objetivos: acompanhar a pratica pedagogica das educadoras do grupo do
bercario da instituicdo envolvida e as praticas de registro e documentacdo pedagdgica que
realizam. Minha participacdo consistird em ser uma dessas educadoras disponibilizando a
pesquisadora 0 acesso aos registros produzidos sobre o grupo de criangas envolvido e me
dispondo a refletir em parceria sobre registros e documentacdo pedagogica. Compreendo que
esse estudo possui finalidade de pesquisa, e que os dados obtidos serdo divulgados seguindo
as diretrizes éticas da pesquisa, assegurando, assim, minha privacidade. Sei que posso retirar
meu consentimento quando eu quiser, € que ndo receberei nenhum pagamento por essa

participacao.

Nome:

Assinatura Local e data


mailto:juliana.lichy@yahoo.com.br
mailto:mapin@usp.br
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APENDICE F - Modelo de autorizacio de uso de imagem das criancas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS E
RESPONSAVEIS PARA USO DE IMAGEM
Eu, , RG

, declaro saber da participagdo de meu/minha filho/a

na pesquisa de mestrado “A escuta

do nao falar: documentagao pedagdgica como reveladora dos bebés”, desenvolvida junto a
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo pela pesquisadora Juliana Guerreiro
Lichy, orientada pela Profé. Dr2. Monica Appezzato Pinazza, as quais podem ser contatadas
pelo e-mail juliana.lichy@yahoo.com.br ou telefone (11) XXXX-XXXX. O presente trabalho
tem por objetivos: acompanhar a pratica pedagogica das educadoras do grupo do bercario da
instituicdo envolvida e as praticas de registro e documentacdo pedagogica que realizam. Os
instrumentos utilizados s&o os registros das criangas que cursaram o Grupo Azul no ano de
2012 e podem envolver imagens. Permito e autorizo a utilizagdo de imagem do/a meu/minha
filho/a unicamente para esta pesquisa e compreendo que tenho liberdade de retirar o0 meu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. A qualquer momento,
posso buscar maiores esclarecimentos, inclusive relativos & metodologia do trabalho. A
responsavel pela pesquisa garante o sigilo, assegurando a privacidade dos sujeitos quanto aos
dados envolvidos na pesquisa. Declaro compreender que as informacGes obtidas s6 podem ser
usadas para fins cientificos, de acordo com a ética na pesquisa, e que essa participacdo nao

inclui nenhum tipo de pagamento.

Data: [ !

Assinatura:

Nome (em letra de forma):

Contato (email e/ou telefone):
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APENDICE G - Exemplos de diario de campo

Nota de campo do dia 09 de junho de 2011 — acompanhamento da rotina

13h45 | Chego na creche e vejo a exposicao sobre o periodo de adaptacéo pronta. Havera
reunido de pais — por isso a exposi¢do. O titulo é “Brincadeiras de integragdo”. Ha
relatos na exposicdo do bercario dos pais de alunos novos que contam da confianca
que tem na creche ap6s acompanharem seus filhos na adaptacéo.

14h Chego no momento dos ateliés. Hoje tem massinha, aquarela, brincadeira de casinha
e jogos de constru¢do. Cumprimento as professoras. Encontro a coordenadora no
corredor ela me diz que hoje serd um dia de planejamento reformulado por conta da
chuva.

Uma crianca do Grupo Amarelo esta chorando deitada no chao. A psicéloga da

creche tenta acalma-la.

14h15 | lara (uma crianga) me vé e logo pede para ver os desenhos no meu caderno (na
semana anterior eu havia desenhado a seu pedido um pato, um peixe e uma ovelha
no final do meu caderno de campo). Ela se aproxima e diz: “Cadé o peixe?”. Eu
mostro, ela sorri, pede para eu desenhar mais bichos e eu atendo. Outras criancas se
interessam e se aproximam. ApGs um tempo, as professoras chamam para lavar as

maos.

14h30 | Criancas tomam lanche como de costume: uns tomam mamadeira, outros tomam na
caneca. Um menino esta no processo de transicdo entre a mamadeira e a caneca e
ndo consegue se decidir como tomard o leite. Pediu a mamadeira e a professora deu,
depois pediu a caneca e a professora também atendeu. Na caneca ele ndo tomou. A
professora oferece o canudo, ele aceita, mas nao bebe. Entéo ela coloca um
pouquinho do leite na tampa da mamadeira. Ele gosta e bebe tudo! A professora
conta para que outro dia ela fez isso e ele gostou, entdo resolveu fazer de novo. Ela
esteve muito calma e paciente durante todo esse processo.

Isabela — uma crianga que costuma gostar de estar ao meu lado — puxa a cadeira e
leva até mim. Senta-se e come seu biscoito ao meu lado.

*a psicéloga volta com a crianca que estava chorando — ela parece bem mais calma

e traz um livro para mostrar a professora.

14h40 | Criangas vao para a escovagdo — como sempre ainda ha alguns tomando lanche e

outros dormindo.
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Chove muito e por isso vamos para o patio coberto. L4, h& algumas brincadeiras
propostas: carrinhos com bonecas, supermercado, blocos.
Converso com as educadoras que me contam sobre a festa junina da creche. Parece-

me ser muito valorizada por todos e uma festa bem agradéavel.

15h20

Um menino brinca de jogar a bola por cima de um tapume de madeira que divide o
espaco do patio em dois ambientes. Uma das professoras diz que ndo pode, mas

depois compreende a brincadeira e deixa que 0 menino continue.

15h40

Estamos por uma hora no pétio e o grupo parece cansado de estar 4. Uma
professora saiu faz tempo- acho que foi organizar a préxima atividade. A professora

gue esta com o grupo comeca a guardar os brinquedos.

15h55

A prof. faz uma roda com as criangas para anunciar a proxima atividade. Diz que
tera uma ‘surpresa na salinha’. “Quem gosta de surpresa?”’ — ela pergunta.

O tempo de espera estd um pouco maior que ela previa, entdo brinca de se esconder
em suas proprias maos para as criancas acharem. Depois oferece dgua para todos

enquanto a outra professora ndo chama para a atividade.

16h

Enfim, a professora chega, mas diz que eles terdo que ir para a sala de ‘camaledo’-

uma brincadeira que fazem para transitar de um espaco para outro.

16h05

Na sala hd uma proposta de atividade que faz parte do projeto sobre Sensagdes. Ha
dois varais e diversas garrafas pet pequenas penduradas. Nas garrafas ha tinta, agua
com gliter, 4gua quente, agua gelada. As criancas exploram cada uma e reverberam
as sensagOes sentidas: “ta gelado”, “essa ta boa” — referindo-se a garrafa com agua
guente. As criancas transitam, manuseiam as garrafas e levam-nas a boca. Tem
outro canto na sala com brinquedos para aqueles que se cansam das garrafas. As
criancgas vao transitando por estes espacos e as professoras respeitam as escolhas de
cada um.

A mae de uma crianca chega para busca-la — entra, cumprimenta todos, pega 0s
pertences da filha e vai.

As professoras interagem com as criancas durante suas exploragdes e uma delas

fotografa.

16h15

Uma professora observa uma crianga balangando uma garrafa e sugere a brincadeira

do “Balanca caixao”- a crianga gosta e outras a imitam.

16h20

Chega a mée de outra crian¢a que comenta a atividade.

Isabela pega uma garrafa e fica observando o gliter de dentro. Ela mostra para a
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professora e pde em sua bochecha para mostrar que esta quente. Conforme a

professora senta-se no chdo as criangas se aproximam.

16h30 | A atividade comeca a se esgotar. As professoras vao calmamente organizando tudo.

Isabela insiste em ficar com uma garrafa e a professora deixa.

16h50 | As professoras comegam a preparar as criangas para o jantar colocando os
babadores.
Vou com eles até a sala onde sera servido o jantar, me despeco e vou embora. As

criangas acenam, dizem ‘tchau’ para mim, como de costume.

Nota de campo do dia 08 de junho de 2012 - observacgdes do material da creche

(registros)

Hoje, apds conversa com a coordenadroa comecei a ler o Relatério de Grupo Azul
do ano de 2011. E um material extenso com 36 paginas, elaborado pelas 6 educadoras do
grupo e que envolve todas as atividades desenvolvidas ao longo do ano. Esse relatorio é
enviado as familias, composto por texto e algumas imagens. O inicio relata a sistematizacdo
da rotina e o periodo de adaptacdo. A seguir, tem um subtitulo “Trabalho Pedagodgico no
Grupo Azul”, seguido de um texto que pareceu interessante:

“Elaborar o trabalho pedagdgico para as criangas bem pequenas envolve
escuta e olhar sensivel dos educadores da creche que fazem parte do grupo
azul. E preciso observar atentamente o que as criancas dizem através de
seus olhares, sons, gestos e brincadeiras com o desafio de participar dessa
comunicagdo que ocorre numa dimenséo nao verbal das relacGes.

O corpo da crianca fala, ela consegue demonstrar seus interesses em todos
0s momentos da rotina e, para que esse momento seja percebido,
precisamos estar atentas a todo o momento, para acolher o que chama a
atencdo dos bebés e transformar em um conjunto de experiéncias
significativas da Creche.

A Creche desenvolve algumas modalidades organizativas no que diz
respeito ao trabalho pedag6gico. Uma delas, denominamos “Sequencia de
Atividades”, que consiste em traduzir as dicas das criangas sistematizando-
as em uma sequencia de atividades que propdem experiéncias com
objetivos pré-definidos. Durante o ano, podemos ter diversas sequencias de

atividades com tematicas diferentes, e a duracdo dessas sequéncias depende
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do envolvimento do grupo.

Também trabalhamos com “Projeto de Trabalho”, que consiste em um
estudo aprofundado que se desenvolve coletivamente sobre um
determinado tema. E uma organizacdo de propostas mais estruturadas,
baseadas em eixos ou tematicas de interesse das criangas. Dessa forma, nos
projetos de trabalho, ndo h& a preocupag¢do com um produto final, mas sim
com as conexdes e vivéncias que serdo construidas pelas criangas ao longo
do percurso.” (O trabalho pedagdgico do Azul)

Conversamos bastante hoje sobre os planejamentos das educadoras. A coordenadora
me contou que atualmente o Grupo Azul esta com 4 criancas e até meados de abril ainda
receberd criangas ingressantes. Durante esse periodo as educadoras trabalham com uma
“ficha de observagdo”, registrando o processo de adaptacdo de cada crianga. Segundo ela, é
fundamental este olhar no comeco do ano, pois sao eles que sugerem o desenvolvimento do
trabalho ao longo do ano. Na creche é recorrente 0 uso da palavra ‘dica’. Frequentemente
elas citam as dicas das criancas. Segundo a coordenadora, as dicas séo aquilo que o educador
I& nos gestos dos bebés, valendo-se dessa escuta para planejar suas acgoes.

Apds essa colheita de dados nas fichas de observacdo, as educadoras buscam um
foco de atuag@o, chamado de “Organizagdo inicial do projeto” — um tema gerador onde se
desencadeardo propostas diversas nas diferentes areas. Uma vez definido esse tema, as
educadoras passam a trabalhar com as “Fichas de Planejamento”. Tais fichas compreendem
etapas a serem desenvolvidas com as criancas envolvendo o planejamento inicial (aquilo que
a educadora prevé) e o planejamento recriado (planejamento revisto a partir dos registros,
avaliacdes, dicas das criangas). Conforme a coordenadora descreveu, o preenchimento dessas
fichas parece traduzir uma préatica de movimento no planejamento das educadoras. A prépria
coordenadora sugeriu que eu entrevistasse as educadoras para ouvir delas como é essa
vivéncia do planejamento.

Irei & creche na proxima 5f para continuar analisando os materiais produzidos pelas
educadoras. Esta previsto para dia 19/03 uma reunidao com as 6 educadoras do Grupo Azul
para eu me apresentar e apresentar a pesquisa. A partir dai, minha ac¢&o serd como uma outra

voz de articulagdo sobre a pratica com as criancas e a producdo das documentagoes.
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ANEXO A - Exemplo da ficha de planejamento da creche

—

.




ANEXO B - Transcric¢ao dos planejamentos do Grupo Azul do ano de 2012
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Capa
Capa: Pasta de papel com plasticos. Capa decorada com tecidos de chita
Folha 1
Titulo do projeto: | A definir
Educadores: L,MeS
Grupo: Azul-tarde
Folha 2
Justificativa: Em branco
Objetivos: Em branco
Folha 3

Levantamento dos
conhecimentos

prévios

Observacdo dos interesses dos pequenos:

*Movimento: ha uma exploragdo muito intensa ao redor do maével,
passando por dentro, brincando de esconder, experimentando
possibilidades mais ousadas (de alturas ‘perigosas’ para eles, mas ao
nosso alerta voltam e experimentam de novo, tentam se equilibrar). A
danca acontece ao ritmo das musicas, acompanham se remexendo,
demonstrando compreensdo das letras, ex: pintinho amarelinho
(mostram apontando o indicador na palma da méo).

*Ritmos: marcando através da percussao, corpo e objetos, palmas,
pedacinhos de madeira, objetos, brinquedos, brinquedos sonoros.
*Historias: lemos com aparatos sonoros; 0s de textura experimentam
com os dedos, observando, ouvindo as narragoes.

*Curiosidades: menores brincam com as méaos, exploram 0s
brinquedos pequenos; maiores observam o corpo do outro levantando
as camisetas, querem tocar na pele, cutucar o umbigo
‘experimentando’ o outro (amigos e educadoras), observar o rosto,
olhar nos olhos, beijar, abracar.

*Meio Ambiente: 0s pequenos sabem quem sao o0s peixes. Ao
perguntarmos se movimentam em dire¢do ao aquario e apontam os

peixinhos.

Folha 4

Mapa da

Organizacéo do Projeto
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Organizagéao do
Projeto

CORPO: exploracéo dos sentidos: ouvir, falar, tocar, sentir.
ARTES: ilustragéo de livros, tecidos, cores.

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA: historias contextualizadas nos
sentidos

MOVIMENTO: brincadeiras dangantes, ritmo, equilibrio, danca.
MUSICA: movimento e ritmo (descobertas gerais e percussio
corporal, sonoridade com diferentes materiais).

BRINCADEIRAS: experimentacédo de si e do outro

Folha 5

Pauta de
observacao para

inicio dos projetos

Em branco

Folha 6

Planejamento 1

Etapa: 1?

Planejamento inicial: apresentagio do livro “Obax” — texto e
ilustracdes de André Neves

Roda de historia — narrar e apresentar o livro, deixar que explorem
Papel cartdo — negro, laranja, vermelho. Compor com “flores” de

chita (observadas no lixo) com giz pastel

Execucéao: ok

Registros: as criancas aproveitaram bastante a histéria, no chamado,
na historia, os maiores vém engatinhando e vao se acomodando e

prestando bastante atencdo aos detalhes, sons e musicas.

Avaliacédo: em branco

Dicas para recriar o planejamento: contar a histéria novamente,

compor com mais elementos musicais e graficos.

Planejamento recriado: papel cartdo — giz de lousa molhado
Papel picado (crepom)
Chuva sobre as criangas

Instrumentos musicais

Folha 7

Planejamento 2

Etapa: 22

Planejamento inicial: organizacdo do espacgo com tecidos, tapete e
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almofadas.

Roda de historia sobre a arvore

Reapresentar o livro “Obax” e compor com instrument0s para 0S
efeitos sonoros

Chuva de papel crepom picado (flores caindo do céu)

Oferecer papel cardo e giz de lousa molhado

Execucédo: ok

Registros: as criangas se apropriaram ainda mais dos elementos
apresentados, enquanto ouviam a histdria brincavam explorando os

instrumentos e se animaram com a chuva de papel picado.

Avaliacdo: em branco

Dicas para recriar o planejamento: exploram bastante os papéis
(pegam, olham, levam a boca).

Materiais graficos também muito levados a boca, melhor investir em
elementos naturais (leite — muito explorado).

Folhas que estdo espalhadas pela grama e nosso pequeno patio
Instrumentos muito explorados (investir em composi¢édo dos mesmos)

*Familia (apego)

Planejamento recriado: em branco

Folha 8

Planejamento 3

Etapa: 32

Planejamento inicial: organizacdo do espago com tecidos, tapete,
etc...

Roda de historia: na casinha, reapresentar 0s instrumentos, recontar a
historia “Obax”

Reapresentar o papel cartdo anteriormente explorado por eles com

mais um elemento pléastico (giz pastel)

Execucéo: ok

Registros: as criangas se aproximam com rapidez do material
oferecido. Os instrumentos sdo bastante apropriados, o livro é
procurado por todos, que ficam em roda por quanto tempo ele estiver
sendo contado e recontado. Os materiais plasticos (montados na

lateral da roda) vao sendo encontrados apds a roda, um a um, vao
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chegando, experimentando e deixando suas marcas. H4 momentos de
exploragdo onde 0s pequenos tocam uns aos outros e acabam

exagerando, puxando os cabelos...

Avaliacado: em branco

Dicas para recriar o planejamento: apresentar fichas com obras de
artistas que apresentam pessoas e instrumentos, familias e atras das
imagens, as musicas do interesse deles digitadas.

Obras: “Tocador de pifaro” de Edouard Manet e “Mae camponesa”
de David Alfaro Siqueiros

Musicas “Ta caindo fulo”

Produzir um quadro tatil

Apresentar novos livros, trés de Eliardo Franga e Mary Franga:

“Q aniversario”

“Atchim!”

“Bua, bua... o que serd”.

Oferecer sempre 0s instrumentos e ?

Planejamento recriado: em branco

Folha 9

Planejamento 4

Etapa: 42

Planejamento inicial: 12 atividade de agosto

Clarice Lispector

“Lembrar com saudade ¢ viver novamente”

- organizacéo do espagco com tecidos, uma caixa com 0s variados
elementos que compuseram o 1° semestre, tecidos, toquinhos,
instrumentos: chocalho de cabaca, de cetro de cabra, caxixi, livros,
papel crepom e celofane. Tambor: djembe, kalimba.

Deixar que explorem e recordem

Execucédo: ok 01/08/2012

Registros: em branco

Avaliacao: em branco

Dicas para recriar o planejamento: em branco

Planejamento recriado: REGISTRO

- as criancas se apropriaram dos materiais e demonstraram que ja
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conheciam alguns dos materiais e as maneiras como podiam utiliza-
los

- papel celofane: além, do elemento sonoro, possibilitou brincadeiras
de esconder e ideias sobre a visualidade e as cores.

- 0 djembe: por ser o maior dos instrumentos apresentados, foi
bastante requisitado, as crian¢as ja demostram reconhecer em qual
parte 0 som é extraido (no caso o couro).

- as criancgas reconhecem as mausicas, participando da cantoria com
gesto ou manipulando os objetos sonoros.

- a atividade foi mais livre, as criangas puderam explorar os materiais

com liberdade.

Folha 10

Planejamento 5

Etapa: 52

Planejamento inicial: apresentar as criancas as fichas de imagens e
de musica: “mae camponesa” de David Alfaro Siqueiros e “Tocador
de pifaro”

Musicas “Caindo fuld”, “Batta”; Guantanamera;

*No espaco externo organizar material: papel cartdo e areia — deixar

que explorem.

Execucéao: ok

Registros: areia Umida dificultou os desenhos das criancgas; criangas
assumiram o processo, gostaram mais de transportar e explorar a
areia do que aproveitar a possibilidade do desenho; pequenos:
exploracgdo dos instrumentos musicais, conhecer a areia; Sofia:

marcas dos pés na areia — pés coloridos.

Avaliacdo: em branco

Dicas para recriar o planejamento: propor a mesma atividade, mas

sem montar o0 espago, montar 0 espago com as criangas.

Planejamento recriado: em branco

Folha 11

Planejamento 6

Etapa: 62

Planejamento inicial: reapresentar os elementos da atividade

anterior
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Enfase nas musicas “Battd” e “Guantanamera”; aproximagdes entre
Africa e América — musicalidades.

Atividade com areia — desenho corporal na areia, montagem do
espaco junto com as criancas.

Roda de historias + instrumentos musicais (Novo instrumento:
Kalimba)

Execucéo: ok 15/08/2012

Registros: as criangas foram convidadas com mdsica - Silvana
tocando Kalimba. Na casinha os maiores foram entrando indo ao
encontro da Silvana, alguns mexendo nos instrumentos. Os menores
engatinhando.

Luana: quando percebeu o novo instrumento observou e depois
correu para pegar um instrumento que ja conhecia (caxixi) para tocar
junto.

Parede de tecido serviu para brincadeira com o corpo (esconder e
tocar o outro através do tecido) e brincadeiras sonoras (producéo de
sons escondidos)

Avaliacao: foi lindo, as criangas participaram conosco até o jantar e

0s instrumentos permaneceram mais tempo disponiveis

Dicas para recriar o planejamento: em branco

Planejamento recriado: repetir atividade no espaco da casinha
(22/08)

Brincadeira de esconde-esconde no tecido (Luana)

Folha 12

Planejamento 7

Etapa: 72

Planejamento inicial: retomada da atividade do dia 15/08
Instrumento de chamada “djembe”
Mudanca do espago: arvore como centro
Apresentacdo das fichas de imagens, referéncia de instrumentos
e Roda de samba (carybé) pandeiro
e Arvore (autor desconhecido)djembe

e Tecido como parede (espaco)

Execucéao: ok
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Registros: as criangas atenderam ao chamado do tambor

Mudanca de espago: a arvore ao centro com a cabana montada ficou
muito aconchegante

As criancas exploraram mais 0s instrumentos, dessa vez acredito que
a acustica do espaco ajudou.

Sofia abana o pano da cabana — ideia para atividade com folhas secas
CD: tocamos pela primeira vez as musicas que costumamos cantar
com eles (Ful6, Acorda criancas, ie, ie, eae, ie, Battu, Ciranda)
Reacdo da Sofia ao ouvir le, ie... que gosta muito de cantar tentando
estalar os dedinhos...

Avaliacao:

Dicas para recriar o planejamento:

Luana: reconhece a imagem do Djembe tocando o instrumento na
foto como faz com o djembe real que ja conhece.

Dispersao e inadequacédo do espaco (solo muito seco)

Interesse pelas ilustracdes do novo livro

Planejamento recriado: repetirmos a atividade com novas fichas
Mudanca de espaco: solario
Apresentagdo de nova historia: “A princesa e a ervilha” — Rachel

Isadora

Folha 13

Planejamento 8

Etapa: 8?

Planejamento inicial:
» Reapresentar elementos da atividade do dia 18/08 (fichas de
imagens, livros e instrumentos construidos).
» Apresentacao do quadro tatil (celofane, sonoro, texturas).
» Atividade de expresséo: colagem folhas
e Recolher folhas
e Cantar/jogar folhas

e Colagem com folhas

Execucéo: 19/08 ok

Registros: em branco

Avaliacéo: em branco




210

Dicas para recriar o planejamento: em branco

Planejamento recriado: as criangas exploraram o quadro sentindo as
texturas (lixa), brincaram com o celofane produzindo sons.

A colagem com folhas: colocamos o papel colado no ch&o. Algumas
criangas passaram as méos melecando-as na cola. Luana demonstrou
gostar dessa atividade, ficou tirando a cola seca da méo bem
concentrada.

Cola no chéo e no papel — as criangas escorregaram

Folha 14

Planejamento 9

Etapa: 92

Planejamento inicial: montar apresentacdo das fichas:
¢ Imagem djembe/ foto djembe / criancas tocando djembe
¢ Imagem pandeiro / xequeré e fotos das criancas com o
pandeiro/xequeré
¢ Imagem da kalimba / foto kalimba / criancas tocando kalimba
e Imagem do ganza/ foto criancas tocando

Musicas para reapresentacdo de cada instrumento

Execucéao: ok

Registros: reapresentar as fotos, agora penduradas no bambolé com
varios instrumentos que produzem sons: caixas de leite, caixa de

creme dental, potes, chocalhos de chaves e tampinhas.

Avaliacédo: em branco

Dicas para recriar o planejamento: criancas se interessaram pelos
tecidos amarrando-os na cabeca — ideia de oferecer chapéus no estilo

de turcos ou turbantes.

Planejamento recriado: as criangas gostaram muito do clima da
atividade, pegaram as fotos, ficaram se olhando e olhando os colegas,
também participaram da roda de musica tocando 0s varios
instrumentos oferecidos. Essa atividade foi realizada no patio da

arvore, repetiremos outras vezes.

Folha 15

Planejamento 10

Etapa: 10?

Planejamento inicial: reapresentar as fotos na casinha penduradas no
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bambolé com alguns instrumentos construidos com caixas, potes,
chaves, tampinhas e mébiles de chaves.

Fichas de musicas e instrumentos da caixa

Djembe

Novidade: saquinhos com elementos olfativos (canela, cravo,

orégano, louro, saché de morango).

Execucédo: ok

Registros: em branco

Avaliacao: em branco

Dicas para recriar o planejamento: mudar de lugar o mobile
gigante; criar no mesmo molde outros mobiles (sé materiais sonoros,
sO materiais olfativos, so fotos, s6 materiais naturais — folhas e

flores).

Planejamento recriado: como o material ficou na sala as criancas
tem explorado de formas variadas, inclusive brincando de empurrar o

bambolé, de se esconder atrés das fotos, de passar por baixo.

Folha 16

Planejamento 11

Etapa: 112

Planejamento inicial: dica: ao longo das atividades oferecemos
como parte do material tecidos diversos — alguns com estampas,
chitas e vual.

Imprimimos as imagens dos livros, as criangas apontaram para (?),
colocaram as imagens na cabeca, além de brincarem de esconder.
Oferecemos entdo chapéus que lembrem turcos/turbantes, mas
brincaram de colocar e tirar, além de brincar com outros chapéus,

instrumentos e musicas do projeto.

Execucéao: ok

Registros: as criangas se interessaram pelos chapéus, olhavam-se no
espelho e demonstravam a necessidade de se relacionar com o corpo
do outro — colocam e tiram o chapéu uns nos outros. Colocam

também os chapéus nas educadoras.

Avaliacao: em branco

Dicas para recriar o planejamento: trazer imagens de pessoas
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ornamentadas com toucas/turbantes

Planejamento recriado: em branco

Folha 17

Planejamento 12

Etapa: 122

Planejamento inicial: cabelos de Obax:
- cabelos de 14

- quadro tatil em tecidos - pintura

Execugéo: em branco

Registros: em branco

Avaliacdo: em branco

Dicas para recriar o planejamento: em branco

Planejamento recriado: em branco




ANEXO C - Transcri¢ao do Projeto “Ritmos Coloridos” — Grupo Azul 2012

RiITMOs COLORIDOS:
O GRUPO AzUL EM SONS E CORES
oA
Ai, presta atencdo, menina
Por onde vai passar
Aqui vou desenhar a linha por onde eu passei
E ndo vou esperar o dia amanhecer
O dia amanheceu, ai eu me levantei
E ndo me lembrava onde ficava
A linha que desenhei
e

E foi assim como uma linha desenhada a cada dia que se desenrolou o
projeto das tardes do Grupo Azul em 2012.

Tudo comegou nas brincadeiras que apareceram ainda no periodo de
adaptacdo das criangas... Surgiram as brincadeiras cantadas e dentre elas uma
cancgéo:

e
Té caindo ful®, ta caindo fuld
L4 do céu, ca na terra
Olelé t& caindo fuld
e

E a cang¢do puxou a linha da histéria de um livro chamado “Obax” que conta
de uma menina que viu, certa vez, uma chuva de flores. A apresentacdo do livro para
as criangas trouxe novos elementos para serem explorados: a histéria se passa na
Africa e as imagens trazem cores e estampas que chamam bastante a atencdo dos
pequenos. Unindo tais elementos ao interesse que as criangas ja demonstravam pelas
mausicas e as brincadeiras ritmicas, organizamos novas e variadas formas de contar
essa histdria ao longo do semestre.

Da primeira vez, o espago foi organizado embaixo da arvore, no lado de
fora da Casinha, com almofadas; tecido com estampas africanas; uma chuva de flores
(feitas de papel crepom picado) e um instrumento africano, um tambor, chamado

djembe para acompanhar a cantoria. Também colocamos outros brinquedos e objetos
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sonoros (chocalho de cabaga, chocalho de unhas de cabra, caxixi, ovo percussivo,
entre outros). Depois dessa contagdo, oferecemos ainda giz pastel colorido para a
exploracédo das cores sobre papel preto.

As criangas foram tomadas por uma espécie de encantamento pelo djembe.
Exploraram o instrumento para conhecé-lo e tentamos mostrar as criangas as
possibilidades sonoras, cantando algumas musicas conhecidas. E foi esse interesse
tdo bonito das criancas pelo tambor que nos fez pensar que a linha que estdvamos
desenhando junto com eles podia levar para 0 caminho dos ritmos, dos sons, das
cores.

E assim, pensamos que a cada novo interesse dos pequenos, podiamos trazer
uma mausica relacionada, um novo instrumento e outras possibilidades de exploracéo
para 0 momento em que nos reunissemos para partilhar nossos ritmos.

Comegamos a observar, entdo, o aumento do interesse das criangas pelas
fotos do quadro das familias. Uma exploracdo que era aparentemente indefinida
passa a ser direcionada para encontrar a imagem da prépria familia e o
reconhecimento dos pais. Algumas criancas, que comecavam a Se arriscar na
produgdo de suas primeiras palavras, apontavam a “mama”, o “papa”... Sera que
teriamos uma mausica que pudesse nos embalar nesse momento de saudade?

e
T6 nos bracos de mamée
Pra ela me acarinhar
Apareca valentdo
Para me tirar de 14
- Nos bracos dela eu vou morar
e

Partindo de uma imagem do livro “Obax”, em que a personagem abraca sua
mde, apresentamos essa musica para as criancas. De inicio, algumas criangas
choraram ao ouvi-la, porque pareciam ainda néo lidar muito bem com a despedida da
familia e a palavra “mamae” ainda despertava um sentimento de saudade quando
pronunciada. Mas logo a musica passou a representar um conforto, virou uma
brincadeira que envolveu instrumentos e passos de danca. A saudade ficou colorida e
mais bonita.

Foi nesse movimento que as criangas do Grupo Azul comecaram a

demonstrar a construgdo de uma compreensdo do que significa esse momento de
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grupo, em que faziamos coisas juntos, onde historias, masicas, instrumentos e
materiais variados eram apresentados e explorados e 0 movimento das criangas
comecou a se organizar no sentido de uma participacédo curiosa.

Na volta das férias, no comeco do més de agosto, organizamos uma
atividade livre, para que o0s pequenos pudessem rever 0s materiais que ja conheciam,
ouvir as nossas musicas e refazer nossas ‘coreografias’ com palmas e danga, além de
tocar 0s nossos instrumentos... Novos elementos apareceram com destaque. Nessa
atividade, a atencdo se volta para o papel celofane, que além das possibilidades
sonoras, possibilitou as brincadeiras de esconder, tantas vezes repetidas com alegria
pelas criancas. O papel celofane tornou mais colorido o ambiente e as brincadeiras.

No retorno das férias ficou mais evidente também o interesse das criancas
pelos materiais facilmente encontrados no espaco da Creche: a areia, as folhas e
flores dispensadas pelas arvores no outono.

Assim nossas atividades do projeto acompanham esse interesse das
criancgas... Cantando sempre:

e
No mar tem areia — Areia
Areia no mar — Areia
Que areia boa — Areia
Pra gente peneirar — Areia
Quando eu pensava que era um — Era um babado s6
Quando eu pensava que eram dois — Era um babado s
Quando eu pensava que eram trés - Era um babado so...
e

Apresentamos, entdo, as novas musicas para 0s pequenos utilizando os
instrumentos que eles ja estavam acostumados a tocar e explorar, junto com a
brincadeira na areia com baldes e peneiras. Foi interessante como rapidamente as
criangas transformaram os baldes em tambores (virando-os com o fundo para cima)
para acompanhar o ritmo das musicas.

A atividade que propusemos em seguida, na verdade, refletia uma
brincadeira que as proprias criangas criaram e que consistia em carregar a areia de
varias formas (com as maos, em baldes, em pequenas panelas de brinquedo, em potes
variados) e espalhar em outro lugar.

Certa vez, espalharam a areia sobre uma placa de EVA colorida e descobrir
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a cor por baixo da areia foi encantador para as criangas. Assim, organizamos a
atividade colocando papéis coloridos no chdo e cobrindo-os de areia para que as
criancas pudessem descobrir cores variadas e explorar ainda mais a areia. Para esse
desenho corporal sobre a areia as criancas usaram as maos e 0s pes, gerando pegadas,
testaram as possibilidades de desenhar com alguns brinquedos e recolheram gravetos
do proprio espaco que funcionaram quase como lapis! E o Grupo Azul foi ficando
cada vez mais colorido...

O crescente interesse das criancas pelas sonoridades e pelos
instrumentos/brinquedos musicais que fomos construindo para e com elas ao longo
do ano inspirou-nos a apresentar aos pequenos um novo instrumento: a kalimba.
Trata-se de um outro instrumento africano (assim como o djembe), que dialoga,
portanto, com a paisagem africana da historia da “Obax” e com as estampas trazidas
para a ambientacdo do espago durante nossas atividades. E j& que, de repente, se
formou um contexto de Africa no Grupo Azul, aproveitamos para apresentar nova
cancdo, dessa vez africana, do Benin, reproduzida em CD*®:

e
Yia yia yie ea aaahhh
Yia yia yie ea aaahhh
Battd, battu, battd
e

Essa se tornou uma das musicas prediletas das criancas do Grupo Azul a
tarde! Algumas vezes dancavamos essa cancao usando tornozeleiras com guizos ou
sementes 0 que tornava a danca bastante divertida.

A atividade com a kalimba nos apresentou uma nova possibilidade: instigar
a percepcdo auditiva das criangas. Criamos uma parede com tecido dentro da
Casinha e a kalimba foi tocada atrds dessa parede. Aos poucos, as criangas que
estavam do lado de fora da Casinha percebem o novo som e foram entrando curiosas
para descobrir a origem desse som. Ao entrar e perceber que a kalimba estava sendo
tocada, ao invés de buscar o proprio instrumento, as criangas comegaram a pegar 0s
outros instrumentos que deixamos disponiveis e comecaram a tocar junto. Nessa
atividade, foi possivel perceber, entdo, que as criangas comegavam a se apropriar da

ideia de “composi¢do ritmica”, fruto talvez das nossas experiéncias em que

16 Faixa 01. Batt(, de Angelique Kidjo (Benin) — CD ‘African Playground’ — Putumayo Kids.
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distribuiamos instrumentos variados para as criangas enquanto cantdvamos,
transformando esses momentos em momentos compartilhados de construgéo
musical, ou seja, cantdvamos sempre ‘com’ as criancgas.

Tentando ainda aproveitar a sensibilidade musical e o interesse das criangas
pelos sons e ritmos, trouxemos um CD com algumas das mdsicas que até entdo as
criangas conheciam apenas a partir das nossas cantorias na Creche. Montamos
também um acervo de CD’s que continha o CD completo de onde haviamos retirado
as mausicas que apresentadas as criancas, ampliando assim a variedade de ritmos,
sonoridades e o repertorio de musicas que faziam parte do cotidiano das tardes do
Grupo Azul.

Foi possivel observarmos a surpresa das criangas ao reconhecer as musicas
que frequentemente cantadvamos, mas com outra voz e com outros arranjos e sons. O
movimento geral foi o de parar para ouvir e, em seguida, apropriar-se de algum
instrumento ou objeto capaz de produzir algum som para acompanhar a masica.

O nosso projeto, cada vez mais colorido com essa curiosidade das criancas,
caminhou, entdo para ampliarmos as possibilidades de leitura de imagens dos
pequenos. Durante as leituras de variados livros, sobretudo daqueles que faziam
parte do acervo permanente do Grupo Azul, percebemos o interesse das criancas pelo
colorido das imagens, como eram capazes de reconhecer personagens, lembravam os
gestos que usdvamos para contar as historias e demonstravam, inclusive, suas
preferéncias por determinadas historias.

Organizamos, para contemplar esse interesse das criancas pelas imagens,
uma selecdo de imagens que trouxessem instrumentos musicais: “Djembe da Enorme
Arvore (Artista Desconhecido); “Roda de Samba” (Caryb¢), “Music in Red” (Mark
Buku). Diante da imagem abstrata que retratava um djembe, instrumento conhecido
das criangas, o tambor do desenho é tocado com leves batidas com os dedinhos...

E, partindo da ideia do elemento que compde os instrumentos (o djembe é
um tronco de arvore cavado gque ganha o couro de um dos lados...), voltamos as
arvores e as folhas que as criangas nunca se cansavam de recolher para brincar.
Depois de apresentarmos as fichas com as imagens, prendemos papel colorido no
ch&@o, usamos um pouco de cola e deixamos com que as criangas construissem uma
colagem com as folhas e flores que recolheram. Foi uma atividade divertida, pois 0s

pequenos tiveram contato com a cola, material diferente e pegajoso. Algumas

217



criancas gostaram de ficar tirando a cola que, quando secou nas méos, virou uma
espécie de pelicula.

Essa atividade ainda contou com um quadro tatil, que unia a possibilidade
de apreciacdo visual, com cores e estampas de tecidos e papeis variados, a
possibilidade sonora oferecida pelo papel celofane e as diferentes texturas.

Depois de termos construidos tantas coisas com as criangas, resolvemos
apresenta-las algumas das nossas atividades, partindo, sobretudo, das experiéncias
delas com os instrumentos musicais e objetos sonoros que aprendemos a tocar e
brincar juntos.

Preparamos entdo, uma selecdo de fotos das criangas manipulando, tocando
e brincando com os diferentes instrumentos e organizamos uma pequena exposic¢ao.
Como as criancas se interessaram bastante pelas imagens, delas proprias e dos
amigos, iniciando uma atividade de reconhecimento de si, do outro e de objetos
variados que apareciam nas fotos.

Pensamos em montar uma espécie de brinquedo com as fotos, de forma que
as criangas pudessem interagir com o tal brinquedo. Organizamos tudo em um
bambolé formando um grande mobile, e, para incrementar o brinquedo, incluimos
alguns brinquedos sonoros, chocalhos e saquinhos de tecidos com elementos
olfativos (orégano, canela, cravo, folha de louro, horteld, esséncia artificial de
morango). As criancas, chamadas pelo toque do djembe, encontraram o mobile de
bambolé e logo comecaram a explorar as fotos, descobriram as fontes sonoras e, por
altimo, interessaram-se pelos ‘cheiros’.

Ao longo das atividades, outros muitos elementos eram utilizados na
composicao do espaco e alguns deles passaram a fazer parte do acervo cotidiano do
Grupo Azul. O interesse das criangas pelos tecidos era bastante grande. As criancas
usavam os tecidos para as brincadeiras de esconder e, em alguns momentos,
inspirados em imagens de alguns livros oferecidos, usavam os panos como enfeites
na cabeca. O crescente interesse por colocar tecidos na cabeca, por chapéus e pelos
proprios cabelos levaram-nos a trazer chapéus de cores e modelos variados. A
resposta das criancas foi tdo positiva que os chapéus integraram as atividades de
varias tardes no Grupo Azul...

Os pequenos do Grupo Azul acabaram apontando para as atividades do

ligadas a natureza, como por exemplo, o interesse pelas folhas e flores dos péatios da
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Casinha. As criangas sinalizaram também para a presenca dos passaros. Ouvimos
juntos, ao longo do ano, o canto de varios passaros, mais frequentemente, o canto dos
sabias. E para acompanhar o canto dos passaros tinhamos também uma mdasica:
fyie!
Ué ué, ué ua
Pinica a lima pra laranja madura
Fui panh& laranja, laranja caiu
Eu olhei para cima, morena
Sabia fugiu
oA

Em geral, quando os passaros comegavam a cantar, as crian¢as apontavam
para o ouvido. O gesto parecia querer dizer: “prestem atencdo, o pdssaro estd
cantando”. Porém muitos comecaram a falar ao longo do segundo semestre e
juntaram ao gesto de apontar o ouvido, a palavra “escuta” ou “piu piu” (referindo-se
ao passaro). As criangas gostavam muito de ouvir 0s passaros e para garantir suas
visitas, uma das atividades permanentes do Grupo Azul foi a alimentacdo dos
passaros, feita junto com as criangas sempre que possivel.

As criancas cresceram, aprenderam a engatinhar, andar, falar, e
participavam das atividades do dia a dia. O final do ano se aproximou e trouxe com
ele, dias de muito calor. Pensamos, entdo, de propor uma atividade com agua para as
criangas... E nos lembramos de um instrumento musical: o tambor d’dgua. E um
tambor feito de cabaca sobre a agua em que a cabaca é percutida com baquetas. As
criangas até ouviram o som do tambor d’dgua, mas o maior atrativo foi a agua
mesmo e as brincadeiras que possibilitava. As cabacas do tambor logo viraram cuias
para encher de agua e jogar em si mesmo ou carregar agua para outro lugar. Foi uma
tarde divertida, em que o calor foi vencido com muita brincadeira.

O movimento das criancas em relacdo as suas descobertas musicais fez com
que as atividades voltadas a musicalizacdo fossem constantes na rotina vespertina do
Grupo Azul. Assim, tinhamos musicas para 0s momentos de refeicéo:

e
A minha boca ta com fome — 6 baiana, 0 ia ia
Minha barriga quer comer — 0 baiana, 6 ia ia
Cala boca, minha barriga — 6 baiana, 6 ia ia

Deixa a panela ferver — 6 baiana, 0 ia ia
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oA
Para os momentos de sono:
e
Esse baido, eu inventei pra ninar
O meu amor num berco feito de raio de luar
Baido é de ninar, baido é de ninar
e
Para brincar com as méaos:
oA
Casinha de bambué
Forrada de bambua
Aué aué aué
Aué aué aud
e
Para brincar de batucar:
e
Tu maraca
Tu maraca Tu
Tum Tum Tum- Tum Tum Tum
Tum Tum, Tum Tum
Hey
(Nessa hora, todos jogam os bracos para cima)
e
Os instrumentos foram apresentados e passaram a ser usados com
frequéncia no dia-a-dia das criangas, sempre ligados aos ritmos tradicionais da
cultura popular, em geral, cultura popular brasileira. Mas aconteceu também, de as
criangas gostarem muito de uma mausica tradicional da Bolivia, encontrada em um

~ 17,
dos CD’s da nossa cole¢ao™":

>
Vengan a cantar la morenada que empiesa sonar
Como vuelo de una mariposa
Vamos todos a bailar
Con las manos, com los pies

La morenada, la morenada

7 Faixa 02. La mariposa — Colibri (Bolivia) — CD World Playground — Putumayo Kids.
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oA
E foi assim que desenhamos com muitas cores e muitas musicas o Projeto
“Ritmos Coloridos: Grupo Azul em Sons e Cores”, nas tardes de 2012. Cantamos
juntos muitas cancdes, tocamos juntos variados instrumentos e brincamos juntos com

diferentes materiais... Construimos juntos uma histéria para Grupo Azul em 2012.

Relatdrio de Grupo Azul — 2012




