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Introducao

Muitos foram os motivos que nos levaram a elaborar este trabalho, dentre os quais
se destaca um motivo pessoal e fundamental neste contexto.

No ano de 2002, ao cursar o segundo ano da graduacdo da Faculdade de
Pedagogia da Universidade de Sao Paulo (FEUSP), fui chamada para trabalhar como
auxiliar de sala em uma instituicdo francesa. Assim que cheguei a instituicao, trabalhei
com as criangas de dois e tr€s anos que comegavam sua vida escolar. Em principio, fiquei
encantada com aquele mundo, pois era diferente de tudo o que eu conhecia: era um lugar
onde as pessoas falavam linguas diferentes, em que criancas bem pequenas passavam de
uma lingua a outra sem problema algum e também sem sotaque, enfim, no inicio, tudo
parecia perfeito até que o tempo me levou a observar além desta “perfeicao”, e, entdo,
algumas coisas passaram a me inquietar.

Assim comecei. a prestar mais ateng¢do aos alunos brasileiros, aqueles que sdo
filhos de brasileiros cujos pais nao falam a lingua francesa. Surgiram, portanto, os
primeiros questionamentos: essas criangas conseguem aprender em outra lingua ao
mesmo tempo em que precisam domind-la para realizar tal aprendizado? A lingua
estrangeira pode ser um obsticulo a aprendizagem da crianca? Onde estdo e quais sio os
recursos que a crianga encontra para realizar essa aprendizagem com sucesso? Quais os
aspectos positivos e negativos tal e tal e tal? O que pensam os profissionais mais
experientes sobre estas questdes? E as criancas, como sentem os seus cotidianos? E os
seus pais?

Certa vez, presenciei uma cena fundamental para legitimar essas indagacdes.
Durante uma atividade de motricidade, a professora dava as orientacdes em francés
enquanto uma de suas criangas, que tinha como habito gostar de realizar esse tipo de
atividade, ficava parada. Em um determinado momento, a professora repetiu a orientagao
em franc€s a0 mesmo tempo em que mostrava para a menina o que ela deveria fazer.
Neste momento, a crianca comecou a gritar “ndo” de forma, até, agressiva. Apenas
acalmou-se e realizou a atividade quando a professora pediu a auxiliar que a orientasse
em portugueés.

Pouco tempo depois deste fato, na Faculdade de Educacdo da Universidade de
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Sédo Paulo (FEUSP), tive contato com os trabalhos da Professora Doutora Nilce da Silva
(orientadora desta dissertagdo), e, por meio desta relagdo, entrei em contato com as obras
de Jean Biarnés e Donald Woods Winnicott. Ao tomar conhecimento dessas obras,
percebi que minha inquietagdo tinha razdo de existir € que meus questionamentos
poderiam ser esclarecidos.

Assim, ja sob supervisdo da Professora Doutora Nilce, iniciei um trabalho de
extensdo universitdria, cujo titulo foi: “A educacdo e o processo de formacgdo de
identidade: um estudo de caso por meio da diversidade existente em uma escola francesa
de Sdo Paulo” realizado no ambito da FEUSP nos anos de 2004 e 2005.

Nessa época, acompanhei, no curso de graduacdo desta faculdade, algumas
discussdes acerca dos motivos, por meio dos quais, atualmente, € possivel encontrar em
revistas especializadas em educacdo, publicagdes sobre escolas bilingues e um grande
nimero de pessoas que procuram o ensino bilingiie/estrangeiro, um ensino que vai além
do conhecimento da primeira lingua, incluindo o aprendizado na lingua da escola (no
caso da escola considerada estrangeira, ou seja, aquela em que o ensino € dado
principalmente em uma lingua diferente da que se fala no pais onde se estd). Nesse caso,
os alunos tém oportunidade de estar imersos em uma outra lingua, dentro de seu pais,
desenvolvendo-a a0 mesmo tempo em que aprendem sua primeira lingua.

Além disto, preocupei-me com a capacidade ou ndo de expressdo oral por parte
dos sujeitos desta pesquisa, cujo cendrio principal ¢ uma sala de aula de uma escola
francesa no Estado de Sao Paulo que tinha como alunos: filhos de franceses que, por
inimeros motivos, hoje, estabeleceram residéncia no Brasil; filhos de casais mistos
(franceses e brasileiros); e alunos de outras nacionalidades que procuraram a educagdo
francesa no Brasil.

Nessa institui¢do, a lingua falada dentro da sala de aula pelos professores € o
francés, assim como o curriculo da escola segue as normas do Ministério da Educacao
daquele pais, com as adequacdes necessdrias por ser uma escola “estrangeira”. Nela,
existem aulas de educacio fisica e musica ministradas em portugués além da propria aula
de lingua portuguesa. Para os alunos franceses que chegam ao Brasil durante o ano letivo,
€ oferecido um curso de Portugais Accueil, onde podem aprender nogdes bésicas desta

lingua. Esse curso € oferecido fora do horario de aula para os alunos até o cours moyen 2
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—CM?2 - (5° ano do ensino fundamental); apds este nivel, o curso de Portugais Accueil é
oferecido aos alunos de forma paralela as aulas de histéria e geografia do Brasil, ambas
ministradas em portugués, assim, os alunos que ainda ndo conseguem assistir a essas duas
aulas em portugués tém a oportunidade de fazer durante esse tempo, o seu curso de lingua
portuguesa.

Diante deste quadro, vérios sdo os eixos em que se articulam os diferentes debates
sobre o “fracasso” e “sucesso” do ensino e da aprendizagem tanto da, e na, primeira
lingua como da, e na, lingua estrangeira, que neste caso pode ser a segunda ou terceira,
porém, no escopo desta pesquisa, limitamo-nos a trabalhar a relacdo entre a lingua
portuguesa e a francesa estabelecida pelos sujeitos acima especificados e em discussao
com o quadro tedrico elaborado conforme apresentamos no decorrer deste trabalho.
Assim, referente as hipdteses com as quais trabalhamos, podemos destacar: a
heterogeneidade entre os alunos que compdem uma mesma sala de aula, advindas das
diversidades culturais e lingiiistica, dentre outras; o relacionamento do sujeito da pesquisa
com o “outro”, ou seja o encontro e relacionamento com o colega lingiiisticamente
diferente; e formas de estabelecer relacdes entre a primeira lingua e a lingua estrangeira
no momento da comunicagao.

Hoje, bastante presente na educacdo brasileira, conforme pudemos verificar de
acordo com o numero de publicacdes em revistas especializadas no assunto, estd a
educacgdo bilingiie ou educacdo estrangeira e, para contribuir com a discussio deste tipo
de educacdo e auxiliar no entendimento da realidade da escola pesquisada,
embasamo-nos nos trabalhos de diversos autores, que apresentam abordagens diferentes,
e que nos auxiliam a entender as diversas facetas deste cendrio e as possiveis discussoes
que o mesmo pode trazer.

Além dos autores selecionados e trabalhados, realizamos a pesquisa de campo,
onde pudemos contar com a ajuda de diversos pais de alunos e professores que t€m seus
filhos estudando na escola, que nos concederam entrevistas e depoimentos1 contando por
que colocaram seus filhos nessa institui¢do, de que forma percebem a relagdo dos seus

filhos com a mesma, e o que esperam como resultados educacionais para 0os mesmos.

! Virios trechos destas entrevistas e depoimentos encontram-se ao longo do texto. Sua transcri¢do na
integra se encontra ao final da dissertacdo.
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Também foram coletadas conversas com as criangas, e as interferéncias entre as linguas,
numa tentativa de compreender como € que a transi¢cao entre as linguas acontece.

Assim, nesta dissertacdo, encontramos primeiramente uma descri¢do da rotina de
trabalho da pesquisadora, o que ela fazia no seu dia-a-dia e em que momentos as
observagdes para a pesquisa eram feitas. Essa parte tem como objetivo situar o leitor na
realidade da instituicdo pesquisada, para tornar possivel a compreensdo de tantas
informacdes descritas ao longo do trabalho. Ainda na parte I do trabalho, logo apds essa
descricdo, encontra-se a metodologia de trabalho, onde esclarecemos qual foi a forma de
pesquisa escolhida e colocada em pratica, além de expor quais foram os motivos que nos
levaram a optar por essa metodologia de trabalho.

A seguir, na segunda parte da dissertacdo, tratamos dos sujeitos da pesquisa, e
para isso abordamos o tema identidade, usando, sobretudo, o trabalho do socidlogo
polonés Zygmunt Bauman (2005), que afirma que, nos dias atuais, a idéia de
pertencimento a uma determinada comunidade ou a identidade pessoal, conseqiiéncia
deste pertencimento, ndo sdo definitivos nem sélidos, mas negocidveis e revogaveis, e
tudo depende das decisdes que o individuo toma, do caminho que percorre e da maneira
como age diante das diversas situagdes de sua vida.

Ap6s, trataremos de forma breve a questdo da imigracdo, uma vez que parte
considerdvel dos sujeitos da pesquisa estdo em situacdo de imigragdo, assim,
explicitaremos nesse trecho quem sdo essas pessoas € um pouco da situacdo delas de
forma geral.

Sendo assim, apds abordarmos a questdo da imigragdo, faremos uma relacdo
entre cultura, personalidade, pensamento e diversidade tendo como base a teoria do
professor francé€s Jean Biarnes em sua obra Universalité, diversité, sujet dans l’espace
pédagogique (1999). Nesse capitulo falaremos também sobre o aprender e a importancia
da relagdo com o outro para que aconteca tal aprendizagem.

Neste contexto de relacdo pedagdgica, é de fundamental importancia o trabalho
do Professor Jean Biarnes, cuja teoria e trabalho de espacos de criacdo, desenvolvido por
sua equipe na periferia parisiense, inspirou os trabalhos do Grupo de Estudos sobre
Populagdes Migrantes no Brasil e no Mundo, conforme apresentado no resumo desta

dissertacdo.
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Em sua obra Universalité, diversité, sujet dans l’espace pédagogique (1999),
Biarnes discute entre outros assuntos: o papel da escola hoje, que escola é essa e o seu
futuro, e, dentro dessa temdtica, aborda assuntos de extrema pertinéncia para a nossa
pesquisa. Nessa obra, o autor foca o seu trabalho sobre a dimensdo da universalidade/
diversidade do tema “professor-aluno” no espago pedagdgico. De um lado, como mostra
Alain Touraine (apud Biarnes, 1999) nos seus ultimos trabalhos, nada pode hoje ser
sociologicamente pensado sem que o objeto deste pensamento seja o sujeito, €, por outro
lado, porque todos os seres humanos sdo idénticos € ao mesmo tempo diferentes. Nas
palavras de Biarnes, somos todos “bruxos, herdis e migrantes”, cada um de nds € mais ou
menos estruturado sobre um destes trés polos, por razdes culturais e individuais, o que
gera, entre outras coisas, a discussdo de que cada um aprende por estratégias a0 mesmo
tempo idénticas e diferentes do outro, sendo assim, ndo ha duas pessoas que aprendem o
mesmo conteido da mesma maneira, e isso, no contexto dessa pesquisa, foi adequado ao
tema trabalhado uma vez que a aquisicdo das linguas ndo acontece de forma alguma de
maneira homogénea para cada um dos sujeitos investigados.

Dando continuidade ao assunto, na parte III desta dissertacdo,exploraremos o
assunto “bilinguismo” de forma mais profunda, fazendo uso de autores como Claude
Hagege, lingiiista nascido em Cartago e hoje professor do renomado College de France;
Jean Duverger em sua obra L’enseignement en classe bilingue, de 2005, professor
responsavel por muito tempo pela formagdo de professores das escolas francesas no
estrangeiro ; e Anemone Geiger-Jaillet, com sua obra Le bilinguisme pour grandir —
Naitre bilingue ou le devenir par [école, de 2005. Geiger-Jaillet € professora e
pesquisadora nos LU.F. M? da Alsécia, Franca e sua pesquisa se concentra na
aprendizagem precoce de linguas de maneira geral.

Ap6s essa exploragdo das obras francesas, tendo como base os autores citados, as
observagoes feitas em campo e as entrevistas realizadas, faremos uma discussao da obra
Estigma de Erving Goffman a fim de auxiliar a discussdo da diversidade (linguistica e
cultural) que apresentamos nesta dissertacao.

Para finalizar esta dissertacdo, quarta parte, encontraremos as consideracoes

2LU.F.M.: Instituts Universitaires de Formation des Maitres — Institutos Univesitérios de Formacdo de
Professores.
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finais. Essas consideracdes foram fundamentadas sobretudo na obra O brincar e a
realidade (1975) do famoso psicanalista inglés Donald Woods Winnicott.

Seu trabalho se faz fundamental uma vez que aborda a criatividade, fator
indispensavel principalmente no caso dos alunos que ainda ndo t€ém dominio da lingua
francesa. Para estes, € extremamente necessdrio fazer uso da criatividade que é para
Winnicott, a condicdo do sentir-se real no mundo, e inclui nesta criatividade, as
condi¢des do meio, os cuidados maternos, dentre outros elementos. A fun¢do do pai, da
familia e da sociedade tem inicio no apoio por eles dado a mde de um recém-nascido e
toda a relacio mae e bebé se faz presente nos diversos momentos da vida do sujeito,
assim obterdo ferramentas para buscar sentido e auxilio ao seu aprendizado e, assim,
obter sucesso, o que Winnicott (1975) chama de objeto transicional, ou seja, um objeto
(ou uma situacdo) situada em uma area determinada entre o interno e o externo, ou entao,
entre o desejo e a realidade, que permite encarar a realidade de maneira menos sofrida.

Nas consideragdes finais, apresentamos algumas respostas encontradas ao
cruzarmos as informacdes concedidas pelos pais de alunos e as colhidas nas obras dos
tedricos selecionados para esta dissertagc@o e justificamos o porqué, embora sejam apenas
discussodes, de tentarmos apontar um caminho e direcionar a dissertacdo para novas
perguntas.

Feitos estes apontamentos sobre os pilares tedricos desta dissertacao,
desenvolveremos, a seguir, as idéias aqui rapidamente indicadas, de acordo com os
autores apresentados e o cendrio da pesquisa. Para tanto, iniciaremos a Parte I desta
dissertacdo apresentando a rotina da pesquisadora a fim de que seja possivel compreender

como e por que as informacdes foram coletadas.
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PARTE 1 - O TRABALHO

CAPITULO 1 - O Dia-a-Dia

1.1 - A Rotina

A Institui¢do onde foi realizada esta pesquisa € uma institui¢ao francesa, € como
tal, segue o curriculo proposto pelo Ministério de Educacdo Francés e conta com um
intercambio de profissionais de origem francesa a fim de fazer com que esse local seja de
fato uma instituicio com essa nacionalidade e que atenda os filhos dos imigrantes
franceses que por diversos motivos se encontram no Brasil.

A institui¢do recebe alunos de trés a dezessete anos, aproximadamente, pois
posssui todos os niveis de ensino. A crianca entra na Petite Section que € o0 primeiro ano
da educacdo infantil , e estuda até o Terminale, que corresponde ao ultimo ano do ensino
médio, onde os alunos t€ém a oportunidade de fazer o baccalauréat, avaliacdo francesa
que permite o ingresso nas faculdades da Franca.

Em 2007, a instituicdo contava com oitocentos e cinqiienta alunos, entre 0s quais
havia franceses, brasileiros, franco-brasileiros e alunos de outras nacionalidades que por
tantos motivos optaram ou precisaram buscar a educagdo francesa enquanto estio no
Brasil.

A instituicdo, com o curso bilingiie franco-brasileiro, foi instalada em 1963 no
mesmo prédio em que se encontra hoje, e, além das autoridades francesas que a
gerenciam, conta com diretor e coordenadores pedagdgicos brasileiros, que sdo
encarregados das relacdes com as autoridades brasileiras e adequagdo as regras para a
educagdo nacional.

O dia-a-dia nesta instituicdo, especialmente na educacdo infantil, onde a pesquisa
foi concentrada, comeca as oito horas da manha e vai até as quatorze horas e trinta
minutos as segundas, tercas, quintas e sextas-feiras. As quartas-feiras, as criangas ficam

na escola das oito horas as doze horas.
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Considerando essas informagdes, e objetivando esclarecer como a pesquisa foi
realizada, bem como a metodologia utilizada, descreveremos a seguir como funcionava a
rotina da pesquisadora, que iniciou esta pesquisa trabalhando como auxiliar de sala nessa
instituicdo antes de se tornar professora de lingua portuguesa na educacdo infantil e
primeiro ano do ensino fundamental. Logo a seguir trataremos da metodologia de
pesquisa escolhida, por estar diretamente ligada a rotina de trabalho da pesquisadora.

Por ser pesquisadora e funciondria da instituicdo, neste trecho usarei a primeira
pessoa para descrever meu trabalho.

Meu trabalho didrio em 2006 e 2007 era com uma sala de Moyenne e Grande
Section, conforme dito anteriormente, criancas de quatro e cinco anos aproximadamente,
comecgava as sete horas e trinta minutos, quando ora estava recebendo as criangas no
portdo de entrada, ora ficava no pétio, caso alguém precisasse de alguma ajuda, e fazia-se
um rodizio entre as auxiliares para que a hora da entrada na escola fosse organizada.

No momento em que todas as criangas ja estavam com seus professores na sala de
aula, eu podia entrar na sala onde trabalhava e era 0 momento de verificar o caderno das
criancas. Elas tinham um caderno que ia para casa no fim do periodo e voltava no dia
seguinte, funcionava como um elo de comunicagio entre os pais e a escola, portanto era
de fundamental importancia que esse caderno fosse verificado todos os dias.

Depois da verificacdo dos cadernos comegava uma rotina mais pedagdgica
voltada para a sala de aula e necessidade de ajuda aos professores. Normalmente em
determinados hordrios, mas diariamente, eu realizava algum atelier com as criangas, de
matematica, ciéncias ou algo relacionado a coordenacdo motora. Neste momento as
criangas eram divididas em grupos de cinco ou seis e realizavam atividades diferentes.
Um grupo trabalhava com a professora, outro com a auxiliar e os outros trabalhavam
sozinhos. A atividade realizada comigo
sempre era feita em lingua portuguesa.

Muitas vezes, a professora fazia uma determinada atividade em franc€s com um
dos grupos de alunos da sala (o grupo de alunos era dividido em quatro subgrupos), logo
apdés, no momento do atelier seguinte, ela me passava a mesma atividade para que
pudesse ser feita também em portugués, assim, poderiamos ter a dimensao pedagégica do

que os alunos estavam aprendendo, levando em consideracdo que os grupos sempre
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foram linguisticamente misturados, tendo no mesmo grupo, desde criangas que nao
falavam nada em francés , passando pelos que falavam as duas linguas e até os franceses
que ndo falavam portugués.

Neste momento de atelier, realizava algum tipo de atividade dirigida seguindo a
orientacdo da professora principal; neste momento, além de auxiliar, tornava-me também
pesquisadora, pois era um momento em que podia interagir pedagdgica e
lingiiisticamente com essas criangas, observando sobretudo como se relacionavam com a
lingua portuguesa.

Nos momentos de lanche e de recreacdo das criangas, quando eu também estava
presente, era possivel conversar e analisd-los de maneira menos formal e entdo muitos se
soltavam e contavam histdrias e casos, sentindo-se bastante a vontade para falar comigo.
Muitos trechos de conversas relatados foram colhidos nesses momentos de descontracao,
outros, em momentos de ateliers.

A escola maternal, onde a pesquisa foi feita, funcionava em periodo semi-integral,
as criancas almocavam na escola, tinham mais um periodo de aula e iam embora as
quatorze horas e quinze minutos, por esse motivo eu também era responsadvel pela hora
de almoco, quando ia com um grupo grande de criangas para a cantina da escola. Nesse
momento, muitos alunos aprendiam expressdes em portugués para poder pedir a comida
para as mocas que cuidavam da cantina, mas como era um nimero realmente grande de
criancas, ndo era possivel analisd-los enquanto pesquisadora, eles precisavam de mim,
como auxiliar, e o volume de informacdes nesse momento era realmente grande!

No periodo da tarde, eu ficava na escola para arrumar o material da sala, preparar
material para as proximas aulas, entre outras coisas. Meu horério de trabalho terminava
as dezesseis horas e trinta minutos.

Depois de seis anos de trabalho como auxiliar de sala, passando por todos os
niveis da educacdo infantil desta Instituicdo, fui promovida a professora de lingua
portuguesa para essa faixa etdria. Isso aconteceu porque de fato contratariam uma
professora, entdo levaram em consideracdo o meu tempo de trabalho, o dominio da lingua
francesa, o diploma necessdrio, e também o fato de ter feito um estigio, em um
determinado momento da faculdade, na aula de portugais accueil na prépria escola. Este

estdgio foi muito importante para definir o tema desta pesquisa, pois contribuiu para
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levantar questdes necessarias sobre a aquisicao de uma lingua estrangeira por criangas.

No inicio do ano de 2008, a minha funcdo dentro da institui¢ao foi modificada e
eu passei a dar aulas de portugués para a Petite, Moyenne, Grande Section ¢ CP
(respecivamente os trés anos da educacdo infantil e o primeiro ano do ensino
fundamental) além de dar aulas no curso de portugués lingua estrangeira, o Portugais
Accueil, para criangas de seis a oito anos, e ter um grupo de Petite Section, ou seja,
criancas de trés anos, brasileiras, para as quais eu ajudo a desenvolver a estruturagdo da
lingua portuguesa.

Cada uma dessas salas possui uma aula de portugués por semana, com duragao de
cinqiienta minutos. Em algumas das salas eu fico com todos os alunos de uma vez, e em
outras, dividimo-los em dois grupos com aulas de vinte a vinte e cinco minutos. O grupo
de Portugais Accueil possui uma aula por semana com duracdo de uma hora e meia, € o
grupo extra da Petite Section tem aulas trés vezes por semana com duracdo de vinte e
cinco minutos, além da aula normal da turma.

Toda a rotina de trabalho descrita foi o que contribuiu para a observacao
sistematica, para o registro das conversas informais com os alunos, bem como a liberacdo
por parte da escola para que fossem realizadas entrevistas com alguns pais € também com
alguns professores e funciondrios que tém filhos que estudam na instituigao.

Foi a partir desta rotina que pudemos escolher e discutir a metodologia adequada

para a pesquisa.

1.2 Metodologia de trabalho

Para definir a metodologia de trabalho, fizemos uso da obra Etnografia da prdtica
escolar de autoria de Marli André, visto que ndo apresentamos uma pesquisa quantitativa,
mas qualitativa.

De acordo com André (1995), uma das caracteristicas da etnografia é: a realidade
ndo € algo externo ao sujeito, por isso, no caso da pesquisa, considera-se etnografia, pois
o trabalho acontece diretamente com os sujeitos. Ela também afirma que héa descoberta no
lugar de constatacdo de um fato, o que é bastante relevante neste caso, pois, ao

estudarmos sujeitos, ndo existem fatos concretos e fechados, existem situagdes que levam
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a descobertas, mas um dos aspectos mais importantes que foram levantados por Marli
André (1995), é que o pesquisador nao € neutro, pois 0 mesmo pode interagir com o
ambiente, modificando-o e sendo modificado por ele, caracteristica relevante para a
pesquisa em questdo uma vez que a pesquisadora interagiu o tempo inteiro com o0s
sujeitos da pesquisa e, de certa forma, foi influenciada por eles.

A partir destas caracteristicas levantadas pela autora, pudemos definir o trabalho
como tendo elementos da etnografia, pois nele, o pesquisador esteve presente no
ambiente e com os sujeitos pesquisados, interagiu com eles e interferiu na realidade,
realizando descobertas, houve contato direto do pesquisador com a situacdo pesquisada,
permitindo que haja uma reconstru¢ao dos processos e das relacdes presentes na pratica
escolar do dia-a-dia.

Assim, é possivel documentar situagdes através da descricio de acgdes, de
encontros, além da transcricio de entrevistas que nos permitem conhecer melhor os
sujeitos da pesquisa através das entrelinhas das conversas. Isso acontece pois através
dessas entrevistas e descri¢cdes das situacdes, podemos chegar muito perto da realidade
desses sujeitos e ter acesso as atitudes, crencas, valores, modo de pensar e de se sentir no
mundo.

Além da etnografia, o trabalho também apresenta caracteristicas da
etnometodologia, que valoriza a pesquisa qualitativa, pois segundo André (1995),
Garfinkel, ja em 1967, procurou descobrir os métodos que as pessoas usavam no seu dia-
a-dia para entender e construir a realidade que as cerca. Assim fizemos, com observacgdes
didrias, participando da vida dos sujeitos pesquisados e buscando descobrir quais sdo os
métodos desses sujeitos para que ocorra a aprendizagem, principalmente quando esta
acontece numa segunda lingua e ndo na primeira.

Marli André (1995) nos conta que o maior representante da etnometodologia é
Harold Garfinkel (descrito em André, 1995), e que etnometodologia se refere ao campo
de investigacdo e ndo ao método usado pelo pesquisador, assim, 0 mesmo vai valorizar
entre outras coisas as praticas cotidianas e as atividades rotineiras

Outro ponto importante levantado por André (1995), é que etnografia € a tentativa
de descricao da cultura, exatamente como usamos neste trabalho ao falar da diversidade

e sobretudo ao abordar o autor Jean Biarnes, conforme trabalharemos durante a
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dissertacao.

Sendo assim, neste trabalho, observamos as criancas em seu ambiente escolar,
como elas lidam com as diversas situagdes do cotidiano, conversamos com elas e com
seus pais, interferimos e vivenciamos juntamente com esses sujeitos, o cotidiano da

Instituicdo pesquisada, que € um cotidiano bastante particular.
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PARTE 2 - O SUJEITO E O MUNDO

A primeira parte deste trabalho aborda alguns temas fundamentais para entender
o contexto do mesmo, auxiliando em sua discussao.

Ao falarmos de educagdo estrangeira no Brasil, a prépria palavra “estrangeira”
conota um outro valor a esse tipo de educacdo’, primeiro por designa-la como diferente,
e, talvez por isso, aumentar sua importancia.

Sendo assim, abordamos inicialmente o conceito de identidade trabalhado por
Zygmunt Bauman, assim, pensamos quem somos € podemos compreender de maneira
mais ampla quem sao os sujeitos da pesquisa. Essa abordagem encontra-se no capitulo 2
— Identidade.

Além disto, por se tratar de uma instituicdo que atende a comunidade francesa que
vem ao Brasil, em grande parte, por motivo de trabalho, € indispensdvel especificar com
qual conceito de “imigracao” pensamos e trabalhamos nesta pesquisa. Tal dicussdo se
encontra no capitulo 3 desta segunda parte: A Imigracdo.

Por fim, indispensdvel ao nosso trabalho, segue-se o capitulo Cultura,
Personalidade, Pensamento e Diversidade, e logo apds O sujeito em formacdo, em
ambos esses mesmos itens sdo abordados segundo o professor francés Jean Biarnes,
desde o nascimento do sujeito, passando por diversas fases importantes para a construcao
do mesmo. Estes capitulos servem de suporte para a discussdo da terceira Parte, que

aborda o bilingiiismo e o relaciona com a pesquisa proposta.

CAPITULO 2 - Identidade

Para iniciar a discussdo desta pesquisa, ¢ de fundamental importincia que
consideremos alguns aspectos do conceito “identidade” e a carga de valores e mudancas

que os mesmos podem carregar. Para esta discussdo, conforme anunciado anteriormente,

? Partimos da idéia de que a palavra estrangeira conota um outro valor, pois a mesma significa algo que é
diferente, que € alheio ao que j4 existe, portanto, uma educacio diferente da que possuimos no Brasil,
diferente do curriculo brasileiro.
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fizemos uso da obra Identidade, de Zygmunt Bauman, pois julgamos seu trabalho e sua
abordagem de grande importancia para o estudo do tema e conseqiientemente para nossa
pesquisa.

Nessa obra, encontramos longa discussdo sobre possiveis “identidades”,
sentimentos de pertencimento a determinadas comunidades, a circulos culturais, a nacao.
Assim, o autor desenvolve a idéia de que o pertencimento ou a identidade, nesses casos,
nao sdo definitivos nem sdlidos, e sim, negocidveis e revogaveis e que tudo depende das
decisdes que o individuo toma, do caminho que percorre e da maneira como age.

Conforme apresentamos na introdugdo desta dissertacdo, hd um circulo de
pertencimento chamado identidade onde ndo estamos expostos a apenas uma comunidade
de idéias ou principios de uma vez s6; assim, em um local onde existe a diversidade
cultural como no caso desta pesquisa, as criancas podem encontrar 0 sucesso tanto nas
suas relagcdes pessoais quanto nos estudos que em varios casos acontecem em uma lingua

diferente da primeira.

As identidades flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha, mas outras
infladas e lancadas pelas pessoas em nossa volta, e € preciso estar em alerta
constante para defender as primeiras em relagdo as ultimas.(Bauman, 2005

p-19)

Bauman (2005) também fala sobre a familia, Estado e igreja, presentes e
importantes na “constituicdo da identidade” das pessoas. Ele afirma que, hoje, as relagcdes
eletronicamente mediadas, tendem a ser frageis e faceis de serem abandonadas pois sdo
estabelecidas quando se ‘“‘surfa na rede”, mas, dessa forma, a capacidade de estabelecer

interacdes espontaneas com pessoas reais se perde nesses relacionamentos virtuais.

E nisso que nds, habitantes do liquido mundo moderno, somos diferentes.
Buscamos, construimos e mantemos as referéncias comunais de nossas
identidades em movimento — lutando para nos juntarmos aos grupos
igualmente mdveis e velozes que procuramos, construimos e tentamos manter
Vvivos por um momento, mas ndo por muito tempo(Bauman, 2005 p. 32).

Falando sobre globalizacdo e as conseqiiéncias desse processo para a
“identidade”, Bauman (2005) nos leva a crer que o Estado ndo tem mais poder ou desejo

de manter uma unido sélida e inabaldvel com a nag¢do. Hoje, encontramo-nos em uma
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época liquido-moderna, em que o individuo, livremente flutuante e desimpedido, € o
heréi popular, pois estar fixo e ser identificado de modo inflexivel e sem alternativa, é
algo muito malvisto.

Na sociedade liquido-moderna, segundo o socidlogo polonés (2005), ligamo-nos
aos nossos celulares e, assim, desligamo-nos completamente da vida sendo capazes de
andarmos em uma rua cheia sem ver as pessoas.

Para ilustrar essa sociedade dos dias atuais, Bauman (2005, p.13) descreve que em
1994 foi espalhado pelas ruas de Berlim um cartaz que dizia: “Seu Cristo € judeu. Seu
carro € japonés. Sua pizza € italiana. Sua democracia, grega. Seu café, brasileiro. Seu
feriado, turco. Seus algarismos, ardbicos. Suas letras, latinas. S6 o seu vizinho é
estrangeiro”.

O trecho a seguir busca explicar esse sentimento de identificacdo, colocando-o
como um manto leve que pode ser despido, ou seja, descrevendo-a como algo nao
definitivo, que depende muito das relagdes humanas no momento, o que, de certa forma,

justifica o cartaz das ruas de Berlim.

Identificar-se com... significa dar abrigo a um destino desconhecido que ndo
se pode influenciar, muito menos controlar. Assim talvez seja mais prudente
portar identidades na forma como Richard Baxter, pregador puritano citado
por Marx Weber, propds que fossem usadas as riquezas mundanas: um manto
leve pronto a ser despido a qualquer momento. Lugares em que o sentimento
de pertencimento era tradicionalmente investido (trabalho, familia,
vizinhanga) sdo indisponiveis ou indignos de confianca, de modo que é
improvéavel que facam calar a sede por convivio ou aplaquem o medo da
soliddo e do abandono (BAUMAN, 2005, P. 37).

Sendo assim, faz-se mister pensar naqueles que modificam sua identidade de
acordo com a prépria vontade, escolhendo-a diante de amplas possibilidades,
contrariamente aqueles que nao tém direito a se manifestar e se encontram oprimidos por
identidades impostas pelos outros, identidades de que eles préprios se ressentem mas nao
tém permissdo para abandonar. Sdo elas que estereotipam, estigmatizam, entre outras
coisas. Neste sentido, € importante lembrar que os sujeitos da pesquisa provém, na
maioria das vezes, de familias que escolheram essa identidade, que optaram pela
educagdo francesa, que aceitaram a lingua francesa, mas quem fez esta escolha foi a

familia e ndo a crianga que estd submetida a esta educacao.
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Diante dessa escolha da familia, ndo se pode dizer o que acontecerd ao longo dos
estudos, por exemplo, a uma crianca brasileira que ndo domina a lingua francesa ainda,
mas estuda na referida escola, porém, ndo diminui a capacidade criativa da mesma na
busca de sua adaptacdo e sucesso, criando sua identidade de acordo com sua necessidade
e ndo se sentindo menos ou mais feliz por agir assim.

Em algumas das entrevistas realizadas vemos claramente o desejo das maes como
nos trechos a seguir:

Entrevista realizada com Suzana4, mae de Rafael de cinco anos, em novembro de
2006. Suzana ¢ brasileira e tanto ela quanto o marido nao falam em francés em casa com
os filhos.

Pesquisadora - O que vocé considera vantagem ou desvantagem , se houver, de
ter os seus filhos estudando em uma escola bilingue ?

Suzana-“A vantagem que eu acho é a seguinte : eu queria meus filhos estudando
em uma escola bilingue, o que eu ndo concordo e o meu saldrio nem poderia é uma
escola americana, mas eu ndo gosto do método deles, ai também ndo poderia porque é
uma fortuna para mim. O francés eu coloquei por ser bilingue e porque eu acho assim,
hd vantagem perto de uma escola elitizada que sai s6 com portugués e é uma fortuna,
(ndo é muita vantagem) eu acho que aqui ele ja sai com os dois idiomas fluentes, tem
duas linguas a mais também, que saem também entendeu ? Com um preco que, é caro,
mas, quer dizer, para o futuro dele eu acho que é um passo a mais, ndo sei se eu estou
fazendo o certo, entendeu, mas é um passo a mais, porque ele vai ser um bilingue sem
sofrer, porque jd entra na cabeca assim, eles falam, a Valéria fala fluentemente o francés
e acho que isso é um ponto a mais para o futuro para a profissdo eu acho né ? O francés
hoje em dia eu acho que é muito bem aceito, muito bem falado, acho que para o Brasil,
pra cd eu acho que tem muita ligacdo também, assim é o meu modo de pensar

né ?”(ipsis verbis)

Outra posicao bastante interessante e diferente da de Suzana, é a de Andréia,

mie de Lais, que concedeu um depoimento por escrito’. Neste depoimento ela mostrou a

* Todos os nomes apresentados neste trabalho foram modificados a fim de preservar a identidade dos
sujeitos pesquisados.
> As entrevistas e depoimentos se encontram na integra no apéndice.



29

consciéncia de por que colocar sua filha brasileira e filha de brasileiros em uma escola
francesa.

(...) Escolhi colocar a Lais em uma escola bilingiie por achar que desta forma
estaria dando a ela uma oportunidade a mais, acho que dominar uma segunda lingua
além de ser muito interessante, abre portas, expande horizontes. Acredito que ter o
primeiro contato com uma segunda lingua, de uma forma um pouco liidica como foi para
ela é muito sauddvel.

Neste trecho, percebemos a consciéncia de Andréia, mde da Lais. Ela colocou a
filha na escola francesa por realmente acreditar que poderia ser sauddvel para a menina.

Outro aspecto que considero importante na escolha é o DESAFIO. Acho que
enfrentar uma situagcdo nova como esta que foi para a Lais é um grande desafio. E acho
que a vida é feita de desafios e é isto que nos faz crescer.(...)

Aqui, Andréia sustenta a sua escolha mostrando que sua opg¢ao tinha um objetivo
maior que o pedagdgico, era uma forma de preparar sua filha para os desafios da vida.

(...)No inicio a Lais me falava: “Mde, eu gosto da minha escola, gosto das
historias que a maitresse conta, pena que eu ndo entendo nada!!!” Hoje ela jd ndo tem
mais este sentimento. Ela ja me ensina palavras novas. Acho que ainda tem dificuldades
na construgdo de frases(...)

Finalmente, Andréia procura demonstrar o sucesso da filha, que em principio teve
dificuldades, mas que essas dificuldades foram sendo superadas gradativamente ao longo
do ano letivo.

Por motivos pessoais, Lais saiu da escola francesa no fim do ano de 2006,
mudando-se para o sul do pais, de onde tivemos noticias atualmente. Ela estuda numa
escola brasileira e estd se dando muito bem.

Muitas vezes, e ao contrario do que foi apresentado acima com o depoimento de
Andréia, o medo corrompe o prazer de selecionar uma identidade estimulante pois
sabemos que, se fracassarmos, uma identidade indesejada tomard conta daquela que
escolhemos.

No livro Identidade (2005), por meio de uma entrevista concedida por Bauman ao
jornalista italiano Benedetto Vecchi, o primeiro afirma que é preciso compor a sua

identidade da forma como se compde um quebra-cabeca, porém, um quebra-cabeca
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incompleto, onde faltam muitas pecas e que jamais saberemos quais e quantas sao. Neste
processo de montagem, € necessario saber escolher as pecas e colocd-las no local
adequado, porém o trabalho ndo é direcionado ao fim tal qual os quebra-cabecas
comprados nas lojas, mas aos meios, € ndo se comeg¢a pela imagem final, mas por uma
série de imagens ja obtidas ou que parecam valer a pena ter para montar tantas imagens.

Para Bauman, professor da Universidade de Leeds, no Reino Unido, estamos
neste momento passando da fase soélida da modernidade para a fase fluida®. Num
ambiente fluido, ndo ha como saber se o que nos espera ¢ uma enchente ou uma seca,
assim como nao se pode mais esperar que as estruturas durem por muito tempo.

Muitos movimentos em busca da participacdo em algum tipo de comunidade ou
de reconhecimento pela sociedade, que aparecem em lugares onde a questdo nacionalista
parecia ter sido resolvida, podem ser interpretados como o ressurgimento do
nacionalismo, o que € uma definicdo errada para a nova safra de reivindicacdes a
autonomia ou a independéncia, ou seja, o que acontece € uma tentativa séria e
desesperada de proteger-se dos ventos globalizantes, gelados ou abrasadores.

Segundo Bauman (2005), a palavra cultural diz o que € politicamente correto, de
acordo com as leis humanas. Isso pode ser entendido ao analisarmos a palavra “cultura”,
pois a mesma entrou em nosso vocabuldrio dois séculos atrds com o significado
“antonimo de natureza”, denotando caracteristicas humanas, produtos, efeitos colaterais
das escolhas dos seres humanos, feitas e desfeitas pelo homem.

Sendo assim, e de acordo com as idéias apresentadas, podemos pensar que 0s
sujeitos desta pesquisa convivem diariamente com a diversidade cultural’ (conforme
apresentamos anteriormente suas diversas origens), porém isso € apenas um aspecto que
pode influenciar na constru¢do da identidade destes sujeitos, pois o ser humano tem a
capacidade de se inserir, de ser influenciado e de influenciar o meio ambiente onde esta
no momento, inclusive porque tem sua identidade em constante constru¢ao durante toda a

vida.

% Os fluidos sdo assim chamados porque ndo conseguem manter a forma por muito tempo e, a menos que
sejam derramados num recipiente apertado, continuam mudando de forma sob a influéncia até mesmo das
menores forgas

7 Conforme apresentamos anteriormente, as diversas origens dos alunos da Instituicio pesquisada englobam
diversas nacionalidades que convivem em uma mesma sala de aula tendo como lingua de unido o francés.
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Essa idéia do convivio e aceitacdo da diversidade cultural e linguistica estd
bastante presente na fala de Anne, professora francesa que viveu no Brasil durante quatro
anos e cuja filha mais nova chegou com apenas dez meses. No momento da entrevista,
ela falou de suas trés filhas, mas o trecho destacado a seguir demonstra a atitude desta
filha mais nova, Céline, em relag¢do a lingua portuguesa:

“(...) e hoje, ela ndo fala jamais portugués na minha frente, eu percebi escutando
ela com a empregada e também a professora me disse que ela fala bem portugués. Mas
hd uma coisa, ela comega a ter consciéncia da lingua, Céline, porque ela me...eu ndo te
contei? Meus pais vieram hd dois meses e antes deles chegarem ela disse: com meus
avos eu devo falar como, em francés ou em portugués? E é estranho porque nunca... ela
sabia, me fala sempre francés, no clube, ela fala sempre em portugués, foi a primeira
vez que ela me perguntou (...) e agora antes de ir na casa de alguém ela me diz: bom,
vamos na casa da Irina, com ela eu falo em portugués. Entdo hoje ela verbaliza antes
em que lingua ela deve falar, eu também percebi que ela faz, ndo é uma mistura de
linguas, mas quando ela ndo sabe a palavra em francés ela diz em portugués e eu acho
que ela faz a mesma coisa em portugués(...)” (ipsis verbis)

O aspecto da verbalizagao, ou seja, da crianca dizer antes o local aonde esté indo,
e nesse local que lingua deve falar de acordo com as pessoas que ird encontrar, demonstra
o nivel em que a lingua portuguesa estéd incorporada na identidade desta menina. Por mais
que seja uma coisa natural, que ela possa expressar-se nas duas linguas facilmente, a
escolha da lingua ndo € um processo tdo natural assim, pois, em determinados casos,
exige que ela pense, que ela reflita sobre qual lingua deve usar dependendo do lugar e das
pessoas com quem vai encontrar-se.

Cerca de um ano depois da entrevista (que foi realizada em novembro de 2006),
percebiamos em Céline uma naturalidade grande ao passar de uma lingua a outra em
diversas situacdes. Em julho de 2008, ela e sua familia voltaram para a Franca, e,
curiosamente, segundo informacdes de sua mae, ela chorou muito dizendo que ndo queria
morar 14, mesmo que essa mudanca implicasse ficar mais perto de sua familia.

Pensando, também, no caso de Céline, a seguir apresentaremos aspectos sobre o
conceito de imigracdo: sua defini¢do e a possibilidade explicativa que o estudo desta

temadtica oferece a pesquisa.
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CAPITULO3-A Imigraciao no ambito da pesquisa

A principio, e a fim de compreender os sujeitos desta pesquisa, ¢ de extrema
importancia considerar aspectos da imigracdo. Considerando a realidade estudada, as
entrevistas realizadas e depoimentos concedidos, ndo podemos dizer que esses sujeitos
sdo todos imigrantes, mas que estudamos sujeitos em situagdao de imigragdo ou ndo, além
daqueles cujos pais optaram pela educag¢do francesa para o caso de uma possivel
imigracdo, conforme os trechos a seguir:

(...)Pesquisadora — A Marina estd no liceu porque vocé trabalha ld ou porque
vocé...

Silvana — “Ndo, por sorte minha, e dela também, eu sempre quis, se eu tivesse um
filho um dia, a oportunidade de estudar em uma escola bilingue, para poder fazer os
estudos na Europa, etc.. porque eu tenho uma sobrinha que se formou ld no liceu e hoje
estd estudando na Europa e estd super bem. Entdo é uma coisa que vem de muitos anos e
ai eu tive a sorte de trabalhar no liceu e ter a bolsa por direito integral, mas se eu ndo
tivesse a bolsa com certeza ela estaria estudando em uma escola bilingue. Eu sempre
gostei, porque, como eu optei por uma razdo pessoal ter um filho so, entdo quero dar
para ela tudo do bom e do melhor, entdo como eu vejo minha sobrinha, meus sobrinhos
que estdo indo super bem na Franca, entdo eu quero que ela se desenvolva para o
mundo, ndo so no Brasil, ¢ uma oportunidade né ?(...)” (ipsis verbis)

Neste trecho, Silvana, brasileira, funcionaria da Instituicdo, que tem sua filha
estudando na mesma e pode dar um suporte em lingua francesa para a menina por
dominar este idioma, demonstra seu desejo de que um dia sua filha estude fora do Brasil,
que ela imigre durante seus estudos, ou seja, uma possivel emigracao tempordria.

Outro exemplo interessante de que a imigracdo € muito presente no nosso
cotidiano, € o de Lia, mae de Pedro. Os pais de Lia vieram do Japao, ela foi alfabetizada
em japonés, em casa, € quando entrou na escola brasileira no jardim de infincia, disse
que tem uma lembranca traumdtica, pois ndo entendia absolutamente nada do que se
falava na escola. Depois, Lia foi para a escola primdria e precisava fazer um exame de

selecdo. Para que esse exame pudesse ser feito, uma amiga de sua mae que falava japonés
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a acompanhou para traduzir o que era pedido, pois eram apenas exercicios de
coordenacdo motora.

Nos trechos a seguir podemos conhecer um pouco da vida de Lia e de seu filho:

(...)Pesquisadora — E para ele aprender japonés foi uma decisdo sua, foi uma
vontade dele , o que foi ?

Lia — “Bom, eu jd tinha a intencdo de que ele aprendesse a falar em japonés,
porque eu fui alfabetizada em japonés, mas por causa do pai, a gente acabava falando
em portugués em casa, porque ele fala sé portugués, mas como nés mordvamos com a
minha mde e a minha mde fala so em japonés, entdo ele entende muito bem o japonés, so
aprendeu a escrever a ler a partir mais ou menos dos oito anos, entdo este é o terceiro
ano. E justamente por ele ter jd essa facilidade de ouvir uma outra lingua além do
portugués que é o francés, entdo o japonés veio, eu ndo sei qual, o que é que puxou o
outro, porque desde pequeno ele estava acostumado a ouvir o japonés também.” (ipsis
verbis)

Pesquisadora — Ah, entdo ele ouve o japonés desde pequeno...

Lia — “Desde bebé. Portugués é a lingua que ele fala e entende, mas japonés é a
lingua que ele entende com a avo e as vezes com a mde, mas entdo o ouvido dele jd
estava treinado a ouvir uma outra lingua que é o japonés, ai entrou o francés também,
entdo para ele estd assim, super fdcil. (...)” (ipsis verbis)

Através destes exemplos, percebemos tanto a vontade de que haja uma imigracdo
na familia, no caso acima apresentado, para estudar, e também casos diversos que
encontramos na escola como o de Lia, filha de imigrantes japoneses que sofreu com a
diversidade lingiiistica, mas que hoje tem isso muito bem resolvido na sua vida e seu
filho, além da lingua portuguesa e da japonesa, estuda em uma instituicao francesa.

Sendo assim, é possivel notar que existem muitas pessoas nesta situacdo de
imigracdo ou que possuem alguma ligacdo com ela, notamos também que existem muitos
“imigrantes franceses™, além daqueles que tém em comum a escola francesa, cendrio
desta pesquisa. Assim, procuramos definir 0 que € um imigrante, no sentido literal e

valorativo desta palavra, a fim de evitar qualquer interpretacdo erronea ou pejorativa da

8 Importante levar em conta que para a realizacdo desta pesquisa, tendo em vista as leituras realizadas e os autores escolhidos,
consideramos imigrantes todos aqueles que estdo fora de seu pais de origem no momento, seja por um periodo definido ou nao,
conforme definicdo apresentada.
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mesma (uma vez que sabemos que pode ser usada como tal). De acordo com o site

www.migrante.org.br (acesso em 12/10/2007)°, temos algumas definicdes entre as quais

selecionamos as seguintes idéias:

- Imigracdo: movimento de pessoas ou de grupos humanos, provenientes de outras dreas,
que entram em determinado pais, com o intuito de permanecer definitivamente ou por
periodo de tempo relativamente longo. Se o fator econdmico € preponderante na
definicdo do pais de destino, ndo devem ser esquecidos outros elementos que t€ém
influéncia importante, quando ndo decisiva, na escolha do pais em que se pretende
residir.

Literalmente, imigrar significa entrar num pais estrangeiro para nele viver.

- Imigrante: € o individuo que se desloca do local onde reside e ingressa em outra regido,
cidade ou pais diferente do de sua nacionalidade, ali estabelecendo sua residéncia
habitual, em definitivo ou por periodo relativamente longo.

Na escola onde a pesquisa em questdo foi realizada, encontravam-se alunos em
situacdo de imigracdo tempordria, sujeitos desta pesquisa, que eram aqueles cujo pai ou
mae foi transferido para o Brasil a fim de realizar um determinado trabalho por um
determinado periodo de tempo, ou, tais sujeitos sdo filhos de casais compostos por
diferentes nacionalidades (brasileira e francesa, por exemplo), que estavam no Brasil de
forma definitiva, ou, entdo, por um periodo bem maior que os alunos citados no primeiro
caso, ja que um dos pais deve ter origem brasileira. Um terceiro caso s@o os alunos que
nao possuem nacionalidade brasileira nem francesa, mas que estudam na escola francesa
pois um dos pais trabalha em algum tipo de empresa onde se faz necessaria a mudanga de
pais de tempos em tempos por diversos motivos, assim, € de acordo com conversas
informais com esses pais, 0s mesmos optaram pela escola francesa, pois esta existe em
muitos lugares do mundo, e, havendo uma nova mudanga de pais, as criangas podem ter
sua educacdo continuada sem maiores problemas, como por exemplo o da adaptagdo em
uma escola estrangeira juntamente com a aprendizagem da lingua local, entre outras
questoes.

A ultima situacdo verificada é a das criangas brasileiras cujas familias ndo

possuem origem francesa e ndo praticam esse idioma em casa, €, em muitos casos, nao

’ No site ndo ha referéncia de quando o texto usado foi inserido.
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falam a lingua francesa. Essas criancas estdo nesta escola por diversos motivos; também
de acordo com conversas informais e entrevistas realizadas (descritas adiante) com os
pais, a escola francesa foi escolhida por: propiciar contato profundo com outra cultura,
favorecer desde a infancia o aprendizado de outro idioma, simpatia pela educacio e
cultura francesa, valor da mensalidade mais acessivel do que outras escolas estrangeiras,
entre outros motivos. '’

Para discutir melhor a questdo da imigracdo sob o aspecto pedagdgico, fizemos
uso de algumas obras como Guide des Intervenants — Centre National de Documentation
Pédagogique — Centre de documentation migrants (1994 e 1996) de Gilles Verbunt.
Nelas encontramos informacdes gerais sobre a situacdo da imigracdo, e, apesar de
direcionadas a um mundo bastante diferente daquele na qual a pesquisa foi realizada,
fizeram-se relevantes por proporcionar ferramentas para o estudo e discussdo da situacao
que encontramos em campo. Sendo assim, apresentaremos primeiro alguns aspectos
pratico-tedricos levantados pelo autor.

Segundo Verbunt (1996), muitos jovens oriundos de meios imigrantes recusam 0s
empregos que, por diversos motivos, mantiveram seus pais em baixa escala social. Entre
0s mesmos, existe também o medo de se desligar de seu meio ou mudar sua condicao
cultural por ascensdo social, além do medo de superar o pai por uma promocao socio-
cultural que, para eles, prejudicaria a coesdo familiar. Essa idéia vai ao encontro do
pensamento do autor do qual trataremos a seguir, quando diz que existem criangas
migrantes, filhas de pais que tém dificuldades com a lingua local, que resistem a
alfabetizacdo nesta lingua para ndo superar os pais, ou entdo, em um caso especifico, o
filho de um pai bastante autoritdrio, porém ausente por motivos de trabalho, mas que
deixava todas as regras e ordens por escrito, tinha um bloqueio em relacdo a
aprendizagem da escrita por ndo querer se igualar a esse pai. Em ambos os casos, o
sucesso na aprendizagem ou no trabalho chega a levar a desestruturagdo familiar, o que
pode gerar uma carga psicolégica muito grande para o jovem ou a crianga carregar, uma

vez que o mesmo pode se ver como o causador desta desestruturacdo.

' Informagdes concedidas pelos pais durante as entrevistas. Sobre as mensalidades, pudemos perceber a
diferenca de valores através do Guia Escolas, uma publicacdo anual consultada no final do ano de 2006.
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Esses medos se apresentam com grande forca em uma sociedade onde o individuo
€ (ou se vé) dependente afetiva ou materialmente de seu meio de origem, ou seja, essa
dependéncia pode estar ligada a primeira lingua, ou, entdo, a hdbitos alimentares, de
higiene, vestudrio, entre outros.

Para algumas pessoas em situagdo de pouco ou nenhum dominio da lingua escrita,
existe o medo de deixar o mundo mais relacional da cultura oral, que permite o contato
direto e instantdneo com o outro e onde se sentem muito a vontade, para afrontar o
mundo da escrita, mais rigoroso e mais institucional. Nao ignoremos que toda formacao
séria, toda forma de educacdo, é primeiro desestabilizante, porque rompe valores,
modifica estruturas de pensamento, porém € uma desestabilizacdo necessaria que gera em
seguida mais seguranga com a aquisi¢ao de novos conhecimentos.

Para Gilles Verbunt (1996), ao tentarmos definir, por exemplo, a cultura francesa,
ndo obteremos duas opinides concordantes, apenas tendéncias convergentes, razao pela
qual ndo devemos limitar essas culturas apenas em representagdes. Sendo assim, o
educador que trabalha com essas pessoas pode promover a criagdo de um espago de
liberdade necessario para que esses sujeitos obtenham sucesso na aprendizagem e na
vida. Para tanto, entendemos como necessdrio o estudo da relacdo entre cultura,

personalidade, pensamento e diversidade conforme trataremos a seguir.

CAPITULO 4 - Cultura, personalidade, pensamento e diversidade

Para discutir questdes de cultura, personalidade, pensamento e diversidade, fizemos
uso do trabalho do professor Jean Biarnes em sua obra Universalité, diversité, sujet dans
[“espace pédagogique (1999) .

De acordo com Biarnes (1999), o ser humano nasce de fato ao passar por trés
nascimentos diferentes cujas cicatrizes, ao longo da vida, o constroem enquanto sujeito.

O primeiro nascimento € o corporal, através da mae que o dd a luz, que o faz vir
ao mundo por meio de seu corpo. O segundo nascimento acontece através do pai. Este s
€ pai através da cultura, porque a mae o apresenta como tal, pois, uma vez que o feto saiu
de sua barriga, apenas ela tem a certeza (corporal) da maternidade.O terceiro e ultimo

nascimento acontece através do outro, que pela alteridade, que parte do principio de que
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o homem interage e interdepende do outro, o faz nascer dele mesmo, o faz conhecer-se
enquanto ser humano. Assim o sujeito sé existe a partir da visao do outro.

Ao abordar qualquer problemdtica relacionada a educacdo, ao ensino ou a
formacao, € necessdrio partir de uma visao antropoldgica para pensar as inter-relagdes da
crianga com seu meio ambiente, com a mae, com o pai (lei simbdlica) e com o Outro.

Com o cordao umbilical cortado, a crianga € biologicamente separada da mae,
mas ndo psiquicamente, ao contrario, elas ficam em simbiose e serd necessdrio efetuar o
incrivel trabalho de desinsercdo deste envolvimento materno para que outros
envolvimentos acontecam ao longo da vida, e esse processo, de envolver-se e
desenvolver-se, é proprio do ser humano.

Nos primeiros momentos da vida, a maneira pela qual o ambiente permite ou ndo
que a crianca possa trabalhar, elaborando mecanismos de inser¢do/desinser¢cdo, ou seja,
de passar de um “envolvimento” a outro, determinard possibilidades maiores ou menores
de um adulto poder servir-se deste mecanismo ao longo da vida, nas diversas situagdes
que esta lhe apresentara.

Ao longo de toda a vida, muitas situagdes diferentes podem acontecer, mas € certo
que, se desde o inicio a crianga encontra um ambiente “suficientemente bom’ no sentido
atribuido por Winnicott a mae suficientemente boa, seu trabalho serd mais simples do
que o de alguém oriundo de um ambiente problematico.

A crianca deve encontrar perto de sua mae, e também de toda a familia, condi¢des
que facilitam sua entrada no mundo. Nesse sentido, ressaltamos algumas dessas
condi¢des que encontraremos nos processos de formagdo e de educagdo tanto para a
crian¢a quanto para o adulto. A crianga deve perceber o mundo que a cerca como “bom o
suficiente” e “seguro o suficiente” para que ela tenha o desejo de fazer parte dele e de
interagir com o mesmo, mas € necessario também que sua posi¢ao atual seja de uma certa
frustracdo e de que haja um sentimento de que algo lhe falta para que ela tenha o desejo
proprio e o projeto de deixar essa posicao, de mudar, de crescer. A crianca também deve
encontrar um mediador, uma pessoa que em algum momento ird apresentar-lhe
possibilidades de ferramentas entre as quais ela poderd escolher as que lhe serdo
necessdrias para sua constru¢ao do mundo atual e para a elaboracdo das transformagdes

inerentes ao seu estado de crianca.
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Para o recém-nascido, o papel essencial da mae é particularmente a sua relacdo
corporal, e, quando falamos da mae, devemos falar ndo somente sobre a mae bioldgica
mas também, da pessoa que cuida, que se ocupa do corpo da crianga. A mae modela a
crianca ao seu corpo € ao seu lado psiquico, a0 mesmo tempo em que lhe permite se
separar do seu. Além disso, ela erotiza esse novo corpo, ela nutre o inconsciente de seu
filho com uma parte de sua prépria libido. Fazendo assim, ela transgride a proibicao do
incesto, mas transgride em um espaco determinado pelo olhar do Outro (este
interiorizado e de forma inconsciente), e também o olhar do Pai da crianga e do resto da
familia. Esta primeira transgressao e as condicoes ligadas a ela, fazem com que esse novo
ser possa tornar-se de fato um ser humano. Assim serd ao longo de toda a vida.

De acordo com Biarnes (1999), nés ndo crescemos de outra forma que ndo seja
por transgressdes sucessivas. Essas transgressdes devem acontecer em um espago onde
elas sejam estruturantes, e para tanto, € necessario que haja um mediador cuja presenga é
fundamental, uma vez que, sem ele, a transgressio € inelabordvel e se torna
desestruturante porque € sem limites.

O pai, existe apenas através das palavras da mae (por ndo gerar a crianca, ele sé é
pai através da cultura, é a mae quem apresenta o filho ao pai), assim, ele representa a lei
simbolica, mas através dessa possivel auséncia (quando de fato ele ndo estd presente), ou
dessa lei simbdlica, a made apenas transgride a proibicdo do incesto no cuidado com a sua
crianga, no espago permitido para que essa transgressao seja estruturante.

N6s nos tornamos adultos rompendo simbolicamente a filiagdo real para nos
afiliar a outros grupos criando, entdo, filiagdes simbdlicas ja que entendemos a percepgao
da filiacdo como indispensavel e a percepcdo dos adultos que cercam a crianga, como
modelos identificatérios que sdo completamente necessarios.

E através desse outro, da alteridade, que nos tornamos sujeitos. E através do
encontro com nossos semelhantes que forjamos nossa identidade, pois ela apenas se
constro6i através do olhar do outro. E esse outro diferente nos faz adultos, atores da nossa
propria histéria e da Historia, de maneira geral, e ndo objetos da mesma.

No caso da instituicdo pesquisada e dos sujeitos em questdo, percebemos a
influéncia deste outro quando as criancas pequenas percebem que hé diferenca lingiiistica

entre as pessoas que convivem nesta escola, e percebem também que o outro as vé com
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um olhar mais especifico e isso as leva a buscar comunicar-se na lingua deste outro,
mesmo que em principio isso seja uma tarefa dificil, como nos casos a seguir, de
relatdrios de conversas informais registrados:

Branca, aluna francesa, que na ocasido da conversa estava com 5 anos, chegou ao
Brasil com trés anos, vinda do Panamad, por isso dominava o idioma espanhol além do
francés. Em um determinado momento apds tomar o lanche e brincar, percebendo que era
hora de entrar na sala de aula, perguntou: posso sonar a cloche? Nesta pergunta, Branca
conjugou o verbo sonner da mesma forma que se conjuga em portugués, e usou a palavra
cloche em francés mesmo. Branca perguntou se poderia tocar o sino, j4 que havia
percebido que era horario de fazé-lo.

Assim como essa situacdo de Branca, de uma tentativa de aproximagdo das duas
linguas, outros casos semelhantes surgiram entre as conversas, Como 0 caso inverso, de
uma aluna brasileira que estava comecando a falar em francés, porém se sentiu a vontade
para fazer essa tentativa ao falar com a auxiliar, com quem sé se comunicava em
portugués. Lais disse: (antes do lanche) o que tem para manger? (perguntando o que tem
para comer).

Além destes exemplos houve outros que seguiram este mesmo estilo'’. Os
exemplos a seguir s@o falas de criancas francesas que estavam conversando com a
auxiliar em portugués:

- tem que procurar a ombra (tem que procurar a sombra).

- posso donar? (posso dar?)

- tinha um menino com platte aqui (tinha um menino com gesso aqui).

- eu ndo rameneu meu cahier (eu nao trouxe meu caderno).

- ndés vamos scotear ou é a maitresse? (n6s vamos colocar o durex ou é a
professora?)

- Deixei no seu “burro” (querendo dizer: deixei no seu bureau, mesa. — aqui a
crianca tentou apréximar a prondncia da lingua portuguesa da lingua francesa que ela

dominava bem).

' Aqui foram registrados apenas alguns exemplos de conversas para ilustrar a teoria apresentada. As
conversas e explica¢des na integra, se encontram no apéndice deste trabalho.
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Através dos exemplos citados acima, podemos perceber a aproximagdo das duas
linguas e que a diferenca entre elas é exatamente a ferramenta de aproximacao, utilizada
pelos sujeitos da pesquisa para se comunicar. Essa diferenga, nos casos acima, foi
demonstrada pela conjugacdo dos verbos, pela prontdncia, pelas palavras escolhidas, que
buscavam aproximar-se da lingua diferente. Como nos disse Jean Duverger (2005), essas
interferéncias nao podem ser temidas, pois sdo erros inteligentes, elas se mobilizam, se
unem para expressar alguma coisa. Duverger chama essa maneira de se expressar com as
duas linguas de “inter-lingua”, e coloca que ela é provisoria, € emergente.

Assim, consideramos que € através do confronto com a diferenca que se constréi o
ser humano e os saberes que o mesmo tem sobre si e sobre 0 mundo, e essa construgdo &,
na verdade, uma co-constru¢do, pois ndo aprendemos sozinhos, ndo aprendemos de nds
mesmos e sim, do outro, através do outro.

Nesta direcao, Biarnes (1999) afirma que, enquanto ser humano, conforme vimos
anteriormente, estamos constantemente em inter-relacio: sujeito e ambiente, ou ainda,
cultura e personalidade.

Assim, podemos analisar a palavra francesa personne que remete ao latim
persona, que significa mascara no teatro antigo. A mdscara era parte integrante da roupa
do ator, porém ndao o escondia do espectador, mas o designava, lhe dava uma
caracteristica propria, assim a mdscara ora o designava como sendo um ator, portador de
uma singularidade, ora como pertencente a um determinado grupo de atores.

Dessa forma, a personalidade serd para nds, neste caso, um conjunto de simbolos,
que nos fazem reconhecer e ser reconhecidos como pertencentes a determinado grupo
humano e que nos fazem identificar e ser identificados no interior deste grupo enquanto
individuo. Assim pensamos nos sujeitos da nossa pesquisa, brasileiros, franceses ou
oriundos de outra nacionalidade, sujeitos cuja primeira lingua é portugués, francés,
espanhol, chinés, russo, inglés, entre outras que certamente existem, enfim, criangas com
tracos particulares, com caracteristicas singulares, com personalidade

Ao adquirir os sistemas simbolicos de seu grupo cultural de nascimento, a crianca
pode transgredi-los, transformé-los, assim, além de integrar bem os significantes deste
grupo, esta crianca pode constituir-se enquanto sujeito diferente de seu vizinho que

pertence a0 mesmo grupo.
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Isso acontece porque o ser humano € composto de subculturas nas quais ele se
insere durante a vida e que possui os componentes desta entidade denominada “cultura”.
O ser humano conhece apenas as subculturas pelas quais ele passa, como por exemplo, a
das classes sociais, mas identificamos como subculturas também, a escola, a empresa, a
familia, entre outras.

Para Biarnes (1999), ao passear entre essas subculturas, ao entrar em contato com
cada uma delas, o ser humano pode até perder sua marca identificadora, deixando-se
influenciar por tantas coisas, € ndo sabendo administrar essas influéncias.

Assim, ao passar de uma subcultura a outra, tanto a crianca quanto o adulto devera
a cada instante nao somente aprender novos codigos simbdlicos, mas fazer novos amigos,
estabelecer relacdes com as pessoas que o cercam. E esse ndo é, de forma alguma,um
trabalho simples, porque os diferentes cddigos simbdlicos portam valores que podem ser
antagonicos e colocar o sujeito no que nés chamamos de traicao cultural. A crianga que
vai a escola ndo pertencendo a subcultura desta, estara nesta situagao.

Nesta direcdo, aprender, de uma forma geral, € modificar as marcas
identificadora, marcas ligadas ao grupo de pertencimento de cada um e ligadas a
construgdo singular de cada sujeito. Aprender tem sempre um sentido simbdlico profundo
e inscrito em uma dinamica de transformacdo do sujeito, e, independente das diferencas
culturais e universais, existem mecanismos humanos universais. Esta universalidade leva
em conta o lado humano das pessoas e ndo somente a raga, aquilo que se pode provar
biologicamente.

Biarnes (1999) afirma que é impressionante ver como criancas de culturas
completamente diferentes podem rapidamente criar vetores de comunicacdo para que
possam brincar juntas, e isso foi perfeitamente visivel na Instituicdo onde a pesquisa foi
realizada, na capacidade que as criangas tinham de brincar juntas e de certa forma de se
comunicarem. Para o autor francés, todo ser humano constréi sua identidade a partir de
modelos universais e culturais. Ele transgride estes modelos para fazé-los seus, apropriar-
se deles. Fazendo assim, ele se reconhecera e serd reconhecido como pertencente a um
grupo, mas serd também uma personalidade tnica e singular. Esta identidade nao é uma
construgdo estdtica, mas ao contrario, ela estd em constante transformacao e isso acontece

no tempo necessdrio que permite ao sujeito se desinserir/reinserir perpetuamente em
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envolvimentos sociolégicos, culturais, individuais diferentes, o que chamamos de
subculturas.

Neste sentido, usamos a definicdo de Winnicott para a mde suficientemente boa,
aquela que faz nascer ao mesmo tempo desejo e frustracdo e dd a seguranca necessdria
para que o ser humano esteja constantemente neste jogo de transformacdo. A seguir
continuaremos tratando do sujeito de acordo com Jean Biarnes, porém, de uma maneira

mais especifica ao falar da relagdo do mesmo com a aprendizagem.

CAPITULOS5- O sujeito em formacao

Neste capitulo, falaremos principalmente sobre sujeito, sobre uma possivel
transformacdo do mesmo ao “canibalizar” o outro para nutrir seu desejo de aprender.
Também, falaremos como esse ‘“canibalizar” pode ser positivo, bem como as
transgressoes necessdrias para que haja aprendizagem.

De acordo com Jean Biarnes (1999), o primeiro grande problema da crianga, é
aprender a se excluir, a se separar do corpo da mae para se tornar criador e autor de sua
prépria histéria, e assim, poder entrar num mundo estranho e estrangeiro, num mundo
que nem mesmo o0s pais poderiam prever.

Sendo assim, o sujeito deve se afastar de um “passado presente” , que ele conhece
bem, pois € a certeza de sua identidade, aquilo que ele viveu até hoje, para poder entdao
entrar no estrangeirismo do “outro”, que serd o seu “presente futuro”, aquele que vai
poder transformar a sua identidade e ajudd-lo a construir seu proprio eu.

Para que isso aconteca e tomando como exemplo a entrada da crianga na escola,
Biarnes (1999) afirma que € preciso que a crianga tenha alguém que a acompanhe, sejam
seus pais, seja uma outra pessoa que se ocupa da crianca, pois essa presenga, no inicio
favorece na mesma um sentimento de seguranga que reforca sua consciéncia
identificadoras, porém € preciso que essas pessoas aceitem vé-lo como um ser autbnomo,
um ser que também precisa do auxilio de um outro meio, de uma “outra cultura” para
crescer. Este acompanhamento, bem como essa autorizagdo para ser autonomo, sao
indispensdveis para que ndo haja algum tipo de perigo ao afrontar o “estrangeirismo do

outro”.
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Essa teoria apresentada por Biarnes (1999) vai ao encontro da realidade da
pesquisa aqui apresentada, pois ao considerarmos que muitos alunos brasileiros entram na
escola francesa sem ter nenhum contato prévio sobretudo com a lingua francesa, esse
apoio tem um sentido muito mais forte de aprovacdo, ndo somente no novo mundo, no
caso o mundo e a cultura escolar, mas essa importancia ¢ muito grande, pois a crianga
chega a uma institui¢do “estrangeira” dentro de seu préprio pais, a um mundo estranho,
onde o outro, que ja é diferente, ainda possui uma outra caracteristica, a diferenca
lingiiistica; portanto, o incentivo € fundamental, primeiro, para a aceitacdo dessa
diferenca, depois para a aceitacao de si préprio dentro deste contexto, e, por ultimo, para
que possa haver transformagao, aprendizagem.

Neste sentido, Biarnes (1999) nos afirma que ser sujeito em formagdo € ser
sempre ator de sua propria histéria, assim, pensamos que desde crianga somos sujeitos
em formagdo e assim seremos por toda a vida. A partir do momento em que permitimos
essa transformacdo, somos atores em nossa historia, e, sendo assim, todo lugar de
formacdo e de educacdo deve, entdo, ser um espaco de inter-relacdes transformativas do

ambiente sobre o sujeito e do sujeito sobre o ambiente.

5.1 — Aprender, nutrir, canibalizar?

Jean Biarnes (1999) nos explica que uma primeira relacdo que a mae tem com a
crianca € a da comida, a do leite, porém a crianca nao € alimentada apenas de leite; neste
processo, ela incorpora normas e regras sociais de sua propria familia, e que fardo parte
de sua historia.

Ele explica que aprender € canibalizar o outro, ou seja, € necessario que o outro
exista, como também & necessario que ele apresente modelos interessantes, estaveis e
confidveis que possam ser ‘“canibalizados”, ou seja, que possam ser comidos, ingeridos,
absorvidos e depois, incorporados. Essa explicacdo pode ajudar a compreender a entrada
de jovens em determinadas seitas, ou religides, pois vivem em um mundo onde modelos
estdo perdidos, onde se buscam explicacdes e motivos para viver.

Neste sentido, em educacgdo, e de acordo com Jean Biarnes (1999), os adultos,

educadores, devem apresentar modelos estdveis para aquela crianga que estd em fase de
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constru¢do de si mesma, pois assim ela podera fazer desses modelos a sua “comida” e ser
nutrida, uma vez que nada pode ser mais dificil para uma crian¢a em constru¢ao do que
um adulto que propde um determinado modelo e logo em seguida o troca por outro,
deixando-a sem referéncia.

Para o autor, pode acontecer um caso tipico de angtstia quando um aluno se
encontra com outro, pois quando isso acontece, ele se encontra com o diferente, com a

diferenca que pode fazer com que conheca a si préprio.

5.2 — A transgressao que € o aprender

Um caso interessante apresentado por Biarnes, € o que ele chama de traicdo
cultural, que acontece quando a crianga estd em uma situacdo onde o acesso a essas
segundas identificagdes, ou seja, o acesso e relacionamento com outras culturas, a faz
pensar que estd traindo a primeria identificacdo, aquela da mae, conforme falamos
anteriormente.

Aprender exige transgredir essa possivel proibi¢do de se relacionar com uma
outra cultura, porém qualquer transgressao tem um preco, o da culpa, e sendo assim, todo
aluno pode escolher entre pagar, ndo pagar, ou entdo pagar apenas uma parte. Dito de
outra forma, esse pagamento é a transformacdo gerada pela aprendizagem, o fato de
aceitar a absorcdo daquele conhecimento que vai alterar o seu proprio “eu”. Aprender €
transgredir na medida em que o sujeito se apropria dos saberes para construir sua propria
visdo do mundo, e como também afirma Jean Biarnes, para se situar no mundo sem estar
em uma simples situacdo de reproducdo.

Na instituicdo pesquisada, essa mudanca é muito forte na medida em que implica
uma mudanga de idioma. O aluno pode se relacionar em casa € com os amigos na lingua
portuguesa, mas a lingua da aprendizagem € a lingua francesa e nos momentos de aula ele
serd automaticamente uma “outra pessoa’, uma pessoa que, no caso dos brasileiros na
educacgdo infantil, se esforcard para compreender e se comunicar neste idioma.

Outra observacdo interessante realizada na pesquisa € a da transgressdo. Ao
comecar a aprender a outra lingua, e isso acontece tanto no caso dos brasileiros que

entram na escola e vdo aprender a lingua francesa, como no caso dos franceses que
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aprenderdo a lingua portuguesa, é necessdrio e positivo se permitir errar, se permitir
transgredir a regra gramatical daquela lingua diferente, para que possa ocorrer a
aprendizagem, para que os erros sejam percebidos e para que essa transgressao de normas
possa tornar-se a ferramenta de aprendizagem e de aceitacdo da nova lingua a ser
adquirida.

Um outro exemplo desta teoria apresentada por Biarnes é o dos alunos adultos,
que, ao se alfabetizarem, acreditam que podem “trair” a cultura de seus ancestrais e por
isso, desaparecem, ndo aceitam mudar sua cultura oral, e é esse mesmo sentimento que
impede a alfabetizacdo de criancas ciganas, por exemplo, que possuem uma cultura
completamente oral.

Enfim, é esse possivel preco a pagar que dificulta o acesso ao conhecimento para
tantas criancas e jovens para quem esse saber pode levar a uma mudancga de classe.

O educador francés afirma que aprender ndo pode ser uma simples aquisicao de
modelos ou entdo mera imita¢cdo dos mesmos, mas sim, a oportunidade de trabalhar com
modelos propostos dentro de uma transgressdo obrigatdria, e, neste sentido, aprender é,
portanto, criar.

Pedagogicamente falando, tudo isso implica que o espaco de aprendizagem inclua
um espago de transgressao necessario as mesmas.

Sendo assim, toda aprendizagem é, entdo, uma mudanca de cultura, no sentido de
que ela transforma o pensamento e entdo, conseqiientemente, as marcas culturais do
sujeito. E isso que acontece em alguns casos, como os citados anteriormente, quando essa
transgressao pode gerar a angustia pela perda de identidade, mas os sistemas também
aprendem e se transformam e por esse motivo, ndo apenas 0s sujeitos, mas os sistemas

devem igualmente se autorizar a transgredir, se permitir essa transgressao.

A seguir, apresentaremos a proposta pratico-tedrica de Biarnes sobre esse assunto

no contexto do espaco pedagogico para que seja possivel discuti-la em nivel de educacao.
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PARTE 3 - SUJEITO, VIDA E AMBIENTE ESCOLAR

Na terceira parte desta dissertacdo, trataremos de um assunto mais especifico: o
“ambiente pedagdgico. Por isso, o primeiro autor abordado é Jean Biarnes, para uma
visdo geral do assunto e, logo apds, apresentaremos Claude Hagege e Jean Duverger,
com uma visdo mais voltada para o bilingiiismo propriamente dito seguido de alguns
aspectos da obra Estigma de Erving Goffman a fim de auxiliar a discussao da diversidade

(linguistica e cultural) apresentada.
CAPITULO 6 - Do Espaco Pedagogico

Para tratar do espaco pedagdgico, trabalhamos a luz do trabalho de Jean Biarnes
(1999) uma vez que ele dd a continuidade necessdria para compreendermos melhor a
proposta desta pesquisa que € a de estabelecer um didlogo entre a lingua francesa e a
lingua portuguesa, analisando alunos e situacdes escolares em uma institui¢cao franc6fona,
onde o principal idioma, o do curriculo, € o francés

O espago pedagégico, tal como conceito apresentado por Jean Biarneés (1999),
pode ser considerado um espaco que é, ao mesmo tempo, fechado e infinito. Podemos
considerd-lo fechado porque, para defini-lo, atribuimos uma soma de fatores que, de uma
certa forma, o especificam, e podemos considera-lo infinito porque no interior desta
especificagdo, no interior de suas regras de defini¢ao, seus contetidos sdo inesgotaveis.

Para aprender € necessdrio confrontar-se com modelos, com regras, com leis
claramente identificdveis, assim como “transgredir” essas leis e regras, o que neste
sentido, devemos entender como transformar e criar. Para que a aprendizagem aconteca,
o papel do pedagogo ou de quem exerce a funcdo de educador é o de proporcionar a
criacdo desses espacos pedagdgicos para o aluno, e, sendo assim, espacos que sejam
fechados e infinitos, espacos que se transformardo através da relacdo de ensino e de
aprendizagem que ird acontecer.

A fim de definir de forma mais precisa um espaco pedagdgico particular, é

necessario que o educador conheca algumas regras que o conduzam de maneira geral.
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Em um espacgo pedagdgico, segundo Biarnes (1999), existem trés protagonistas na
acdo educativa. Por estes sujeitos possuirem igual importincia, para visualizarmos

melhor, podemos dispd-los sob a forma de um triangulo equilatero.

professor saber aluno

aluno saber professor aluno saber professor

As ilustragdes acima demonstram que ndo hd um elemento mais importante, as
trés pontas desta forma geométrica, ou seja, os trés elementos apresentados sao
fundamentais para que exista o tridngulo eqiiildtero, onde todas as medidas s@o idénticas.

Dessa triangulacdo, destacamos dois momentos importantes apontados pelo
professor francés (Biarnes, 1999) que foram levantados e discutidos por sua relevancia no
ambito da pesquisa. Sdo eles:

1- quando o professor considera que o aluno ndo tem nenhuma nog¢do do objeto de

saber que serd colocado entre eles. Exemplo: cada um constréi a sua relagdo com

a letra, e a crianca ou o adulto que aprende a ler, certamente ja possui alguma

referéncia deste objeto do saber.

2- quando o professor ou o aluno “esquece” o objeto do saber.
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O primeiro deles considera que o educador ndo pode esquecer que os alunos
vivem em uma sociedade plena de informagdes, portanto, nos momentos de aula, é
imprescindivel levar em consideracdo que existem imagens e conhecimentos entre 0S
alunos, ou seja, existe todo um pré-conhecimento, ou seja, alguma idéia ja formada a
repeito do contetido estudado'?.

Sendo assim, neste caso, além de precisar manter o tridngulo equilibrado, é
necessdrio buscar o interesse do aluno para aprender ao mesmo tempo uma outra lingua e
em outra lingua.

O segundo momento se refere a um possivel esquecimento do objeto do saber, ou
seja, quando determinadas situa¢des consideradas “problemas pessoais” aparecem em
sala de aula e o professor deixa de dar a importincia necessdria ao objeto de saber para
tentar resolver essa situacdo diretamente com os alunos. Assim, ambos enfrentardo ao
cair nessa relagcdo terapéutica, a desestruturacdo dos lados idénticos do triangulo, e isso
pode causar barreiras na aprendizagem, uma vez que nesta triangulacio reside a grande
diferenca entre o espaco terapéutico e o espaco pedagdgico. No espaco terapéutico hd
uma acdo direta que € levada do terapeuta para o paciente e vice-versa, ou seja, existe um
trabalho psiquico que passa de inconsciente a inconsciente, porém, no espaco pedagdgico
existe um terceiro elemento, o objeto de saber, que os dois protagonistas t€m que
trabalhar. Este trabalho pode ter efeitos terapéuticos, mas de forma indireta.

Algumas circunstancias podem fazer com que o professor esquecga este terceiro
elemento, quando, por exemplo, este se encontra diante de criangas com grande demanda
afetiva ou de cuidados psiquicos. Quando ha esse tipo de demanda é necessdrio que o
professor a trate seja através do objeto do saber, seja orientando o aluno para um espacgo
terapéutico.

Segundo o professor Biarnes da Université Paris Nord (1999), compreende-se
bem a perturbacido de jovens professores que se encontram diante de adolescentes com
grande demanda afetiva, psiquica. Ou esses professores se esquecem da disciplina a

ensinar e se perdem em um relacionamento terapéutico que leva tanto professor quanto

'2 No ambito da pesquisa em questdo, esse aspecto é questionado uma vez que muitos alunos
brasileiros, ao entrar na escola, possuem diversos conhecimentos, porém estes sdo acumulados em lingua
portuguesa, lingua na qual suas experiéncias foram vividas, e na escola o objeto de saber serd trabalhado
em francés, lingua estrangeira e nova para essas criancas.
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aluno a catéstrofe psiquica, ou eles deixam o aluno de lado, protegendo-se com a
disciplina ensinada, que pode defendé-lo de tudo, menos da violéncia, que serd o tnico
recurso do jovem para se fazer entender.

Para o professor francés, é também aqui que podemos ver toda a dificuldade da
relacdo “ensinar-aprender’”: manter um equilibrio entre os trés lados do tridngulo, que no
caso dos sujeitos da pesquisa, é bastante fragil por conta da existéncia de um quarto
elemento que de certa forma une os outros trés, que sdo os “idiomas” presentes, ou seja,

um novo elemento de ligacdo entre professor-aluno-saber.

professor

a
idioma idioma idioma
aluno saber professor aluno saber professor

A partir do instante em que um destes lados: saber, professor e aluno (e entre eles
o idioma ou idiomas), se tornar mais importante que o outro por muito tempo, toda a
relagdo pedagogica é fortemente perturbada, podendo até ser destruida, pois se falamos
que esses fatores se dispdem em um tridngulo eqiiilatero, falamos em lados iguais, e por
iss0, aqui, ressaltamos a importancia da sensibilidade do professor.

Segundo Biarnes (1999), para manter esse equilibrio, € necessdrio que o pedagogo
possua uma sensibilidade particular, cujas raizes se encontram nas experiéncias vividas
desde a infancia deste educador, ndo podendo ser adquiridas nos bancos da faculdade.
Isso ndo quer dizer que a falta desta sensibilidade seja um impedimento para o candidato
a professor, nesse caso, entretanto, faz-se necessdrio um trabalho mais profundo e
continuo de andlises de praticas, ou seja, de estdgio, de observacdo, para que essa

sensibilidade possa surgir.
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De acordo com o professor Jean Biarnes (1999), o bom professor € o professor
suficientemente bom, assim como a mde suficientemente boa de Winnicott (1975). Este
professor € aquele que entende qual € a necessidade, demonstra que a entendeu, mas nao
responde diretamente. Sua resposta permite que o aluno possa interpretar o que esta
sendo dito de acordo com as ferramentas que possui e assim buscar uma resposta. Esta é
a unica possibilidade de abrir um espaco de transformacdo para evitar a reproducdo
porque uma resposta clara e direta ndo pede nenhuma interpretacdo e conseqiientemente
nenhuma agdo criativa.

Quando o educador possui ferramentas para o trabalho, e as mesmas sdo
adquiridas por meio de estudos em diversas dreas como a psicologia, sociologia,
antropologia, entre outras, ele é capaz de realizar esse trabalho por um caminho diferente,
um trabalho criativo que poderd favorecer o crescimento tanto de alunos quanto de
educadores. E € através destes “caminhos diferentes”, ou seja, de um trabalho mais
criativo, que se pode ver de outra forma, analisar melhor a situacdo escolar em questdo
por haver conhecimento suficiente e ferramentas para isso, ou seja, existe a possibilidade
de olhar com outros olhos aquilo que se vé todos os dias, que faz parte da rotina, e assim
poderdo surgir novos questionamentos que se abrem para novas respostas, ou seja, ha
aprendizagem e de forma criativa. Para que isso ocorra, € preciso que o professor seja ele
mesmo sujeito de sua prépria vida, caso contrdrio, ndo consegue permitir que seu aluno
seja sujeito de sua formagdo. Para isso, discutiremos a seguir as possiveis posi¢des dos

professores e dos alunos no momento em que 0S mesmos se encontram.

6.1 Espacos Culturais, professor e aluno

No momento do encontro pedagdgico, professor e aluno estdo em espagos
culturais diferentes, assim, quando oriundos de culturas etnicamente diferentes, isso se
torna mais aparente, mas € fundamental lembrar que, mesmo que ambos venham da
mesma cultura, estdo em situacdo de diferenca cultural, e isso acontece através das
diversas sub-culturas existentes dentro de uma mesma cultura, e € essa diferenca que
possibilita o didlogo e o crescimento, uma vez que, segundo a obra Universalité,

diversite, sujet dans l’espace pédagogique de Jean Biarnes (1999), cada sujeito tem uma
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maneira diferente de pensar o mundo e de se pensar no mundo, e, nessa idéia, reside a
diversidade.

Dentro dessa idéia, os espacos culturais onde estd inserido cada um destes atores,
alunos e professores no momento em que estes se encontram, também sdo diferentes,
assim, para que haja aprendizagem dentro deste espaco, cada aluno vai recorrer as
imagens-metaforas que possui, que foram construidas acerca dos diferentes
conhecimentos que lhe foram apresentados ao longo da vida. Cada ser humano possui
suas proprias imagens-metdforas, e a conseqiiéncia disto € que ndo somente as
representacdes do objeto de saber sdo diferentes para cada um, mas também, e sobretudo,
0s processos que cada um vai utilizar para construir o saber sdo diversificados. Nao ha
um aluno que aprende da mesma forma que outro, e os dois espagos culturais diferentes,
onde estdo inseridos professor e aluno, ndo interferem somente sobre o objeto de saber e
sobre o processo de co-construgdo deste objeto, eles determinam a posi¢ao simbdlica de
um em relacdo ao outro, seja aluno em relagdo a aluno ou destes em relagao ao professor.

No contexto desses espacgos culturais diferentes no ambiente de trabalho escolar’?,
o pedagogo é essencialmente um criador, um criador de espacos de criagdo, isso porque,
para Biarnés (1999), ser criador € estar sempre transgredindo certezas, e, neste sentido,

tanto o ato de ensinar quanto o de aprender s6 podem acontecer em uma transgressao

construtiva.
6. 2 O espaco pedagogico e a diversidade

Diante do que foi discutido anteriormente, ndo podemos deixar de pensar como €
que se pode cuidar da diversidade, e, ao pensar nisso, o educador imediatamente
transporta essa questdo para uma sala de aula, onde pode ter trinta alunos e
conseqiientemente trinta diversidades além da sua prépria.

Neste cendrio, o educador, muitas vezes, perde-se ao tentar referir-se a cada
aluno de maneira diferente, como se fosse possivel fazer alguma referéncia a histéria de

vida e a bagagem cultural que cada um traz consigo. Neste contexto, Biarnes (1999) nos

3 . . ~ . . .
' Maiores informacdes podem ser encontradas em obras de Pedagogia Institucional.



52

diz que hd uma diferenca fundamental entre referir-se a diversidade cultural e cuidar
dela.

Referir-se a diversidade cultural pode ser entendido como se ocupar de dois
componentes, o subcultural e o singular de que cada sujeito é portador. E preciso, entio,
um grande cuidado, pois nao € possivel conhecer a bagagem cultural de cada sujeito e
isso pode ter como conseqiiéncia um grande risco de fracasso. E o caso dos professores
que vao aprender determinadas culturas porque tém alunos de origens diversas; neste
caso, seria necessdrio que o docente aprendesse todas as culturas presentes na sala de
aula, uma vez que um aluno nunca vai possuir 0os mesmos pré-conceitos, a mesma
bagagem cultural que o outro, exatamente pelos elementos subcultural e singular que
cada um porta.

Neste tipo de situacdo, o professor aprenderd apenas alguns indicadores de uma
estrutura cultural e social da sociedade em questdao, nao tendo, de fato, ligagdo com a
realidade subcultural e individual de cada sujeito. Para o professor francés, o educador
poderia saber que os unicos dados que podem ser construtivos sdo aqueles que vao
emergir ao longo da histéria singular que ele vai criar com o aluno, ou seja da histéria
que eles irdo construir juntos e que serd unica. A solucdo do problema nao €, entdo, fazer
qualquer tipo de referéncia as diversidades existentes, mas dar a estas diversidades a
possibilidade de conviver e dialogar dentro do grupo. Colocar o aluno em situacdo de
reproducgdo € impedir que haja essa emergéncia, ja que ndo havera criacdo.

Levando em consideracao as particularidades do espago pedagdgico, € necessario
lembrar qual é o cendrio da escola estudada nesta pesquisa, conforme descrito no inicio
desta dissertac@o, cuja maioria dos alunos € de origem francesa, porém hd uma grande
porcentagem de alunos de origem brasileira e de dupla nacionalidade, além de uma
pequena porcentagem (porém, presente) de alunos com outras nacionalidades. Por esse
motivo, € comum encontrarmos, no minimo, trés idiomas nas salas de aula, lembrando
que a presenca do espanhol € bastante significativa (além do drabe, inglés, chinés etc,
linguas que podem ser ouvidas diariamente na escola, principalmente na comunica¢do
das criangas com 0s pais).

Assim, o unico espaco pedagdgico possivel € aquele de criar em conjunto. Na

medida em que cada sujeito € portador de saberes, de “imagens-metéaforas”, ou seja de
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imagens representativas de determinados saberes escolares e de vida, além de
potencialidades diferentes que ndo conhecemos, dentre elas alguma que nem poderemos
nem saberemos reconhecer, por isso, sO € possivel fazé-las aparecer através da
solicitacdo, do didlogo e da convivéncia. Dito de outro modo, uma situacdo pedagdgica
onde acontece a reproducdo, € uma situacdo muito pobre em solicitacdo, 0 que ndo
permite conhecer melhor o aluno, uma vez que ele ndo tem oportunidade de expor a
bagagem cultural que traz consigo. Por outro lado, uma situa¢do de criacdo em conjunto
vai incitar cada um a mostrar seus conhecimentos, sua maneira de pensar, de dizer e de
fazer, enfim, de se apresentar ao grupo.

Dentro dessa idéia de espagco pedagdgico apresentada pelo professor francés, o
préximo capitulo trard uma discussdo mais centrada no tema da pesquisa, falando sobre o

bilingiiismo, sobre a identidade e sobre sujeitos.
CAPITULO 7 - Bilinguismo, Identidade e Sujeito

Este sétimo capitulo tem a finalidade de levantar algumas questdes importantes
acerca do bilingiiismo, uma vez que este estd presente em toda a pesquisa realizada, entre
a lingua francesa e a lingua portuguesa, entre os imigrantes e os alunos brasileiros, enfim,
o bilingiiismo como pilar da pesquisa, e, para estudar mais profundamente essa questao,
fizemos uso da obra de Claude Hagege: L’enfant aux deux langues (1996) e também da

obra L ‘enseignement en classe bilingue de Jean Duverger (2005).
7.1 Que lingua falar? (O principio de Ronjat)

Para fins deste trabalho, iniciamos nossas reflexdes acerca dos estudos sobre a
linguagem das criangas bilingiies a partir da obra de J. Ronjat (1913), descrita em Hagege
(1996). O pioneirismo do autor ocorreu, entre outras razdes, pelo fato dele préprio ter se
casado com uma alema e querer que seu filho tivesse as duas linguas, por isso se
aconselhou com seu colega, o fonético M. Grammont, que o orientou para que aplicasse,

desde o ber¢o, uma regra muito simples: a primeira lingua de cada um, a do pai e a da
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mae, deve ser utilizada no momento de falar com a crianca, e ndo a lingua do outro, ou
seja, o “principio de Ronjat”.

Neste sentido, desde entdo, espera-se melhor resultado se, desde o inicio da
infancia, for aplicado o principio de Ronjat, uma associacdo automaética entre uma lingua
e uma pessoa de seu meio. A crianga pode mudar de lingua quando for referir-se a um
fato, uma conversa que se passou em uma outra lingua, como o exemplo encontrado em
Hagege (1996) de Céline, bilingiie franco-alema, que certo dia contou em francés a sua
mae francéfona como foi seu dia na escola franco-alema, porém, abandonou o francés
quando apareceu o caso sobre um amigo que aconteceu em alemao, ou entdo para se
referir a algum fato que aconteceu na referida lingua.

Conforme o citado autor, casais mistos sdo cada vez mais numerosos na Europa
Ocidental. A revista The Bilingual Family Newsletter constatou que esse fendmeno era
paralelo a extensdao cada vez mais considerdvel de viagens. A maior parte das criangas
bilingiies precoces, na idade pré-escolar, pertencia as familias que possuiam meios de
viajar abundantemente, como pudemos constatar na escola em que foi realizada a

pesquisa, em nivel de mestrado, conforme salientamos acima.
7.2 O ensino/aprendizagem de/em uma segunda lingua (L2).

Jean Duverger, professor franc€s que trabalha a questdo do ensino e aprendizagem
de e em L2, em sua obra L ‘enseignement en classe bilingue (2005) afirma que inimeros
sdo os beneficios que um ensino bilingue pode trazer, sendo eles culturais, sécio
econdmicos e lingiiisticos.

Para Duverger (2005), usar a segunda 11’ngual14 para aprender uma determinada
matéria, significa tornd-la funcional e necessaria, mudando de status e sendo ferramenta
de aprendizagem. Assim, aproxima-se da primeira lingua no sentido da comunicagao e da
aprendizagem.

O aluno pode aprendé-la melhor, simplesmente, porque a utiliza, porque precisa

dela. Assim a L2 ndo se torna uma lingua passiva, que o aluno aprende apenas por

' No ambito desta pesquisa, falamos em segunda lingua quando no referirmos a lingua francesa para os
alunos brasileiros ou da lingua portuguesa em relacdo aos alunos franceses. Ambos em diferentes
momentos estardo em contato direto em nivel de trabalho pedagdgico com essa L2.
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aprender. E essa idéia de utilizd-la para aprender, ou do aprendizado pela necessidade,
lembra um principio muito conhecido da pedagogia: manipular, ou seja, mexer com as
proprias maos para aprender.

O professor francés afirma ainda que Goethe ressaltava que ninguém poderia
conhecer sua lingua materna se ndo conhecesse uma lingua estrangeira, e, nesse sentido,
apresenta observagdes feitas pelos professores que trabalham neste contexto. Em suas
investigacdes constatou que os bons alunos em L2 sdo igualmente bons em L1 (primeira
lingua), e que experiéncias demonstram que, se a aprendizagem em L2 acontece na
escola primdria, ela pode “parasitar” a aprendizagem da lingua materna. Além disso, o
fato de aprender em L2, mesmo que parcialmente, caso isso seja feito em alguma
disciplina especificamente, podia ajudar muito a compreender o funcionamento de sua
lingua materna.

Além disso, quando um aluno bilingue vai aprender uma terceira ou quarta lingua,
ele apresentard muito mais facilidade, pois terd desenvolvido recursos linguisticos
necessdrios para aquisi¢do de ouras linguas, ou seja, terd desenvolvido sua competéncia
metalingiiistica.

Diante dessa realidade, surgiu a curiosidade de saber a opinido de diferentes
profissionais que trabalham nessa drea. Assim, solicitamos o depoimento de uma
professora francesa que viveu cinco anos no Brasil (de 2001 até 2006), trabalhou na
Instituicdo onde a pesquisa foi realizada durante quatro anos (de 2002 até julho de 2006),
e, apos voltar para a Franga, quando questionada sobre a aprendizagem de uma segunda
lingua pelas criancas (de cinco e seis anos, idades com as quais que ela trabalhava),
enviou o seguinte depoimento:

Il y a déja un moment tu m'avais demandé ce que je pensais de
l'apprentissage d'une 2eme langue a des enfants et ... je ne t'ai
toujours pas répondu . En fait, je peux donner une opinion mais
elle ne s'appuie que sur du vécu et non sur une étude ou sur une
recherche . Mon intuition c'est que les jeunes enfants ( de cing et
six ans ) abordent une autre langue avec les mémes compétences,
les mémes goiits,le méme intérét ou les mémes rejets, les mémes
refus qu'ils ont portés a leur propre langue ( un enfant qui place
la communication au premier plan apprendra tout naturellement
car son premier souci est l'échange et-c'est pour moi la clé de
l'apprentissage - En écrivant cela j'ai plein de souvenirs d'enfants
qui me reviennent en mémoire) . Il me semble donc que si l'on se
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replace dans le contexte " d'une maman enseignant a son tout
petit" l'apprentissage va de soi et l'on commencera tout
naturellement par du langage en situation, des jeux-de langage- ,
des comptines qui permettront ensuite de construire un langage
d'évocation .Au Brésil j'ai souvent entendu dire qu'il fallait que
les enfants construisent le langage d'évocation dans leur langue 1
pour pouvoir l'aborder dans une langue 2 . Pour ma part, je n'en
suis pas certaine et je me demande si le langage d'évocation est
lié a la langue ou s'il n'est pas une faculté en soi dont la langue
ne serait qu'un vecteur. La question pour moi réside dans le"
comment apprendre a évoquer", cela n'est-il qu'une question de
langue?( j'en doute quand je constate que certains petits francais
qui ne parlent qu'une langue sont incapables d'évoquer alors qu'a
priori ils ne souffrent pas de troubles du langage ...).

En bref :J'ai l'impression qu'on se comporte dans une autre
langue comme dans la sienne et qu'on y développe les mémes
attitudes et les mémes aptitudes qui sont le reflet de ce qui
constitue la personne.Et que ,finalement, la curiosité aux autres,
aux choses, le goiit de la rencontre, de l'observation sont aussi
import??ts que le niveau de langue I pour apprendre une autre
langue ™.

Dito de outro modo, neste depoimento, a professora afirmou que enviou sua
opinido baseada em fatos vividos e ndo apoiada em bases tedricas e estudos [sic]. Ela

acredita que as criancas de cinco e seis anos de idade fazem uso de uma segunda lingua

' Depoimento concedido pela professora francesa através de comunicacio por correio eletrénico em
26/03/2007 e traduzido por Claudia Cascapera:

J4 faz algum tempo que vocé me havia perguntado o que eu pensava da aprendizagem de uma
segunda lingua para as criangas e... eu ainda te havia respondido. Na verdade, eu posso dar uma opinido,
mas ela é baseada apenas na experiéncia e ndo sobre um estudo ou investigacdo. Minha intui¢do é que as
criancas pequenas ( de cinco e seis anos) abordam um outro idioma com a mesma qualificacdo, os mesmos
gostos, 0 mesmo interesse ou ndo, a mesma negacdo que elas possuem para com sua prépria lingua (a
crianca que coloca a comunicacdo em primeiro plano, aprenderd naturalmente, porque a sua primeira
preocupagdo € o troca de informacdes e isso, para mim, € a chave da aprendizagem.Ao escrever este e-mail,
me vieram muitas lembrancgas de criancas). Parece-me entdo que, ao substituirmos o contexto "de uma mae
ao ensinar seu filho pequeno”, a aprendizagem comega pela lingua, jogos de linguagem, poesia e musica
infantil que permitirdo, entdo, construir uma lingua de evocacdo. No Brasil, ouvi muitas vezes que seria
necessario que as criangas construissem a linguagem e evocacao em sua L1 para poder utilizd-la em L2.

Da minha parte, ndo tenho certeza e me pergunto se a linguagem de evocacdo estd ligada a lingua
ou se ela é uma faculdade onde o idioma € apenas um vetor. A questdo para mim € o "aprender a evocar",
isto seria apenas uma questdo de lingua? (duvido quando constato que alguns pequenos franceses, que
falam apenas uma lingua, s@o incapazes de evocar, mesmo ndo possuindo nenhum distirbio de linguagem).

Resumindo: eu tenho a impressdo de que agimos em uma outra lingua da mesma forma que na
nossa L1, e que desenvolvemos as mesmas atitudes e as mesmas competéncias que sdo um reflexo daquilo
que nos constitui enquanto sujeitos. E,finalmente, a curiosidade para com as outras coisas, o sabor do
encontro, a observacao, sdo tdo importantes quanto o nivel da L1 para aprender um outro idioma.



57

assim como o fazem da sua prépria, ou seja, com 0S mesmos gostos, interesses ou
rejeicdo que a sua propria lingua, dependendo da maneira como acontece a aprendizagem
da mesma e ressalta que a curiosidade em relagdo aos outros, o gosto de encontra-los, a
observacdo, sdo também elementos bastante importantes para se aprender uma outra
lingua.

No mesmo sentido das idéias expostas pela professora francesa, encontramos na
teoria exposta por Jean Duverger (2005), a afirmacdo de que o aluno pode precisar de
duas linguas em sua escola, e que, por isso, pode comunicar-se e aprender com as duas,
tomando consciéncia, primeiro, intuitivamente, e depois, de maneira explicita, contando
com a ajuda do professor para a compreensao das duas linguas e suas regras.

Para Duverger (2005), o desenvolvimento da educacdo fisica se faz com muita
atividade fisica e uma educacdo lingiiistica se faz com o uso de muitas linguas. Um
exemplo interessante que relaciona bem a teoria apresentada pelo professor francés
(2005) e a pesquisa de campo realizada na Instituicdo francesa, aconteceu na aula de
portugais accueil’® no primeiro semestre de 2008: ao realizar uma atividade, houve uma
confusdo enorme com as palavras gato e gdteau (bolo), e com a palavra cha em portugués
e chat (gato em franc€s), entre outras palavras mais complicadas para aprender. Os
alunos ficaram muito surpresos ao perceber que linguas diferentes possuem palavras
muito parecidas oralmente, porém com escrita e sentindo diferentes. A admiragdo veio

também ao perceberem que poderiam falar essas palavras sem qualquer problema.

7.3 A proximidade- distancia das linguas

Neste capitulo trataremos de um aspecto do bilingiiismo bastante interessante
apresentado pelo tedrico francés Jean Duverger na obra L’enseignement en classe
bilingiie de 2005 sobre a questdo de linguas parecidas.

O autor aponta que, muitas vezes, acreditamos que linguas consideradas préximas
ou entdo parecidas (normalmente linguas que possuem a mesma origem € que por isso

soam de forma parecida) sdo mais faceis de serem compreendidas; de fato, essas linguas,

' Curso de portugués, em nivel basico, oferecido aos alunos franceses quando os mesmos chegam ao Brasil
e a escola.
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como o portugués e o espanhol, por exemplo, sdo faceis de serem compreendidas, mas
ndo de serem interiorizadas.

Esse fator, das linguas “parecidas”, ¢ muito ficil de encontrar na instituicdo
pesquisada. Muitos alunos chegam a escola sabendo falar espanhol, normalmente por
terem vindo de paises onde se fala esta lingua, assim, normalmente se comunicam com 0s
alunos brasileiros usando a lingua espanhola. Nesta situa¢ao, ha uma certa dificuldade da
parte desses alunos (os que falam espanhol) na aprendizagem da lingua portuguesa, isso
acontece porque na maioria das situagdes informais, eles conseguem comunicar-se
facilmente usando a lingua espanhola, o que dificulta a aquisicdo da lingua portuguesa
enquanto lingua estrangeira, pela falta de necessidade.

No local em que realizamos esta pesquisa, os alunos brasileiros sdo recebidos
apenas nas séries iniciais por conta da lingua francesa que terdo que adquirir para que
possam continuar seus estudos nesta escola; uma vez que a mesma tem seu curriculo
principal em lingua francesa, € necessario um determinado nivel de dominio desta lingua
para ter condi¢des de acompanhar as aulas.

O tedrico Jean Duverger (2005), que trabalha com essa realidade de ensino
bilingiie, afirma que o mesmo pode comecar em qualquer nivel do curso escolar, ou seja,
alunos de qualquer idade podem comegar um ensino assim, e que isso pode trazer sempre
resultados positivos, porém ressalta que ndo poderia falar sobre todos os resultados
possiveis gerados por este processo, tamanha a complexidade deste estudo, uma vez que
0s paises e seus sistemas educativos sdo diferentes, cada caso deve ser estudado
individualmente.

A seguir apresentaremos uma abordagem sobre o ensino bilingiie precoce. Esta
abordagem € considerada muito relevante para esta pesquisa uma vez que o trabalho de
campo se concentrou principalmente na educagdo infantil, nivel de ensino em que a
escola mais recebe alunos novos e muitas vezes, alunos que falam apenas o portugués,

iniciando assim o ensino bilingiie precoce.
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7.4 O ensino bilingue precoce : alternativa ideal?

Uma idéia muito comum hoje, que também € levantada por Duverger (2005), e
que podemos constatar, por exemplo, através do aumento considerdvel de escolas de
educacdo infantil bilingiies, além da opinido de pais e de educadores, de maneira geral, e
ainda em publicacdes sobre o tema em periddicos sobre educagido, é a de que seria muito
conveniente que o ensino bilinglie comecgasse o mais cedo possivel, sob o famoso
pretexto de que a crianga € uma ‘“esponja” e que, por isso, a aprendizagem de linguas é
muito facil e rdpida, porém € preciso um olhar mais critico em cada situa¢do para que
permita uma melhor interpretagdo de cada caso.

De fato, na nossa pratica pedagdgica e como pesquisadora, percebemos na crianca
exposta a uma L2, uma facilidade enorme para dominé-la, tendo como exemplo a
pesquisa de campo realizada principalmente no ano de 2006 e um pouco em 2007,
quando observamos as criangas francesas que vieram ao Brasil, que, expostas durante
muito tempo 2 lingua portuguesa, em geral'’, levam cerca de seis meses para poder
comunicar-se neste idioma.

Segundo o referido autor franc€s, para que uma L2 seja usada desde a escola
maternal, é necessdrio ser vigilante, cuidar dessa dosagem e o que nos ajuda, neste caso, €
apenas a experiéncia. A mesma experiéncia apontada através da obra de Biarnds'®,
aquela experiéncia que ndo adquirimos nos bancos da faculdade, mas no trabalho didrio,
enfrentando as diversas situa¢des que o dia-a-dia nos coloca.

Sendo assim, é preciso ver a linguagem como uma fun¢do que a crianga
desenvolve gragas ao seu ambiente lingiiistico, porém, essa mesma linguagem nio se
aplica somente ao conjunto de sons que podemos produzir, constituindo um grupo maior
de codigos através dos quais podemos comunicar-nos, por isso, a lingua (idioma) esta
incluida no sistema de linguagem.

Desta forma, Jean Duverger (2005) alerta para o fato de que a crianca, que entra

na escola com a idade de dois ou trés anos, ainda ndo terminou de desenvolver sua funcao

7 As criangas, e sobretudo as francesas que chegam no Brasil, normalmente aprendem a falar portugués e
se comunicam de maneira simples em aproximadamente seis meses, porém isso ndo € uma regra, pois
muitas criangas possuem um jeito e um tempo diferentes da maioria.

'8 Abordagem descrita no capitulo VI desta dissertagdo.
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de linguagem, ou seja, esse conjunto de significados que possuem uma ligacdo estreita
com sua LI ("materna"), assim, uma forte exposi¢do a uma L2, deixando de lado ou ndo
sua L1, pode ter grandes riscos para o desenvolvimento da funcao linguagem, portanto €
preciso analisar cada caso com aten¢do e cuidar para evitar esse tipo de problema.

Para o professor francés, um caso muito conhecido deste bilingiiismo precoce,
iniciado na escola maternal, acontece com os alunos locais, ou seja, aqueles cuja origem ¢
no proprio pais em que estdo estudando, ou seja, no Brasil, os alunos brasileiros; na
Bolivia, os alunos bolivianos. Estes alunos sdao muitos, e, vivendo em seu pais, sdao
inscritos aos dois ou trés anos em escolas cujo programa é francés'®. O autor afirma que
em suas pesquisas pdde constatar que esse bilingliismo precoce ndo gera beneficios
lingiiisticos suplementares em relacdo a inscri¢ao de criancas com cinco ou seis anos de
idade, e pode até trazer alguns problemas afetivos, identificativos e cognitivos, porém,
s@o problemas que podem ser atenuados.

Sendo assim, de acordo com o mesmo professor, a solucdo para essa questao, é
introduzir a L2 progressivamente, sem eliminar a lingua nacional, ou seja, evitar uma
total submersao, optando por uma logica de ensino progressiva nas duas linguas.

Na institui¢ao pesquisada, dentro da sala de aula, a principal referéncia dos alunos
€ a professora que fala em lingua francesa, porém na sala de aula existe sempre a
presenca da auxiliar de sala, e assim, a presenca da lingua portuguesa. Também, como
dissemos anteriormente, os alunos tém aula de musica e educagdo fisica com professores
brasileiros, e, além dessas aulas que sd@o ministradas em portugués, os alunos ainda
possuem aulas de lingua portuguesa uma vez por semana.

Mesmo assim, Duverger (2005), na referida obra, nos conta que a idade ideal para
se introduzir uma L2 no quadro de ensino bilingiie, seria entre os cinco e 0s sete anos de
idade, pois nessa fase a funcdo “linguagem” ja estd no lugar, a curiosidade e as
capacidades de aprendizagem sao fortes e a plasticidade dos 6rgaos auditivos e fonéticos
¢ ainda bastante grande o que ainda permite que a crianca adquira uma L2 e consiga

desenvolvé-la sem algum acento.

"% Essas escolas estdo presentes em mais de cento e cingiienta paises (DUVERGER, 2005).
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Sao muitos os fatores, tanto positivos quanto negativos, em relacdo ao ensino
bilingiie precoce, por isso, logo a seguir, trataremos de possiveis contra indica¢des para

esse tipo de ensino seguindo a mesma linha tedrica.

7.5 Ha contra-indicacoes para este tipo de ensino?

Nas muitas escolas francesas existentes no mundo, nas quais Duverger teve a
oportunidade de pesquisar e coletar dados importantes sobre bilingiiismo, constatou-se
que havia fracasso escolar por todos os lados. Por meio de entrevistas com esses alunos,
com seus pais e psicologos escolares, foi constatado que esse fracasso nao € ligado a
coexisténcia de duas linguas, mas a outras causas como, por exemplo, as sociais, as
familiares, as econOmicas e as afetivas, ou seja, ndo foram obtidas provas sérias de que o
fracasso escolar era devido a presenca de duas linguas em sala de aula, pois 0 mesmo
apareceu com mais freqiiéncia em salas monolingiies.

Essa observacdo do professor francés, responsavel pela formacdo de tantos
educadores, é bastante relevante, pois em conversas informais com professores da
Instituicdo pesquisada, e também comparando as avaliagdes feitas de lingua portuguesa e
de outras disciplinas ministradas em francés, foi possivel notar que a grande maioria dos
alunos em dificuldade possui essa dificuldade nas duas linguas, ou entdo, por exemplo: o
aluno Paulo de seis anos, estuda na escola ha dois anos, hoje cursa o CP (correspondente
ao 1° ano do ensino fundamental), € filho de brasileiros, sua L1 € a portuguesa, e ainda
apresenta alguma dificuldade de se virar em francés. Ao avalid-lo, ressaltamos que,
apesar de participativo, é extremamente disperso, o que dificulta bastante seu
desempenho nas aulas de portugués. Em conversa com a professora principal de sua sala,
a mesma nos disse que achou muito interessante a avaliacdo de portugués porque julgava
que a dispersdo deste aluno acontecia por causa da lingua que ele tinha dificuldade em
entender (lingua francesa).

Sendo assim, Jean Duverger (2005) afirma que as possiveis causas de fracassos

escolares parecem sempre ser extra-lingiiisticas, e que, para tanto, quando a escola
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coloca a L2 em primeiro lugar, antes de considerar outras provaveis causas do fracasso,
essa poderd servir apenas como pretexto para “se livrar” de um mau aluno®’.

Em seu livro L’enseignement en classe bilingue, o autor francés descreve um
exemplo bastante interessante para ilustrar essa situacdo de ensino bilingiie: Duverger
conta que, apés a morte de Franco (ditador espanhol que tinha como aliado o ditador
alemao Adolf Hitler), em 1975, as familias judias que viviam nos Estados Unidos,
decidiram instalar-se na Espanha, local onde seus ancestrais viveram antes de serem
expulsos em 1492 apés o Decreto de Alhambra®'.

Na Espanha, eles criaram uma escola com a ajuda da Alianga Israelita Universal,
cuja sede é em Paris, e que, por esse motivo, recomendou para essas instituicoes que
incluissem o francés entre as linguas de aprendizagem. Dentro deste contexto de um
ensino que se compde de mais de uma lingua, Duverger pode observar a escolaridade das
criangas que 14 estavam.

Nesse local de ensino, se trabalhava em francés (lingua da Alianga Israelita
Universal), em espanhol (lingua local), em inglés (L1) , sem contar com o hebraico,
evidentemente. Além disso, com essa formula de escola, na Cataldnia, por exemplo, os
alunos aprendiam também o cataldo, ou seja, cinco linguas na educagdo infantil. O autor
também afirma que ndo tem conhecimento de nenhum caso de patologia nestas escolas
devido a sobrecarga cognitiva, e, mais uma vez, ressalta que os motivos de fracasso
escolar nestes locais que possuem mais de uma lingua, ndo acontecem por motivos
lingiiisticos.

Dando continuidade a este assunto, encontra-se a seguir uma discussao sobre a
necessidade de se aprender varias linguas hoje, a partir do depoimento de uma professora

de linguas e também da teoria de Winnicott (1971, 1975).

0 0 pretexto de “se livrar” de um mau aluno por causa da L2 pode existir, salvo algumas excegdes, onde é
pesquisado e constatado que a lingua realmente € um fator determinante de fracasso escolar.

2l Decreto de Alhambra: documento assinado pelos reis catdlicos, Fernando e Isabel, que oficializou a
expulsdo dos judeus da Espanha, fato que ficou conhecido como sendo a “segunda didspora do Egito”.
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7.6 A necessidade do ensino e da aprendizagem de varias linguas

Para elucidarmos um mundo onde a diversidade possui forte presenca e que, por
isso, exige a aprendizagem de vdrias linguas para a convivéncia social ou para “alcancar
o sucesso profissional”, coletamos o depoimento de uma professora de francés. Neste
depoimento, a professora explicou sua opinido sobre o porqué de estudar a lingua
francesa e porque tantas pessoas ainda procuram escolas de francés. Eis o que a

professora nos relatou:

Resumidamente, hd dois momentos historicos claros na escolha
do francés: antes e depois da globalizacdo. Antes, as mulheres
principalmente (maioria na sala de aula) assumiam que achavam
o francés "chique"; alguns homens vinham por interesse cultural
- para poder ter acesso a literatura francesa ou ao cinema (para
ndo ter que ler legenda). Depois da globalizagdo, as pessoas vém
ao curso de francés porque é necessdrio saber mais de uma
lingua estrangeira além do inglés (a tal historia de marcar pela
diferenca), ou ndo gostam de inglés e querem aprender o francés;
em geral, muitas delas ou trabalham em uma empresa francesa, e
sdo cobrados nesse sentido, ou entdo vém por motivo de estudos -
vdo terminar uma graduagdo, ou fazer uma pos- sanduiche, ou
precisam ler em francés (caso também daqueles que vdo prestar
proficiéncia para pos graduacdo). Interessante é que, mesmo
hoje sendo uma necessidade, o mito da beleza continua rondando
o aprendizado do francés: é uma lingua musical, elegante, e
todos gostam de aprendé—lazz.

Neste contexto de diversidade, o conceito de criatividade, de acordo com
Winnicott (1971 e 1975) € indispensdvel para pensar a relacdo entre as diversas culturas e
linguas. De acordo com o psicanalista inglé€s, em sua obra, O brincar e a realidade
(1975), € no brincar, que o individuo, adulto ou crianca pode ser criativo, usar sua
personalidade integral e € somente sendo criativo que o individuo descobre o seu eu,
denominado self, e consegue atuar do modo mais sauddvel possivel frente aos
instrumentos culturais disponiveis. O psicanalista inglés aborda a relagdo mae e bebé, e

através dela, a criatividade que a crianca deve desenvolver para enfrentar as situagdes da

*? Informagcio cedida pela professora por meio de correio eletrénicio enviado em 22/01/2007.



64

vida. Ele afirma que essa criatividade tem que ser desenvolvida desde beb&, quando este
comega a entender que ele e a mae ndo formam um mesmo corpo, € entdo comeca a
buscar meios para “sobreviver’ externamente a essa mae. Neste sentido de sobrevivéncia
externa 2 mde e na constante busca de meios de sobrevivéncia, encontra-se o caso da
migracdo que faz com que o sujeito se depare com novas regras, nos hovos meios, e ai
pode ocorrer um “choque cultural”.

Esse “choque cultural” pode ser exemplificado nos casos citados acima e
principalmente no de um dos alunos estudados, Hugo23 , que ndo € um (i)migrante, mas
porque veio estudar em espago estrangeiro, tornando-se por alguns momentos um deles
dentro de seu pais.

As subculturas funcionam diferentemente em cada espaco, por exemplo, as
subculturas femininas, as subculturas de classes, de etnias, entre outras. Quando esta
relacdo de criatividade/sobrevivéncia ndo ocorre de maneira satisfatéria na mais tenra
infancia, segundo pesquisas inspiradas em Winnicott (1975), desenvolvidas pelo
Professor Doutor Jean Biarnes (2003a, 2003b, 2005), da Universite Paris Nord, a
diversidade cultural, sob o paradigma da Antropologia, se constréi com significado, por
meio da cultura, cultura aqui entendida como a forma de compreensdo do mundo e as
normas do seu grupo. A crianca nasce com as regras e aprende o significado cultural
dessas regras. Essa diferenca funda a diversidade.

Para uma melhor discussdo sobre o tema bilinguismo, que permite acrescentar a
tudo o que ja foi falado, um pouco mais de teoria, fizemos uso da autora francesa®
Anemone Geiger-Jaillet (2005), em sua obra Le bilinguisme pour grandir — Naitre
bilingue ou le devenir par [’école. Nesta obra Anemone discute muitos aspectos de
diversos tipos de bilinguismo, e também algumas caracteristicas interessantes das pessoas
que siao bilingiies. Assim, selecionamos trechos da respectiva obra que ajudam a entender

melhor os sujeitos da nossa pesquisa.

A descricio da experiéncia de trabalho com Hugo, aluno brasileiro, que estuda na escola francesa, segue
logo adiante.

** E importante ressaltar que essa autora é professora e pesquisadora dos I.U.F..M. “Instituts Universitaires
de Formation de Maitres” da regido da Alsicia na Franca e membro de grupo de estudos sobre
plurilinguismo europeu da Universidade Marc Bloch de Estrasburgo. Essa regido da Franca possui como
caracteristica o bilingtiismo uma vez que se localiza na divisa com a Alemanha.
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7.7 — Bilingiiismo para crescer ou crescer para ser bilingiie.

De acordo com Geiger-Jaillet (2005), muitas criancas estdo expostas desde o
momento da gravidez a duas linguas, o que gera uma aprendizagem precoce, simultanea
das duas linguas. Para a autora, até os dois anos de idade a crianca vé um tunico sistema
lingiiistico e tudo faz parte dele, portanto os elementos de linguas diferentes, nessa época,
aparecem misturados.

Mesmo assim, rapidamente as criancas, filhas de casais linguisticamente
diferentes, percebem que a lingua do pai é diferente da lingua da mae e reconhece-na
primeiramente como “lingua da mae” e “lingua do pai”, independente se € frances,
alemdo, ou qualquer outra, e somente a partir dos dois anos a crianca comecard a
desenvolver uma consciéncia lingiiistica e, entdo, tentard classificar todo o mundo que
conhece como falante da lingua do pai ou falante da lingua da mae.

Este fato levantado por Anemone, vem ao encontro do que Anne, mae de Céline,
nos falou durante sua entrevista. Ela disse que sua filha, que no momento da entrevista
estava com 3 anos, sempre que ia visitar alguém, verbalizava qual lingua deveria utilizar
com tal pessoa. Ela dizia: “vamos na casa da Irina, com ela eu falo em portugués”. Ou
seja, Céline demonstrava a tal consciéncia lingiiistica apds os dois anos, de uma certa
forma, classificando as pessoas com as quais ia encontrar-se como falantes de tal ou tal
lingua.

Para a autora, é possivel perceber essa desenvoltura lingiiistica, quando por
exemplo, a crianca atende o telefonema do pai e espontaneamente passa a falar essa
lingua do pai. Apenas escutar a outra lingua desencadeia imediatamente a fala na mesma.

Assim como o autor Claude Hagege (1996), Anemone (2005) faz referéncia a
Jean Ronjat, quando o mesmo se aconselhou com seu amigo, o gramdtico e fonético
francés Maurice Grammont, como lidar com seu filho, j4 que sua mulher era alema.
Assim, existe na obra de Geiger-Jaillet (2005) uma abordagem bastante parecida com a
de Claude Hagege, e nesse sentido encontramos a teoria de “uma pessoa — uma lingua”.
Considerando que Anemone Geiger-Jaillet, trabalha na regido da Alsicia, na Franga,

onde, além do francés, ha presenca da lingua alema, a autora afirma que em muitos
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estabelecimentos de ensino bilingue daquela regido, existem dois professores, um para o
ensino do alemao e outro para o ensino do francés.

Desta forma, sempre que um professor chega a sala de aula, faz despontar
imediatamente a lingua na qual ele vai trabalhar.

Essa relagdo com a lingua € muito interessante, e, também, pudemos perceber na
instituicdo onde a pesquisa foi feita que as criangas possuem essa tendéncia de mudar
automaticamente a lingua de acordo com a pessoa que estd falando com ela. No periodo
em que comecei a pesquisa, trabalhava na instituicilo como auxiliar e, portanto,
trabalhava junto com uma pessoa que falava somente em francés. Assim, cada uma de
nés falava na sua lingua e quando as criangas estavam conosco, procuravam falar nas
nossas respectivas linguas, o que gerava um verdadeiro didlogo bilingue, uma vez que
precisavam mudar de idioma para que a comunicagao fosse possivel.

De acordo com Anemone Geiger-Jaillet (2005), muitos desses alunos que
conseguem fazer essa mudanca de idioma, sdo filhos de casais lingiiisticamente mistos, e
certamente durante a infincia se sentiram bastante valorizados ao poder traduzir e
auxiliar seus pais com palavras que para estes podiam ser uma dificuldade, porém quando
essas criangas percebem que algum interlocutor se aproxima delas para testar sua
competéncia lingiiistica, elas simplesmente se mostram bloqueadas. Isso é muito comum
de perceber na Institui¢do pesquisada onde muitos alunos ja chegam falando duas linguas
(além do portugués), e quando sdo questionados sobre uma dessas linguas, muitas vezes
nao respondem, ou simplesmente demonstram ndo estar a vontade com a situacao.

Geiger-Jaillet (2005) afirma que mesmo entre o casal bilingue, hd sempre uma
lingua escolhida para que possam comunicar-se € essa lingua serd usada nos momentos
de familia, de reunides, no carro, nas festas, afinal o principio de Ronjat ndo pode ser
aplicado em tempo integral, € preciso saber quando usar para que seja eficiente sem
prejudicar. Essa reunido da familia serd apenas em alguns dias ou em algumas partes do
dia, o que permite que na maior parte dele, o principio de Ronjat seja aplicado.

Para a autora , ainda, essa escolha pode ser muito dificil, principalmente quando
ha dificuldade em falar uma das duas linguas, entdo, nesse caso, muitos casais podem
escolher uma terceira lingua para se comunicar e para falarem com os filhos nestes

momentos de unido, sendo essa terceira lingua, uma lingua diferente da do pai ou da mae.
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Um caso bastante interessante levantado por Anemone (2005) € o de bilinguismo
desequilibrado, ou seja, quando uma lingua domina a outra.

No periodo de aquisicao destas linguas, € comum que as criangas misturem as
duas linguas ou entdo usem uma palavra ou outra porque precisam € momentaneamente
ela ndo estd na sua cabeca ou entdo por pura comodidade em falar tal palavra naquela
determinada lingua.

Esta mistura de linguas foi vista com muita freqiiéncia na Instituicao pesquisada,
como muitos dos exemplos citados nesta dissertacdo como: posso sonnar a cloche
(pergunta de uma menina se poderia tocar o sino, tentando formular a frase em portugués
mas usando palavras francesas com proniuncia em portugués), ou entdo: nds vamos
scotear ou € a maitresse? (menino de 4 anos falando da casa que tinha acabado de montar
com palitos de fosforo e que faltava colar os palitos com durex para tirar cépias).

Além destes exemplos, a autora francesa assim como Claude Hagege (1996),
ressalta o fato de que uma crianca ao contar uma histéria que aconteceu em determinada
lingua, tem a tendéncia de contd-la na lingua em que ela aconteceu, ou seja, se a crianga
francesa estiver conversando com a mae francesa sobre seu dia na escola, e em
determinado momento for contar uma histéria que aconteceu durante a recreacdo em
portugués, automaticamente a crianca mudard a lingua e falard sobre esta histéria em
portugues.

Geiger-Jaillet (2005) também nos conta que hd um grupo de criancas que falam
“misto”, ou seja, criancgas bilingiies, que gostam de usar esse bilinguismo e emprestar
palavras de uma lingua para outra dentro de um grupo de criancas que falam essas
mesmas linguas, mas para as criancas pequenas isso serve como estratégia de
comunicacdo, ja que ainda estdo em fase de aquisi¢cao de vocabulario, mas quando essas
misturas ocasionais se tornam sistemdticas e os empréstimos lexicais e sintdticos se
infiltram em todas as frases e colocac¢des, uma nova lingua nasce.

Porém, o perigo desta nova lingua é que apenas um grupo bastante restrito de
pessoas pode compreendé-la por ndo ser a lingua da escola, nem ser uma lingua comum

entre os amigos, somente entre as pessoas que falam as duas linguas em questao.
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Para a autora francesa o que vai distinguir essa crianca que se torna bilingiie pela
escola e uma crianga bilingiie de nascimento é o repertério cultural que a dltima possui,
que vai além da lingua escolar e dos saberes escolares.

Geiger-Jaillet (2005) para dar uma defini¢do de bilinguismo, recorreu ao autor
Renzo Titone™ (1974, apud Geiger-Jaillet, 2005 p. 24) , que afirma que o bilinguismo
consiste “na capacidade de um individuo de se expressar em uma segunda lingua
respeitando os conceitos e estruturas proprias desta lingua mais do que parafrasear sua
lingua materna (...) o sujeito bilingue ndo encontra nenhuma dificuldade em passar de um
c6digo lingiifstico a outro.”®

Sendo assim, trabalhar sobre este assunto, o da educagdo bilingiie, como também
discutir a diversidade, leva-nos a pensar no conceito de "estigma", na possibilidade de
haver estigmatizacdo de alunos exclusivamente porque sdo diferentes. No ambito da
pesquisa que realizamos na citada instituicdo franc6éfona, observamos a grande
diversidade existente com alunos de diversas nacionalidades e crencas que convivem

diariamente no mesmo espaco e, justamente por isso, discutimos esse assunto com o

auxilio da obra “Estigma” de Erving Goffman.

7.8 Estigma

De acordo com Goffman (1891), o termo estigma foi criado pelos gregos para se
referir a sinais corporais que evidenciavam algo de extraordindrio ou mau sobre status
moral.

Quando conhecemos alguém, a primeira impressdo que essa pessoa nos causa
permite prever qual € a sua “identidade social” (quem ela € na sociedade, diferentemente
de atributos como honestidade por exemplo), assim transformamos nossas pré-

concepgdes em expectativas normativas, pois apareceram diante da imagem que essa

3 TITONE, R. , 1974, Le bilinguisme précoce, Bruxelas, Charles Dessart (traducdo Gustavo Soto),
[original italiano de 1972, Bilinguismo precoce e educazione bilingue].

* Trecho original: “la capacité d'un individu de s exprimer dans une seconde langue em respectant les
concepts et les structures propres a cette langue, plutot qu’en paraphrasant sa langue maternelle (...) le
sujet bilingue n’éprouve aucune difficulté a passer d un code linguistique a [ autre.”Traducdo: Claudia
Cascapera.
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pessoa passa, e normalmente ignoramos que fizemos exigéncias em relacdo a pessoa que
estd na nossa frente.

Isso faz com que aparecam evidéncias de que ela tem um atributo que a torna
diferente das outras, que a coloca em uma determinada categoria que pode ser chamada
de estigma. Nem sempre os atributos indesejaveis estdo em questdo, mas somente 0s que
sdo incongruentes com o esteredtipo que criamos para um determinado tipo de individuo,
por isso € de fundamental importancia pensarmos no termo Estigma no ambito desta
pesquisa, principalmente pelo risco que os alunos sujeitos da pesquisa correm, de ser
estigmatizados dada a carga cultural que carregam consigo. O aluno brasileiro serd o
brasileiro que estuda na escola francesa e podera ser considerado muito inteligente por se
“adaptar” a esse tipo de educagdo, bem como falar muito bem o idioma do local, ou entdo
o completo contrdrio caso ndo atinja esses objetivos. O aluno franc€s sempre serd visto
pelos ndo franceses como “o francés” e assim por diante.

O que nos resta € verificar a possibilidade de convivéncia com determinadas
formas de estigmatizacdo sem que essa seja prejudicial para os sujeitos envolvidos, dito
de outra forma, transformar conceitos que estigmatizam em caracteristicas de
diversidade, no caso, em diversidade cultural, e transforma-la, como bem diz Biarnes, na
riqueza, no motor que permitird a existéncia da criagao no espaco pedagdgico.

Como exemplo da teoria apresentada, descrevemos a observagdo de dois alunos,
duas histdrias diferentes que foram destacadas na pesquisa de campo e que partiram de
uma perspectiva metodolégica baseada em caracteristicas da etnografia, pois surgiram de
observacgdes sistemdticas e didrias do cotidiano de uma sala de aula de turma mista:
Moyenne e Grande Section, criancas de quatro a seis anos, aproximadamente, que se
encontram em idade de alfabetizacdo — em institui¢do franc6fona no Estado de Sdo Paulo.

As histérias observadas s@o as de Paulo e Hugo:

Paulo, seis anos, filho de brasileiros, primeira lingua: portugués, lingua falada em
casa: portugués. Ele foi matriculado nesta instituicio no meio do segundo semestre de
2003, e por isso teve que se adaptar a uma classe que trabalhava ha mais de seis meses
junta, conhecer o novo idioma falado dentro da classe e se submeter ao aprendizado neste
idioma e ndo na sua primeira lingua. Nos momentos de trabalho pedagdgico (atividades

dirigidas em sala de aula), a sala era dividida em quatro grupos menores de
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aproximadamente cinco a seis criancas, e eram realizadas quatro atividades diferentes,
sendo que uma delas era feita em portugués, primeira lingua de Paulo. Curiosamente, nas
atividades em francés, Paulo se saia muito bem, buscava informacdes que ndo conhecia e
era bastante autdbnomo, ao contrdrio da atividade feita em portugués em que sempre
esperava ajuda, ndo questionava, aguardando sempre que lhe dissessem o que fazer.
Levando em consideracdo a situacdo descrita, alguns dados foram levantados em
conversas informais com a mae. Estes dados nos levaram a pensar que: os pais o
protegiam muito (isso acontecia em portugués); em casa, recebia sempre o que ele pedia,
(em portugués), além de outros dados fornecidos pela mae que levaram a entender o
francés para Paulo como a lingua da liberdade, aquela que o tornaria diferente dos pais e
também da irma mais nova, que, segundo os pais, era mais autdbnoma, independente.
Hoje, cerca de um ano e meio apds o ingresso de Paulo na escola, ele continua seus
estudos com esforcos, mas tem conseguido alcangar os objetivos propostos pela
institui¢ao.

Outro caso que nos chamou a aten¢do no ambito de nossa investigacdo, € o de
Hugo, aluno que chegou a escola no inicio de 2007, filho de brasileiros, assim como
Paulo, e que possui como primeira lingua o portugués. Hugo nao compreende o "idioma
da escola" e precisa se esforcar muito para estar "dentro" dela. Em alguns momentos de
explicacdo das atividades pedagdgicas realizadas em sala de aula, a professora pede que a
auxiliar faca uma traducido do que ela estd explicando a fim de que os alunos que ndo
entendem a lingua francesa possam compartilhar do que esta acontecendo na sala de aula.
Em reuniao pedagégica com a mae de Hugo, esta afirmou que ele teve uma grande
surpresa ao perceber que a professora auxiliar ndo era professora "particular" dele
(provavelmente por falar portugués com ele). O menino afirmou que achava que a
professora auxiliar era exclusivamente para ele, enquanto a professora da turma
trabalhava com ele e com todos os outros alunos da sala. Sendo assim, levantamos a
hipétese de que isso tenha acontecido pelo fato da professora (titular da sala) ainda nao
ser para ele a referéncia principal dentro da escola devido ao idioma com o qual ela se
comunica, enquanto a professora auxiliar, que também trabalha diretamente com as

criancas em atividades pedagdgicas, fala a primeira lingua de Hugo.
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Diante da descricao desses dois casos, e levando em consideracdo a teoria acima
apresentada, abordaremos a seguir algumas consideracdes importantes acerca do
conteddo desta dissertacao.

A proposta deste trabalho, e em especial o da pesquisa que desenvolvemos, surgiu
da convivéncia e observacdo das criangas desta instituicdo francéfona, mais
especificamente, da convivéncia com os alunos da educacdo infantil, e esta situacdo
gerou a curiosidade de saber de que forma diferentes culturas podem relacionar-se
fazendo com que ambas apresentem resultados positivos, independente da
predominancia, na constituicdlo da identidade destes sujeitos, como dissemos
anteriormente.

Assim, buscamos a discussdo entre a educagdo “estrangeira” e o ensino de lingua
portuguesa, e também os dois juntos no mesmo contexto (pensando, sobretudo em como
acontece a aprendizagem da lingua portuguesa na escola francesa), ressaltando que a
alfabetizacdo acontece em lingua francesa mesmo para aqueles alunos que ndo a tém
como primeira lingua ou que ainda estdo em fase de aquisi¢do.

Neste sentido € interessante lembrar que os alunos brasileiros tém como dever a
aprendizagem da lingua “da escola”, a alfabetizacdo nesta lingua e estabelecer relagdo

com a vida extra-escolar (que € vivida “em portugués”).

7.9 Analisando os dados

ApOs apresentar as questoes pedagdgicas voltadas para o espago pedagdgico, os
sujeitos da pesquisa e o ensino bilingiie, fazemos aqui um balanco dos dados coletados.
Para tanto ressaltamos, neste momento, fragmentos das conversas informais com pais e
alunos, onde percebemos claramente a criatividade dos alunos e a vontade de atingirem
seu objetivo, de se fazerem entender oralmente.

Um exemplo interessante € o de Lais, uma crianga brasileira de cinco anos, cujos
pais ndo falam francés. Em conversa com a mae, ela me contou: ontem a Lais me disse:

eu adoro a minha escola, pena que ndo entendo nada do que eles falam.



72

A mesma menina perguntou antes do lanche: o que tem para manger?
(perguntando o que tem para comer e usando uma palavra em francés pela primeira vez
com um adulto, porém, com uma pessoa que trabalha e fala em portugués com ela.

Curiosamente, no depoimento concedido por sua mae, a mesma afirmou que teve
plena consciéncia ao colocar Lais na escola e a menina aceitou o desafio (palavra usada
pela mde ao dizer que a vida é feita de desafios e esse era um na vida de sua filha) e
enquanto esteve na escola, se saiu muito bem, inclusive se sentindo a vontade para
cometer falhas em suas tentativas de acerto.

Ja uma outra crianca, da mesma sala de Lais, e com a mesma idade,Branca,
francesa que ainda estd aprendendo a falar portugués e fala espanhol por ter morado no

Panama até os trés anos: posso sonar a cloche? (pedindo para tocar o sino logo apds a

hora do recreio, para as criancas entrarem na sala). Apesar de ter usado palavras em
francés, usou corretamente a prontncia da lingua portuguesa ao se dirigir a uma pessoa
que fala portugués com ela.

Nessa descricdo de conversas, podemos notar tanto a crianca brasileira fazendo
uso da lingua francesa quanto a crianga francesa fazendo uso da lingua portuguesa, e na
transcricdo de todas as anotagdes de conversas fica claro que elas sabem muito bem
como convencer determinada pessoa, e para tanto nao sentem vergonha de “falar errado”
determinada lingua, o que ndo acontece em uma situacdo de aula de lingua estrangeira
onde se sentem mais timidas, com menos vontade de se expor.

Nas salas de aula desta instituicdo, podemos encontrar certa diversidade
lingiifstica, e as conversas com as criangas, como também as entrevistas com os pais
tornam compreensivel o quanto € preciso cuidar dessa diversidade e o quanto a
sensibilidade, por parte do professor, é importante para que seja possivel trabalhar em um
local como a escola onde a pesquisa foi realizada.

Sendo assim, a sensibilidade da parte dos professores é muito importante, por
exemplo, quando os mesmos buscam compreender a producdo inesperada de uma
crianca. E importante que a reacdo ndo seja mais dizer para o aluno: “estd errado” ou
“ndo € isso”, mas que essa produgdo inesperada seja a pesquisa do processo de
conhecimento do outro. Este € o respeito e o cuidado da diversidade, um respeito

dinamico, um respeito que leva ao didlogo e crescimento para ambos.
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Para Biarnes (1999), esse respeito é importante porque podemos ensinar dezenas
de criancgas e de adultos a ler, mas somos incapazes de dizer como um s6 entre eles pode
efetivamente um dia estabelecer a concordancia entre fonema e grafema, assim, a
pedagogia da criatividade € a Unica capaz de assegurar ao aluno o maximo de
possibilidades de poder utilizar suas proprias estratégias de apropriacio de
conhecimentos, sejam eles quais forem.

Em qualquer situacdo pedagdgica e especificamente em locais onde ainda se
acredita que a aprendizagem acontece através da reproducdo, a diversidade é um
problema, porém onde ndo acontece essa reproducdo (ou repeticdo de conteidos), a
diversidade ndo € apenas uma riqueza, mas o motor de uma situacdo de cria¢do, criacao
esta que da sentido a aprendizagem. A criacdo permite tanto para aquele que ensina
quanto para aquele que aprende a possibilidade de deixar “o passado-presente” para
construir em conjunto o “presente-futuro”, como nos diz Jean Biarnes (1999).

Analisando os dados levantados nesta pesquisa a partir das perguntas colocadas
no seu inicio, obtivemos a primeira resposta positiva, fornecida tanto pelos tedricos
estudados quanto pelas entrevistas realizadas com os pais de alunos e professores da
institui¢do (que também sdo pais de alunos), além da interessante entrevista fornecida por
Clara, conselheira pedagdgica da escola, quando questionada sobre as questoes bilingiies.
Logo de inicio encontramos um ‘“sim”, a crianca que ingressa em uma escola estrangeira
e realiza seus estudos tendo como principal referéncia uma lingua que ndo € a sua L1 (ou
sua lingua materna), pode sim ter sucesso, ela apenas terd uma L2 como principal
ferramenta de trabalho. Essa L2 terd uma funcdo especifica, e por isso servird como
ferramenta de aprendizagem, e de acordo com os autores estudados para esta dissertacao,
¢ exatamente por possuir essa funcdo especifica que ela terd sentido e poderd acontecer
enquanto aprendizagem e para a aprendizagem.

Neste sentido, alguns pais, nos contaram como lidam com a questdo da lingua
francesa presente na vida de seus filhos lus6fonos, o que fazem para que esta lingua se
torne funcional, para que exista sentido nesta aprendizagem, assim também como houve
entrevistas que revelaram um outro lado para a escolha deste ensino bilingue, que se
parece mais com o desejo de ter um filho estudando em uma escola “estrangeira” , talvez

por status ou por acreditar que a educacdo que vem de fora, neste caso, a educagdo



74

francesa, seja melhor que a educacdo nacional. Mas tivemos uma surpresa ao perceber

que a maioria dos pais tém plena consciéncia por ter colocado seus filhos nessa escola, e,

por isso, acreditamos que essa visdo positiva dos pais faz uma diferenca bastante grande

na vida de seus filhos, que se sentem seguros com esse apoio.

Neste sentido, segue um balanco de frases positivas e frases negativas (ou

questiondveis)”’ por parte dos pais, retiradas das entrevistas e transcritas ipsis verbis:

Frases Positivas

Frases “Negativas”

- (...) eu acho que aqui ele ja sai com os

dois idiomas fluentes (...)

- Escolhi colocar a Lais em uma escola
bilingiie por achar que desta forma estaria
dando a ela uma oportunidade a mais, acho
que dominar uma segunda lingua além de
ser muito interessante, abre portas, expande

horizontes (...)

- Outro aspecto que considero importante
na escolha é o DESAFIO (...)E acho que a
vida € feita de desafios e ¢ isto que nos faz

Crescer.

- Acho que para aprender ela teve que se
esforcar mesmo, se concentrar, parar para
ouvir, prestar aten¢do. No caso dela foi

muito bom.

- (...)o que eu nao concordo e o meu saldrio
nem poderia é uma escola americana, mas

eu nao gosto do método deles(...)

- (...)hoje em dia eu tenho que acompanhar
porque as vezes ela ndo sabe a tradugdo
para o portugués, ela sabe no francés, mas
ndo consegue dizer a palavra, porque ela
ndo conhece muito o vocabuldrio em

portugués (...)

- N6s nao acreditamos no ensino brasileiro,

da forma como se apresenta hoje.

- eu comecei a falar com ela mais esse ano,
em francés, ano passado eu nao falava, sé

dava bronca em francés.

- na verdade ela estranhou a escola em si

porque ela nunca tinha ido na escola, ela

7 As frases foram escolhidas ao acaso, simplesmente por chamarem a atencio. As frases negativas, na
verdade sdo frases que remetem a alguma divida ou questdo ndo esclarecida, por isso sdo questiondveis, e

ndo necessariamente negativas.
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- No inicio a Lais me falava: “Mie, eu
gosto da minha escola, gosto das histérias
que a maitresse conta, pena que eu nao
entendo nada!!!” Hoje ela ja ndo tem mais
este sentimento. Ela jd me ensina palavras

novas

- porque eu tenho uma sobrinha que se
formou 14 no liceu e hoje estd estudando na

Europa e estéd super bem

- (...)as vantagens €, de aprender uma outra
lingua, para a orelha dele muito bem
aprender uma segunda lingua, para poder
também depois conhecer também uma
terceira lingua, ¢ uma vantagem.

- (...) ndo houve recusa nenhuma, muito
pelo contrdrio, ela quer estudar mais
linguas, incentivou a querer estudar ingl€s,
a querer estudar espanhol, até chinés ela vai
querer estudar.

- eu acho excelente, porque acaba
facilitando a aprendizagem de outras
linguas, o ouvido fica treinado para ouvir

outras linguas

chegou de para-quedas na escola onde as

pessoas ja falavam o franceés (...)

- Para ndo se bloquearem, tém que ser
criancas muito extrovertidas, extremamente
extrovertidas, o que ndo acontece
justamente com esse grupo de alunos, eles
ndo sdo extrovertidos, pelo menos ndo na
frente de uma lingua estrangeira, entdo

acho que isso influencia no aprendizado.

- Eu acho que € mais dificil para os
brasileiros que chegam aqui, na verdade
depende, eu acho, do investimento da
familia, da cabeca da crianca, da
constru¢do da sua personalidade, e eu,

como professora, acho isso dificil, (...)

Podemos perceber, através dessas frases retiradas ao acaso das entrevistas e

depoimentos concedidos que hd uma maneira diferente de falar quando as frases sdo

positivas como se as mesmas tivessem um tom de verdade maior que as outras, as que

chamamos de “negativas”.
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Neste sentido, Clara, conselheira pedagdgica da escola, nos disse que o interesse
dos pais pela lingua € essencial, assim, percebemos o tom veridico dessas frases
positivas, pois os pais que as disseram sdo os pais que acreditam nesse tipo de educagdo
para seus filhos, sejam eles franceses (falando da relagdo com a lingua portuguesa) ou
brasileiros (falando da relagdo com a lingua francesa), como o exemplo que Clara disse
na entrevista: : “vocé€ v€ a Giulia , os pais ndo sdo franceses, o nivel que ela tem essa
menina, tudo o que ela tem em lingua... eles t€m algum conhecimento em francés pela
sua origem libanesa, mas a familia ndo fala francés”.

Mesmo percebendo que os efeitos positivos sdo grandes desde o inicio da
escolarizagdo das criangas, um principio que estd sendo discutido na prépria escola (e
também em um maior ambito envolvendo outras escolas francesas que estdo fora da
Franga) busca encontrar uma maneira de otimizar os resultados escolares desde o
primeiro ano da educagdo infantil, e para isso, a partir do ano de 2009, as criancas
pequenas serdo recebidas em sua lingua materna (considerando a lingua francesa e a
lingua portuguesa), para gradativamente passar para a lingua estrangeira (sobretudo no
caso das criancas que possuem a lingua portuguesa como L1 e entram na institui¢do
francesa aos 3 anos de idade , para que nao sofram com uma imersao brutal).

De qualquer forma, é preciso que as criangas saibam por que os pais escolheram
esta escola, sobretudo as criangas brasileiras, que devem saber o que estdo fazendo em
uma escola francesa, e que as criangas que sabem disso s@o as que terdo mais sucesso na

vida.
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PARTE 4 - CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho aqui desenvolvido teve como origem uma inquietacdo que surgiu a
partir da minha vivéncia profissional, primeiro como auxiliar de sala e depois como
professora em uma instituicao francesa na cidade de Sao Paulo. Muitas foram as questdes
levantadas durante este periodo. Como todo trabalho que envolve pessoas, era impossivel
prever o que aconteceria ao longo do caminho de tentar encontrar respostas para esta
ebulicdo de pensamentos por meio da realizacdo de uma pesquisa em nivel de mestrado.
Mesmo assim, enfrentamos este desafio e, hoje, muitas das didvidas que eu tinha foram
minimizadas ou sanadas. Entretanto, um espaco para discussdo foi aberto com
caracteristicas um pouco diferentes daquelas do inicio da pesquisa.

Nesta dissertacdo, limitamo-nos a falar da educacdo bilingiie e seus efeitos
positivos e negativos, dos motivos que levaram muitas familias brasileiras a procurarem a
educagdo francesa no Brasil, além de fazer uma pequena andlise de como as proprias
criancas lidavam com as linguas diferentes, ou seja, com a L2, sendo ela a lingua francesa
ou a portuguesa. Esta andlise pode ser vista no relatério de conversas informais, onde
colhemos e registramos muitas conversas com alunos e onde pudemos perceber as
interferéncias positivas entre as linguas, por exemplo, através do relatério de conversas,
onde percebemos a clara intencdo das criancas em falar corretamente, ainda que
misturassem as linguas. Notamos também que as interferéncias sdo claras tentativas de
acerto e que com o tempo elas vao desaparecendo, dando lugar a uma fala correta, da
qual as criangas se orgulham e demonstram gostar de falar pelo bom dominio da mesma.

Durante a elaboragdo do quadro tedrico deste trabalho, foi relativamente facil
encontrar materiais que falassem sobre o ensino da lingua inglesa ou da espanhola, além
da experiéncia bilingiie relacionada com as mesmas, porém em contextos bastante
particulares do ensino e aprendizado destes (e nestes) idiomas que, portanto, ndao
caberiam nesta dissertacdo. Sendo assim, muitos autores foram pesquisados, porém as
principais referéncias desta dissertacdo foram encontradas em autores franceses, cujas
obras nao foram traduzidas para a lingua portuguesa, como Jean Biarnés com sua obra
Universalité, diversité, sujet dans l’espace pédagogique (1999), Jean Duverger com a

obra L enseignement en classe bilingue (2005) e Anemone Geiger-Jaillet com a obra Le
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bilinguisme pour grandir (2005), além de L enfant aux deux langues (1996)*® de Claude
Hagege.

Analisando estas obras, como também as de outros autores que selecionamos para
compor o quadro tedrico desta dissertacdo, destacando entre eles Winnicott (1975) e
Goffman (1978), foi possivel perceber que uma das primeiras questdes que levantamos
logo no inicio, € se existe a possibilidade de sucesso, em principio escolar, para uma
crianga que ingressa em uma escola estrangeira e realiza seus estudos tendo como
principal referéncia uma lingua que nao € sua lingua materna.

Neste sentido, constatamos que o ensino bilingiie traz muito mais efeitos positivos
do que negativos, assim como afirma Jean Duverger (2005) e Anemone Geiger-Jaillet
(2005), mais especificamente, mas também os outros autores estudados que nao se opdem
a esta prdtica e levantam vadrias questdes relacionadas a ela. Esses efeitos positivos podem
ser, entre outras coisas, permitir que o ouvido registre novos sons, o que serd benéfico
para poder compreender uma terceira ou quarta lingua; treinar a lingua para uma
prontncia diferente, o que facilitard a articulacdo de sons diferentes na aprendizagem de
uma nova lingua; aceitar um desafio e se lancar nele para alcancar um objetivo, dentre
outros.

Ao abordar o contexto bilingilie e as possiveis implicacdes que legitimam as
chances de sucesso, sobretudo na vida escolar dos sujeitos da pesquisa, evidenciamos
uma tendéncia de que ndo existe um ambiente ideal, mas situagdes ideais, € que o ser
humano pode escolher fazer parte de uma comunidade (seja ela qual for, por exemplo, a
escolar) mesmo que essa nao seja considerada "sua" comunidade de origem.

Para ajudar essa possivel adesdo a uma comunidade e conseqiientemente obter
sucesso na mesma, o conceito de criatividade de Winnicott (1975) nos ajuda a acreditar
que esse sucesso pode ser alcancado uma vez que ndo existe apenas a nossa realidade
interna, que inclui nossos desejos, anseios, medos, ilusdes, e a realidade externa onde se
encontra o mundo concreto, aquele dos fatos reais, aquele que frustra o nosso mundo
interno, que bloqueia, que mostra que ele ndo existe realmente. O psicanalista inglés

Donald W. Winnicott (1975) mostra que hd um caminho entre esses dois extremos, o

¥ Existe traducdo desta obra com o titulo “A crianca de duas linguas”, porém, no momento desta pesquisa,
a edicdo estava esgotada, por este motivo, foi utilizado o exemplar em francés.



79

mundo da fantasia, da criatividade, onde o sujeito pode ser quem ele quiser, mesmo que
por alguns momentos. Assim, ele € capaz de estabelecer uma relacio entre o frustrante e
o impossivel, e conviver com esses dois mundos usando a criatividade.

Essa criatividade € encontrada de forma bastante presente nas acdes dos sujeitos
da pesquisa se pensarmos o quanto pode ser dificil aceitar a aprendizagem em uma lingua
que em principio ndo faz sentido, que nao se fala em casa, que nio se ouve na rua, na
televisdo, no clube ou na grande maioria dos locais publicos a ndo ser que se esteja
rodeado de pessoas da mesma nacionalidade; é preciso, sem duvida, ser criativo para
conseguir superar possiveis obstaculos que esta lingua diferente impde em um primeiro
momento.

Por esse motivo, pensamos em Winnicott (1975), no momento da aquisi¢ao de
uma lingua, e, sobretudo estrangeira, quando acontece o fenémeno transicional29, uma
vez que as criancas observadas na pesquisa apresentam maior facilidade para aprender a
lingua estrangeira na hora do brincar, seja esse brincar um jogo coletivo ou solitario;
assim, acontece tanto o brincar solitdrio, quando a crian¢a com a ajuda de um brinquedo
“fala” ou brinca usando a lingua estrangeira, quanto o brincar de ser diferente, no
momento em que estd falando essa outra lingua estrangeira. Assumir uma identidade
estudando numa escola estrangeira onde nao se fala a lingua conhecida, pode ser saudavel
quando a postura assumida € a do brincar, segundo Winnicott. O brincar de ser diferente.
Para tanto, é preciso que o outro seja “agraddvel”, é preciso que haja o desejo de ser
€Omo o outro.

Nesse processo, a andlise realizada dos dados coletados indicam que o professor
pode estar atento aos procedimentos de apreensdo de conhecimentos de cada um e servir
de mediador, de analisador dos caminhos estabelecidos, e favorecer que os alunos, entre
si, troquem estratégias de pensar e de interrogar o real. Sendo assim, é importante que o
educador realize um trabalho “centrado no sujeito”, e ndo no “objeto” que um aluno
pode vir a ser caso esteja no centro de um processo educacional que visa colocar o aluno

como “objetivo central”, nesse caso, reduzindo-o a “coisa”. Sendo assim, esse trabalhar

¥ Fénomeno transicional pode ser o balbuciar do bebé, ou uma fala ou cangio espontinea da crianca,
diferente do objeto transicional que é algo externo a crianga, como um cobertor ou algo parecido, porém
ndo é reconhecido como tal; ambos representam um elo entre o0 mundo externo e o interno.



80

de outra forma € trabalhar com o aluno suas reais aquisicdes e lhe permitir analisar suas
demandas para, se necessario, transforma-las ou construir outras novas.

Desta forma, do meu ponto de vista, se quisermos que o aluno seja e continue
sendo sujeito de sua vida e de seus processos de aprendizagem, € preciso levar em conta
quais sdo as capacidades que os professores devem possuir, para que nao se refugiem
atrds dos “procedimentos pedagdgicos”, evitando confrontar-se com o processo. Isso quer
dizer, segundo Biarnes, que a formacgdo desses profissionais, hoje, deve ser reinventada,
que uma cabeca bem feita deveria ser uma cabecga que fosse a cada momento capaz de se
reformar e de conviver com qualquer processo de aprendizagem (ou nao), fazendo uso
dos “procedimentos pedagdgicos” (ou nao).

Uma vez que nosso objetivo € trabalhar com sujeitos € ndao com objetos,
utilizamos a concepcao de espaco de criacdo, do professor Jean Biarnes (1999), que tem
como objetivo ndo fechar o sujeito em si mesmo, como pode acontecer nos casos em que
buscam tornd-lo centro do sistema educativo, contribuir para que um aluno se torne
sujeito € colaborar para que ele construa sua relacdo consigo mesmo, com 0s outros e
com o ambiente, porque ser sujeito € estar sempre em relacdo.

Diante dessa realidade, e para compreender melhor o cendrio e os sujeitos da
pesquisa em questdo, também fizemos uso do trabalho de Bauman, quando este afirma
que o "pertencimento” ou a "identidade", pensando em um grupo ou comunidade, ndo sdo
definitivos nem tdo sélidos assim, mas negocidveis e revogaveis e que tudo depende das
decisdes que o individuo toma, do caminho que percorre e da maneira como age. Sendo
assim, esses sujeitos tém o direito de optar por querer fazer parte dessa escola, dessa
educacdo, e, usando a criatividade, se tornam sujeitos de sua propria aprendizagem e
conseqiientemente de sua prépria vida.

Este trabalho também teve como objetivo ser o inicio de uma pesquisa maior, de
outros possiveis trabalhos na drea do bilinguismo, sobretudo entre as linguas portuguesa e
francesa, que muito t€ém em comum, considerando que atualmente contamos no Brasil
com vdrias escolas francesas; de acordo com o site da Camara de Comércio Franca-

Brasil30, sdo trés grandes Instituicdes em Sao Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia, porém de

% Site da Camara de Comércio Franca- Brasil: www.ccfb.com.br — acessado em dezessete de dezembro de
2008.
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acordo com o site da Agence pour L Enseignement Francais a L Etranger’’, elas sdo
muito mais que trés, incluindo pequenas institui¢des criadas em grandes empresas
francesas para filhos de funciondrios dessa nacionalidade.

Neste contexto, como dissemos, algumas questdes foram respondidas e nos
surpreendemos com a resposta positiva, como por exemplo, de que as criangas
conseguem obter sucesso em sua vida escolar mesmo precisando adquirir uma L2 para
seguir com seu aprendizado.

Mesmo assim, ndo podemos saber como essa aprendizagem acontece na cabeca da
crianga nem quais Sa0 Os recursos que a mesma usa para aprender em uma lingua
diferente a0 mesmo tempo em que aprende essa mesma lingua. Sabemos que a
criatividade, tal qual apresentada por Winnicott (1975), é fundamental neste processo,
mas ndo € tudo. Ou seja, ndo sabemos se em algum momento do aprendizado, a crianga
se sentiu inferiorizada por nao saber falar a lingua usada em sala de aula, ou chegou a ser
estigmatizada por falar “errado” em alguma das suas tentivas de acerto. Muitas faziam
destes erros tentativas de acerto ao falar com a professora, mas ndo pudemos saber se
com os seus colegas a maneira de se comportar lingiiisticamente era a mesma.

E importante lembrar que naquele reduto, naquela instituicdo, a lingua francesa é
hierarquicamente mais importante, e, mesmo sabendo que 14 a lingua portuguesa esta
sendo cada vez mais valorizada, pois para o ano de dois mil e nove a carga hordria das
aulas de portugués terd um aumento considerdvel, essa valorizagdo estd acontecendo, pois
a instituicdo estd partindo do principio de que a crianga pequena precisa ser recebida na
escola tendo uma forte referéncia na sua lingua materna (considerando as linguas
francesa e portuguesa), para gradativamente entrar na outra lingua. Esse cuidado com a
entrada na L2 se refere principalmente as criangas brasileiras que terdo que aprender a
lingua francesa, e entdo, essa aprendizagem e imersao nao serd feita de forma brutal, mas
gradual.

Mesmo com essa mudang¢a no que diz respeito a lingua portuguesa, a lingua mais
importante € a lingua francesa, por isso € necessdrio que os pais estejam de acordo com

essa condicdo, para poder apoiar seu filho neste novo desafio, ou ainda, na aceitacao

31y o A . A S . . .
'0 site da Agéncia para o ensino francés no exterior é www.aefe.diplomatie.fr , e foi acessado em doze de
dezembro de 2008.
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dessa nova realidade, sem deixar que 0 mesmo se sinta menor por ter que passar por um
processo que seus colegas franceses ndo precisam passar na mesma propor¢ao’-.

Muitas dessas questdes ainda ficaram sem discussdo apropriada sobre o assunto,
entretanto, pudemos ver o lado positivo do bilingiiismo, e assim, esperamos ampliar os
estudos nesta drea e conseqiientemente favorecer esta troca positiva que existe entre a
lingua francesa e a portuguesa, para que ambos os lados sejam beneficiados.

Esperamos, assim, que este trabalho possa ajudar nas discussdes sobre este tipo
de educacdo, e, principalmente, que ele possa ser ttil a pais e professores, esclarecendo
pontos sobre este tema de maneira geral e também levantando tantos outros que
futuramente podem ser estudados, além de despertar o interesse dos profissionais da
educacgdo e sobretudo aqueles que trabalham com a educacao bilingiie, para a necessidade
de traducdo para a lingua portuguesa das obras francesas aqui utilizadas. Era preciso

comegar, e isso, acreditamos ter feito nesta dissertacao.

% Os alunos franceses terdo aulas de portugués como lingua estrangeira, porém, pela realidade da escola e
pela propria situacdo de vida deles, que em muitos casos € a de voltar para seu pais de origem depois de um
certo tempo de permanéncia no Brasil, a cobranca e a necessidade de dominar a lingua portuguesa
completamente, s3o pequenas.
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APENDICE A - RELATORIO DE CONVERSAS
(Descrigao de conversas informais com as criangas, sujeitos da pesquisa,

principalmente no ano de 2006)
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21/03
Maie da Lais: “ontem a Lafs me disse: eu adoro a minha escola, pena que nido entendo

nada do que eles falam. “

28/03
Lais: (antes do lanche) o que tem para manger? (perguntando o que tem para comer e
usando uma palavra em francés pela primeira vez com um adulto, porém, comigo, que

trabalho e falo em portugués com ela.

Branca: posso sonar a cloche? (pedindo para tocar o sino logo apds a hora do recreio,

para as criangas entrarem na sala)

Vitéria: tem que procurar a ombra (se referindo a atividade onde as criangas deveriam
procurar a sombra da referida figura. Nesse caso ela explicava para uma crianga que tinha

dificuldade de compreender a atividade).

Vitéria: posso donar? (perguntando se poderia distribuir o lanche aos amigos — posso

dar?)

Branca: na festa da Paula (festa de despedida de uma menina que estava indo embora
para a Bélgica) tinha um menino com ‘“platte” aqui (ndo encontrou a palavra em
portugués e mostrou entdo o braco). Sua made ndo deixa pular no trampolim, ele ndo pode
bouger. Obs: Branca raramente deixa de falar por nao saber o vocabuldrio em portugués,
ela normalmente hexita, mas acaba falando a palavra em francés, porém, assim como a

Vitdria, usa um francés com prontncia e conjugacdo de portugueés.

Pedro: concorda de acordo com a tonalidade da voz. Quando solicitado ou quando é
explicada qualquer coisa em portugués, ele afirma com a cabec¢a fazendo apenas “aha,
ahd” (sim). Por vezes experimentei falar algo que nio tivesse relacdo nenhuma com o que

estdvamos falando apenas para ver a sua reacdo, que €é exatamente a mesma dependendo
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de como utilizo a minha voz. Se eu fizer cara de interrogagao, ele faz também , mas se
fizer cara de interrogacdo porém com jeito de quem espera resposta positiva , ele faz:

“Aha”.

Pedro é o cacula de duas irmas, e, segundo a mae, tém poucas aulas de portugués e
praticamente buscam suas amizades em relagdo a nacionalidade francesa (t€ém amigos
franceses, com quem podem relacionar-se nessa mesma lingua). Para a mae, embora
tenha sido constatado que a lingua da “cour” € a lingua portuguesa, na hora do intervalo,
quando suas filhas poderiam estar mais suscetiveis a influéncia da lingua portuguesa, elas

preferem ir a biblioteca.

Lais: devido a observacdo da mae que afirmou que a Lais gostava muito da escola e que
era uma pena nao entender o que era falado, perguntei novamente se ela estava gostando
da escola, respondeu-me que sim, entdo perguntei o que ela mais gostava e ela me
respondeu: “de voc€”. Por ser uma crianga bastante carinhosa e por estar no meu colo
enquanto conversavamos ela pode ter falado para me agradar como também pode ter
falado porque normalmente faco a ponte entre o franc€s e o portugués para que ela
compreenda e possa fazer os trabalhos, que normalmente realiza com bastante capricho.
(hipétese feita a partir da conversa com a mae: ¢ uma pena que nao entendo o que eles

falam).

24/04/06

Pedro: apds falarmos (a classe toda) sobre a casa, ouvirmos a musica “A casa” de
Vinicius de Morais etc... que ele “tentou” cantar, disse: “Agora, Colinda!” . Colinda ¢
uma musica francesa da qual eles gostam muito. (pediu-me em portugués)

Nos udltimos dias, na cantina, ao invés de apontar o que quer ou entdo de dizer apenas

“suco”, pede, “quero suco”!

Vitoria: falou duas vezes: eu ndo rameneu meu cahier. (eu nio trouxe meu caderno).
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09/06
Mateus: nés vamos scotear ou é a maitresse? (falando da casa que tinha acabado de
montar com palitos de fésforo e a que faltava colar os palitos com durex para tirar uma

fotocdpia).

23/06

Carla: (quando eu perguntei sobre o “rei mago” que ela tinha feito para a festa junina):
Deixei no seu “burro” (referindo-se ao meu “bureau”) — interessante a colocagdo do
francés para a pronuncia do portugué€s. Quando eu perguntei o que era porque em um
primeiro momento ndo tinha entendido, ela me disse que falou desse jeito porque ndao
sabia direito a palavra em portugués. (Ou seja, ela sabia que ndo estava falando

corretamente, € mesmo assim buscou a prondncia do portugués).

16/08

Mateus: preciso entrar para pegar um truqgue no meu saco (pedindo para entrar na sala e
pegar um “negdcio” na mochila, se referindo as palavras em francés: truc — negdécio,
uma coisa, palavra que se usa para designar alguma coisa sem nomear € sac — se

referindo a sua mochila.

Vitéria — meua, no lugar de minha; dans, por exemplo dans meua casa.
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APENDICE B - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS
(Tanto para as entrevistas realizadas pessoalmente quanto para as que os pais
entregaram por escrito, ou respondendo diretamente as perguntas ou sob a

forma de depoimento, foi elaborado o roteiro que se encontra a seguir)



mae pai

Filho : menina menino
Idade : anos
Estuda nesta escola desde os anos (ano : )

Lingua Materna :

Linguas Faladas pela crianca em

casa :

Temas :
- Vantagens (e desvantagens) de ter seu(s) filho(s) estudando em uma
escola bilingue(francesa).
- Existe/existiu algum tipo de problema em relagdo a lingua materna
da(s) criancga(s) (francés ou portugués) ? Quais, o qué?
- Houve/ha algum tipo de recusa em relacao a lingua estrangeira
apresentada (francesa ou portuguesa) ?

- Como sente o aprendizado da crianga ? (prazeroso, dificil, por qué?)
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APENDICE C- RESPOSTAS E DEPOIMENTOS ENTREGUES POR
ESCRITO*,

** Conforme descrito no inicio da dissertacio, todos os nomes foram trocados a fim de preservar a
identidade das pessoas que gentilmente nos concederam informagdes, embora todas elas concordassem em
publicar suas respostas mesmo com nomes verdadeiros.



Entrevista com Débora, mae de Felipe e Heloisa — novembro de 2006

X mae pai

Filho: 1 menina 1 menino

Idades: 6, 4 anos

Estudam nesta escola desde os 4anos e meio e 3 anos (ano : 2005)

Lingua Materna : portugués

Linguas Faladas pelas criancas em casa : portugués

Temas :
- Vantagens (e desvantagens) de ter seu(s) filho(s) estudando em
uma escola bilingue(francesa).
- Vantagens :
- Rapidez na aprendizagem da segunda lingua.
- Com certeza, fluéncia em curto prazo.
- Conhecimento de outra cultura.
- Idéia do tamanho do mundo.
- Desvantagens:

- Choque cultural.

93

- Grande rotatividade de alunos ( perdem-se grandes amigos por motivo

de mudanca dos pais).
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Existe/existiu algum tipo de problema em relacao a lingua
materna da(s) crianca(s) (francés ou portugués) ? Quais, o qué?

N3ao.

Houve/ha algum tipo de recusa em relacio a lingua estrangeira
apresentada (francesa ou portuguesa) ?

Recusa ha de falar a segunda lingua em casa. As criancas aceitam que
se fale em francés com elas, mas se recusam a responder em frances.

Respondem sempre na lingua materna, o portugués.

Como sente o aprendizado da crianca ? (prazeroso, dificil, por
qué?)

O aprendizado € muito prazeroso. A adaptacdo foi muito boa e todos
se orgulham da oportunidade de estudar na escola bilingue. O fato de
falar uma outra lingua ja na infincia admira muita gente e os torna um

ponto de destaque.

Por que escolheu a escola francesa ?

A avo paterna € francesa, o pai é franco-brasileiro e ex-aluno da
escola. As criangas tém dupla cidadania, e também, além da
oportunidade de se tornar bilingiie ja na infincia, o custo da escola €
muito bom, ndo pesa muito no or¢amento da familia.

No ano de 2007 ingressard nessa escola o outro filho de 3 anos.
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Entrevista com Carla mae de Branca

X maie pai

Filho: X menina menino

Idade : 5 anos

Estuda nesta escola desde os 3 anos (ano : set. 2004 )

Lingua Materna : francés

Linguas Faladas pela crianca em casa : Francés

Temas :
- Vantagens (e desvantagens) de ter seu(s) filho(s) estudando em uma

escola bilingue(francesa).

Ter a facilidade no futuro para falar mais idiomas

- Existe/existiu algum tipo de problema em relagdo a lingua materna

da(s) criancga(s) (francés ou portugués) ? Quais, o qué?

Nunca teve problema para falar bem o seu idioma
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- Houve/ha algum tipo de recusa em relacdo a lingua estrangeira

apresentada (francesa ou portuguesa) ?

Branca nasceu ouvindo francé€s e espanhol e passou a ouvir francés e
portugués sem dificuldade, para ela sempre se falam dois idiomas, o da casa

e o de fora.

- Como sente o aprendizado da crianga ? (prazeroso, dificil, por qué?)

Prazeroso, mas a facilidade fica no franc€s. Nunca em casa Branca falou que

queria parar portugués na escola .
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Entrevista com Vilma — mae do Heitor, 4 anos — novembro/2006

1. Vantagens (e desvantagens) de ter seu(s) filho(s) estudando em uma escola
bilingiie (francesa).

Vilma - Eu reconheco mais vantagens do que desvantagens em estudar em uma
escola bilingiie. Escolhemos a escola francesa, porque nos identificamos com a cultura
européia, em especial o Francés. N6s ndo acreditamos no ensino brasileiro, da forma
como se apresenta hoje. Sem mencionar que um aluno na escola bilingiie terd em seu
curriculum todas as matérias que sdo lecionadas em uma escola brasileira, com o
diferencial da lingua estrangeira.

2. Existe/ existiu algum tipo de problema em relacao a primeira lingua da(s)
crianca(s) (francés ou portugués)? Quais, o qué?

Vilma — Niao. O meu filho continua falando o portugués de forma correta, sem
nenhuma mistura ou alteragao.

3. Houve/ha algum tipo de recusa em relacio a lingua estrangeira
apresentada (francesa ou portuguesa)?

Vilma - Nao sei se poderia chamar de recusa . O que eu venho notando € a
vergonha que ele tem em falar o francés.

Eu acredito que os professores deveriam solicitar mais dele para falar o frances,
ou seja, durante um didlogo, minimo que seja, o professor deveria pedi-lhe que responda
em francés e ndo aceitar passivamente a resposta em portugués. Em casa ndés nos
preocupamos em ensinar a forma correta de falar o portugués e pedimos que ele corrija o
erro repetindo a frase ou a palavra da forma correta. Eu acredito que meu filho ja estaria
falando francés se houvesse um pouco de insisténcia na repeticao.

4. Como sente o aprendizado da crianca? (prazeroso, dificil, por qué?)

Vilma - Eu sinto que ele tem prazer em ir a escola. Ele gosta dos amigos, das

professoras, das atividades etc...
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Depoimento de Andréia — mae da Lais, 6 anos — novembro/2006

Escolhi colocar a Lais em uma escola bilingiie por achar que desta forma estaria
dando a ela uma oportunidade a mais, acho que dominar uma segunda lingua além de ser
muito interessante, abre portas, expande horizontes. Acredito que ter o primeiro contato
com uma segunda lingua, de uma forma um pouco lidica como foi para ela é muito
saudavel.

Outro aspecto que considero importante na escolha é o DESAFIO. Acho que
enfrentar uma situacdo nova como esta que foi para a Lais é um grande desafio. E acho
que a vida é feita de desafios e € isto que nos faz crescer.

Acho que também, no caso dela que ndo tinha nenhuma experiéncia com a lingua,
fez com que ela se concentrasse mais. Lais sempre foi muito dispersa, agitada mesmo...
Acho que para aprender ela teve que se esfor¢car mesmo, se concentrar, parar para ouvir,
prestar atencao. No caso dela foi muito bom.

Acho que a Lais aceitou bem este novo desafio. Acho que nao teve dificuldades
com a lingua. Ndo houve rejeicdo em nenhum momento. Acho que ela aceitou
naturalmente, sem muitos questionamentos ou restricdes em relagcdo a lingua.

Acredito que ela teve um aproveitamento razodvel para quem nunca tinha tido
contato com o francés e sendo que ninguém em casa fala fluente. Eu canto com ela, faco
algumas perguntas em francés, mas ndo sou fluente. Acho que se eu fosse, teria sido mais
facil para ela.

Acho que a minha experiéncia pessoal com outras linguas também me influenciou
nesta escolha. Eu nasci na fronteira com o Uruguai e falo espanhol desde pequena, sem
nunca ter tido aulas de espanhol, s6 de ouvir as pessoas falando, nas ruas, nas lojas, nos
restaurantes...

Também fiz todo o meu curso de inglés no Uruguai. Era s6 atravessar a rua.

As minhas professoras de inglés, portanto, falavam e explicavam as minhas li¢des
em espanhol. Aos dezoito anos eu falava ou pelo menos podia me comunicar em trés

idiomas: portugués, espanhol, e inglés.
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Isto despertou meu interesse e gosto por outros idiomas. Dai aprender outras
linguas foi muito facil. Quando ja estava na faculdade, me matriculei na Alianga Francesa
e estudei francé€s durante quatro anos. Achava uma delicia. Era muito prazeroso mesmo.

Acho que ja respondi as tuas perguntas no que se refere as vantagens de ter um
filho estudando em uma escola bilingiie (francesa). Uma desvantagem talvez seja uma
certa dificuldade na alfabetizacdo em si. Se fosse portugués acho que seria mais fécil.
Talvez ela ja estivesse pré-alfabetizada neste momento.

Escolhi a lingua francesa porque eu mesma aprecio, acho muito bonito,
interessante e também pela cultura em si. A cultura francesa € muito rica.

Talvez o inglés fosse mais pratico para a vida futura, em um mundo globalizado,
mas acho a cultura francesa mais interessante, mais charmosa, mais atraente do que a
cultura americana por exemplo.

No inicio a Lais me falava: “Mae, eu gosto da minha escola, gosto das histérias
que a maitresse conta, pena que eu nao entendo nada!!!” Hoje ela ja ndo tem mais este
sentimento. Ela ja& me ensina palavras novas. Acho que ainda tem dificuldades na
construgdo de frases.

Enfim, a minha inten¢do foi a melhor possivel. Espero que este tempo nesta

escola, tenha acrescentado a ela.
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APENDICE D-ENTREVISTAS
(Todas as entrevistas foram realizadas na propria instituicdo de ensino onde
a pesquisa foi realizada — O roteiro elaborado serviu de base para as
questoes, mas a entrevistadora ficou livre para explorar melhor as situagoes

apresentadas pelos entrevistados) — ipsis verbis.
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Entrevista com Suzana — mae do Rafael. Novembro/2006

Suzana — O Rafael estd com cinco anos e estuda aqui desde os quatro, essa foi a
primeira escola dele.

Pesquisadora- A primeira lingua dele é o portugués?

Suzana - Sim

Pesquisadora - E em casa s6 Portugués ?

Suzana- S6 portugués

Pesquisadora - E mais alguém da familia fala francés, fala francés com ele ?

Suzana — Nio, ndo fala.

Pesquisadora - mas a irma dele fala (PS ; Rafael tem uma irma mais velha
que estuda na escola).

Suzana — A Valéria fala, mas ndo fala com ele, meu marido fala mas nio fala
com ele e os trés primos dele que vém aqui falam, eles moram na Frang¢a, mas nao falam
com ele.Ele tem primos que moram 14, mas ndo falam francés com ele, e eu que falo mal,
vou falar com ele e ele fica bravo, se recusa a falar o francés dele em casa.

Pesquisadora - O que vocé considera vantagem ou desvantagem , se houver,
de ter os seus filhos estudando em uma escola bilingue ?

Suzana- A vantagem que eu acho € a seguinte : eu queria meus filhos estudando
em uma escola bilingue, o que eu nio concordo e 0 meu saldrio nem poderia € uma escola
americana, mas eu ndo gosto do método deles, ai também ndo poderia porque é uma
fortuna para mim. O francés eu coloquei por ser bilingue e porque eu acho assim, ha
vantagem perto de uma escola elitizada que sai s6 com portugués e ¢ uma fortuna, (nio é
muita vantagem) eu acho que aqui ele ja4 sai com os dois idiomas fluentes, tem duas
linguas a mais também, que saem também, entendeu ? Com um preco que é caro, mas,
quer dizer, para o futuro dele eu acho que € um passo a mais, nao sei se eu estou fazendo
o certo, entendeu, mas é um passo a mais, porque ele vai ser um bilingue sem sofrer,
porque j4 entra na cabeca assim, eles falam, a Valéria fala fluentemente o francés e acho
que isso € um ponto a mais para o futuro para a profissao, eu acho, né ? O francés hoje
em dia eu acho que € muito bem aceito, muito bem falado, acho que para o Brasil, pra ca

eu acho que tem muita ligagdo também, assim é o meu modo de pensar né ?
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Pesquisadora - E quando vocé o colocou aqui, e a Valéria também, vocé sentiu
algum tipo de problema em relacdo a primeira lingua deles, ou alguma recusa em
relacdo ao francés ?

Suzana- Nio, o Unico problema s6 que eu tive foi a Valéria que estava em outra
escola, na época eu trabalhava e ela veio pra cd com 4 anos também, e ela ndo aceitou
muito realmente porque ela ndo entendia nada, aquele periodo dificil para eles, mas foi s6
isso, de resto hoje ela ama aqui, adora, ele também gosta muito, e a coincidéncia de ter os
parentes, que ndo foi por isso que eu coloquei, € que antigamente, os irmaos, minha mae,
é que a escola da Mairink® ji tem uns noventa anos e eles eram internos aqui,
antigamente se usava muito. Minha mae foi do Sion, e todos os irmaos dela eram assim,
eles vinham, com 5 anos de idade, moravam aqui, toda a minha familia, meu avo ficava
no Parand e antigamente se fazia isso, ficavam tinham o francé€s, ndo como € hoje, eles
lembram, falam, lembram muita coisa, mas ndo é como € hoje a primeira lingua,
entendeu ? entdo isso também me puxou, tudo foi uma coisa de coincidéncias, mas o que
eu queria mesmo € que eles fossem bilingues.

Pesquisadora —E o aprendizado deles vocé sente que estd ok, para ele estd
sendo prazeroso ?

Suzana — Eu acho, ele chorou ano passado inteiro, que foi no primeiro ano,
chorou o ano inteiro , chorou até agora foi até marco que ele parou. Hoje em dia ele nao
admite mais perder, ele gosta, ele se interessa até mais que a Valéria na época, muito
mais.

Pesquisadora - Mas em relagdo a leitura, quando ele pega livros em casa, (a
Vitoria também) alids, quando eles pegavam livros em portugués, vocé acha que eles
sentiam algum tipo de frustracdo ou eles tinham vontade de pegar e de ler?

Suzana — Nio, ndo, o problema € que hoje em dia eu tenho que acompanhar
porque as vezes ela ndo sabe a traducdo para o portugués, ela sabe no francés, mas nao
consegue dizer a palavra, porque ela ndo conhece muito o vocabuldrio em portugués, o
portugues € dificil, o portugués € uma lingua muito dificil, isso s6 que estd tendo agora,

mas eu noto assim, que o cérebro é separado, ela tem o mundo dela aqui, ela vive o

35 N . . . . e~ . .
Suzana se referiu a primeira unidade da instituicéo situada em outro endereco, onde funcionavam todos
0S CUrsos.
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francés, a hora que °‘ela vai’ parece que ela apaga aquilo 14, ela transporta o cérebro dela
para outro lugar, ai € o portugués, mas ai ela sabe muito mais coisas no francés do que no
portugués, tudo, tudo, entdo vocé tem que ficar em cima disso entendeu ?

Pesquisadora - A7 vocé dd esse suporte para ela ?

Suzana- Dou , dou porque ela vem e me pergunta, né ? E agora vamos ver como
€ que vai ser né ?

Pesquisadora - E as aulas de portugués daqui, vocé acha que estao sendo boas
para ela, principalmente.

Suzana — E boa, mas sdo s6 duas vezes por semana, mas eu acho que ela vai bem,
como ela faz tudo em portugés no computador, essas coisas, entdo é uma coisa que ajuda
também.

Pesquisadora - E vocé acha que para a idade dela isso é suficiente, vocé acha
que devia ter mais ou tudo bem ?

Suzana — Nao, eu acho que devia ter mais, eu acho que deveria sim. Eu acho
tudo isso porque eu vejo por exemplo amigos da Vitdria que tiveram que sair, que nao se
adaptaram, porque é muito diferente de tudo aqui, no caso dela, ela se adaptou muito
bem, agora ele eu acho que também. O maior problema acho que sdo outros costumes,
mas da para passar por cima, ja que colocou tem que enfiar a cara né, nos diferentes

costumes
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Entrevista com Silvana mae da Marina — novembro/2006

(Silvana é funcionaria da instituicao)

Pesquisadora — A Marina tem quantos anos ?

Silvana — 3 anos e 10 meses

Pesquisadora - E ela entrou na escola com quantos anos ?

Silvana— 2 anos e meio.

Pesquisadora — E na casa dela ela fala portugués... mas vocé e o pai dela
falam franceés, nao ?

Silvana — S6 eu, mas eu comecei a falar com ela mais este ano, em francés, ano
passado eu ndo falava, s6 dava bronca em francés. (non, Marina!! Je ne veux pas
Marina !!)

Pesquisadora — Entao o francés era a lingua da bronca...

Silvana — E, mas af eu parei com isso, falei, vou comecar com pequenas coisas,
mas ela, ela ta gostando.

Pesquisadora — Bom, entao em casa ela fala portugués , mas ela fala em
francés com vocé, ela conta alguma coisa ?

Silvana — FEla é assim, quando ela precisa de alguma coisa, ndo, quando nés
estamos conversando e eu falo alguma palavra em francés, ela j4 ndo me chama mais de
mamae, ela fala maman , e ai ela quer falar, ao invés dela falar, como é que ela fala..... ,
mur que € parede, ela fala parede (parredé€), entdo ela ja estd comecgando a transportar,
pelo menos o sotaque, a maneira de falar, até perguntei para a professora dela e ela me
falou que € normal, e ela estd aprendendo as cores, tudo o que ela aprende na escola ela
faz em casa, entdo estd sendo muito interessante, porque os nimeros ela fala todos em
francés agora, até 20 ela sabe contar, todas as cores ela ja fala, quando ela esta
aprendendo alguma forma geométrica ela ja fala, ela associa tudo na rua com as formas
que ela aprendeu, entdo estd sendo bem legal.

Pesquisadora — E isso tudo que ela aprendeu em francés, vocé sabe se ela
conhece esse mesmo vocabulario em portugués?

Silvana — Sabe.

Pesquisadora — Entao ela conhece as duas coisas ?



105

Silvana — Sabe, ela ja consegue, quer dizer, desde o inicio, acho que do portugués
para o francés estd sendo facil para ela, porque ela sabe... a gente pergunta que cor € essa,
e ela fala laranja. Nao, em francés, orange. Ela ja sabe, ela sabe as duas.

Pesquisadora — Vocé nunca percebeu algum vocabulario que ela fala em
francés e que perguntando ela niao soube dizer-lhe em portugués ?

Silvana — Nao

Pesquisadora — Nunca aconteceu isso?

Silvana — Niao. Porque eu acho que a Marina sempre teve uma articulacdo e um
vocabuldrio que ela vem desenvolvendo, e, ela fala palavras muito corretas, pela idade
dela ela fala muito correto até colocagdes de verbo, muitas vezes ela fala praticamente
certinho, entdo acho que ela ndo estd tendo dificuldades por causa disso, porque ela
sempre se esforcou muito em falar correto, ndo sei se € porque a gente conversa muito e
ela escuta muito, ela é muito observadora, entdao acho que isso facilita para ela.

Pesquisadora — A Marina esta no liceu porque vocé trabalha 14 ou porque
voce...

Silvana — ndo, por sorte minha, e dela também, eu sempre quis, se eu tivesse um
filho um dia, a oportunidade de estudar em uma escola bilingue, para poder fazer os
estudos na Europa etc, porque eu tenho uma sobrinha que se formou 14 no liceu e hoje
estd estudando na Europa e estd super bem. Entdo é uma coisa que vem de muitos anos e
ai eu tive a sorte de trabalhar no liceu e ter a bolsa por direito integral, mas se eu nao
tivesse a bolsa com certeza ela estaria estudando em uma escola bilingue. Eu sempre
gostei, porque, como eu optei por uma razao pessoal ter um filho s6, entdao quero dar para
ela tudo do bom e do melhor, entdo como eu vejo minha sobrinha, meus sobrinhos que
estdo indo super bem na Franca, entdo eu quero que ela se desenvolva para o mundo, nao
s6 no Brasil, € uma oportunidade né ?

Christinne— Entao quando vocé vé os pais que tem 3 ou 4 ... (Christinne é uma
outra mde que também foi entrevistada e estava no mesmo local no momento da
entrevista)

Silvana— Eu falo Mon Dieu !!! que loucura !!

Pesquisadora — Entao para vocé é uma vantagem ter a Marina estudando na

escola bilingue, essa oportunidade?
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Silvana — Com certeza, super vantajosa. Tenho amigos que me falam : Ah, mas
para que escola bilingue, serd que ndo vai atrapalhar no desenvolvimento dela, serd que
ela estd feliz na escola ? Eu na verdade se eu vejo que ela esta infeliz por algum motivo
eu sei que nao € por causa da escola, porque ela ainda ndo tem a nog¢do de estar infeliz por
estar na escola bilingue, ela pode ter algum outro problema, mas eu vejo que ela no caso
ndo tem problemas de relacionamento e na escola ela estd indo bem, entdo eu quero que
ela continue, mesmo com dificuldades.

Pesquisadora — Entao vocé vé alguma desvantagem na escola bilingue, nao...?

Silvana - Nenhuma.

()

Pesquisadora — E quando ela chegou na escola, o primeiro contato foi ok ou
ela estranhou o francés, como que foi isso ?

Silvana — Na verdade ela estranhou a escola em si porque ela nunca tinha ido na
escola, ela chegou de para-quedas na escola onde as pessoas ja falavam o francés, mas o
bom € que as ajudantes de maternal falam portugués, entdo para ela foi assim, eu to meio
em casa, aquela situacdo com a Débora (que € auxiliar na sala dela e uma pessoa com
quem ela tem contato fora da escola desde que nasceu), dela ja transportar para a escola
uma pessoa que ela ja conhecia desde que nasceu, entdo facilitou. Como ela é muito
observadora, ela nao brincava muito, ela ficava sé observando tudo, e de repente ela se
soltou. Assim, foi dificil, mas como uma adaptacdo normal, de uma escola normal, nio o

francés.
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Entrevista com Christinne — mae do Louis (da Clara e do Victor) - novembro/2006
(Christinne e seu marido sao de origem portuguesa, mas moravam na Franca)

Christinne estava presente quando fizemos a entrevista com a Silvana mde da
Marina, por esse motivo, em alguns momentos as entrevistas se cruzaram.

1* parte :

Pesquisadora — O Louis tem quantos anos agora ?

Christinne — O Louis tem 5 anos

Pesquisadora — Ele estuda na escola desde... ele entrou este ano né/

Christinne — Entrou no meio ... principio de maio.

Pesquisadora - A primeira lingua dele € ...

Christinne — Francés.

Pesquisadora — E ele tem o portugués também, vocés falam portugués?
(Obs : os pais sao franceses mas os dois possuem origem portuguesa)

Christinne — E, nés somos de origem portuguesa.

Pesquisadora - Vocé e o pai dele ?

Christinne — E os dois.S6 que falamos nas duas linguas, ji nés, a primeira lingua
€ o francés, que nascemos 14 em Franca, entdo a primeira lingua é mais o francés que o
portugués, mas as vezes falamos pra eles também em portugués

Pesquisadora — E ele fala portugués as vezes ou nao ?

Christinne — Nao, as vezes ele diz algumas frases, mas a lingua mais fluente é o
francés.

Pesquisadora — E o que vocé acha de vantagens e desvantagens, se houver,
dele(s) estudar(em) em uma escola bilingue, que tem o francés e que tem o
portugués também?

Christinne — As vantagens €, de aprender uma outra lingua, para a orelha dele
muito bem aprender uma segunda lingua, para poder também depois conhecer também
uma terceira lingua, é uma vantagem. As desvantagens... é.... ndo ha ! Nao acho que é
uma desvantagem, pelo contrario, € muito bom para ele.

Pesquisadora — E vocé acha que existiu ou existe algum problema em relacao
a primeira lingua dele, que é o francés como vocé falou? E vocé acha que, quando

eles chegaram a escola e comecaram a ver o portugués muito forte, porque tem o
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portugués muito forte na escola principalmente nas brincadeiras, vocé acha que
houve algum problema ou ele aceitou numa boa ?

Christinne — No caso o Louis, ele estd habituado com a minha mae falar
portugués e a cada ano famos a Portugal, ndo ficou ... ndo prestou muita atencdo, achou
normal, mas é uma boa coisa, eu acho que também uma outra lingua seja uma 6tima
ajuda para a orelha pelo som, ajuda muito depois para comecar uma outra, uma terceira
lingua, € mais f4cil.

Pesquisadora - E como vocé acha que é o aprendizado dele na escola, esta
sendo prazeroso, dificil...

Christinne — A aprendizagem na escola ?

Pesquisadora — E.

Christinne — Nao ¢ muito.... vai muito bem, ndo hd nenhum problema. Pelo

contrério, fala mais portugués que quando era, quando estava em Franca.

2 parte — Depois de conversa informal com a Silvana, mde da Marina, ela se

lembra que pode falar da Clara, sua filha mais nova.

Christinne — Clara entrou na escola com dois anos e trés meses.

Pesquisadora — Que foi quando vocés chegaram....

Christinne (...) a Clara quando veio para a escola bilingue sé sabia falar em
francés e agora ja estd a falar portugués também, e ela ainda é melhor que o Louis porque
ela fala realmente as duas linguas, ela fala mais do que o Louis, e desde pequeninha ela
tem uma coisa que enrola bem o rrrr, quando era pequeninha fazia rrrrr parece que era
para dizer...

Silvana — Tava treinando.

Christinne — E ! ela enrolava os rrrr e depois quando resolveu falar ela enrola os
rrr € uma coisa...

Christinne — Entdo, a Clara fala melhor do que o Louis.

Pesquisadora — E tem o Victor também, né ? (irmao mais velho)

Christinne — O Victor ndo fala, fala, como ele estd aprendendo a falar ele fala

portugués e fala bem porque ele tem uma hora, uma vez por semana de « portugais



109

accueil » e quando ele diz alguma coisa, sai bem o acento, ele fala bem, engracado
porque como ele ja é grande.

Pesquisadora — E também porque ele tem o portugués presente em casa.

Christinne - E porque desde pequeninho ele vai a Portugal. (...) eu também
nunca ia inscrever a menina na escola francesa porque eu pensava que ela nunca ia
aprender o portugués, mas o diretor me disse : ndo, ela vai aprender (..)
As vezes ela fala sozinha em portugués, ela diz : Sai dai, sai dai !! entdo eu acho 6timo...

Silvana — Outro dia eu peguei a Marina brincando com a boneca e ela estava
dando comidinha para a boneca e a boneca dizia : Je ne veux pas, maman, je ne veux plus
maman. E Marina falando como se fosse a boneca.

Pesquisadora — E com as amigas da escola, a Clara tem amigas brasileiras,
ela brinca com elas ?

Christinne — Nao, ndo tem, sé tem um amiguinho que brinca embaixo do prédio
que € franco brasileiro, ele fala mais brasileiro com a babd, entdo ela fala um pouco com

ele. E verdade que eles falam mais portugués porque tem a baba.
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Entrevista com Josephinne — mae da Camille — novembro/2006 (Josephinne é

professora da instituicio e é de origem francesa)

Pesquisadora — Quantos anos tem a sua filha ?

Josephinne — 10 anos e 11 meses.

Pesquisadora — E ela estuda aqui na escola desde qual idade ?

Josephinne — Desde a grande section, 2002, nao, 2001.

Pesquisadora — E a primeira lingua dela ?

Josephinne — Francés.

Pesquisadora - E ela fala francés com quem ?

Josephinne — Comigo, com a minha mae e com o meu pai. Com o pai dela ela
fala portugués.

Pesquisadora — E ela fala portugués desde quando ?

Josephinne — Desde que ela aprendeu a falar, aprendeu (as duas)... aprendeu
primeiro o portugués porque a convivéncia € maior e depois ela engrenou o portugués.

Pesquisadora — Ela comecou primeiro com o francés entio...

Josephinne — Primeiro o francés.

Pesquisadora — Entao em casa ela fala portugués com vocé e francés com o
pai. E por ela estudar aqui na escola onde ela « aprende » duas linguas, o que vocé
considera vantagem e o que vocé considera desvantagem (aqui na escola) ?

Josephinne — Na escola eu sé considero vantagens, eu sé vejo vantagens para ela,
porque aprende duas linguas ao mesmo tempo, tem, eu acho que isso vai criar mais
oportunidades para ela no futuro, a fluéncia das duas linguas, entdo, ela fala fluentemente
as duas, ndo tem sotaque nem em uma € nem na outra, entdo eu s vejo vantagens nesse
ponto.

Pesquisadora - E quando ela entrou aqui, que ela comecou a ver o francés, e
ela ja tinha o francéss em casa, vocé sentiu que ela teve algum tipo de problema
com uma das duas linguas, o francés ou o portugués ?Principalmente o portugués
quando ela entrou aqui e viu essa presenca forte do francés, alfabetizacio em

franceés...?
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Josephinne — E... 0 que ela teve no comeco foi que muitas palavras ela nio
conhecia em portugués, ela tinha um vocabuldrio menor em portugués do que em francés,
0 que ndo chegou a atrapalhi-la, ela logo entrou no ritmo da coisa e ndo teve grandes
problemas.

Pesquisadora — Bom, a lingua « estrangeira » para ela nao teve nenhum
problema.

Josephinne — Nio, nenhuma das duas, ndo houve recusa nenhuma, muito pelo
contrdrio, ela quer estudar mais linguas, incentivou a querer estudar ingl€s, a querer
estudar espanhol, até chinés ela vai querer estudar.

Pesquisadora — E o aprendizado dela aqui na escola estd ok nas duas linguas, nas
aulas de portugués ?

Josephinne - Nio tem problema nenhum, ela vai mito bem tanto no francés
como no portugués, ela se adaptou muito bem ao sistema.

Pesquisadora — E...porque ela ja tinha as duas linguas em casa...

Josephinne — Ela j4 tinha, essa é uma coisa

Pesquisadora — Ja é um ponto a mais para ela.

Josephinne — Exatamente, (...) durante o dia ela t4 14 e todo francés presente, e a
noite e final de semana o portugués estava presente (em casa)

Pesquisadora - Entao para ela foi natural.

Josephinne — Para ela foi uma coisa que veio assim, sozinha.

Pesquisadora - E aqui na escola com seus alunos (alunos da maternal) como
vocé sente trabalhar em francés com alunos brasileiros ?

Josephinne — E, no comeco vocé encontra uma certa dificuldade. O que eu puder
perceber é que conforme vocé vai falando com eles em francés, eles vdao de uma certa
maneira assimilando e associando, eles vao associando essas palavras, esse vocabuldrio
que eles ouvem em francés e por essa associacdo eles comegam a desenvolver também,
entdo eles ja comecam a entender e j4 comecam a querer falar, tem até uma que entrou
agora no meio do ano, 100% brasileira, ela ndo sabia nada de francés, hoje ela ja conta
até trés em frances e ela sabe o que estd fazendo, entdo acho que a escuta do francés por

associacdo de imagens, associacao de palavras, de gestos, ela vai assimilando.



112

Pesquisadora — E vocé trabalha o francés lingua estrangeira (FLE) também
com os alunos brasileiros da escola maternal, e vocé acha que para eles é... como
vocé sente esse momento de trabalhar o francés lingua estrangeira com eles, porque
o francés é a lingua da escola, que eles estio sendo alfabetizados e que eles ouvem
dentro da sala de aula com a principal referéncia deles que é a professora e ai vocé
da esse suporte de lingua estrangeira....?

Josephinne — Eu acho, hd um interesse, o que eu acho é que dessas criangas que
tém chegado j4 um pouco maiores € ndo tém a lingua em casa, ela... num meio em si um
pouco reticentes, sabe aquele certo medo assim : ndo vou falar porque vou errar.

Pesquisadora — Medo de errar...

Josephinne — Medo de errar, entdo ou porque o coleguinha vai rir de mim se eu
falar uma bobagem, entdo alguns se prendem e, tanto que, 14 na sala (FLE) quando todos
estdo na mesma situacdo, eles acabam se soltando e se soltam mais facilmente, e por se
soltarem mais facilmente eles tem um aprendizado mais rdpido também. E pouco tempo
que eu faco e faz pouco tempo que eles estdo comigo.

Pesquisadora — Uma vez por semana ?

Josephinne — Nao, eles fazem todos os dias, segunda, terca, quinta e sexta, mas
s@o periodos de 20 minutos, 25 minutos cada grupo de seis alunos, entdo o tempo € curto,
o espago € curto, € meio complicado, mas a lista do vocabuldrio que eu tenho que
trabalhar com eles é uma lista que eles ouvem muito no dia-a-dia deles aqui na escola,
entdo da para eles se «exprimirem » , da estrutura da frase, como que é a afirmativa,
como que é a negativa, entdo da para eles desenvolverem, todos eles sabem que nao
sabem falar a lingua, entdo € uma coisa mais solta.

Pesquisadora — Flui melhor.

Josephinne — Flui melhor porque nio tem esse receio dos outros de : ah, podem
cacoar de mim.

Pesquisadora — Isso acontece na sala de aula ?

Josephinne — Acontece, acontece e eu acho que eles se bloqueiam, de uma certa
maneira eles se bloqueiam. Para ndo se bloquearem, t€ém que ser criancas muito

extrovertidas, extremamente extrovertidas, o que ndo acontece justamente com esse
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grupo de alunos, eles ndo sdao extrovertidos, pelo menos nao na frente de uma lingua

estrangeira, entdo acho que isso influencia no aprendizado.
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Entrevista com Lia — Mae do Pedro — novembro de 2006

(Lia é professora da instituicio e é de origem japonesa)

Pesquisadora — Seu filho hoje tem quantos anos ?

Lia — Meu filho tem onze anos.

Pesquisadora - E ele estuda aqui desde quando ?

Lia — Ele estuda aqui desde o maternal, ele foi alfabetizado primeiro em
portugués, depois em francés. A lingua japonesa, ele comec¢ou mais ou menos a partir dos
0ito anos.

Pesquisadora — Perai, ele foi alfabetizado aqui na escola ?

Lia — Ele foi alfabetizado aqui na escola

Pesquisadora — Mas em franceés ?

Lia — E... nfo.... ele comecou a falar em portugués em casa, entdo em casa ele
comegou em portugues.

Pesquisadora — A primeira lingua dele é o portugués ?

Lia — Portugués. Com a mae...

Pesquisadora — E a primeira lingua do pai dele também é portugués ?

Lia - E portugués.

Pesquisadora — Ai ele veio para ca e aprendeu o francés e foi alfabetizado em
frances ?

Lia — Isso, exatamente.

Pesquisadora — E quando... antes de entrar o japonés, ainda pequeno,
quando ele comecou a ser alfabetizado em francés, falando portugués em casa, vocé
sentiu que ele teve alguma dificuldade, ele misturava as linguas, ele nao gostava,
gostava, como que era ?

Lia — Ele nunca reclamou das duas linguas, ele misturava as vezes, alguma coisa
que ele quisesse falar em francés ele « aportuguesava » né ? « abrasileirava », (...) entdo
falava um pouco... mas nunca reclamou, para ele foi uma coisa super natural, como ele
comegou muito cedo, com trés anos, entdo ele nem questionou muito, entdo ele entendeu

muito bem a lingua, adaptou bem a lingua francesa e hoje ele estd terminando o primario.
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Pesquisadora — O que vocé acha de vantagens e de desvantagens dele estudar
em uma escola onde ele tenha essas duas linguas ?

Lia — Eu acho excelente, porque acaba facilitando a aprendizagem de outras
linguas, o ouvido fica treinado para ouvir outras linguas, ndo s6 o portugués, mas
aprendendo em francés, enfim, fica bem mais facil dele aprender as outras linguas, o
ouvido fica mais treinado.

Pesquisadora — Vocé nao vé desvantagens entao ....

Lia — Pelo contrério.

Pesquisadora (...) Dele ter esse aprendizado em francés mesmo sendo
alfabetizado em uma lingua diferente da primeira lingua...

Lia — Pelo contrario, acho excelente

(...)

Pesquisadora — E depois vocé falou que veio o japonés, ele comecou a falar
japonés ?

Lia — Ele comecou, ele falava, ele entende bem o japonés, sé ndo consegue
formar frases, ele entende o que as pessoas falam, a minha mae que € a avo dele...

Pesquisadora - a sua primeira lingua é o japonés ?

Lia — E o japonés.

Pesquisadora —Vocé fala japonés em casa com ele desde pequeno ou vocé
nunca falou, fala mais portugués... ?

Lia — Eu falo mais em portugués

Pesquisadora — E para ele aprender japonés foi uma decisao sua, foi uma
vontade dele , o que foi ?

Lia — Bom, eu ja tinha a inten¢do de que ele aprendesse a falar em japonés,
porque eu fui alfabetizada em japonés, mas por causa do pai, a gente acabava falando em
portugués em casa, porque ele fala sé portugués, mas como nés mordvamos com a minha
mae e a minha mae fala s6 em japonés, entdo ele entende muito bem o japonés, s6
aprendeu a escrever a ler a partir mais ou menos dos oito anos, entdo esse € o terceiro
ano. E justamente por ele ter ji essa facilidade de ouvir uma outra lingua além do
portugués que é o francés, entdo o japonés veio, eu ndo sei qual, o que é que puxou o

outro, porque desde pequeno ele estava acostumado a ouvir o japonés também.
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Pesquisadora — Ah, entdo ele ouve o japonés desde pequeno...

Lia — Desde bebé. Portugués € a lingua que ele fala e entende, mas japonés é a
lingua que ele entende com a avé e as vezes com a mae, mas entdo o ouvido dele ja
estava treinado a ouvir uma outra lingua que € o japonés, ai entrou o francés também,
entdo para ele estd assim, super fécil. (...)

Pesquisadora — E vocé morou no Japao, vocé nasceu aqui ?

Lia — Nao, eu nasci aqui no Brasil, meus pais vieram para o Brasil, meu pai veio
para trabalhar na Universidade e ai a minha mae veio grdvida do Japdo e eu acabei
nascendo aqui no Brasil. Em casa a lingua falada era s6 o japonés, eu so falava japonés
até os sete anos de idade, e aos sete anos eu fui, eu entrei numa escola brasileira, e, antes
disso eu fiquei acho que uns seis meses no jardim (...) € eu nao entendia nada pra mim era
horrivel, isso eu tenho um pouco de trauma, do jardim, isso eu lembro mesmo que eu
ficava assim muito chateada de ficar no jardim, ai aos sete anos eu entrei numa escola
primdria e essa escola pedia que as criangas fizessem um exame de sele¢do, que era s6
alguns exercicios de coordenag¢do motora, ai eu tive que ir com uma amiga da minha mae
que falava em japonés e ela ia me traduzindo porque eu ndo entendia nada... entdo a
pessoa ia me explicando e eu ia fazendo os exercicios, e passei no exame de sele¢do,
comecei a fazer o primeiro ano e a partir dai....

Pesquisadora — Mas quando vocé entrou, a professora s falava portugués,
como que foi ?

Lia — Nao lembro, eu simplesmente nao lembro como foi, acho que era uma coisa
assim eu tinha que entrar na escola, fazer o primeiro ano, o primdrio, entdo para mim era
uma coisa que eu nem questionei muito, eu entrei, comecei a aprender...

Pesquisadora — Mas na verdade vocé ja ouvia o portugués desde que nasceu ?

Lia — muito pouco,

Pesquisadora — nao tinha televisao, etc...

Lia — Tinha televis@o, mas eu ndo lembro assim, era hd muito tempo atrds, entdo
ndo lembro assim o que a gente assistia muito, comecei a ver mais televisdo quando eu
entrei na escola.

Pesquisadora - Entao nao foi o primeiro contato com a lingua portuguesa, ja

tinha mesmo que pouco,ja tinha alguma coisa.
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Lia — Muito pouco, pouquissimo. Desde pequena, de uns quatro anos de idade
minha mae comegou a me ensinar a escrever em japonés, eu ja falava japonés, entdo era
leitura e escrita.

Pesquisadora — E ai quando vocé entrou na escola , vocé comecou a falar em
portugués, vocé foi alfabetizada em portugués, nao teve problema nenhum na sua
alfabetizacao ?

Lia — Nao, correu tudo bem, eu fui passando de ano, ndo fui reprovada nenhum
ano. Simplesmente eu ndo lembro dessa passagem, eu s6 lembro do primeiro dia que eu
fui fazer o exame, o teste, s, mais nada. Eu lembro que tinha reunido de pais, que a
minha mae ia mas acho que ela ndo entendia muito bem na época, ela ficava mais para
fazer presenca.(...)

Pesquisadora — E aqui, sua experiéncia como professora, vocé trabalha
miusica, mas vocé da aulas em portugués?

Lia— Dou aula em portugués, falo praticamente tudo em portugués

Pesquisadora — E vocé sente deles, assim, dos franceses principalmente, que
estao chegando, que ainda nao entendem portugués, como é que vocé sente a troca
com a musica?

Lia — Eu percebo uma coisa, que, como é uma lingua universal a musica, entdo,
por exemplo, no maternal, entdo a gente faz muito exercicio de escuta, cangdes eu passo
em francé€s, eu treino muito a can¢do em francés, depois eu passo para os alunos. Os
alunos que ndo entendem mesmo nada, alguma coisa eu arranho em francés.

Pesquisadora — Mas na hora da musica vocé passa misica brasileira
também ?

Lia — Passo muito.

Pesquisadora — E nessa hora que vocé esta trabalhando, vocé acha que eles
respondem numa boa ?

Lia — No comeco eles tém dificuldade, mas assim como eu também aprendi, eles
vao se integrando naturalmente, de repente eles ja estdo cantando, falando, teve um
menino assim, que hd um tempo atrds no maternal, ele ndo falava uma palavra uma
palavra em portugués no primeiro semestre, ai nés saimos de férias em julho, em agosto

quando ele voltou jé estava cantando a musica da garrafinha.
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Eu sinto que tem criancas que tem dificuldade em tudo...

Pesquisadora — Vocé nao é a primeira professora que me fala isso...

Lia — E, por exemplo, a crianca que pega ficil as coisas, parece que vai por
intuicdo, sabe, o tal vamos escutar, vamos fazer isso, vamos fazer esse exercicio, eles vao
até por intui¢do, entdo a crianga que tem dificuldade na musica, mesmo que eu passe em
portugués, eu sinto que eles tém dificuldade na classe, eles t€ém dificuldade em educacgao
fisica...

Pesquisadora — Entao nao é a lingua, é uma outra coisa além da lingua, a

lingua nao é nenhum tipo de obstaculo....

Lia — Nao...
(...)

Lia — O professor é que chega preocupado dizendo : olha ele ndo fala nada em
portugués.... mas tudo bem, daqui a pouquinho ja estd falando, quando ja se integrou
sabe....

Pesquisadora - Entao vocé acha que a musica seja essa lingua universal ?

Lia — Eu sinto isso, pode ndo cantar, mas tem uns, tem umas criangas no cp, elas
sdo, tem um ouvido tdo bom, que chegaram da Franga, falam s6 francés, de repente eles
estdo, do cp hein ? eles se esforcam em cantar em portugués, e tem brasileiros que nao
cantam em portugués, nem em franc€s ndo cantam, imagina. Teve um ano que eu passei
muitas cancdes em vdrias linguas, japonés, inglés, etc...por isso que eu digo que € uma
lingua universal, depende do ouvido, tem criang¢a que tem muita facilidade de pegar isso.

Pesquisadora — E vocé acha que cantando em portugués, nio é um estimulo
maior para ela falar em portugués também?

Lia — Com certeza !

(...)

Lia - E meu pai também quando ele veio para trabalhar no IPT e ai ele tinha
intérprete também, porque ele ndo falava, ele comecou a aprender a gramatica, mas ele
tinha que falar corretamente, a concordancia verbal, e a minha mae aparendeu a falar
portugués com as empregadas, entdo o portugués dela é uma bagunca, ela ndo tem

concordancia nenhuma, mas ela aprendeu e af ela aprendeu a falar melhor que o meu pai,
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que meu pai demorava porque ele pensava muito na concordancia, sujeito, verbo, a minha

mae ja ia...
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Entrevista com Anne — mao da Julie — 7 anos, Louise — 6 anos e Céline — 4 anos.

(Na época da entrevista Anne era professora da escola. De origem francesa, se
mudou do Brasil em julho de 2008)

Pesquisadora — Vocé tem as suas trés filhas aqui. As duas menores entraram
direto aqui ou elas ja foram a escola na Franca?

Anne — Louise ja estava na escola na Franca havia 6 meses. Julie estava na escola
havia dois anos.

Pesquisadora —E a primeira lingua delas é francés, que é a sua, do seu
marido, nao tem nenhuma outra lingua em casa?

Anne — Francés, nio.

Pesquisadora — E... para as suas filhas estudando aqui, agora que vocés estao
morando no Brasil durante um tempo, o que vocé vé de vantagens e de desvantagens
de ter suas filhas estudando aqui, numa escola bilingiie francesa, mas delas terem as
duas linguas.

Anne - A vantagem que sabemos € que nao vamos passar toda a nossa vida no
Brasil, entdo é importante que elas sejam alfabetizadas na primeira lingua, depois,
Louise, € mais uma escolha.... se ela veio ao Liceu desde a Petite Section, foi sobretudo
uma escolha pratica, ndo sabiamos onde irfamos morar, era mais féacil deixar duas
criangas na mesma escola do que encontrar uma escola brasileira perto do hotel onde
estdvamos, poderia ser que depois morariamos longe, era mais facil adapta-la diretamente
em uma escola, que sabiamos que ela podia ficar, depois, o que foi bom foi que Louise,
ela teve, ela fez amigos que falavam portugués, entdo ela aprendeu rapidamente
portugués, se nao, se houvesse apenas o francé€s nessa escola, eu acho que ndo seria
vantagem, eu acharia uma pena de vir morar longe da familia, do local de origem sem
aprender a falar uma outra lingua. Para Julie, a questao ndo era essa (...) depois de seis
meses ela ja estava alfabetizada e € uma criangca que ndo se adapta tdo facilmente, entdo
era importante que ela tivesse a referéncia da lingua chegando aqui.

Pesquisadora — E quando elas comecaram a ter portugués aqui, vocé sentiu

algum problema na primeira lingua delas, no francés ou continuou tudo bem?
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Anne — Nio, continuou tudo bem. Louise, ela falou bem muito cedo, com dois
anos a linguagem em francés ja estava perfeitamente estruturada. Para Julie, eu acho que
como ela chegou mais tarde, ela demorou mais tempo para aprender portugués, foi menos
natural que para Louise, ela passou pela traducdo o que Louise ndo fez nunca, Louise
aprendeu imediatamente frases, estrutura de frase, enquanto Julie traduzia e se ela ndo
entendia, se houvesse uma palavra em portugués que ela ndo conhecia ela dizia: eu nao
sei ler, ou se houvesse uma palavra que ela nao entendia ela dizia: eu ndo entendi nada.
Para ela foi mais dificil, agora eu acho que ela fala corretamente, segundo a professora de
portugués ela fala bem, Julie, mas ela tem sotaque, enquanto Louise ndo tem sotaque,
depois Céline...

Pesquisadora - E qual a idade das trés?

Anne — Entdo, Julie tem sete anos, quando chegamos aqui ela tinha quase cinco
anos. Louise tem hoje cinco anos e quando chegamos aqui ela tinha acabado de fazer trés
anos e Céline ela chegou com dez meses e agora ela tem trés anos, e para Céline em
compensa¢do, quando chegamos no Brasil, ela ji comecou a falar em francés, o que era
precoce e ela parou, ela ndo aprendeu novas palavras, o que ela conhecia ela guardou,
mas ela ndo aprendeu nada de novo entdo eu penso que ....entao, Céline comecou a falar
em franc€s, mas eram palavras nao frases. Entre o més de maio, nés chegamos, até o
més de junho ela ndo aprendeu nenhuma palavra em francés, foi curioso porque...
quando voltamos no més de julho para a Franca ela de novo, ela mostrou ainda mais
palavras, eu tenho a impressdo, pode ser que eu estava mais atenta (...) suas primeiras
palavras, ela lhes adquiriu jovem, eu achei que ela teve um certo atraso na linguagem em
francés, e hoje, ela ndo fala jamais portugué€s na minha frente, eu percebi escutando ela
com a empregada e também a professora me disse que ela fala bem portugués. Mas hd
uma coisa, ela comeca a ter consciéncia da lingua, Céline, porque ela me...eu nao te
contei? Meus pais vieram ha dois meses e antes deles chegarem ela disse: com meus avés
eu devo falar como, em francé€s ou em portugués? E € estranho porque nunca... ela sabia,
me fala sempre francés, no clube, ela fala sempre em portugués, foi a primeira vez que
ela me perguntou (...) e agora antes de ir na casa de alguém ela me diz: bom, vamos na
casa da Irene, com ela eu falo em portugués. Entdao hoje ela verbaliza antes em que

lingua ela deve falar, eu também percebi que ela faz, ndo € uma mistura de linguas, mas
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quando ela ndo sabe a palavra em francés ela diz em portugués e eu acho que ela faz a
mesma coisa em portugués. E para ela também eu acho que é uma vantagem... é.... por
ela também foi por razdes praticas que ela veio para cd, a minha escolha quando cheguei
no Brasil que ela seria escolarizada na escola brasileira, um motivo, porque eu achei que
as escolas brasileiras me pareceram respeitar mais a crianga enquanto pessoa, respeitar
mais o ritmo da crianga e me pareceu que (...) o desenvolvimento da personalidade
enquanto na Franga eu acho que ha um sistema mais rigido. Na verdade se estivéssemos
na Franca eu ndo iria escolarizar a Céline imediatamente. Na Franca depende da crianga,
Louise foi com dois anos e meio, mas foi por uma oportunidade, Julie eu coloquei com
trés anos porque a escola onde ela deveria ir, era.... eu achei que era muita coisa para
viver em coletividade com trinta alunos e uma pessoa na sala, porque € assim que
funciona na Franca. Eu acho isso contra a natureza.

Pesquisadora - E vocé aqui como professora, como é que vocé sente isso com
as criancas? Tanto das criancas brasileiras que chegam e acabam tendo um
aprendizado em frances, principalmente as que chegam na Grande Section quanto
das francesas em relacao ao portugués, como que vocé sente isso?

Anne - Em geral eu acho que as criangas que chegam da Franca, € facil para se
inserir na lingua porque sempre essas criangas estdo bem neste pais e também porque eles
saem na rua, todo mundo fala portugués entdo é uma coisa natural. Eu acho que € mais
dificil para os brasileiros que chegam aqui, na verdade depende, eu acho, do investimento
da familia, da cabeca da crianca, da construcdo da sua personalidade, e eu, como
professora, acho isso dificil, (...), por isso que eu digo, para mim o afetivo ¢é
verdadeiramente muito importante na relagdo e no inicio do ano eu ndo queria falar com
as criangas em portugués, dizia que ndo que eu seria a referéncia em francés, e
rapidamente eu percebi que em uma relacdo dual eu tinha que recorrer ao portugués,
porque, por exemplo, Marina, quando eu via como ela era triste , era sua expressao
quando falava com ela...(...) jamais seu rosto era claro quando eu lhe falava, acho que é
impossivel em uma relagdo dual, falar apenas o franc€s com uma crianga. Eu acho que
nesta idade a crianga precisa estar segura, e se ele ja gosta, ja tem prazer de vir a escola,

de encontrar a professora, 0s amigos, o resto vird depois, eu acho mais importante que a



123

crianca se sinta a vontade, e que se se sentir bem passa pelo fato de lhe falar em

portugués, por que nao? (...)

Observacdo: - Esta entrevista foi traduzida ao mesmo tempo em que foi transcrita, pois a

entrevistada respondeu as questdes em francés.
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Entrevista com Eliane, mao da Nayara e do Antonio

(Eliane é professora da institui¢do e € de origem brasileira)

Pesquisadora — os seus filhos estudam aqui, desde sempre .... desde quando?

Eliane — Nao... a minha filha mais velha, Nayara, entrou no liceu com cinco anos, € 0
Antonio entrou no mesmo ano que ela, ele tinha trés anos.

Pesquisadora - E a lingua materna dos dois?

Eliane — Portugués.

Pesquisadora — Portugués, em casa se fala portugués?

Eliane — Portugués, sempre.

Pesquisadora — E quando vocé os colocou aqui, vocé nao trabalhava aqui ainda?
Eliane — Nao.

Pesquisadora — E vocé colocou por qué?

Eliane— Eu coloquei porque meu marido € de familia egipcia, entdo a lingua materna dele
€ o francés, eles falam francé€s em casa, ele com os pais dele e também porque ele fez
escola britanica, porque eles sdo estrangeiros, vieram para o Brasil, ele fez escola
britanica entdo ele queria colocar em uma escola estrangeira ai a gente chegou, noés
chegamos no Liceu, ele achou que... na realidade eram duas opcdes, ou St. Paul ou a
escola francesa, que eram as duas linguas que ele conhecia bem que ele falava bem, s6
que o St. Paul era uma escola boa do lado pedagdgico, mas € muita gente com muito
dinheiro, entdo a gente veio parar aqui que a gente conhecia, aqui o nivel social ndo € a
primeira coisa que vocé vé de qualquer forma. (..) entdo a gente pOs por causa disso, eram
as duas opcoes que a gente tinha.

Pesquisadora — Ai quando eles chegaram aqui e comecaram a ter todo esse
aprendizado em lingua francesa, eles... o que aconteceu, como é que foi, eles
aceitaram numa boa, eles tiveram problemas...?

Eliane — Entdo, eles sabiam que a gente ia mudar de escola, os dois, o Antonio talvez ndo
tdo consciente, Nayara, cinco anos, ja tinha mais consciéncia disso, quando a gente
decidiu que mudariam de escola, a gente ndo mudou a lingua materna, e a gente veio
visitar, eu gostei muito daqui, gostei da proposta e a gente assumiu a postura de se

organizar em casa para a lingua funcionar. Eles ja ouviam minha sogra falar, meu marido
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falar com a minha sogra, entdo ja ndo era uma lingua tao estranha.Eles nao falavam com
eles, nunca falaram com eles, até hoje nao falam em francé€s as vezes, com os avos.
Podem falar, nas festas de familia muitos falam ainda, mas isso s6 existia de alguma
forma na cabeca deles(...), mas a partir do momento que eles entraram no lycée, a minha
vida mudou completamente, a gente propds tudo o que podiamos fazer para a lingua ser
uma coisa de uso, porque na minha cabeca lingua € uso, nao é s6 escola, lingua € para ser
usada, entdo a gente vinha para ¢4 com um monte de cds no carro, e eu j4 tinha morado
na Francga, entdo comecei a cantar com eles no carro e comecei a pegar os livros de
histéria, a gente foi comeg¢ando a mostrar € no ano seguinte a gente levou os dois para a
Franca (...) e eles foram entrando na lingua, fomos entrando fomos falando, mostrando
livros, fizemos bastante os “abonemment”, as assinaturas de revistas, entdo isso chamava
muito a atencao para eles, de ter aquela coisa que chegava, o contato com a escola e os
amigos daqui, (...) entdo eles foram se adaptando ao esquema foram entrando com tudo.
A gente em casa com os livros e, comprava livros novos (...) e esses livros de
crianca de abonemment vém com muita coisa para eles fazerem, entdo chamava muita
atencdo, sabe, isso e as musicas em casa, por mais que a minha lingua continuava mesmo,
e ai também eu comecei a, as coisas dos quartos eu comecei a, a Nayara estava em fase
de alfabetizacdo, tudo eu colocava nas duas linguas, entdo as calcas, as meias, até hoje
tém ainda as etiquetas, as meias: chaussetes/meias, entdo ela ia vendo... nesse sentido
Pesquisadora — Para deixar o portugueés...
Eliane — Deixei o portugués, que € a minha lingua de coragao, nao € a dela mais.
Pesquisadora - Ah é?
Eliane — Ela levanta de madrugada, ela fala em francés comigo, ndo € a dela, ndo € a dela,
a lingua de coragdo dela € o francés, eles assumiram plenamente, mesmo que eu fale... eu
nao mudei minha lingua de coracdo.... mudei tudo para eles, faco licio com eles, na
época eu fazia também mestrado, entdo eu estudava francés contava as coisas, ia para 1a
almocava falava as coisas das duas escolas, vivia a escola, enquanto mae, todo dia,
apoiava, estudava com eles, ainda estudo, corro atrds (...) e tento estimular a0 mdximo,
fazer com que o processo da escola ndo seja sé dentro da escola, seja fora também, entdo

isso muda completamente para eles, tem todo um outro sentido da escola, ndo é sé coisa

" A entrevista estava sendo realizada na prépria escola onde a professora trabalha e local da pesquisa.
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chata. (..) entdo sempre que eles podem a gente leva eles na Franga, para ir comprar pao
a gente fica até num Flat mesmo, para ir no supermercado, comprar pao, pedir as coisas e
fazer comida, para eles entenderem para a lingua ter um uso, se ndo ndo tem sentido, fica
assim meio perdido a lingua ali naquele curso (.....)

Entdo eu fago esse investimento na compra de livros, coisa do tipo, material, e € mais
bonito, sdo muito mais legais os livros de 14, né? O estimulo literdrio € muito maior,
muito mais forte que o nosso, muito poderoso, entdo isso € gostoso, entdo a gente foi
aprendendo, foi cantando foi fazendo as brincadeiras juntos, e foi, mil dvds, tudo eu
tentei mudar para o francés, e eu assistia com eles, eu curtia com eles, entdo de uma certa
forma fomos dando suporte para eles e eles fizeram muito bem.

Pesquisadora — E ai quando eles comecaram a ser alfabetizados, todo um
vocabulario em francés, vocé sentiu que teve alguma deficiéncia na lingua
portuguesa, por exemplo, vocabulario que eles sabiam em francés e nao sabiam em
portugueés.... porque eles estavam em uma fase de aquisicio de linguagem, lingua
portuguesa também né?

Eliane — O que eu senti, que mais me chamou a atencdo nessa época foi que palavras que
eram, e a Nayara ndo foi alfabetizada em portugués até entdo né? Ela freqiientou uma
escola, mas alfabetizacdo s6 aqui, ela ndo chegou na alfabetizacdo entdo ela foi
alfabetizada s6 aqui, mas como ela estava com a parte oral muito bem estruturada, e eu
mantive o portugués também, entdo era a lingua materna dela e continuou sendo
estruturada porque ela aprendeu, ela lia, ela lia em portugués sozinha, ela se auto-
alfabetizou em portugués na leitura, entendeu? Ela lia coisas na rua que a gente nao
acreditava, sei 14, tinha palavras super dificeis de ler e ela lia sozinha, mas ela foi... entdo
eu acho que poderia ser assim, oral portugués - oral francés — escrita francesa — escrita
portuguesa, nessa seqiiéncia que ela se jogou, entendeu? Eu acho que ela... que foi muito
legal essa estrutura dela. O André ja chegou pequenininho, trés anos, entdo ele entrou
melhor, assim, ja entrou no francés mais, mas eu nunca perdi o portugués, o portugués
dele € correto no oral, mas a escrita dele ¢ menos perfeccionista que a escrita dela de

z

portugués, mas € assim, € menino, talvez tenha um pouco disso, eu acho isso, acho que é

N

um pouco complicado por causa disso, mas eles se adaptaram muito bem sobretudo a

escola e a gente meio que trouxe a escola para dentro de casa. A rotina da escola é
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diferente, a escola é puxada, a cultura européia é diferente da cultura brasileira, entdo,
essa historia de dormir cedo, de nao assistir televisdo... na realidade eu também ndo
assisto entdo... aqui na escola ela ndo tem amigas que falam “vou assistir novelas”. No
final parece que a casa e a escola se misturaram e estdo se dando muito bem na lingua, na
adaptacgdo a escola(...)

Pesquisadora - E fora isso, o que vocé vé de vantagens e desvantagens (se houver)
de ter seus filhos estudando em uma escola bilingiie?

Eliane - Bom, as minhas vantagens, que eu vejo em primeiro lugar € a formacio do
individuo. Meu marido fez escola estrangeira, a formagao, o respeito pelas pessoas mais
velhas, os professores, o respeito pelo proximo ensinado desde pequeno, eu acho que ele
entra em qualquer lugar, ele conversa com qualquer pessoa, pode ser o presidente de uma
empresa(...) ele pode conversar com o faxineiro com a mesma educac¢do — eu acho que é
uma vantagem de uma escola estrangeira que tem uma... claro que isso depende muito da
familia a gente vé de tudo, mas essa formacao de respeito € muito forte para mim, isso é
uma coisa muito importante, o que ndo vejo mais em escola brasileira. Entdo essa para
mim € a vantagem forte, a falta de respeito que os alunos e os pais tem em relacdo aos
professores € uma outra desvantagem da cultura brasileira.

Pesquisadora — Vocé ja trabalhou em escola brasileira, né?

Eliane — E, ja trabalhei anos em escola brasileira, entdo assim, €, eu acho que € muito de
voce ser um..., ..., eu acho que ndo pode falar nem empregado porque eu acho que
empregado nem podia nem ser tratado daquele jeito, mas ele € um, € uma pessoa que nao
teria valor para os pais, entdo acho que esse € o primeiro ponto, acho que vocé forma o
individuo, vocé forma o individuo para ter respeito ndo importa com quem, a segunda
coisa porque, por meu marido ter estudado em escola estrangeira, ele... , é...., € muito
forte essa coisa do conhecimento no sentido de, o que importa é 0 meu amigo e ndo o que
ele tem no bolso, € o que ele tem na cabeca, e aqui eles tém um pouco disso, na realidade
a gente como, nem como funciondrio da escola nem como pais a gente ndo sabe quem
sdo os amigos dos nossos filhos no sentido de quem € o pai daquela crianga, entendeu, € o
tal da tal empresa, a gente ndo sabe, a gente ndo tem essa informagdo e nem eles tem,
entdo isso eu gosto, € uma coisa muito marcante, a formacao do individuo, ndo importa

quem seja o seu amigo (...) isso € a primeira coisa.
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Outra vantagem € claro que... a gente sabe que a lingua é um diferencial muito
grande 14 na frente, uma pessoa que sabe duas linguas: o francés e o inglés, como eles
falam aqui tdo bem que € o que estd acontecendo com a Natasha, ja é mais ficil , vocé
ndo ter que ficar passando em vdrias escolas, ndo tem que ficar fazendo o motorista,
entendeu? Sai daqui leva para o ingl€s, leva ndo sei o que, fica pagando muito mais,
entdo isso € outra vantagem para mim, eu ja tenho tudo isso incluso aqui.

E.... desvantagem eu ndo posso nem falar, seria talvez a distincia, tudo mais, mas
no final, como eu estou trabalhando, a desvantagem, ela acaba se diluindo, fico aqui, vem
junto, volta junto, entdo ela fica um pouco diluida. Eu ndo vejo grandes desvantagens,
ainda hoje, até hoje, pode ser que mude de idéia, mas até hoje eu ainda acho que tem
mais vantagens do que desvantagens, e ainda estou mais feliz, pelo que eu vejo que eu
consegui, que eles sdo, o que eles atingiram e onde eles estdo indo, entdo... dei sorte, mas
ndo sei como vai ser daqui para frente, pode ser que a coisa mude, mas a principio sim, a
principio eu estou feliz, com a estrutura, com o que eles estdo formando. Eu nao tenho....
mesmo que a Nayara chegue e fale mde, vou fazer vestibular e que ela tenha que fazer um
ano de cursinho, isso para mim, eu ndo vejo um empecilho, que ela nao entrou com
dezesseis anos na faculdade.(...) eu entrei com dezesseis anos € nao vejo em que isso
mudaria, entendeu? Eu acho que... aqui vocé sai com dezoito, voc€ segura mais a escola,
voce sai mais velho, tem mais tempo na escola, vocé protege mais do mundo, segura
mais, estar com dezesseis anos na faculdade € muita loucura (...)talvez quando ela decidir
ir para a Franca eu encontre uma desvantagem de querer ficar com ela no meu colo(...)
Pesquisadora - E vocé como professora, seus alunos estao vindo, aqui é o primeiro
ano da escola, entdo quem esta aqui, a grande maioria esta vindo a escola pela
primeira vez, e como vocé os sente em relacao a lingua, lingua francesa, vocé fala o
tempo todo em francés ou ha alguns com quem vocé fala em portugués, como vocé
trabalha as duas linguas?

Eliane — Bom, a gente tem uma classe de dois niveis, os pequenininhos, 14 alunos (a
partir de dois anos), e os grandes que sdo criangas de trés para quatro anos, que tem
dezoito alunos. A gente tem uma sorte no lycée este ano que esses dezoito alunos mais
velhos, a gente tem a maioria de franceses, entdo seguram muito bem a sala sendo que os

ndo franceses, que € muito pouco, correm atrds do prejuizo, voc€ sente que eles estdo
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correndo atrds do prejuizo e vao tentando falar, entdo a gente vai falar de duas classes
completamente diferentes. Esses pequenininhos, eles chegaram na escola, eles nem
falavam portugués, entdo a lingua materna deles ndo estava estruturada, aqueles que
tinham como lingua materna o portugués, entao eu acho que é um questionamento assim,
do ponto de vista, acho assim, profissional, eu faria assim, olha é uma judiacdo eles
estarem aqui porque nao tém a lingua maternal formada, mas como a gente tem muita
crianga pequenininha que € francesa, entdo eles ja tinham a lingua francesa em casa,
entdo tdo indo em uma escola como os nossos filhos, filhos de brasileiras iriam para a
escola. Entdo, eu tenho duas opinides: uma eu acharia que a escola tinha que manter uma
TPS (Toute Petite Section)*para franceses s6 porque eles nio falam e os que falam estdo
acostumados a escutar em casa que € a lingua francesa, a TPS para os brasileiros € dura, é
muito dura...

Pesquisadora — Entao vocé acha que primeiro tinha que estruturar a lingua materna
para depois vir a lingua estrangeira como acontece com os maiores que ja vém com
uma bagagem...maior?

Eliane — Eu acho que a partir dos trés anos ji ta definida. Entdo, com trés anos os
franceses ja sdo mais autdonomos, eles ja t€m toda a lingua estruturada, eles formam
frases, entdo sdo mais independentes... entdo isso € a classe dos grandes, entdo imagina
todos esses problemas condensados, maiores, quando a classe é dos pequenininhos, entdao
a classe nossa dos pequenininhos que tém dois, fazendo trés anos, quando eles sdo

franceses, € a lingua materna deles e eles sdo independentes.

% A Toute Petite Section, equivale ao mini-maternal, criancas de 2 anos.
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Entrevista realizada com Clara, conselheira pedagoégica da Instituicio onde a
pesquisa foi realizada (com algumas falas do diretor da institui¢do que estava presente

no momento da conversa)

A pesquisadora primeiro esclareceu qual era o objetivo do trabalho de
pesquisa e como o mesmo foi feito. Ao abordar a educacao bilingiie e considerando
que a conselheira pedagéogica é também professora da Petite Section, ou seja,
primeiro ano da educacao infantil nesta instituicao, a pesquisadora pediu que Clara

contasse sua opiniao a respeito desta pratica pedagégica.

Clara - Quando as criancas entram na escola, nés nao podemos fazer o ensino s6
em francés. O que é complicado € que ndo temos apenas alunos brasileiros, temos
brasileiros e franceses. Se quisermos fazer com que tudo seja 6timo, devemos atender as
necessidades de todos. Assim, seriam duas pessoas na pefite section’ , uma para o francés
e outra para 0 portugués.

N6s deveremos trabalhar com dois grupos, um grupo de “alunos brasileiros” e um
grupo de “alunos franceses”. Com o diretor, planejamos fazer um outro tipo de trabalho
para o proXimo ano: na petite section onde trabalho, por exemplo, eu vou ser a referéncia
francesa e a Ana ou Eliane™ serdio a referéncia de lingua portuguesa. N6s vamos trocar
de lugar em determinados momentos, por exemplo, eu vou fazer o acolhimento e o ritual
na sala da Eliane em francés ao mesmo tempo em que ela vai fazer na minha classe a
mesma coisa em portugués, em dias alternados, assim, quando eu fizer este trabalho com
os meus alunos em francés, ndo serd um problema para os brasileiros, porque eles vao
saber o que estd sendo falado, e teremos entdo um problema de lingua mas ndo de
linguagem.

Isso nao é facil de fazer porque temos que ver quantos alunos vamos ter, quantos
brasileiros e quantos franceses e depois nds vamos (...) como ndo existe um modelo, nds
podemos experimentar, nds vamos colocar duas vezes por semana com vocé, aula de

portugués, e também eu acho que ndés devemos trabalhar uma vez por semana em

3 . . . . ~ . . . -~

7 Petite Section correspponde ao primeiro ano da educagio infantil na Instituicio Francesa.
3 . ~ . o~ z z.

¥ Ana e Eliane sdo professoras da Institui¢do, mas possuem como lingua materna a lingua portuguesa
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conjunto na classe, porque as criangas vao falar em francé€s e em portugués, vocé vai
responder em portugués e eu vou responder francés, mas nds vamos trabalhar a mesma
coisa.
Pesquisadora — Isso é para que o dialogo mude de lingua o tempo todo?
Clara- Este ano foi bom porque nds trabalhamos em conjunto com a professora de
esporte. Quando a Silvia faz uma atividade em portugués, eu refaco em francés, nds
trabalhamos com mesmo vocabuldrio.
Pesquisadora — Para que tenham as duas referéncias..
Clara— E, eu tenho uma idéia que o diretor conhece, que é: na classe de petite section
nés vamos comegar 75% em portugués, para terminar 75% em francés, depois moyenne
section®: 50% portugués e 50% em francés para terminar 80% em francés, isso tudo para
chegar em 100% so6 francé€s no fim da grande section®. Mais uma aplicacao de portugués
de 3 meses antes de sair da escola maternal para que vocé possa fazer um curso que vai
especializar na discriminagdo auditiva.

Vai ser complicado aqui porque nés ndo temos uma sala homogénea, nao ha 50%
- 50%. E todo ano a porcentagem pode mudar.
Pesquisadora — E isso que o diretor nos explicava ontem, de como ¢ dificil organizar
essa divisao...

E ha uma outra coisa, eu li e pedi a opinido de uma outra professora sobre o
... N0 sei se vocé ja ouviu falar, o Principio de Ronjat. Eu li a primeira vez num
livro de Claude Hagege: L ‘enfant aux deux langues , e este principio resumidamente
se limita a ‘“‘cada um na sua lingua”, e ele exemplifica com um casal bilingue que
tenha um filho. Cada um deve falar com a crianca na sua L1. Assim ela crescera de
fato bilingiie.
Clara - E € muito importante que cada crianca tenha uma referéncia para lingua.
Pesquisadora — E ai, me lembrei muito de um trabalho que a gente tinha aqui na
escola com uma professora que ja foi embora ha pouco mais de dois anos, e ela me
falava sempre isso: ‘“‘cada um na sua lingua”, dizia que eu iria perceber a melhora, e

realmente a sala dela era incrivel, nos sentavamos na mesa para conversar, eu, ela e

3 . - . .
® Moyenne Section corresponde ao segundo ano da educacio infantil.
* Grande Section: corresponde ao terceiro ano da educagdo infantil.
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mais alguma crianca, a crianca falava comigo em portugués, se virava, e continuava
a falar com ela sobre 0 mesmo assunto em francés. Eu nunca falei em francés com as
criancas e ela nunca falou em portugués, isso era sempre muito claro e as criancas
percebiam de imediato.

Depois que ela foi embora, eu fui ler e encontrei o Principio de Ronjat.Isso
nao seria util sendo aplicado no trabalho com as auxiliares de sala?
Clara — Na minha classe, Marie fala o tempo todo em portugués, porque eles devem ter
uma referéncia de lingua portuguesa.
Pesquisadora — Isso acontece sempre?
Clara - Todo dia.
Diretor - E que as auxiliares possam falar em francés, as que falam bem, sobretudo na
grande section.
Pesquisadora — (primeiro explicou para o diretor que chegou, sobre o que falavam).
Lendo também sobre Jean Duverger, notei que ele fala que para as criancas de trés
a cinco anos, nao é uma coisa muito.... em relacio a esse bilinguismo precoce, pode
acontecer com as criancas pequenas um bloqueio em relacdo a aquisicao dessa
segunda lingua, além de possiveis problemas afetivos... isso que eu estava
conversando com a Clara.....
Diretor — E isso acontece, ndo com a maioria, mas, por exemplo, com um professor
daqui aconteceu isso. Quando era pequeno, devia falar vérias linguas, e ele bloqueou
tudo.
Bom, para a maioria ndo € essa a questao.
Clara - Outra coisa importante é o interesse dos pais.
Diretor - Ahh sim,
Clara - E completamente diferente.
Diretor - O interesse dos pais pela lingua € essencial.
Clara - Para que as criancas compreendam e saibam por que os pais escolheram esta
escola. Se sdo brasileiros, saber por que vao a uma escola francesa. As criangas que
sabem sdo aquelas que vao se dar bem nos estudos.
Diretor - Porque nds temos criangas brasileiras que s@o muito melhores que as criangas

franco-brasileiras. Porque os pais explicaram por que eles escolheram a escola, € mesmo
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nao falando francés. Eles sdo capazes de dizer por que é preciso continuar aprendendo a
lingua, por que nos interessamos pela cultura francesa, porque serd importante para vocé
mais tarde, porque pretendemos trabalhar na Franca, porque seu avd era francés, € preciso
saber 0 motivo .

Clara — Por diversas razdes, mas € preciso conhecer essa razao.

Diretor — Se ndo, “por que me colocaram aqui, € isso que nao compreendo”.

Clara- E que se interessem sempre, porque 0s pais que se interessam, a crianga consegue.
Diretor — Temos o exemplo perfeito de Rafael na moyenne section.

Pesquisadora — Os pais de Rafael sao brasileiros.

Diretor — Sim...

Clara - Os dois sdo brasileiros.

Diretor— E o exemplo perfeito, Rafael obteve sucesso, mesmo sendo os pais, brasileiros.
(...)

Pesquisadora — (comenta o exemplo de Lais, conforme depoimento que se encontra
no apéndice)

Clara — Vocé vé a Giulia , os pais ndo sao franceses, o nivel que tem essa menina, tudo o
que ela tem em lingua... eles tétm algum conhecimento de francé€s pela sua origem
libanesa, mas a familia ndo fala francés.

Diretor — O grande problema que encontramos € em relagdo aos alunos franco-
brasileiros, porque esqueceram o franc€s na familia e apesar de tudo isso querem que os
filhos estejam na escola francesa.

(...)

Pesquisadora — Neste trabalho, no fim, ha muitas entrevistas, e entre essas
entrevistas houve uma mae que me disse que havia colocado os filhos aqui, mas
queria coloca-los na escola americana mas é muito cara etc...falou sobre varios
possiveis motivos para os filhos estarem aqui, mas percebiamos claramente que ela
procurava esses motivos, e nao a certeza de que havia feito a escolha certa para seus
filhos.

Diretor — E, isso vocé pode ver que os motivos para estarem aqui é porque querem uma

escola particular que nao seja cara, em relagdo as outras.
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Pesquisadora — Mas a questao nao é que esta é uma escola particular, mas é uma
escola francesa, estrangeira, status....¢ bem diferente.
Clara: Quanto maiores eles s@o, maior a diferenca, por isso é necessario dizer o motivo

de estarem aqui.

(...)
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Nota especial: Todas as pessoas entrevistadas foram comunicadas sobre a
finalidade destas entrevistas, e concordaram ndo somente em publici-las
como também que fosse publicado com o nome original. Em virtude de
algumas pessoas terem-se mudado do Brasil, e outras de Sao Paulo e por
1sso tivemos dificuldades em contactéa-las para que fizessem um termo de
consentimento, TODOS os nomes foram alterados e TODAS as informacgdes
que permitiam uma possivel identificacdo foram omitidas. Por esse motivo,
em nenhum momento neste volume os nomes verdadeiros aparecem, assim,
os Termos de Consentimento devidamente assinados, ndo se encontram

publicados, mas ficardo a disposi¢do da comissao julgadora.



