Consideragées finais

“A vida tem que ser vivida.
Quando ouvida, ndo ¢é vida,
é som disperso e lento;
é barulho que murmura,
nao faz canto nem momento.
Como esbogo imagindrio,
¢ desenho sem talento.
(Guido Carlos Piva)

A andlise das produgbes das criangas nos fornece indicios de seu processo de
significagao sobre as borboletas como seres vivos, e de que modo fazem negociagbes
com seus pares para atribuir sentidos a cada simbolo, seja ele palavra ou imagem.

Durante o desenvolvimento do projeto, nas conversas das rodas e nas
atividades artisticas, as criancas revelaram —ao mesmo tempo em que re-elaboraram
—suas concepgdes sobre o modo de vida e as caracteristicas dos animais.

Em linhas gerais, os insetos adultos, nas produgbes graficas, eram dotados
de asas, embora a quantidade variasse de um desenho para outro. Grande parte das
criangas também incluiu antenas, cabeca e pernas.

A segmentacdo no corpo apareceu tanto em borboletas quanto em outras
fases do seu ciclo de vida.

E interessante observar que a maior parte dos desenhos mostrava insetos em
atividade, interagindo com plantas ou outros bichos.

Nota-se que os vegetais desempenharam diversos papéis nessas interagoes,
ora serviam como alimento, ora como esconderijo, ora como disfarce e ora como um

local de permanéncia dos animais.
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7.

E muito comum criancas pequenas se interessarem pela alimentacdo dos
animais. (Teixeira, Furtado e Wille, 2005; Dominguez, 2001; Rocha, 1995) Nesta
pesquisa, ndo foi diferente. No inicio do projeto, os integrantes do G4 voltaram sua
atencao para esse tema, ao descobrirem que a borboleta servia como presa para
passarinhos, e ao serem informados, posteriormente, sobre o apetite voraz das lagartas.

Por outro lado, a estratégia de disfarce ou refigio nas plantas foi associada a
necessidade de se livrar da predacao dos passarinhos.

Outro aspecto que causou curiosidade foram as diferentes formas de locomogao
dos bichos. Era freqliente as criangas mencionarem, na descri¢ao de seus desenhos, os
tipos de movimento apresentados pelos animais: rastejamento, voo, repouso etc.

Apesar do grande interesse pelos aspectos descritos anteriormente, a maior
parte das argumentacoes das criancas, entretanto, deveu-se a dois assuntos,
principalmente: o processo de metamorfose e as fases do ciclo de vida das borboletas
— este ultimo ganhou maior propor¢ao depois que o grupo assistiu a formagio de
casulos. As expectativas geradas por esse evento contribuiram para a formulacao de
hipéteses variadas, promovendo, assim, debates muito proveitosos, no que se refere
a construcao do significado de vida.

Na fase de casulo, cientes de que a metamorfose estava prestes a acontecer,
as criangas aguardavam ansiosamente, dia a dia, testemunhar essa transformacao,
que, para muitas delas, nunca aconteceria.

Essa incredulidade devia-se, em boa parte, a demora da mudanga no ciclo de
vida. A aparente inatividade originou suposi¢oes de que a lagarta estivesse morta ou
dormisse continuamente ou possuisse hibitos noturnos.

Conforme indicam algumas pesquisas (Batistella, Silva e Gomes, 2005;
Silvermann, 1982 apud Forman e Kaden), é comum as criangas utilizarem a
presenca de movimento como critério para atribuir vida aos objetos. Assim, nao é de
se estranhar que a inatividade do casulo tenha provocado o aparecimento da

hipétese de morte da lagarta.

157



Em Biologia, utiliza-se o termo “casulo” para designar o revestimento de
seda que as taturanas constroem em torno do corpo, enquanto passam pelo processo
de metamorfose. E a chamada fase de pupa. Entretanto, na maior parte dos livros
empregados no projeto, os textos continham a palavra “casulo” como sinénimo de
“pupa”’, o que, talvez, justifique o fato de as criangas nao adotarem “pupa” em
nenhum de seus relatos.

Embora essa diferenciacao conceitual nio tenha sido enfatizada para as
criangas, muitas parecem ter compreendido que o casulo é apenas um envoltério — e
nao propriamente uma fase do ciclo de vida —, pois se referiam a este estagio com
frases do tipo: “a lagarta entrou no casulo” ou “a borboleta saiu do casulo”. Além disso,
muitos desenhos apresentavam casulos com lagartas ou borboletas dentro deles.

Pode-se inferir, com base nos estudos de Vygotsky (2003), que essas
caracteristicas das borboletas despertaram a atengdo das criangas, sendo
memorizadas e explicitadas em suas representagoes graficas — mesmo nao estando
ao alcance dos olhos nos momentos em que os desenhos foram produzidos.

Em outras palavras, de todo o repertério imagético e verbal disponibilizado
para o grupo, alguns aspectos foram mais significativos do que outros, destacando-se
em seu campo perceptivo e sendo memorizados.

Para refletirmos sobre os fatores que podem ter interferido nesse processo, é
necessario voltarmos ao contexto em que o projeto se desenvolveu.

A educadora realizou diversas atividades, com o intuito de averiguar o que
parecia interessar mais as criangas, em relagio ao tema “Pequenos animais”.
Escutava-as, atentamente, observando suas produgdes e proporcionando-lhes
situagoes em que pudessem ter contato com animais de jardim, motivando, assim, a
formulacao de perguntas e a ampliacao de seus conhecimentos.

Apesar de, mesmo antes do inicio do periodo letivo, ela ter definido o tema
do projeto, a énfase nas borboletas s6 aconteceu a partir da identificagdo daquilo que

estava no campo de ateng¢ao das criangas.
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De acordo com Vygotsky (2003), o homem néo tem acesso direto aos objetos,
mas, sim, um contato que ¢ mediado pelos recortes do real, operados pelos sistemas
simbdlicos de que dispoe.

Neste projeto, o material bibliografico disponibilizado — constituido de
sistemas simbdlicos (imagens, palavras e sons) e organizado de forma especifica a
expressar parcelas do que se conhece sobre borboletas —, na condi¢ao de mediador,
ofereceu as criangas recortes da realidade dos animais de jardim.

A educadora, por sua vez, também atuou como mediadora, ja que
possibilitou acesso ao seu recorte — por meio da escolha dos materiais, da forma de
apresenta-los, da seqiiéncia que estabeleceu, da preparagio do ambiente, da
condugao das atividades, da organizacao do espaco e do estimulo as manifestacoes
das criangas com diferentes linguagens. No conjunto de recortes oferecidos, ha tanto
aqueles relacionados aos conhecimentos cientificos, como os de outras dreas — por
exemplo, as pinturas de Redon e a histéria infantil de Ruth Rocha.

Nao se pode deixar de mencionar, ainda, que as criangas atuam como
mediadoras umas das outras, namedida em que se comunicam, e, quando conversam
ou desenham, também apresentam seus recortes do real, influenciando os modos de
ver a realidade de seus interlocutores.

Esses varios mediadores foram, entdo, interferindo constantemente no
campo de aten¢do das criangas e possibilitando-lhes o isolamento de alguns
elementos disponiveis no campo visual.

Inicialmente, o interesse das criancas estava voltado para a diversidade das
borboletas e estratégias de defesa con tra predadores, tais como o mimetismo e as
toxinas das borboletas monarcas. Ao oferecer materiais representativos do ciclo de
vida — por meio de desenhos e da leitura de suas respectivas legendas —, a educadora
alterou o campo de atencao das criangas, levando-as a atentar, fundamentalmente,

para as caracteristicas presentes em tais materiais.
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Esse novo enfoque poderia ndo ter sido memorizado. Entretanto, conforme
o que se depreende dos dados, ndo foi isso que ocorreu, devido, provavelmente, a
forma com que as criangas interagiram com essas novas informacoes.

Além de levar diversas imagens de ciclo de vida vérias vezes para a roda, a
Cris também criou situagoes em que as criancas tiveram de pensar no assunto:
solicitou um desenho do ciclo, pediu para observarem o casulo, solicitou que
desenhassem a taturana do jeito que tinha sido encontrada no parque e como ficou
depois da transformagcao, leu a histéria “A primavera da lagarta”, e convidou as
criangas para brincarem de ser borboletas.

Dessa forma, ela evidenciou que considerava importante apresentar o
recorte “ciclo de vida”, atuando constantemente no campo de ateng¢do das criangas, o
que, evidentemente, surtiu efeito positivo, pois se verifica, nos desenhos do grupo,
que elas conseguiram diferenciar cada uma das etapas de vida das borboletas.

Ao disponibilizar maior quantidade e diversidade de livros de divulgacao
cientifica do que producoes artisticas, a educadora expde, mais uma vez, o recorte
que julgou ser adequado para vincular o trabalho mais a drea de Ciéncias do que a
outras.

Nesse contexto, os livros de Ciéncias que foram oferecidos para consulta das
criangas expressam, também, um recorte especifico dessa drea de conhecimento, por
meio de ilustracgoes cientificas — como, por exemplo, figuras que apresentam todas as
etapas do ciclo de vida em uma mesma planta, como se os varios estagios do mesmo
espécime coexistissem.

Isso talvez explique, ao menos parcialmente, o fato de que, na maioria dos
desenhos, as borboletas apareciam em situagoes de intera¢ido. Deve-se considerar,
ainda, que as excursoes ao bosque e ao jardim também influenciaram a maneira com
que as criangas visualizavam os animais na natureza.

Conforme afirmou Iavelberg (1995), para o desenvolvimento da capacidade

de desenhar é necessario que as criangas tenham contato com diversos modelos e
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imagens, os quais inspiram os desenhistas e interferem na qualidade de seus
desenhos. Assim, é claro que as imagens postas a disposi¢do das criangas fizeram
muita diferenga na qualidade final do trabalho. Se as imagens fossem de outra
natureza, é¢ bem possivel que os resultados fossem bastante diferentes.

Todavia, ndo se pode supor que a oferta de materiais para pesquisa € a
conduc¢ao da educadora sejam os Unicos fatores que interferiram no campo de
atencao do grupo, uma vez que todas as atividades foram realizadas em situagoes
coletivas e com muitas interagoes discursivas.

Durante todo o tempo, os integrantes do G4 manifestaram-se por meio das
falas e dos desenhos, partilhando elementos comuns, negociando significados ou
imitando os gestos e tragados uns dos outros.

Um bom exemplo disso foi a interferéncia de Anna no campo de atencao de
Jorge, ao declarar que iria desenhar flor. Do mesmo modo, Alex estava com a
atengao voltada para os felinos, até o momento em que ouviu a palavra “casulo”. Dai
em diante, passou a fazer varias representagoes sobre o tema, revelando que ja tinha
memorizado muitas informagbes sobre esses animais.

Entretanto, por que a expressao “casulo” desencadeou a mudanca de rumo
no trabalho do Alex? E por que foi justamente a palavra “casulo” que provocou tal
reagao — e nao “flor” ou “borboleta”?

Provavelmente, o termo “casulo” despertou em Alex memorias que os outros
vocdbulos ndao conseguiram. Isso quer dizer que essa palavra tinha um significado
claro para o menino, o que foi logo traduzido por meio de seu desenho de uma
borboleta dentro de um envoltério. Dai, surgiu uma lagarta segmentada, uma flor,
uma arvore, o mato e diversas “bolinhas onde a lagarta entra pra virar borboleta”,
como se todos estivessem unidos em uma frase tnica.

De acordo com Vygotsky (2003), entre as criancas pequenas, 0 pensamento esta
intimamente associado a memoria. Ele afirma que, para elas, “pensar significa lembrar”.

Para Alex, “casulo” serviu para ativar suas lembrangas, desencadeando uma série de
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associagoes. Portanto, a palavra atuou como um estimulo para a memoria.

O autor acrescenta que

“as associagbes que estio por tras das palavras sdo
fundamentalmente diferentes conforme se trate de criancas
pequenas ou de adultos. Os conceitos das criangas estdo associados a
uma série de exemplos e sdo construidos de maneira semelhante
aquela pela qual representamos os nomes de classes de elementos.
Emitir palavras, para as criangas, ndo ¢ tanto indicar conceitos
conhecidos como ¢é nomear classes conhecidas ou grupos de
elementos visuais relacionados entre si por certas caracteristicas

visualmente comuns.” (p. 67)

Essas proposic¢oes ratificam o que foi dito anteriormente. Para Alex, a
palavra "casulo" estava associada a uma série de elementos, como, por exemplo,
lagarta, mato, flor etc. — todos evidenciados em seus desenhos. Pode-se concluir que,
para o menino, esse termo nao tinha exatamente o mesmo significado que para os
adultos.

Considerando que Anna, quando convidada a desenhar algo sobre as
“borboletas”, freqiientemente representava as etapas do ciclo de vida, podemos
também supor que a palavra “borboleta” nio representava, para ela, somente o
animal, mas também o conjunto de todas as fases de vida deste.

Os vocabulos “taturana” e “lagarta” significavam, para grande parte das
criangas, voracidade e estavam associados a folhas, plantas ou mato. Do mesmo
modo, “minhoca” era utilizada para fazer alusao a qualquer ser vivo rastejante e de
corpo alongado. Em diversas ocasioes, referiram-se as lagartas como “minhocas”.

O agrupamento de elementos associados a uma palavra € revelado também
nos desenhos, o que se pode observar nos detalhes que cada uma das criangas

representou ao elaborar suas figuras. O melhor exemplo disso sdo os desenhos de
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Alé (Figuras 41 a 47) que evidenciam uma seqiiéncia de alteragdes na forma de
representar borboletas a medida que o menino ampliava seus conhecimentos sobre
estes 1nsetoss.

Como se pdde verificar a partir da andlise dos desenhos dessa crianga, uma
série de aspectos morfolégicos foi sendo associado a palavra “borboleta”.

Inicialmente, a palavra “borboleta” foi relacionada a um conjunto bastante
restrito de caracteristicas. Com a evolugao do projeto, o conjunto foi-se ampliando e
a borboleta perdeu os atributos “humanos”, tornando-se, cada vez mais, semelhante
a realidade observada pelo menino.

Em suas diversas representacoes desta realidade, incluiu detalhes,
gradativamente, evidenciando um processo de continua reinterpretacio da
realidade “borboleta”.

Vale lembrar que, além dos sentidos atribuidos aos tragos, os desenhos
sao, em certa medida, resultantes de um processo de desenvolvimento da
linguagem desenhista.

Essa constatacdo é corroborada por lavelberg (1995). Ela ressalta a
importancia de que as criangas tenham acesso a uma grande diversidade de modelos
para ampliarem sua capacidade de desenhar.

Ao contrario de Alé, Anna nao variou muito seus tracados ao longo do
tempo. Seu modelo de borboleta apresentava muitas asas, cabe¢a humanizada e
corpo volumoso (Figura 39). E importante atentar para uma grande diferenga no
comportamento dessas duas criangas. O menino falava muito pouco sobre seus
desenhos, ao passo que Anna o fazia constantemente — o que facilitou a analise de
produgodes graficas da menina, ja que seus riscos nao revelavam grande parte dos
agrupamentos de caracteristicas que cada simbolo representava.

Na Figura 39, pode-se notar que os elementos que compdem o desenho
(ovo, casulo, larvinha e lagarta) sao muito semelhantes, variando,

essencialmente, o tamanho de um para o outro. Apesar disso, para Anna, esses
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elementos sao completamente diferentes uns dos outros, o que ela deixa claro,
em suas narrativas.

A evidéncia de que Anna diferencia essas formas similares adquire maior
nitidez nos momentos em que ela se esquece das palavras. Nessas ocasioes,
ocorreu uma inversao no processo: Anna lembrou-se da classe de propriedades
daquilo que queria representar, mas nao conseguia recordar o termo que
denominava essas classes. Em relagdo a larvinha, disse: “Ai vai vim um trogo...um
negocinho bem pequititico. Vai ta arrastando. (...) Ai... como é que era?... Aquilo
la que é... (...) Fica uma é.... ahn... uma setinha... eu ndo sei.” Quando Jorge
auxiliou a amiga, dizendo que era uma larvinha, ela concordou imediatamente e
continuou a desenhar.

Convém ressaltar que o conjunto de caracteristicas anunciados por Anna foi
suficiente para que Jorge pronunciasse o nome que ela queria lembrar, o que
significa que esses elementos também faziam parte do grupo de aspectos que ele
atribuia a palavra larvinha.

Em outro instante, a0 nao encontrar o nome que desejava para designar a
lagarta, Anna parou de desenhar e somente continuou quando se lembrou da
palavra “minhoca”, recebendo a aprovacao de Alex. Interferi e, logo depois de eu ter
pronunciado a palavra “lagarta”, a menina exclamou “largata” — mais coerente com
seus atributos: larga, gorducha e comilona.

Quanto ao “casuldao” de Anna, este s6 foi aceito por Jorge quando a
menina disse que iria desenhar também uma “borboleta bem grande”, indicando
que, para o garoto, as duas palavras estdo associadas, fazendo parte da mesma
categoria de elementos.

O termo “bolinha”, por sua vez, surgiu no inicio do ano, quando da
formacao do primeiro casulo. Alguns componentes do G4 pensavam que essa
“bolinha” se tratasse da cabega da taturana; outros acreditavam ser o olho.

No episédio do grupinho, a mesma palavra ganhou dois novos sentidos.
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Para Anna significou “comida”, e, para Alex, “lugar onde a taturana entra para virar
borboleta”.

Derdyk (1998) afirma que a nomeacao é muito importante para as criangas,
interferindo em suas acoes e fazendo parte do processo de desenhar, e que nomear
consiste em atribuir significados a uma palavra.

Entretanto, os significados, ou conjuntos de caracteristicas associados a cada
palavra, vao sendo definidos a partir das interagdes sociais em que esses simbolos —
palavras ou desenhos —, vao sendo utilizados nos mais diferentes contextos. Eo que
anteriormente chamamos de mediacao.

Conforme afirma Vygotsky (2000), as atividades criadoras sao desenvolvidas
com base nas experiéncias vividas, porque a criagao sempre ocorre a partir de algo
que ja é conhecido. Ele salienta que hd profunda relacdo entre imaginacio e
realidade, e que o processo criativo consiste em transformar a realidade dando-lhe
elementos novos, resultantes da acdo da imaginacao. Enfatiza que, quanto mais ricas
forem as vivéncias, maior o repertério de que dispora a imaginagao.

No caso especifico desta pesquisa, é necessario destacar alguns aspectos do
contexto da creche, que, certamente, contribuiram com o processo imaginativo das
criancgas.

Em primeiro lugar, vale lembrar que a creche é um espaco essencialmente
coletivo e, conforme ja explanado, prioriza, por meio de todos os recursos que
disponibiliza, que as criangas se expressem livremente, sejam autonomas, vivenciem
situagoes de interagao social diversificadas e tenham acesso a varias formas de
mediagao.

O cuidado que a educadora teve de oferecer materiais variados, proporcionou
as criangas uma aproximacdo a cultura adulta, de maneiras diferentes,
permitindo-lhes conhecer diversos aspectos da realidade.

Entretanto, acredito que o simples acesso a fontes de informagao — sem a

possibilidade de as criancas interagirem e se expressarem a respeito do tema — nao
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garantiria toda a atribui¢ao de significados que se deu, pois, como afirma Vygotsky
(2003), o processo de significagdo ocorre por meio do uso de sistemas simbdlicos nas
interacoes sociais.

O fato de haver atividades artisticas diariamente e de o espaco ser
demarcado pela preocupagio em proporcionar estimulos a ludicidade também
contribui para o exercicio da imaginacao, na medida em que amplia o repertério e
possibilita o desenvolvimento da linguagem desenhista dos integrantes do G4, ou
seja, as criangas ja estavam familiarizadas com os cédigos desse sistema simbdlico,
muito antes de eu iniciar minha pesquisa.

O processo de elaboracao dos desenhos ocorreu em situacao de interagao
social e teve como marca o intenso uso da linguagem oral, tanto por meio das falas
egocéntricas quanto das comunicativas.

Pode-se dizer, portanto, que os desenhos atuaram como impulsionadores da
fala. Essa interacdo verbal interferiu nos campos de atengao, pela ativagio de
lembrangas e negociagoes sobre os sentidos que cada um dos significantes ia
ganhando durante o processo de criagao.

Embora muitos dos significados tenham sido compartilhados, os desenhos
resultantes dessas interacoes foram bem diferentes uns dos outros, pois cada uma
das criangas fez a sua recriacao da realidade conhecida, tendo como ponto de
partida aquilo que, para cada uma, era mais coerente com suas vivéncias € mais
interessante naquele momento.

Alé, por exemplo, a0 mesmo tempo em que recriava a realidade das
borboletas segundo suas concepgoes, evidenciou passar por um processo de
desenvolvimento da linguagem grafica, pois parece ter experimentado alguns
tracados alternativos para o modelo corporal das borboletas. Portanto, o resultado
da a¢do imaginativa de Alé sobre a realidade é uma conjugacao desses processos.

No caso de Anna, ndo houve alteragoes significativas nos tragados

empregados em cada um dos seus desenhos. Entretanto, o episédio do grupinho
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permitiu-me constatar que, embora a menina nao tenha alterado seus padroes de
representa¢do dos animais, ela atribuiu, verbalmente, uma grande quantidade de
detalhes a respeito do comportamento das borboletas.

Em seu desenho, Anna colocou “bolinhas” no interior do casulo para que a
taturana se alimentasse. Ao ser questionada sobre a veracidade de a lagarta
realmente comer, quando esta se encontra dentro do casulo, Anna prontamente
respondeu: “A de verdade ndo, mas a minha come”. Isso mostra que a menina
reconstroéi a realidade de acordo com o que lhe parece mais plausivel.

Essa crianga ja havia evidenciado em outras ocasides que nao faz sentido
para ela haver um ser vivo que passe muito tempo sem comer, ou seja, para a
taturana sobreviver, por tanto tempo dentro do casulo, é necessario que ela coma.

Anna revelou, novamente, algumas de suas concepgoes sobre as condigoes
necessarias para a sobrevivéncia — respirar, comer, ter um lugar para morar e os
cuidados de alguém —, ao narrar o enredo que criou com os componentes de seu
desenho, no qual as joaninhas eram as personagens. Além disso, o modo como
preencheu o papel com tais desenhos reproduziu a esquematizacao ciclica que as
criancgas observaram nos livros de consulta.

A menina continuou representando os animais com atributos humanos
(cabeca com olhos e boca). Uma outra evidéncia de processo de humanizagao em
suas produgoes € a atribuicao de sentimentos as joaninhas.

O desenho que Jorge fez no grupinho apresenta uma grande quantidade de
borboletas, o que poderia nos levar a pensar que ele estivesse muito entusiasmado com o
animal adulto. Entretanto, o que ele fez foi uma experimenta¢io de todas as cores de
canetinhas, nao se importando, naquele momento, em variar a figura inscrita no papel.

Por meio de seu desenho, Alex revelou estar bastante interessado no casulo,
e, desde o momento em que Anna colocou bolinhas para a lagarta comer, o garoto
também passou a desenhar bolinhas. Todavia, o significado que ele atribuiu a essa

palavra foi diferente daquele utilizado pela menina: suas bolinhas eram casulos.
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Note-se que esses casulos-bolinhas sdo bastante diferentes do modelo que ele
adotava, inicialmente: uma circunferéncia em torno de uma borboleta ou taturana.
Dessa maneira, a palavra bolinha pode ter provocado o aparecimento de uma nova
imagem mental de casulo, ou talvez a representagao simplificada, naquele momento,
fosse mais interessante, pois permitia que o menino fizesse uma grande quantidade
de casulos em pouco tempo.

Como se pdde notar, cada crianga recriou a realidade a sua maneira,
integrando suas caracteristicas individuais aquilo que foi construido durante as
interacoes. E interessante observar que todas as criancgas, cada uma a sua maneira,
incluiram aspectos humanos em seus desenhos.

De acordo com Vygotsky (2003), as atividades lidicas sdo caracterizadas pelo
uso da imaginacao associado a obediéncia a algumas regras comportamentais
impostas pelo personagem assumido nas brincadeiras, como, por exemplo,
comportar-se como mamae ou professora. Essas regras sio obedecidas por meio da
imitacao do que as criangas conhecem na realidade.

Ao considerarmos os desenhos como atividades ladicas, podemos dizer que
as regras sdo impostas pelo que se sabe das borboletas. Assim, cada um, do seu jeito,
enfrenta o desafio de “imitar” a realidade, deixando claro quais os aspectos que lhe
parecem mais interessantes.

Vygotsky (2003) afirma que o jogo de faz-de-conta cria uma zona de
desenvolvimento proximal na crianca, pois possibilita que ela se comporte na
brincadeira de um modo que, no dia-a-dia nao conseguiria. Além disso, a
interferéncia que umas criangas exercem sobre as outras é muito importante para o

processo de significacdo, pois, conforme afirma o autor,

“0 aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e
um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daquelas que as cercam.

As criangas podem imitar uma variedade de ac¢bes que vao muito
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além dos limites de suas préprias capacidades. Numa atividade
coletiva ou sob orienta¢ao de adultos, usando a imitagao, as criancas

sao capazes de fazer muito mais coisas.” (p.115)

O fato de os desenhos terem desencadeado interacoes discursivas,
negociagoes de sentido, re-significagoes e imitagdes entre as criangas, leva-me a
concluir que, nesse grupo, eles desempenharam a fungao de ativadores das zonas de
desenvolvimento proximal.

Durante o periodo em que estive na creche, foi possivel perceber que, além
de uma significativa ampliagio conceitual sobre as borboletas, as criangas se
apropriaram de alguns aspectos das representagoes graficas comumente utilizadas
para comunicar o conhecimento cientifico, e aproximaram-se um pouco mais dos
significados atribuidos pela ciéncia aos termos especificos relacionados ao tema.

Com base nessas constatagoes, gostaria de fazer algumas inferéncias sobre o
que se espera das instituigdes de educagao infantil, no que se refere ao trabalho com
temas de ciéncias naturais, a fim de que possam obter resultados tdo satisfatorios
quanto os que foram observados na situagao estudada.

Em primeiro lugar, é necessario que todos os espagos sejam preparados de
modo a estimular a autonomia e a criatividade das criancas, oferecendo-lhes a
possibilidade de conhecerem elementos da cultura. Para tanto, devem-se permitir a
elas condigbes favoraveis a apropriagao de tais espagos.

Conforme ja se discutiu, as criangas pequenas sentem muita necessidade
de se expressarem, e as atividades artisticas sao importantes no sentido de
garantir-lhes esse direito. A inclusdo de atividades dessa natureza na rotina didria
permite-lhes vivenciar diferentes situagoes de recriagio da realidade,
compreendendo-a melhor.

O educador deve saber ouvir as criancas e identificar seus interesses e
necessidades, ou seja, com quais idéias o seu grupo esta interessado em brincar, para,

somente depois, definir seus objetivos e os recortes que ira tornar disponiveis nas
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mediagoes.

Outro cuidado a ser tomado consiste na escolha de materiais de divulgacao
cientifica diversificados, com textos imagéticos variados, disponibilizando
representacoes do mesmo tema em outros contextos culturais, a fim de que as
criangas conhecam diferentes formas de tratar um mesmo assunto.

E imprescindivel que elas entrem em contato com os mesmos materiais
repetidas vezes e que tenham acesso direto a eles, podendo manusea-los, brincar
com as imagens, descobrir outras coisas que o educador ndo intencionou apresentar-
lhes, e interagir com os seus pares.

As interagoes discursivas devem ser abundantes e freqiientes, de modo que
umas criangas possam trocar idéias com as outras, proporcionando, constantemente,
negociagoes de sentido e re-significacoes.

O educador deve garantir, ainda, que as criancas possam utilizar diversos
recursos expressivos, tais como: desenho, pintura, dramatizagbes, modelagens,
jogos de faz-de-conta, colagens etc.

Acredito que, se houver condi¢oes semelhantes a essas, qualquer tema de
ciéncias naturais poderd ser desenvolvido com criangas pequenas, com muito
sucesso. Quando as criancas podem brincar com as idéias livremente, tornam-se
plenamente capazes de construir conhecimentos e fazer aproximagoes coerentes do
que é mais aceito na cultura adulta.

Para ensinar ciéncias na educagao infantil, é necessario, acima de tudo,
permitir que as criangas, ao brincarem com as idéias, vivam plenamente sua infancia

e déem vida aos conhecimentos com que brincam.
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