Reproducio do quadro sobre a Formacao de professores na América Latina e Caribe.

ANEXO 1
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Educacao,
Universidades
(publicas e

privadas (ONG,
fundacdes, etc.).

apoio em alguns
casos do governo
federal (no caso

Pais/ Formacao inicial Estabelecimentos Estabelecimentos Organizacao da | Objetivos da Formaciao em
Gerenciamento | minima para responsaveis pela responsaveis pela Formacao em servico.
ingresso na carreira | formacio inicial. formacao em servico.
servico.
Argentina Superior Escolas Normais Institutos de Integracdo dos - aperfeicoamento dos
Conselho Federal | (na especialidade) Superiores, Institutos | Formagao Docente IFDC via Rede docentes em  exercicio;
de Educacdo e de Ensino Superior, | continua (IFDC). federal de capacitacdo de docentes para
Cultural Institutos Provinciais formacgao docente | outras fungdes;
de Formacao continua. - investiga¢do educativa.
Docente e Técnica,
Universidades.
Bolivia Superior (excecdes em | Institutos Normais Faculdades de Estabelecimentos | - Formar professores que
Direcdo Geral de | caso de necessidade). Superiores, Escolas Ciéncias da de Ensino. carecem do Titulo em
Formacao Normais, Escolas e Educagao das Provisao Nacional.
Docente e Institutos Superiores | Universidades, - Atualizacao/
Unidade de de Artes Plasticas, Sistemas de - Oferecer  cursos de
Servicos Técnico- de Mudsica ou de Educacgado Bésica a especializacio em nivel de
Pedagdgicos. Arte, Universidades, | Distancia, Instituto p6s-graduagao aos
Instituto Superior de | Superior de professores com titulo em
Educagao Rural Educacgao Rural, Provisao Nacional.
(ISER). Instituto Superior de
Educacdo com sede
em La Paz.
Brasil Médio (Normal) Escola de nivel Institui¢des Secretaria de - certificar professores que
Secretarias de médio, Institutos Superiores de Ensino Municipal | ndo possuam a titulagdo
educacao. Superiores de ensino, entidades e estadual, com minima exigida para o

exercicio da funcdo;
- melhoria do desempenho
profissional;
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privadas). de professores do | - alinhamento as novas
ensino publico). politicas educacionais.
Chile Superior Universidades Instituicdes publicas | Estabelecimentos | - melhoria do desempenho
Descentralizado. (publicas e e privadas, responsaveis. profissional mediante
privadas), Institutos | universidades atualizacdo de conhecimentos
Profissionais publicas e Centro de e aquisicao de novas técnicas.
Autdnomos. Aperfeicoamento
Experimental e
Investigacoes
Pedagdgicas
(modalidade,
inclusive a
distancia).
Cuba Superior Universidades. Universidades. Institutos elevar a preparacao
Descentralizado. Superiores cientifico-técnica,
Pedagogicos metodoldgica e cultural, tanto
conjuntamente dos professores como do
com as estruturas | pessoal dirigente e técnico do
metodoldgicas e setor educacional que em sua
de direcdo da maioria ja tem nivel superior.
Educagdo de cada
territorio.
Equador Superior Professores pré- Institui¢des O Sistema - desenvolver capacidade de
DINACAPED. primarios e aprovadas pela nacional de investigacao;

primadrios: Institutos

Direcao Nacional de

capacitacao e

- habilitar para o uso de novas

Superiores de Capacitagao e melhoramento tecnologias;

Pedagogia, Instituto | Aperfeicoamento docente tem - titular professores primarios
Pedagdgico, Docente e carater e pré-primdrios em Servigco
Institutos Investigacao obrigatorio, que ndo possuam habilitacao
Pedagdgicos Pedagdgica descentralizado, nenhuma.

Interculturais (DINACAPED) cientifico e

Bilingue. ligada ao MEC. técnico. Pode ser
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presencial ou a

distancia.
El Salvador Superior Universidades e um | 03 Centros de Tipos de - desenvolver capacidades
MEC instituto Capacitacao Docente | capacitagcdo para formar nos estudantes
especializado de administram o nacionais, habilidades para aprender a
educacgdo superior. Sistema Nacional de | regionais e locais. | aprender;
Formacdo e Caréter - proporcionar conhecimentos
Capacitacdo docente; | obrigatorio sobre as novas tecnologias;
Programa de escolas | quando o -sensibilizar os professores
modelos (242); Ministério da em relacio ao espirito da
Institutos ligados a Educag¢ao MEC reforma educativa.
Universidade convoca e
Nacional; facultativo nas
Universidades férias e fins de
privadas e semana.
Fundacdes privadas.
Guatemala Médio para Escolas Normais e Sedes municipais Programa de | - desenvolver as habilidades
MEC professores da pré- Universidades. credenciadas pelo Desenvolvimento | bdsicas dos professores em
escola e do primario MEC e Profissional Servico.
Universidades (presencial e a|- acreditar  ao nivel
credenciadas. distancia). Os | universitario o esfor¢co de
estudantes  tém | formacgdo dos recursos
aula em sedes | humanos.
municipais - Impulsionar a
reconhecidas pelo | implementagdo de um novo
MEC e | paradigma educativo.
Universidades
credenciadas.
Honduras Nivel médio para Escolas Normais e Universidade Programa - diminuir os indices de
Departamento de | professores primdrios | Universidades. Pedagdgica Nacional para reprovacao e evasao escolar;
capacitacdo do e pré-primarios. Nacional. atualizacdo Fortalecer a pratica curricular

MEC

Permanente dos

no enfoque construtivista e
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Professores de
Educacgdo Baésica
em Servico
(presencial
semipresencial e a
distancia - sob a

em principios de
transversalidade,
interdisciplinariedade e
integralidade.

responsabilidade
da Secretaria de
Educacgao
Publica).
México Superior Escolas Normais Instancias Estatais Programa - Atualizacdo dos professores:
Coordenagado (Licenciatura) (integradas a de Atualizacao, Nacional para modelo de atualizagdo
Geral de Educagdo Superior). | centros de atualizacdo de centrado em competéncias e
Atualizacdo e Professores. professores de habilidades docentes que leve
Capacitagao para Educagdo Bédsica | em conta seus saberes prévios
Professores em (PRONAP) e experiéncias profissionais.
Servico (Federal).
Nicaragua Nivel Médio Escolas Normais Minicentros de Rede Nacional de | - atualizacdo dos professores,
MEC (professores de (publicas) intercapacitacao e Capacitagao. modelo de atualizacao
educagdo priméria). outras instituigdes. centrada em competéncias
docentes que leve em conta
seus saberes prévios e
experiéncias profissionais.
Panama Superior Universidades e Universidades, Sistema Nacional | - Possibilitar acesso as
Direcao Nacional escolas normais Escola Normal de tecnologias;
de Formagao e superiores. Nacional, centros de | Desenvolvimento |- Incentivar o enfoque
Aperfeicoamento capacitacdo e outras | profissional construtivista e o trabalho em
Profissional. institui¢oes. (Agencias equipe.
regionais) —
presencial ou a
distancia.
Paraguai Superior Institutos de Universidades Sistema Nacional | - apoiar a implementacdo
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MEC formacgao docentes privadas, Instituto de Atualizacao progressiva  da  reforma
nao universitarios. Superior de Docente/MEC educativa;
Educagao do MEC, - atribuir titulo académico ao
Departamento de que possuem bachiller e
Formacao docente formacao pedagogica aqueles
do MEC, Grémios que exercam a docéncia.
docentes.
Peru Superior Universidades e Universidade e Programa de - Diversificar e descentralizar
Dire¢ao Nacional Institutos Superiores | Institutos Superiores | Formagao os programas de formagao em
de Formacdo e Pedagdgicos. Pedagdgicos. Continuada de Servico;
Capacitagao Docente em - desenvolver capacidades
Docente. Servigo. para investigar € melhorar a
aprendizagem dos educandos.
Porto Rico Superior Universidade Universidades Programa de - melhorar a qualidade de
Departamento de publicas e privadas. | Pratica Docente. | vida da sociedade;
Educacio. - atrair estudantes para a
carreira docente.
Republica Superior (ainda hi Instituto Universidades, Seminarios, - Desenvolvimento de
Dominicana professores com nivel | Universitario de Instituto Superior de | Foros, competéncias  profissionais,
Instituto Nacional | médio somente). formacdo docente. Formacdo Docente. | Videoconferéncia | da  pritica reflexiva e

de Formacao e
Capacitacao do

S, estagios.

investigativa;
Proporcionar uma formagdo

Magistério. que utilize como recurso as
TIC.
- atualizagdo.
- titular-professores em nivel
superior.
Uruguai Mediante Exame Institutos de Institutos de CFPD - melhorar a competéncia
Conselho Formacao Docente, formacao docente, técnico-cientifica dos

Diretivo Central
da Administra¢do
Nacional de

Instituto de
Professores Artigas,
Instituto Nacional de

Centro de Formacao
e Aperfeicoamento
Docente (CPFD).

professores.
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Educacgao Ensino Técnico,
Publica. Centros Regionais
de Formacao de
Professores, Instituto
de Formacao Fisica,
Universidades.
Venezuela Superior Institutos Centros regionais de | Programa - aquisicdo de credenciais
MEC Universitdrios apoio ao professor. Nacional de académicas exigidas pelo
pedagogicos, escolas Docentes Estado;
universitarias e (Modalidade - Atualizacao.
outros institutos de Mista).

nivel superior que
tenham entre suas
finalidades a
formacao e o
aperfeicoamento
docentes.

Fonte: BELLO, Isabel Melero. Formagdo Superior de professores em Servigo: um estudo sobre o processo de certificagdo do magistério no Brasil. Tese de
Doutorado. FEUSP, 2008, p.90-94. (Dados extraidos, de acordo com a autora do site. www.preal.org.).




ANEXO 2

Relacao de Temas, unidades dos cadernos do PEC-Municipios. 2° edic¢ao.

Modulo 1 — Cor Azul escuro

Temas Relacao de Unidades Material Complementar
Tema 1: A  identidade | 1.1. Estrutura e Modubodne@or ¥erdo Fisdimao Complementar. M1. T1. Unidade 1.3. Perfil do
profissional Tggnagprofessor, o ProgRekacdo de Unidades Paticepial<Cdmplegiemar(PPP). Contém a tabulagio dos dados

QRIHEKD: Refodfas edut@iimeis
eqntiauagas carrieipgdéncia do
Programa e sua concepgdo
educacional

1.1. Revolugio Tecnoldgica e curriculo. | [sahreqiperéd daddradicaRpmietiulo contém um Caderno Texto do
EJ. Revohgritexfecnaldgidemmagitculdo | | Aluno (CTA) e um caderno de Orientacdes para Professores

1.2. ]%i@f@gg@ﬁ@@ﬁﬁeéﬂﬁﬁ:ﬁsﬁ‘@%@gm das| | Tutores (OPT), a excecdo do tema 8-9 cujo caderno de
reformas educacionais Orientagdo estava em falta.

Ed; Disiamescgontcxias  tepddpeias das
refornas GAHGAGIRNES demandas.

1.3. A educacdo Infantil e o Ensino|

Tema 2: A educagdo continuada
e o processo de construcdo da
identidade do professor.

f"%’aaﬂcn ‘fbﬁi Eﬁ%?gra%a" &e%%%{tia no b) O mdédulo contém além do Caderno Texto do Aluno (CTA)

t&tBef 5@%11%%%950% n%gbg%ggo um caderno de Orientagdes para Professores Tutores. (OPT)
a organizagao curricula

acfio
lfet(rﬁzc?&céégyﬁ&&ﬂ el ?%tf’é%%g"é’&
feoP HECARIRHES 2 Hif%eRadd

(}H%r 88e§f8%1 Educacdo nas diferentes
s'm légro e a leitura na Educagao

IEI rnﬁccc\r\ do-professor nnrc\nrn oS

Tema 2:. Fundamentos da

ZilnEundamenson filosafisosybistoricos

Educacio e Acdo Docente EA0&II8nal.

Tema 3: O, cont $.i.lA. e(; BR Lrecsﬁa‘gglﬂfeaggﬁe%%)@
RN A R i N

primeiro levantamento | 3.2: raé?ecﬁ%]ag%lg d%a c&ﬂi@?f’\ e %ads

diagnéstico dos alunos, das
familias, das escolas e das
comunidades.

A3 DISBHRRs Aty da sociedade
g BT aco S SHBEN e educativo
e R inIRaa sk 4

Tema 4: Fundamentos da
prética educativa.

ucdagrda Uldblldlld
‘1{) mensao  ética § pﬁhttlca d(()1
al 11&01%2I11sf marcos da " historia day

J_Juut,m;au lllldllul Ul abllClld

2.1.3. Educagéo e filosofia.
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2.14. A redugdo da seletividade e a
melhoria da qualidade do ensino: desafios
atuais para o sistema educacional.
E.IL. Desafios atuais da Educa¢do Infantil
para a reducdo da seletividade e a
melhoria da qualidade do ensino.

Tema 2:. Fundamentos da
Educacio e Acdo Docente

2.2. Fundamentos Psicopedagogicos.
2.2.1. Concepgdes de desenvolvimento e
aprendizagem e suas implicagdes para a
organizagdo e conducdo das situacdes de
ensino-aprendizagem.

EI Contribuicbes das teorias de
aprendizagem e do desenvolvimento para
Educacio Infantil.

2.2.2. O planejamento dos processos de
avaliacdo.

E.I. A funcdo e as préticas da avaliacio
na Educacéo Infantil.

Tema 3: Fundamentos da
Organizagdo Escolar

3.1. O professor e os principais aspectos
da gestdo escolar.

E.L A participacdo do professor na gestio
das Instituig(”)es de Educagéo Infantil.

2 Ay
cor-n A4 1‘” UJ\.LU vuuuu\duuul €OMmoO

instrumento para al&mae‘!c_l!rlngua P

prtuguesa

Relacao das Unidad

e¥.I. A pestio participativa nakd

picos abordados em cada Unidade

e a especificidade da linguagem verbal;

4.1.Introducio: Linguageml iivitérwede de Educdifirdntentiinguagens

social e cidadania.

- Os géneros do discurso.

- Diferentes concepcoes de lingua e linguagem.

- O processo enunciativo: o discurso e suas condi¢des de producio;
- Variacao linguistica e preconceito linguistico.

- Variedade padrio e a prética pedagogica.

- Linguagem, escrita, poder e letramento.

- Diferentes concepcdes sobre linguagem oral e escrita e suas relacdes

4.2. Aprendizagem e desenvolvimento | - Os movimentos interacionais no processo inicial da linguagem

da linguagem oral.

perspectivas.
- A emergéncia das primei

- Os processos de desenvolvimento e aprendizagem da lingua a partir de diferentes

ras palavras da linguagem oral.
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O “erro” no processo de aprendizagem da linguagem oral.
- O papel do jogo na constru¢do da linguagem oral.

4.3. Aprendizagem e desenvolvimento
da linguagem escrita: alfabetizacdo e
letramento.

As dimensodes politicas da alfabetizagdo

- Alfabetizagdo e Letramento

- Concepcoes de alfabetizacdo e suas decorréncias metodoldgicas

* concepgOes sobre a escrita e sua construgao: escrita como codigo de transcricdo ou
sistema de representacao.

- Alfabetizac¢do como prética discursiva.

- Os materiais de alfabetizag@o: pressupostos tedrico-metodolégicos subjacentes.

4.4. Ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

- O trabalho com as praticas de linguagem (compreensdo e producdo de textos orais e
escritos e andlise linguistica) e os géneros do discurso na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental.

- Dos documentos a pratica de sala de aula.

- Implicacdes didéticas para o ensino de lingua.

- A organizacdo curricular

- O projeto educativo, a defini¢do de objetos, a escolha e a sequenciacio de contetddos
de ensino.

- Transposicao didética

- Metodologia e tratamento didatico dos conteidos

-Avaliacdo

- Andlises de atividades, programacdes e projetos de trabalho.

- Critérios de escolha e procedimentos de uso de materiais didaticos.
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Tema 5 - Matematica

Relacao das unidades

Topicos abordados em cada Unidade

5.1. Delineando o cenario.

- A matemdtica que precisa ser ensinada nas escolas
- Curriculos propostos e curriculos praticados.

5.2. Conhecimentos prévios, hipoteses e
€rros.

A constru¢do da escrita numérica

- A importancia do sistema de numeracdo decimal.
- As investigacOes recentes e suas implicagdes praticas.

5.3. Contextualizacdo, resolucio de
problemas e construcao de significados.

Operacdes com nimeros naturais e seus significados.

- Situacdes-problema e seu cardter desafiador.
- O papel do célculo na escola hoje: escrito e mental; exato e aproximado.
- Abacos e calculadoras.

5.4. Demandas dos novos tempos.

O tratamento da informacao

- Aspectos da contagem, da probabilidade e da estatistica.
- Recursos tecnoldgicos e Educacdo Matematica.
A construgdo de relacdes espaciais.

5.5. Valorizando diferentes competéncias
matematicas: experimentar, conjecturar,
representar, relacionar, comunicar,
argumentar, validar.

- Composi¢do, decomposicdo, ampliacdo e reducdo de figuras.
- Geometria e Arte.

5.6. Conexoes entre matematica e cotidiano e
entre diferentes temas matematicos.

- Grandezas e medidas

- Medidas de comprimento, de massa, de capacidade, de tempo e de superficie.

E.I. As ideias matematicas na Educacao
Infantil.
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Tema 6 — Natureza, Ciéncias, Meio Ambiente e Satude.

Relacao das unidades

Topicos abordados em cada Unidade

6.1. Ciéncia, tecnologia e sociedade.

- 0 que € ciéncia?

- Por que fazer ciéncia?

- ciéncia como instituicdo/ institui¢des produtoras de ciéncias
- Por que ensinar Ciéncias.

6.2. Perspectivas para o ensino de Ciéncias.

- Histéria do ensino de ciéncias.
- Principios orientadores da prética docente e metas a serem alcancadas.

E.L. Ciéncias na Educacao Infantil.

- O conhecimento cientifico como espaco de integra¢do do cuidado/educacio
- Alimentagao e satde.

6.2.1. Ciéncias no 1° ciclo do Ensino Fundamental

- Alguns pressupostos sobre ensino e aprendizagem de Ciéncias.

A. Biodiversidade

- Padrdes de seres vivos: adaptagdes para diferentes ambientes.
- Variagdo e evolugdo
- Conceitos bdsicos da drea

B. Meio fisico.

- Universo
- Materiais e energia
- Conceitos basicos da area

C. O homem, o ambiente e a satide.

- Satdde e suas relagdes
- Conceitos basicos da area

Caderno Complementar: Sugestoes de trabalho o
ensino de Ciéncias.

Um material complementar com sugestdes de atividades a serem
desenvolvidas relacionando os contetddos trabalhados no tema 6. Por se tratar
de sugestdes ha no material a indicagdo de que poderiam ser ampliados.

222



Tema 7 — Espaco de Tempo e cultura: Histéria, Geografia, Pluralidade e Etica.

Relac¢ao das unidades

Topicos abordados em cada Unidade

7.1. Espaco e tempo: construcao social e cultural.

- Espaco, Tempo e cultura (videoaula)
- O tempo e a sua importancia na formagao da crianca.
- A importancia do espaco na formacdo da crianga.

E.I. Pensando sobre espacos e tempos na Educacao
Infantil.

- Cultura, tempo e espago na formacio das criangas (videoaula)

7.2. Construindo o ensino de Histéria: entre a
cidade e o campo: viver no Estado de Sao Paulo.

- O historiador, pessoa do seu tempo.
- Todos os homens t&m histéria. Tudo faz parte da histéria.
- O conceito de tempo e a aprendizagem da histdria.

7.3. O ensino de Geografia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

- O ser humano enquanto temporalidade e espacialidade.
- O espago da andlise geogréfica.
- Cartografia no ensino de geografia.

Tema 8 — Arte e Educacao

Relac¢io das unidades

Topicos abordados em cada Unidade

8.1. Arte e linguagem

- Arte como sistema de significacao
- Historicidade da Arte e diversidade cultural
- Arte como processo de humanizacio

8.2. O artista

- Processo de criacdo; desmitificagdo do “dom”.
- A insercdo do artista em seu tempo.
- A subjetividade no processo de criacao

8.3. A crianca e o ensino de Arte

- Os processos de aprendizagem da crianga em Arte.

- A presenca da Arte nos tempos e espagos infantis.

- Como ler a produgdo artistica da crianga?

- Ressignificando o ensino de Arte: leitura de mundo, percep¢do e imaginacao.
- Reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre o ensino de Arte.

- A ludicidade e o prazer estético no ensino de Arte.

- Critério de escolha de contetdos e objetivos do ensino de Arte

E.I. Diferentes linguagens artisticas
Infantil.

na Educacio

- A Arte como eixo fundamental na estruturacdo dos tempos e espagos em creches e
pré-escolas.

- As diferentes linguagens artisticas como forma de conhecimento primordial na
primeira infancia.
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Tema 9 — Corpo, movimento, sexualidade e saude.

Relac¢ao das unidades

Topicos abordados em cada Unidade

9.1. Corpo, movimento e a construcao do humano.

- O movimento humano. (videoaula)

- Educacio Fisica, corpo € movimento.

- O corpo entre as carteiras.

- Educacio Fisica no Ensino Fundamental.

9.2. Sexualidade humana

A. Género, ética, sexualidade e educacio.
B. Questdes contemporineas em sexualidade.
C. Projetos de Educacio e Satde.

E.I. A educacao e o cuidado como caminho para a
descoberta do corpo e da sexualidade pela crianca.

- Corpo e movimento na Educacio Infantil.

- Pedagogia do movimento na Educagao Infantil.

- Os papéis sexuais na Educacdo Infantil.

- A saude da crianca: de quem € essa responsabilidade?
- Educacio para a saude.

Oficinas Culturais — Tépicos relacionados.

Volume Diversidade Cultural

1 Lendo e produzindo textos académicos
Volume Leituras: histérias de encontros

2 Lendo e produzindo projetos de pesquisa

N AR =

Estudando Monografias

Producdo de textos: desenvolvendo a proficiéncia escritora
Literatura: o professor leitor e formador de leitores;
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Vivencias Educadoras — Tépicos relacionados

Vivencias Educadoras 1 | Caracteriza¢io do contexto e das relacdes na instituicdo educativa.

Vivencias Educadoras 2 | Articulando os diferentes niveis de ensino na trajetoria escolar.

Vivencias Educadoras 3 | As diferentes modalidades de avaliagdo e sua fung¢do na gestdo escolar e na agdo didatico-

pedagdgica.

Vivencias Educadoras 4 | A atuac@o docente no contexto das instituicdoes educativas

Vivencias Educadoras 5 | Ensino — Aprendizagem de Lingua Portuguesa: as praticas de linguagem.

Vivencias Educadoras 6 | Focalizando o trabalho didatico com Matematica.

Vivencias Educadoras 7 | Diagnodstico de aspectos na institui¢do educativa e proposicao de acdes diddtico-pedagdgicas.

Vivencias Educadoras 8 | Escola, comunidade e curriculo.

Vivencias Educadoras 9 | Socializa¢do de aprendizagem: a divulgacdo do trabalho de conclusio de curso.

Memérias/ Topicos relacionados.

Relacao dos Momentos do Caderno
Memoérias

Relacao das atividades apresentadas no caderno.

1. Da vida escolar a formacdo docente.

(MM1)

Atividade 1 — Encontro das Memorias

Atividade 2 — Ao encontro das “memdrias de aluno” do professor
Atividade 3 — Estudando sobre Memodrias (texto de Vani Kenski)
Atividade 4 — O caminho das memorias.

Atividade 5 — A producio das memorias

Outras Referéncias

2. Diferentes lugares, diferentes
olhares: o professor, a escola e o
curso. (MM?2)

Atividade 1 -

A: Video curto de alguns trechos de depoimentos de professores que cursaram a versao
estadual do Programa.

B: Depois uns excertos de depoimentos que também cursaram a versdo estadual do
programa.

Atividade 2 — Flaboracio de um texto com um género de sua preferéncia: carta, poema,
relato de experiéncias pessoal ou didrio, por exemplo — que contemple os dois aspectos
fundamentais tematizados.

3. A avaliac¢do da aprendizagem na vida
do aluno-professor: diferentes

Atividade 1 -
A: Observagdo de imagem Triplo autorretrato, com andlise e roteiro para leitura.
B: Conversas sobre a primeira prova do curso.
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perspectivas. (MM3)

C: Comparagdo de experiéncias com outras situacdes de avaliacdo escolar anteriores, ja
vividas pelos alunos professores.

D: Reflexdo da dupla aos demais colegas.

E: A partir desta reflexdo elaboracdo de um relato que contemple os aspectos
tematizados.

4. O livro didético na vida escolar e
profissional do professor: lugares e sentidos.
(MM4).

Atividade 1 — Reflexdo feita a partir da leitura dos textos para estabelecer a relagdo
pessoal com o livro.

Atividade 2 — Relembrar a utilizagéo do livro didatico.

Atividade 3 — Escrita sobre as experiéncias profissionais de escolha do livro didatico,
com roteiro de questdes norteadoras.

5. Dificuldades e aprendizagem e
avaliac@o do aprendizado: palavras e
sentidos. (MM)).

Atividade 1 -

A: (Re) Leitura da musica de Sérgio Brito e Marcelo Fromer, do grupo Titas (Palavras).
Depois de ouvi-la responda: o que a letra parece dizer a respeito dos sentidos que as
palavras possuem.

B: Escrita em uma folha em branco da maior quantidade possivel de palavras que ser
relacionassem com “dificuldades de aprendizagem” e “avaliacdo do aprendizado”.
Atividade 2 -

A: Escrita em uma folha em branco do maior niimero de palavras relacionadas com os
temas “dificuldades de aprendizagem” e “avalia¢do do aprendizado”

B: Leitura da lista que registrou e circular as palavras que mudaram de sentido para o
professor-aluno depois dos estudos realizados na Subunidade 2.2.1 (Fundamentos
Psicopedagdgicos).

C: Dentre as palavras circuladas e a mudanga de sentido que sofreram construir um
pequeno texto explicando o tipo de mudanca que ocorreu e entrega da atividade ao
professor-tutor.

6. Um inventario do ano letivo. (MMO6).

Atividade 1

A: Leitura de uma cronica de Rubem Braga: “O inventario”.

B: Com base na cronica, reflexdo sobre a vida e as decisdes pessoais ou profissionais e
os valores a ela atribuidos.

C: Registre a reflexdo realizada.

D: Organizacido de um mural com o texto de todas as reflexdes registradas (todos os
textos).

7. A chegada das letras ao universo
pessoal de cada um: os efeitos da palavra
escrita sobre os modos de ver a si, o mundo e

Atividade 1 -
A: Trecho de um texto do Alberto Manguel (biogrifico) narrando a entrada e a
importancia das letras e da palavra escrita na vida do autor.
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as outras pessoas. (MM?7).

B: Observacido de varias imagens antigas de capas de cartilhas de alfabetizacdo e o
professor-aluno deveria realizar um retorno a sua infancia para lembrar os momentos de
leitura e se gostava ou nao de ler.

Atividade 2 —

A: Com base no video Memoria e identidade (exibido no M1T1, unidade 1.2, p.14.), os
cursistas tinham que responder como haviam se alfabetizado e as lembrancas que tinham
da professora que os alfabetizaram.

B: Observacdo das imagens que sdo reproducdes de capas de cartilhas e responder as
questdes sobre as cartilhas e as préticas de leitura e escrita durante a infancia dos
professores.

Atividade 3 —

Leitura de Tirinha da Mafalda e com base nessa leitura responder questdes sobre as
préticas de alfabetizacdo.

Atividade 4 —

Organizagdo de um texto sintese com a reflexdo feita ao longo delas. (Produgao de texto
sintese), a ser entregue ao tutor para ser comentado.

8. Matematica (MMS8)

Atividade 1 — Lembrangas sobre as experiéncias vividas pelos cursistas em relacdo ao
ensino de matemdtica.

Atividade 2 — Lembrancgas de sua postura como aluno nas aulas de matematica.
Atividade 3 — Lembrancas dos primeiros contatos com as tabuadas e as contas.
Atividade 4 — Lembranca dos primeiros contatos com a geometria.

9. Ciéncias (MM9)

Atividade 1 — Lembrancas de imagens cientificas e os primeiros contatos que tiveram
com o ensino de ciéncias.

10. Espaco, Tempo e Cultura: Historia,
Geografia, Pluralidade e Etica. (MM10).

Atividade 1 -

A: Leitura do Quadro de Pedro Américo de Figueiredo de Mello sobre a Independéncia
do Brasil e solicitava que ao ver a imagem o que eles aprenderam sobre o assunto, onde
aprenderam e o que pensavam no momento do curso em relacio ao fato.

B: Lembrancas sobre as aulas de geografia e qual a geografia que pretendia ensinar para
os seus alunos.

11. Arte e Educacdo. (MM11)

Atividade 1 -

A: Lembranca sobre alguma obra de Arte que tenha feito parte das memdrias, seja
porque a viu em algum lugar e os cursistas deveriam registrar alguns itens a serem
lembrados, tais com: titulo, qual a linguagem artistica, o tema tratado, quem era o autor,
em que regido foi produzida, etc.

B: Registro por escrito destas recordacoes.

227



Atividade 2 -

Questdes relativas ao ensino da Arte para os alunos das cursistas.

Atividade 3 -

A: Leitura de texto de Cora Coralina “Estas Maos”.

B: Inspirado no texto, lembrangas sobre os trabalhos artisticos realizados na escola ou
fora dela com as préprias maos.

12. Corpo, movimento,
saide. (MM12)

sexualidade e

Atividade 1 — Estudo de caso sobre o dia dos pais acontecido em uma 4°. Série de
escola publica brasileira. Depois deveriam realizar uma reflexdo sobre os sentimentos
das duas criangas envolvidas menina e meninos e definicao da postura do professor-
cursista em relag@o as questdes de sexismo na escola.

Atividade 2 —

A: Leitura de um trecho da obra “O Diario de Anne Frank™ (1998).

B: Indagacgdes acerca da pratica de escrever didrios. E se consideravam que os alunos
tinham esse hébito.

13. Nossas conquistas,
desafios. (MM13)

nossos

novos

Registro de alguns depoimentos sinteses. — fundamentado em um trecho da obra de:
BOSI, Ecléa. Memoéria e Sociedade: Lembrancas de Velhos. 4. Ed. Sdo Paulo:
Companbhia das letras, 1994.
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ANEXO -3
Perfil do Publico participante - Bloco 1.
1. Sexo e Faixa etaria: (1A; 1B; 1C).

1 - Perfil dos alunos-professores

Sexo e faixa etaria

1-A. Distribuicio dos professores por sexo ¢ faixa etaria (em porcentagem)

Faixa Etaria

- 0ane ;
Feminino 4 i 30 36 17 1 99
Masculino 0 0,5 0,5 0 0 0 1
TOTAL 4 11,5 305 36 17 1 100

1-B. Distribuigio dos professores por principal nivel de ensino em que atua e sexo
(em porcentagem)
Feminino

Masculino Ensino Fundamental
Pré-escola 13.8

0,2 ]
Feminino Masculino
Pré-escola Ensino Fundamental
0,6

18,6

Masculino
Creche

03
Feminino

Creche
66,5



1-C. Distribuicdo dos professores por principal nivel de ensino em que atua e faixa etaria

(em porcentagem)

Pré-escola

Ensino
Fundamental

Acima de 60 anos

& Entre 51 € 60 anos
B Entre 41 ¢ 50 anos
B Entre 31 ¢ 40 anos
B Entre 26 ¢ 30 anos
B Entre 20 € 25 anos

231



232

Imagens do Perfil do Publico participante - Bloco 1.
2. Uso de Microcomputador/Informética. - (2A; 2B; 2C; 2D.)

2 — Uso de informatica

Uso de microcomputador

2-A. Distribui¢do dos professores por principal nivel de ensino em que atua, seqgundo
usuarios e ndo-usuarios de microcomputador (em porcentagem)

. Professores Professores

Principal nivel de ensino em que atua usuarios de nao-usuarios de
microcomputador | microcomputador

Creche - 0-1 ano 67 33

Creche - 1-2 anos 76 24

Creche - 2-4 anos 70 30

Pré-escola - 4-6 anos 85 15

Pré-escola - 6-7 anos 71 29

Ensino Fundamental - 12 e 22 séries 89 1

Ensino Fundamental - 32 e 42 séries 83 17

Ensino Fundamental - classes de reforco ou recuperagdo 100 0

Ensino Fundamental - supletivo de 1° a 4 séries 100 0

Ensino Fundamental - 12 a 42 séries multisseriadas 70 30

TOTAL 76 24

B Professores ndo-usuérios de microcomputadc

M Professores usuarios de microcomputador
Creche Pré-escola Ensino Total
Fundamental
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2-B. Distribuicdo dos usuarios de microcomputador, segundo freqliéncia na utilizagéo
(em porcentagem)

Pelo menos uma vez
por mésfraramente

/11

N&o-usuarios
24 |

Usuarios
76

2-C. Distribuicdo dos usudrios de microcomputador segundo locais de utilizagdo
(em porcentagem)

UTILIZACAD EM APENAS UM LOCAL

I
[ 7 ] SN D

Em amigos/ Em casa Em locais Na escola
parentes publicos

Em apenas
um local
56

UTiLizacAO EM MAIS DE UM LOCAL

Em amigos/ Emcasa Em locais Na escola
parentes publicos

TotAL DE UTiLizAGAO

ord
@<

Em amigos/parentes Em casa  Em locais publicos Na escola



2-D. N&o-usudrios de microcomputador por principal nivel de ensino em que atua,

segundo motivos para a ndo utilizagéo (em porcentagem)

68
38
27
8

CRECHE

30
28
28 24
4
8
0-1ano 1-2 anos 2-4 anos
PRrE-EscoLA

100

4-6 anos

83
33
25 25
0 o 8

6-7 anos

Ensino FUNDAMENTAL

79

e =

12 e 2 séries

3% e 4° séries

57
29 29
14

12 e 42 séries multisseriadas

TotAL

28
l %

] N3o sente necessidade
[ N3o sabe usar

M Inseguranca/receio
M Falta de tempo

M Faita de acesso
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Anexo - 4

Perfil do Publico Participante — Bloco 2.

Formacao

Formacao (3A; 3B; 3C; 3D).

Ultimo curso freqilientado

3-A. Distribuicdo dos professores por nivel de ensino em que atua, segundo nivel mais
elevado de ensino concluido (em porcentagem)

59
27,
6 6
1
Creche
86
37
5
== 9

Ensino Fundamental

Pré-escola

45

Total

CONCLUIDOS

] ES Bacharelado

[ Em Supletivo

B EM Regular

B EM Magistério (Programas Es
I EM Magistério Regular

NAO CONCLUIDO
Il ES Bacharelado
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Tempo em que parou de estudar

3-B. Classes de tempo em que o professor parou de estudar segundo nivel mais elevado de
ensino concluido (em porcentagem)

d o Bl ed E. Medio E. Médio l\ﬁ;giﬂsi(yf?o E. Superior OTA
a4 Regula Supletivo Magistério Especial Bacharelado
Hé 2 anos ou menos 1 2 6 33 1 43
De 2 a 7 anos 1 2 12 9 1 25
De 8 a 14 anos 1:5 1 14,5 1 1 19
De 15 a 20 anos 1 0 6 i1 0 8
Mais de 20 anos 1 0 3 1 0 5
TOTAL 55 5 41,5 45 3 100

Formacdo continuada

3-C. Distribuigso dos professores sequndo principal nivel de ensino em que atua e
realizacso de cursos de formagédo continuada nos dltimos dois anos (porcentagem)

Creche Pré-escola Ensino Fundamental Total

32
50
68
50
4-6 6-7 136 2% . 32eiar supletivos de
anos anos séries  séries 1¢a 42 séries |
i
classes de 12 a 42 séries
M Participei de cursos nos dltimos dois anos reforco ou multisseriadas
recupcragéo

M Nio participei de cursos nos ultimos dois anos
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3-D. Distribuicdo dos professores segundo realizagio de cursos de formacdo e 6rgdos
promotores desses cursos (em porcentagem)

88

Sem custo Custeadas
55
18
10
. B

B

Secretaria Secretaria Escola Outras

de Estado  Municipal instituicées

da Educacdo de Educacio
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ANEXO -5
Perfil do Publico Participante — Bloco 3.
Experiéncia profissional (4A; 4B; 4C; 4D; 4F.)

Experiéncia profissional

Tempo de carreira

4. Correlagéo entre classes de tempo na carreira do magistério e carreira do magistério
na rede municipal (em porcentagem)

B H4 mais de 20 anos
B De 152 20 anos

B Degat4anos

I De 227 anos

B Hé dois anos ou menos

Tempo de Tempo de magistério
magistério na rede muncipal



4-B. Distribuic3o dos professores por classes de tempo na carreira do magistério, segundo

tempo de carreira no magistério da rede municipal (em porcentagem)

Tempo como professor da rede municipal

1

B

B Ha mais de 20 anos
M pe 152 20 anos
M De 8 at4anos

1 B De 2 a7 anos
1
1

e s 1 B Hz 2 anos ou menos
Ha2anos De2a7 De8a14 De15a20 Ha mais
0ou menos anos anos anos de 20 anos

Tempo na carreira do magistério

4-C. Distribuicao dos professores segundo principal nivel de ensino em que atua, por
classes de tempo na carreira do magistério (em porcentagem)

Creche Pré-escola

feigigs
séries

B Ha mais de 20 anos
B De 15 2 20 anos

B De8a 14 anos

M pe2a7anos

B Ha 2 anos ou menos

Ensino Fundamental

3eq supletivos de

séries 12 a 4 séries

12 a 4 séries
multisseriadas

classes de
reforco ou
recuperacdo

Total
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Docéncia e outras fungdes

4-D. Fungdes docentes, segundo niveis e modalidades de ensino em que ja lecionou e

leciona atualmente (2006) (em porcentagem)

Creche - 0-1 ano S 25

Pré-escola — 4-6 anos

Pré-cscola — 6-7 anos

Ensino Fundamental — 1* e 2° séries

Ensino Fundamental — 32 e 4° séries

Ensino Fundamental — supletivo de 12 a 4° séries

Ensino Fundamental — 12 a 42 séries multisseriadas
Ensino Fundamental — classes de reforgo ou recuperacéo

Ensino Fundamental — classes de aceleragédo

Bl Leciona
Ml 13 lecionou

4-E. Distribuicdo dos professores segundo outras funcdes que desempenham atualmente

(2006) além da principal atribui¢do docente (em porcentagem)

Administrativa
6

Somente docéncia - Outra fungao

preferencial assumida em 2006
80 10

Docéncia
~ 78

técnico-pedagégico
13

Docéncia +

Administrativa
1

“Docéncia + Suporte

técnico-pedagégico
2
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Jornada de trabalho

4-F. Distribuigéo dos professores segundo classes de jornada de trabalho semanal e
atuagdo em uma ou mais escolas (em porcentagem)

Jornada de trabalho Escolals em que atua

(horas semanais)

Menos de 20 horas 1 0 1
20 horas 2 0 2
Entre 21 & 30 horas 64 . 66
Entre 31 € 40 horas 18 2 20
Mais de 40 horas 1 4 11
TOTAL 92 8 100
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Anexo - 6
Perfil do Publico Participante — Bloco 4.
Pratica docente (5A; 5B; 5C; 5D; 5E.)

Pratica docente

Planejamento das aulas

5-A. Principais subsidios para planejamento das aulas utilizados pelos professores
(em porcentagem)

Informacdes sobre a comunidade no entorno da escola
RCNEI :
PCN
Material obtido em cursos de capacitacdo
Material acumulado em anos anteriores 47
Livros técnicos de referéncia 34

Livros didaticos

N
& 2%
o
o
fop)
o



5-B. Forma de elaboracio do planejamento das aulas, por principal nivel de ensino em que

atua (em porcentagem)

Creche - 0-1 ano

Creche - 1-2 anos

Creche - 2-4 anos

Pré-escola - 4-6 anos

Pré-escola - 6-7 anos

Ensino Fundamental - 12 e 2° séries

Ensino Fundamental - 32 e 42 séries

Ensino Fundamental - 1= a 4¢ séries multisseriadas
Ensino Fundamental - classes de reforco ou recuperagéo
Ensino Fundamental - supletivo de 12 a 4° séries

TOTAL

2

6 85

I Recorre 3 equipe técnica de escola/Secretaria Municipal de Educacdo
B Trabalha em conjunto com outros professores

[ Trabalha sozinho

Utilizagdo de recursos pedagogicos

5-C. Distribuicio dos professores segundo recursos pedagdgicos utilizados no trabalho em

sala de aula (em porcentagem)

Recursos de audio {radio, fita, CD)
Sucata

Jornais e revistas

TV e videos

Jogos

Materiais didaticos

Livros de referéncia

Livros didaticos

Apostilas e fichas

Programas educacionais informatizados

Internet

. ESH
©
=3}

&
©
~

5| 95

(]
©
1]

B utiliza B N3o utiliza
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5-D. Distribuicéo dos professores por principal nivel de ensino em que atua, segundo
recursos pedagdgicos utilizados no trabalho em sala de aula (em porcentagem)

o Creche Pré-escola Ensino Fundamental
.Recursos Pedagogicos m o utisza
Livros didaticos 72 28 68 392 92
Livros de referéncia 86 14 91 9 89 i
Jornais e revistas 94 6 97 3 98 2
TV e videos 93 7 96 4 96 4
Recursos de dudio (radio, fita, CD) 98 2 98 2 98 2
Apostilas e fichas 65 35 62 38 76 24
Sucata 97 3 99 1 96 4
Jogos < 90 10 99 1 97
Materiais didaticos 84 16 93 7 97
Programas educacionais informatizados 37 63 44 56 72 28
Internet 28 | 72 a3 67 56 44

5-E. Distribuigfo dos professores sequndo utilizagio de recursos pedagdgicos no trabalho
em sala de aula e percepgéo das razdes para a ndo utilizagcio e das dificuldades na
sua utilizagéo (em porcentagem)

Nao utilizacao e percepgéo das razoes

Utilizagao e percepedo das dificuldades
encontradas

R ‘Pedagoai A instituicdo Nio acho Nao sei

SeHios erdgogicns em que traba- 4 i utilizar o Muita Pouca Nenhuma
lho ndo tem am:ﬂ:i\ls:?: material dificuldade dificuldade dificuldade
dispenivel disponivel

Apostilas e fichas 16 18 0 2 15

Internet 56 9 2 14 10 9

Jogos 3 0 2 21 70

Jornais e revistas 3 0 1 14 80

Livros de referéncia 8 5 0 ) 32 53

Livros didaticos 11 15 0 2 28 44

Materiais didaticos 6 6 0 2 26 60

Programas educacionais

informatizados 6 o 1 9 L 19

Recursos de audio

(radio, fita, CD) 2 g 8 2 + &

Sucata 1 2 0 2 18 77

TV e videos 3 2 0 2 14 79
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Anexo 7

Perfil do Publico Participante - Bloco 5
(Gréaficos 6A; 6B; 6C; 6D; 6E)

Conhecimento sobre o Programa e tematicas para a formacio

Motivos para a realizagdo do curso

6-A. Distribuicdo dos professores segundo forma de inscrigdo e percepcdo do grau de
informacdo sobre o curso (em porcentagem)

B Muitas dividas

W Algumas dividas

W Ben informado
Obrigatoria Voluntaria
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6-B. Distribuicdo dos professores cuja inscrigio foi voluntaria segundo principais motivos
para a realizagdo do curso e percepgdo do grau de informacéo sobre o curso (em
porcentagem)

Informacdes sobre o curso

Principais motivos para a realizagdo do curso

(para professores cuja inscricdo foi voluntaria) Bem
informado

Muitas
ddvidas

Algumas
dividas

Possibilidade de obter a certificagao
exigida por lei 30 20 2 58
Possibilidade de aprofundar conhecimentos et 34 3 81
Possibilidade de aprimorar a pratica docente 40 33 2 75
Possibilidade de manter contato com 4 1 o 5
especialistas da universidade
Facilidade de acesso 3 3 o] 6
Reconhecimento e prestigio das
universidades envolvidas 12 / N 19
Incentivo e estimulo da diregdo escolar/ - 7 1 15
Secretaria Municipal de Educacio
Indicacdo de colegas das redes estadual/

g - © B 2 2 o] 4
municipais que participaram do curso
Possibilidade de realizar um curso
gratuito ou subsidiado 16 14 1 31

Prioridades em tematicas para a formacdo

6-C. Temas pedagégicos de formacado por incidéncia como mais valorizado pelos
professores (em porcentagem) e por grau de importincia (em média ponderada)

INCIDENCIA COMO MAIS VALORIZADO IVIEDIA PONDERADA

26 9,4  Estudo dos PCN e dos RCNEI

"y
]

&
©

Aspectos da aprendizagem e do desenvolvimento infantil

o
3
o
3

Projeto Pedagdgico o o

©
o
X]

Estudo de politicas publicas

Relacdo escola e sociedade

o
o
o

o
4
o

Abordagem dos componentes curriculares

: JiI
!-"I
Noe

~

W W
_,,,I
@ N

~

-
||
o
LS
]

NN

[
=]

Relagao ética e educagio

Progresséo continuada

Educacéo inclusiva

Avaliacdo

Escolha e uso do livro didatico

Uso de tecnologias na pratica pedagégica
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6-D. Temas pedagégicos de formagéo por grau de importancia, segundo os professores por

principal nivel de ensino em que atua (em média ponderada)

Principal nivel de ensino em que atua

Temas Pedagdgicos

. 12 a 4° | Suplet. | Classe
1re2: | 3ea| .2 UBIEE:
Seres | sries |0 | LRl |ieucmer
Projeto Pedagogico 9,8 9,6 9,7 9,2 10,1 19,6 |10,2 9.5 8,3 9,8
Estudo dos PCN e
dos RCNEI 93 |93 |91 |97 |106|99 |107 |107 |93 |80
Aspectos da aprendizagem
e do desenvolvimento infantil 9.1 |92 89 |96 89 |75 |67 68 |11.3 | 3.5
Relacéo escola e sociedade 80 |78 8,1 |83 82 |86 |89 98 | 60 | 83
Akorlagenm-dos 8 ) 8 4 1 |94 |57 |80
componentes curriculares 0 |8 7.7 |8 85 |8 8 i ’ £
Organizagdo e dindmica do
ambiente de aprendizagem 79 |78 76 |77 68 |80 |75 67 | 83 78
Educacéio inclusiva 68 |68 68 |66 72 |75 |67 72 | 70 |100
Relagdo ética e educagéo 6,2 |66 66 |70 63 | 7.6 7.5 56 | 7.7 7.5
Estudo de politicas publicas 6,1 6,3 6,8 | 5,6 6,7 | 48 55 7.1 53 7.0
Uso de tecnologias na
pratica pedagégica 57 |58 |55 |56 |46 |59 |60 |63 |73 |63
Progressao continuada 52 |53 52 |51 42 |53 53 3,7 | 80 5.8
Escolha e uso do
livro didatico 59 [55 |56 |42 |40 |38 |32 |60 |10 |38
Avaliacao 29 3.0 3.4 |36 48 | 40 4,6 22 57 55
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6—E Temas pedagogicos de formacso por grau de importancia, segundo os professores por
classes de tempo de magistério (em média ponderada)

Tempo de magistério

Temas Pedagdgicos Ha 2 anos De 8 a 14 | De 15 a 20 | H4 mais de
ou menos anos 20 anos

Projeto Pedagégico 10,0 8,9 9,3 9,9 10,0
Estudo dos PCN e dos RCNEI 8,2 9,7 9,6 9,4 9,2
Aspectos da aprendizagem e
do desenvolvimento infantil 80 9.1 8.9 8.8 8,6
Relagdo escola e sociedade 7.9 8.6 8,2 8.1 8.0
Abordagem dos componentes
curriculares 6.6 8.7 8.5 7.8 7.7
Organizacdo e dindmica do
ambiente de aprendizagem 7.3 e 7.7 7.5 7.7
Educacio inclusiva 7.2 6,9 6.7 6,9 6,8
Relacdo ética e educacao 7.6 7.2 7.1 6,5 6,1
Estudo de politicas publicas 6,6 52 59 6,4 7.2
Uso de tecnologias na pratica
pedagégica 6,6 5,3 57 56 5,6
Progressdo continuada 53 5,1 5,1 52 53
Escolha e uso do livro didatico 6,0 4.4 4,5 54 5.5
Avaliacdo 3.7 4,0 3,6 33 3,2
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ANEXO 8 -
Exemplos de boxes biograficos

Exemplo 1.

E. Agora, leia o texto abaixo.

Texto 3

O MUNDO PARA TODOS*

Cristovam Buarque

Durante debate recente, nos Estados Unidos, fui
questionado sobre o que pensava da in-
ternacionalizacdo da Amazonia.

O jovem introduziu sua pergunta dizendo que
esperava a resposta de um humanista, e ndo de
um brasileiro. Foi a primeira vez que um de-
batedor determinou a ética humanista como o
ponto de partida para uma resposta minha. De
fato, como brasileiro eu simplesmente falaria
contra a internacionalizagédo da Amazénia. Por
mais que nossos governos ndo tenham o devi-
do cuidado com esse patrimdnio, ele € nosso.
Respondi que, como humanista, sentindo o ris—
co da degradagdo ambiental que sofre a Ama-
zbnia, podia imaginar a sua internacionalizagao,
como também de tudo o mais que tem impor-
téncia para a Humanidade.

Se a Amazdnia, sob uma dtica humanista, deve
ser internacionalizada, internacionalizemos tam-
bém as reservas de petréoleo do mundo inteiro.
O petréleo € tdo importante para o bem-estar
da humanidade quanto a Amazdnia para o nosso
futuro. Apesar disso, os donos das reservas sen-
tem-se no direito de aumentar ou diminuir a
extracao de petrdleo e subir ou ndo o seu pre-
¢o. Os ricos do mundo, no direito de queimar
esse imenso patrimdnio da Humanidade.

Da mesma forma, o capital financeiro dos pai-
ses ricos deveria ser internacionalizado. Se a
Amazdnia é uma reserva para todos os seres
humanos, ela nao pode ser queimada pela von-
tade de um dono, ou de um pais. Queimar a
Amazobnia € tdo grave quanto o desemprego
provocado pelas decisdes arbitrarias dos es-
peculadores globais. Ndo podemos deixar que
as reservas financeiras sirvam para queimar pa-
ises inteiros na volupia da especulacao. Antes
mesmo da Amazdnia, eu gostaria de ver a
internacionalizacdo de todos os grandes mu-
seus do mundo.

O Louvre nao deve pertencer apenas a Franca.
Cada museu do mundo €& guardido das mais
belas pecgas produzidas pelo génio humano.
MN&o se pode deixar que esse patrimdnio cul-
tural, como o patrimdénio natural amazénico,
seja manipulado e destruido pelo gosto de um
proprietario ou de um pais.

Nao faz muito, um milionario japonés decidiu
enterrar com ele um quadro de um grande
mestre. Antes disso, aquele quadro deveria ter
sido internacionalizado.

Durante o encontro em que recebi a pergunta,
as Nagdes Unidas reuniam o Forum do Milé-
nio, mas alguns presidentes de paises tiveram
dificuldades em

comparecer por constrangimentos na frontei-
ra dos EUA. Por isso, eu disse que Nova York,
como sede das Nacdes Unidas, deveria ser in-
ternacionalizada.

Pelo menos Manhattan deveria pertencer a toda
a Humanidade. Assim como Paris, Veneza,
Roma, Londres, Rio de Janeiro, Brasilia, Recife,
cada cidade, com sua beleza especifica, sua
histéria do mundo, deveria pertencer ao mun-
do inteiro.

Cristovam Buarque, ex—
governador do Distrito Federal,
doutor em Economia pela
Sorbone, professor da

< Universidade de Brasilia (UnB)
e . - ' e educador, € o criadordo
programa Bolsa-Escola. Acredita que todo povo sabe
wvotar. Seu programa ganhou fama mundial e esta sendo

apresentado como uma alternativa para o pagamento de

parte da divida externa dos 48 paises menos
desenvolvidos, o que atenderia 250 milhoes de criancgas
que trabalham em todo o mundo. Preside a ONG Missao
Criancga. E autor do livro A cortina de ouro. Disponivel
em: http://www.ibase.org.br/paginasfentrevista__
cristovam.html. Acesso em: 15 out. 2001.

* BUARQUE, Cristovam. "0 mundo para tedos". O Globo, Rio de Janeiro,
23 out. 2000.
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Jean Piaget nasceu em Neuchétel, Suica, em 1896, e faleceu em 1980. Escreveu mais
de cinqlienta livros e monografias e publicou centenas de artigos. Estudou a evolugéo do
pensamento até a adolescéncia, procurando entender os mecanismos mentais que 0
individuo utiliza para captar o mundo. Como epistemélogo, investigou o processo de
construgdo do conhecimento, sendo que nos ultimos anos de sua vida centrou seus
estudos no pensamento l6gico-mateméatico.

Emilia Ferreiro, psicéloga argentina, desenvolveu pesquisas na sequnda metade
da década de 70 que deram origem aos pressupostos tedricos sobre a psicogénese
da lingua escrita. Seus estudos demonstraram que as criangas constroem
hipateses para tentar compreender a escrita. Eles transformaram o conceito de
aprendizagem da lingua e realcaram a concepcéo construtivista no ensino. Foi
docente na Universidade de Buenos Aires, fez doutorado na Universidade de
Genebra sob a orientagio de Jean Piaget e atualmente esta radicada no México.
Autora de varias obras, como Psicogénese da lingua escrita (Porto Alegre: Artes
Médicas) e Reflexdes sobre a lingua escrita (Sdo Paulo: Cortez), ela vem com
fregiiéncia ao Brasil para participar de congressos e seminarios.

Esther Pillar Grossi nasceu em Santa Maria, no Rio Grande do Sul. E deputada federal (PT), arte-educadora e
professora. Ajudou a fundar, em 1970, em Porto Alegre, o GEEMPA (Grupo de Estudos sobre Educagao,
Metodologia de Pesquisa e A¢do). Desde entdo, tem coordenado a realizagao de pesquisas sobre questdes do
ensino e da aprendizagem. E autora de obras sobre matematica, processo cognitivo e alfabetizacao. E junto com
Telma Weisz responsavel pela divulgacéo das idéias de Emilia Ferreiro no Brasil.

Adriana de Oliveira Lima nasceu em Fortaleza, Ceard. Fez o curso primério no Colégio Agapito dos Santos,
fundado pelo educador Lauro de Oliveira, que desenvolveu a primeira experiéncia de educagao baseada nas
idéias de Jean Piaget no Brasil. Pedagoga e professora, organiza cursos e eventos com tematicas ligadas a
educacio, crianga e adolescente. Desenvolveu nos (itimos 17 anos varios projetos de alfabetizacdo em areas
populares, como favelas, por exemplo. Fez o Ph.D. em filosofia na Gra-Bretanha. E autora de Alfabetizagdo de
Jjovens e adultos e a reconstrugdo da escola, Avaliogdo escolar: julgamento ou construgdo? e Pré-escola e
alfabetizacdo, todos publicados pela Vozes.

Telma Weisz € doutora pelo Instituto de Psicologia da USP, consultora em projetos educacionais (como o projeto
de formagédo de professores do MEC) e pedagoga. Participou da elaboragao dos Parametros Curriculares Nacionais.
E especialista em alfabetizagdo e formagao de professores segundo a teoria da psicogénese da lingua escrita,
formulada pela educadora Emilia Ferreiro, e ha quase duas décadas forma professores dentro dos principios dessa
teoria. E autora de O didlogo entre o ensino e a aprendizagem (Ed. Atica).

Coloquei entdo meus alunos em contato com a lingua escrita, através de textos, livros de
histéria, jornais, revistas, gibis e tudo o mais que pudesse ser lido. Passou a ser ligio
obrigatéria a leitura na rua. As criangas deveriam ler diariamente pelo menos trés coisas na
rua, trazer para a classe e dizer o que era. Assim meus alunos comecaram a ler, antecipar o
que nio conseguiam decodificar e perguntar sempre o que nio sabiam quando houvesse
alguém que soubesse. Algumas criancas nao sairam da antecipagdo. Nao importa: estao
lendo de alguma forma. Todas escrevem também; nenhuma crianca se recusa a escrever por
nio saber. Todos, indistintamente, evoluiram.

Uma crianga que no inicio do ano tinha apenas 6 anos, sem pré, com uma letra
desproporcionalmente grande e com hipdteses bastante rudimentares sobre a escrita,
chegou, ao final do ano, escrevendo textos possiveis de serem lidos por qualquer pessoa e
com letra pequena.

Todas as criancas escreveram textos. As que nio dominavam a base alfabética do sistema de
escrita, também. Alguns textos conseguia ler, outros precisava que elas me ajudassem a
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de algumas atividades criadas por mim, entre outras. Algo que eu ja vinha utilizando em
1987 manteve- se no inicio de 1988: palavras geradoras partidas em silabas que eram usadas
para reconstrucoes de novas palavras — tal como Paulo Freire propoe. Ja niao havia, portanto,
a preocupacao em isolar as dificuldades das silabas simples, e o que contava realmente era a
significacdo da palavra geradora. Mas havia nesse trabalho algo que me incomodava e eu nao
sabia bem o que era. Eu ja vinha estudando um pouco a respeito de Emilia Ferreiro,
conhecia o trabalho de Ester Pillar Grossi (baseado nas idéias de Emilia Ferreiro) publicado
pela CENP, conhecia o trabalho de Adriana de Oliveira Lima, do Rio de Janeiro (baseado em
Piaget e Paulo Freire), e varios outros. Pensando tudo e olhando para minha pratica, eu
sentia que havia um no, mas nao conseguia identifica-lo.

Nesse meio tempo ‘fui descoberta’ e a minha clandestinidade estava definitivamente
desvelada. A monitora de Alfabetizacio da Delegacia de Ensino me achou e acabou me
levando para a CENP para participar do grupo de estudos sobre alfabetizacdo, coordenado
por Telma Weisz, o qual duraria o ano todo e cujo primeiro semestre seria todo baseado na
Psicogénese da Lingua Escrita, obra fundamental de Emilia Ferreiro.

Este foi um espaco importante, no qual pude discutir minhas angustias, minhas duvidas e os
meus receios, partilhar minhas alegrias durante todo o ano. A maioria das pessoas que ali
estavam passava pelo mesmo processo que eu. Fiquei mais segura, mas, por outro lado, tive
muitas outras contradigdes postas a luz. No fim das contas, descobri o né do meu trabalho, a
que me referia: a silabacdo. Tive entdo de desata-lo: abandonei definitivamente a silabacio —
ainda que agora dentro de um processo mais dinamico, mais significativo e mais criativo. O
que existe na silabagao de tao terrivel? De tao terrivel, acho que nada, mas sentia que a
silabacdo era desnecessaria — embora nao houvesse ainda me dado conta disso, apesar de
sentir ‘algo estranho que nio sabia o que era’.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 1921, no Recife. Formou-se
advogado em 1959, mas o ensino era a sua paixdo. Preso e forgado a
deixar o pais apos o golpe militar de 1964, foi para o Chile, onde
escreveu Pedagogia do oprimido (1968), livro que o tornou conhecido
mundialmente. Como estudioso, ativista social e trabalhador cultural,
Paulo Freire desenvolveu, mais do que uma pratica de alfabetizacio,
uma pedagogia critico-libertadora. Em sua proposta, o ato de
conhecimento tem como pressuposto fundamental a cultura do
educando, nao para cristaliza-la, mas como ponto de partida para que
ele avance na leitura do mundo, compreendendo-se como sujeito da
histéria. E através da relacdo dialogica que se consolida a educagio
como pratica da liberdade. Morreu em 1997, em S3o Paulo, cidade da
qual foi secretario de Educacio de 1989 a 1991.

Reprodugio

Palavras geradoras: o "método Paulo Freire” € uma proposta de educacdo em que pedagogia e politica estdo
entranhadas. Freire dizia que, junto com a alfabetizagdo, os alunos deveriam ser incentivados a entender seu
papel na sociedade. Segundo ele, por mais humilde que seja, todo ser humano tem um repertério cultural; por
isso, o processo de alfabetizagdo deveria ser iniciado com palavras conhecidas pelos alunos. Essas seriam as
palavras geradoras. Elas sdo obtidas em entrevistas com os alfabetizandos sobre questées referidas as diversas
esferas de suas experiéncias: questdes vividas na familia, no trabalho, nas atividades religiosas, politicas,
recreativas ete. A relacédo de palavras obtida € entendida como sendo representativa do universo vocabular da
localidade em que se insere o alfabetizando e dela se extraem as palavras geradoras - unidade basica na
organizagdo do programa de atividades de alfabetizacdo e na futura orientacdo dos debates com os alunos.

38 | Oficinal Cultural 2 ® Momento 2



Exemplo 4

Oficina Cultural B|

Estudando o contexto de produgéo dos textos

intese do Momento

Momento

Este Momento — Estudando o contexto de producdo dos textos — tem como finalidade
possibilitar ao aluno-professor uma reflexdo sobre a relagio entre os elementos que
constituem o contexto de producdo dos textos e as caracteristicas que os textos
apresentam. Busca ainda apontar o fato de que os textos serdo tanto mais adequados as
suas finalidades quanto mais se considerarem esses elementos na sua elaboracdo.

Atividadel

Analisando o processo de producao dos textos

A. Leia a sequiencia de eventos que segue, retirada de Estrutura da noticia, de Nilson Lage™:

a) abre os olhos;

b) consulta o relégio de cabeceira;
¢) levanta-se;

d) vai ao banheiro;

e) escova os dentes;

) lava o rosto;

g) ouve a campainha da porta;

h) enxuga-se as pressas;

i) sai do banheiro;

i) caminha até a porta;

k) destranca a fechadura;

1) abre a porta;

m) v& um homem caido na soleira,
n) corre o olhar em torno;

0) constata que nao ha ninguém mais no corredor;

p) abaixa-se;

* LAGE. Nilson. Estrutura da noticia. Sdo Paulo: Ed. Atica, 1993.

Nilson Lage
€ professor
titular da
Universidade
Federal

de Santa
Catarina
desde 1992.
E doutor em
Linguistica,
mestre em Comunicacdo e bacharel em
Letras. Como jornalista, trabalhou no
Jornal do Brasil, O Globo, Manchetee na
Televisdo Educativa do Rio de Janeiro,
entre outros. E autor de seis livros, entre
eles Estrutura da noticia, Linguagem
Jornalistica e Controle de opinido piblica.
Escreveu artigos sobre a globalizagdo, o
ensino do jornalismo e a pesquisa em
comunicagao.
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As emocdes: entre o organico e o psiquico
Izabel Galvao

O estudo das emogdes é exemplar para demonstrar
a utilidade da dialética como método de analise para [zabel Galvéo ¢ doutora pela Faculdade

3 2 . de Educacéo da Universidade de

a Psicologia. Manifestacdo de natureza paradoxal, a S50 Panlorondeitambenicursot mestrads
€mocao encontra-se na origem da consciéncia, apresentando a dissertagdo "0 espaco

do movimento: investigagdo no

cotidiano de uma pré-escola a luz da
teoria de Henri Wallon".
Recebeu o Prémio
Gottfried Hausmann,
oferecido pela Unesco,
pelo artigo "0 espaco do
movimento: uma
analise dos conflitos nas
interagdes entre

£ professor e alunos de

5 uma escola maternal”.

operando a passagem do mundo organico para
o social, do plano fisiolégico para o psiquico.

Para Wallon, as teorias cldssicas sobre as emocoes
baseiam-se numa légica mecanicista e ndo sio capazes
de compreende-las em toda a sua complexidade.
Nessas teorias distinguem-se duas tendéncias.

A primeira, abordagem dominante representada

por autores como Kantor e Lapicque, vé as emocoes
como reagoes incoerentes e tumultuadas. Destaca seu
efeito desagregador, perturbador, sobre as atividades motora e intelectual. Exemplos desses efeitos
da emogdo podem ser ilustrados por cenas extraidas do cotidiano, tal como a que criamos a seguir.

Em pleno transito urbano, um motorista faz uma conversio sem sinalizar adequadamente e
bate o carro num outro que vinha a sua direita. Seu carro era novo, ele estava com muita
pressa. A trombada, completamente fora de hora, mergulha-o numa célera aguda. Enraivecido,
sal do carro e poe-se a gritar com o motorista do outro carro, acusando-o pela trombada. E
claro que, este ultimo, indignado com as acusacdes injustas, ndo fica quieto e parte para o
contra-ataque. Ndo ¢ dificil imaginar a tremenda confusao em que se meteu NOsso personagern.
Tomado pela colera, tornou mais complicada uma situagio ja bastante delicada; a emocao teve
efeito desagregador.

A segunda tendéncia, representada por Cannon, destaca o poder ativador
das emocoes, considerando-as reacoes positivas. Acompanhadas de uma
descarga de adrenalina na circulagéo e do aumento da quantidade de glicose
no sangue e nos tecidos, as emocdes provocam o aumento das
disponibilidades energéticas, o que, para os adeptos dessa abordagem, é util
a acdo sobre o mundo fisico. Para ilustrar esse efeito ativador, criamos uma
situacao em que a emocio atua disponibilizando energia para a acio, no

JDILETICY
\ENTOINEANTIL,

caso, para a fuga.

Andando numa rua deserta, uma pessoa percebe que esta sendo seguida. E noite e ela teme ser
vitima de uma violéncia. Com medo, pde-se numa corrida desenfreada, até perder de vista o
tipo que a seguia. Gragas ao medo que sentiu, correu a uma velocidade que ndo conseguiria
atingir em estado normal.

Subjacente a essas tendéncias classicas, contrarias entre si, Wallon identifica uma atitude
tedrica comum. Ele considera que tentam encaixar as emogdes numa logica linear e
simplesmente suprimem o aspecto que nio se integra ao quadro conceitual delineado.
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de um determinado assunto e o que ele tem a nos dizer, temos
inicialmente de ler cuidadosamente o texto inteiro, para ter s L Ssvsr 2 2

uma visdao de conjunto do trabalho. A seguir, devemos retomar

professor da disciplina de Filosofia
da Educacdo na Faculdade de

a leitura, procurando identificar qual é a idéia central Educacao da USP. Licenciou-se em
apresentada, quais as idéias secundarias que a ela se ligam e Flosofia pela Universidade Catolica

como o autor as fundamenta. S6 entao podemos nos

de Louvain, na Bélgica, em 1964,
e tornou-se doutor em 1972, pela

posicionar, concordando ou discordando das idéias Pontificia Universidade Catélica de
apresentadas, e — importante! — procurando justificar o nosso @0 Paulo (PUC-SP). Tem longa

5 s _ . _ experiéncia como docente em
posicionamento. Este momento consiste numa problematizagao e e e Filosar
das ideéias. Finalizando, por vezes, devemos fazer uma sintese, e Pedagogia. Sua especialidade é a
retomando as idéias, com uma elaboracdo pessoal. area de Filosofia da Educacao,

servindo como referéncia para

Este é o percurso que devemos fazer em toda leitura desses varios estudiosos desse campo.
tipos de texto. Vamos procurar fazé-lo, juntos, agora, com
o texto abaixo que escolhemos para refletir sobre nosso

oficio de professores.

Terezinha Azerédo Rios formou-se em
Filosofia pela Universidade Federal de
Minas Gerais em 1965, tornou-se mestre
em Filosofia da Educacgéo pela PUC-SP
em 1988 e doutora em Educagéo pela
USP em 2000. Sua dissertacio de
mestrado resultou no livro Etica
competéncia (Cortez, SP), e a tese de
doutorado, defendida na USP, no livro
Compreender e ensinar: por uma
docéncia da melhor qualidade (Cortez,
SP). Terezinha teve participagao no grupo
que redigiu a proposta de Etica nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, tem
realizado vérias palestras sobre a
formacao do educador e trabalhado como
consultora em projetos de formacao
conti da de profissi is da Educacao.

O caminho do educador”

Terezinha Azerédo Rios

Palavras-chave: identidade profissional, questoes-limite,
caminhos do educador, acdo e reflexdo, prdtica educadora

Nio sdo faceis os caminhos da Educacdo. Quem andou por
eles que o diga. Mas quem ¢é que ndo andou pelos caminhos
da Educacdo? Todos noés, de uma maneira ou de outra,
passamos por eles, tropecamos intimeras vezes, saltamos
obstaculos, nos deparamos com coisas importantes de se
ver, sentir, partilhar. Isso porque cada um de nés teve e
tem, 2 sua maneira, uma vivéncia da Educacio.
Experimentamos de algum modo uma pressio na direcio
do que era valido para aqueles que tinham influéncia sobre
noés, aprendemos coisas, sentimo-nos soltos ou tolhidos em

fun¢io dos que nos acompanhavam. Essa vivéncia do fenéomeno educativo € algo que nos

permite falar da Educacido e nos permite falar com uma certa autoridade, na medida em que
todos sofremos a acdo educativa. Andamos todos, sem duvida, pelos caminhos da Educacio.

Mas ha algo importante a ser considerado, quando se fala nesses caminhos. Eles sao, por
escolha, os caminhos daqueles que decidiram percorré-los de uma forma especifica, diferente
da de outros. Sdo os caminhos dos educadores.

Que espécie de gente é essa, o educador, que percorre de jeito diferente o caminho por onde
passa toda a gente? O que serd que leva essas pessoas a escolher esse caminho, o que sera que
caracteriza sua escolha? A resposta a essas questoes é fundamental para iniciarmos uma
reflexdo sobre a pratica educacional, o nosso papel de professores.

* RIOS, Terezinha Azerédo. Semindrio sobre avaliagio educacional. Sdo Paulo: Cenafor, 1983.

10 | Mddulo 1 ® Tema 1 © Unidade 1.2



