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Resumo

SILVA, Custdédio Cruz de Oliveira e Silva. Os impactos do curso de
especializagcao em ética, valores e cidadania nas concepgdes e pratica
profissional dos professores. 2016. 83 f. Dissertacdo (Mestrado) Faculdade de
Educacao. Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

O objetivo central desta pesquisa foi investigar os impactos do curso de
especializacdo em Etica, Valores e Cidadania (EVC3), oferecido na modalidade
semipresencial pela Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo (Univesp), nas
concepgdes e na pratica profissional dos professores. O referencial tedrico apoiou-se
nos trabalhos dos pesquisadores da Universidade de Stanford sobre a utilizacdo da
metodologia voltada para a Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos com a
aplicacao dos procedimentos do Design Thinking e os principios pedagdgicos para o
uso de tecnologias informatizadas e interativas em todos os niveis de ensino.
Também foram decisivos os estudos dos pesquisadores da Faculdade de Educacéao
da Universidade de S&o Paulo sobre a transversalidade do tema Etica na educacao
escolar e sobre a possibilidade de aproximar metodologias de Pedagogia de
Projetos e o Design Thinking para propor inovagdes aos temas da Educagdo em
Valores. Este estudo descritivo exigiu a realizacdo de pesquisa bibliografica sobre
0s principais temas tedricos e fundamentos metodolégicos do curso de
especializagao, foram coletados dados em um questionario (SurveyMonkey) enviado
a todos os egressos para identificar concepgdes, percepgdes e praticas profissionais
dos professores. Os resultados permitiram demonstrar que o EVC3 teve maior
impacto nas concepgbes e percepcdes dos professores sobre Etica, Valores e
Cidadania, do que na utilizagdo das metodologias da Aprendizagem baseada em

Problemas e Projetos e do Design Thinking em sua pratica cotidiana de sala de aula

Palavras-chave: formagao docente; educagcdo em valores; Design Thinking.
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Abstract

SILVA, Custddio Cruz de Oliveira e Silva. The impact of the course on Ethics,
Values and Citizenship in the concepts and professional practice of teachers.
2016. 83 f. Thesis (MA) Faculty of Education. University of Sdo Paulo, S&o Paulo.

The main objective of this research was to investigate the impacts of the principles
and methodology of a specialization course in Ethics, Values and Citizenship (EVC3)
in the concepts and professional practice of teachers to develop and implement
educational projects. The theoretical framework builds on the work of researchers at
Stanford University on the use of a methodology for Based Learning Problems and
Projects with the application of the Design Thinking procedures and technologies of
information and comunication in all education levels. Also were decisive the studies
of researchers from the Faculty of Education, University of Sdo Paulo about the
Ethics theme on school education, and the possibility of approaching methodologies
of Pedagogy with Projects and the Design thinking to propose innovations to
education on values. This case study required to carry out bibliographic research on
the main theoretical and methodological fundamentals themes of the specialization
course, data was collected in a questionnaire (SurveyMonkey) sent to all graduates
to identify conceptions, perceptions and practices of professional teachers. The
results show that the greatest impact on EVC3 conceptions and perceptions of
teachers about ethics, values and citizenship, than in the use of problem-based
learning methodologies and projects and Design Thinking into their daily classroom

practice.

Keywords: teacher training; value education processes; Design Thinking.
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INTRODUCAO

Atualmente, no Brasil, o tema Etica estd presente nos Parametros
Curriculares Nacionais como tema transversal para a educacao infantil e ensino
fundamental. Na introdugc&o do caderno 8 do volume dos PCN observamos que o
objetivo & propor atividades que levem o aluno a pensar sobre sua conduta e a
conduta dos outros a partir de principios, e ndo de modelos prontos. Assim, parte-se
do pressuposto de que “é preciso possuir critérios, valores, e, mais ainda,
estabelecer relacdes e hierarquias entre esses valores para nortear as acdes em
sociedade” (BRASIL.MEC, 1998, p.7).

Os parametros curriculares foram planejados para serem concretizados em
quatro niveis: nacional, estadual, municipal € na proposta curricular da escola
(consoante com seu projeto politico pedagdgico), nos programas de aulas do
professor. A partir disso, um dos desafios do educador € definir os objetivos, as
competéncias, as habilidades e as atitudes morais que serdo desenvolvidos, de
modo a conseguir trilhar com congruéncia os valores propostos considerando as
identidades de todos os participantes nas situacdes dentro e fora da sala de aula.
Considerando que “a grande motivagéo das condutas morais seria a preservagao da
identidade pessoal”, como propde La Taille (1996, p.104), é importante questionar se
basta planejar ag¢des educativas que sejam simplesmente objetivas ou se €
necessario promover, intencionalmente, na educacdo escolar, interacdes que

possam atingir tanto as dimensdes intersubjetivas quanto intrassubjetivas.

Na educagao escolar, a Etica é um tema que oscila entre um discurso sobre
a Etica e uma experiéncia didatica ancorada num direcionamento estritamente
moral. Segundo Barrere e Martuccelli (2001, p.4), ha muita confusdo entre estes dois
termos, Etica e Moral, sendo que, “a escola custa para reconhecer a importancia da
preocupacao ética, de modo que a principal dificuldade da escola parece-nos residir
na sua incapacidade de reconhecer, de ponta a ponta, as consequéncias do primado
da ética sobre as preocupacdes morais” (BARRERE; MARTUCCELI, 2001, p.8).

No interior das escolas € comum ouvirmos reclamacdes dos professores de

que a educacao moral tem sido transferida da familia para a escola, contudo, parece



que esta visao deixa de considerar que as relagdes interpessoais ja ndo sao mais
pautadas predominantemente por obediéncia, como antes era marcante nas
relacbes familiares. Had um desafio para que a educagao escolar inclua a ética, a
cidadania, os valores morais, os direitos humanos, os direitos do sujeito infantil em
seus conteudos e procedimentos, o0 que extrapola qualquer tentativa de
simplesmente educar uma crianga com base em regras. A atuagcao do professor
precisa ser cada vez mais dirigida para o manejo das relagdes, tensdes e intengdes
presentes na sala de aula, e a sua formacado profissional deve fornecer os
conhecimentos e procedimentos adequados para que ele possa estar apto para lidar

eticamente com variadas situacdes de sala de aula.

Uma de nossas questdes principais € saber quais foram os impactos do
curso de especializagdo EVC3 na formagcdo de conhecimentos e competéncias
pedagdgicas para o trabalho dos professores com projetos ligados a Educacdo em
Valores. Esta expressdo “Educacdo em Valores”, segundo Araujo (2008,p.197),
refere-se a uma proposta de metodologia educativa em que a organizacao curricular
"gira" em torno do eixo da Etica e dos valores morais. Segundo o autor, a educacéo
em valores produz respostas éticas que seriam aquelas vinculadas a principios de
justica, de igualdade, de generosidade, de altruismo, de responsabilidade e de

preocupacao com o que é coletivo.

Como os termos, Etica, Valores, Cidadania s3o fundamentais neste estudo e
foram a base do curso semipresencial de especializacdo em Etica, Valores e
Cidadania (EVC3), oferecido pela Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo
(Univesp), e que é o campo de investigacdo dessa pesquisa, buscaremos definir

esses conceitos.

O termo ética tem sua origem

no idioma grego e a palavra éthos esta ligada a filosofia moral e éthos a
ciéncia dos costumes. Ethos, segundo Aristételes, expressa um modo de
ser, uma atitude psiquica, aquilo que o homem traz dentro de si na relagao
consigo proéprio, com o outro e com o mundo. Indica as disposi¢des do ser
humano perante a vida. Ser ético € muito mais do que um problema de
costumes, de normas praticas; supde a boa conduta das acgbes, a felicidade
pela acdo feita e o prémio ou a beatitude pela alegria da auto-aprovacgéo
diante do bem feito no dizer de Aristoteles. (BRASIL,1987,p.3)



O conceito de Etica sera aqui tomado como “o campo que se ocupa da
reflexdo sobre a moralidade humana” e que “refere-se ao conjunto de principios ou
padrées de conduta que regulam as relagdes dos seres humanos com o mundo em
que vivem.” (ARAUJO, 2007, p.13). Nesse sentido, a educacéo esta intrinsecamente
relacionada a ética, na medida em que contribuir para que estudantes e professores
interpretem criticamente a realidade cotidiana percebida, buscando “idealizar formas
mais justas e adequadas de convivéncia”. Nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), a

ética trata de principios e ndao de mandamentos. Supde que o ser humano
deva ser justo. Porém, como ser justo? Ou como agir de forma a garantir o
bem de todos? N&o ha resposta predefinida. E preciso, portanto, ter claro
que nado existem normas acabadas, regras definitivamente consagradas. A
ética € um eterno pensar, refletir, construir. E a escola deve educar seus
alunos para que possam tomar parte nessa construcdo, serem livres e
autdbnomos para pensarem e julgarem. (BRASIL.MEC, 1998, p.3).

A ética traz uma reflexdo importante para o campo da educagao porque
realca a relagdo do desenvolvimento individual da personalidade com a formagao
das habilidades sociais para a convivencia. Ser ético € um quesito fundamental nas
relacbes sociais e a avaliagdo que cada sujeito recebe grupo é baseada em suas
atitudes de participagdo ao grupo. Estas habilidades do sujeito determinam suas
possibilidades de viver junto de outros no mesmo local (congruéncia) e a coeréncia
I6gica de suas escolhas ao longo do tempo. O valor relacionado aos sujeitos € uma
medida de suas habilidades de compartilhar espacos na presenca de outros e de

comprometer-se com seu passado e seu futuro.

Em relagdo ao conceito de valor, a origem do termo, no latim, segundo
Houaiss (2001, p.1452), remete a ideia de “ser forte, vigoroso, ou passar bem?”; ter
valor € a caracteristica de algo ser bem formado ou ter capacidade suficiente para
permanecer, prevalecer durante um intervalo de tempo excepcionalmente
duradouro. Na concepcgao da filosofia de Kant, o sujeito deve orientar suas condutas
segundo uma norma maxima tal que possa pretender que ela seja uma lei universal.
Dessa maneira, o que vale para mim deve valer também para todas as pessoas.
Segundo Macedo (1996,p.161), o termo “valores morais” tem um carater afetivo do

objeto, isto €, constitui uma unido afetiva entre o objeto e o sujeito. O sujeito orienta-



se moralmente a partir de sua escolhas individuais e de sua liberdade para

compartilhar valores definidos pela sociedade.

De acordo com Araujo (2007, p.54), os valores morais sao

0 que se poderia chamar de “nucleo” moral de uma sociedade, ou seja, eles
sao eleitos como necessarios ao convivio entre os membros dessa
sociedade e a partir deles, nega-se qualquer perspectiva de “relativismo
moral”, entendido como “cada um é livre para eleger todos os valores que
quer”.

Isso ndo quer dizer que os valores ferem a liberdade individual, pelo
contrario, os valores “garantem, justamente, a possibilidade da liberdade humana,
coloca-lhe fronteiras precisas para que todos possam usufruir dela, para que todos
possam preserva-la” (ARAUJO, 2007, p.55).

Ainda segundo o mesmo autor, ,

[...] os valores ndo sao nem ensinados, nem nascem com as pessoas. Eles
sdo construidos na experiéncia significativa que as pessoas estabelecem
com o mundo. Essa construgdo depende diretamente da agédo do sujeito,
dos valores implicitos nos conteudos com que interage no dia-a-dia e da
qualidade das relagbes interpessoais estabelecidas entre o sujeito e a fonte

dos valores (ARAUJO,2007,p.15).

Nesse sentido, os valores e a sua conservagao na agado e no tempo

constituem a base da estrutura moral da personalidade. Segundo Batista,

tener valores es estimar un objeto, un principio. Es ubicar las cosas por
orden de importancia, es decidir lo que es mas importante en un
determinado momento y luchar por ello. Es ubicar y jerarquizar los bienes
materiales y espirituales en orden de importancia (BATISTA,1998,p.4)

Estas concepcdes sobre os fatores que garantem a possibilidade do sujeito
viver junto em um mesmo lugar e atar o seu passado, com o presente e o futuro,
moldam a cidadania como exercicio do cuidado de si e das pessoas. De acordo com

o Ministério da Educacéo e Cultura (2007), tradicionalmente o conceito de cidadania

expressa um conjunto de direitos e de deveres que permite aos cidadaos e
cidadas o direito de participar da vida politica e da vida publica, podendo
votar e serem votados, participando ativamente na elaboragéo das leis e do
exercicio de fungdes publicas (BRASIL.MEC, 2007, p.13).



E essa concepcdo, ao ser ampliada, compreende que o exercicio da
cidadania abrange tudo aquilo que confere “uma vida digna as pessoas” A partir

disso, de acordo com o Programa de Etica e Cidadania,,

entender a cidadania a partir da redugdo do ser humano as suas relagdes
sociais e politicas ndo é coerente com a multidimensionalidade que nos
caracteriza e com a complexidade das relagdes que cada um e todas as
pessoas estabelecem com o mundo a sua volta. Deve-se buscar
compreender a cidadania também sob outras perspectivas, por exemplo,
considerando a importancia que o desenvolvimento de condig¢des fisicas,
psiquicas, cognitivas, ideoldgicas, cientificas e culturais exerce na conquista
de uma vida digna e saudavel para todas as pessoas. Tal tarefa, complexa
por natureza, pressupde a educagao de todos (criangas, jovens e adultos), a
partir de principios coerentes com esses objetivos, e com a intengéo
explicita de promover a cidadania pautada na democracia, na justica, na
igualdade, na equidade e na participagédo ativa de todos os membros da
sociedade nas decisdes sobre seus rumos. Dessa maneira, pensar em uma
educacdo para a cidadania torna-se um elemento essencial para a
construgdo da democracia social (BRASIL.MEC, 2007, p.13).

Estas questdes e conceitos sobre a Etica, os Valores e a Cidadania
permitem compreender a relevancia da proposta de um curso de formagao docente
como o EVC3 com os seus objetivos de preparar os professores para lidar com a
indisciplina, o preconceito, e todas as situagdes cotidianas da educacio escolar.
Estes temas foram desenvolvidos na estrutura desta dissertagdo em 5 capitulos:
Capitulo 1 Educagdo em Valores, Etica e Cidadania, no mundo e no Brasil; Capitulo
2 O trabalho docente e a Educacdo em Valores, Etica e Cidadania; Capitulo 3
Inovacées em Educacdo de Valores, Etica e Cidadania; Capitulo 4 Efeitos do curso
EVC3 na pratica docente e Capitulo 5 Os impactos do curso EVC3 na pratica

profissional dos professores.



1 AEDUCAGAO EM VALORES, ETICA E CIDADANIA

Podemos analisar a importancia da ética na educacgao escolar considerando
que agdes socializadoras ocorrem de variadas maneiras no seu cotidiano, seja de
modo intencional ou ndo. Desde cedo, a experiéncia escolar de cada pessoa é
marcada por situagbes em que ela se sente desafiada a ter atitudes que lhe tragam
solugbes adequadas aos seus desejos e apropriadas para o convivio coletivo. No
ambiente social as pessoas sao suscetiveis a exemplos, modelos, normas, valores,
punicdes, elogios, incentivos, restricbes, afagos, ofensas, carinhos e agressodes
como consequéncias de suas atitudes. Nessa perspectiva da Educacdo em Valores,
a escola busca dialogar com as experiéncias da criangas trazidas do ambito
familiar funcionam como base para a formacdo moral e a participacado coletiva em
ambientes coletivos diferenciados como a escola contribuem para a construgao de
processos cognitivos e afetivos que possibilitardo ao sujeito o exercicio da

autonomia.

A moral da autonomia, na teoria piagetiana, € uma moral em que se
considera, por decisdo propria, o outro fora de mim. De acordo com Piaget
(1994,p.15-26), a educagao moral ndao constitui uma matéria especial da educagao
escolar. Os temas relativos a ética, valores e cidadania devem ser inseridos de
modo ativo na relacdo do aluno com a escola, de modo a enfatizar acdes
colaborativas com 0 maximo de seu protagonismo. Desse modo, uma das formas de
uma sociedade cuidar de seus integrantes é a formagao de valores, visto que o ser
humano ndo € uma espécie biolégica que ja nasce pronta. O ser humano forma-se
no meio social e essa tarefa € complexa em termos de relacionamentos e é

sofisticada em termos de adaptagao pessoal.

De acordo com a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB),

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de



ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais (BRASIL.MEC,,1996,p.1).

Entendemos a educagdo como um conjunto de experiéncias que abrange
todas as situagdes da vida social e que gira em torno de um conjunto de valores que
cada pessoa forma em sua estrutura moral e que procedem de variadas maneiras
das experiéncias do sujeito ao interagir com o mundo: sentimentos, pensamentos,
comportamentos, memoérias, modelos, expectativas, medos, supersti¢des,
motivagdes, desisténcias, convicgdes, costumes, leis, regras, imposic¢oes,
identidade, personalidade, carater, engajamentos a causas coletivas. O valor é
relativo as marcas que essas experiéncias de vida imprimem no carater e na

personalidade do sujeito. Segundo Araujo,

tentando definir em linguagem bem simples, valor é aquilo de que
gostamos, que valorizamos e, por isso, pertencente a dimensao afetiva
constituinte do psiquismo humano. [..] Nessa concepgdo, de um
construtivismo radical, os valores nem estdo predeterminados nem sao
simples internalizagbes (de fora para dentro), mas resultantes das agdes do
sujeito sobre o mundo objetivo e subjetivo em que ele vive (ARAUJO;
PUIG;ARANTES,2007,p.20).

No sistema complexo das experiéncias socializadoras ocorridas dentro e
fora da escola, é possivel considerar que, as influéncias da vida familiar, das
mensagens televisivas e as redes de comunicagado na internet sdo muito relevantes
e podem influenciar a socializagdo tanto quanto a educagdo escolar. Nos
Parametros Curriculares Nacionais, é defendida “a importancia da escola na
formacéao ética das novas geracgdes, na perspectiva da transversalidade, situando-a
no contexto das diversas influéncias que a sociedade exerce sobre o
desenvolvimento das criancas” (BRASIL, 1998, p.3). Com relagcdo ao ensino
fundamental, a ética € um dos temas transversais. Sendo um dos pilares na
formacao da personalidade, e deve atuar mais no ambito da acao/atitude do que no
ambito de mera aquisicdo de conhecimento. Tratar a formagao de valores a partir de
uma disciplina pode ser um equivoco, pois reduz a possibilidade de trabalhar
projetos mais significativos para o estudante, nos quais o compromisso com a
construgcdo da cidadania seria pautado em uma pratica educacional dirigida a
compreensao ampliada da realidade social e dos direitos e responsabilidades da

vida pessoal, coletiva e ambiental.



De acordo com o documento Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem (SANEBA), da Organizagao das Nacg¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o ato de aprender ndo é apenas uma questao de
métodos; € uma construgdo do sujeito, que pode contribuir de maneira fundamental
no processo educativo e construir sua realidade a partir das representagdes sociais,
de suas praticas, conhecimentos, valores, atitudes e afetos que possam ter
desenvolvido em relagdo a si mesmo, aos demais e ao meio ambiente. N&o cabe
limitar a compreensao sobre o processo de ensino-aprendizagem como apenas uma
relacdo linear de um professor transmitindo conhecimentos para um grupo de
alunos, que estdo ali para simplesmente adquirir ou absorvé-los; essas relagoes
entre 0 ensino e a aprendizagem, o professor e o estudante, devem ser tratadas
como uma relagao dialética. (UNESCO, 1990, p.12-13)

Foi com essa perspectiva que foram incorporados, como Temas
Transversais, nos PCN, as questdes referentes & Etica, a Pluralidade Cultural, ao
Meio Ambiente, a Saude e a Orientagado Sexual. Isso nao significa que foram criadas
novas areas ou disciplinas: os temas devem ser incorporados nas areas ja
existentes e no trabalho educativo da escola. Assim, o tema da Etica refere-se a
todos os outros temas tratados pela escola, e a todas as relagbes humanas
ocorrentes no interior da escola e aquelas da escola com sua comunidade. A
proposta desta transversalidade tem sua justificativa pelo menos em trés ideias: 1) o
cuidado em nao repetir a experiéncia nefasta da disciplina de Educagdo Moral e
Civica como especialidade isolada no curriculo; 2) a Moral esta presente em toda
experiéncia humana e especialmente na convivéncia interpessoal; 3) ajudar o
estudante a nao dividir a moral em um duplo sistema de valores: o que se diz e 0

que se faz.

Se a ética refere-se as reflexdes sobre as condutas humanas, o tema da
ética pode ser localizado em todas as atividades do curriculo, pois 0 ensino e o
conhecimento ndo sdo neutros, nem impermeaveis aos valores morais. A reflexao
sobre as diversas condutas humanas deve ser parte dos objetivos da escola em seu
compromisso com a formagdo e o exercicio da cidadania, do desenvolvimento do
carater pautado pela autonomia, como condi¢cdo basica para a vivéncia e a reflexao

ética.



Segundo Araujo, Puig e Arantes (2007, p.68),

aprender a viver exige uma educacgdo completa, uma educacéo que inclua
todas as facetas humanas. Uma educagao que inclua os principais ambitos
da experiéncia humana e a aprendizagem ética que cada um deles
pressupde: aprender a ser (autoética), aprender a conviver (alterética),
aprender a participar (socioética) e aprender a habitar o mundo (ecoética).

Puig (1998) critica a educagcdo moral na escola como socializagdo ou como
clarificagdo de valores, ou como desenvolvimento e formagédo de habitos virtuosos.
De acordo com o autor, a educagdao moral deveria buscar construir uma

personalidade moral da pessoa:

La construccion de la personalidad moral depende del tipo de experiencias
que el medio es capaz de proporcionar. En primer lugar, el entorno
sociocultural suministra a cada sujeto unos contenidos que, de manera
informal y escasamente consciente, van troquelando su personalidad, la van
socializando. Las formas de vida, los habitos sociales y los valores morales
implicitos son sus principales contenidos. Pero junto a esos elementos de
adaptacion social, los individuos suelen plantearse también problemas en
relacion a su contenido. Son capaces de romper la adaptacion que logran
los mecanismos socializadores: usan, pues, sus capacidades criticas. En
estos casos estamos ante experiencias de problematizacién moral que son
precisamente las que desencadenan procesos conscientes, voluntarios y
auténomos de construccion de la personalidad moral. (PUIG,1998,p.192)

Ao ler alguns relatérios e ver tantos programas da UNESCO, desde o
Relatério Faure (UNESCO, 1972) aos nossos documentos, deles derivados, nota-se
que a educagéao deve ser ampla o suficiente para abranger integralmente a formagao

da crianga e do adolescente

Segundo Mrech (2011, p.51),

vivemos um periodo do saber descentrado na educacgéo, de tal forma que
mesmo que o trabalho do professor seja bem preparado e programado, nés
ndo sabemos como o aluno ira incorpora-lo. A decorréncia de tudo isso é
que nos nos vemos frente a novos lagos sociais educativos. Antes os
educadores controlavam e transmitiam o saber. Atualmente eles se veem
despossuidos dos saberes. Frente a esses processos as instituicbes
educativas reagem de uma maneira cada vez mais normatizante. Para
tentar controlar a producdo de saberes de professores e alunos, elas
instituem formas que propéem Paradmetros, Cartilhas, Livros de Professores
e Alunos. Esses acabam por determinar o qué os professores vao ensinar e
os alunos aprender.
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Este descentramento na educagéo, apontado por Mrech (2011), exige novas
formas de posicionamento dos professores como educadores. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) indicam que a intervengcdo do professor deve ser
oportuna e bem modulada para reverter as violagcbes dos direitos coletivos em

reflexdes que desenvolvam habilidades sociais de convivio e de respeito mutuo.

Para Puig (1998, p.35) “a escola preocupada com a educacdo em valores
precisa assumir uma nova forma de organizagao curricular, das relagées em seu
interior e com a comunidade de seu entorno”. Assim, a questdo da Etica traz a tona
a necessidade de a escola ter clareza do seu papel como instituigdo social. Segundo
os PCN (1998, p.42),

a educagdo escolar deve constituir-se em uma ajuda intencional,
sistematica, planejada continuada para criangas, adolescentes e jovens
durante um periodo continuo e extensivo de tempo, diferindo de processos
educativos que ocorrem em outras instancias, como na familia, no trabalho,
na midia, no lazer e nos demais espagos de construgdo de conhecimentos e
valores para o convivio social.

Ainda de acordo com o PCN, “cabe a escola empenhar-se na formacgao
moral de seus alunos” (BRASIL, 1998, p.9), contudo, a escola & apenas uma
possibilidade de formagao moral, visto que muitas das habilidades sociais também
podem ser aprendidas a parte das “matérias” escolares. Como ocorre a educagao
para a ética além da escola? Como a familia, a midia e a religido atuam para
desempenhar este papel? Essas questdes interessam superlativamente a Educacgao
em Valores na Escola porque permitem analisar as relagdes entre os processos
sociais e a estrutura moral da personalidade. A educagéo das criangas e dos jovens
demanda que existam diretrizes educativas mais abrangentes que os Parametros
Curriculares; talvez precisemos de Parametros Educacionais Nacionais, que
considerem toda a sociedade comprometida com os objetivos de formar o cidadao.
Em 2010, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental e
atualmente o documento das Bases Nacionais Curriculares Comuns esta em fase
final de elaboracdo, o qual contempla a ética como um tema integrador, Etica,
Direitos Humanos e Cidadania, e aponta que conteudos implicitos relacionados a
esse tema devem ser trabalhados na Educacao Infantil e Ensino Fundamental; para

o Ensino Médio, as disciplinas de Filosofia e Sociologia tratariam explicitamente do
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tema. Estes temas e conteudos estdo organizados a partir das agdes que séo
denominadas Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2016, p.17). A proposta das

Bases Curriculares considera que

a escola nao é a unica instituicdo responsavel por garantir esses direitos,
mas tem um papel importante para que eles sejam assegurados aos
estudantes. Para que possa cumprir este papel, ao longo da educagao
basica serdo mobilizados recursos de todas as areas de conhecimento e de
cada um de seus componentes curriculares, de forma articulada e
progressiva, pois em todas as atividades escolares aprende-se a se
expressar, conviver, ocupar-se da salude e do ambiente, localizar-se no
tempo e no espago, desenvolver visdo de mundo e aprego pela cultura,
associar saberes escolares ao contexto vivido, projetar a prépria vida e
tomar parte na condugéo dos destinos sociais (BRASIL, 2016, p.9).

Se tomarmos que os PCN foram estabelecidos em 1998, temos entdo quase duas
décadas em que as bases para o trabalho docente com a ética, os valores morais e
a cidadania estdo solidamente organizadas o que favorece claramente o
desenvolvimento da Educagao em Valores nas escolas; o que reforga a convicgao
de que a formacao profissional dos professores pode ser decisiva para o

desenvolvimento de projetos exitosos com estes temas.

1.1 Panorama Histérico da Educagao em Valores, Etica e Cidadania no Brasil

Na histéria do ensino brasileiro, a Etica na Educacdo sempre levantou
muitas questdes e as solugdes adotadas foram muito variadas. A Etica serviu como
conteudo para um civismo ligado a formacdo da identidade nacional; para um
patriotismo proprio da doutrina militar; e para o exercicio de uma cidadania voltada

para os problemas sociais mais emergentes.

Uma valiosa retomada histérica do tema é apresentada nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, e nos serve como marco para

delinearmos a importancia da questdo da Etica na Educaco:

Em 1826, o primeiro projeto de ensino publico apresentado a Camara dos
Deputados previa que o aluno deveria ter “conhecimentos morais, civicos e
econdmicos”. Nao se tratava de conteudos, pois ndo havia ainda um
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curriculo nacional com elenco de matérias. Quando tal elenco foi criado (em
1909), a educagado moral ndo apareceu como conteudo, mas havia essa
preocupacgido quando se tratou das finalidades do ensino. Em 1942, a Lei
Orgénica do Ensino Secundério falava em “formacdo da personalidade
integral do adolescente” e em acentuagdo e elevagdo da “formagao
espiritual, consciéncia patridtica e consciéncia humanista” do aluno. Em
1961, a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional colocava entre suas
normas a “formagao moral e civica do aluno”. Em 1971, pela Lei n. 5.692/71,
institui-se a Educacédo Moral e Civica como area da educagao escolar no
Brasil. (BRASIL,1998, p.9)

Na década de 50 havia a chamada Educacido Civica que constava de
disciplinas em um sistema de inter-relagdo com outras do ensino fundamental e
médio (TEODORO DE SILVA, 1972, p.38). Entre 1964 e 1980, durante a ditadura
militar, foram criadas disciplinas que eram obrigatérias em todos os cursos de
educacao primaria, secundaria e superior: a disciplina Organizagao Social e Politica
do Brasil, que visava descrever e explicar as regras e instituigdes (nivel primario e
secundario); a disciplina Educacdo Moral e Civica, que visava fornecer uma base
racional para compreender as regras e instituigdes (nivel primario e secundario); a
disciplina Estudo de Problemas Brasileiros, que visava refletir sobre questbes de
desenvolvimento nacional (nivel do Ensino Superior) (ORAISON, 1970, p.52). Essa
proposta é criticada pelo PCN por que “partia do pressuposto que a formagao moral
corresponde a uma ‘especialidade’ e deveria ser isolada no curriculo por meio de
aulas especificas” (BRASIL, 1998, p.22). Nao havia liberdade para educar a partir de
conteudos que nao fossem oficialmente definidos. A partir dos anos 1990, a
formagado de valores morais foi ampliada para o exercicio da cidadania e,
atualmente, a tendéncia é desenvolver projetos que envolvam a educagao moral em
trabalhos de carater coletivo, segundo os Parametros Curriculares do Ministério da
Educacdo (BRASIL, 1998, p.12). A educagdo moral ndo € obrigatoria no ensino
brasileiro, mas a ética € um tema transversal a ser trabalhado no curriculo do nivel

fundamental, envolvendo qualquer agéo educativa na escola.

Para promover a educacdo moral, fundamentada na ética, nos direitos
humanos, na coexisténcia democratica e na inclusdo social, o Ministério da
Educagéo e Cultura langou, em 2003, o Programa de Etica e Cidadania: construindo
valores na escola e sociedade, que surgiu na esfera federal, em parceria com a
Secretaria dos Direitos Humanos, os governos estaduais e municipais, abrangendo

suas redes de ensino. Segundo o livro de apresentagao do programa,
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o Programa Etica e Cidadania pretende criar as condigbes necessarias para
que valores de ética, democracia, justiga e cidadania sejam incorporados no
cotidiano das salas de aula. Para isso, propde a criagdo dos Foruns
Escolares de Etica e de Cidadania nas escolas, nos municipios e nos
estados, (BRASIL, 2007, p.4).

Examinando algumas experiéncias de formagao de professores voltadas
para a educagao ética e da cidadania, € notavel o trabalho realizado pelo Programa
Etica e Cidadania, promovido como politica publica pelo Ministério da Educacéo e
coordenado pelos professores da Universidade de Sao Paulo, Ulisses Araujo e
Valeria Arantes (BRASIL, 2007, p.8). A estrutura do projeto era voltada para a
formacao docente, assim como para agdes que dessem apoio ao protagonismo de
alunos e de alunas na construcdo da ética e da cidadania. A operacionalizagéo do
programa era atrelada a uma formacado de professores que se dispusessem a
promover, em suas unidades escolares, um férum permanente de ética e de
cidadania, ancorado em seus eixos fundamentais: Etica, Convivéncia Democratica,

Direitos Humanos e Inclusdo Social, e Protagonismo Juvenil.

O Programa Etica e Cidadania pretendia criar as condicdes necessarias para
que valores de ética, democracia, justica e cidadania fossem incorporados no
cotidiano das salas de aula. A base do Programa era a organizagdo e o
funcionamento, em cada escola participante, do Férum Escolar de Etica e
Cidadania, com a sugestdo de que participassem professores, estudantes,
servidores, direcdo e familias da comunidade e, de acordo com a realidade da
escola, lideres comunitarios e representantes da comunidade, como comerciantes,
moradores e conselheiros de direitos da crianga e do adolescente. O Férum Escolar
era um aspecto determinante do Programa porque representava a oportunidade de
reunir representantes de diversos grupos para a discussao das tematicas sugeridas

pelo programa.

Apesar do programa ser bem elaborado, com metas condizentes com teorias
reconhecidas sobre o tema e com inovagbes metodologicas importantes, sua
implementacao precisaria ser mais envolvida com uma politica de governo, visto que
o programa foi descontinuado, perdendo-se uma possibilidade de formagao docente
no tema da ética. Na analise critica dos préprios autores do Programa é possivel

compreender que,
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embora o Ministério de Educagéo e Cultura assegure que é tarefa da escola
ensinar e atuar na base dos principios da ética, coexisténcia democratica,
direitos humanos e inclusao social, enquanto isto ndo se tornar uma politica
de governo, introduzida formalmente no curriculo das escolas, a educagao
moral da juventude brasileira continuaré relegada a um plano secundario e
dependente de decisbes pessoais de cada professor isoladamente
(ARAUJO, ARANTES, 2009, p.508).

1 O TRABALHO DOCENTE E A EDUCAGCAO EM VALORES, ETICA E
CIDADANIA

Na passagem de estudante universitario para professor, a atividade docente
costuma iniciar-se com uma fundamentagao de conhecimentos especificos sobre
uma determinada area do conhecimento cientifico, e estende-se para um conjunto
de saberes e habilidades necessarias para coordenar trabalhos coletivos, buscando
agregar outros conhecimentos e linguagens que permitam realizar atos pedagogicos
na interagdo com as diretrizes formais do ensino. De modo geral, a fungao social do
professor pressupde um sujeito estudado que se dirige apropriadamente para um
estudante que procura aprender. Esta cena tdo simplificada é bastante insuficiente
para descrever a funcdo do professor, pois ele também estuda, desenvolve-se e
aprende no ato de ensinar. A formacao do professor também exige que ele exercite
varios aspectos de sua personalidade, tais como lideranga de grupos heterogéneos,
otimismo e flexibilidade, perspectiva de planejamento, criatividade para inovagdes,
participacdo de agdes coletivas, e sua formagado moral. Ou seja, parece haver um
alto grau de complexidade nas qualidades de um professor, de modo que a
preparacdo, a formacdo e a licenciatura é um sistema aberto a diversas

formatagdes, como veremos a seguir.

Dentre os pesquisadores sobre formacgao de professores no Brasil, uma das
referéncias € Bernadete Gatti (2010). Ela realizou uma pesquisa com 71 cursos
superiores de formacdo de professores - graduagcdo em Pedagogia e com
licenciatura em Letras, Ciéncias Biologicas e Matematica — e identificou 56% de

instituicdes privadas, 32% de instituigcdes estaduais, 10% de instituigcdes federais, 2%
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de instituigbes municipais, sendo que 62% dos alunos matriculados cursaram
escolas particulares. Ainda com relagdo a sua pesquisa, € interessante destacar
que, apesar de mais de 70% dos cursos apresentarem autonomia para elaborarem

sua formacao, isso ndo resultou em diversidade de curriculos.

De acordo com Gatti (2010), que investigou os curriculos e as ementas dos
cursos, a situagdo € problematica e preocupante porque o0s conhecimentos
especificos estdo dispersos dos conhecimentos de formagao da pratica docente,
sendo insuficiente tanto a carga horaria como os conteudos, visto que os
conhecimentos sdo apresentados sem que haja uma orientagdo sobre o ensino do
conteudo na sala de aula. Uma das causas desta situacio € ter havido, na década
passada, um aumento na oferta destes cursos, 170% nas estaduais e 98% nas
particulares, contra apenas 27% de aumento no numero de alunos, 0 que
possibilitou a criacdo de cursos sem que houvesse discussdo e critica quanto a
modelos inovadores que pudessem substituir os modelos dos séculos XIX e XX.
Segundo Gatti (2010, p.95),

os impactos do crescimento rapido das redes publicas e privada de Ensino
Fundamental, e das improvisagdes que foram necessarias para que as
escolas funcionassem, criou a representacdo de que formar professores
pode ser um processo rapido e aligeirado [como] a adogdo do modelo
chamado de "3+1": bacharelado em area disciplinar mais apenas um ano de
formagdo em educacgéo para obtencdo de licenciatura, o que permitiria ao
profissional lecionar em escolas.

Este modelo tenta suprir a caréncia que ocorre atualmente nas Licenciaturas
para a educacgao basica, mas é importante destacar a fragilidade de uma formacéao

em que pesa mais o conteudo a ser ensinado do que a preparagao para lecionar.

Para Veiga (2008, p.2), a formagcao docente € um conjunto de varios

processos, sendo a composigao de

trés elementos formando a base do desenvolvimento profissional docente: o
proprio desenvolvimento adulto, a acumulacdo da experiéncia e a
formacgao’. Para promover a formagao de professores € preciso assumir que
“o processo educativo € uma construgao constante e coletiva” na busca de
atualizar saberes sobre a docéncia por meio da reflexdo na agéo, habilitar
para avaliar o PPP [Projeto Politico Pedagdgico] do curso articulando ao
seu plano de ensino, aprimorar a sensibilidade pessoal e profissional no
exercicio ético da docéncia.
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Examinando as ofertas, os objetivos e os conteudos de alguns Cursos de
Especializagao voltados para a formacao docente, e, de modo especifico, os cursos
que tenham como eixo a Educacéo relacionada com Valores, Etica e Cidadania,
encontram-se poucos com esta énfase, e, na maioria, falta um projeto que considere
o tema da ética como periférico ao ensino dos conteudos. Destacamos a experiéncia
de formagao docente da Escola de Formagéo de Professores Paulo Renato Souza
(EFAP), da Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, onde houve, de 2010 a
2014, um curso de 360 horas em Mediagcdo Escolar e Comunitaria, em que se

buscava aproximacdes entre 0 ambiente escolar e familiar no ambito da cidadania.

Outra experiéncia de formagdo docente foi o curso semipresencial de
Especializagdo em Etica, Valores e Cidadania (EVC3), oferecido pela Universidade
de Sao Paulo pelo Programa UNIVESP (Universidade Virtual do Estado de Séao
Paulo), o qual teve mais de trés mil cursistas, sendo que a maioria eram professores
em escolas publicas. O curso teve propostas, conteudos e metodologias inovadoras
de aprendizagem colaborativa, resultado das pesquisas do Nucleo de Apoio Social,
Cultural e Educacional (NASCE) - USP-Leste e do Nucleo de Novas Arquiteturas
Pedagdgicas. Esta experiéncia, sob a coordenagao de pesquisadores da USP , teve
como orientacao principal, a formacado docente direcionada para o desenvolvimento
de projetos para Educacdo em Valores. Os bons resultados do EVC3 originaram a
estrutura do curso de graduagdo em Licenciatura para Matematica e Ciéncias,
também semipresencial, com milhares de alunos distribuidos em polos por todas as
regides de Sao Paulo. O curso EVC3, como campo desta investigagdo, sera
analisado, na sua 32 edicdo, no Capitulo 4 Efeitos do curso EVC3 na pratica docente

(ver pagina 39).

Ha também a experiéncia do Ministério da Educacdo, por meio da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal para o Ensino Superior (Fundacéo
CAPES), com programas de apoio e fomento aos estudos e projetos voltados para a
formacao docente do ensino basico. A sua Diretoria de Formacgao de Professores da

Educacao Basica (DEB) atua

em duas linhas de agao: na indugédo a formagao inicial de professores para
a Educagado Basica, organizando e apoiando a oferta de cursos de
licenciatura presenciais especiais, por meio do Plano Nacional de Formagao
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de Professores da Educagédo Basica — Parfor; no fomento a projetos de
estudos, pesquisas e inovagao, desenvolvendo um1conjunto articulado de
programas voltados para a valorizagao do magistério .

Dentre os programas da CAPES, o mais recente é o de Apoio a Formacgao
de Profissionais no Campo das Competéncias Socioemocionais, 0 qual apoia o

desenvolvimento de

projetos de pesquisa e de inovagdo em rede que permitam a criagdo de
estratégias para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
aliadas a formagéao de profissionais do magistério, bem como a melhoria da
educacgao basica na rede pL’Jinca.2

Tratar de “competéncias socioemocionais” na formacao docente pode ser
um substrato relevante para o trabalho docente, na medida em que a educacéao
escolar € muito determinada pelas relagdes interpessoais, principalmente quando se
busca uma educagdo em valores. Como apontam Malacare, Strieder e Lima (2011,

p.64), ha caréncias ou equivocos na formagao docente, sendo que,

na perspectiva da reflexao acerca de alternativas para a formagao docente,
aponta-se para a importancia da busca pela cultura do pensar e nao apenas
do saber, em uma légica que leve, de fato, os futuros educadores a
considerar que as questbes éticas sao indissociaveis do ensino da e sobre a
ciéncia.

E um desafio constante, na pratica cotidiana do professor, lidar com as
situagcbes humanas do ensino, as quais consistem em ensinar justamente para
humanizar os sujeitos, formando um amalgama que permite transformar em social o
que era somente particular. O professor tem, diante de si, a experiéncia da crianca,
que sofre uma forte transformacao de suas reacdes naturais para acdes que sao
balizadas pelo meio social. Desse modo, as competéncias docentes também devem
dar subsidios para que se possa lidar com estes conflitos e crises, possibilitando

produzir atos educativos no cotidiano das situaces escolares.

Nesse sentido, é equivocado considerar a formagao para o trabalho docente

como uma questdo apenas de dominio de certo conteudo de conhecimentos. De

! Informagdo disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica - acesso: 25/11/2014
? Informagio disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-capes-competencias-
socioemocionais acesso: 25/11/2014



http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-capes-competencias-socioemocionais
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-capes-competencias-socioemocionais
http://www.capes.gov.br/educacao-basica
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-capes-competencias-socioemocionais
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-capes-competencias-socioemocionais
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acordo com Osguthor e Sanger (2014, p.3), que analisam a formagdo dos

candidatos a professor nos Estados Unidos,

ensinar é um esforgo intrinsecamente moral, seu propésito € moral, e tem
lugar nas salas de aula habitadas por professores que optam por estar la
por razdes morais. Na formacdo de professores ha pouco espaco no
curriculo para outra coisa senao o desenvolvimento de conhecimento de
conteudo especializado, juntamente com a habilidade metodolégica para
transmitir esse conteldo; é uma tentativa de reduzir a educagdo a
experiéncia da aprendizagem — como uma aprendizijagédo (sic) da educagao
[a learnification of education...] Assim, sugerimos que serdo melhores
candidatos a professores aqueles que estdo comprometidos com o trabalho
moral de ensino; que sabem como se engajar nessa obra intencionalmente
e de forma eficaz; e que encontram sentido e valor neste trabalho.

A questao ética na formacgao docente é relevante, mas isto ndo significa que
se deve orientar a atividade do professor para normatizar todos os seus processos,
vigiar as condutas ou sistematizar todas as ocorréncias de relacionamentos
humanos. Esta ressalva também é apontada nos PCN, que orientam o professor a
nao se limitar a mostrar modelos ou costumes, mas buscar “garantir aos alunos o
desenvolvimento das capacidades necessarias a construgdo progressiva de

conhecimentos para uma atuagao pautada por principios da ética democratica”,

(PCN, 2007, p.35), evitando qualificar, avaliar moralmente o aluno.
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1.2 PROJETOS DE EDUCAGAO EM VALORES

A ética, apesar de ser um dos temas mais importantes dos processos
envolvidos na educacgao (PCN, 2007), concorre com os conteudos cientificos, o que,
somado a falha estrutural em relagdo a produzir projetos que sejam eficientes e
realmente coletivos, faz que as intengcdes e proposi¢cdes de um trabalho com temas
relacionados a ética, valores e cidadania caregam de bons resultados. Para superar
isso, € necessario que os professores, se quiserem tratar a ética na educacao
basica, repensem a prépria concepgado do que seja a educagao escolar e, a partir
disso, esforcem-se coletivamente para produzir projetos inovadores relacionados a

este tema transversal.

De acordo com Araujo (2008, p.203), em seu livro sobre uma possivel
relagdo entre a Pedagogia de Projetos e os direitos humanos como caminho para
uma Educag¢do em Valores, os resultados desta forma de reorganizagéo do trabalho

escolar sdo bem consistentes:

criangas que estavam participando de um trabalho sistematizado de
educagao em valores éticos e democraticos, por meio de projetos, e que
tinham os direitos humanos como referéncia, demonstraram uma maior
consciéncia ética e sociopolitica. Isso mostra a importancia desse tipo de
trabalho para que a educagao atinja um dos seus principais objetivos, que &
a formacgao moral de seus alunos e alunas.

Neste sentido, trabalhar com projetos para a educagao em valores tem como
principal pré-requisito a abertura para a inovagdo. Projetar, pela propria etimologia, é
langar algo novo, do presente e do passado para o futuro. Apesar das muitas
possibilidades de se trabalhar com projetos, é necessario garantir que o processo
seja destinado a produzir algo original, visto que exige grande motivagcao e

mobilizagdo dos envolvidos, sendo frustrante e desmotivador se o resultado for
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inocuo. Com relagdo a desenvolver projetos inovadores, Veiga (2003, p.274)

distingue dois caminhos, a inovagdo emancipatoria e a inovagao regulatéria:

A inovacdo emancipatéria ou edificante € de natureza ético-social e
cognitivo-instrumental, visando a eficacia dos processos formativos sob a
exigéncia da ética. A inovagao é produto da reflexdo da realidade interna da
instituicdo referenciada a um contexto social mais amplo. Este ponto é de
vital importancia para se avangar na constru¢do de um projeto politico-
pedagdgico que supere a reproducdo acritica, a rotina, a racionalidade
técnica, que considera a pratica um campo de aplicagdo empirista, centrada
nos meios.

Este estudo nos alerta para nos atentarmos se ha disposicdo e
comprometimento suficiente da comunidade escolar para criar uma nova situagao.
Pode haver interesse em criar novos mecanismos para que a situagao apenas se
reforme e ndo se transforme. Atentar-se a esta sutileza € uma preocupacao que
deve estar presente antes de se iniciar esforgos para inovar em processos de
educacgao. No caso da Educacao em Valores, a simples metodologia de projetos nao
garante a solugédo para os problemas. Segundo Araujo (2008), é necessario uma
Educacdo em Valores trangada, que enlace a organizagao do trabalho escolar com
uma proposta de planejamento da estrutura curricular, de modo que esta concepgéao
seja um dos principios para a elaboragao dos projetos pedagdgicos das escolas. Na
proposta de Araujo (2008, p.195-197),

[...] as tematicas que objetivam a educagdo em valores, que tentam
responder aos problemas sociais, e conectar a escola com a vida das
pessoas, transformam-se no eixo vertebrador do sistema educativo, em
torno do qual serdo trabalhados os conteudos curriculares tradicionais. [...]
Incorporando os referenciais de teorias da complexidade, da
transversalidade, do construtivismo e do protagonismo dos estudantes na
produgdo de novos conhecimentos. Para isso, precisamos buscar novas
metaforas para representar a organizagao curricular, como a do rizoma ou a
das redes neurais, e assumir a pedagogia de projetos como um caminho
possivel.

Essa pedagoQia de projetos considera essencial que os eixos do ensino na
educacgao escolar sejam temas que busquem responder aos problemas sociais e
conectar os conteudos cientificos e culturais a vida das pessoas. Deste modo, os
temas transversais deixam de ser complementos ocasionais aos conteudos ou
disciplinas, como costumamos entendé-los a partir da documentacao oficial. Tal

posicionamento provoca a superagdo das concepgdes de linearidade, de
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verticalidade, de horizontalidade, e permite produzir maneiras de se comunicar e de
se relacionar por meio de rede, em que pais, professores, estudantes, gestores, e a
midia, possam realizar melhores intercambios educativos, mais trocas de

experiéncias ao invés de focar na transmissao de conhecimentos.

Nessa perspectiva de arquitetar uma rede que faca conexdes entre a
realidade e o conhecimento (pedagogia dos projetos), os professores séao
mediadores e os estudantes s&o os protagonistas do projeto mobilizador, o qual é
necessario uma visao abrangente do entorno e da dimenséo de seus problemas, e
uma visao do processo de conhecimento dos estudantes para elaborar propostas de

alcance coletivo. Como define Araujo (2005, p.92),

trazer para o cotidiano das salas de aula e dos projetos politicos-
pedagdgicos das escolas a preocupagdo com a educagéo em valores, com
a busca de solugédo para os problemas sociais, bem como a tentativa de
ligacdo dos conteudos cientificos e culturais com a vida das pessoas, é 0
que chamamos de ‘transversalidade’. Sua implementagdo efetiva solicita
uma decisdo politica e pessoal dos agentes envolvidos na educagéo, mas
seus pressupostos serdo mais facilmente atingidos se a pratica cotidiana for
imbuida dos principios do construtivismo e da ideia de autoria e de
participagdo dos sujeitos da educacdo nos processos de construgdo dos
conhecimentos.

Desta forma, o conceito de transversalidade abrange a metodologia de
projetos e demanda um modelo de pensamento que possa ser efetivo no
enfrentamento dos problemas do cotidiano, conectando efetivamente o ensino e a

aprendizagem, e que possa abrir espago para um maior protagonismo, tanto dos

professores como dos estudantes. Segundo Araujo (2014, p.82),

o desafio atual é encontrar novos modelos de organizacdo escolar que
sejam compativeis com os avangos nos campos da ciéncia e da cultura,
procurando caminhos que tirem, afinal, o ensino escolar das amarras
estabelecidas no século 19. [..] Isso significa romper com a
superespecializagdo; a fragmentacdo radical dos conhecimentos;
hierarquias no curriculo; a visdo empirista de que aos professores compete
ensinar e aos alunos aprender; a descontextualizagao entre os conteudos
cientificos e os saberes populares; o autoritarismo nas relagdes escolares,
que impede a construgao da autonomia intelectual e moral dos estudantes.

A partir disso, pode-se dizer que um caminho inovador para a Educagao em
Valores consiste tanto na reformulagdo do ambiente escolar quanto na formagéao

emancipatoria dos professores. Esse caminho € valioso, pois € fundamental nao
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personalizar a educagao moral na figura do professor, visto que isso ndo garante a
“‘educacgao em valores”, por melhor e mais bem-intencionado que seja a formagao do
seu carater. Assim, o desafio da educagao em valores € desenvolver atividades que
tenham um novo olhar em relagdo ao curriculo, procurando destacar a conexao

entre formacao subjetiva e conteudos disciplinares.

A Educagédo em Valores trata de fatores fundamentais para a vida social dos
individuos, o que confere um alto grau de complexidade para todas estas questdes e
exige solugdes inovadoras para as situacbes de educagdo e ensino. Sao
necessarias, portanto, metodologias e arquiteturas pedagdgicas que sejam
abrangentes, coletivas e ao mesmo tempo criativas e originais. Este novo professor,
que promovera a educacao da nova geracao de estudantes, “deve ser formado para
desempenhar suas atividades profissionais com o maximo de envolvimento e
comprometimento com o ambiente politico e pedagdgico da escola” (VEIGA, 2003,
p.274).

Os alunos de hoje, imersos em um mundo tecnoldgico, tém necessidades e
aprendem de diversas maneiras. Neste contexto, o modelo de escolarizagao
hegemodnico, utilizado a mais de um século, faz pouco sentido no processo de
ensino aprendizagem, sendo necessaria uma reinvengao da educacgao escolar. Esta
renovagao nao precisa antagonizar com os conhecimentos cientificos e culturais ja
sedimentados. A educacdo escolar pode remoldar sua estrutura e ir além das
tradicionais aulas que se desenvolvem a partir do desempenho expositivo do
professor, sendo necessario promover também o protagonismo do estudante. Ao
invés da submissdo a aulas expositivas, pautadas por vinculos unilaterais, a ponte
entre 0 ensino e a aprendizagem pode ser realizada pela orientagao do professor,
que busca situar o estudante como protagonista, de modo a produzir suas

experiéncias de aprendizado advindas da atividade pratica e colaborativa.

Segundo Prince (2004, p. 2),

a aprendizagem Ativa é geralmente definida como qualquer método
instrucional que envolva os alunos no processo de aprendizagem. Em
suma, a aprendizagem ativa exige que os alunos fagam atividades de
aprendizagem significativa e pensem sobre o que estdo fazendo (PRINCE,
2004).
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Uma das possibilidades de aplicar a Aprendizagem Ativa € por meio da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)/ Problem Based Learning (PBL).
Segundo Araujo e Sastre (2009, p.9),

as perspectivas da ABP deslocam o aluno para o nucleo do processo
educativo, dando a ele autonomia e responsabilidade pela propria
aprendizagem, por meio da identificagdo e analise de problemas; da
capacidade de elaborar questdes e procurar informagbes para amplia-las e
respondé-las; e, dai, para recomegar o ciclo levantando novas questdes e
novos processos de aprendizagem e problematizagéo da realidade. Por tras
de tais processos educativos esta a mudanca de foco no ensino superior,
que deixa de se centrar no ensino e passa a priorizar os processos de
aprendizagem. Outra faceta essencial da ABP estd em assumir
problematizagdes concretas e situagdes reais como pontos de partida para
0s processos de aprendizagem, o que, além de ser estimulante, contribui
para o desenvolvimento da responsabilidade social e fornece uma formagao
sélida para o exercicio profissional.

E importante destacar que, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
€ caracterizada, de modo geral, como uma aprendizagem ativa, mas nao
necessariamente uma aprendizagem colaborativa ou cooperativa. De acordo com
Prince (2004, p.3), que comenta sobre um estudo em relacéo a eficacia da ABP em
curriculos da area médica nos Estados Unidos, “o trabalho dos alunos em equipes
pequenas pode ter um efeito positivo no desempenho académico enquanto a
aprendizagem auto-dirigida individual pode nao resultar em melhora ou mesmo ter

um ligeiro efeito negativo no desempenho académico”.

Outra possibilidade dessa metodologia € a Aprendizagem Baseada em
Problemas e Projetos ou Aprendizagem Baseada em Projetos, em que o intuito
consiste nos estudantes trabalharem motivados e comprometidos para solucionar
problemas auténticos, podendo ser abordados de modo interdisciplinar e
relacionados ao curriculo. Nessa metodologia, valoriza-se a autonomia dos alunos,
possibilitando que desenvolvam criticamente as tarefas, e que eles préprios avaliem
e demonstrem o quanto aprenderam com suas habilidades. Obviamente, essa
metodologia demanda mudancgas no enfoque dos professores sobre como ensinar e
mudancas nas expectativas dos estudantes sobre como podem pesquisar e

aprender.

Assim, a Aprendizagem Ativa possibilita uma dimensdo ampliada da

proposta de transversalidade entre os temas da vida e os conhecimentos cientificos
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e culturais, visto que evita fragmentar o ensino em “disciplinas e temas transversais”
e dialoga com a transversalidade entre os temas por meio de uma teia ou rede de

significados em continua relagdo de construgao e desconstrucao.

De acordo com Araujo (2014), em sua proposta de Novas Arquiteturas
Pedagdgicas, a relagado ensino-aprendizagem deixa de centrar-se no ensino para se
apoiar na aprendizagem e no protagonismo do sujeito da educagdo, o estudante,
tendo o professor como mediador. Hd& uma valorizagdo da diversidade dos
estudantes e das situagdes significativas e contextualizadas no mundo real que eles
percebem e experimentam ativamente. Ao docente, mediador do processo de
aprendizagem, compete proporcionar recursos, orientagdo e instrugdo aos
estudantes, a medida que eles desenvolvem seus conhecimentos e habilidades na
resolucdo de problemas. Esta proposta inclui a concepcao de transversalidade a
partir de novas formas de organizar tempos e espagos na escola, sendo utilizadas
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) e das metodologias ativas de
aprendizagem para vencer o desafio de reinventar a educagdo, conciliando

qualidade, acessibilidade e equidade:

Com isso, ndo apenas se muda o conceito de sala de aula baseada na
transmissdo exclusiva de conhecimentos: a introdugdo de novas
ferramentas e tecnologias digitais, que promovam a interagdo e as relacdes
sociais em consonancia com novas configuragdes de produgdo de
conhecimento pela humanidade, permite vislumbrar novas formas de
organizagdo dos tempos, espacgos e relagées nas instituicbes de ensino.
(ARAUJO, 2014, p.112).

Esse encontro das novas formas de organizar o trabalho escolar com as mudangas
ocorrentes nos valores e linguagens da sociedade é realmente promissor no sentido
de que possibilita buscar respostas para nao s6 para a educagdo mas também para

0 modo de vida das pessoas em geral. Segundo COLL,

Entre todas as tecnologias criadas pelos seres humanos, aquelas
relacionadas com a capacidade de representar e transmitir informag¢éo — ou
seja, as tecnologias da informacgdo e da comunicagéo — revestem-se de uma
especial importancia, porque afetam praticamente todos os ambitos de
atividade das pessoas, desde as formas e praticas de organizagéo social
até o modo de compreender o mundo, de organizar essa compreensao e de
transmiti-la para outras pessoas. As TIC tém sido sempre, em suas
diferentes fases de desenvolvimento, instrumentos para pensar, aprender,
conhecer, representar e transmitir para outras pessoas e para outras
geragoOes os conhecimentos adquiridos (COLL,2010,p.17).
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Ou seja, as TIC sao importantes para a educagao escolar ndo apenas como
recurso no processo de ensino e aprendizagem mas também como forma de pensar

novas estratégias e formas de planejar e realizar o trabalho pedagdgico em geral.
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2 O DESIGN THINKING E A EDUCAGAO EM VALORES

Quem tem experiéncia em ensinar sabe que, por mais positivo que tenha
sido o resultado de um curso, de uma atividade ou de sua avaliacao, este modelo,
uma vez bem sucedido com uma turma, esgota-se assim que vai sendo repetido
com outras turmas. Ha uma complexidade na educagao e consideramos que 0s
problemas complexos podem ser melhor abordados a partir de uma concepgéo
centrada no ser humano. Esta € a proposta do Design Thinking - uma metodologia
de planejamento e de projetos centralizada no desejo das pessoas (Human
Centered Design) em lidar com problemas complexos, sistematizada para produzir
protétipos que resultem em solugdes praticas e inovadoras. E uma metodologia que
tem sido adotada nos Estados Unidos, tanto na educacéo basica quanto no ensino

universitario.

O Design Thinking (DT) é um modelo colaborativo para organizar as ideias
criativas e as agdes inovadoras, sendo que, a unica referéncia desse modelo, é o
ato de ouvir as pessoas interessadas na solugdo de um problema. Sao trés fases
fundamentais: o ouvir, o idealizar e o implementar, que procuram estabelecer uma
conexdo com as informacdes que se coletam a partir do publico usuario. A interagao
de vindas e idas com estas informagdes € chamada de processo de prototipagem:
criam-se e testam-se quantos protoétipos forem necessarios para que o interessado

conclua pela praticabilidade do protétipo final.

O Design Thinking é uma mentalidade. E acreditar que nés podemos fazer a
diferenca, e ter um processo intencional para se aproximar de novas e
relevantes solugdes relevantes que criaram impactos positivos. O Design
Thinking te da confianga em suas capacidades criativas e € um processo
que transforma desafios dificeis em oportunidades de bons projetos. E
centrada no homem. O Design Thinking comega a partir de profunda
empatia e compreensao das necessidades e motivagdes das pessoas — no
caso de escolas, estudantes, professores, pais, funcionarios e
administradores que compdem seu mundo cotidiano. E colaborativo. Muitas
mentes sdo sempre mais fortes para resolver um desafio do que apenas
uma. O Design Thinking se beneficia grandemente com os pontos de vista
em varias perspectivas. E otimista. (IDEO-RIVERDALE, 2012, p.7).
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A Universidade de Stanford, nos Estados Unidos, € um dos “bercos” do
Design Thinking. A partir de seus nucleos de pesquisa e extensdo s&o realizadas
parcerias com escolas publicas e privadas, de educagao basica, de ensino superior
e especialmente de Design. Ha parcerias com escolas de Nova lorque (Riverdale),
Havai, Texas, Califérnia, experiéncias em que o Design Thinking auxilia desde a
formulacdo do desafio até a elaboracdo dos protétipos e as proprias solugdes
construidas. De acordo com Randolph Dominic, diretor da escola infantil e

fundamental Riverdale Country School, de Nova lorque,

o fato de professores utilizarem técnicas de design, centradas nas pessoas,
para entender melhor seus alunos tem engajado mais os estudantes nas
mudangas que o ambiente de aprendizagem precisa. Ao comegar a planejar
suas proprias experiéncias de sala de aula, o professor profissionaliza seu
papel e permite uma mudanga mais valiosa pautada pelas necessidades
dos estudantes, em vez de s6 cumprir as demandas da escola ou da rede
de ensino. Design Thinking é uma acao criativa e leva educadores a
entender que o ato de criar um ambiente de aprendizagem realmente eficaz
€ uma arte ao mesmo tempo reflexiva e intencional. Se queremos mudar a
educacgao e a aprendizagem para que sejam mais relevantes, mais eficazes
e mais agradaveis para todos os envolvidos, professores precisam ser os
designers-empreendedores e redesigners do “sistema” escolar e das
proprias escolas. (IDEO-RIVERDALE, 2012, p.8).

O professor, na medida em que conhece seus alunos, as peculiaridades e o
cotidiano de sua escola, tem sempre a oportunidade e a responsabilidade de
assumir a “cara da escola”, e criar solugdes para melhorar seus processos. Para se
entender melhor a proposta de uma metodologia de inovagao por meio da aplicagao
de Design Thinking, profissionais designers da IDEO criaram um guia, o Design

Thinking for Educators.

Dada a dimensdo das necessidades que seus estudantes tém, sua tarefa
nunca terminara ou estara resolvida. Estd sempre em progresso. Mesmo
que haja uma expectativa subjacente de que os educadores devem procurar
a perfeicdo, que ndo pode cometer erros, que devem sempre ser modelos
impecavel. Esse tipo de expectativa torna dificil assumir riscos. Limita as
possibilidades para criar uma mudanga mais radical. Mas os educadores
precisam experimentar também, e o Design Thinking é tudo sobre Aprender
Fazendo. Em suma, Design Thinking é a confianga de que novas coisas
melhores sdo possiveis e que vocé pode fazé-las acontecer. E esse tipo de
otimismo é bem necessario na educacao (IDEO-RIVERDALE, 2012, p.7).

No Brasil, O Instituto Akatu é uma das instituicbes de pesquisa e de
consultorias que se interessa e tem suficiente dominio na metodologia Design

Thinking.
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O Instituto Akatu, de Sao Paulo, queria redesenhar seu antigo site sobre
consumo consciente voltado para criangcas e adolescentes para despertar
ainda mais o interesse deles pelo tema e incentivar agbes praticas de
intervengdo em suas comunidades. Mas era preciso considerar o contexto
digital e as possibilidades de interatividade cada vez mais ampliadas pelos
jogos e outros recursos midiaticos. O Instituto Educadigital foi parceiro do
Akatu para apoiar esse trabalho por meio da abordagem do Design Thinking
que permitiu planejar o projeto de forma colaborativa com professoras da
rede publica, designers, jornalistas, além da propria equipe gestora do
Akatu. Desse processo nasceu o Edukatu, uma rede de aprendizagem
aberta e gratuita para professores e alunos do Ensino Fundamental de
escolas em todo o Brasil. O Edukatu convida os participantes a realizar
atividades por meio de circuitos gameficados, que langam desafios,
promovem debate e possibilitam o compartihamento de producbes e
atividades das escolas sobre o tema do consumo consciente. (OLIVEIRA,
2014, p.116).

O Design Thinking pode desempenhar um papel relevante na Educagdo em
Valores, na medida em que ajuda a criar conexdes entre os desejos dos professores
e dos alunos, que sao integrados as praticas educativas. Com este enfoque, o
Design Thinking n&o seria simplesmente uma ferramenta de ensino, mas um suporte
fundamental para uma nova arquitetura pedagogica em que a transversalidade seja

o componente principal dos projetos educativos.

Para ilustrar, €& possivel imaginar uma dimensdo reticulada do
Conhecimento, tanto como Ciéncia quanto como Cultura. Este Conhecimento seria
divulgado como Educacéo, um sistema funcionando dentro de uma grande rede e
composto por varios processos: a Escola, a Familia, a midia, e as relagdes sociais. A
raiz etimolégica do termo “rede” apresenta esta “ideia de uma coisa sustentando a
outra” (HOUAISS, 2001, p.1211). Na Educacdo, ha desejos de diversas pessoas,
provenientes de distintos espacgos, procurando atingir o estudante como um ser em
formacéo para atuar na Sociedade. A contribuicdo do Design Thinking abrangeria
algumas das conexdes desta rede, tornando viavel a solugdo de problemas e a

inOvagao NOs seus processos.

Na educacgao escolar ocorre uma complexidade de sistemas entrelacados: a
ciéncia, a educacgéo, a escola, a sociedade, a familia e a formagéo subjetiva. Séao
sistemas com certa independéncia, mas que sao determinados pelas suas relagdes
com os outros, ou seja, funcionam como uma rede. Se tomarmos a educagao como
um sistema amplo de produgdo de conhecimento , verificamos que a escola como

instituicdo também ocupa lugar relevante para desenvolver pesquisas e fazer
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ciéncia. Ha ai uma relagao continua e ciclica entre a tradigao e a inovagao, de modo
que estas fungdes da educagao escolar a ciéncia, , a educagao familiar, a midia e a
sociedade atuam como componentes inter-relacionados na formagao dos sujeitos no
meio social. Assim, a escola também precisa ser inovadora ao desempenhar suas
funcdes institucionais de resposta ao diversos e continuos problemas reais vividos

pelas pessoas em sociedade.

Segundo Aline Oliveira (2014,p.105),

a compreensao da importancia do Design Thinking na educagao veio com o
entendimento de que, em um ambiente escolar, todos os elementos
precisam estar conectados. Esse processo € util principalmente para que
todos os elementos da sociedade que estejam envolvidos no processo
educacional aprendam a situar as pessoas, coisas € 0s porqués no mundo.
A comunidade em todas as faixas etarias e niveis educacionais, incluindo a
familia e a escola, aprendem, na acgéo colaborativa, a entender suas
préprias necessidades e a resolvé-las.

Ha uma interdependéncia dos diversos sistemas que atuam na educacao e,
dentre eles, no Projeto Politico Pedagogico da Escola e nos Projetos e Acbes
Educativas do curriculo de cada disciplina, o Design Thinking contribui como uma
efetiva ferramenta na Pedagogia de Projetos, visto que € uma metodologia para a
solugéo de problemas que se destaca por ser otimista, colaborativa, centrada no ser
humano; € experimental, valoriza a experiéncia, o prototipo, e aproveita da
ocorréncia do erro, da falha, para a reconstrugdo dos processos com novas solugdes
criativas. Assim, ao criar o Projeto Politico Pedagdgico, tem-se a possibilidade de
inovar, exercitando a autonomia, e aproveitando os desejos e 0s conhecimentos
trazidos pelos professores, pelos estudantes e pela comunidade. O conjunto coletivo
dos professores e gestores da escola, somado com a participacao ativa dos
estudantes e o comprometimento efetivo dos familiares pode fortalecer os vinculos
necessarios para criar transversalidades entre os projetos da Escola e os projetos

ligados as atividades de sala de aula.

A proposta do Design Thinking para a Educagao é oferecer novos caminhos
para que o trabalho do professor seja mais intencional, colaborativo, e criativo nos
seus planos e solugdes desejadas na sala de aula, na escola como um todo e na

comunidade que a envolve. Na pratica do dia-a-dia do professor, o Design Thinking
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pode resultar em “clima interativo positivo, maior engajamento dos estudantes, maior
confianca criativa, melhor colaboragao, maior liberdade de acgao, interligacdo das
diversas partes e dos participantes ligados aos projetos” (IDEO-RIVERDALE, 2012,
p.10). O ponto de partida e o ponto de chegada tém uma s6 conexédo: os estudantes.
Reconhecer o protagonismo dos estudantes e propor atividades que foram
produzidas coletivamente pelos professores € a garantia de abordar os problemas e

avangar nas suas solugdes.
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3 OS IMPACTOS DO CURSO EVC3 NA PRATICA DOCENTE

O ponto central dessa pesquisa foi avaliar se o Curso de Especializagdo em
Etica, Valores e Cidadania (EVC3), oferecido pela Universidade Virtual do Estado de
Sédo Paulo (UNIVESP), contribuiu para que o0s egressos elaborassem e
desenvolvessem, a partir de estratégias e de procedimentos da Aprendizagem
Baseada em Problemas e Projetos (ABPP) e do Design Thinking (DT), programas
adequados para uma educacido em valores e cidadania na educacio basica. Neste
sentido, seguindo principios declarados pelo curso EVC3, buscou-se investigar se o
uso de metodologias ativas, como a ABPP e o DT, contribuem com a formagao de
professores, tornando-os “arquitetos do conhecimento”, isto é, capazes de projetar e

construir “pontes” entre a escola e a cidadania.

O desafio deste estudo foi convergir e relacionar os temas Etica na
Educagdo em Valores, Formagdo Docente, metodologias do Design Thinking e da
Aprendizagem baseada em Problemas e Projetos, com a intengdo de analisar as
experiéncias em que eles se coadunam, criando inovagdes na educagao escolar e

produzindo efeitos na formacgao ética das criangas e dos jovens.

3.1 Metodologia — O campo de investigacao

O campo de investigagao foi a terceira edicdo do curso de especializagéo
em “Etica, Valores e Cidadania na Escola” (EVC3), um curso semipresencial,
oferecido pela Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo (UNIVESP), dirigido a
professores da rede estadual de ensino do estado de Sao Paulo, mas que também
teve a participacao de professores da rede privada que somaram cerca de 15% dos
participantes. A oferta deste curso de especializagdo atendeu a uma demanda de
formacao docente e foi uma experiéncia bem acolhida pelo publico de professores,
visto que a procura foi dez vezes maior que o numero de vagas oferecidas e a

evasado foi cerca de 10% dos alunos. Em suas trés edigdes, que formaram um
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universo de 2300 alunos distribuidos em seus polos, o curso foi uma experiéncia
inovadora de aprendizagem interativa, “buscando construir na pratica novos modelos
educativos coerentes com as demandas de re-invencdo da educacdo” (ARAUJO et
al, 2015, p.38). Em outras palavras, o curso procurava habilitar os profissionais da
educacao basica para trabalhar conteudos e principios que promovessem a
construgcao de valores éticos e de cidadania a partir de estratégias inovadoras de
interacdo entre ambientes fisicos e virtuais. Ao longo de suas edi¢gdes, 0 curso
evoluiu, buscando novos formatos e recursos que atendessem seus principios. Mas
este processo foi interrompido por motivos orgamentarios dos o6rgaos publicos

consorciados em sua execugao e o EVC3 foi o ultima edi¢&o oferecida.

O curso EVC3 ocorreu em cinco modulos, com o curriculo distribuido em
360 horas/aula de atividades das disciplinas, mais 120 horas/aula relativas a
elaboragdo da monografia de final de curso. No primeiro e no segundo semestre
eram cursados quatro destes modulos; e o quinto moédulo era dedicado a
monografia, no terceiro semestre. As turmas eram organizadas em polos, que
cobriam todas as principais regides do Estado de Sao Paulo; cada polo tinha 3
turmas e cada turma tinha 3 grupos com 6 alunos cada. O local dos encontros
presenciais quinzenais era o de salas de aula, devidamente equipadas com a
tecnologia de informatica necessaria para as atividades virtuais, disponibilizadas

pelas unidades da Universidade de Sao Paulo.

De acordo com Araujo e Arantes (2015, p. 38),

Um aspecto central no projeto foi promover a formagédo de professores de
forma ativa, dentro do conceito “learning by doing”, levando-os a conhecer
esses novos paradigmas educacionais experienciando ativamente projetos
sobre tematicas de ética e de cidadania; empregando diferentes
ferramentas pedagodgicas e linguagens na produgdo do conhecimento; e
trabalhando em grupos colaborativos e cooperativos na busca por resolugéo
de problemas da realidade escolar em que atuavam. Além disso, 0 curso
também apresenta uma perspectiva interdisciplinar aliada a
transdisciplinaridade, desse modo, implicando dialogo entre as areas do
conhecimento e o compartilhamento de ideias, visando um olhar mais
complexo sobre determinado fenémeno.

Assim, por meio de recursos proprios dos Ambientes Virtuais de

Aprendizagem (AVA), o curso foi estruturado em quatro dimensées: “situacdes-
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problema; conteudos cotidianos e interdisciplinares; trabalho coletivo; [...] e Design
Thinking” (ARAUJO & ARANTES, 2013, p.6). A organizacdo do trabalho educativo e
sua relagdo com a producéo cientifica era um fator crucial, como podemos observar

na organizagao curricular:

0 curso também apresenta uma perspectiva interdisciplinar (Refere-se
aquilo que é comum a duas ou mais disciplinas ou campos do
conhecimento), aliada a transdisciplinaridade (Pressupde a integracao
global de varias ciéncias, tendo como caracteristica uma concepgéao holista
de sistemas de totalidade em que ndo ha fronteiras sdlidas entre as
disciplinas), desse modo, implicando dialogo entre as areas do
conhecimento e o compartiihamento de ideias, visando um olhar mais
complexo sobre determinado fenémeno. E para que esse trabalho seja
realizado, sao utilizados os temas transversais, no caso, temas relacionados
a ética e cidadania. Em consonéncia com esses pressupostos, apresenta-se
a proposta de se trabalhar com os temas transversais nas escolas,
entendendo-se que tais temas visam responder aos problemas sociais e
que se constituem como eixo vertebrador do sistema educacional. Isso
significa que os contetdos disciplinares tradicionais € que devem girar em
torno das tematicas transversais, as quais sdo o fio condutor do
planejamento curricular (ARAUJO et al, 2015, p.37).

Os conteudos cotidianos e interdisciplinares compuseram as disciplinas
Convivéncia Democratica, Direitos Humanos, Saude na Escola, Educacao

Especial/lnclusiva, Educagao Comunitaria e as relagdes da escola com a familia.

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo foram ferramentas
fundamentais, pois contribuiram com um dos vetores diferenciais da proposta dos
cursos da UNIVESP: a interacido colaborativa. Sem isso, o curso correria o risco de
repetir a mesma férmula improdutiva observada em outros cursos similares: apenas
distribuir material de aulas e oferecer a opcdo de consultas complementares. A
escolha por estratégias de interacédo colaborativa foi feita com a intengao de permitir
o protagonismo dos cursistas, provocar o intercambio entre colegas e moldar a
figura do professor como um tutor do processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, outra caracteristica adequada aos objetivos do curso, quanto a colaboragao e
a autonomia, era a utilizacdo de portfélios como material de reflexdo e
aprofundamento nos temas e conteudos e como controle de frequéncia ao
acompanhamento das video-aulas e das leituras complementares. Para isso, o
portfélio era como uma resenha, de modo a incentivar a experiéncia de compreender

e relacionar os conteudos, os aprendizados e conhecimentos.
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Os principais softwares (programas de informatica na forma de aplicativos)
desenvolvidos pelo — Project Based Learning Laboratory (PBL), da Universidade de
Stanford (EUA) foram entdo wusados como ferramentas basicas para o
desenvolvimento das atividades especificas aos objetivos do curso eram

BrainMerge/BrainStorm, GotoMeeting, Terf, FishBowl, como descritos a seguir:

- BrainMerge / BrainStorm: estimula os alunos a terem ideias espontaneas

sobre um determinado tema. Semelhante a um brainstorm (dindmica realizada em
grupo para o desenvolvimento de novas ideias), a ferramenta permite a conexao de

alunos de diferentes locais e estimula a participagao simultanea.

- GoToMeeting: € um aplicativo de video-audio conferéncia, que funciona

como o Skype ou como o HangOut, com a vantagem da reunido n&o ser publica,
mas restrita a participantes cadastrados e que foram convidados pelo organizador

do encontro.

- Terf: € um programa que oferece a experiéncia interativa de criar, entrar,
interagir e trabalhar dentro de um ambiente virtual em trés dimensdes, personalizado
pelo grupo de alunos e que se assemelha a sala de aula de uma escola bem
equipada. Cada participante escolhe e desenvolve o seu avatar® e participa de aulas,
reunides, apresentagdes, gravagbes como se estivesse num game, ambientado
numa escola rica em recursos pedagodgicos e de softwares interativos. Os alunos
podem usar voz, videos, editores de texto, internet e apresentacdo de slides. O
ambiente criado pelo grupo fica disponivel para os alunos, para os participantes de

outros grupos e professores, mediadores e gestores do curso.

- FishBowl: é recomendado para os alunos que ja fizeram reunides no Brain
Merge e deram vida a seus avatares na sala Terf. No EVC3, o grupo apresentava o

seu projeto para uma plateia de algumas poucas pessoas presentes numa sala e

? “Esta palavra também tem sido muito usada pela midia e em informatica, porque sao criadas figuras
semelhantes ao usuario, por exemplo, nas redes de relacionamento, permitindo a personalizacéo
dentro do computador, ganhando assim um corpo virtual. Esta criagdo fica parecida com um avatar
por ser uma transcendéncia da imagem da pessoa. O nome foi usado a partir dos anos 80 em um
jogo de computador.” Disponivel em: http://www.significados.com.br/avatar/ - acessado em
18/04/2014.
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para mais centenas de pessoas que poderiam assistir e participar pelo Ambiente
Virtual. O termo FishBow! significa aquario e a metodologia originou-se de aulas de
cirurgias médicas reais, assistidas em uma sala envidragada que costuma receber
este nome. O FishBowl, como metodologia no EVC3, permitia que especialistas
fossem convidados para discutir os projetos dos alunos com os proprios autores. A
sessdo era transmitida ao vivo, com uso de lousa digital ou no auditério da escola
virtual do Terf, e era gravada. A experiéncia de participar desta apresentagéo
compartilhada permitia que todos aprendessem a partir das criticas, sugestdes e

orientagdes a cada grupo ou aluno.

A modalidade do curso era semipresencial: as atividades eram sobretudo
virtuais, por meio de assisténcias as videoaulas, e encontros de alunos com o tutor
com seu grupo mas também ocorriam presencialmente, esses mesmos encontros e
também avaliagdes bimestrais e apresentagdes de projetos de trabalhos educativos.
Desta forma, os tutores cuidavam mais de guiar e orientar as atividades do grupo
quanto a elaboracio e desenvolvimento e execug¢ao dos projetos educativos; o ritmo
de aprendizagem e o modo de cumprir com tarefas e prazos das disciplinas eram

responsabilidade dos alunos.

O modelo adotado foi o de encontros presenciais ou virtuais semanais
obrigatorios, com carga horaria de 4 horas, mediados por um tutor que orientava,
animar, incentivava os pequenos grupos de estudantes na busca de informacéao e de
conhecimentos além dos disponibilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), para o desenvolvimento de pesquisas relacionadas a resolugao de problemas
elaborados pelos préprios alunos em seu contexto de trabalho, vinculados as
tematicas abordadas pelo curso Os conteudos transmitidos nas video-aulas, pela
UNIVESP TV, nas diferentes midias e pelos textos impressos e digitais, tinham o
papel de subsidiar a compreensdo dos fendmenos estudados pelos alunos e
fornecer as bases conceituais para os trabalhos. O AVA, além de ser um espacgo de
informacdes fundamentais para cada aluno, servia também como ponte que permitia
articular a produgao dos grupos por meio de elaboragdo de trabalhos que eram
compartilhados integralmente e imediatamente por todos. No AVA também estavam

inseridos aplicativos (softwares) que eram ferramentas comuns aos alunos.
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O método do curso buscava propiciar a producao criativa dos alunos nos
grupos e para isso utilizava os principios e técnicas da Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL) e o Design Thinking — que permitiam o desenvolvimento de
atividades que contavam com a iniciativa e a dedicagcdo dos alunos para observar
problemas da realidade, propor solugdes educativas e testar iteradamente sua

viabilidade, antes de implementar efetivamente.

A avaliagao utilizada para pontuar o aproveitamento dos alunos foi mais
focalizada nos processos e produtos de seus conhecimentos do que nos controles
de presenca ou realizacao de exercicios de fixacdo e verificacdo de conteudos. Um
recurso importante foi a utilizacdo de portfdlios individuais em que cada aluno
deveria pesquisar e representar por meio de diferentes linguagens a sua

compreensao.

3.2 Metodologia - Objetivos da pesquisa

3.2.1 - Objetivo Geral

Analisar os impactos do curso de especializacdo EVC3 nas concepgdes e
nas praticas profissionais dos professores a respeito dos temas ética, valores e

cidadania.

3.2.2. - Objetivos Especificos

1. Analisar os impactos dos conteudos do curso EVC3 nas concepgdes dos
professores sobre ética, valores e cidadania;
2. Analisar os impactos da metodologia do curso EVC3 na pratica profissional dos

professores sobre ética, valores e cidadania;
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3.3 Instrumentos de investigagao e procedimentos para a coleta dos dados

Para compreender a contribuicdo do curso EVC3 na Formacao Docente, foi
realizado um levantamento bibliografico com os principais autores que produzem
estudos em torno dos temas Etica, Valores, Cidadania, Formagdo Docente para a
Educacédo Basica assim como o manual de proposta do curso. Este estudo permitiu
analisar como as estratégias do curso de especializagdo poderiam contribuir
adequadamente no trabalho Docente da Educagdo Basica com os conteudos

atitudinais.

Para coletar dados sobre os impactos do curso EVC3 no trabalho docente
de elaboracdo de projetos relacionados aos conteudos atitudinais e para investigar
descritivamente se foi “construida uma ponte” entre o conhecimento trabalhado no
curso, as concepgdes dos professores sobre ética, valores e cidadania e a
aplicacao de inovagdes na pratica da sala de aula, foi enviado um questionario auto-
aplicavel (SurveyMonkey)* aos egressos do curso. Este questionario constava de 5
perguntas fechadas e 11 abertas e foi respondido por 63 alunos que representaram
uma “amostra nao-probabilistica por conveniéncia” (BABBIE,1999,p.159) de 21% do
universo de 300 alunos que terminaram os moddulos do curso e que receberam a
solicitacdo para contribuir com a pesquisa. Foi realizado um pré-teste com aplicagao
prévia dos instrumentos que foram utilizados para coleta de dados a 3 entrevistados
com a finalidade de revisar o texto de apresentacdo da pesquisa, avaliar e
aperfeicoar a clareza e precisao dos termos, a quantidade a forma e a ordem das

perguntas; estas aplica¢gdes nao forneceram dados ao levantamento.

4 Segundo a concepgéo de Freitas (2000, p.105 ), o termo survey é traduzivel por levantamento, e
desta forma pode-se compreender que € um método de pesquisa por meio de questionario como
principal instrumento, que procura coletar dados quantitativos que possam descrever uma populagao
no seu ambiente natural e presente. As variaveis escolhidas servirdo para essa descrigdo e medicao,
mas nao para um controle delas, de modo a levar a uma relagdo de causa e efeito. O maior valor
deste método é sua possibilidade de levantar dados com caracteristicas que dificilmente seriam
conseguidos por outros métodos cientificos. O termo SurveyMonkey é a marca de uma empresa
desenvolvedora de pesquisas online que utiliza o método de pesquisa survey e que foi a plataforma
utilizada para o levantamento de dados deste estudo.
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As perguntas foram elaboradas buscando relacionar os objetivos formulados
com a coleta dos dados por meio do questionario. Sendo assim, é possivel observar

uma ordenacao légica entre os objetivos e as questdes como segue abaixo.

Para responder aos objetivos especificos 2 e 3 - Analisar a implementagéao
dos principios do curso EVC3 na pratica profissional dos professores da Educacio
Basica; Identificar a influéncia da metodologia do Design Thinking no
desenvolvimento de projetos de construgcédo de valores e cidadania na escola, foram

realizadas as seguintes questoes:

A partir dos conteudos abordados no curso EVC, vocé conseguiu implementar
algum projeto ou atividade de promogéo de cidadania e constru¢do de valores na
Sua sala de aula ou na sua pratica profissional? (Questao 4.1);

- Quais foram os resultados desse trabalho? (Questao 4.2);

- A perspectiva do Design Thinking contribuiu para o desenvolvimento do projeto ou
atividade? (Questéo 4.3).

Para responder ao objetivo especifico 1 - Identificar as concepgdes sobre
ética, valores e cidadania dos professores da Educacgao Basica que participaram do

Curso de Especializagdo EVC3, foram realizadas as seguintes questdes:

- Quais valores vocé considera que conseguiu implementar na sua pratica
profissional a partir dos conhecimentos abordados no curso EVC? (Questédo 5.1 do
survey);

- O que séo valores de ética e de cidadania para vocé? Dé a sua propria defini¢do.
(Questao 5.2 do survey);

- Por favor, enumere os trés valores mais importantes para vocé. (Questao 5.3 do

survey);

- Para cada um deles, por favor, especifique o porqué da sua importancia. (questao

5.4 do survey).

Ainda, para responder ao objetivo especifico 1, mas buscando analisar o

enfrentamento de situagbes cotidianas de sala de aula indisciplina a partir das
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concepgdes sobre ética, valores e cidadania aprendidas no curso EVC3, foram

realizadas as seguintes questoes:

- O que vocé faz na sua pratica educacional para enfrentar e/ou promover as
situagOes descritas abaixo? (Questao chave)

- Enfrentar situagées de indisciplina na sala de aula? (Questao 6.1)
- Promover a articulagdo entre escola e comunidade? (Questao 6.2)
- Promover a construgao de valores de ética e cidadania? (Questao 6.3)

- Enfrentar situagées de discriminagao e preconceito entre alunos na escola ou na

sala de aula? (Questao 6.4)

A respeito da questdo 6.4, é relevante destacar que, os termos
discriminagdo e preconceito", apesar de questionaveis, foram usados no survey e no
texto para preservar a conformidade com as legislagbes. No artigo 3° da
Constituigao, 1é-se que “constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil: [...] IV) promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo”. Consideramos que
"discriminagcdo e preconceito" sdo termos questionaveis quanto a sua adequacéao
para tratar da intolerancia e do desrespeito, pois ndo se pode vetar a pessoa de ter
"conceitos" - a pessoa pode ter conceitos negativos em relagdo aqueles que sao
diferentes ou deficientes; o que ndo é admissivel é a atitude preconceituosa e é

nesse sentido que as respostas foram analisadas.

O significado e a etimologia do verbo “discriminar”, segundo o dicionario de
Houaiss (2001), é: “perceber diferengas; distinguir, discernir”. Deste modo, a
"discriminagao” ndo so deve ser aceita, mas pode ser sempre aprimorada, pois é
fundamental para providenciar recursos para lidar com as diferengas subjetivas ou
culturais. Como exemplo, no caso da pessoa com deficiéncia, ela propria quer que
as pessoas discriminem sua caracteristica especial, mas ela ndo quer ser
segregada; pelo contrario, ela quer ser incluida mesmo com a sua diferengca ou
deficiéncia. No PCN (2007, p.69) incorre-se no mesmo equivoco - usa-se o0 termo

“preconceito e discriminacdo”, mas a explicacdo refere-se ao repudio a todas as
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formas de segregacao, visto que ela afronta a dignidade humana; segregar é um ato
contrario a valorizagdo da dignidade humana, mas discriminar € conscientemente
um refinamento da percepgcdo e sO pode ser condenavel se ha a atribuicdo de
defeitos ou deformagdes em quem realmente ndo os tem. Pela importancia e pela
repercussdo destas definicdes, recomendamos estudos ulteriores que avancem

mais nessas quest()es € no momento encerramos essa ressalva.

No survey também foram solicitadas informagdes sobre o perfil e a condigao

do aluno, conforme as questdes abaixo:

- Vocé respondeu ao questionario de avaliagdo final do curso EVC3, em dezembro
de 20147 (Sim. Nao. Nao lembro).

- Vocé concorda em patrticipar desta pesquisa? (Sim. N&o).

Questao 1 - Qual o seu polo?
Questao 2 - Sexo.

Questao 3 - Qual o tipo de instituicdo da escola em que trabalha como professor:
publica ou privada?

O material desta pesquisa sobre o perfil e a condigdo do aluno permite que,
posteriormente, sejam realizados estudos para mapear os impactos do curso de

acordo com essas variaveis.

3.4 Apresentacio dos resultados e analise dos dados

Dentre a diversidade de usos para o termo impacto, utilizaremos a definicdo
formulada pela pesquisadora Adriana Bauer (2010, p.9): impactos sao os “resultados
e efeitos da intervencgao a longo termo e que se mantém mesmo apds o término da
intervencao”. Consideraremos os impactos do curso EVC3 na formagdo para o
trabalho docente daqueles alunos que tiveram aproveitamento satisfatorio em todas

as etapas do programa.
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O curso teve 85% de professores de escolas publicas, e este parece ser o
publico pretendido na proposta do curso que procurava oferecer aos profissionais de
educacao basica do Estado de Sdo Paulo uma formagao em projetos educativos que
atendesse a necessidade crescente de lidar com uma variedade mais heterogénea
de alunos de modo a promover, no cotidiano das escolas, acdes de formacéao ética e
construcao de valores morais que visassem a cidadania, o protagonismo dos jovens
e o respeito a diversidade humana, tal como formulado no Manual do Curso
(ARAUJO, ARANTES, 2013, p.10).

O publico do curso foi de 30% de alunos do sexo masculino e 70% de

alunos do sexo feminino.

As questdes do survey geraram dados sobre quatro tipos de impactos sobre

o trabalho docente:

elmpactos na implementacdo de projetos ou atividades de promogao de
cidadania e construgao de valores nas salas de aula e escolas;

elmpactos da metodologia do Design Thinking no desenvolvimento de projetos
de construcio de valores e cidadania na escola;

elmpactos nas concepgdes sobre ética, valores e cidadania dos professores da
Educacio Basica que participaram do Curso de Especializacao EVC3;

elmpactos do curso EVC3 na pratica docente para enfrentar situacdes de
indisciplina, preconceito e discriminacdo, ou para promover a articulagdo entre

escola e comunidade ou a construgéo de valores de ética e cidadania.

Os dados coletados foram analisados segundo duas dimensdes: a tendéncia
das respostas mais frequentes; a conformidade dessas respostas em relagdo aos
pilares do curso: a conceituacdo em relacdo a Etica, & Convivéncia Democratica,
aos Direitos Humanos, a Inclusdo Social, ao Design Thinking. Os dados foram
organizados em Quadros e tratados de forma descritiva de forma a analisar

qualitativamente as descri¢gdes dos entrevistados.
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3.4.1 Impactos na implementacdo de projetos ou atividades de promocdo de
cidadania e construcao de valores nas salas de aula e escolas

Com o objetivo de analisar se os principios do curso EVC3 foram
implementados nas salas de aula e escolas dos professores da Educagao Basica
que participaram do Curso, e para coletar dados sobre os Impactos do curso EVC3
na pratica profissional para lidar com conteudos de ética, valores e cidadania, foram
realizadas as perguntas 4.1, 4.1.1, 4.2. Para avaliagao da pratica em conteudos de
ética, valores e cidadania foi feita a seguinte questdo (4.1): A partir dos conteudos
abordados no curso EVC, vocé consegquiu implementar algum projeto ou atividade
de promogéo de cidadania e construgcdo de valores na sua sala de aula ou na sua
pratica profissional? Foram coletadas e analisadas 55 respostas: 42 (76,3%)
responderam afirmativamente e 13 (23,6%) responderam negativamente. Para os
casos em que o professor conseguiu implementar algum projeto a questdo 4.1.1
pedia que ele descrevesse com detalhes esse projeto ou atividade; 40 professores

responderam essa questao.

Podemos analisar que um dos objetivos langados para o curso EVC3 era a
capacitacao dos professores para criarem colaborativamente e desenvolverem
projetos ligados a educacdo em valores, ética e cidadania. Cerca de 76,3% dos
professores cursistas pesquisados implementaram algum projeto na sua pratica a
partir dos conteudos abordados no EVC3, o que indica um aproveitamento
significativo para a formagao docente dos egressos. A analise das declaracbes dos
entrevistados mostra que os professores egressos orientados a utilizarem inovagdes
nos seus planos de trabalho, desenvolveram projetos e avangaram na
transversalidade para trabalhar os temas da ética, valores e cidadania, no
protagonismo de professores e estudantes, e na promogao da articulagao escola-
comunidade. Uma abordagem desse tipo pode ser vista nas respostas de duas

professoras, nas quais mostram como seu grupo adotou uma solugao para instigar a
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reflexdo dos alunos sobre atitudes de disciplina a partir de um recurso pedagogico

nao convencional mas suficiente para atender aos parametros formulados no EVC3:

Professora A:

A partir do conhecimento adquirido no curso, foi possivel criar um projeto
versado na construgdo de valores, tendo como base o desenvolvimento
ludico nas criangas. A prética do jogo de tabuleiro foi a escolha desse
projeto. Por meio de cartas que instigavam os participantes a pensarem a
respeito de situagbes do cotidiano pautadas em valores e cidadania na
escola e na sociedade. O objetivo desse projeto era conseguir minimizar o
fator indisciplina no ambiente escolar.

Inicialmente, os resultados foram satisfatorios com as turmas iniciais do
Ensino Fundamental. No entanto a aplicacdo com os anos finais do ciclo Il
(EF) necessitou de uma adequagéo, pois o publico ndo aceitou colaborar
com o trabalho no enfoque Valores e Cidadania. A adequacédo foi a
seguinte: os tabuleiros foram emprestados para professores de diversas
disciplinas e eles ficaram responsaveis pela criagdo de cartas (perguntas e
respostas) voltadas para a area de ensino de cada um. A partir disso, houve
a aplicagdo como uma espécie de gincana, na qual os vencedores
receberam premiac6es. Desde o inicio do desenvolvimento do projeto, o
foco competicdo nao fazia parte da nossa estrutura de pensar, queriamos
que os alunos participassem pelo desejo de participar e fazer parte de todo
esse processo.

A prética de trabalho através do DT contribuiu para uma nova roupagem na
minha atuagéo profissional. Partir de um "problema" e tentar entendé-lo e
posteriormente criar uma solugdo - mesmo que necessite de "reparos” - foi
fundamental ao desenvolvimento do meu projeto e de algumas vivéncias em
sala de aula.

Professora B:

Desenvolvemos um jogo de tabuleiro com cartas com perguntas e respostas
sobre ética, valores e cidadania e com esse mesmo tabuleiro era possivel
que qualquer professor de qualquer disciplina utilizasse, bastando apenas
criar perguntas e respostas em sua disciplina. Enquanto estava em sala de
aula até junho/2014 utilizei no curso Técnico de Contabilidade e no 1° Ano
do Ensino Médio, depois, desse periodo assumi um Cargo Administrativo e
sai da sala de aula mas continuo na escola.

As professoras usaram de criatividade e inovacao, a partir dos principios da
proposta do EVC3, e a leitura dessa resposta revela que a partir do objetivo de uma
intervencao para minimizar a indisciplina e construir valores langam méao de um
recurso ludico, eficiente para seus propdsitos educativos e que contempla o
processo criativo tipico do Design Thinking por ter cumprido a etapa fundamental de
ouvir as pessoas imersas no problema para extrair delas uma solugao viavel.
Ressalta-se na anadlise das declaragdes acima que a énfase dada durante trés

semestres e em todos os espagos de ensino do EVC3 sobre a sutileza dos
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processos de ouvir, criar e implementar, fundamentais para desenvolver e
implementar o projeto integrador de cada grupo, com a orientacdo permanente para
que fosse utilizados os procedimentos do Design Thinking, parece ter sido suficiente
para promover uma pratica docente menos diretiva e mais propicia ao protagonismo
dos alunos,a analise aprofundada dos eventos do cotidiano escolar utilizando

concepgdes ampliadas sobre os direitos humanos e a convivéncia democratica.

Com relagcédo aos resultados alcangados pelos projetos implementados, foi
feita uma questao aberta (4.2) sobre os resultados deste trabalho e foram analisadas
as declaragdes dos 40 professores que realizaram algum projeto relacionado a
valores ou cidadania. Deste total, 7 respostas foram consideradas com conteudo
inadequado a pergunta. Estas 33 respostas foram entdo classificadas em 15 tipos
diferentes para analise dos impactos dos conteudos e metodologia do EVC3 nao s6

na pratica docente como também no aprendizado dos alunos (Quadro 1):

Resultados Projetos Cidadania e Valores

Numero de
Respostas frequentes ocorréncias

(]

favoreceu a criacdo de um perfil de estudante ativo, protagonista

os alunos aprenderam a conversar, criticar e resolver conflitos

favoreceu o conhecimento de mais direitos do cidaddo e da comunidade

ocorreu mais dialogo e projetos

os alunos ficaram ocupados com atividades direcionadas
favoreceu a tolerancia e o respeito as diferengas
ocorreu mais leitura

favoreceu o trabalho coletivo dos professores

foram ampliados os lacos com comunidade

evitou desperdicio de merenda

0s alunos perceberam a ética no aprendizado

provocou a observacao do entorno da escola

diminuiu o vandalismo na escola

AlaaAalaaaNNINWIW WM

favoreceu mudangas na pratica docente
Quadro 1 - Resultados Projetos Cidadania e Valores
Fonte: SILVA, C. (2016)

Foi possivel identificar que alguns dos conteudos que constituem os pilares
mais importantes da proposta do curso: a Etica, a Convivéncia Democratica, os
Direitos Humanos e a Inclusdo Social, foram devidamente contemplados, como se

observa nos dados. Essa tendéncia que ocorreu em 65% dos resultados, demonstra
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que o impacto pretendido com o curso foi satisfatoriamente alcancado pela maioria
dos professores que implementaram projetos. Ainda com relagao a esse efeitos, os
projetos podem ser investigados a partir de duas categorias: aqueles que
apresentam o desenvolvimento de conteudos éticos (6 respostas) e aqueles que
apresentam o desenvolvimento de conteudos de cidadania (7 respostas). Os
projetos com principios éticos sao aqueles mais voltados para o desenvolvimento de
caracteristicas pessoais, com mais tendéncia a atitudes de dialogo, respeito e
tolerancia. Os projetos com principios de cidadania sdo aqueles voltados atitudes de
trabalho coletivo em prol dos lagcos com a comunidade e o entorno da escola. Esta
diferenga equilibrada entre projetos éticos e projetos de cidadania merece pesquisa
que ultrapassa os dados aqui coletados, visto que s&o dois tipos de projetos que
mostram impactos positivos do curso EVC3 como resultados da pratica dos
professores nas salas de aulas e na escola. A nossa hipotese € a de que a proposta
do curso, com farto material sobre suas principais dimensdes, ética, direitos
humanos, democracia, inclusdo e a metodologia do Design Thinking centrada no ser
humano, foi determinante para formar essa visdo ampliada dos professores nas

suas relagdes com os alunos.

Dentre as respostas, ressaltamos as respostas de 2 professores com o
comentario de que o trabalho com projetos de educagao em valores pode melhorar a
socializagao e autonomia dos alunos, pois traz motivagao individual e faz que o

grupo se movimente em dire¢cdo a um objetivo, como a disciplina neste caso:

Professora C:
Foram muito positivos, houve mudanga de comportamento de alguns
alunos. Diminuiu a indisciplina e houve um maior interesse pela disciplina.

Professor D:

Os resultados sé&o criangas menos agressivas, com maior sociabilidade e
capacidades diferenciadas de resolugéo de conflitos, que pensam no amigo,
que se desentendem e se acertam, mesmo sem interferéncia do professor.
A construgédo do habito e dos valores, além da responsabilizagdo pelos atos
e atitudes também se tornou algo intrinseco e todos eles tém isso
internalizado.

De maneira direta ndo. Mas o trabalho com promogado de cidadania e
construgéo de valores passou a ser mais crivel e possivel dentro da sala de
aula, através de todas as atividades e projetos realizados. Dentro do meu
trabalho a ética, os valores e a cidadania passaram a ser valores intrinsecos
na pratica e no viver cotidiano das criangas, através de todas as agbes,
brincadeiras e atividades propostas, na constru¢do diaria de habitos e
conceitos que lhes garantam a criticidade necessaria para desenvolver o
senso de cidadania, a busca pelos direitos e a constante evolugdo no
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sentido de serem pessoas melhores, mais solidarias e éticas em todos os
aspectos de suas vidas.

3.4.2 Impactos da metodologia do Design Thinking no desenvolvimento de projetos
de construcdo de valores e cidadania na escola

Com os objetivos de identificar a influéncia da metodologia do Design
Thinking no desenvolvimento de projetos de construgdo de valores e cidadania na
escola e de coletar dados sobre os impactos desta metodologia do curso EVC3 na
pratica profissional para lidar com conteudos de ética, valores e cidadania, foram
aplicadas as perguntas 4.3, 4.3.1 e foram coletadas e analisadas 55 respostas em
relacdo a contribuicdo da perspectiva do Design Thinking para o desenvolvimento

dos projetos e atividades.

Em relacdo a importancia da Metodologia do Design Thinking no
desenvolvimento de projetos de constru¢ao de valores e cidadania na escola foi feita
a questao 4.3: A perspectiva do Design Thinking contribuiu para o desenvolvimento
do projeto ou atividade? Foram coletadas e analisadas 55 respostas, das quais 27
(49,1%) responderam afirmativamente e 28 (50,9%) responderam negativamente. A
questao 4.3.1 - Em caso positivo, descreva com detalhes como o Design Thinking foi
trabalhado no projeto ou atividade — teve 26 respostas abertas, coletadas e

analisadas.

A analise destas questbes considerou como ponto de partida que, em
termos da educacao escolar, o Design Thinking pode servir como um conjunto de
procedimentos a serem utilizados na definicdo de problemas da realidade e na
criacao e implementacao de solugdes para os constantes desafios que aparecem no
cotidiano da sala de aula. Como € uma ferramenta nova neste ambito escolar, o
dado de 27 professores (49,1%) terem afirmado que o Design Thinking contribuiu
para seu trabalho com projetos faz pensar que esta é uma adeséo significativa, por

razdes diversas como se observa nas declaragdes abaixo:
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A pratica de trabalho através do DT contribuiu para uma nova roupagem na
minha atuagdo profissional. Partir de um "problema" e tentar entendé-lo e
posteriormente criar uma solugdo - mesmo que necessite de "reparos” - foi
fundamental ao desenvolvimento do meu projeto e de algumas vivéncias em
sala de aula.

A ideia de um grupo para pensar juntos e criar um produto ou desenvolver
um processo, escutar as pessoas envolvidas, pensar em solugbes para os
problemas, na verdade, a metodologia do Design Thinking tem os principios
da gestao democratica e construgéo de uma educagéo de qualidade. Essa
metodologia nos ajudou muito para o dialogo e decisées coletivas.

Outro tipo de dado importante nesta pesquisa sobre a utilidade do Design
Thinking no desenvolvimento de projetos e atividades educativas, foi que dos 42
professores que implementaram algum projeto, 27 deles afirmaram a sua
importancia e 15 negaram a contribuicdo do Design Thinking para o seu
desenvolvimento. Esse conjunto de 15 professores que nao utilizaram essa
metodologia representa 35,7% do total de projetos implementados — o que nos
demandou uma leitura minuciosa em busca de possiveis explicagcdes para essa

ocorréncia. Nossa analise considerou o seguinte:

- destes professores, quatro deles consideraram que o material (aulas,
videos, textos) do curso EVC3 era muito rico e usaram isso para continuarem com
suas praticas sem inovar no modo de desenvolver o projeto mas com muitos novos
conteudos agregados. O exemplo abaixo serve para ilustrar estas consideragdes
mas este €, sem duvida, um ponto que mereceria estudos mais aprofundados acerca
de sua natureza:

Acreditamos que a observagdo do entorno da unidade escolar de forma
sistematica e reflexiva por parte de professores e aluno tem contribuido para
melhor compreensao desse espago e das relagbes que o permeiam, sendo

essa compreensdo importante para conduzir um processo de ensino-
aprendizagem relevante e significativo;

- outros cinco professores, trés com formagdo em sociologia, enfatizaram
que o desafio langado pelo curso EVC3 era promoverem uma cultura junto aos
alunos para o exercicio dos valores de ética, cidadania, democracia, direitos
humanos, como no caso das assembleias escolares ou de classe, que alguns ja

desenvolviam. Exemplo:

Na realidade, a promogdo dos valores ndo ocorreu nem tem ocorrido
através de projetos ou atividades especificos. Esse trabalho acontece em
todos os momentos da minha pratica com as criangas. Construi, com elas,
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uma cultura de respeito, de ética, pautada nos valores democraticos. E essa
légica permeia todas as nossas aulas e o nosso convivio. Pouco a pouco,
tenho percebido que as criangas incorporaram os valores. Suas atitudes
mostram isto. Mas é uma construcdo que néo traz resultados imediatos. E
preciso insistir e manter essa cultura.

Realizei a Assembleia de Escolares e o Férum Escolar contando com a
presengca de pais de alunos e moradores da comunidade. Fiz uso dos
videos do curso para motivar a participagdo. Inicialmente foi muito dificil,
principalmente porque tive uma expectativa alta, mas a patrticipagdo foi
baixa, evoluindo paulatinamente. Maior participagcdo dos alunos nas aulas
em suas salas e ampliagao da frequéncia de pais em atividades da escola;

- quatro desses alunos do EVC3 que tinham cargo de gestao, e sem contato
com a regéncia de classe, consideraram que o beneficio do curso, com suas
concepgdes sobre ética, era poderem estabelecer metas para o trabalho dos
professores e nao tiveram a pratica de criar e implementar um projeto de educagéao

em valores.

A implantagdo das praticas se reportar@o ao meu ftrabalho pessoal e a
orientagbes que passo para professores e colegas. Além do contato com
pais e alunos. Por ndo ser um projeto aplicado em sala de aula o beneficio
que vejo é trazer valores significativos nas relagées que tenham e também
propiciar que as pessoas pensem sobre isto.

As contribuigbes do EVC potencializaram a formag¢do dos professores.
Compartilhar o material favoreceu as discussées em grupo.

As escolas apresentaram varios projetos que contemplaram projetos sociais
para a formacgéo da cidadania.

Ou seja, parece que os professores que ja possuiam alguma pratica
educativa com projetos nos temas da ética foram menos permeaveis a influencia das
novidades e detalhes diferenciais constantes da metodologia do Design Thinking, o
que permite concluir que a formagao docente pode ter maior alcance se as praticas
costumeiras dos professores tiverem maior espaco dentro das atividades do curso

para serem debatidas, criticadas e renovadas.

Em sintese, a partir das respostas dos professores, podemos considerar que
o Design Thinking pode ser, desde que bem conduzido, uma metodologia simples,
rapida e objetiva, que ajuda nas tarefas de educar as pessoas em grupos. Essas
caracteristicas ficam ainda mais relevantes se considerarmos que a educagdo em
valores encontra parametros éticos nos procedimentos do Design Thinking: ouvir

respeitosamente as pessoas; criar solugcdes colaborativamente; implementar aquilo
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que verdadeiramente as pessoas desejam para a melhoria das condi¢des coletivas
vivenciadas pelo grupo. As criticas ao Design Thinking como uma nova metodologia
foram mais no sentido de que para ser proveitosa os seus procedimentos devem ser
praticados para que o professor obtenha melhores resultados com os trabalhos dos
grupos de alunos. Estas caracteristicas podem ser observadas nas declaragdes dos

professores como seguem abaixo:

[...JFoi notério que durante a constru¢do dessa proposta houve um intenso
trabalho coletivo em que foi necessario utilizar formas de pensar, de fazer e
de sentir em conjunto o que contribuiu muito para fortalecer o trabalho em
equipe em busca de respostas para o nosso desafio.

Embora seja muito novo para a area de educagdo fez com eleborassemos
planos rapidos e a longo prazo para solucionar nossa demanda, é
importante um treinamento para seu uso, mas acredito que a dindmica seria
otima para inovagbes em sala de aula, e com alunos maiores sendo usado
diretamente com eles.

Em partes, pois o grupo apresentou muita dificuldade em trazer solugbes
para os problemas levantados. Acredito que a propria agéo de discusséo de
ideias e reavaliagdo das mesmas, pode ser considerado uma etapa, mesmo
timida da metodologia do Design Thinking.

E também importante observar que s&o necessarios estudos mais extensos
sobre as causas que determinaram que 37,5% dos professores criaram,
desenvolveram e implementaram na pratica seus projetos em ética, valores e
cidadania mas ndo utilizaram os procedimentos do Design Thinking. Na leitura do
survey pudemos observar criticas a metodologia e ao curriculo do curso que nos
auxiliaram a compreender tangencialmente esse fendmeno mas sem permitir
maiores conclusdes. Dois professores citam a discrepancia entre as propostas do
EVC3 e a realidade desfavoravel encontrada em sua escola para um trabalho com
projetos inovadores. Outros trés professores criticaram a execugédo da proposta do
curso, e indiretamente a sua metodologia, a ponto de interromperem sua

participagao:

Embora seja muito novo para a area de educacédo [o Design Thinking] fez
com elaborassemos planos rapidos e a longo prazo para solucionar nossa
demanda, é importante um treinamento para seu uso, mas acredito que a
dindmica seria 6tima para inovagbes em sala de aula, e com alunos maiores
sendo usado diretamente com eles.

Né&o conclui o curso. Acredito que os textos e os videos ndo dialogavam
com a condugéo dos encontros e discussées, e isso me pareceu um tanto
quanto redutor, como se subestimassem a potencialidade académica dos
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cursistas. Sei que a proposta do curso néo era de Stricto Sensu, mas achei
esvaziado de contetdo (reforgcando, nos encontros)

Eu n&o finalizei o curso, pois ndo concordei com o grupo em relagdo ao
procedimento de intervencéo.

Né&o conclui o curso; deixei ainda em 2013. Achei que a proposta nao
correspondia ao que era trabalhado.

Contudo pode-se dizer que o curso teve um impacto significativo no
proposito de levar aos professores uma metodologia que facilitasse seu trabalho de
criar, desenvolver e implementar projetos e praticas educativas relativas a Etica,
Valores e Cidadania. Outro dado relevante foi que apesar de observarmos na
proposta do curso EVC3 uma diferenca entre a intervengcédo nos processos escolares
conforme o Design Thinking e o modelo de monografia académica exigido para os
relatorios dos projetos integradores, os alunos nao relataram no survey esse tipo de
dificuldade, e, pelo contrario, parece que a formalizacdo dos textos dos trabalhos
promoveu competéncias para a iniciacido cientifica como se observa no fato de que
dois alunos declararam que apresentaram seus projetos no Congresso Internacional
da Associacado de Educacao Moral, e trés alunos produziram artigos cientificos para

revistas especializadas.

3.4.3 Impactos nas concepcoes sobre ética, valores e cidadania de professores da
Educacao Basica que participaram do Curso de Especializacdo EVC3

Com o objetivo de identificar as concepgdes sobre ética, valores e cidadania
dos professores e coletar dados sobre os impactos do EVC3 quanto aos valores
implementados na pratica do professor, foram realizadas as perguntas 5.1, 5.2, 5.3
5.4. A respeito dos valores implementados na pratica do professor, a questdo 5.1
solicitava que ele listasse até 5 opg¢des de valores que conseguiu implementar na
sua pratica profissional a partir dos conhecimentos abordados no curso EVC. Foram
coletadas e analisadas 218 respostas. A partir destas respostas foi perguntado aos
professores (questdo 5.2) sobre a sua prépria definicdo dos valores de ética e de
cidadania e foram coletadas e analisadas 48 respostas. A questao 5.3 pediu que o

professor enumerasse os 3 valores mais importantes e na questao 5.4 ele justificou
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as suas escolhas. Nestas duas questbes foram coletadas e analisadas 144

respostas.

Os valores apontados pelos professores como sendo os que foram

trabalhados em seus projetos, apresentaram a seguinte distribuicdo (Quadro 2):

Respeito / respeito as
diversidades / respeito pela
dignidade e o valor de cada
pessoa 50 Formacgéo continuada 2
Coletividade / consciéncia
coletiva 15 Humildade 2
Valores éticos / ética 15 Organizagdo 2
Cidadania 11 Protagonismo social 2
Direitos humanos 10 Aceitagdo 1
Solidariedade 10 Afetividade 1
Etica 7 Alteridade 1
Igualdade 7 Altruismo / caridade / compaixao 1
Toleréncia 7 Atitude 1
Autonomia dos alunos 6 Comprometimento 1
Empatia 6 Comunicagéo sustentavel 1
Defesa pacifica de conceitos e
Amizade 5 concepgbes pessoais 1
Responsabilidade 5 Diversidade e pluralidade cultural 1
Dialogo 4 Expresséo 1
Inclusdo 4 Interpessoalidade 1
Justica 4 Mais compreenséo e respeito pelo outro. 1
Olhar para a diferenca 4 Né&o discriminacdo 1
Ambiente 3 Ouvir mais 1
Convivéncia saudavel 3 Persisténcia 1
Democracia 3 Servigo 1
Deveres e direitos 3 Valorizar a particularidade de cada aluno 1
Honestidade 3 Voluntariado 1
Participagéo coletiva 3
Cooperacéo 2
Equidade 2

Quadro 2 - Valores implementados na pratica — Questao 5.1
Fonte: SILVA, C. (2016)

De acordo com o Manual do Curso EVC3, o objetivo principal do curso era:

oferecer, aos profissionais de educag¢do basica do Estado de S&o Paulo,
uma base de conhecimentos sobre ética profissional e na educacgdo, os
processos de construgcdo de valores socialmente desejaveis e seus reflexos
para o desenvolvimento da cidadania ativa (ARAUJO, ARANTES, 2013,

p.10).

Assim, ao analisar os valores implementados na pratica, consideramos que

valores como: amizade, autonomia, empatia, ética, respeito as diversidades,

igualdade, consciéncia coletiva, tolerdncia, solidariedade, respeito, atendem ao



52

critério de serem “socialmente desejaveis”; e que os valores: responsabilidade,
coletividade, direitos humanos, e cidadania, podem ser relacionados com a
promog¢ao do “desenvolvimento da cidadania ativa” e sado fundamentais para o
convivio social. Ou seja, em relagado aos valores trabalhados na educagao escolar,
ha seguranga em afirmar que houve um impacto significativo do EVC3 na formacgéo
do professor pois os conteudos e atividades da proposta do curso coincidem com as

concepgoes trabalhadas pelos docentes sobre ética, valores e cidadania.

Para a questao sobre os Valores do Professor, que perguntaram sobre os
valores principais para cada professor e suas justificativas, foram produzidas 144
respostas por 48 egressos, excluidas 12 respostas que estavam incompletas ou
indefinidas (Quadro 3). Os valores mais citados pelos professores, Respeito,
Solidariedade, Honestidade, coincidem quase totalmente com os Parametros e
Referenciais Curriculares propostos pelo Ministério da Educacdo e Cultura:

Respeito, Justica, Dialogo e Solidariedade e com a proposta do curso EVC3 na qual

tem-se que,
visando a promogao da democracia, da cidadania e a construgéo de valores
socialmente desejaveis, a educagdo escolar deve enfocar, de maneira
transversal e sistémica, conteludos estreitamente vinculados ao cotidiano,
as preocupagdes sociais e aos interesses da maioria da populagao
(ARAUJO, ARANTES, 2013, p.12).
Respeito 34 Autonomia 2
Solidariedade 13 Diversidade e pluralidade cultural 2
Honestidade 9 Liberdade 2
Responsabilidade 6 Esperancga 2
Tolerancia 6 Valorizag&o <do ser humano> 2
Empatia 6 Aceitacdo 1
Justica 6 Sinceridade 1
Etica 5 Olhar comunitario 1
Conhecimento 5 Deveres 1
Humildade 4 Comprometimento 1
Cidadania 4 Fé 1
Democracia 3 Inclusédo 1
Alteridade 3 Ser pacifico 1
Amabilidade <amor> 3 Compreenséao 1
Questionamento 3 Compaixao 1
Liberdade 2 Dignidade 1
A familia 2 Identidade 1
Equidade 2 Dinheiro 1
Participagao 2 Juizo 1
Consciéncia critica 2 Confianga 1
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Quadro 3 - Valores dos professores — os mais importantes — Questao 5.3
Fonte: SILVA, C. (2016)

As definicdbes sobre valores que foram coletadas no survey (os 48
entrevistados produziram 144 respostas, com 40 tipos de valores diferentes),
apresentaram convergéncia significativa entre os conteudos e atividades do curriculo
do EVC3 e as concepgdes e praticas profissionais dos professores, como se vé nos

exemplos abaixo:

A ética se relaciona a valores, ao que eu valorizo e a cidadania é viver em
sociedade, respeitar o proximo e suas diferengas. Para viver em sociedade
€ necessario sequir regras e normas, muitas delas sdo informais, mas a
sociedade as respeita, cultivam. Atualmente, um dos valores que todos
devemos cultivar é o respeito ao outro, a convivéncia com o diferente, ou
seja, as relages interpessoais.

Etica diz respeito aos comportamentos aceitaveis e compartilhados por um
grupo social. E a reguladora das agées. Ela também direciona o sujeito para
um determinado estilo de vida. E como se fosse uma filosofia do
comportamento humano. Cidadania diz respeito a tomada de consciéncia e
ao exercicio dos direitos e dos deveres que cada um tem dentro de um
grupo social.

Séo praticas que as pessoas devem incorporar em seu dia a dia para que
todas possam desfrutar dos bens que a democracia proporciona, de
maneira responsavel e respeitosa com todos os participantes, a fim de que
juntos ocorra a ampliagdo de direitos e das praticas de cidadania.

Etica é o modo como pensamos, refletimos antes de tomar alguma acdo
que é condizente aos nossos valores ou aquilo que acreditamos ser o certo
a fazer. Cidadania envolve o respeito as pessoas, a ajuda dada sem
esperar algo em troca.

Séo aqueles que contribuem na definicdo de ser humano, ser de relagbes e
que se constroi na relagdo com o outro; sdo valores que nos ajudam a olhar
o outro, encontrar a humanidade no outro e assim, crescer juntos.

As declaracbes dos professores mostraram que ao desenvolverem
atividades e projetos educativos voltados para os temas da ética, o egressos
conduziram seus projetos por principios direcionados a convivéncia democratica, os
direitos humanos, a inclusao social e a formagao do carater do sujeito, o respeito, e
o protagonismo, o que configura um impacto positivo do curso em relagdo a seus
objetivos de atingir a percepgao e concepgao dos professores sobre a Educagéo em
Valores, como apresentado no Manual: “instrumentalizar os profissionais da

educacgao para que promovam, no cotidiano das escolas, agdes de formacgao ética e
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construcdo de valores morais, que visem a cidadania, o protagonismo dos jovens e o
respeito a diversidade humana” (ARAUJO, ARANTES, 2013, p.10).

As justificativas dos professores sobre suas escolhas dos valores presentes

em sua pratica foram classificadas em 7 categorias como se vé abaixo no Quadro 4:

Justificativas para a escolha de cada valor
Respostas Ocorréncias
o valor é necessario para a vida social 47
ajuda na percepg¢ao do outro 31
favorece o convivio 28
promove o desenvolvimento da pessoa 14
€ uma expectativa da sociedade ou familia 13
€ coerente com a personalidade do professor 3

Quadro 4 - Justificativa para a escolha dos valores
Fonte: SILVA, C. (2016)

Podemos identificar neste quadro que um conjunto de explicagdes
seria do tipo personalistico (45% das justificativas), para as quais o valor é
importante na medida em que contribui para o desenvolvimento da pessoa; e é

coerente com a personalidade do professor; sua forma de percepg¢ao do outro:

Se temos consciéncia/ conhecimento sobre a nossa condicdo, aprendemos
a ver o outro de outra forma e nos vemos nele. Reconhecemos nossos
direitos e nossas obrigagdes, nossas responsabilidades e importancia na
construgdo da sociedade.

Penso que o juizo vem para equilibrar vida do individuo na sociedade.

E, a respeito deste fator personalista no trabalho docente, € importante
ressaltar que os valores do professor apresentados no survey coincidem bastante
com os que ele conseguiu implementar na sua pratica profissional - o que sugere
que ele possa ter seguido mais as caracteristicas de sua personalidade do que os
valores da proposta pedagdgica da escola. Esta € uma questdo que merece maiores

investigacoes.

ldentificamos também as justificativas de tipo social (65% das justificativas)
que explicam o valor como sendo importante para garantir a participagao social,
como uma expectativa da sociedade ou familia; como necessario para o convivio e

para vida social:
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E essencial para a manutencédo do equilibrio nas relagées sociais.
Sem ética a sociedade entra em colapso e passamos a barbarie.

O respeito é um valor basico para que a sociedade exista, ja que permeia a
multiplicidade das relagbes sociais. Dito de outra forma, sem respeito as
estruturas sociais simplesmente ndo existem.

N&o podemos viver apenas para nds mesmos, mas ajudando o proximo
viveremos melhor e quando estivermos precisando de ajuda, nada melhor
do que encontrar alguém que possa nos ajudar.

Dentre os objetivos do curso EVC3, em sua concepgdo de curso de
especializacdo, havia o compromisso de: “criar um ambiente académico rico e
inovador, que atenda aos anseios € interesses de seus estudantes e da sociedade
em geral” (ARAUJO, ARANTES, 2013, p.12). Em relagéo a esse intuito, os dados
do survey mostraram que o curso conseguiu produzir este impacto - atingir a

estrutura de personalidade dos alunos na sua formacgao ética e atingir também sua

capacidade de conviver e participar da vida social. E, dentre as tematicas do curso -
Convivéncia Democratica, Direitos Humanos, Saude na Escola, Educacao
Especial/lnclusiva, Educacdo Comunitaria e as Relagdes da Escola com a Familia —

consideramos que as relacdes de convivio foram temas bem mais impactantes do

que o desenvolvimento do carater e da personalidade. Este resultado merece
maiores investigacdes para compreender melhor porque esse fator social é mais
destacado nos impactos do curso nas concepgdes dos professores Nossa hipotese é
a de que a causa para essa ocorréncia refere-se as premissas para a organizagao
deste curso, fundamentadas na metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos
(PBL), buscando uma participagdo ativa do estudante, ndo para uma atividade
individual e solitaria, mas para “trabalhar coletivamente, em grupo, para pesquisar e
resolver situagdes-problema relacionadas a realidade e ao cotidiano das escolas
brasileiras” (ARAUJO, ARANTES, 2013, p.17).

3.4.4 Impactos do curso EVC3 na pratica docente para enfrentar situacoes de
indisciplina, preconceito e discriminacdo, ou para promover a articulacido escola e
comunidade ou a construcdo de valores de ética e cidadania
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Com o objetivo de analisar possiveis efeitos do curso EVC3 na pratica
docente cotidiana das salas de aula e coletar dados sobre a experiéncia de enfrentar
situacdes de indisciplina, preconceito e discriminagdo ou promover a articulacao
entre escola e comunidade na construcdo de valores de ética e cidadania, foram
realizadas as perguntas 6.1, 6.2, 6.3, 6.4. Para a questado 6.1 (O que vocé faz na sua
pratica educacional para enfrentar situagées de indisciplina na sala de aula) foram

coletadas e analisadas 46 respostas, como seguem abaixo (Quadro 5):

Como enfrentar a indisciplina

Respostas Ocorréncias Descrigdo da categoria

exercitar a capacidade de falar bem, e ouvir bem,
conversa com turma 16 para entender e fazer ser entendido

observar, analisar e considerar o maximo de fatores
reflexdo sobre o tema 12 relevantes na situagao

aproveitar da situacao para gerar conhecimentos,
contextualizar o conceitos, compreensao sobre o papel de todos
conflito 8 envolvidos na educagao
acordo com alunos/ procurar mediar o conflito e por varios meios chegar
turma 3 a uma nova solugao que contente a todos

incluir uma outra atividade que disperse o foco da
atencdo do sujeito ou grupo e amenize a tenséo

ocupar todos alunos 3 experimentada

usar da autoridade de professor e adulto para impor
comando / ordem 3 condutas ao sujeito e ao grupo

nao tem uma reagéo preconcebida para lidar com as
indefinido 1 situagdes de indisciplina

Quadro 5 - Como enfrentar a indisciplina
Fonte: SILVA, C. (2016)

As respostas consideradas indefinidas foram excluidas da analise do
material. Além disso, as respostas que caracterizaram intervengdes menos
frequentes foram descartadas e foram enfocadas apenas as intervencées mais
frequentes, sendo classificadas em intervengédo dialdgica, intervencéo reflexiva e

intervengao explicativa (Quadro 6):

Enfrentamento da Indisciplina
Tipos de intervengéao Ocorréncias
- intervencao dialdgica (conversa com a turma) 16
- intervencao reflexiva (reflexdo sobre o tema) 12
- intervencao explicativa (contextualizar a transgresséo) 8

Quadro 6 - Enfrentamento da indisciplina
Fonte: SILVA, C. (2016)

Exemplo de intervencgéao dialogica:
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Sempre o dialogo em busca de uma solugcdo multilateral. A indisciplina tem
a aumentar sempre que a relagao é impositiva, da mesma forma que tende
a diminuir quando a relagéo ¢é de troca e dialogo.

Exemplo de intervengéo reflexiva e explicativa:

Quando a sala sai do controle, quando noto o volume de dialogo ou
movimentagdo além do que considero aceitavel, interrompo imediatamente
0 que estou transmitindo e inicio um dialogo sobre o que esta ocorrendo.
Fago com que eles reflitam sobre a situagédo, que pensem nos amigos que
estao interessados no conteudo, pe¢o que pensem sobre seus pais e
responsaveis que acreditam que eles estdo ali absorvendo os conteudos,
falo sobre as exigéncias do mundo, do trabalho, da futura universidade e
também faco com que eles reflitam sobre o meu papel em sala, sobre a
minha dedicacgéo e respeito que tenho por eles. Pego para que digam quem
esta equivocado. Eu ou eles? Sempre consigo eliminar a indisciplina
quando jogo aberto desta forma.

A partir das respostas, pode-se dizer que, na maioria das vezes, 0s
professores enfrentaram a indisciplina por meio de procedimentos menos pessoais
para o seu trabalho em sala de aula, ou seja, a intervencéo reflexiva ou a explicativa.
A intervengdo explicativa e a reflexiva sdao mais objetivas, na medida que se
baseiam em conceitos e teorias que serao relacionadas com as vivéncias das
pessoas. A intervencao dialdégica € necessariamente mais subjetiva porque implica
em ouvir os desejos de cada um dos envolvidos, inclusive os desejos do professor.
O enfrentamento por meio do dialogo exige, do professor e de todos envolvidos,
uma disponibilidade maior para expor motivos pessoais e para se comprometer com

possiveis acordos e mudangas propostas pelo grupo.

Assim, a organizagao curricular e a metodologia do curso EVC3 tiveram um
impacto positivo, visto que a reflexdo, a contextualizagdo e o diadlogo foram as
intervengdes que predominaram para enfrentar a indisciplina, e as condutas
impositivas ou moralistas tiveram pouca frequéncia.

Em relagdo a agao do professor para promover a articulagao das atividades
da escola com a comunidade (Questdo 6.2) das 46 respostas coletadas, 10
respostas apontaram auséncia de acéo de articulagado entre escola e comunidade ou
foram consideradas indefinidas em relagcdo a questdo. O Quadro 7 apresenta a

classificagao das ocorréncias destas 36 respostas dos professores.
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Acéao do professor para articular a escola com a comunidade

Respostas Ocorréncias

Orientar atividades colaborativas da familia para os objetivos escolares 9
Inserir a comunidade na escola por meio de festividade ou de exibicdo dos
trabalhos didaticos dos alunos

Relacionar os contelidos escolares com a realidade da comunidade

Promover a participagdo democratica da comunidade no PPP e conselhos

Oferecer servigos da escola a comunidade — extensao

Buscar aprender com os pais sobre educagéao e criangas — intercambio

Promover a comunicagao professor, aluno, familia por rede social

= ININ|W | OO

Pesquisar e atuar na comunidade

Analisar a realidade da comunidade e promover o empoderamento dos
sujeitos da comunidade

Promover excursdes da escola para seu entorno

[ G S G SN

Reunir com os pais para a apresentagao do boletim

Promover a participagéo dos alunos em atividades da comunidade 1

Quadro 7 — Acgao do professor para articular a escola com a comunidade - Ocorréncias
Fonte: SILVA, C. (2016)

Com o intuito de identificar o posicionamento dos professores em relacao a
comunidade e o seu entorno, as respostas foram classificadas em intervencao
endocéntrica e em intervengao exocéntrica, sendo que, na intervengao endocéntrica®
(de dentro para fora - orientar atividades colaborativas da comunidade a servigo dos
objetivos escolares) - a Escola polariza a articulagdo e orienta as atividades
colaborativas da comunidade para que estejam a servigo dos objetivos escolares; e
na intervencédo exocéntrica® (de fora para dentro - relacionar os contetidos escolares
com a realidade vivida na comunidade + participagdo da comunidade + extensao de
servigos da escola) - a Escola toma a realidade da comunidade como referéncia

importante para seus projetos e agdes educativas.

Com relacdo as formas de articulagcdo que a escola assume para se
relacionar com a comunidade, observamos que alguns professores utilizaram termos

significativos para caracterizar a tendéncia a uma postura endocéntrica, como

®> Endocéntrico (adj.). Voltado para o centro ou que esta no centro; endocentrista (HOUAISS).
® Exocéntrico (adj.). O que n&o esta no centro; exocentrista (HOUAISS).
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mostrar, comunicar, envolver, explicar, estimular, que denotam, na nossa analise,
uma atitude de superioridade em relacdo as familias no que se refere a educacao

das criangas. Conforme a declaragdo de uma das professoras entrevistadas:

A escola promove alguns eventos pontuais durante o ano letivo que
promove a interagdo entre comunidade e escola, mas anda sdo bem
pontuais e apenas oferece alguns servicos ndo dialoga com ela, nem tao
pouco tenta trazé-la como colaboradora.

Com relagao a tendéncia a uma postura exocéntrica, destacamos os termos
escuta, interagdo, convite, que indicam, na nossa analise, posturas de colaboragao

mais respeitosas quanto ao papel da comunidade na educagao das criancgas.

Trazendo a realidade da comunidade da escola nos exemplos das aulas e
escultando (sic) os que vivem a realidade.

Se considerarmos que a articulacdo entre a escola e a comunidade esta
pautada pela trajetoria do trabalho pedagogico da gestéo e pela atuagao coletiva dos
professores, € significativo que cerca de metade dos professores declararam que
atuam considerando que o trabalho educativo da instituicdo deve orientar-se pelos
desejos, valores, conflitos e praticas da vida cotidiana das pessoas (intervengao

exocéntrica).

Nessa perspectiva de uma intervencédo do tipo exocéntrica, destacamos a

experiéncia de Araujo (2015, p.75) com os Féruns Escolares de Etica e Cidadania:

[...] a partir de projetos interdisciplinares e transversais iniciados em sala de
aula, a escola pode se aproximar da comunidade externa, usando seus
equipamentos e espagos como fonte de aprendizagem. Nas experiéncias de
que participamos, promove-se o desenvolvimento de trilhas, mapas e
roteiros em que professores e alunos sdo estimulados a levar a escola para
fora de seus muros com acdes nas pragas, ruas, equipamentos publicos,
coérregos etc. Envolvendo pessoas que vivem nesse entorno como
familiares, profissionais que trabalham nos equipamentos publicos e
comerciantes e trabalhadores do bairro, pode-se dar um passo grande rumo
a construcdo de ambientes éticos que extrapolem a escola e envolvam a
comunidade de seu entorno préximo.

Araujo (2015) ressalta a importancia dos processos de articulagéo entre as

atividades escolares e a comunidade ocorrerem numa via de mao dupla, de modo
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que o que esta dentro tenha sintonia com o que esta fora da escola, destacando que
o termo “comunidade” deve ser compreendido numa acepgcdo bem ampla e nao
como sendo apenas a familia. A partir dessa perspectiva, consideramos que o
impacto do curso EVC3 no que se refere ao trabalho docente para promover a
articulacdo entre a escola e a comunidade, foi suficiente para promover este
posicionamento fundamental que os profissionais da educagao escolar devem ter
para conseguir essa sinergia.

Em relacdo as acdes do professor para promover a construcdo de valores da
ética e cidadania (Questao 6.3), temos que das 46 respostas, 7 foram consideradas
como respostas incompletas ou indefinidas. As 39 respostas validas foram

classificadas em 10 categorias, como se vé abaixo (Quadro 8):

Acbes para construgao de valores de ética e cidadania
Tipos de agodes Frequéncia

Dar exemplos 1

Promover o dialogo e a reflexao

Incentivar o protagonismo, e a vivéncia

Resposta indefinida

Usar projeto interdisciplinar ndo atrelado a conteudos

Usar projeto interdisciplinar atrelado a conteudos

Enfatizar regras, direitos e padrdes

Usar brincadeiras

Buscar o envolvimento das familias

Usar leituras

= |2 =2 NN WO o O W

Usar filmes
Quadro 8 — A¢des para construgao de valores de ética e cidadania

Fonte: SILVA, C. (2016)

Pelas afinidades educacionais, consideramos possivel associar essas agdes
em tipos distintos que seriam as formas de intervengdo mais utilizadas pelos
professores em suas praticas profissionais: Intervengdo Conteudista (enfatiza o uso
de projetos para transmitir conteudos), e Modeladora (enfatiza a apresentagao de
modelos ou exemplos de condutas para que sejam imitadas e seguidas);
Intervengao Construtiva (enfatiza promover o protagonismo e a vivéncia dos valores)
e, Dialdgica (enfatiza mais o dialogo e a reflexdo como forma de construgéo de

valores de ética e cidadania).
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A partir das declaragdes dos professores, apresentamos alguns exemplos

destes tipos de intervengdes:

Trabalho numa perspectiva dialégica que favorece a reflexdo. Oriento os
professores sobre a importancia de um trabalho que coloque o estudante
como sujeito da acado a fim deste poder se emancipar e transformar a
realidade do seu entorno. (Dialdgica)

Ampliar a conversa para que as criangas possam comegar a compreender a
"big picture" de cada ag¢do. (Dialdgica)

Reflexdo constante e discusséo sobre fatos ocorridos em sala de aula, além
de mobilizagdo de contetudos afins para o debate sobre a tematica.
(Reflexiva)

Dar chance para os alunos resolverem as situacbes de conflito, estar
sempre proxima deles, conversar e saber a historia de vida de cada um,
promover momentos de reflexdo sobre algumas situagbes que persistem na
escola. (Protagonismo e Vivéncia)

Principalmente mostrando a pratica da honestidade, no ato de ser justo.
Mas é muito dificil lidar com algumas particularidades de opinibes diferentes
e divergentes. (Modeladora)

Atrelo aos contetdos das aulas os valores concernentes a convivéncia
democrética. Muitos deles ja descritos em respostas anteriores.
(Conteudista)
Com essa divisdo, classificando as formas de ag¢des de construgdo de
valores de ética e cidadania segundo os tipos de intervencao, temos os seguintes

dados (Quadro 9):

Construcgio de Valores de Etica e Cidadania Ocorréncia

1- Intervencdo conteudista / modeladora (usa projetos para transmitir 22
conteudos; apresenta exemplos de condutas)

2 - intervengdo construtiva / dialégica (promove o protagonismo e a 10
vivéncia dos valores; utiliza dialogo e reflexao)

Quadro 9 - Intervengao para construgao de valores
Fonte: SILVA, C. (2016)

A partir dos objetivos do curso EVC3, podemos dizer que as Intervencbes
Construtiva e Dialégica constituem impacto positivo e que as Intervengdes
Conteudista e Modeladora, que, segundo os dados coletados, apresentaram maior
predominancia, constituem impacto negativo. No principal objetivo do curso,

expresso em seu Manual, a proposta €& “instrumentalizar os profissionais da
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educacao para que promovam, no cotidiano das escolas, acdes de formagao ética e
construcao de valores morais, que visem a cidadania, o protagonismo dos jovens € 0
respeito a diversidade humana” (ARAUJO, ARANTES, 2013, p.10). O curso trabalha
na perspectiva dos conteudos atitudinais de modo coerente com o que consta nos

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental:

E sabido que a aprendizagem de valores e atitudes é de natureza complexa
e pouco explorada do ponto de vista pedagdgico. Muitas pesquisas
apontam para a importancia da informagédo como fator de transformacgéao de
valores e atitudes; sem duvida, a informagdo é necessaria, mas nao é
suficiente. Para a aprendizagem de atitudes & necessaria uma pratica
constante, coerente e sistematica, em que valores e atitudes almejados
sejam expressos no relacionamento entre as pessoas e na escolha dos
assuntos a serem tratados (BRASIL, 1998, p.53).

Como a maioria dos egressos utilizou procedimentos modeladores (exemplos)
ou a transmissao de conteudos para promover a construcdo de valores de ética e
cidadania, que sao divergentes dos objetivos do EVC3, consideramos que o impacto
do curso foi negativo para este tema . O principios formulados para o curso apontam
que, para a Educacédo em Valores, nao basta informar ou dar exemplos ou estimular
condicionamentos, € preciso que o educador ou professor utilize a experiéncia
pessoal do aluno, promova seu protagonismo e a o encaminhe para sua autonomia

moral.

Em relacdo as acgdes do professor para o enfrentamento da s situacdes de
discriminagdo e preconceito (Questdo 6.4) foram coletadas e analisadas 46
respostas dos egressos quanto as suas acgdes de enfrentamento da discriminagao e
preconceito na sala de aula. A leitura deste material permitiu a seguinte distribuicdo
(Quadro 10):

Ac¢oOes para enfrentamento do preconceito e discriminagao Ocorréncias

Promover o dialogo e a reflexdo 10

Dar aula com conteudo expositivo sobre o assunto

Indefinido

Sensibilizar para realidade/sofrimento do outro

Promover projeto interdisciplinar

Leitura

Acdes afirmativas

N (NN W |O[©

Apontar, nomear as situagdes de preconceito
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Repreender os envolvidos / coibir atitudes preconceituosas

Promover vivéncias dos problemas

Palestras sobre os assuntos

=== N

Passar para o problemas para a gestao

Parceria com grémio 1
Quadro 10 — A¢des para enfrentamento do preconceito e da discriminagao
Fonte: SILVA, C. (2016)

A anadlise das respostas permitiu que fossem agrupadas em trés categorias

de intervengao no cotidiano escolar (Quadro 11): intervengao dialdgica ou empatica,

que utiliza o dialogo e a reflexdo como recurso educativo e que procura sensibilizar
para a realidade ou sofrimento da pessoa discriminada; a intervengéo conteudista,
que utiliza a exposicdo de conhecimentos sobre o preconceito e a discriminagao

como recurso educativo; a intervencgao interdisciplinar, que desenvolve projetos a

partir de varios conteudos, recursos e praticas educativas curriculares.

Enfrentamento do Preconceito e Discriminagao Ocorréncias
Intervencgéo dialdgica / empatica 16
Intervencao conteudista 9
Intervengéo interdisciplinar 3

Quadro 11 - Intervengao para o enfrentamento do preconceito e discriminagao
Fonte: SILVA, C. (2016)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
a melhor maneira do professor conduzir situagdes de preconceito e discriminacao é
a reflexdo sobre a importéncia incondicional da dignidade humana a todas as
pessoas. Coerente com este principio, a proposta pedagodgica do curso EVC3 foi
pautada por cinco dimensdes indispensaveis: a convivéncia democratica, os direitos
humanos, a inclusdo social, a saude, a educacdo comunitaria. Desta forma, os
alunos do curso aprenderam a lidar com o preconceito na sala de aula utilizando

estes principios.

A partir da leitura do Quadro 11, pode-se dizer que as intervencbes
empaticas e as intervengdes dialodgicas sinalizam impactos adequados aos objetivos

do curso EVC3, visto que transformam situagdes criticas em oportunidades de
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aprendizagem. A intervencdo conteudista, que n&o dialoga diretamente com os
objetivos do curso, foi significativamente utilizada pelos professores, o que pode
denotar, como ja dito acima, a dificuldade e a complexidade do trabalho docente
com a Educagdo em Valores. Uma alternativa a esta tendéncia conteudista seria o
trabalho com projetos interdisciplinares, que € mais adequado aos propdsitos do
EVC3, mas como visto no survey, esse tipo de intervengdo apresentou ocorréncia

bem inferior em relagado aos demais tipos de intervencoes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Consideracoes sobre os desafios, limitacbes e recomendacoes

Esta pesquisa teve seu inicio a partir de um curso de mestrado, realizado no
Instituto Superior Pedagogico “Enrique José Varona”, o mais importante centro de
pesquisas cubano sobre as ciéncias da educagdo. Como campo de investigagao, foi
criado um projeto de extensdo universitaria em uma escola municipal de Belo
Horizonte, que durou oito anos e promoveu varios outros projetos de estagio e de
estudos. A partir disso, a formacéo de valores morais foi tomada como tema central
para pesquisas e praticas em Psicologia da Educacgao e a procura pelo programa de
pés-graduacao da Faculdade de Educacgado da Universidade de Sao Paulo (PGrad-
FE-USP) veio para tentar responder a questbes sedimentadas nestas praticas

anteriores.

Um componente incorporado a trajetoria desta pesquisa foi o Design
Thinking (DT), utilizado como procedimento de inovagdo e criatividade no
desenvolvimento de projetos educativos na pratica cotidiana de professores na sala
de aula. O que era para ser um estudo sobre a formacéo de valores morais passou a
ser um estudo que relacionasse a formag&o docente com o uso do Design Thinking
como componente diferencial na educagdo em valores. Esta guinada no projeto foi
influenciada pelos estudos do Nucleo de pesquisas em Novas Arquiteturas
Pedagogicas (NAP) da FE-USP.

A partir disso, o projeto passou a estudar a importancia do Design Thinking e
das Tecnologias de Informagao e Comunicagao para alcancar objetivos de formagéao
docente com os temas ética, valores e cidadania. O campo de investigacao
escolhido foi o curso de especializacdo nestes temas, oferecido pela Universidade
Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP), que tinha a Universidade de Sao Paulo
como um dos parceiros, como apoiadora material e profissional. Procuramos fazer

um levantamento de dados, a partir do depoimento dos préprios egressos, sobre os
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impactos que o curso EVC3 poderia ter proporcionado as suas concepgoes,
percepcdes e praticas relacionadas a educagdo em valores. Esta investigacao
longitudinal, procurou levantar dados sobre as caracteristicas dos projetos,
realizados pelos professores de educacido basica, voltados para a educacdo em
valores, antes e depois da formacdo docente por meio do curso EVC3. Também
foram investigadas as dificuldades e limitagbes institucionais que os professores
apresentaram ao tentarem desenvolver praticas interdisciplinares com os temas

transversais da educacao escolar.

Em nossa compreensdo, o Design Thinking € uma metodologia que
possibilita encontrar solugdes criativas para os problemas relacionados ao ser
humano através de tecnologia avancada e de novas abordagens para o
desenvolvimento dos conhecimentos dirigidos a muitas formas de problemas sociais
e humanitarios, configurando-se também como um suporte importante para agbes
que busquem inovar a educagao. Assim, recomendamos que os cursos de formagao
docente devem estar sempre atentos a incluir estes assuntos e metodologias em
seus curriculos e nos projetos politico-pedagogicos. Em vista disto, também é
possivel recomendar que as praticas de enfrentamentos dos problemas recorrentes
no cotidiano escolar busquem resignificar ndo s6 o papel do estudante na escola,
mas também a funcdo da educacao escolar e o papel do professor nos tempos
atuais. A complexidade da realidade social exige que as intervengbes busquem
articular os processos educacionais com a ética, os valores e a cidadania e utilizem
metodologias que produzam solu¢des aderentes aos processos reais da vida das

pessoas e da comunidade.

Consideracoes sobre os objetivos desta pesquisa

Para investigar se os principios do curso EVC3 foram seguidos, analisamos
0s impactos na implementagao de projetos ou atividades de promogao de cidadania
e construgcao de valores nas salas de aula e escolas a partir de informag¢des dadas
pelos professores egressos, os quais declararam terem implementado projetos
relacionados a ética e a cidadania. O grande numero de professores que adotaram

as concepgoes do EVC3 em seu trabalho docente indicou uma relevancia do curso
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para a sua formacao e pratica profissional, o que permite deduzir que a formacéao
dos professores teve impactos positivos com os conteludos propostos no curso. As
metodologias inovadoras tiveram impacto significativo na pratica profissional dos

docentes.

Com relagcdo ao Design Thinking, 64,3% dos professores que
implementaram projetos declararam que a metodologia ajudou no desenvolvimento
de seus trabalhos educativos de construgdo de valores e cidadania na escola, e
valorizaram a metodologia do Design Thinking como contribuicdo para o
planejamento e desenvolvimento de projetos em fun¢do da escuta do desejo dos

alunos como base de todo o processo.

Com relagéo aos impactos do curso EVC3 nas concepgdes sobre ética,
valores e cidadania de professores da Educagao Basica, os valores mais citados
foram respeito, solidariedade e honestidade. Os projetos desenvolvidos pelos
professores seguiram principios direcionados para o bem comum, para a
convivéncia democratica, para os direitos humanos e inclusdo social, e para a
formacao subjetiva do carater - respeito, protagonismo e criatividade dos estudantes.
As concepcdes éticas dos professores mostraram que houve impacto positivo do
curso na experiéncia cotidiana da sala de aula para trabalhar principios socialmente
desejaveis: amizade, autonomia, ética, respeito as diversidades, igualdade,

consciéncia coletiva, tolerancia, solidariedade, respeito.

Com relagéo aos impactos do curso EVC3 na pratica docente, houve um
impacto positivo no enfrentamento de situacdes de indisciplina, preconceito e
discriminacdo, visto que os professores declararam usar mais da reflexdo, da
contextualizacéo, de intervengdes empaticas e dialdégicas para lidarem com essas
situagdes do que procedimentos modeladores ou conteudos explanativos quando se
propunham a formar valores consistentes na constru¢cao de valores de ética e de

cidadania.

O presente estudo procurou investigar os impactos, a adequacédo e a
relevancia do curso de especializacdo semipresencial em Etica, Valores e Cidadania
(EVC3) no desenvolvimento de projetos educativos para a educagéo basica. Neste
sentido, o objetivo foi examinar como ocorreram os impactos do curso, em fungao do

uso da metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas e do Design Thinking,
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de modo a desenvolver habilidades para os professores projetarem e construirem
novas “arquiteturas pedagdgicas”, principalmente para trabalhar na educacéo
escolar com temas relacionados a Etica, Valores e Cidadania. Os dados levantados
permitiram identificar uma convergéncia entre a Etica na Educacédo em Valores, a
Formacado Docente, e o Design Thinking na construgdo de Novas Arquiteturas
Pedagogicas no nivel basico da educagédo escolar, como era o objetivo do curso
EVC3. Os impactos do curso EVC3 na implantacido de projetos educativos, na
utilizagdo da metodologia do Design Thinking, nas concepg¢des dos egressos sobre
ética, valores e cidadania e no enfrentamento de situacdes de sala de aula
relacionadas com esses temas foram razoavelmente positivos para atender aos

principios e propésitos do curso EVC3.

Enfim, este estudo reforca a visdo de que é relevante, em futuras pesquisas,
conhecer e experimentar novas arquiteturas pedagdgicas com o objetivo de
examinar seus efeitos na promogdo de aprendizagens e na construgdo de
conhecimentos que oferecam respostas para os problemas atuais da sociedade,
como a Etica, os Valores e a Cidadania. Novos estudos poderdo encontrar caminhos
na educacdao que tenham novas formulagdes dos processos de ensino e
aprendizagem, de modo a aproximar cultura, ciéncia e sociedade no seu sentido
mais amplo. Frente ao cenario de desigualdades generalizadas, acreditamos que a
educagdo em valores, ética e cidadania pode ser um dos componentes
fundamentais para o combate a corrupgédo e para a constru¢do de uma sociedade

brasileira préspera e justa.
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