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Todo pensador coloca em perigo certa parte de
um mundo aparentemente estavel e ninguém
consegue prever totalmente o que surgird em
seu lugar. (DEWEY, 1958, p.222, traducéo

nossay)






Resumo

Baraldi, Sandro Adrian.Dewey: A educacdo como instrumento para a democracia.
Dissertacdo de mestrado - Faculdade de Educacéo da Universidadle Baulo, Sdo Paulo,
2013.

A educacéo dita tradicional, que s6 exige um trabalho de memaridagim conteudo rigido
e fixo, procura formar individuos para que se “adaptem” a sociedadpi@wivem. Dessa
forma, essas metodologias pedagdgicas sao conservadoras, oupsEfEN egie 0 sujeito
adquira passivamente o conhecimento dessa sociedade e enconti€ tudae social,
modificando a si mesmo para “conformar-se” modus vivendiporém sem alterar ou
modificar em nada essa sociedade em que habita. O pressupostakdsatmodo de pensar
€ a aceitacdo passiva da sociedade e a consideracdo de que nmandanga € bem-vinda.
John Dewey discorda dessa postura conservadora da educacdo ed#misduienana como
um todo e propde uma filosofia da educacdo que seja critica caneghaa e com o mundo
gue nos cerca e, assim, possua capacidades reconstrutivas. O obgdéavdildsofia é sua
aplicacdo na formacéo de um ser humano, de modo a oferecer congied@possibilitem
criticar e reconstruir a sociedade em que deseja viver. Desse modo,gaefaquossivel esse
novo estilo de vida, Dewey propde um sistema filos6fico que ndo sejaodelo fechado e

eterno, mas orientacdes gerais que possibilitem a reconstru¢ao continua ddesocieda

Palavras-chave: John Dewey. Educac&o. Democracia. Filosofia da Educacéao.



Abstract

Baraldi, Sandro Adrian.Dewey: A educacdo como instrumento para a democracia.
Dissertacao de mestrado - Faculdade de Educacéao da Universidage Eaulo, Sdo Paulo,
2013.

The so-called traditional education requires only memorization wfich and fixed content,
seeking ways for individuals to “adapt” to the society in which thes. The teaching
methods are conservative, ie, they expect that subject acquisegepagnowledge of the
society and find his social location, modifying himself to "confotmthemodus vivendibut
without changing or modifing anything in this society where he lives. Téie hasumption of
this way of thinking is the passive acceptance that in the gatiahge is not welcome. John
Dewey disagree this conservative approach of education and humay sscaewhole and
proposes a philosophy of education that is critical of itself and of the world around tisia
has reconstructive capabilities. The goal of this philosophyg iapplication in the formation
of a human being in order to provide conditions that enable him tazgiaod reconstruct a
society in which he wans to live. To reach this new lifestylay®y proposes a philosophical
system which is not a closed eternal model, but general guiddhagsfacilitate the

continuous reconstruction of the society.

Keywords: John Dewey. Education. Democracy. Philosophy of Education.
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Introducgéao

Uma democracia € mais do que uma forma de governo; ela @ahnente
um modo de vida associada em uma unido de experiéncias comunicaveis.
(DEWEY, 2004, p.83, tradugao nossa)

A educacdo € o ponto focal de nosso trabalho. Educacdo é um conceitm &bstra
cultural, ndo é um objeto do mundo fisico como uma Xxicara ou uma cadetzac&o
pertence ao mundo intelectual o que significa que sua definicAoddepe um contexto
simbdlico e que varia com o tempo. Queremos com isso dizer queveapelducacao” deve
ser muito bem definida e contextualizada antes de ser utilizadaopabjetivo do nosso
trabalho.

Muitos autores falam da educacdo, mas para a nossa pesquisajtenessa
especialmente John Dewey. Nosso interesse por Dewey se dewserpam autor que
coordena os dois termos principais da nossa pesquisa: “educacao” e “democracia”

John Dewey, fildsofo norte-americano (1859-1952), viveu 92 anos. Passou pela
Guerra Civil Americana, pela Primeira e Segunda Guerra Muedialepressao de 1929. Viu
as vantagens e as desvantagens do processo de consolidacdo da alté&driainericana.
Sempre foi um pensador e educador. Concluiu, em seus “quarenta liynaxienadamente
setecentos artigos distribuidos por cento e quarenta jornais” (HHRAERD, 2008, p.2,
traducdo nossa), produzidos em quase um século de vida, que a demécsaanelhor
maneira de se viver em uma sociedade humana e que a educagBpaga a criacdo de uma
mentalidade democratica. Para Dewey, a democracia tem umficaido especifico, que
implica na possibilidade de mudancas continuas nos hébitos, reconstruidosvpsr
situagOes, situacdes essas produzidas pelas relagdes que seedas lents interagcdes com
os diversos grupos sociais, em que 0s interesses comuns compartilbpansngis
numerosos, variados e que haja maior predisposicdo em aceitar outros interessesituos
(Cf. DEWEY, 2004, p.82).

Para se alcancar uma sociedade que seja desejavel de der dinocratica,
portanto, Dewey prop0e algumas orientacdes gerais. A estrdedi@wey é “de formular
(ou reformular) néo tanteerdadescomoperspectivasou sejam interpretacdes, valorizacdes
e orientacBes que nos guiem a aventura da civilizagdo e da pralarig MEIXEIRA, 1955,
p.3). Diz ele que “em qualquer grupo social, mesmo em maltas de |adnd@smtramos
algum interesse comum e, além dele, certa porcdo de interagé@mpmcidade cooperativa

com outros grupos”. (DEWEY, 1959, p.89) Com estes dois critérios definidesteéiasdo em
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gue os [1] interesses de um grupo sdo compartidos por todos os seus obtespere [2]
plenitude e liberdade com que esse grupo colabora com outros grupos’E{DE®S9,

p.106) teremos, entdo, uma sociedade desejavel para se viver.

Uma sociedade é democratica na propor¢do em que prepara $08es8so
membros para com igualdade aquinhoarem de seus beneficios e em que
assegura o maleavel reajustamento de suas instituicdes por nmeieragéio

das diversas formas de vida associada. (DEWEY, 1959, p.106)

Para Dewey, em seu liviiexperiéncia e Educacaméo interessa saber a origem da
escolha pela democracia, que pode estar nos habitos ou nas cresggasdos por escolas,
imprensa, lideres de opinido, etc., mas pede ao leitor que o acompadhbetifiaacido das

razGes por se querer uma democracia:

[...] podemos encontrar qualquer razao [para fundamentar a demoqreeia]
ndo estivesse, em Ultima instancia, relacionada a crenca deasque
organizacdes sociodemocraticas proporcionam uma melhor qualidade de
experiéncia humana, consideravelmente mais acessiveis etqggaseido

que as formas ndo democraticas e antidemocraticas da Vvi@d? sGc
principio do respeito a liberdade individual e da decénciaieadeka nas
relacbes humanas néo se origina, afinal, da convic¢cdo de qumpitas
resultam da mais alta qualidade de experiéncia por partend grande
namero de pessoas do que de métodos de repressdo, coer¢cdo oA forca?
razdo de nossa preferéncia [pela democracia] ndo € acrexditajue a
consulta matua e as convicgdes alcancadas pela persuasaiitpossima
melhor qualidade de experiéncia do que a que pode ser obtida parequalq
grande quantidade de outras experiéncias? (DEWEY, 2011, p.34-35).

A democracia permite melhor qualidade das experiéncias vividaas Experiéncias
sao as do tipo “que continuem a viver frutifera e criativamente nas expesiénbsequentes”
(DEWEY, 2011, p.29). Assim, o tipo de experiéncia possivel em uma comunidade
democratica, € uma experiéncia “viva”, fecunda, criativa, com palegle mudanca
continua, distribuida na vida real das pessoas e que nao as confimpegjueno e seleto
grupo.

Experiéncia é um conceito fundamental na filosofia de John Dé&mweyneio desse
conceito, Dewey consegue ‘“libertar a mente individual do isolamestiojetivo”
(HILDEBRAND, 2008, p.9, traducdo nossa), situacdo essa provocada pelaa cult
individualista ocidental, e, assim, integrar o humano ao universo que o circunda.

A cultura ocidental nega a integracdo do sujeito com o mea fésio meio social,
gerando uma sensacdo de isolamento solipsista. A génese do individuaisém da

separacdo do mundo empirico do eu subjetivo e a utilizacdo instrumiagtedle, como diz
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Dewey: “por causa do isolamento da origem empirica e do usonmesital, os resultados da
indagacao psicoldgica foram concebidos para criar um mundo metsaloe separado em
si mesmo, auto-suficiente e fechado em si mesmo” (DEWEY, 1958, p.15, traduc&o nossa).

O sistema filoséfico de Dewey demonstra que a democracijgaféeg de uma légica
naturalista, organica, que tem por fundamento a interacao do indiviciuo pteio ambiente
e a reconstrugdo continua do individei@o ambiente. Essa interacdo se da por meio da
experiéncia, que € “um meio de se penetrar continuamente, cadwigetundo, no coracao
da natureza.” (DEWEY, 1958, p.253, traducdo nossa). Como a democracite prgaimor
qualidade de experiéncias e o ser humano é constituido por elas, portaptmedade
democratica € o melhor tipo de sociedade. Engenhosamente, Dewey nosqpeoea
democracia € a maneira natural de vivermos em sociedade.

“Experiéncia”’, em Dewey, ndo significa experiéncia cietdifique so € realizada em
laboratorios; significa o que todos os humanos vivenciam diariamente @bocoo 0 seu
entorno fisico e social.

As experiéncias diferem de individuo para individuo e, porque as condigd@sm
constantemente, variam enormemente de época para época. Porssseada ser humano
torna-se uma construcdo Unica, uma personalidade histdrica, constm@icanstruida em
contato com 0 meio especifico em que vive. Como “todo o individuo ctesceempre
crescera, num meio social. Suas respostas tornam-se mais inteligentesamu gjgnificado,
simplesmente porque ele vive e age em um meio de valores ecaigpsfireconhecidos como
tais.” (DEWEY, 2004, p.283). Os individuos, entdo, se constroem, na inte@pao meio
social em que vivem, de acordo com ele, mas, como crescegnd@senvolvem, por sua vez,
terminam por reconstruir o préprio meio social que 0s originou e amsiam ambos: 0s
individuos e a sociedade em que vivem. Isso faz com que haja uma ohesrsadade de
vidas e de épocas, 0 que implica que cada democracia deva serconieatualizada, nao
como um conjunto de regras eternas e inviolaveis, mas como um conjucordes
especificos para que cada época venha a atender as necegsiicake dos sujeitos daquele

periodo.

Cada geracao tem que reconstruir a democracia hovamente paansi;

sua verdadeira natureza, sua esséncia, € algo que ndo podesseititto de

uma pessoa ou de uma geragdo para outra, mas tem que séadabal
segundo as necessidades, os problemas e as condi¢cbes da sida goal,

com o passar dos anos, n0s somos parte, dessa vida social em continua

! para Dewey “crescer” significa 0 “movimento cuntivia da ac&o em dire¢do a um resultado posterior”
(DEWEY, 2004, p. 40).
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mudancga, extremamente rapida de ano a ano. (DEWEY, J. LW13, p.299 apud
HILDEBRAND, D., 2008, p.120, traducdo nossa)

Ja que cada época e cada grupo social exige uma forma eagecque responda ao
seu tempo, uma sociedade democratica deve zelar para que todos lbsnseinselectuais
sejam compartilhados entre os individuos com o propdsito de formar sw@gBitos que
“sejam educados de modo a possuirem iniciativa individual e admjatdd.” (DEWEY,
1959, p.94) Assim, enquanto os individuos se desenvolvem ou crescem, aprendmran ela
0S acontecimentos e passam a experienciar 0 mundo de maneira anpoeEyestruir
continuamente o futuro de acordo com o0s seus desejos, sem sersagd@ss pelas
mudangas em que se virem envolvidos.” (DEWEY, 1959, p.94)

A sociedade demaocratica, porém, so € possivel se houver fé naaatmneana e “fé
na capacidade que os seres humanos tem de julgar e agir iésligate se as condicdes
adequadas forem fornecidas.” (DEWEY, 1976, p.227, tradugdo nossa). Entémjvee o
desejo de se criar uma sociedade que seja democratica, ac&uauorna-se vital para a
democraciga que somente ela prové individuos com habitos intelectuais que nao sirvam
somente para rejeitar o autoritarismo, mas para que avaliem criticameui gersuasao e
cada tramodia diaria(HILDEBRAND, 2008, p.144, traducdo nossa) e central para a criagdo
de uma mentalidade democratica que “dé aos individuos um inteesssmlpnas relacdes e
controles sociais, e habitos mentais que assegurem mudancas seamismtroduzir
desordens.” (DEWEY, 2004, p.95, traducao nossa).

O problema que nos propusemos investigar, a possibilidade da educacgéo produzir
democracia, deriva da descrenca que temos nas orientac6éscko® metodoldgicas que
pautam a educacdo hoje em uma sociedade ndo democratica. Como, @ussyed se
alcancar a democracia com a ajuda da educacdo em uma sociedade guiemocratica? O
gue temos visto, na nossa opinido, € um curriculo oculto que restedgeacdo a formacao
de mao de obra barata cuja funcdo € atender um mercado limitachd, ddrjado com regras
impeditivas, monopolistas, que dificultam qualquer iniciativa de expansamadeira a
favorecer apenas um pequeno numero de setores sociais. O mesplicaequanto a
formacdo de um sujeito critico, ou seja, ha um curriculo oculto no quelutéa énfase nas
matérias humanistas e historicas e esse fato por si s6 fionniradividuo que nao percebe o
contexto de sua vida e que se pensa como uma individualidade solipsistart@rgrau,
competitivo e antissocial, que precisa lutar contra tudo e todos.dasdesom as matérias

hY

humanistas se deve principalmente a sociedade ja ter searpaold democratica,
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nominalmente ao menos, pois que ja teria alcancado os ideais dé&nscrdrmitindo a
participagdo da populacdo no processo eleitoral, o que, portanto, tornarieedséra a
preparacao de um sujeito politizado, uma vez que a sociedade ndo necessita niaassde cri

Essa percepcdo que temos da inadequacao das praticas pedagfue se atém a
formacdo de um sujeito acritico, foi motivadora para desenvolvermasdesertacdo. A
leitura de Dewey nos fez compreender mais detalhadamente otecaeceemocracia e nos
fez aprofundar a ideia e o papel que a educacdo desempenha e o quedpsdear@nhar
para a criagdo de uma sociedade mais igualitaria, afintd, damocratica na igualdade nada
mais é do que a fé na oportunidade que cada um tem de indistirtatnatibuir para a
realizacdo do bem de todos.” (AMARAL, 2007, p.75)

No capitulo I, procuramos contextualizar a vida de John Dewey ntesgo. No
capitulo II, tentamos delinear os conceitos de “natureza’a® qlalidades organicas
intrinsecas dos seres humanos para Dewey, pré-requisitos pagadireahto deste trabalho.
No capitulo Ill, tratamos de algumas categorias que consideierpogantes na articulagdo
dos conceitos de “democracia” e de “educacdo”, a saber “expafiéhcontinuidade”,
“reconstrucao” e “crescimento”. No capitulo IV, procuramos w@aldic “democracia” e
“educacdo” com os conceitos tratados nos capitulos anteriores. lasgamsintetiza 0 N0sso

trabalho e assevera a educagdo como um instrumento para a democracia.
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Capitulo | — John Dewey e 0 seu tempo

Parece-me [a Dewey] que estétodo genético de abordagégnifo nosso]

€ um jeito mais eficaz de minar este tipo de teorizacésofica [idealista,
inatista, ndo-empirista] do que qualquer tentativa de refutac&a lpgderia

ser. [...] Se alguém comecar a estudar a historia da filpsgfia reservas
mentais, ndo como uma coisa isolada, mas como um capitulo no
desenvolvimento da civilizagdo e da cultura; se ligar a hastaifilosofia

com ao estudo da antropologia, da vida primitiva, da histéria décelida
literatura e das instituicbes sociais, € seguro afirmar gse alguém ira
chegar ao seu proprio julgamento independentemente do valor do relato que
foi apresentado hoje. Considerada desta forma, a historidodafi& ira
assumir um novo significado. O que se perder do ponto de vistetdaga
ciéncia, serd recuperado do ponto de vista humano. Em vez de disputas sobre
a natureza da realidade, teremos o confronto humano dos propdsitas sociali
e de suas aspiracfes. Em vez de tentativas impossiveiggraeehnder a
experiéncia, teremos os anais dos esforcos significativofiatoens para
formular as coisas da experiéncia as quais estdo mais profinda
apaixonadamente ligados. Em vez dos esforcos impessoais e mgrame
especulativos para contemplar como espectadores remotos da natureza
coisas absolutas em si mesmas, teremos um quadro vivo daaedoslh
pensadores sobre o0 que poderia ser a vida e para que fins ¢ésgam
homens moldado suas atividades inteligentes. (DEWEY, 2004a, p.15,
tradugéo nossa)

Dewey se refere, no texto citado acima, a um métodmeétndo genético de
abordagem para tratar a filosofia, contextualizando-a na realidade culluralana que
"nunca é totalmente determinista nem totalmente acidental, mutatradnte psicolégica nem
tampouco completamente objetiva, nunca inteiramente de ontem nerametaie de hoje,
mas que combina tudo isso em sua realidade existencial” (DEWBES, pA0, traducéo
nossa). A vida acontece sem pausas enquanto e enquanto 0s acontecimemtasad
percebemos todas as relagdes entre eles.

A violéncia, o desemprego ou 0s abusos gerais que acontecem e grdades nao
séo fatos aleatdrios, mas estdo relacionados a falta de corelig@é@snicas, educacionais e
politicas. O aleatdrio e o arbitrario, na nossa sociedade, sdo Seemgexlos como eventos
isolados do resto do universo. O mundo que vivemos parece nao ter uma;uelieagle
seccionado por informacdes soltas que acabam nao fazendo sentidogalgndo isoladas.
Temos, por exemplo, um ortopedista preocupado com o joelho do pacientesueva uma
droga que faz subir a pressdo corporal; um médico endocrinologistaugamdoccom a
pressdo corporal que prescreve outra droga que abaixa a pressgogrpasvoca aumento
de colesterol; um cardiologista que prescreve mais uma droga, am rpasiente, que reduz

o colesterol, mas que, interagindo com as outras drogas prescritasapionase hepatica e,
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por fim, o paciente, o organismo, morre pelo excesso de cuidado. Nenhumrdédems foi
responsavel individualmente pela morte do paciente pois todos agirana coethor das
intencdes e cada um deles cuidou precisamente do problema que dspexidico. SO que
nao houve uma visdo de conjunto: o organismo humano néo é feito de coracéigados,
mas de uma unidade em que esses 6rgaos estdo inseridos e agimuhio delacional um
com o outro. Todos juntos se tornam um ser humano; separados ndo sdo nadeoigasa
sensiveis, descontextualizadas, “des-relacionadas” de outras assienciais, sao
incognosciveis porque o “conhecimento” é omemorandungde acontecimentos interligados.
O conhecimento sO existe se ele estad relacionado a uma infiniidadritros objetos
existenciais. Descontextualizar objetos existenciais, tanto @tosbgensiveis quanto o0s
objetos mentais, fragmenta o conhecimento; perde-se a unidadenalaei problemas
acontecem (Cf. DEWEY, 1958, p.85). Por isso a necessidade de se omateisdo de
conjunto mais ampla possivel, para que se mantenham o0s lagcos redaeiutn@i objetos
existenciais.

A abrangéncia dmétodo genético de abordagedio se atém apenas a filosofia. Ao se
integrar a filosofia a antropologia, a religido, a literatusanatituicdes sociais, alcancar-se-a
um ponto de vista mais sintético, holistico, e menos analitico, porgida aevencontra na
unidade dos acontecimentos, na sintese das experiéncias. A sintrgentm nao prescinde
da compreensdo das relacdes entre varios eventos, para 0 quesaricetéssmembrar
analiticamente a experiéncia e reconstrui-la sinteticam¢bteWEY, 1958, p.40, traducéo
nossa).

Nao podemos dissociar a filosofia de qualquer outra atividade humamanos que
mantenhamos a visdo de totalidade sem fragmentar o conhecimento tanando
descontextualizado. Faz-se necessario, entéo, relacionar a econpoliica, a religido, a
psicologia, etc., interligando-as todas porque fazem parte de um coeh&cisd. Por isso,
achamos importante contextualizar e integrar os conhecimentoidustdos fatos, a
imaginacgdo, a interpretacdo, ao que € humano; e ndo assumir que aqélcaguaal seja

impessoal, porque

0s objetos do conhecimento ndo sdo dados definidos, classificados e
rotulados, ou prontos para receber uma etiqueta e entrar anjaula. A

mais simples observacdo esta carregada de um complexo conjunto de
hébitos, de técnicas e dagnificacbes recebidasDe outra forma, a
observacao seria a mais vazia das visdes perplexas e o rdijatal seria

um conto contado por um idiota cheio apenas de ruido e loucura. (DEWEY,
1948, p.182, grifo e tradug&o nossa)
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Com essas ideias em mente — a de que é necessario contaxashzontecimentos
e a de que, por mais que se tente o contrario, por mais que fiquepershaoos em manter
neutralidade, sempre faremos uma interpretacdo dos objetos do comi@cinee que
tracamos um panorama histérico do tempo em que Dewey viveu. NOSSO proposit
contextualizar a vida de Dewey, relacionando acontecimentos [ess@contecimentos
importantes da historia ocidental da humanidade. Por isso, este esiddizdjiinicial, da
vida de John Dewey.

Os eventos histéricos foram selecionados arbitrariamente, pndoudar énfase a
acontecimentos de grandes propor¢des mundiais e também, mais hbeaboentecimentos
norte-americanos, por estes estarem proximos a Dewey. Perggarmsonhecimento desses
fatos e algumas divagacfes nossas dardo uma ideia mais clagogtieriodo em que Dewey

viveu.

1.1 Primeiros anos — Unificacdo dos Estados Unidd3elle Epoque 1859-1900

Costuma-se chamar Revolugéo Intelectual aos progressos desligala
cultura nos séculos XVII e XVIII [Galileu, Bacon, Hobbes, Dessa
Pascal, Spinoza, Locke, Malebranche, Newton, Leibniz, Bayle,
Montesquieu, Voltaire, Buffon, Hume, Rousseau, Diderot, Smith, Kant, s6
para citar alguns pensadores dessa época]. Seria igualroeréela aplicar

esse termo aos progressos intelectuais do periodo que vai de 1830. a

[...] No entanto, a revolucéo intelectual que se processou entres 1R

diferiu em muitos aspectos da dos séculos XVII e XVIII. Ranacipiar, a
tradicdo dedutiva ou racionalista estava quase completameimita.eEssa
decadéncia do racionalismo refletia-se em nitido declinio da tammodos
relativa da filosofia. De fato, nha nova era a filosofia pouadsoi, amiude,

do que um simples eco da ciéncia. Ndo que os problemas do universo
tivessem sido finalmente solucionados ou que o homem houvesse perdido a
capacidade de pensar, mas as ciéncias passaram a ser sramamanica

fonte fidedigna de conhecimento. Houve, é certo, alguns pensadores que se
rebelaram contra a nova tendéncia; mas poucos tinham a intref@dez
advogar um revivescimento da deducéo pura ou do ponto de vistaomést
busca da verdade. Em outras palavras, foi quase completaria o
empirismo, ou seja daquela filosofia que deriva as suas verdadesda
experiéncia concreta que do raciocinio abstrato. (BURNS, 1975, p.791)

John Dewey nasceu em 1859, em Burlington, Vermont, Estados Unidos, no mesmo
ano da publicacdo dA Origem das Espéciede Charles Darwin, livio esse que muito
influenciou o pensamento ocidental e que também muito o influenciou.

Burlington dista a apenas 150Km de Montreal e ja em 1859 serviatalede

passagem entre Boston e Montreal, sendo, portanto, ponto de intenso e coritgue
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comercial. Supomos que havia uma mentalidade de desenvolvimento e eméscim
diferentemente das cidades mineradoras do oeste dos Estados Unidas, dasitquais
desapareciam assim que acabava 0 minério.

Também foi naquele ano que o primeiro poco de petréleo foi perfuradop event
indicativo da era da industrializacdo que se seguiu ap0s o0 reconheciestda substancia
como fonte de energia e depois das guerras que se disseminaranmdw prlo controle
energético, a saber, a | e Il Guerras Mundiais de 1914 e 1939, respeatwaNa época do
jovem Dewey, era o carvao a unica fonte de energia transportavel.

A disparidade da mentalidade americana entre os estados de nerestados do sul
acirra-se em meados do século XIX, provocando a Guerra da $eentsdl861 e 1865. A
Guerra da Secessao norte-americana, acontece, entre outraspedasiiterenca no modo de
vida entre os nortistas, que passaram a se dedicar a indusfialinena vez que encontraram
severas restricdes a agricultura em funcdo do solo frio e rochosse, stllistas, mais
conservadores no quesito “desenvolvimento”, pois, gragas a um solo adequado as plantacoes e
ao clima ameno, viviam de uma rica agricultura. Os sulistasaguesgéparar-se dos estados
do norte por ndo concordarem com os rumos da politica que favorecia astas105p0s a
Guerra da Secesséao e a vitoria dos estados nortistas, os Estatiss Wificam a ideologia
entre norte e sul, de maneira a direcionar a ideologia patittcamndémica para a mentalidade
da industrializacédo e do progresso e, também, ampliam o mercado.

Nos anos 1880, Bell inventa o telefone e Edison inventa o fonografo erafane.
Essas tecnologias criaram oportunidades diferentes para a cogAoniaadistancia e,
principalmente, cremos, modificaram as relacdes espaco-temfamamslo surgir um novo
modo de lidar com a realidade. Dewey tinha acabado de se gmladdniversidade de
Vermont, em 1879 com o titulo de bacharel em artes (Cf. AMARADY 20.32). Estava,
entdo, com 20 anos e Burlington tinha 11.000 habitantes.

Em 1884, doutora-se em Filosofia na Universidade John Hopkins, Baltimore,
Maryland, com a tesA psicologia de Kantda qual ndo ha copias. Nessa época, conhece 0s
pragmatistas Charles Sanders Peirce, seu professor de,l®@ddiam James. No mesmo
ano é convidado a lecionar na Universidade de Michigan.

Dewey foi muito influenciado pela linha de pensamento pragmatistacgmecou
com Peirce e James. O pragmatismo foi um movimento iniciado naérséculo XIX, que
se insurgiu contra qualquer forma de pensamento altamente @logteahdo levava a nada
pratico. “Para encontrar o significado de uma ideia, dizia Pdieceps de examinar as

consequéncias as quais ela leva quando em ac¢do; caso contrarioussodssobre ela
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poderdo nao terminar nunca, € ndo ha davida que nado dardo fruto.” (DURANT, 1996, p.464)
Pragmatismo € um método filésofico cuja prerrogativa encontra-setilidade do que
pensamos ou fazemos. “A escolastica perguntava: ‘O que é a’eeisa?erdeu-se em
quididade o darwinismo perguntava: ‘Qual é a sua origem? — e perdeu-geleriosas; o
pragmatismo pergunta: ‘Quais as consequéncias?’ — e volta o rostmshmeato para a
acado e o futuro.” (DURANT, 1996, p.464-465) Essa simplificacdo do pragneagerou
incompreensdes e equivocos (Cf. TEIXEIRA, 1959, p.l1l). “Usualmente se dizo que
pragmatismo faz da acao a finalidade da vida. Também se d@pgragmatismo subordina o
pensamento e a atividade racional a fins de interesse e ganho particUllE®@¢EY, 2007, p.
229) Embora o pragmatismo possa também significar uma acgdo quea l@anhos
particulares, ja que a teoria peirceana implica em uma reggsigho com a acao, “o papel da
acado € o de um intermediario. Para estar apto a atribuir sggiofiaos conceitos, deve-se
poder aplica-los a existéncia. Ora, é por meio da acdo que essa aplicacdomessiveh E a
modificacdo da existéncia que resulta dessa aplicacdo consteudadeiro significado dos
conceitos.” (DEWEY, 2007, p. 230) Entdo, a acdo nao € o foco principal do pragmaizsm
realidade “o pragmatismo desaprova aqueles aspectos da vidaasmaeayue fazem da acao
um fim em si mesmo e que concebem os fins de maneira &€rgitito ‘praticamente’. ”
(DEWEY, 2007, p. 230)

O pragmatismo equivale a um modo de se organizar observacoes riénexe

futuras: a acdo € a aplicacdo de um processo de pensamento.

O pragmatismo, assim, tem uma implicacdo metafisica. Aidawo valor

das consequéncias leva-nos a tomar em consideracdo o futur@aE es
consideragdo com respeito ao futuro nos faz considerar uma condepcao
universo cuja evolucdo nao esta acabada, de um universo que andasst
palavras de James, “se fazendo”, “em processo de tornar-se”, Wauarso

até certo ponto ainda plastico. (DEWEY, 2007, p. 236)

Segundo o nosso entendimento, Dewey procurou aperfeicoar o pragmetisn o

gue ele chamou de instrumentalismo:

O instrumentalismo é uma tentativa de estabelecer uma tégita precisa
dos conceitos, dos juizos e das inferéncias em suas diversaas,fo
considerando primeiramente como o pensamento funciona na determinagéo
experimental de suas consequéncias futuras. Significa dizer oqu
instrumentalismo tenta estabelecer distingdes universalmenuehecidas e
regras de logica, derivando-as da funcao reconstrutiva ou mediativa atribuida
a razdo. Objetiva-se constituir uma teoria das formassgdeaconcepcgéo e

20 que uma coisa é em si mesma; a esséncia derum se
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de raciocinio, e ndo deste ou daquele juizo particular ou conceito relacionado
com seu proprio contetdo, ou com suas implicacdes particulare&/EDE
2007, p. 236-237)

O pragmatismo, em linhas gerais, sugere que temos que nascatestdes praticas,
do dia a dia, procurando solucdes para a modificacdo das acdes &utndasficar com
conjecturas tautologicas. “O instrumentalismo sustenta que, ent@p@smuitas tendéncias
contrérias dentro do ambiente americano, a acdo deveria segeintele reflexiva, e que o
pensamento deveria ocupar uma posicao central na vida.” (DEWEY, 2007, pN@41)
instrumentalismo, assim como no pragmatismo, a acdo desempenha ugepape mas a
acdo imediata deve ser suspensa até termos uma visdo mageatgratas acdes futuras
possiveis. Para conseguirmos essa visdo mais abrangente deesnvader da capacidade
reflexiva, o pensar. “Pensar €, assim, um adiamento da acaotangaiatem como efeito o
controle interno do impulso através de uma unido da observacdo coméaianeendo essa
unido o coracao da reflexdo.” (DEWEY, 2011, p.66)

Em 1886, Dewey casa-se com Harriet Alice Chipman. Alguns estsdsogerem que
este fato teria feito com que o pensamento de Dewey se voltasse maisdaacace

Em Ann Arbor [1886], Dewey conheceu e casou com Alice Chipman. Seu
interesse se voltou para problemas da educacdo enquanto viajava para
avaliar o estado dos cursos universitarios preparatorios. Suaupaeao

com os problemas sociais se aprofundou e adotou um vago tom sotialista.

Jane Mary Dewey, na biografia do pai, atesta claramentefanda influencia de
Alice na construcéo do pedagogo Dewey (Cf. WESTBROOK, 2010, p.13).

O primeiro livro de Deweypsychologydata de 1887.

De 1890 até 1894, ainda em Michigan, ocupa o cargo de Chefe do Departdenento
Filosofia. A partir de 1894 assume o cargo de diretor do DepartanuentFilosofia,
Psicologia e Educacao da University of Chicago, onde ficara poe gieasanos. Em 1896 e
1897 publicarhe Reflex Arc Concept in Psycholegyly Pedagogic Creetespectivamente.

Segundo Larry A. Hickman, Diretor do Center for Dewey Studigsogessor de
filosofia da Southern lllinois University de Carbondale, Deweyirfgzgortantes contribuicoes

nesse periodo em cada uma das catedras que ocupou.

Sua contribuicdo [de Dewey] para a psicologia inclui o indpira&nsaio

% Artigo editado na Gale Encyclopedia of Biograpimtp://www.answers.com/topic/john-dewemcesso em:
14/06/2012, traducdo nossa.
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‘The reflex arc concept in psychology’, que serviu como um gais &o
introspeccionismo e como manifesto do novo funcionalismo [...] No campo
da pedagogia, ou filosofia da educacdo, Dewey montou uma escola
laboratério onde ele e seus colegas podiam aplicar suas inovagdes
psicologia e filosofia para a educacéo de criancas [..4M8ltro filosofico

de Dewey foi variado e rico. Durante a década em que estdypivexsity

of Chicago (1894-1904) fundou e liderou a escola de pragmatismo
instrumental, que fez grandes contribuicbes para a ética, aa légia
psicologia social. (HICKMAN, 1998, p.X, traducdo nossa)

A Guerra Hispano-Americana, que acontece em 1898, é vista pétogtisres como
uma ruptura histérica. E quando a Espanha, ap6s quase 400 anos de dominio mundial,
definitivamente sai do panorama global como poténcia e os Estadtissypassam a ocupar
esse lugar. Estados Unidos se firmam, entdo, como uma poténcia industrial mundial.

The School and Socief¥899) € o produto da vivéncia no Laboratory School (1896),
uma escola laboratorio ligada a universidade, “onde [Dewey] podeiregpéar suas ideias
de uma educacgéo progressiva ou nova, como disse mais tarde, sendeneé outras, o
aprender através da acao, o colocar como centro da educdipddeale@ pessoal, o esforco, o
interesse da crianca” (AMARAL, 2007, p.32).

O afd de Dewey para encontrar maneiras de relacionar afifiloas
preocupag¢des contemporaneas foi um estimulo importante (assim a@mo se
préprios filhos) para o seu interesse na educacéo, e, durante asodapie
trabalhou na Universidade de Chicago (1894-1904), este interesse-sar

0 mais importante [...] Seus escritos mais importantes emagind he
School and Societ{d899) eDemocracy and Educatiof1916), cresceram a
partir de observacoes feitas nessa época. Foi durante o peridimguen
Chicago que Dewey desenvolveu uma concepcdo de educacdo como uma
ciéncia experimental capaz de orientar o crescimento thdivie da
comunidade e de iluminar problemas relacionados & vida, ou & demécracia.

Em 1902, Dewey publicéhe Child and the Curriculum
Por divergéncias internas, em 1904, Dewey desliga-se da Udadesde Chicago e
passa a ser docente na Universidade de Columbia onde ficara até 1930.

A populacdo mundial nessa época é de cerca de 1.550.000 pessoas.

1.2 Meia idade — Declinio daBelle Epoque:1900-1918

Por volta de 1900, o primeiro aparelho cinematografico € construido ipakxss

Lumiere. Antes desse aparelho, e, consequentemente, do cinemajrésshesam contadas

4 Artigo editado em por Ellen Condliffe Lagemanmfpssora da Harvard Graduate School of Education.
<http://www.answers.com/topic/john-deweyAcesso em: 14/06/2012, traducdo nossa.
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ao redor da fogueira o que, por si s, exigia dos ouvintes um grsfiedgoede imaginacgao.
Por outro lado, as historias contadas pelo cinema, embora sejdesfitgmbém, séo
montadas como se fossem reproducdes de casos reais; como seasesfivasse registrando
apenas um acontecimento real. Em decorréncia disso, 0 imaginario passa ses¢aa@@mno
uma realizacdo possivel e ndo mais unicamente como fantasiataaid e a realidade se
misturam.

E uma estranha época, essa em que Dewey viveu: viagens iméveis tornandasgereali
através do cinema,; a virtualidade surge subjacente a essagéngumnagética. O cinema
corporifica sonhos e devaneios. Os objetos do pensamento passarir aaxigtagens. Ha
uma incOmoda fuséo de realidade com irrealidade. O espaco-tengiioeegim consequéncia
da invencdo do telefone e dos automoveis. Durante séculos, 0 espaco-temgesa
inviolavel dada a forca de sua imutabilidade. Kant até tornou o espago-tena priori,
cuja existéncia é anterior as experiéncias humanas; theske a empiria hdo tem dominio
sobre 0 espaco e o tempo.

Em 1905, Einstein desenvolve a Teoria da Relatividade, em que o espaempo
passam a ser uma unidade, contrapondo-se a da teoria anterior, d@&, et tornava o
espaco e o tempo conceitos independentes um do outro. Essa nocéo emskergae o
tempo e o0 espaco estdo unidos foi denominadatinuumespaco-temporal”. Ela sugere que
0 NOSSO universo é composto por quatro dimensdes, e ndo trés. As trés dimahs®e
largura e profundidade, soma-se uma quarta: o tempo.

A alma e o tempo pertencem aquele conjunto de coisas que térdadesli
metafisicas, ou seja, ndo possuem tangibilidade e ndo temos eviiasiaomo entidades,
mas “sentimos” as a¢fes que produzem sobre ndés porque somos animaddiseeenus.
Embora o tempo seja claramente uma coisa abstrata, difererdetoesspaco, que pode ser
visto e medido, com Einstein o tempo passa a pertencer a nataregauma entidade real
que estd unida ao espaco, de forma que o espago ndo pode mais seenchdopre
separadamente do tempo. Assim, enquanto vivemos, Ocupamos espaco e [Ercorrem
continuamente tempo, mesmo que estejamos imoveis.

O tempo, até entdo um ente metafisico, foi, com Einstein, tornando concreto, tornou-se
uma entidade natural e, desse modo, passou a ser integrado a continuicediereia.
Parece-nos que, naturalizar o tempo, € uma clara afirmacao ddisramyraorrente filosofica
que influenciou muitos pensadores, que comeca em meados do séculgudXeen como
caracteristicas: 1. o mundo pode ser explicado através das forg@sidea; 2. o ser humano

esta condicionado as suas caracteristicas biolégicas (heestdithg) e a0 meio social em que
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vive; 3. tem forte influéncia do evolucionismo de Charles Darwim; ealidade é mostrada
por meio de uma forma cientifica (influéncia do positivismo).

How We Thinké publicado em 1910. Nossa impressdo € que este livro reflete um
incomodo sentido por Dewey diante de um mundo voltado a producdo inconsequente, sem
raciocinio, tendéncia essa que prosseguiria até o final do século XX.

O “fordismo” surge em 1913. A caracteristica principal desse mogoodecao foi a
instituicdo da “linha de montagem”, uma logica ou forma de rackagdlo em que a
producao torna-se mais rapida e o custo, minimo. Essa l6gica ptmsidiffroducdo de um
carro a cada 98 minutos e permitiu a expansao do comércio de veitigimetores. Também
tornou-se a logica assumida pela industria desde entdo. Espaco @&ssgro a ser questdes
praticas. A discussdo de Marx sobre a mais valia, que questioopa@agdio entre trabalho
realizado e salario pago, tem como pano de fundo o tempo em queduto@o um servico
€ realizado e qual a relacdo desse tempo com o valor que pgragle. Os assalariados séo
todos submetidos ao mesmo regime de trabalho, ou seja, todos, sadaorente com as
maquinas, produzem ao mesmo tempo e em um tempo considerado o0 minimo passivel
um maximo de producdo. E a era da racionalizacdo do trabalho, que pouco sgefois
aplicada a guerra: o0 maximo de destruicdo no minimo de tempo. Agadtanbém assume
proporc¢des industriais.

A Primeira Guerra Mundial eclode em 1914 e termina em 1918ati#s causas para
a deflagracdo do conflito. As mais importantes sdo: 1. a comdangentista: as nacdes
ocidentais estavam se armando ha anos, preparando-se para umaZ2guerpeerialismo
econdmico: a luta das poténcias industriais por novos mercados domteasde energia; 3.
nacionalismo: a necessidade de consolidar as nac¢des recém-nadcidaditarismo:
tradicionalmente, desde o império romano, quica até antes, possuiréuncitoegarmado e
organizado era garantir com boa probabilidade a defesa das arism&aeus desejos de
expansédo por meio de conquistas.

Segundo o0 nosso entender, o nacionalismo que surge apés a RevolucésaFeaa
Primeira Guerra Mundial, que, por sua vez, tem o intuito de fortabecacionalismo, séo
consequéncias da consolidacéo da revolucao iluminista. Para Eetlest,Go nacionalismo
€ a ideologia fundamental da terceira fase da histéria da humenatase industrial, quando
os estados nacdes se tornam a forma de organizacdo politicalcglter substitui o

império™. De certa forma, houve um recuo nas ideias que defendem uma decieds

5 Cf. verbete nacionalismo: <http://pt.wikipedia viki/Nacionalismo#cite note-DESC>1Acesso em:
17/08/2012.
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igualitéria j& que o nacionalismo é um retorno da aristocesxipoder, ainda que seja uma
aristocracia diferente, composta por burgueses, mas, essEmt®| que segue 0S mesmos
paradigmas das monarquias feudais.

Entdo, a logica militaresca autocratica e aristocradi@a monarquias, que era a
referéncia de comportamento, foi substituida pela l6gica burguesanel@sdores, que
necessitam da democracia e da pacificagdo dos grupos socriseplzar 0 comeércio.
Segundo a légica do comércio, para se fazer negdécios, a dela@eapaz sdo mais Uteis do
que a guerra, exceto quando a guerra pode ser controlada — e, assimasrala torna-se
comércio. Em suma, a revolugdo burguesa se caracteriza comgposic@io da classe
mercantil sobre a classe militaresca dos aristocratash&léooperacao entre as duas classes,
mas uma relacdo de dominacao, ou seja, a relacao entre classes é a mesma.

Os Estados Unidos, a principio, distanciam-se da guerra que @&qmiecipalmente
na Europa e mantendo-se neutro até 1917. Dewey, em 1916, com 57 anos deadade e
contingéncia favoravel de observar a guerra a distancia, pubkcalsa mais famosa:
Democracy and Education: An introduction to the philosophy of educatiossa impressao
€ gue Dewey, afetado pelos horrores da guerra, desejou contritauigymrmhouvesse um
futuro diferente para os seres humanos e, assim, procurou fazer ungEa@beducadores
com propoésito formador cuja finalidade seria a de que educasseralssos a acreditarem
num modo de vida diferente, menos competitivo e mortal do que aquele eemsigiva
vivendo.

A Revolucdo Russa comeca em 1917. Ela introduz ao mundo um novo sistema
socioecondmico: 0 comunismo. Provavelmente, o pensamento mais significatigargee
com a revolucdo foram os ideais de igualdade e liberdade que spuoham a ideologia
autocratica anterior. Na pratica, porém, mais um sistemeb@ésco, em que uma elite
mandava em todo o mundo. Com Lénin, até 1924, até parecia possivelemna sistialista
gue promovesse a igualdade. Tudo desanda, segundo nossa opinido, quandss@tédiroa
poder e impde uma légica autocratica de terror. Fontes histéemasnsabilizam Stalin pela
morte de mais de 23 milhdes de pessoas. Apds a Segunda Guerral Mitatliiaeleva a
Unido Soviética a posicao de superpoténcia militar. No nosso entardei@o Soviética ndo
conseguiu, com a revolucao socialista, sair do feudalismo, sisterieopatjiente na Russia
a época da revolucdo de 1917. Industrializou-se, sim, e seu foco foram proditéwes,
mas ndo se emancipou politicamente. Em vez de um feudalismooagoénou-se um
feudalismo industrial, mantendo a Unido Soviética tdo autocratidéaesca quanto antes a

Russia o era com o governo do czar Nicolau Il.
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1.3 Consolidacao da filosofia deweyana — Transi¢cao entre guerras e guefra: 1918-
1952

Apos a Primeira Guerra Mundial, o livlemocracy and Education: An introduction
to the philosophy of educatidgarnou Dewey muito conhecido o que deu inicio a uma série de
viagens e palestras. Vai para o Japéao, Turquia e México. Por dojslemasa na China.
Visita a Russia em 1928 e se encanta com 0 progresso dossmgaiistas postos em pratica
pelos idealistas do comunismo, o que |he rendeu muitas criticas pelos seus conterraneos

Dewey publica, em 192®Reconstruction in Philosophi{£xperience and Natureem
1925; The Public and its Problemsem 1927;The Quest for Certaintyem 1929;
Individualism Old and Newem 1930, quando se aposenta como profedsoas Experience
em 1934;Experience and EducatiomLogic: The Theory of Inquiryem 1938;Problems of
men em 1946.

O periodo que vai de 1918, final da Primeira Guerra Mundial, a 1952, anoridade
Dewey, é sombrio e pessimista. Os eventos mais marcarges geriodo sdo a crise
econdmica de superproducdo de 1929; a Segunda Guerra Mundial (1939-194%; daini
Guerra Fria, em 1945. Esses eventos revogam todas as conquistanotsaacia e da
liberdade. O mundo se torna, novamente, vitima dos sistemas autocrateo®ram
combatidos pela Revolucdo Francesa. Mussolini, com o fascism@ abggpder em 1922;
Stalin, com o stalinismo, em 1928; e Hitler, com o nazismo, em 1933.

No entanto, na ciéncia houve progressos revolucionarios, se observadasersteit
como conquistas do conhecimento: a descoberta do néutron possibilitantegdesio
atdbmica, que acontece pela primeira vez em 1939; a descobertailbidti@d, da insulina, o
desenvolvimento de horménios sintéticos e da medicina psicossomatet&zpnofum futuro
com menos doencas e desconfortos. Mas, naquele periodo em que os &dawsaggaras
entre seres humanos ditavam as leis, todos os progressos ciestfigogkaram contra a
humanidade. Gracas aos progressos cientificos, as guerras lagitarsoforam possiveis e a
devastacao por bombas nucleares também.

O clima era pessimista e desesperancoso também enteetinded: “Aldous Huxley
voltou-se para uma combinagcdo de misticismo hindu e cristao [...p&8antayana fugiu
enojado da América materialista” (BURNS, 1975, p.997), surge O neotomésnoo
existencialismo, este ultimo considerado o mais pessimista de pmi®scoloca a liberdade

inerente ao individuo como fonte de angustia e terror. Dewey sedé@sipoucos intelectuais
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dessa época a serem considerados otimistas.

Ante a maré crescente de opressao totalitaria, na década de 1988y][D
acentuou cada vez mais a importancia da liberdade, a qual, juntamente com a
crenga na igualdade e na capacidade dos homens para fornww juiz
inteligentes quando guiados pela experiéncia e pela educacao, constituia para
ele a esséncia da democracia. (BURNS, 1975, p.1000-1001)
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Capitulo Il — O processo organico historico natural

O desenvolvimento dos organismos vivos comega com estruturas que tornam

clara a adaptagéo entre 0 meio e 0 organismo, e em qulease=duazido ao
minimo aquilo que se pode chamar espinitinfl no original]. (DEWEY,
1959, p.370)

Da leitura de Dewey, 0 que se depreende € a impossibilidadmndpreender
plenamente o conceito-chave “democracia”, do modo como se apresesiiaseobras, bem
como as implicacbes dessa democracia na educacgdo, semeteteder o que o autor
conceitua como “natureza” e como qualidades organicas intrinsecasrdeshumanos, pré-
requisitos necessarios também para o entendimento da aplicacdoatdgsrias que
selecionamos nos estudos de algumas das obras de Dewey, que sa@&n@aper
“continuidade”, “reconstrucao” e “crescimento”.

Segundo o dicionario Houaiss, natureza é tanto o meio em que ansanchhabita
guanto o que independe das suas atividades. Igualmente para Lalandsenti@o
fundamental [da natureza] € a ideia de uma existéncia que se poadymelo menos
determina a si propria, no todo ou em parte, sem ter necessidadeadmusa estranha.”
(LALANDE, 1999, p.720-721). Portanto, segundo essas concepc¢bes, a hatureza
independentélo ser humano.

Para asseverar essas concepcoes, diz 0 senso comum que za,naténe de ser
independente do ser humano, ndo precisa de qualquer interpretacaa®a elades é uma
presenca incontestavel e, portanto, prescinde da experiéncia, porqueri@neigpe algo
muito individual e circunstancial para representar alguma verdadesa maneira, a
experiéncia s6 atrapalha o conhecimento da natureza pois funcionauooméu que se
interpBe entre o observador e a natureza (Cf. DEWEY, 1958, p.1a-2a).

Os discursos, as defini¢cdes, as inferéncias e as conclustss fazem a respeito do
tema “natureza” sado pontos de vista do ser humano, de forma que Zaati@® que ser
compreendida como uma perspectiva humana. A natureza ndo pensa a Sigw@undrario,
o ser humano é quem pensa sobre ela. O fogo, por exemplo, nédo é calmtege do frio,
gue queima destrutivamente, ou que tem beleza incomparavel; igegpéetacdo humana. O
“fogo é simplesmente uma entidade objetiva que é o que é [...] um modendosenos
naturais” (DEWEY, 1948, p.194, traducéo nossa).

No entanto, ha um meio que esta aléem de nés, embora seja a ocagersientacao de

nossa propria existéncia, nos forga a interagir com essa naturemhastra

D~
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experiéncia estdora assim como estalentro da natureza. Nao é a
experiéncia que € experienciada, mas pedras naturais, plantagjsani
doencas, saude, temperatura, eletricidade, e assim por diante. Coisas
interagindo de certos modesdoexperiéncia; elas sdo 0 que € experienciado.
(DEWEY, 1958, p.4a, traducdo nossa)

Somos tao estranhos para a natureza quanto ela o é para nés,ratheasgeque gera

davidas e angustias acerca da existéncia humana.

[Em] tais circunstancias, um espirito que acredita que fadarcomo a
imagem de um espirito divino e eterno, que participa devidardantesma
eternidade, se encontra a si mesmo alienado e peregrino num mundo
estranho e decaido. Sua presenca nesse mundo e sua residénoigpaum
material que é parte desse mundo sdo um enigma. (DEWEY, 1958, p.248,
traduc&o nossa).

Dewey coloca o ser humano frente a esses dois aspectos daandfi)r@znatureza
perigosa, cruel, inflexivel, imprevisivel, que gera insegurangasrés, e tem forte relagédo
com o que é instavel, mutavel, desconhecido; e (2) a natureza ragetalinjuial aes extensa
de Descartes, que ocupa espaco, que esta exposta ao nosso conhedenemédagdo com
tudo o que é estavel, imutavel e conhecido.

E certo que nascimento e morte, felicidade e tristeza ou adaipeeventos muito
importantes para nos, sdo absolutamente indiferentes para a natia@aale cataclismico
acontece nela quando alguma coisa ocorre aos seres humanos. Tudo o queargpads é
absolutamente corriqueiro para o universo, o que demonstra a trivialidadeaquassa vida:
“Vida denota [apenas] uma funcdo, uma ampla atividade em que edtddds o organismo
e 0 meio.” (DEWEY, 1948, p.13, traducao nossa). Portanto, a vida, o sentieniudo o que
diz respeito aos processos humanos s0 acontecem porque interagimosne&ongque Nnos

circunda, tanto o meio fisico como o meio social:

se 0 homem esté na natureza, se ndo € um pequeno deus que edti&lapart

e esta nela [na natureza] como um modo de energia insepanaecime
conectado com outros modos, a interacdo é uma caracteristica que
preocupacdo humana nédo pode deixar de lado [...] Um mundo caracterizado
por histérias qualitativas, com seus préprios comecos, direciies € Lm
mundo que necessita de quaisquer intera¢cdes que possibilitem mudancas
intensivas nesse mundo de parcialidades, de particularidade®'EDE
1958, p.434, traducdo nossa)

Tudo o que o ser humano possui originariamente, em poténcia, saciana@turais

indispensaveis a sua existéncia, mas que exigem desenvolvimento.
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H4, em verdade, um grande nimero de tendéncias originarias, inatas, modos
instintivos de proceder, baseados nas relacdes originariaseddmios no
sistema nervoso central. H4 a tendéncia instintiva dos olhos, de
acompanharem e fitarem a claridade; dos musculos do pesco¢co de se
voltarem para a luz e para os sons; das maos de estendagaea as
coisas [...] sdo tendéncias que reagem de determinados modos asasuda

do meio, de forma a acarretarem outras mudancas. Uma coisagaatgar
faz-nos tossir; a tendéncia é para expelir a particuladicgjue modificar,

por esse modo, o estimulo subsequente. (DEWEY, 1959, p.67)

Se o ser humano, porém, s6 reagisse ao meio ambiente por inbedagdeéndéncias

inatas, provavelmente ndo conseguiria sobreviver aos perigos naturars. ¢idro conjunto

de qualidades no ser humano que permite uma interacdo com aanglugegprimora a mera

relacdo entre os neurdnios e o sistema nervoso central: as sensagoes.

Como um elemento consciente, a sensacao € um sinal de interrupgdo num
curso de acdo previamente iniciado [...] Sentimos ou temos acdendo

frio, mais no momento da transicdo do quente ao frio, do que de modo
absoluto; a dureza € sentida ao lado de algo de menor resigtéfcia
Sensacdes desta espécie sdo mais emocionais e préaticascogrijtieas e
intelectuais; sdo choques de mudancas, devidos a interrupcdo de um
ajustamento anterior; séo sinais para a reconducédo da acéao. (DEWEY, 2011a,

p.92)

A natureza age sobre nés sempre de maneiras diferentesaraniénte. Para

permanecermos vivosabemos que temos de agir, de alguma forma, sobre uma natureza que

esta em constante mudanca. Ou seja, 0 ser humano possui a tendé&giadiEnte de

estimulos sensiveis provocados pelo meio ambiente. A sensacao “ataafutora de

reajustamento do comportamento, assinala uma quebra na rotina gntgrd@mm como o
inicio de outro modo de acdo” (DEWEY, 2011a, p.93).

Mas de que forma? Quais acbes, entdo, sdo as corretas pamaprasvida? E

necessario saber discriminar quais acées devem ser utilizadas e quando.

Contréria a essa identificacdo comum da realidade com o Geguto,
regular e acabado, a experiéncia, em suas formas menosaddistinos da

a evidéncia de um mundo diferente e isso aponta para uma roatafisi
diferente. Vivemos em um mundo em que h& uma impressionante e
irresistivel mistura de suficiéncia, perfeicdo, ordenepeticdo o que torna
possivel a predigdo e o controle e, também, singularidades, ambe&gjida
incertas possibilidades, processos que se encaminham para congsquénc
indeterminadas. N&o sdo mesclados mecanicamente mas viealtoerd o

trigo e o joio da parabola. Podemos reconhecé-los separadamentéiana
podemos dividi-los realmente porque, diferentemente do trigo e delgso,
nascem da mesma raiz. (DEWEY, 1958, p.47, traducdo nossa)
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Para Dewey, portanto, a experiéncia se constitui na interag@&o ceirtdividuo e o
meio que o circunda, e sua funcéo é a de possibilitar o crescimento ou desenvolvimento do s
humano por meio de uma constante reelaboracdo ou reconstrucao devéoess. A
experiéncia nos ensina que a realidade nao tem estabilidade.

Dewey entende que as interagcdes humanas néo diferem muito efagbes que

existem entre as coisas fisicas:

A interacdo dos seres humanos, ou seja, a associa¢do, ndo é didaeste,

a origem, de outros modos de interagdo. [...] Os seres humanosnregela
mesmos tracos de singularidade e de conexdo imediatas, de inter-
relacionamento, que as outras coisas. Tanto quanto no caso dos &temos
das massas fisicas, no caso dos seres humanos o imediato ndo éa todo d
existéncia, e ndo €, portanto, um obstaculo ao sofrer e ao efettas out
coisas. Cada coisa que existe, na medida em que é conhecida eigegnosc
encontra-se em interagcdo com outras coisas. E associada,qtanito
solitaria e singular. O agrupamento de individuos humanos em agsExi

nao é, portanto, fato novo e sem precedentes; é a manifestacadudgm
comum da existéncia. (DEWEY, 1974, p.192)

Diferentemente, porém, de uma substancia mineral, que possui Stamlidade
existencial que lhe permite estar no mundo sem precisar @gnaseira alguma, o ser
humano precisa agir para conservar-se. Paradoxalmente, a acadhdmaeo em direcdo a
estabilidade para sua existéncia se desenvolve no sentido de memlaas®m sua vida para
conseguir se manter como um organismo.

A inevitabilidade da vida, o trajeto teleologico e tautolégicosgwss organicos, que €
comecar com 0 nascimento para terminar com a morte, fataln@gte,um destino tragico
que nos enche de temores, mas “o0 medo, seja um instinto ou uma aqéisig@ofuncéo do
meio ambiente. O homem tem medo porque ele existe em um mundadssaserrivel. O
mundoé incerto e perigoso.” (DEWEY, 1958, p.42, traducdo nossa) A busca bansano
pela estabilidade se traduz nos esforcos produzidos pelas necespatadss conseguir o
equilibrio:

um ser vivo € aquele que domina e regula em beneficio de sidaddi
incessante as energias que de outro modo o destruiriam. A vicha é
processo que se renova a si mesmo por intermédio da acdo sobi@ o me

ambiente [...] A continuidade da vida significa uma continua reagfaptio
ambiente as necessidades dos organismos vivos. (DEWEY, 1959, p.1-2)

2.1 Planos e modos de interacdo dos seres com a natureza
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Para Dewey séo trés os planos de interagdo dos seres coomeaandD primeiro é
fundamentalmente fisico-quimico e inanimado, é o plano da maté&arigjido pelo sistema
mecanico-matematico, no qual encontramos elementos quimicos, pedraspstosm
metalicos, etc. O segundo € psicofisico e animado, em que resida;anesse nivel
encontram-se as plantas e o0s animais inferiores e superioresdgueerta forma,
compartilham de necessidades comuns. O termo utilizado “psicofisizo’Dewey para
designar a espécie de seres que se encontram no plano déestetag/ida, é adequado e
significa apenas que as caracteristicas fisicas adquiprapriedades adicionais para dar

conta de suas necessidades de conservacgéo organica.

Psicofisico ndo significa abolir o fisico-quimico, nem uma elk&ranescla

de algo fisico e algo psiquico (como um centauro € meio homenioe me
cavalo); significa a posse de certas qualidades e efig#mpe ndo se
encontram no inanimado. (DEWEY, 1948, p.210, traducdo nossa)

O terceiro é o nivel da associacdo, da comunicacao, da paéaigpe € composto
por diversidades constituidas por individualidades. A interacdo sociakip simbdlico)
dessas individualidades singulares, tendo a linguagem como instrunagngaydir a mente,
gue forja as situagdes ditas comuns ou que pertencem a comunidade,cquie® modo nao
existiriam. Estas individualidades possuem propriedades comuns defpetia mente que
Ihes permite possibilidades de significacbes e respostagms ®gnificacdes (Cf. DEWEY,
1958, p.272). As singularidades sao criagcbes da natureza e sua forineerdeao é
psicofisica. As comunidades sdo criacdes da mente sua formardedatse da por meio da
linguagem.

“A distingdo entre o fisico, o psicofisico e o mental € umang&ti de niveis de
crescente complexidade e intimidade da interagao entre acontgsnmaturais.” (DEWEY,
1958, p.261, traducdo nossa) Natural € tudo aquilo que é experienciado pamont
mineral ou um objeto inanimado, quanto uma planta ou um ser humano tém gue passa
forcosamente por trés modos de acdo para interagir com o mees E®dos, Dewey

chamou de “necessidade”, “esfor¢o” e “satisfacéo”.

Por necessidade entende-se uma condi¢ao tensa de distribuic&wgikesen

de tal forma que o corpo encontra-se em uma condi¢cdo de desconforto o
equilibrio instavel. Por demanda ou esforco entende-se a situacdo
manifestada pelos movimentos que modificam o entorno corpéreo, de
maneira a que haja reacdo sobre o corpo, de modo a que o padrdo
caracteristico de equilibrio ativo seja restaurado. Rdisfacdo entende-se
essa recuperacdo do padrao de equilibrio, consequente as mudancis do me
ambiente, devido as interagbes com as demandas ativas do roganis
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(DEWEY, 1958, p.253, tradugéo nossa)

O sentido desses termos, “necessidade”, “esfor¢o” e “sg@tsfaé fundamentalmente
bioldgico; sdo modos de se passar pelas coisas e agir nelasspsopara interagir com a
natureza. A “necessidade” indica perda de equilibrio, € uma condit@sforco” se refere as
acOes tomadas para restaurar o equilibrio perdido, é uma retagicea “satisfacdo” € o
estado em que o equilibrio retornou depois de um ciclo de mudances, pss exemplo,
para um ser humano, o desconforto de sentir fome deriva de dua$estyagximas no
tempo: em um primeiro momento, ndo necessitar de nada, estar beontavehfe, em um
segundo momento, sentir forme, e, e com isso, ter necessidad® deegkssidade de saciar
a fome. Para que esta necessidade seja suprida, mobilizémeseesforcos: procurar o que
comer; matar, colher, roubar, etc., dependendo da situacdo que se appEs@nbbter o
alimento; e, finalmente, comer, sacinado a fome. A satisfac&stado final desse processo
que “acontece” ao organismo quando essa situacao toda de desconforto chega ao fim.

Esses modos de interacdo ndo estao restritos apenas aole sgae® da associacao,
da comunicacao, os seres humanos, ou aos seres do plano psicofisico, o\amcedaque
se encontram os animais e as plantas; aplicam-se tambérorpos manimados do plano
fisico-quimico.

Também estes Ultimos [0s corpos inanimados] estdo sujeistados de
perturbacéo do equilibrio interno [necessidade] que leva a intadée em
relagéo as coisas circundantes [esfor¢o] e que termina depais cielo de

mudancas — término que é chamado saturacéo, que corresponde gisatisfa
nos corpos organicos. (DEWEY, 1948, p.209, traducao nossa)

Os corpos inanimados também tém que passar por esses mesmosarintagio.
O exemplo usado por Dewey para demonstrar a interacdo dos corposgh@com 0 meio
ambiente € de como interage o ferro com a agua. A “necessatatigro de se modificar em
presenca de agua faz com que ele se “esforce”, use de mexanerais, para se modificar
tornando-se oxido de ferro, momento em que atinge a “satisfacdo’amipropriamente, a
saturacao. Entdo, o ferro, para conseguir a estabilidade, preeisaraee se torna um outro
elemento, o 6xido de ferro, um “ferro” modificado, totalmente diferapés a interacdo, mas
gue mantém nessa nova composi¢cdo o elemento ferro original, antémteragdo com a

agua.

Existe na natureza, mesmo abaixo do nivel da vida, algo além ddluxer
e mudanca. A forma é atingida toda vez que se atinge um equiiétdivel,
embora movel. As mudancas se entrelacam e se sustentame Sem@ssa
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coeréncia existe, ha persisténcia. A ordem néo é imposta de fardepdro,

mas feita das relacbes de interacbes harmoniosas quergiaet&m entre

si. Por ser ativa (e ndo algo estatico, por ser alheio ao que se passa)aa prop
ordem se desenvolve. E passa a incluir em seu movimento exfiolibma
variedade maior de mudancas. (DEWEY, 2010, p.76)

Para Dewey, os organismos séo levados naturalmente a um @stadailibrio. O
equilibrio deriva de uma tendéncia natural para a organizagédo, quenédorde a natureza
fazer as coisas. O organismo precisa manter-se em udo @&aorganizacdo, dai a procura
continua pelo equilibrio. Dewey chama de “organizacédo” essa “mativagéural” que
promove esses trés modos de interacdo. “Organizacdo é um fato,aen@mrhaja
originalmente uma forca organizadora [..] € uma caracterigiopirica de alguns
acontecimentos” (DEWEY, 1958, p.254-255, traducéo nossa).

Sob que condi¢cBes exatamente a organizagdo acontece e quais &3® 0S S
varios modos e suas consequéncias? Podemos néo ser capazesnderresp

a estas perguntas satisfatoriamente; mas as dificuldadesiodaquelas de

um mistério filosofico, mas as de como se trata qualquer gnastento em
assuntos altamente complexos. Organizacao € uma caractergpiceca de
alguns acontecimentos, ndo importa qudo especulativas e duvidosas as
teorias sobre ela podem ser [...] A organizagdo € tdo tedstica da
natureza de alguns acontecimentos em suas ligagbes seqlepumais
nenhuma teoria sobre ela pode ser tdo especulativa ou absurdagoefas a

gue ignoram ou negam a sua existéncia real. A negac¢édo nuncasesiéeb

em evidéncias empiricas, mas € uma concluséo dialética alédeia pré-
concebida de que, seja o que for que surge com o tempo, deve ser
metafisicamente irreal em comparacdo com o que havia sido etont
anteriormente, ou da ideia pré-concebida de que uma vez que o que é
complexo estd subordinado ao que é mais simples, entédo estedihiaio

“real”. (DEWEY, 1958, p.255-256, traducdo nossa)

Organizacédo é o vinculo histérico que o organismo tem com o0 queundare que
Ihe permite manter-se o que €, enquanto esta sendo. “Para osamurpados, recuperacao
ou restauracdo do padrdo de equilibrio aplica-se ao percurso complexegrado ou
histéria.” (DEWEY, 1958, p.254, tradu¢do nossa).

Entdo, a necessidade, o esforco e a satisfacdo estdo subraetigomicipio da
organizacdo que indiretamente formard um histérico dos eventos quecacamt com 0O
corpo. O “histdrico de eventos” € o registro da sequéncia de mudanggoasestdo sujeitos 0s
corpos. Equivale, para o corpo, a repeticdo de acdes utilizadassaal@agpe foram Uteis
para a sua constituicAo no presente; a sequéncia historica queurorestconstitui os

organismos.

Em toda experiéncia integral existe forma, porque existe orgdoiza
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dindmica. Chamo a organizacdo de dinamica por ela levar tempegrara
completada, por ser um crescimento. H& inicio, desenvolvimento,
consumacéo. (DEWEY, 2010, p.139)

A necessidade ameaca a integralidade do organismo, mas, seessidale é
solucionada por meio de esforcos, tudo volta a ser como era antegalzaan organismo,
que a levou ao estado de necessidade. Sem necessidade alguma, o@kgaisisao estado
equilibrado da satisfagdo. Comendo, mantém-se a vida; suando, mamtéaemperatura. Foi
uma sequéncia de eventos vitais combinados aleatoriamente qramfizcom que o ser
humano tivesse que se alimentar para sustentar sua vida. Da foes®, uma sequéncia de
eventos organicos, também aleatorios, permitiu o0 desenvolvimento dedeaeade suar, que
€ o poder de diminuir a temperatura corporal por meio de uma série de fun¢des organicas

Assim como ocorre com corpos inanimados e animados, 0 processsidasaes
esforco-satisfacdo também acontece em nivel social. Hastogite, as primeirissimas
necessidades de uma sociedade s&o a alimentacdo e a sedtma@cessario, entdo, uma
estrutura organizada de cacadores e agricultores e outra deirggerEm um segundo
momento, SUPOMOs, sera necessario garantir a saude e a distribnghioefte, aos poucos,
conforme a sociedade cresgca em complexidade, havera outros tipesvigess como a
filosofia, para encontrar e orientar um sentido a vida, a matangtie possibilita o controle
e 0 registro quantitativo da natureza, a engenharia, que possibiamphacdo das
capacidades humanas, etc. As necessidades que se impode a iessalesosdo satisfeitas
pelos esforcos dos diversos agentes sociais que, por causa das coéragises entre esses
agentes, superam os modos primitivos de lidar com o meio ambieateldagurgir, dessa
maneira, novas estruturas sociais. O desenvolvimento social é prodaeigalsizacao”, que
faz com que as interacdes se combinem e recombinem, continuansergeobinacdes das
ocorréncias sociais, provoca a reconstrucdo das estruturas goonitivas para estruturas
mais especializadas e mais adequadas para essa sociedealessBarmacao continua. Assim,
se bem no inicio da sociedade, todos os habitantes, indiscriminadameitgapam das
lutas, com o tempo, a estrutura que lidava com as guerras, orgarera diferentes forcas
armadas, organizadas e setorizadas: marinha, aérea e tefvssiiide que estava a cargo de
xamas e feiticeiros que tinham poderes para cura, no comec¢o ddasiecicom o tempo,

especializa-se em um corpo médico organizado.

2.2 As funcdes organicas: sensacoes, sensibilidade e sentimento
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“Desde que a existéncia € histérica, ela s6 pode ser conthmcidetendida se
distinguirmos e relacionarmos cada porcéo dela.” (DEWEY, 1958, p.109, wadas&a)
Entender a complexidade das interacbes e dos processos da vidairegigabservacao
sistematica e meticulosa, porque a prépria vida é sistengativeticulosa. Todos os objetos
sensiveis sao formados por pequenos “pedacinhos” constituintes. Assirplamta que sente
necessidade de agua e sais minerais tem extremidadeizeas gae fazem com que ela se
relacione com o meio. Essa “parte” da planta, a raiz, “esfefcgpara recolher esses
elementos da terra e, assim, chegar a satisfacao, que éno retsua condicdo anterior. A
necessidade que foi satisfeita pela “parte” que é a raiz atdapEé fundamental para a
totalidade do organismo planta.

Sempre que as atividades de partes constituintes de um padniizamtg de
atividade sé@o de tal natureza que conduzem a perpetuacdo dadativi
padronizada, existe a base da sensibilidade. Cada "parte" deanisiong é
em si organizado, assim como as "partes” da parte. Dai quetendéacia
seletiva nas interacdes com as coisas circundantes @dexde modo a
manter ela mesma, mantendo, ao mesmo tempo, a totalidade [dasjsartes
quais ela € um membro [...] Esta presenca intrusa e operanteodwatpdrte

e da parte no todo constitui a suscetibilidade — a capacidadatie].s¢
As respostas ndo sdo apenas seletivas, mas sao disévasinivoraveis a
alguns resultados mais do que a outros. Essa discriminacassé@reia da
sensibilidade. (DEWEY, 1958, p.256, traducdo nossa)

A sensibilidade é uma funcdo organica que surge como manifestagdo d
relacionamento entre os sistemas organicos mais proximos doambiente, ou mais
extremos do organismo, com o meio ambiente. Esses “sistemas osj&aic, por exemplo,
as raizes das plantas, as maos e as pernas dos seres hunmasitnid&de € a capacidade
discriminativa para o que esta proximo. Assim, as “raizes deplanga interagem com as
propriedades quimicas do solo de tal maneira que se torna Utildadei organizada [mais
geral] da vida” (DEWEY, 1958, p.256, traduc&o nossa).

Nos seres humanos, a sensibilidade, que surge do relacionamento dosnaigaos
extremos do nosso corpo com 0 meio, esta na determinacdo do qukagaimente Util e do
que € inutil; como, por exemplo, na identificagdo da comida boa endida estragada. E a
acdo imediata, o que se deve fazer de imediato naquele contexto, quense tem a mao,
com o que esta préximo, tal como ocorre com uma planta.

A origem da sensibilidade nos seres humanos esta nesse limgtendividuo e meio,
como acontece com as plantas, mas, contrastando com a imobilidede desensibilidade

nos seres humanos € potencializada nas possibilidades avancadas dongéssosle
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locomocgédo, bracos e pernas, e receptores a distancia, olhos e ouwdcsauPa das
possibilidades dos 6rgdos de locomocgdo, os seres humanos estdo naturafroelseos

tanto ao que esta proximo quanto ao que esta longe. Essa faculdaide deni 0 que esta a
distancia produz nos seres humanos a capacidade de lidar com o tebdgo.t@rontinuum

espaco-temporal significa, depois de Einstein, que espaco e tet@pondésnamente ligados,
de forma que lidar com o espacgo é também lidar com o tempo; ndo bésepara-los. A
capacidade de compreender espaco e tempo simultaneamente, cors0 oaisa, acaba
tendo, como efeito, uma faculdade premonitéria, no sentido de que as @gdesnsadas

agora ou perto com vistas ao que se espera que aconteca depois ou longe.

Um organismo com locomogdo esta tdo vitalmente conectado ao remoto
como com O que esta préximo; quando os 6rgdos locomotores s&o
acompanhados por receptores de distancia, a resposta para o distante
espaco torna-se cada vez mais preponderante e equivalentéeitemae
respostas para o futuro no tempo. Numa resposta para o quiisestée
encontra-se, de fato, uma expectativa ou uma previsdo de um contato
posterior. As atividades sdo discriminadas como fase preparati
antecipatoria, e fase realizadora, ou consumadora. O resultadoaé um
peculiar tensdo na qual cada resposta iminente da fase gidepaesta
impregnada com o tom do consumo do sexo, da comida ou da seguranca
para a qual contribui. [...] A sensibilidade, a capacidade, é atiabzada
comosentimentpa suscetibilidade para o que é util e prejudicial no emtorn
torna-se premonitéria; uma circunstancia com eventuais conse&pifaca

a vida. (DEWEY, 1958, p.256-257, tradugéo e grifo nosso)

Sentimento € o aprimoramento da sensacdo. O sentimento, quando aplicado a
acao, é um dado memorizado, um registro, e torna-se historia. Bemrestestar, fadiga e
excitacdo sado sentimentos memorizados, portanto, historicos. O seatildeinicio a atos
preparatorios e antecipatorios. Sentimento acrescido de histonavador para as acoes. A
capacidade premonitoria dos organismos superiores torna a sensibilidasiengmento:
capacidade discriminativa para o que esta longe.

Assim, Dewey diz que a abstracdo surge como efeito desgadordiancional do

sentimento com a elaboracao dos atos dos 6rgaos locomotores e receptoresa distanci

A atividade organica é liberada da submissdo ao que esta a ne&pago e
no tempo. O homem é liderado ou conduzido mais do que empurrado. O
imediato € significativo com respeito ao que aconteceu e aacqpuéecera,;
€ formada a base organica da memodria e da expectativa. Alisaigdo do
contato-atividade para a distancia-atividade é equivaleptssibilidade de
fugir da imersdo no simplesmente dado, ou seja, a possibilidade de
abstracdo, generalizacao, inferéncia. (DEWEY, 1958, p.270, traducdo nossa)

A capacidade de abstrair esta diretamente relacionaolaréviyéncia do organismo.
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O que estd imediatamente a mao significa “proximo” e produogilskdade; o que esta a
distancia significa “expectativa” e produz sentimento. Entdo, recentsimento em um
local mais distante indica uma relacdo espacial; calcular o tempo em agerece uma fruta
€ uma relacdo temporal; prever o ataque de um animal calculandocarse (espaco) e o
momento da interceptacdo (tempo) para evitar o ataque ou construaronadilna para
limitar os movimentos da presa (espaco) quando esta cair adilyan(tempo) sdo exemplos
de abstracfes relacionadas a sobrevivéncia, que sdo criadasr algs relacdes entre o

sentimento e o meio circundante.

2.3 Mente e linguagem: a interagao organizada

s

[A] “mente” € uma propriedade adicional assumida por uma cridtteda

de sentimentos quando alcanca aquela interacdo organizada com outras
criaturas viventes que € a linguagem, a comunicagdo. Entgoakhdades

dos sentimentos tornam-se significativas as diferencasvalgjetas coisas
externas, nos episoédios do passado e do porvir. Este estado desooigas,

ndo se tem apenas sentimentos qualitativamente diferentestamdoém,

que significam diferencas objetivas, € a mente. (DEWEY, 1958, p.258,
tradugdo nossa).

A mente surge quando acrescentam-se significados aos sentinkRer@sjue isSso
aconteca, um ser dotado de sentimentos deve encontrar outros sefleantesne interagir

com eles, comunicando-se.

O rosnado de um céo que se abaixa sobre sua comida, seu uivo nos
momentos de perda e soliddo, o abanar da cauda a volta de seu amig
humano, tudo isso sdo expressdes da implicacdo do viver em um meio
natural, que inclui o0 homem e o animal que ele domesticou. Toda
necessidade, digamos, a falta de alimento ou ar puro, é uérieaque
denota, no minimo, a auséncia temporaria de uma adaptacdo adequada ao
meio circundante. Mas é também um pedido, uma busca no ambiente para
suprir essa caréncia e restabelecer a adaptagéo, constraimienas um
equilibrio temporario. (DEWEY, 2010, p.75)

A comunicagdo também é uma forma de interagdo com o0 meio, SO que
especificamente direcionada a outros seres com capacidadsdbesdss. Uma necessidade,
uma caréncia qualquer, gera uma busca no entorno para supri-la. Se mo @mtontram-se
outros seres animados, estabelece-se alguma forma de intecag@otido de resolver as
necessidades presentes. Surge, assim, a comunicagéo e, junto eocagdeidade de tornar

presente o ausente, de socializar sentimentos e sensacfes e de giglitradss.
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Onde existe a comunicacédo, as coisas, adquirindo significadoreadgpor
intermédio deste [0 significado], representantes, substitutgaossie
implicacdes, 0s quais se apresentam como infinitamente mais gaca o
manejo, mais permanentes e mais aptos quanto a acomodaca@melatid/
aos eventos em seu estado anterior. (DEWEY, 1974, p.187)

Assim os significados sao criados e, com eles, a préopridadali“O que chamamos
de educacdo muito fez para gerar habitos que pdem simbolos em lageralidades.”
(DEWEY, 1970, p.73) O significado é o objeto de interacdo entre serentsimM®s
significados sao regras de utilizacdo e de interpretacdo dsms;coira, a interpretacdo é
sempre imputacao de potencialidade para determinada consequ@EWEY, 1974, p.200)
Quando os eventos se tornam significativos, portanto, se tornam comisyic@iirem
marcas, sdo distinguiveis e podem ser operacionalizados. O sigmjfitransportado” pela
linguagem durante a interacdo social, € potencializado, é desenvolvaté eovos

significados surgem dessa interacdo. A linguagem € a forma social qgeificaslos tomam.

O imediato, enquanto tal, é transiente para o ponto de evaneseeseia
fluxo tem que ser fixado por algum ato facilmente executi\epetivel sob
controle do organismo, como gestos e sons articulados, antes cpisass
possam ser deliberadamente utilizadas [...] Somente a linguageguou
tipo de signos artificiais, podera registrar a relacao matlar frutifera em
outros contextos de existéncia particulares. (DEWEY, 1974, p.199)

“A linguagem € uma funcdo natural da associacdo humana, e suBEsjWeNcias
interferem com outros eventos, fisicos e humanos, conferindo-lhes icsidoif ou
significacdo.” (DEWEY, 1974, p.191) A linguagem €é o instrumento dos insimas (Cf.
DEWEY, 1974, p.188), porque € por meio da linguagem que instrumentos, fisicos ou
abstratos, séo criados e utilizados. Como exemplo da transformag#o idstrumento em
simbolo, Dewey faz um paralelo entre linguagem e dinheiromBama maneira que a
linguagem, o dinheiro, por representar sempre algo além dele mesmmna como um
signo: essa € a logica das trocas. O mesmo “dinheiro” torna-se muitssppmigue, enquanto
signo, pode mudar de natureza a vontade e ser em um momento “ca&aeicaitro momento
“maca”. O dinheiro, além de ter funcéo representativa, tambénveérsali no sentido de que
qualquer um pode utiliza-lo, assim como a linguagem, e desta fonpldiea as formas de
interacdo humanas (Cf. DEWEY, 1974, p.191).

A linguagem é sempre uma forma de acdo, e em seu uso instruémental
sempre um meio de acdo organizada para um fim, enquanto, a0 mesmo
tempo, encontra em si propria todas as recompensas de suas consequéncia
possiveis. (DEWEY, 1974, p.197)
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Assim, por causa da natureza instrumental da linguagem, é possigatncbe a
esséncia das coisas, 0 que elas sédo de fato, suas relac@ssa“pante natural que redime a
separacdo entre existéncia e esséncia, a saber, a comunadgdguagem, o discurso”
(DEWEY, 1974, p.188). A linguagem funde as relagdes e, assim, supera os\olsigjie ha
entre existéncia e esséncia, individuo e meio, mente e corpo.éexper natureza, sujeito e
objeto, meios e fins. Para chegarmos a esséncia das coisésnposcperceber o carater

repetitivo e potencial da coisa mesma:

quando um evento possui significado, suas consequéncias potenciais passa
a constituir suas caracteristicas peculiares integramnsolidadas. Quando

as consequéncias potenciais sdo importantes e repetitivasitueomsa
prépria natureza e esséncia de uma coisa, sua forma definidora
identificadora e distintiva. (DEWEY, 1974, p.196)

“Perceber € reconhecer possibilidades nédo atingidas; é referir o presente
consequéncias, o aparecer ao desfecho, e, por conseguinte, agir temacmtsideracdo as
conexdesdos eventos.” (DEWEY, 1974, p.196-197) A esséncia nada mais € do que uma
significacdo marcante, com mais sentido e importancia do ques aigraficacoes, e esse
sentido e importancia séo relativas ao uso que se faz desshsagifes. “A esséncia jamais
€ existéncia, e ndo obstante ela €, a esséncia, a sidiofidastilada da existéncia; € o que ha
de significativo em relac&o a ultima, sua garantia inteleatualstrumento de inferéncia e de
transferéncia extensiva, e o objeto de intuicdo estética.” (DEWEW4, p.197) Entdo, a
esséncia é uma qualidade quienglicadana coisa, segundo o discurso que se faz dela. Se o
discurso € metafisico, quididadeou esséncia de um ser humano pode ser sua alma, a
capacidade de ter animacao. Ja para outros, com um discurso psicael@gséncia pode ser
a personalidade. Dependendo dos interesses diversos explicitadatifeedates discursos, a
esséncia se torna ora uma coisa ora outra coisa para 0 mesmo objeto.

O discurso essencialista que exalta a quididade dos seredigcunso recorrente dos
escolasticos e tomistas na idade média. Com eles surge o coec&itma individual” e isso,
cremos, € a origem das doutrinas individualistas posteriores. A indidalle| a descoberta
da experiéncia interior, implica na valorizagdo da dignidade humananthdosde que o ser
humano “nédo é simples propriedade da natureza, jogado num contextordie @mm um
esquema independente dele, [...] mas que acrescenta algo, que repn@senontribuicdo.”
(DEWEY, 1974, p.191) Porém, o que fica despercebido é que todo discurso éamoedelt
interacdes sociais. Entdo, a ideia de “individualidade” ndo surge no pnéginéduo, mas
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nas interagbes sociais. A “individualidade”, por mais paradoxal quecgaré um

acontecimento social.

Ora, o soliléquio é o resultado e o reflexo da conversacaoocros; a
comunicag@o social ndo € um efeito do soliléquio. Se ndo houvéssemos
conversado com outros e eles conosco, jamais falariamos a n6s eoconos
proprios. [...] Através do falar, uma pessoa identifica-se com atfeitos
potenciais; desempenha muitos papéis, ndo em estagios uEekssivida,

mas num drama contemporaneamente representado. Assim emexgga m
(DEWEY, 1974, p.189)

A evidéncia da preponderancia do modelo solipsista nho mundo atual éocacult
personalidade. O mito do herdi, em que um Unico sujeito se descobre cefomador de
uma sociedade inteira, esta presente na maioria dos roteicosetna e em todos os livros de
autoajuda, o que faz com que esse mito seja muito popular. A hiss@mapée a mesma: um
sujeito, “o escolhido”, veio de alguma dimensao metafisica salwvaindo da podridédo e do
mal. Interessante notar, nessas histérias, que o sujeito “escaifiiml@ um politico com uma
base teorica para reformas sociais, mas € um sujeito que @esdpbrindo que tem poderes
extra-humanos e controla forcas cosmicas. A filmografia modesté recheada desses
personagens: homem de ferro, super-homem, homem aranha, etc. Daiatalwealaridade
da ideia de um herdi solitario que luta contra o0 mundo. Para nos, € acevidé ideologia
individualista levada as ultimas consequéncias. Na sociedadéissseso mito-poético do
herdi é usado na politica para se criar um candidato, no esporteripatan super jogador,
na religido, o bispo com poderes de cura, etc. A for¢ca dessa ideélagsta em todos os
lugares, praticamente todos pensam que foram escolhidos por forgas é\astédo aqui para
fazer a diferenca. O resultado, cremos, € uma sociedade que voaneadicdo, pois todas
as pessoas acham que sdo “o escolhido” e que por isso tém algum desinoso. A
sensacao de deslocamento social deriva do fato de que tém que viveiordemutras que
nao foram as escolhidas, o que, de certo modo, “atrapalha” a céalizkp destino
salvacionista.

A individualidade, como relacéo do individuo com o meio, se deve a aventiabes
nao exclusivamente a poderes internos individuais. O discurso contesmon® entanto,
que exalta enfaticamente a individualidade, possui o efeito deldeg&negar a fungéo social

da mente.

A falta do reconhecimento de que esse mundo da experiéncia interior
depende de um prolongamento da linguagem, a qual € uma producao e uma
operacdo de carater social, conduz a linguagem subijetivistpsisali
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egotista no pensamento moderno. Se 0s pensadores classicon arara
cosmo segundo o modelo da dialética, conferindo as distingdes racionais
poder para constituir e para regular, os pensadores modernos campase
natureza conformemente ao modelo do soliléquio. (DEWEY, 1974, p.191)

Com a mente, “tornam-se possiveis a inferéncia e o racioest@s operacdes sao
leituras das mensagens das coisas, que as coisas liberam pdégpuere®lvidas nas
associacfes humanas.” (DEWEY, 1974, p.192) Segundo Dewey, o raciociméeeacia,
funcdes mentais que séo utilizadas de forma individual, sdo origirtrianteracdes sociais,
de modo que nao faz sentido conceber a mente como uma faculdade indavichgadte é

uma fungéo social, e com ela, a linguagem.

O que temos que ter em mente, essencialmente, é que o vieuoofato
empirico ndo é somente o que acontece debaixo da pele de um organismo:
sempre um assunto que envolve conexdao, interacdo do que esta dentro do
corpo organico com o que fica do lado de fora, no espaco e no tempo, e, com
0S organismos superiores [como o0 ser humano], muito além. (DEWEY,
1958, p.282, traducdo nossa)

A mente caminha em direcdo oposta ao soliloquio de um individualisacereado.
Ela € um fato empirico e completamente social, ja que se tcom&tir meio de interacdes

discursivas.

Se a mente € um processo avan¢ado na vida, um processo avangado de
registro, conservacao e uso do que foi conservado, entdo ela dee te
caracteristicas que a fazem ser empigea:um fluxo em movimento, uma
constante mudanca que, no entanto, tem eixo e dire§acoes,
associacfes, assim como iniciacdes, hesitagcbes e conclus&SEYD

1958, p.281-282, traducéo e grifo nosso)

Diz-se que uma imagem vale por mil palavras, ditado que € umantevide
desqualificacdo da palavra para evidenciar uma suposta superioddad®magem na
construcdo de metaforas. No entanto, uma palavra, enquanto simboloitiogtéshbém
pode valer mil imagens. Colocando ambas as categorias, imagalav@af em seu devido
contexto, isto é, dando a ambas a importancia que |he corresponde, pensamosethe
maneira de se fazer metaforas é juntar imagens com pala\assine temos imagens com
historias ou imagens em movimento.

Durante a nossa leitura, especialmente quando Dewey trata da omemo uma
construcdo social, a progressédo com que ele desenvolve suasdeeianeira ordenada e
recheada de metaforas, cuja funcéo evidente € a de faciitaeiedimento, foi se formando

uma imagem que reproduzia com clareza o discurso do autor, elgid@amos em utilizar
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neste trabalho até aquele momento: o voértex. Coincidentemente, emo@ngm seu livro
Experience and natureima descri¢do da mente como um fendmeno empirico que poderia ser
um redemoinho, uma galaxia ou um tornado, exemplos de fen6menos naturaissgeenpos
as caracteristicas de um vortex.

Diz a definicdo cientifica de vortex: “Em dinamica de fluidos, um vértice [ou jGtex
uma regido de um fluido em que o fluxo é principalmente um moviment@Gd em torno
de um eixo imaginério, reto ou curv8.”Essa descricdo em muito se aproxima & descricdo de
mente criada por Dewey: “ser um fluxo em movimento, uma constamé@nca que, no
entanto, tem eixo e direcdo” (DEWEY, 1958, p.282, traducao nossa). Comparaaese aot
impressionante semelhanga entre o fenbmeno altamente transitor® wmevortex e a
definicdo de Dewey para “mente”. Para nés, essa imagem do vonea éadiva didatica
preciosa porque estimula a imaginacao e facilita a compreeaséerde como um fenémeno
empirico, simultaneamente individual e social. Como pensadores que somssnNiHS

autorizados por Dewey a fazer experimentos intelectuais justamente porqué:

O especialista em pensamento € aquele que tem a habilidadeede fa
experimentos introduzindo um velho significado em diferentesciéisae

gue possui a audicdo sensivel para a detec¢cdo de harmonias andisson
resultantes. O mais “dedutivo” dos pensamentos é, em sua ocomngaicia
uma série de tentativas, observacfes e selecfes. Em usemtaos da
ambigua palavra intuicdo, ele € uma “série de intuicdes”, e a l6girgést

facto, expressdo de uma destreza que formula economicamente as
congruéncias e incongruéncias que se manifestam a si pr¢pEasEY,

1974, p.204)

Um vortex sofre influéncia continua do meio em que se encontrareesano tempo,
com 0 seu movimento, altera esse mesmo meio que o alterou argat@rProcesso similar
acontece com o ser humano, que precisa lidar com o meio hostil queumda, pois,
engquanto aprende com as experiéncias que teve, mais alter@sng & a0 meio ambiente.
O vortex, como o ser humano, € o produto do processo de experiéncias agpateeeram e
gue o acabam constituindo. Além disso, cada voOrtex, por movimentar o prépyiermegue
se encontra, movimenta a outros vortex, que, por sua vez, também assmmrimeiro
vortex. Assim, o vortex tem uma natureza “sociavel”, ja que suas aledanfluéncia, bem
como a dos demais vortex, os afetam mais ou menos profundamente, camopEoTesso

social humano em que as ac¢des de cada um afetam as acdes de toda uma comunidade.

® A referéncia citada foi extraida da Wikipedia. dciado & definicdo de vortex estava a seguintéobitafia:
1.Ting, L. (1991). Viscous vortical flows. Lectunetes in physics. Springer-Verlag. ISBN 3-540-53913
2.Kida, Shigeo (2001). "Life, Structure, and DyneahiRole of Vortical Motion in Turbulence". IUTAM
Symposium on Tubes, Sheets and Singularities iid Blynamics. Zakopane, Poland.
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Quanto a singularidade, um vértex difere do outro, assim como as lser@nos
diferem uns dos outros, e possuem um centro com maior estabilidadeourora diregéo,
mas um entorno, que também o constitui, instavel. Assim, podemos dizaigrinamente,
gue o ser humano se parece com esse fluxo que € o vortex, sem finida, Jeorque essa
forma vai se modificando pelas experiéncias que o afetam, masiroooentro de maior
estabilidade, onde ficam guardadas as experiéncias que tes@ugdes a que chegou, 0s
costumes, os habitos, enfim, sua historia, de forma que as experipalda quais passou
modificam as experiéncias subsequentes, e assim, “de algum ma@dousara pessoa que
passara pelas novas experiéncias” (DEWEY, 2011, p.35). O ser human@r@duto
encarnado do processo das experiéncias vividas. Seu corpo e ment&biiesse crencas,

sdo 0 seu centro estavel, e tal como o centro estavel de um vortex, estavel, masawao i

2.4 Consciéncia: os lampejos da transformacgé&o dos significados

“Consciéncia, [ou] ideia, é aquela fase de um sistema ddicagdes que, em um
dado momento, esta para passar por uma reorientacdo, uma trarébornaasitiva.”
(DEWEY, 1958, p.308, tradugédo nossa). A mente tem um papel fundamental maicaost
do que é estavel para o individuo, mas a consciéncia surge com@rnenpara a mente

diante de uma situagao que exija alteracoes.

Desde que as qualidades imediatas [das coisas] vem eendmenhum
ritmo ou razdo aparente; desde que a vida é mais instaggiedas coisas
inanimadas, e a vida consciente € ainda mais evanesceqige dd vida
considerada fisioldgica; desde que o ir e vir das qualidadediatas é
suscetivel de ajustes apenas por meio de coisas exteroascéncia; a
“consciéncia” se torna uma anomalia. A “matéria”, [entendidethcac um
complexo de coisas indiretas, ndo dadas imediatamente, e, de abglon m
incognosciveis, se torna a Unica coisa real e solida. (DEWES8, p.114,

tradugéo nossa)

As qualidades imediatas das coisas, 0 que percebemos de imedgeio somo dois
momentos distintos: em um primeiro momento, as coisas apareaeae® a nossa atengao;
sdo evidentes, estdo la, mas sdo desconhecidas e obscuras, apdaitésspelos nossos
orgaos sensoriais e seus limites. Em um segundo momento, étasa®a um significado
para nés e assim criam lacos relacionais com outros signifieadssim, o seu significado se
torna historico. (Cf. Dewey, 1958, p.137-138)

A consciéncia é a significacdo dos acontecimentos em curso de
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transformacéo; sua “causa” é tdo somente o caso de sanestias formas
como procede a natureza. Em um sentido aproximado de causalidade, a
saber, como um lugar dentro de uma histéria sucessiva, suadzaesadi a
necessidade e a exigéncia de dar pleno sentido ao indetern{DESGEY,

1958, p.308, traducao nossa)

As coisas que estdo a nossa volta, no meio ambiente, sdo “apré@ciaue
chamamos por ‘aparéncia’ significa um estado funcional, ndo um tipexidé&ncia.”
(DEWEY, 1958, p.137, traducdo nossa) A consciéncia esta no aparente, nd;idstave
fluxo sem persisténcia. (Cf. DEWEY, 1948, p.96) Ela é constituida ypxodlIrelacionais e,
assim, “existe” apenas enquanto se conserva em movimento®maiacie ideias. “Uma
ideia é exatamente o que é enquanto é produzida.” (DEWEY, 1958, p.8gatranossa)
Para Dewey, a ideia é altamente circunstancial; um lapsigdiéicado condicionado a um
acontecimento em transito, enquanto esta acontecendo; uma tentatwapieensao que

sera submetida, posteriormente, ao rigor da mente.

Ha, na realidade, muito a dizer a favor dessa maneira de ver segundo a qual a
consciéncia é originalmente uma eflorescéncia irrespons@&etlisante a

um sonho, e que sO cobra uma referéncia aos acontecimentos reais da
natureza sob uma enérgica compulsdo e por meio de coincidéncias
acidentais. Ha elementos de verdade nessa visdo contrariesli¢ad
ortodoxa que faz da consciéncia algo arquitetdnico, dotado de uma justa e
racional conformidade como pedra angular de sua estrutura. (DEWABY, 19
p.280-281, traducdo nossa)

Enquanto o corpo dorme, a consciéncia inexiste ou € esporadica. Aa,dtardaa
perturbacdo de um estado consolidado, o dormir, e a consciéncia emesgeente, como
uma existéncia precaria, e forgca o corpo a uma nova orienta¢@ade €0 movimento, a
acao), que desaparece assim que o corpo volta as acdes autamatistas pelos habitos.
Por exemplo: uma dor de dente exige a “atencdo” da consci@ueiando estava ativa, até
aquele ponto, antes de a dor acontecer. “Todo caso particular de coaseidramatico; a
obra dramética € uma potenciacdo das condicbes da consciéncia.” YDEWMB, p.252,
traducdo nossa)

Enquanto no nivel psicofisico, consciéncia significa a totaliddde
diferencas qualitativas e imediatas atualizadas, ou "serttisie no plano

da mente, isso significa as apreensdes atualizadas decsidodj isto €, as
ideias. Existe, portanto, uma diferenca Obvia entre a mentoesaiéncia;

um significado e uma ideia. Mente denota todo o sistema deicigioi§ e
como eles sdo incorporados ao funcionamento da vida organica; a
consciéncia significa, em um ser dotado de linguagem, a consaiéatinu

a percepcao de significados; € a percepgdo de eventos tntmdaz se no
passado, contemporaneamente ou no futemoseus significados, o estar
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tendo ideias. A maior parte da mente esta apenas implicitgualquer ato

ou estado consciente; o campo da mente — das significacGesteperaé
imensamente maior do que o da consciéncia. A mente € contextual e
persistente; a consciéncia é focal e transitiva. A menporéassim dizer,
estrutural, substancial, um fundo e um primeiro plano constantes; a
consciéncia perceptiva é um processo, uma sequéncia de acuiae Ag
mente é uma luminosidade constante; a consciéncia é intermiteatsérien

de lampejos de intensidades variadas. A consciéncia é, por @igsima
ocasional intercepcdo de mensagens continuamente transndtdas,um
dispositivo receptor mecéanico seleciona algumas das vibra¢Sepudes o

ar esta cheio e as torna audiveis. (DEWEY, 1958, p.303-304, traducdo nossa)

A natureza é como uma regido escura que oculta as coisasaqueetat de maneira a
tornar essas coisas indistintas (Cf. DEWEY, 1948, p.251). A mente & &gueue ilumina
constantemente certa porcéo dessa regido escura, tornando-a, dessadonana, sntrolada
para que seja manipulada segundo nossos interesses. O que se eroontradd” pela
mente sdo as significagcdes criadas por ela, o conhecimento que o individuo possui.

No espaco dos conhecimentos consolidados estabelecido pela mente, o que é
constantemente “iluminado” por ela, ou onde houver uma “perturbacdo” moscadps,
surge a consciéncia, como uma forma de percepcdo do problema, ecopdju¥ante da
mente na solucdo do problema que surgiu. Desse modo, a mente é “agiamadaavaliar o
gue se tornou instavel no corpo de conhecimentos consolidados.

Parece-nos claro que esse reajuste dos conhecimentos consolidatdeiama
situacdo ndo familiar seja causador da apropriacdo de novos conhesjmegmo que iSSo
seja involuntario. A acomodacao exigida pela mente diante de uméebpeéo forcosamente
fard com que ela se aproprie de um novo conhecimento, pois “os oljetasontecimentos
com significacdes” (DEWEY, 1958, p.318, traducdo nossa). O que perturbou a éente
justamente uma situacdo nova, ndo familiar, que € um novo objetokdectuoento. Entéo,
0s objetos que causaram aquela perturbacédo especifica da mentec@nsgeguentemente,
ativaram a consciéncia, ndo sao parte do conhecimento consolidado danmasnéatidades
novas que, ao passarem pelo processo de significacdo, deixanmudeggerturbagcéo para a
mente tornando-se, assim, parte do conhecimento consolidado.

Todo o conhecimento humano, entdo, estd fundado no relacionamento entre a
consciéncia e a mente durante a elaboracdo de novos significadosovdnsignificado
implica em uma mudanca de atitude porque, relacionado aos outros attpsfipotencializa
nossas acoes. A significacdo que reorienta nossas acoesapénad uma ideia do que esta
acontecendo; é o produto consolidado da acdo mental. A mente tem quengenado de

acdo adequado, discriminativo, critico, ao desafio que o corpo-mentahtanff@penas
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guando a atividade organica concebe um plano consciente perceberemos auatgeada
que estamos fazendo.” (DEWEY, 1948, p.260, traducao nossa) Entédo, ndo imptga dee
significado criamos para um objeto, contanto que isso gere acoesdae@s necessidades
do corpo-mental. Dito de outro modo, os acontecimentos sao arbitrarioss cisustativos;
nao estdo sujeitos ao nosso controle. Quando esses acontecimentosnasiguifecacdes
adequadas, ou se tornam objetos, sdo passiveis de algum conaale passos propositos.
Se ndo ha interesse, também ndo havera esforco, porque nao foi yreadéuacio de
necessidade que precise de satisfacdo, ou seja, o restabetecda continuidade com o
meio. Nao importa o que as coisas sao, estritamente falando,quasséo para nés, em um
dado contexto historico e social. “Os mesmos acontecimentos ekEes@io suscetiveis de
um infinito nimero de significacbes.” (DEWEY, 1948, p.262, traducdo nossaj,Assr
exemplo, o objeto existencial “papel” possui uma infinidade de sigdiis: pode ser algo
gue serve para se escrever; algo que pega fogo; algo qumttarsfogo; algo que é branco
como a neve; que é feito de polpa de madeira; que serve pamacdamlalguém; uma
propriedade em sentido juridico; uma determinada combinacdo de eleraeptmeipios
quimicos; uma invencdo que mudou a histéria da humanidade (Cf. DEWEY, 1948, p.262).
Qualquer que seja o universo discursivo em que esteja implicado to Gigpel”, ainda
assim ele mantera suas caracteristicas proprias, poisssstasdiferentes significacdes tém a
mesma referéncia existencial, convergem para 0 mesmo aocwenési E s6 temos a
evidéncia existencial do objeto quando esse objeto surge em nOSSEr@@ASCOMO um
acontecimento significativo; o que significa dizer que a evidéreiaud existéncia sao as

significacdes que atribuimos aos acontecimentos.

Fantasmas, centauros, deuses tribais, Helena de Tréé&ia @f Dinamarca

sdo tao significacbes de acontecimentos como o0 sdo a carnengue,sa
cavalos, Florence Nightingale e Madame Curie. [...] A afiémage que a
percepgdo de um cavalo é objetivamente vélida e a de um cefatatfstica

e mitica ndo significa que um seja significativo de acomeaios naturais e

0 outro ndo. Denota que sao significacdes que devem referuliteremtes
acontecimentos naturais, e que atribui-las aos mesmos acontesiment
produzem consequéncias confusas e danosas. (DEWEY, 1948, p.262-263,
traducdo nossa)

Se a mente é quem de fato faz as relacbes discriminaivias os diferentes
acontecimentos fortuitos, como saber se uma coisa tem existiésica@’ ou ndo? Todos 0s
Nossos objetos sdo significagcbes mentais. Nossos sentidos e ancomsSca@regam” apenas
uma informacdo para a mente, onde tudo é transformado em sigrificAcévidéncia da

existéncia em que se baseia o toque fisico de um objeto ndo © rga¢ tocamos € uma
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informacdo apenas, que vai do nosso tato para a nossa mente; 0 que écayoEsamente
falando, um choque elétrico que percorreu nosso sistema nervoso abro.derelacdo que
ha entre descargas elétricas, sistemas organicos e objetdeseé perpassada e processada

por significacbes que dao sentido a isso tudo:

ndo ha separacdo absoluta entre a pele e o interior do corpfmi fédtia a
distincdo e ja temos que qualificd-la. De fato, ndo ha woisa
exclusivamentecomo um evento nervoso inicial periférico. Condi¢des
internas, assim como a fome, a circulacdo sanguinea, as funcéesnasdocr

a persisténcia de atividades anteriores, conexdes neuraigigieiies,
abertas ou fechadas, juntas com uma infinidade de outros fatores
intraorganicos, entram na determinagdo da ocorréncia perifErickepois

que a excitacdo periférica aconteceu, o que vem a seguir m@o es
autodeterminado [no sentido de automatico], mas é afetado painigate,

tudo o que acontece no organismo. E pura ficcdo que a “sensacdo”, ou as
excitacbes periféricas, ou o0s estimulos viajem solitarias) serem
incomodadas, na sua propria carruagem, para entrarem candidamente no
cérebro ou na consciéncia. Uma particular excitacdo é,atidade, uma
avalanche de excitacGes simultaneas, periféricas e proesddatreceptores
internos; cada uma tem que competir com as outras para COrsegupor;

0 que acontece é uma integracdo de forgas complexas. (DEWEY, 1958,
p.333-334, tradugao nossa)

Assim, a permanéncia criada pela mente é uma “aparénciafogiém significado.
Se ndo tivéssemos memoria 0 mundo né&o teria histéria e, assima ted@éncia da
permanéncia se desvaneceria. O “conteldo da historia a quecpeuma coisa dada €
justamente o conteudo de que se ocupa 0 conhecimento. A ‘coisa’ nenstiepercebida é
ela mesma uma consequéncia de condicbes antecedentes” (DEWEYp.2848 traducéo
nossa). O conhecimento € o produto da familiaridade que temos com unifi@spe
acontecimento durante um tempo prolongado. Ou, em outras palavras, 0 conleeciment
compreende 0 uso das sensacOes repetidas vezes, da mesma reanegifjacoes
semelhantes, na esperanca de garantir a mesma sensacao. <Danues @rocurando é a
permanéncia da sensac¢ao, nao a evidéncia do objeto existencialaGameacao se repete

similarmente todas as vezes, pensamos nisso como uma evidéncia.

As ideias das propriedades caracteristicas deste mundo externo (paterno

nds pois que exige de nos tanto esforgo antes de se adequar asladesssi
gque sao mais profundamente nés mesmos), as ideias do fogo, do alimento,
do mobiliario, do tempo e das pequenas coisas, de nossos amigogesnimi

e do nosso proprio passado e provavel futuro estdo tdo repetidamente
presentes nos enlaces das acfes e tdo confirmadas pelas caseqgéa

se tornam naturais, essencialmente validas. (DEWEY, 1948, p.283, traduca
nossa)
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Quando sonhamos, acreditamos que tudo o que acontece no sonho é real; mas a
evidéncia da existéncia das coisas é tdo real quanto um sontabj€ss' da consciéncia, na
forma que tém de devaneio, sdo casos de significacbes percebidadeias de
acontecimentos, exatamente na mesma medida que os [objetosisdeéscia na sua forma
de percepcao sensorial.” (DEWEY, 1948, p.280, tradu¢ao nossa).

Para reforcar a ideia de que tanto os objetos sensiveis quantetos dbjum sonho
ou de um devaneio possuem a mesma intensidade existencial enquaintacgs, uma vez
que ambos geram consequéncias, Dewey se vale, como exemplo, dddgeat’, de
Shakespeare. Hamlet modifica a sua vida, a vida de véarias outsssapee a do reino da
Dinamarca ap06s receber a visita do fantasma de seu pai. Serfédo aim devaneio, pouco
importa. O que importa é que aquele devaneio muda a realidaden@alstee um reino
inteiro e causa, também, varias mortes (Cf. DEWEY, 1958, p.320-321)jd) w0 sgie vale €
o significado das a¢bes e ndo as acdes em si; 0 que valeaepcperdos significados que
damos as coisas.

Resumindo: para Dewey, 0s eventos naturais sempre acontecer@sepatios da
natureza, o fisico-quimico, o psicofisico e o da associacdo e cogami€s modos como
esses eventos interagem sao trés: a necessidade, que € umacone$farco, que é uma
relagdo ativa entre o ser e 0 meio; e a satisfacdo, que &tadvo.eEsses trés modos de
interacdo sdo manifestacdes da “organizacédo”, uma qualidadel mptaréaz com que as
interacbes tendam a estados de menor tensdo, convergindo ou associamcersiedo de
obterem estabilidade. O ser humano possui tendéncias naturais, fisieatis e
comunicativas que |he permitem agir sobre o meio que o circunsks EEndéncias surgiram
de uma complexa histodria natural de combinagfes e recombinagélesngéatos. O processo
que consolida esses produtos naturais, 0s organismos, esta explicitagdfongss de que os
organismos se valem para suprirem suas necessidades esassiazerem sua manutencao
organica. As acgOes adequadas a esse processo de manutencdo egd@soa da
discriminagéo feita pela consciéncia, que percebe as coisageimgm seu entorno e sugere
alteracbes no comportamento frente a essas mudancas. Comdadsssobtidos pela
consciéncia frente ao instavel, a mente orienta e organiza pessiveéos de acdo para a
conservacgao do organismo. O que € importante ressaltar € que tudoeaaonteesmo tempo
e ndo ha separacgdes claramente definidas, uma vez que os ®géssefimentais agem
conjuntamente.

Portanto, a interacdo do organismo com o meio ambiente acontececpoedio de

um processo coordenado sensorio-motor em continua reconstituicdo .eAgjsitaificacdes
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que servem para propésitos humanos sédo, em ultima andlise, construcoeashgueando
estdo além da experiéncia. Sao feitas por humanos, isso sigoidicté a mais devastadora
teoria cientifica ou filoséfica surgiu do empenho humilde e persestenpessoas envolvidas
por uma matriz “soécio-historica-cultural” em que os organismos potwe adaptar,
sobreviver e se desenvolver. (Cf. HILDEBRAND, 2008, p.16-18)
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Capitulo Il — Algumas categorias do sistema filoséfico de Dewey

Lendo alguns livros de Dewey, e procurando as definicbes neasssamossa
dissertacédo, conseguimos localizar uma frase muito entaiearienta a nossa pesquisa na

busca pela definicdo do termo “educagao”

No contraste de ambas as ideias de desdobramento, dos poderesdatentes
dentro e da formacao de fora, independente de serem de natureza fisica ou de
produtos culturais do passado, o ideal de crescimento resulta dacalecei

que a educacdo € uma constante [continuidade] reorganizagdo ou
reconstrucdo da experiéncia. (DEWEY, 2004, p.73 traducao nossa).

Surgem, nessa frase, alguns conceitos que acreditamos ser neqeEssguisar para
compreender a ideia de educacdo em Dewey. Em um primeiro momentey Dos fala de
poderes que estdo em estado de laténcia, ou adormecidos, que estdo dtdactoode de
alguma forca formadora, construtora, que estd do lado de “for&’.iMNé@ressa muito a
Dewey se esse “potencial formativo” se encontra na naturemereta, o mundo dos
referentes sensiveis, 0 mundo a que fazemos referéncias, ou se patddo da cultura, o
mundo social. O que importa, de fato, € o “crescimento”. Esse eleniemscimento”,
idealizado de alguma maneira, € resultado da educacgéo e efitada gr “experiéncias”,
que devem ser “reconstruidas” de maneira “continua”.

Decidimos, entdo, comecar o nosso trabalho com uma suposicao: a de que procurando
guantas vezes Dewey teria empregado o0s termos “experiéncia@htiniddade”,
“reconstrucdo” e “crescimento” teriamos uma certificagcdaalinho percorrido pelo seu
pensamento. Entdo resolvemos contar quantas vezes esses quatr@persetsm em cinco

de seus quarenta livros. Os resultados estao na tabela que segue:

Crescimento Experiéncia Reconstrugdo Continuidade
Experience and Nature 29 380 24
Experience and Education 52 347 4 27
Democracy and Education 177 484 20 41
Reconstruction in Philosophy 50 194 24 2
Human Nature and Conduct 48 73 12 22

Ora, se Dewey utiliza uma palavra como “experiéncia” mali0e vezes em apenas
cinco de seus livros; a palavra “crescimento”, mais de 350 veeesitiliza a palavra

“continuidade” pelo menos uma vez a cada 12 paginas em médisl@&vea “reconstrucao”
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aparece até mesmo como titulo de um dos seus livros, entdo acredéstar na direcao
correta. A busca do 6bvio se tornou, neste nosso caso, a comprovaggmdancia e da
abrangéncia dadas por Dewey a essas categorias. A escalag cidegorias, e ndo de outras,
deve-se ao fato de as considerarmos mais abrangentes e maasdes@d presente estudo.
Usamos “categoria” no sentido lato que é dado por Lalande: “entesglerategorias 0s
conceitos gerais com 0s quais um espirito (ou um grupo de espietosp thabito de
relacionar os seus pensamentos e 0s seus juizos.” (LALANDE, 1999, Gref2)s que o
pensamento sistematico de Dewey se vale dessas categorissr\ggra como eixo central
para articular as questdes filosoficas mais instigantestdepnaticas, para nés, como, por
exemplo, democracia e educacao, assunto desta dissertagao.

Descobrimos, entdo, que por meio dessas categorias mais abeangeewey
relaciona 0 microcosmo de um unico individuo com 0 macrocosmo de agémscide
individuos. Ele faz mencéo dessa ligagdo quando sugere ef@rexdw pedagogica@ue a
escola deveria ser um microcosmo da sociedade: “Acredito gseoka,ecomo instituicao,
deveria simplificar a vida social existente; deveria reduzpbr assim dizer, a uma forma
embrionaria.” (DEWEY, 1897, Article two, traducdo nossa). Se a @staagido associarmos
a frase de Dewey em que o “crescimento resulta do conceituelea educacdo € uma
constante [continuidade] reorganizacao ou reconstrucdo da experiBidMEY, 2004, p.73
traducdo nossa), veremos que as categorias trabalhadas nesseesttadpresentes no
ambito individual quanto social. A categoria “experiéncia”, por exenpuolde ser aplicada a
um dnico sujeito, enquanto este passa por um acontecimento e gefietecle, ou pode ser
reconhecida em uma associacao de sujeitos, quando pensamos nos esténtaside uma
nacdo e nos significados implicados por essa historia. A catelfyedanstrucdo” esta
implicada nos esforcos individuais para superar dificuldades, taatdogem esforcos sociais
para resolver problemas endémicos ou pandémicos. A categoriarf@e” compreende o
desenvolvimento individual, a ascensao na carreira ou a graduacgéo, poogoesso de uma
civilizagdo. Na categoria “continuidade”, insere-se a person@ida a identidade de um
individuo— no sentido de que o total das experiéncias vividas por um sujeito define quem esse
sujeito é-, assim como, no plano social, esta incluida a identidade cultural de um povo.

Entdo, a experiéncia, a continuidade, a reconstrucao e o crescirsgdanglicados

em individuos que interagem com 0 meio e que possuem uma organicidade fisida e socia

3.1 Experiéncia
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[...] experiéncia estdora assim como estdentro da natureza. Ndo é a
experiéncia que € experienciada, mas pedras naturais, plantagjsani
doencas, saulde, temperatura, eletricidade, e assim por diante. Coisas
interagindo de certos moded@oexperiéncia; elas sdo o que € experienciado.
Vinculadas de outras maneiras com outro objeto natural, o organism
humano, sdo como as coisas sdo experienciadas também. Experiéncia,
portanto, aprofunda-se na natureza; ela tem profundidade. (DEWEY, 1958,
p.4a, traducdo nossa)

Os racionalistas dirdo que tudo comeca pelo pensar, reglaogitans a coisa
pensante. Os empiristas, que tudo comeca pelas sensacbes, da qanei corpo tem um
papel fundamental para eles. Os existencialistas, que tudo conteeeaipg&ncia; veem o0 ser
humano sob um “ponto de fuga” externo, ontoldgico, em que a existéncidgeeceente.
Tudo comeca pela experiéncia em Dewey. Dewey reconcilia tedas eisdes e as une sob a
égide da experiéncia, que sO acontece se natureza, existémmajinguagem, mente, forem
uma coisa s6. Porque a experiéncia ndo € apenas abstrata nemsécapmral, mas uma
Unica coisa: experiéncia é a relacdo que ha no processo de ggitstileium ser humano. A
experiéncia € uma forma de interacdo de um corpo que tambémie® rExperiéncia nao é
[...] alguma coisa que se oponha a natureza, — pela quatpsgimentepu seprove a
natureza. Experiéncia € uma fase da natureza, é uma formame&dnt pela qual os dois
elementos que nela entram — situacdo e agente — sao modificade¥VEW) 1954, p.7) A
experiéncia nasce do “incobmodo” causado pela interacdo de um oligtém@al com o meio
no qual esta inserido; tanto faz se € um corpo inanimado ou animado.

Para que a funcionalidade da experiéncia seja utilizada com teelo motencial, ela
deve ser uma experiéncia inteligente, reflexiva, e isso exigerganismo sofisticado, como
o ser humano. Por causa disso, talvez, a valorizacdo da ex@eséjeium acontecimento
muito recente na histéria da humanidade. N&o ha davida, no entanto, que quando a
experiéncia acontece, por menor que seja 0 tempo e 0 espacgo desSace; ela torna
acessiveis aspectos incognitos da natureza, de forma quelasent@hecimento ndo seria
possivel. Um geologo consegue fazer descricbes de uma épdoaemnta (Cf. DEWEY,
1958, p.3a); um médico consegue diferenciar doencas com sintomabkasgesxle assim
prescrever o tratamento mais adequado; historiadores e econopusseguem fazer
previsdes com base nas histérias passadas, que nada mais sao do que expelgrmiEsreg

Coisas interagindo de determinados modos sdo a experiéncia;aelas gue é
experienciado. Os produtos da experiéncia sao sempre relac@essae pertinentes ao
experienciador e sdo essas relagdes que condicionam como asséoisasperienciadas

também. O simples fato de se ter uma experiéncia apenas prova querncas@tecimento,
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mas nao determina que acontecimento é esse.

A ciéncia moderna se vale da experiéncia para autenticacelde os enigmas da
natureza. O cientista utiliza modelos tedricos em sua obsereag@dise, o que faz com que,
embora 0 mesmo material empirico se apresente tanto ao ser hoomanm quanto ao
cientista, a significacdo da natureza muda para cada um. No emi@niiista ou nao, a
interacdo com o meio circundante esta tdo carregada de elenstétm®® e morais quanto
esta carregada de conhecimentos mecanicos, matematicos, fisicos e quimicos.

O acesso gque temos a este mundo ou a possibilidade de se téneigserse devem

ao fato de que o préprio mundo é formador do ser humano.

O mundo é um objeto para o conhecimento porque a mente desenvolveu-se
nele um corpo-mental, cujas estruturas se desenvolveram de acondasc
estruturas do mundo em que existe, naturalmente encontrara algumas
estruturas concordantes e conformadas com a natureza, e algutssasdpe
natureza consigo mesmo. [...] Como a mente ndo pode desenvolverese a na
ser que haja um processo organizado no qual as realizacbes passadas
conservadas e utilizadas, ndo é surpreendente que, quando se dessavol
utiliza do passado e do futuro e que acabe usando as estrutura® que sa
adaptacdes biolégicas do organismo ao meio ambiente comaemfesus
Unicos 6rgdos. (DEWEY, 1958, p.277, traducdo nossa)

O corpo e a mente sdo produtos das interacdes com o mundo, sa®@ adsisa
experiéncias interativas com o meio. Para Dewey, o amalgampe-w@nte-meio € total, o

gue é ratificado pelo uso do conceito “corpo-mental:

Na expressdo hifenizada corpo-mental, “corpo” designa o continuo e
conservado, o registrado e as operagbes acumuladas de fatutiesas

com o restante da natureza, tanto [a natureza] inanimada cammada;
enquanto “mental” designa os caracteres e as consequénciasague
diferenciais, indicativas de caracteristicas que surgemdqua “corpo” esta
engajado em uma situacdo maior, mais complexa e interdependente.
(DEWEY, 1958, p.285, tradu¢éo nossa)

E indiferente, para Dewey, se o ser humano é um corpo com mente ouenteaem

um corpo. E uma dicotomia irrelevante que ndo constitui um mistério ontolégico.

Em dltima analise, o mistério em que a mente deve usar um cogque

um corpo deve ter uma mente é como o mistério em que um homem, para
cultivar plantas, deva utilizar o solo; ou que o solo em quecem as
plantas s6 as fara crescer adaptadas a suas proprias pr@gwiedathcoes
fisico-quimicas. (DEWEY, 1958, p.277, traducdo nossa)

O ser humano comeca "com um eu, que € indiferente para 0S N0SSOYqE EEOSI
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corporal ou é um ser espiritual imaterial, dotado ou identificado commemte, com uma
capacidade formal de aprender, de imaginar e de crer." (DEWESS8, p.218, traducéo
nossa) O ser humano nasce “vazio”, mas nao sozinho. Vazio de simbmbis, :7840 de
estruturas organicas naturais. E constituido pelas experiénciaevgueTodos nascemos
ignorantes, inexperientes, inabeis, imaturos, e consequentemente adondestiependéncia
social.” (DEWEY, 2011a, p.156) “S6 no sentido fisico de corpos fisicos é qaividuo é
um dado originario. Num sentido social e moral, individuo é alguma a@ea criada, a ser
produzida” (DEWEY, 2011a, p.164), tem potencialidade para ser um “ser humana”:
criatura social que vive e interage em um ambiente de linguagame mescla de objetos

sensiveis, referentes, e objetos sociais, abstratos.

Os gestos e o0s gritos ndo sédo, em primeiro lugar, expressivos e
comunicativos. Sdo modos de comportamento organico, tanto quanto a
locomocao, o agarrar e o triturar. A linguagem, os signosigndicacao

vém a existéncia ndo por intencdo e por desejo, e Sim porsexoesno
subprodutos, nos gestos e no som. A histéria da linguagem ¢é aahikiori
usofeito dessas ocorréncias; um uso que € eventual tanto quamiaravel.

[...] [os sons] tornam-se linguagem apenas quando usados dentro de um
contexto de auxilio e direcdo muatuos. Apenas estes Ultimos sao
fundamentalmente importantes quando se pretende considerar a
transformacdo dos gestos organicos e dos gritos em nomess Cois
significagao, ou seja, a origem da linguagem. (DEWEY, 1974, p.192-193)

Na interacdo com o0s outros seres do mundo o individuo torna-se “humano”. As
experiéncias advindas da interacdo social forjam seu deviseE[@ojeta no futuro pelas
opcdes do passado. E um continuo “estar-sendo” porque a organizacipet@neas que
acontecem reconstroem as possibilidades incessantemente. Enta@ont&®mos”, mas
“estamos-sendo” em um processo de reconstrugdo continua.

“Em primeiro lugar, a interacdo do organismo e do meio ambigqu&resultam em
algumas adaptacoes para a melhor utilizacdo deste mesmcambiente, € o fator mais
importante, a categoria basica.” (DEWEY, 2011a, p.91) Essa iatecagn consequéncias é a
definicdo de experiéncia. Para que a experiéncia acontecesapse de dois pré-requisitos:
um organismo com possibilidade de adaptacdo e um meio que circundagessemo. No
entanto, como diz Dewey, iateracdo € a categoria basica, isto €, tanto organismo quanto
meio sO se constituem quando em interacdo. A interacdo da visibiidaokganismo e ao
meio. Nao ha “organismo” nem “meio” antes da interacdo, que seter&za por ser
“experiéncia’. A experiéncia € o unico método de inteleccdo daematuA natureza é

descoberta empiricamente pelo conhecedor que sai enriquecido ddase (©@h DEWEY,
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1958, p.2a)

Durante o processo de interagdo com a natureza, o ser humano, cpneS&aysostos
historicos, sua histéria de vida, reconstroi constantemente o seuirmeigiodda “natureza”
ao mesmo tempo que reconstroi a si mesmo. A "experiéncia, quanddnishgentemente,
serve como meio para revelar as realidades da natureza" EBEY®58, p.iii, traducao
nossa). A experiéncia € um processo dialético, "de posi¢do, negatfperacao, de acordo
com a triade hegeliana da tese-antitese-sintese" (SEVERIBB6, p.5); € uma imersao
reconstrutiva de um ser humano com o meio ambiente. Acrescente aponde agua
algumas gotas de café. O resultado final é completamenterdéea agua tinge-se com o
café que, por outro lado, deixa de ser 0 que era primitivamentegpanaaporado a agua e,
desse contato, surge uma substancia nova “agua-gotas-de-caféfjua-g@tas-de-cafe”
conserva tudo 0 que a agua era antes dessa experiéncia e reuneguadas gotas-de-café
eram sem, porém, perder nenhuma das duas substancias anterioréar Apragaisagem,
ou experienciar a paisagem, reiine as montanhas ao fundo, os riogd#s ealr arvores, 0s
seres gue habitam o local e também engloba o experienciador ctistétia, seu estado de
animo, suas deficiéncias oculares, suas fobias. Tudo é incorporadper@&mia, ndo ha
separacdo: a experiéncia € integral, Unica, completa, totalizBnela s6 "aumenta de
tamanho" ja que cada experiéncia relune-se as experiénciasrastenodificando-as, e todas

elas juntas sado apenas uma, cada vez maior.

A experiéncia ocorre continuamente, porque a interacdo do seconvas
condicdes ambientais esta envolvida no proprio processo de viver. Nas
situacBes de resisténcia e conflito, os aspectos e elementos do Bwedo
implicados nessa interacdo modificam a experiéncia com emeddesas,

de modo que emerge a intengéo consciente. (DEWEY, 2010, p.109)

“Experiéncia”’, como é tratada por Dewey, ndo é o contato ocasimmahg coisas do

mundo. A experiéncia se constitui por dois aspectos:

Em seu aspecto ativo, a experiéncteriativa— significacdo que se torna
manifesta nos termasxperimentpexperimentacaaue lhe sdo associados.

No aspecto passivo, elaséfrimento, passapor alguma coisa. [...] Ndo
existe experiéncia quando uma crianca simplesmente pde o dedo no fogo;
ser& experiéncia quando o movimento se associa com a dor qofeekns
consequéncia daquele ato. (DEWEY, 1959, p.152)

Se uma crianga inquieta colocdencionalmenteo dedo numa chama e se queima,
neste caso a experiéncia aconteceu, foi pedagdgica e gera GAHREWEY, 2011a, p.91)

No entanto, se uma pessoa, por acidente, é queimada parcialmenéveattendo € uma
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experiéncia porque o sujeito ndo estava buscando nada com isso. &eentm fortuito, o
sujeito teve azar. “O pensamento ou a reflexdo [...] é o disgemiv da relacdo entre aquilo
que tentamos fazer e 0 que sucede em consequéncia. Sem amentelintelectual nédo é
possivel nenhuma experiéncia significativa.” (DEWEY, 1959, p.158)

A interacdo intencional do organismo com 0 meio gera uma nova relagéeste
meio. Quando procuramos intencionalmente conhecer, temos experigégoifisativas. A
experiéncia reflexiva acontece quando ha significacédo, foordg&imbolos. A significacao
s6 acontece quando ha inteleccdo reflexiva dos acontecimentos entesedom o0s
consequentes.

Interagir intencionalmente com o meio faz do sujeito um agente artitipante da
acao; ha construcao de significados e, por sua vez, construcdo de conhecimgrdnéAca
significativa alavanca experiéncias futuras. “A experiénciassuea qualidade de tentativa
subentende mudanca, mas a mudanca sera uma transicdo sem significacido stacamae r
conscientemente com a onda de retérno das consequéncias que deta.d€NEAVEY,
1959, p.152)

O aspecto passivo da experiéncia, que acontece quando a interacaotedcianal,
torna o sujeito mero espectador, indiferente ao que acontece ad@eulespreocupado com
as consequéncias. Desse modo, ndo ha significacdo; pode-se dizer que ndedhmevie
experiéncia e nem construcédo de conhecimento.

A significacdo também ndo decorre do meétodo de “tentativara, enas do
discernimento cuidadoso das circunstancias de que depende o resdiiaidteacionalidade
da acdo. Apenas tentar e errar, insistentemente, maquinalmangsperanca de que surja
algo util de uma das tentativas, como que por encanto, ndo tornaraxperééreia
significativa.

Na descoberta minuciosa das relacdes entre 0s nossos ajog aantece
em consequéncia deles, surge o elemento intelectual que ndo BEstaEni
nas experiéncias de tentativa e erro [...] Por outras palavrpensar € o
esforco intencional para descobais relacfes especificantre uma coisa
gue fazemos e a consequéncia que resulta, de modo a haver continuidade
entre ambas. Desaparece seu isolamento, e, por conseguinte, sua

justaposicdo puramente arbitraria: e toma seu lugar unsgad unificada a
desenvolver-se. (DEWEY, 1959, p.159)

Entdo, a experiéncia pode ou ndo ser significativa, mas, paracqogeg uma

experiéncia significativa, reflexiva, portanto, € preciso haver interafiseiglina.
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3.1.1 Interesse, disciplina e valor

Quando surge o interesse, surge a necessidade de satisfazer um desejo.

A atitude de quem toma parte em alguma espécie de atividade é
conseguintemente, dupla: had o cuidado, a ansiedade pelas futuras
consequéncias, e a tendéncia para agir, no sentido de assegqueHraass e

evitar as piores consequéncias. [...] H4 uma palavra para @xpssa
atitude: € interesse Ela sugere que uma pessoa se acha presa as
possibilidades inerentes as coisas: que, portanto, se encayiteatei a
observar aquilo que tais coisas |he poderdo fazer; e que, fundada
expectativa ou previsdo, esta ansiosa por agir, de modo a lhesndar
direcao, de preferéncia a outra. (DEWEY, 1959, p.136, grifo nosso)

Diz Dewey que: “com a organizacdo, a tendéncia [discriminatas sensacdes
motivada pela necessidade] torna-se interesse” (DEWEY, 1958, p.256, trathssh). A
organizacao é a tendéncia a ordem que as coisas témhisteunia e crescimento. A forca
organizadora que Dewey denomina “organizacdo” ndo € uma entidadesiceetglie pde
ordem ao caos natural, € um produto da linguagem e significa quaumdanos, ligamos
acontecimentos historicamente de modo a que fagam sentido. Aid@dess uma “condigdo
tensa de distribuicdo de energias de tal forma que o corpo erserdgra uma condicdo de
desconforto ou equilibrio instavel.” (DEWEY, 1958, p.253, traducdo nossaijtédesse” é o
equivalente no nivel da associacdo, da comunicacdo, a condi¢do de tlaele3s3o nivel
psicofisico. Enquanto no nivel psicofisico, o nivel da vida, h4 “necessidadés’ basicas
como comer ou dormir, no nivel da associa¢do, da comunicacao, que € umaigvelental,
em que as relacdes sociais sdo predominantes e essassratagyitecem por intermédio da
linguagem, as “necessidades” sofrem uma alteracao e se tonta@arasses” ou necessidades
sociais.

Assim, para que uma experiéncia seja significativa, deve hdgegsse por ela; deve
haver uma interacamtencional que difere de uma interacdo pura e simples pois esta se
assemelha mais a uma coliséo acidental.

O interesse é o0 elemento intelectual que coordena nossos desejqmra que esses
desejos se realizem é necessario o esforco. “Por demanda ow esfiengde-se a situacao
manifestada pelos movimentos que modificam o entorno corpéreo, de anangile haja
reacao sobre o corpo” (DEWEY, 1958, p.253, traducao nossa).

O esforco € uma acdo reconstrutiva que interfere no meio. Ocesfom a
“organizagao”, coordenado, portanto, torna-se “disciplina”. A “disciplisa’distingue do

“esforco” por envolver um elemento de persisténcia consciente. fi¢ssoa € disciplinada
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na medida em que se exercitou a pesar suas agfes e a em@semd®utamente.”
(DEWEY, 1959, p.141)

Agora parece desnecessério frisar que interesse e diacgdio coisas
conexas e, ndo, opostas. [...] Até o aspecto mais puramentetirtie e

uma capacidade disciplinada — a compreensado do que se esta famendo e
face das consequéncias dessa acdo — ndo € possivel sermessénte
(DEWEY, 1959, p.141)

O que pretendemos demonstrar € que os trés modos de interaca@is natur
necessidade, esforco e satisfagdo —, que acontecem nos corpadoananinanimados,
associados aos procedimentos da linguagem, sdo humanizados em formoasaite quais
sejam: “interesse”, “disciplina” e “valor”, respectivamere.valor’ € o equivalente no nivel
da associacdo a “satisfacdo” no nivel psicofisico: “com a omygfiuz|[...] a satisfacdo [se
torna] um bem ou valor e ndo a mera saciacao dos desejos othpnegiie de deficiéncias.
(DEWEY, 1958, p.256, traducdo nossa)

Em suma, a “necessidade” o “esforco” e a “satisfacdo” quensontram no nivel
psicofisico, tornam-se “interesse”, “disciplina” e “valor’ no nivel deoamc¢ao.

Assim, a experiéncia significativa, portanto, reflexiva e intaradj exige interesse na

sua concepcao, disciplina na sua execuc¢ao e o resultado sera a aquisicdo de um valor.

3.1.2 Os cinco passos da experiéncia reflexiva

De maneira geral, sdo cinco os passos de uma experiéncia reflexiva:

1° . Perplexidadeuma situacéo indeterminada gera condi¢cdes para o questionamento
somente quando houver, de certa maneira, uma antecipacdo das potencialmlades
acontecimento. A perplexidade advém do “fato de que a pessoa esta eneaividima
situacao incompleta cujo carater néo ficou plenamente determinado’ dDEWEY, 1959,

p.164) Perplexidade € confuséo, duvida, hesitacéo, indecisao.

A interacdo organica torna-se investigacdo [ou questionamento] qaando
consequéncias existenciais sdo antecipadas; quando as condigbes
circundantes sdo examinadas com relacéo as suas potenciakdgdasdo
atividades de resposta sdo selecionadas e ordenadas coémciafei
atualizacdo de algumas das potencialidades, em detrimento de entras
uma situacéo existencial final. (DEWEY, 1974, p.218)

2° . Problematizag&o é atribuida a situagdo indeterminada uma tentativa de
interpretacdo conjetural (Cf. DEWEY, 1959, p.164). “E conhecida e sigtivé@ a frase
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segundo a qual um problema bem colocado esta semi-resolvido. Despabsirsdo o
problema e os problemas que uma situagdo problematica apreseatajygarsejam
investigados € ja andar um bom pedaco na investigacdo.” (DEWEY, 1974, p.219)

3° . Hipoteseuma solucdo é pré-determinada para o problema. Um problema bem
identificado de antemé&o sugere sua solucdo. O ambiente hipotéticel@ moual surgem
ideias especificas que deverdo ser testadas para solucionantecanento problematico.

Observa-se o problema e formulam-se ideias como possibilidades de solucao.

As ideias sd0 consequéncias antecipadas (progndsticos) do queaocorre
quando determinadas operagOes forem executadas sob e com respeito a
condicBes observadas. [...] Uma ideia é, antes de tudo, uma arétedileac

algo que pode acontecer; caracteriza possibilidade [...] Toda ideia se
origina enquanto sugestdo, mas nem toda sugestdo € uma ideiasficug

se torna uma ideia quando € examinada com referéncia a sdaoapti
funcional; a sua capacidade como meio para a resolucdo daicitleda.

[...] J& que as sugestdes e as ideias referem-se a algpres@mte na
existéncia dada, os significados que envolvem tém que sepanados em

algum simbolo. N&o hé ideia sem algum tipo de simbolo; um sigiufipae

nao possua corpo ndo pode ser nem considerado nem utilizado. Desde que
uma existéncia (poisata-sede uma existéncia) é o suporte e o veiculo de
um significado e ao mesmo tempo um simbolo, e ndo mera exidiéitzda
enquanto tal, os significados ou ideias sdo capazes de inspecdo e
desenvolvimento objetivos. (DEWEY, 1974, p.220-221)

4° . Raciociniosignifica procurar designar em um determinado sistemadaiges, a
apropriada localizacao relacional da ideia em questdo, ou segiXar” adequadamente

uma ideia nova em um contetdo que ja é conhecido.

A verificacdo da aceitacdo imediata [de uma hipotese]zspela exame do
significado enquanto um significado. Este exame consiste gisirag-se 0

que implica o significado em questéo relativamente a outrodisaglus no
sistema do qual é membro, sendo que a relacdo, uma vez formulada,
constitui uma proposi¢cdo. Se tal e tal relacdo entre sigihificg aceita,
entdo somos transferidos para tais e tais outras relacdagndealos,
porque sao todos membros do mesmo sistema. (DEWEY, 1974, p.222)

5° . Significacdoa solucdo da situacdo problematica forma um simbolo que néo s6 é
operacional com o conhecimento simbdlico ja adquirido, mas que, tamb&porgiona
planos de acédo sobre as condi¢ches existentes. A significacdo oontecanento com
significado é o final de uma sequéncia de atos do conhecimentcé s&spre um final
temporario porque se refere a objetos existenciais que estpesaujeitos a mudancgas. Por
causa disso, o que foi estabelecido como conhecimento ndo é umadficausa uma

esséncia, mas, sim, uma provisoriedade que deve ser rediscutidanaoasnte. As
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significacbes ou simbolos sdo redugcbes das experiéncias que tigemoas coisas. O
simbolo estd onde a coisa ndo estd. Simbolo é “um veiculo direto,contaeta
corporificagdo, uma encarnacdo vital [..] um centro de conduta carredada
emocionalidade.” (DEWEY, 1958, p.82, traducdo nossa) Quando dizemos “copo”, 0s que
ouviram imaginaram um algo com certas dimensofes, certa darénsfa ou opacidade, certa
coloracédo, e esse algo tem a propriedade de conter uma certalgde de liquido. Ou seja,
embora cada um dos ouvintes tenha imaginado um “copo” diferente, nooetudos
compreenderam, grosso modo, o que o comunicador quis dizer. Os simbolosrs&ersais
da comunicacdo: eles ndo tratam das singularidades, s6 tratam dd ‘gopeum” as
singularidades. “Singularidade” é aqui entendida como um objeto cotosieidade
existencial, um acontecimento unico.

Tornar as singularidades simbolos, abstrair todos os partguwase singularidades
com o propoésito de universaliza-las, nos permite fazer operacescextar, subtrair
simbolos, ou compara-los entre si. Isto porque os simbolos permitenaragaipgorias
diferentes de singularidades por meio de comparacfes e idedeficaAssim, podemos
imaginar, por exemplo, por adicdo, copos de cores diversas; ou, p@cdapimaginar a
guebra de copos; ou, ainda, podemos imaginar, por comparacao, copos de formatos diferentes

para, entdo, classifica-los de acordo com suas propriedades comuns.

Toda a linguagem, todos os simbolos séo instrumentos para a traosmaiss
experiéncia indireta; em linguagem técnica, a experiéncidaolptdr essa
forma é “mediata”. Ela é o contrario da experiéncia diretadiata, da qual
participamos vitalmente sem a intervengdo de coisas sudstitut
intermediarias. (DEWEY, 1959, p.254-255).

Importante ressalvar que a experiéncia reflexiva ndo @&aas na investigacao

cientifica, mas no dia a dia das pessoas comuns.

A discussao, até o presente, foi conduzida em termos gerais, que na
reconhecem distincdo entre o0 senso comum e a investigactficeieh..] a
diferenca entre os dois reside em seus respectivos objétosem suas
formas e relagBes logicas bésicas; que a diferenca nossoBjatevida a
diferenca nos problemas respectivamente envolvidos; e, finaptpre esta
diferenca estabelece uma diferenca nos fins ou consequén@tsosbfie

cuja realizacdo se ocupam. (DEWEY, 1974, p.224)

Ou seja, a diferenca entre a investigacao cientifica e o semson esta mais focada
nos interesses e valores dos dois grupos pois ambos se valem oes medacdes ldgicas

para solucionar problemas e forjar significacdes. Por essa agb@mos mais adequado a
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palavra “questionamento” a palavra “investigacao”. “Investigacdo” éewmmo classista que
atribui apenas a uma classe a possibilidade de formular hipéteaema@nios, e de criar
significacdes, a classe preparada para fazer reflextiectuais, cientistas, etc., excluindo
todos os demais membros da sociedade.

Dewey adverte que, para que o ato do pensar seja uma experdtemiva, é
necessario percorrer todos os passos descritos, pois, dependendo é@® extimperfeicao
com gue 0s passos sao executados, e, ainda por cima, se excluirpaissel@ o raciocinio,
nao teremos verdadeiramente uma experiéncia reflexiva (Cf. DEWES9, p.165).
Entendemos com essa adverténcia que, em primeiro lugar, a refevé@dicar atenta a sua
propria execucao, criticando cada passo realizado, para ter coiesaé grau de perfeicdo
do método adotado e, em segundo lugar, excluindo os passos intermediaipieae” e o
“raciocinio”, teremos simbolos “dependentes” de simbolos tradiciomaisticos. Por
exemplo, quando uma nova regra € instituida autoritariamente, ha, pnmgito momento,
a perplexidade (1° passo da experiéncia reflexiva) derivadentstiva de se situar diante
desse novo fato; em um segundo momento, jA menos hesitantes e confuaasogamegra,
criou-se um problema (2° passo) que se refere ao entendimentéindétaente, resolve-se
acatar (5° passo) a nova regra sem mais questionamentos, ou s#jgaa do problema
criado € a aceitacdo passiva da regra. Os passos 3°, hipdtsacmcinio, foram excluidos.
“Aceitar incondicionalmente uma nova regra” é um simbolo comportamentaa
significacdo que tem uma longa tradicdo. Portanto, assumindo um simb®lmrmatado”
pela tradicdo, um “pré-conceito”, interrompe-se a experiéncia nedlexi

Como se pode depreender da leitura dos cinco passos, a experiémdisarefu o ato
de pensar, sao cruciais para a educacdo. Para que os educandos aprepelasar
criticamente, ou seja, para que desenvolvam o habito reflexivo, Bmigeye que se siga um
meétodo: “o0 ato de pensar € por si mesmo um método, 0 método da expéaniétigente em
seu curso.” (DEWEY, 1959, p.168)

O Unico caminho direto para o aperfeicoamento duradouro dos métodos de
ensinar e aprender consiste em centraliza-los nas condijgéesstimulam,
promovem e p6em em prova a reflexdo e o pensamento. Bengagtodo

de se aprender inteligentementie aprender aquilo que utiliza e recompensa

0 espirito [“mind”, no original]. (DEWEY, 1959, p.167)

E “ato de pensar” ndo significa memorizar conhecimentos ou dpdigaassivamente,
sem nem mesmo saber o0 que se esta fazendo. O ato “de pensao geeprenda a aumento

de eficiéncia na acdo e a aprender-se mais coisas sobrsaoie ® mundo em que vivemos,
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sera muito pouco pensamento.” (DEWEY, 1959, p.167)

O estagio inicial do ato de pensaregperiéncia Esta observagdo pode
figurar-se sovado lugar comum. Deveria ser; mas infelitgnado €. Pelo
contrdrio, o ato de pensar € com frequéncia considerado na teoria fasdéfic
na préatica educativa como alguma coisa independente da experiéagéze c
de ser cultivado isoladamente. (DEWEY, 1959, p.168)

A experiéncia, tanto faz se € sensivel ou psiquica, € formadanteoacéo e
continuidade. “Os dois principios de continuidade e interacdo ndo sarsepa do outro.
Eles se interceptam e se unem. S&o, por assim dizer, os adpegtaglinal e lateral da
experiéncia.” (DEWEY, 2011, p.45) Ela ndo surge espontaneamente, nao indelgende

relacdes; s6 acontece quando houver uma interacdo com algo mais complexo.

De um modo geral, o erro fundamental nos métodos educativosnesta e
supor-se que se pode presumir experiéncia da parte dos discipulos. Aquilo
por que insistimos, aqui, € que é indispensavel uma situacao erapiata
para a fase inicial de pensar. (DEWEY, 1959, p.168)

Ou seja, é necessario haver experimenfagi#oforma que o educando concretize seus
impulsos em uma atividade, e observacdo do resultado da interacd®m coaterial
empregado. O que resulta da interagdo sao elaboracdes do peosadeistio a “resposta”
da experimentacdo, mas a perplexidade gerada pela experimemgaed®d,0 1° passo da
experiéncia reflexiva. A reproducdo do resultado da interacaaaréveleficiéncia dos seus
atos aplicados as mesmas condigfes, e isso comprova a observacdmnaitenaplicacdo
reflexiva dessa interagdo em particular, o que constitui aprgedizae descoberta de

capacidades.

Para que esta situacdo suscite reflexdo ou pensamento penmsdigel que
seja de tal natureza que provoque fazer-se qualquer coisa queanaers
rotineira nem caprichosa; por outras palavras, alguma caésaeja nova (e
por essa razao incerta ou problematica), mas, ainda assimerseficénte
relacionada aos héabitos ja existentes para que possa senirdracia
eficazmente nos seus desenvolvimentos posteriores. (DEWEY, 1959, p.169)

A problematizacdo, o passo 2° da experiéncia reflexiva, surgesdas8as que
necessariamente lidam com algum elemento novo na vida do educandomli#a edas
materiais utilizados nas experimentacdes deve ser uma tedada@sa que ofereca ao

educando as condi¢cdes necessarias para realizar o processo.

" Utilizaremos o termo “experimentacdo” como sindmite interacdo com o objetivo de ter-se experiéncia
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Depois dessa verificacdo da necessidade de uma situacéo real de eaperiénci
em que se revele, naturalmente, um problema, a segunda necess&lade qu
vamos estudar € a aldospara suprir as considerac¢des indispensaveis a
analise e percepcao da dificuldade especifica que se apresentouggmai m
naquela situacdo de experiéncia. (DEWEY, 1959, p.172)

Os “dados” ndo sao oferecidos passivamente ao educando, ele grescidari-los por

meio da experimentacao.

Uma dificuldade € indispensavel estimulo para a reflexdonaragodas as
dificuldades a provocam. Algumas sobrepujam ao esforco e nabate
desalentam. A situacdo que gera perplexidade deve ser sefioatte
parecida as situacbes em que ja tenham empregado a ativielawleda que

os alunos tenham de certo modo ao seu dispor os meio de se avireta.com e
(DEWEY, 1959, p.172)

Por isso, as condi¢cdes oferecidas devem tornar a experimentacaativieiade

desafiadora, mas que nao seja impossivel de lidar.

No ato de pensar, depois de considerarmos a necessidade ddddbss,
conhecimentos ja adquiridos, devemos examinar 0s seus correlatodpque s
sugestdes, inferéncias, interpretacdes conjeturais, suposigisagdes
tentadas: em suma ideias (DEWEY, 1959, p.174)

Com os dados obtidos, surgem hipéteses, o 3° passo da experiéngigarefie

“ideias” que servirdo para reorientar o pensamento.

Os dadoslespertamas sugestfes, e s6 em relagcdo com esses dados especiais
€ que poderemos apreciar a propriedade das sugestdes. Mass&3esygor
outro lado, se projetam para além dos dados da experiéncia. &lagsrmr
resultados possiveis, coisasfazer e, ndo, fatos (coisas ja feitas). A
inferéncia € sempre uma invasdo ao desconhecido, um salto dado daqui
gue é conhecido para o desconhecido.

Neste sentido um pensamento (0 que uma coisa sugere, e ndo d qaia ta
se apresenta) é criador, € uma incursdo no que é novo. Eleesulgent
alguma inventividade. Aquilo que é sugerido deve, é verdade, ser-nos
familiar sob alguma formaa inovacao, o artificio inventivo, voltam-se para

a nova luz com que aquele elemento familiar € visto, para emliéeuso

dado ao mesmo. (DEWEY, 1959, p.174)

As ideias, submetidas ao raciocinio sistematico, 4° passo deéegjze reflexiva,
produzem “respostas” a experimentacdo, ainda provisorias, mastaio ezis definitivo
para serem aplicadas como atos.

Assim surgem as “descobertas” desse processo continuo, mei&igtematico que
recorre ao trabalho de outros para, criativamente, “dar as @ariaarias usos que ainda nao
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haviam ocorrido a outras pessoas. E nova a opera¢do, mas nio S0 novesiais owm
qgue aquela é feita.” (DEWEY, 1959, p.175)

As ideias [...] quer sejam humildes conjeturas ou poderosassteséia
previsdes de solu¢des possiveis. So previsdes de alguma daaignoul
conexdao entre uma atividade e uma consequéncia que ainda ndo se
apresentou, e sdo postas em prova quando agimos com base nelas. Serve
para guiar e organizar observagbes, recordacbes e expagiesnt
ulteriores. (DEWEY, 1959, p.176)

O 5° passo da experiéncia reflexiva esta na “criacdo” e congamdassas ideias que

se tornam, entao, significados.

Pensamentos, simplesmente como pensamentos, sdo coisas incomgletas.
Somente a aplicacdo os pde em prova e somente essa comprovacao lhe
confere pleno significado e o sentido de sua realidade. (DEWEY, 1959
p.177)

Dewey conclui a ineficiéncia da transmissdo passiva de s@mhifs que, por néo
estarem no repertério de interesses do educando, nada signifi@ajune desejo sobretudo
concluir é que nenhum pensamento ou ideia pode ser transferido comadeiderea pessoa
para outra. Quando uma ideia é dita, ela é para a pessoa a quia don fato e, ndo, uma
ideia.” (DEWEY, 1959, p.175)

3.1.3 O método empirico

Para avaliar as experiéncias que surgem da interacaojelto com a natureza,
Dewey desenvolveu o que ele chama de método empirico. Segundcétsle, rfica mais
facil definir, no meio da confusédo de significados que crian®selacdes de continuidade
com 0s objetos sensiveis.

O método empirico, ou o caminho pelo qual organizamos 0s conceitos sobre os
objetos sensiveis de forma a torna-los manipulaveis para 0s nossos propdésitos, € o modo como
classificamos e distinguimos esses conceitos em uma sequé&ndiechide significacbes, de
forma a possibilitar operacbes reflexivas, com o objetivo de expandiilidade original
desses objetos. Assim, conseguimos gerar teorias e instrumentsen®alizam 0 seu uso.

A importancia desse método € a possibilidade de definir comnoieerds relagbes possiveis
para cada classe de objetos e as possiveis consequéncias ddegadagiscriminacdo. Para

isso, evidenciamos duas classes de objetos mentais: os objetosoprirdarivados da
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experiéncia priméria, e os objetos secundarios, derivados da expeséagndaria. Ambos
sao objetos criados pela mente, no entanto, 0os primeiros, sao efa@miveis e 0os Ultimos,

referéncias mentais.

Estas consideracdes sobre o método podem comecar adequadamente pelo
contraste que ha entre os objetos volumosos, macroscopicos e dascos
experiéncia primaria e os objetos derivados e refinados dx&eflSe trata

de uma distin¢do entre aquilo de que se tem experiéncia com@adesié

um minimo de reflexdo acidental e aquilo de que se tem expari&nmo
consequéncia de uma indagacgdo reflexiva insistente e sajeitras.
(DEWEY, 1948, p.8, traducdo nossa)

Os objetos da experiéncia primaria sdo 0s acontecimentos serpieditativos:
duros, cheirosos, coloridos, etc. O simples fato de qualificar esgtgsobgnsiveis ja os torna
objetos primarios.

"Os objetos secundariexplicamos objetos primarios nos capacitando a nos apoderar
deles cominteligéncig em vez de nos limitar ao contato sensivel." (DEWEY, 1948, p.9,

traducéo nossa)

Pois bem, os objetos secundarios assinalam ou abrem um camird®agac
qual o retroceder até as coisas da experiéncia resulta nadatpe a
significacdo, o0 conteddo significativo dessas coisas, ganha em
enriquecimento e forca de expansao por causa do caminho ou do método
pelo qual se chegou a ele. Diretamente, no contato imediato, pode ser
justamente o que era antes — duro, cheiroso, de uma certa cdviastc
guando se empregam 0s objetos secundérios, os objetos refinados, como um
método ou via para se chegar a elas, estas qualidades deixanddihes
isolados; eles ganham o significado que esta contido em wemaigfiobal

de objetos relacionados; tornam-se continuas com o restanteudzzaat
assumem o significado das coisas, com que se veem ora unidagjrnamo
continuidade. (DEWEY, 1948, p.9-10, traducdo nossa)

Nos valemos dos objetos secundarios, acontecimentos com significaghas,
manipular os objetos primarios, conforme nossos interesses, formamnui@cagges
relacionais para inserir esses objetos primarios em uma camplde de relacdes com outros
objetos secundarios, de maneira que a “natureza” acabe por adauido €eunidade para
nos. “A experiéncia, na medida em giiexperiéncia, consiste na acentuacao da vitalidade.
Em vez de significar um encerrar-se em sentimentos e seagag@&los, significa uma troca
ativa e alerta com o mundo” (DEWEY, 2010, p.83)

Fazendo operacbes mentais entre significacdes, criam-se msyaificacoes,
herdeiras das significacbes anteriores, mas reconstruidasnoesfas interacbes entre elas.

Isso possibilita uma aplicacdo mais extensa de um objeto daémquerprimaria, pois,
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guando este é relacionado a rede de objetos secundarios ja contaelzidos, varios outros
significados; ele passa a ser uma “descoberta”. Assim, o que“pémeébido” de um objeto
sensivel s6 com a experiéncia primaria, passa a ser “pertepidodo se relaciona com
outros objetos da experiéncia secundaria.

Para tornar a compreensao desse método mais clara, vamos dieixjieaéncias em
quatro fases e relaciona-las com o0s cinco passos da experéffexava. Na 12 fase, os
objetos que derivam da experiéncia primaria e que tém um mininefledéio constituirdo os
objetos primarios de primeiro graa perplexidade, que é o 1° passo da experiéncia reflexiva,
predomina. Na 22 fase, 0s objetos primarios de primeiro grau, operacionalizadefieodla,
tornam-seobjetos secundérios de primeiro grareflexdo necessaria para a sua constituicdo
€, digamos, para dar um valor de intensidade, média, esse é o0 passuatagizacao, o 2°
passo da experiéncia reflexiva, e da hipétese, o 3° passo da experiénciear&fe8? fase, o
aprofundamento reflexivo € maior e mais contextualizado, o que resmtabjetos
secundarios de segundo grabhd predominio do raciocinio, o 4° passo da experiéncia
reflexiva, e da significacdo, o 5° passo da experiéncia refleNaa4? fase, o objeto
secundario de segundo grau € aplicado no mundo sensivel e isso 0 caracteriza cbjatbum
primario de segundo grauque é o objeto primario de primeiro grau reconstruido pela
reflexdo. O objeto priméario de segundo grau € apenas temporariaie€isteegundo grau”; o
grau so indica o percurso do pensamento. Esse objeto priméario de sggaumdfruto da
experiéncia reflexiva, quando for utilizado para novas experiéndlagivas, voltara a ser
objeto primario de primeiro grau.

Por exemplo, o fogo, objeto sensivel, “aparece” quando temos uma esieerié
primaria com ele. Torna-se, por meio do percurso completo da expargawindaria ou
reflexiva, um objeto secundario, uma significacdo. Com isso temo$jato secundario de
segundo grau. Relacionando esse objeto secundario de segundo grau com out®s obje
secundérios, ou, fazendo operacdes mentais com objetos secundarios,mapareas
maneiras de relacionar o fogo com outras significacbes. Essas riouaas de
relacionamento sdo as “descobertas teoricas”, que sdo objetos sesuted&egundo grau.
Entdo, "descobrir" as utilidades que o fogo tem para os seres hurmpassa,a significar:
torna-lo util para cozinhar, derreter gelo e metais, aquecer, iluminar, etc.

Sem a experiéncia reflexiva, centenas de objetos, primariecundarios, e de
relacdes, aparentemente sem utilidade, teriam sido desprezadfasma que esses objetos
secundarios de segundo grau possibilitam a ampliacdo das expsrigneidemos com

objetos primarios e secundarios. Apdés aplicar o objeto secundario dedsegrau
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repetidamente e eficientemente no mundo dos objetos sensiveis, sata fa=er parte dos
conhecimentos que possuimos. A experiéncia primaria, empirica, “deidoado® produz
uma experiéncia secundaria de primeiro grau, que é o conhecimentdt@ld@fego sobre o
dedo, simbdlica, portanto. A elaboracdo dessa experiéncia simbélicaepode operacdes
mentais como deducdes, indugbes, associacdes, etc., pode forjar ouiémeigpsimbalica,
agora de segundo grau, como, por exemplo, a possibilidade de queimacoutr@sogo. A
aplicacao desse conhecimento no mundo empirico sensivel, “queimar 0% tagrosm que
a experiéncia secundaria de segundo grau se torne em uma exp@tgnéria de segundo
grau, e, assim, o ciclo recomeca, pois essa experiéncia pritnémovada”, reconstruida,
gera novas experiéncias secundarias.

Os habitos, por exemplo, sdo a aplicacdo de objetos secundarios de sggunao
acOes. Eles sédo definidos como “dominio eficaz e econémico sobréientsth (DEWEY,
1959, p.49). O habito € uma forma econémica e eficiente de geregéar £&om os habitos,
somos dispensados de pensar em como se anda todas as vezes que andamos |
consciéncia € dispensada, em parte, de controlar a imensa sedeéugigs necessarias para
caminhar. O habito, que originalmente surge da aplicacdo de um objerd&se de
segundo grau as acdes, tornado ato no mundo sensivel, torna-se objeto gerségando
grau, ou seja, o objeto secundario de segundo grau “conjunto de ac¢des insqessaandar”
aplicado na realidade sensivel, produz um objeto primario de segundtagdar”, que é o
objeto da experiéncia primaria reconstruido. O habito de queimar os,cuip significa que
necessariamente queimam-se 0S outros sO porque aprendeu-se iastaz8ignifica que
sabemos aplicar o objeto secundario de segundo grau, simbdlico, portaréogupimar 0s
outros, e, assim, modificar o0 meio ambiente, mas nao prescreveeseodeau nao fazer isso.
No entanto, se o0 habito se tornar apenas uma maneira irreflitidagir, reduzira
drasticamente a capacidade de lidar com o entorno eficientempergae o entorno muda e o
hébito, usado dessa maneira, ndo. Por isso, os habitos devem ser consiastgmeetidos a
critica e néo justifica-los teimosamente porque seu uso € tradicional.

O saber gerado, o conhecimento, que independe se deriva de habitos owatto cont
com o mundo sensivel, embora seja importante para gerar outragmxipsrsecundarias ou
reflexivas, ndo é o objetivo principal. Ndo pretendemos conhecer por conl@cer
conhecimento esta a servico da acdo pedagogica que o organismargefegindo com o

seu meio ambiente.

O homem é naturalmente filosofico em vez de ser metafisidoaamente
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cientifico [...] Preocupado com a prudéncia, honorificamente aearda
sabedoria, 0 homem naturalmente valoriza 0 conhecimento somente por
causa da influéncia que tem sobre o triunfo e o fracasso parargadide

bens e para a evaséao dos males. (DEWEY, 1958, p.51, tradu¢éo nossa)

O valor do conhecimento é que, com ele, possibilita-se aprofundaruéniifl
humana ao meio circundante por intermédio das experiéncias psrdérgegundo grau, as
que ja passaram pela experiéncia reflexiva. Voltando ao exempmlesdaberta do fogo, o
individuo criativo percebendo a queimadura provocada pela chama, gera roemt@cesse
conhecimento devidamente elaborado, pode, por exemplo, servir para cragaomdu uma
arma, enfim, um instrumento qualquer que utilize o fogo. A serventia do conhecistanta e
possibilidade de criacdo de outros conhecimentos que, por sua vez, tesiadusio
circundante, tornar-se-ao experiéncias primarias novas, reconsauidatsr de experiéncias
secundarias.

O método empirico, ampliando as experiéncias da vida, torna nossmaiglaica
incrementando o poder de acdo que temos sobre o meio circundante. Eleiqgrapant
processo dialético de experiéncias: experiéncias novas forjaecoastrucdo de antigas

experiéncias que, por sua vez, rearranjam as experiéncias novas.

A histéria do desenvolvimento das ciéncias fisicas é a historeumento
das possibilidades da humanidade, de uma maior eficacia instrupemata
lidar com as condi¢cbes da vida e das a¢bes. Mas, quando gEmneglia
conexdo desses objetos cientificos com os assuntos da expgiénéida,

o resultado € um mundo de coisas indiferentes aos interessesdsum
porque esta completamente separado da experiéncia. Alias,aéstdongue
simplesmente separado, € oposto (DEWEY, 1958, p.11, traducdo nossa)

O método que ndo é empirico, ao contrario, ndo muda nada e, assingeraem
conhecimento. Uma mente que estd fechada a mudancas conserva tadjstass da
experiéncia secundaria, que ja tinha anteriormente, sem aietar Os objetos que estao
nessa mente, 0S pressupostos e 0s preconceitos, originarios giofrichm se rearranjando
recorrentemente entre si, de forma que apenas o que ja € donhésiage, sem acrescentar
nada do que estd “fora”. A mente que se vale apenas de objetostipina jda experiéncia
secundaria e cria um sistema onde estes operam de manéimatesfimrna-se intolerante a
novos conhecimentos porque tudo o que sabe é tudo o que sabe. Enquanto esfieament
restrita a realidade que criou, para de crescer e de aprefider num mundinho
personalizado que ndo muda; um mundo perfeito em que ndo h4 mudangas; é um mundo
seguro, inalteravel.
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O método ndo empirico ainda suscita algumas falhas intetectida ndo ha
verificacdo nem esfor¢o para conferir a validade da refld2iigor ndo haver verificagcado do
objeto primario, o resultado € um objeto "abstrato” inquestionavel; (3) ndo ha aprofmtmdame
intelectual num objeto idealizado. Assim, por exemplo, a crenca enentidade suprema ja
tem inicio como um objeto secundario. Portanto, ndo se pode verifioarexisténcia, nem
tampouco € possivel compreendé-la intelectualmente; e, finalmente, ndo podstsarayle
pois nada se sabe a respeito desse objeto. Nenhuma experiéncadv@viadesse objeto
secundario porque nao ha interacdo com a natureza sensivel, origelosdest pensamentos;
s6 ha pensamentos recorrentes, reclusos a sistemas idealinating, @ caso das metafisicas
platonica, aristotélica, tomista, cartesiana, etc.

Muitas acOes nossas se limitam a repetir recorrentementedo tradicional que nos
foi ensinado. Ao ndo criticarmos 0s conceitos tradicionais, geradkesioamente por
experiéncias secundarias, deixamos de recriar o mundo da exgepimdria que é fonte de

novas experiéncias.

[A] frequéncia, com que reaparecem certas experiéncias t¢sveque
excitam a emotividade do individuo], mostra como estas interessam ao grupo
como um todo. Fazem-se, entdo, elas socialmente gerais. Adassola
aventuras de cada individuo vdo-se articulando até se coewergm
representacgdes tipicas da vida emocional da tribo [...] a histimierte-se

em heranca e patrimbnio social; a pantomina desdobra-se equeétg®uco

a pouco se vao fixando. A tradicdo assim formada vem a constitair um
espécie de norma com a qual se conformam fantasias e sugestdes
individuais. Cria-se uma estrutura permanente para a ing@gina
desenvolve-se uma nova concepcdo comum de vida, na qual os individuos
sdo iniciados mediante a educacgéo [...] a poesia fixa-se e s$istes® a
histéria torna-se norma social, o0 drama original que revive axpariéncia
emocionalmente importante, institucionaliza-se em culto, as 8Segest
previamente livres cristalizam-se em doutrinas. (DEWEY, 1959a, p.49)

A critica, a reflexdo com intencdo de reconstrucdo, aos obfettyatas da experiénca
secundaria deveria acontecer continuamente, pois a naturezarepté snudando. Nao ha
desenvolvimento verdadeiro enquanto ndo se aplicam 0s novos conceitdss qrea
reconstrucdo dos objetos da experiéncia secundéaria, ao mundo da experiémaiia. No
mundo da experiéncia primaria esta o desconhecido e a fonte dagaspla nossa mente. E
ele que gera todos os objetos da experiéncia secundaria. O que faxemas nossa
imaginacdo € rearranjar essas coisas reconstruindo-as como pagefos. Quando uma
experiéncia secundaria é aplicada ao mundo dos objetos sensiveisgperfas como um
rearranjo desses objetos. Um motor, o objeto fisico, criado por nési,eauranjo de objetos
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fisicos pertencentes ao mundo da experiéncia primaria, embora tdoheoscebido no
mundo da experiéncia secundaria. Os objetos da experiéncia secgaddréa nos € a
nossa maneira de interagir com o0s objetos da experiéncia pritsdngando quer dizer que
estejamos falando de dois mundos. A experiéncia secundaria que insgbtaa ideias,
constréi conceitos, deriva da mesma natureza a qual pertencatamoeel fisico; e este
automoével também é um constructo da interacdo humana com o queoesté&dé&f nossa
mente. Reformular um conceito e aplicar essa reformulacdo no muadmrdicdes para
haver outras reformulacdes futuras. E isso é continuo, ndo teméimmeprocesso sempre

renovador.

3.1.4 Experiéncias estética e inestética

Doutrinas “cristalizadas”, ndo questionadas, admitidas sumarigmenén o ser
humano a perder experiéncias. A grosso modo, as experiéncias ®séticaquelas que
acrescentam algo a nossa vida, enquanto as inestéticas sdo as despercebidas.

O ato de percepcéo estético acontece, antes de mais nadagdiant acontecimento
inevitavel. “Inevitavel” porque todo acontecimento, escolhido ou ndo, “acéneaeeste
breve momento, estamos submetidos a ele de forma inevitavel e ab®ohttalégico, do
pensar, acontece depois do estético. A percep¢do surge como um aientonsara
reorientar as acdes do organismo. Premissas sao dispostasiepenaqtais sao analisadas;
conclusdes surgem como solucdes: a experiéncia se dad como uma a&wndeisobjetos

sensiveis e significagoes.

Ao repassar mentalmente uma experiénbggoisque ela ocorre, podemos
constatar que uma propriedade e ndo outra foi suficientemente damnohant
modo que caracteriza a experiéncia como um todo. Ha investigacdes e
especulacdes intrigantes que o cientista e o fildsofo recomamo
“experiéncia” no sentido enfatico. Em sua significacdo firdds sdo
intelectuais. Mas, em sua ocorréncia efetiva, também foraotienais;
tiveram um propésito e foram volitivas. (DEWEY, 2010, p.112)

Nossa mente faz um vaivém entre atos logicos e estéticaa, eassim, 0S Varios
objetos estéticos e l6gicos: primeiramente temos um objetacestat percepcdo de um
referente sensivel, um algo; em segundo lugar, surge um objeto l0gignjfcacdo desse
referente sensivel. A experiéncia pode terminar ai. Mas, semarexperiéncia reflexiva, se
formardo mais objetos logicos, derivados das operagbes mentaisaesignificacdo recém

adquirida e as significacbes mais antigas, memorizadas eidadsgl Finalmente, quando as
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significacdes operacionalizadas se tornarem solugdes, haveréag&plde um objeto l6gico
resultante no meio circundante e isso serd uma “novidade”, uma pres@mjgena no
espaco tradicional das significacdes consolidadas. A qualidade aleddde” que foi
atribuida ao objeto resultante € meramente temporaria ja gué derivado de um presente

consolidado, portanto, s6 aparentemente ndo esta integrado.

Isso porque o traco singularmente distintivo da experiéncia esttica
exatamente o fato de que nela ndo existe essa distincao ente 0 objeto,
uma vez que ela é estética na medida em que o0 organismo eé00 m
cooperam na instituicdo de uma experiéncia na qual ambos fiam ta
plenamente integrados que desaparecem. (DEWEY, 2010, p.435)

Assim que nos acostumamos a “novidade”, esta passa a famerdpa habitos
rotineiros do dia a dia.

“Em suma, a experiéncia estética ndo pode ser nitidamenteydid da intelectual,
uma vez que esta Ultima precisa exibir uma chancela egpétiaaser completa.” (DEWEY,
2010, p.114) De forma que a experiéncia estética nos mostra que banimaidade entre o

gue é sensivel e 0 que € intelectual.

Por ser a realizacdo de um organismo em suas lutas e comauistam
mundo de coisas, a experiéncia é a arte em estado germinal. Elessoas
formas rudimentares, contém a promessa da percepgdo prazerdsaaque
experiéncia estética. (DEWEY, 2010, p.84)

Na experiéncia inestética, por outro lado, ndo ha reflexdo, nem dmEglusem
criticas. “Os inimigos do estético ndo sdo o pratico nem o itualeSado a monotonia, a
desatencédo para com as pendéncias, a submissao as convenc¢oesara mogiocedimento
intelectual.” (DEWEY, 2010, p.117) Onde ha submissao, coacdo, mesquinhezdidespe
incoeréncia, displicéncia, complacéncia, inflexibilidade, intoleran@acontra-se a
experiéncia inestética (Cf. DEWEY, 2010, p.117). Sua func¢do, propasitéla a nosso ver,
é limitar a quantidade e a qualidade das experiéncias que podeoatecer. Na experiéncia
inestética ndo ha integracéo entre o que é sensivel e o que@&uateO mundo ao redor se
mostra como “fragmentos” descontextualizados, porque onde nao ha aeflédé@ ha

interrelacionamento dos objetos existenciais.

3.2 O principio da continuidade

A experiéncia contém em si principios de conexdo e de orgamifada
Mesmo nos niveis infimos de vida, torna-se indispensavel algumdgra
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organizacdo. A propria ameba necessita alguma continuidadeuam s
atividade, e alguma adaptacdo ao meio ambiente. Sua vida e ecipeni&o
podem consistir em sensacfes atomizadas momentaneas, autosaaidausu
Sua atividade esta em referéncia com o ambiente e com o goenjg&ceu

ou estd para acontecer. Esta organizacdo, intrinseca a wvide t
desnecesséaria uma sintese sobrenatural e sobre-empirica,nao &R0

em que ministra a base e o material para o desenvolvimenttetigéncia
como fator organizador da experiéncia. (DEWEY, 2011a, p.94)

Somos ensinados e nos acostumamos a acreditar que o mundo funcionaresrde pa
contradicbes. Platdo e Aristoteles nos ensinam que o mundo é criadwgures na
composicado entre duas entidades: a matéria e a forma. Oésésos| seccionam o ser
humano em dois: a alma e o corpo. Descartes divide 0 mundoesnt@gitanse res extensa

Os filosofos séo tao prédigos em contradicdes que impressiona.

Vao do espiritualismo ao materialismo, do absolutismo ao fenomenismo
relativista, do transcendentalismo ao positivismo, do racionaliamo
sensualismo, do idealismo ao realismo, do subjetivismo ao objadivism
vulgar, do realismo platbnico ao nominalismo. (DEWEY, 1948, p.44,
traducdo nossa)

A ideia de que ha distincdo entre o ser humano e a natureza sstéldbauma

tradicao historica:

a filosofia que se declarava baseada na ciéncia, que se digieeaentante
acreditada da significacdo legitima da ciéncia, ou era deezat dualista,
assinalada por nitida distingdo entre o espirito (que caracterizava o hemem
a matéria (que constituia a natureza), ou francamente mea&ugaindo a
uma ilusdo os tracos préprios da vida humana. (DEWEY, 1959, p.312)

Para Dewey esse excesso de “receitas” conceituadoras de tanmdatra funcéo: a

de inibir a reflexao para facilitar a imposicao de interesses locais.

Essas oposicbes radicais dos fildsofos sugerem, sem duvida, outra
consideracdo. Sugerem que todas as suas distintas filos®fiasirha
premissa em comum e que a sua divergéncia se deve aa@re®mguma
premissa em comum. As diferentes filosofias podem semrsvisbmo
variadas formas de dar receitas para negar ao universaraterc de
contingéncia que possui tdo cabalmente e que, ao nega-lo, aeérdeque
reflexiona sem um fio condutor e, como consequéncia, ao filosafarce

do temperamento, dos interesses e das circunstancias locaisE{DEY4 3,

p.44, traducdo nossa)

Pensar o mundo seccionado, dualista, em que ha um outro mundo essasa@drca

desse nosso mundo contingente, parece uma obviedade, mas, na realidaaedeplogia
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muito bem preservada pelas instituicbes sociais e que aaamatzodo de vida irreflexivo.
Essa atitude que dispensa a critica, se da porque “cremosuiéas goisas ndo porgue as
coisas sdo assim, mas porque nos tornamos habituados, sob o peso idadautpor
imitacdo, prestigio, instrucao, efeito inconsciente da linguager (BEWEY, 1974, p.171).
N&o é “natural” pensar em um universo paralelo de que ndo se temogsgdéomo sendo o
causador deste mundo. O fato é que precisamos estar atentosoacrowgidante que é
percebido, pois ele precisa ser entendido para ser manipulado de amordms ossas

necessidades de adequacéo.

Cada percepcdo, ou conscientizacdo, marca um “isso”, e cada, “isso”
enquanto seja uma consumacdo, envolve retencdo, e portanto contém a
capacidade de recordacdo. Cada “isso” é transitivo, imediatasendena

um “aquilo”. Em seu movimento é, portanto, uma condi¢cdo do que esta por
vir; apresenta a potencialidade de previséao e predicdo. A doigassado e

do futuro com o presente, manifesta em toda conscientizacdo das

z

significagBes, s6 é um mistério quando a consciéncia é grataitam
separada da natureza e quando se nega da natureza suas quaditfaies hi
e temporais. Quando a consciéncia é conectada com a naturezario sasté
torna uma luminosa revelagéo da interpenetragdo operacionaturaza da
eficiéncia e da totalizacdo. (DEWEY, 1958, p.352-353, traducdo nossa)

Embora tenhamos a sensacdo de que somos estranhos a naturegaet mossa
dependéncia dela. O ser humano ndo existe se ndo respira; deve rahsicamente
especificos gases do planeta, combinados em uma propor¢do corretajacostite, para
existir. Ndo ha opcao. A interagdo com esse ar que inalamopelutos que sdo liberados
no meio ambiente e absorvidos por outros seres. E por isso que a sapfamiiral e
microbiana, € possivel. O virus que se formou dentro de nés, com partes deengsshilas,
DNA, etc.) é “ofertado” para o ambiente e assim ganha emniiss® e em mutagcao
genética.

A experiéncia € quem faz o elo entre o corpo-mental e 0 meicest®@biPela
experiéncia percebemos que a natureza € uma unica coisa, géradatpeacoes entre todos
os elementos que a compdem, sendo que nenhum deles é mais importante do que o outro, nem
hierarquicamente superior. Pela experiéncia, o ser humano constitutalgoi que
compartilha no e com 0 meio em que habita.

A ideia de continuidade deriva da relacdo que ha entre a expereacbrganizacao
dela. A experiéncia € o processo que une todo o histérico expergméralividuo. Quando
temos uma experiéncia, criamos uma histéria, um passado — o0 que nesagcoohde e

guando. Assim, a experiéncia sO é “algo” se estiver em um sesOques se compreender
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como um “algo” se tiver experiéncias; e essas experiéncias sé saosalgoistem em algum
lugar, que s6é é um lugar porgue houve uma experiéncia que constituiu um ser efugdgum
E essa a integracdo que Dewey pretende: nada existe sepadadé, tma sé coisa (Cf.
DEWEY, 1948, p.93).

N&o ha um primeiro procedimento que seja puramente psiquico, seguido ex-
abrupto de outro fisico, radicalmente diverso. O procedimento é continuo,
passando de um estado incerto, diviso, hesitante, para outro esiesdo m
determinado ou completo. (DEWEY, 1959, p.381)

Nao estamos acostumados a pensar em como as coisas estdortmdess, uma
dependendo vitalmente da outra ao mesmo tempo e no mesmo tempansidatie e
atualidade. S6 existimos no presente, e a0 mesmo tempo, com 0 passaassd@o se
transpde para o presente, expandindo e aprofundando o conteudo deste ultinlaska se
traducdo da pura continuidade do tempo externo para a ordem e orgamitaicaaa
experiéncia.” (DEWEY, 2010, p.91) O presente se constitui pela coesanizadp do
passado. O presente também se constitui pelo futuro, pois, estnaiegie, planejamos o
futuro que desejamos. De certa forma, também existimos no futuretapidp nossos desejos
e objetivos. Tanto a natureza quanto o ser humano, para serem do jesmgonéo podem
dispensar nada do que aconteceu, porque o passado impde acontecimentos snauitavei
futuro imediato. Isso porgque os acontecimentos que foram planejadosfpareoamediato
estdo tdo completamente imbricados com o presente que o tornataveleWwor exemplo,
um avido que esta a 900 km por hora ndo conseguira desviar-se de unlolostd esteja a
30 metros dele. Outro exemplo que mostra essa inevitabilidadquénse de interacdes e
“re-interagdes” que deram origem ao corpo humano necessitou de ndn@sss apenas
para que existissem 0s elementos que o constituem agora. allédem de estrelas
antiguissimas, ha trilhbes de quildmetros de distancia, gerou osnedsnmecessarios para
gque 0S NOSSOS corpos sejam possiveis e hoje a natureza “tem de'tdidaesses
acontecimentos antigos, essa historia milenar que a modificou, sémdpse desfazer dela.
A natureza precisa “conviver” com essa infinidade de seres vwmvados, em condigOes
presentes que derivam de condi¢cdes que ndo existiam no comecmplos. 840 cadeias de
condicbes e interacbes precisamente encaixadas, organizadasvieavéi&, pois o0s
acontecimentos que as originaram nao tém volta.

Essas atuais existéncias continuam 0s processos interacienaigngira a também
contribuirem para novas condicbes e novas existéncias futuras e$edas atuais. Essas

possibilidades formadas por produtos de interagcbes passadas, a0 meguo gtem
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caracterizam, em algum grau, a inevitabilidade das interdgfigas, também relativizam os
acontecimentos que virdo. Por exemplo, quando o ser humano deixou de ser npasade e
a depender da agricultura, os gatos passaram a conviver com asolugtntribuindo na

luta contra os roedores que invadiam os silos e armazeéns des.céneadanca de estilo de
vida de um grupo de seres altera o estilo de vida de outros gruparesi€se se encontram
no mesmo meio. No nosso exemplo, ndo foram apenas 0s gatos esosugsea@0s que

alteraram seu estilo de vida, mas também os roedores, inset@ppassfim, uns seres
agem interrelacionalmente sobre outros seres, durante as interacées queraconte

Essa relatividade nas interagcdes explica porque algumadesspmee surgiram por
causa de uma sequéncia especifica de acontecimentos, desapaeacdeaor de outras. As
espécies mais novas mostraram interacdbes com 0 meio Mmaigadaeqque as que
desapareceram e, por isso, se estabeleceram como domisagteglo 0 darwinismo ou as
teorias cientificas mais aceitas.

A natureza se constitui por esse processo de objetos interagtrelsiereconstruindo
e modificando continuamente todos os eventos futuros, acontecendo arlemégiasem
serem um “estar”, essencial, estavel, fixo, mas sendo unrméesiaontingente, temporario,
mutével, que se desenvolve harmoniosamente em continuas mudancgas.

O ser humano interage com o mundo sensivel e, nessa interacdo, desemzlve
forma simbdlica de se relacionar com ele. Se 0 mundo sensivelufbsspeca de teatro, a
“significacdo emotiva, assim como a intelectual, de cada denama peca depende da
presenca operante de um continuo de significacées.” (DEWEY, 1948, p.251,dradssa)
O contato com um objeto sensivel cria ha mente um objeto abstrat@|.niese objeto
mental interage por meio de operacdes ldgicas com outros objetaaisngroduzindo,
assim, uma outra experiéncia, essa estritamente abstratqguepaslequadamente preparada,
pode servir como uma nova forma de interacdo com o mundo sensivel.

O “intuito da educacao escolar [é] assegurar a continuacdo dacédwmordenando
as energias e organizando as capacidades que asseguram rep&rndasenvolvimento.”
(DEWEY, 1959, p.55)

O resultado da combinacdo das condi¢cbes internas com as condicoessobjet
existencias formam o que € chamado de “situagcdo”. “Qualqueri@xga normal € um
intercambio entre esses dois grupos de condi¢cdes. Consideradas em canjueto,
interacdo, formam o que chamamos gsikiacdo” (DEWEY, 2011, p.43) As situacles
sequenciais acumuladas, resultados das interacfes que continuaecertdo, sdo uma

estratégia eficiente para a interacdo com o mundo sensiveldéssonstra que ha um
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continuum experiencial, em que o0s acontecimentos anteriores interagem asom

acontecimentos consequentes.

Os dois principios de continuidade e interacdo ndo se separato outro.

Eles se interceptam e se unem. S&o, por assim dizer,exsassiongitudinal

e lateral da experiéncia. Diferentes situacdes sucedens amaoutras.
Porém, por causa do principio da continuidade, algo é levado de uma
situacao anterior para outra posterior. Conforme um individusa mies uma
situacdo para outra, seu mundo, seu ambiente, se expande ou se dentrai. E
nao passa a viver em outro mundo, mas em uma parte ou aspeeiatalife

de um mesmo mundo. O que ele aprendeu no processo de aquisicdo de um
conhecimento ou habilidade em uma determinada situacdo torna-se um
instrumento para compreender e lidar com a situacdo posteriorc€sgno
continua enquanto a vida e a aprendizagem continuarem. (DEWEY, 2011,
p.45)

Continuidade é uma relacdo experiencial que envolgentinuumespaco-temporal,
mas que ndo é simultaneidade. A simultaneidade implica em owgisgi@m dominio
holistico da realidade; a continuidade, um fluxo de experiéncias. Enpes acontecem,
sucedem a outras e se acumulam as mais antigas reconstruindentms g@assados. A
continuidade € umcontinuum de significados. Entdo, quando pensamos, ndo estamos
acessando um banco de dados de outra dimensdo e nem fazemos uso deaténea “m
metafisica” chamada pensamento. O pensar esta aqui juntamente ctonjorrEsnente com
0s sonhos, as fantasias, as sensacfes e 0s sentimentos. Adeajeea feito o pensar € uma
matéria natural, da natureza, assim como o restante. Ndo podem@osdsgensamentos
como nao podemos tocar nos raios X, mas ambos pertencem ao mesmonhgganascoisa.
“Podemos conhecer separadamente o que € misturado, mas ndo podeme® separa
realidade” (DEWEY, 1948, p.44, traduc&o nossa)

Na sua presenca simples e direta as coisas sdo desconhecidas e
incognosciveis, ndo porgue sejam remotas ou estejam atrds deéuum
impenetravel de ideias sensiveis, mas porgue o conhecimento ndo tem nada a
ver com elas. Pois o conhecimento éraemorandundas condi¢cdes em que
apareceram ou tem a ver apenas com sucessoes, coexistétaiases. As

coisas simples e diretamente presentes podesirggizadascom palavras,

mas ndo podem ser descritas nem definidas. (DEWEY, 1948, p.74, traducao
nossa)

Se o ser humano fosse um ser sem memoria, apenas viveriemgmia das suas
necessidades basicas. Mas a meméria possui uma qualidade cawserizasdé no tempo
presente que é julgado o embate entre a dissolucéo e a consetivgadria do passado,

observacéo do presente, previsdo do futuro sédo indispensaveis. Mas sao vbgEas



82

uma liberacdo do presente, um enriquecimento do crescimento da &EBEWEY, 1922,
p.265, tradugc&o nossa)

Ha muitas versdes de uma mesma histéria no conjunto de historiaseque
convencionou chamar de mitologia grega. Uma delas nos conta que Cronos, o tempo, com sua
fome insaciavel devorava tudo o que estava surgindo pela fissuraode [@@ssa forma
nenhum universo era possivel. Eras sem conta se passaram atérgjueasdeusa
Mnemaosine. Mnema@sine € uma deusa estavel que organiza e consergausode seus
poderes, consegue impor a Cronos uma desaceleracdo no seu ritmo deyssidor.
Mnemaésine € causadora do universo organizado, enquanto que a fatalidesde|ugdo, o
gue torna o0 que é ser em nao-ser, é causada pelo tempo, Cronosw@asw, submetido
tanto a Cronos, o tempo, a dissolucdo, quanto a Mnemadsine, a meanéoaservacao,
precisa atuar nesse universo que ora o conserva e ora o dissolve.

A experiéncia vivida € retida pela memdria como um misto dmsaionfusas que
aconteceram, mas s6 depois, quando rememorada, ganha em distinévisladerna uma
significacao.

7

O triunfo de uma batalha é ainda mais comemorado na danca bélic
posterior a vitoria do que no exato momento em que a vitéria seetinac

A verdadeira experiéncia humana e consciente da caga ocorre qando o
cacadores estéo reunidos ao redor do fogo no acampamento. No momento da
caca, a atencdo prende-se com pormenores de ordem praticeeat@a-se

na tensdo gerada pela incerteza; s6 mais tarde os porsisaarendensam

num relato seguido e se fundem num todo significativo [...] S6 os imegle

que possuem valor emocional atual sdo selecionados para inggnaifi
narrativa presente (DEWEY, 2011a, p.36).

O valor emocional dramatiza as experiéncias vividas e, asasn tornam
significativas. Dessa forma, discriminam-se as lembrangakcionam-se algumas e
suprimem-se outras. O que significa que a propria memoria é neddastoda vez que é
relembrada. A memodria ndo retém integralmente os fatos aaw#panuito pelo contrario,
ela relembra dramatizando os acontecimentos de maneiraa goa histéria. A memoria
nao € objetiva.

O homem difere dos animais inferiores por ser capaz deasetxperiéncias
vividas. Revive pela memoria os fatos anteriores [...] O hgmperém, vive
num mundo aonde cada ocorréncia vem recheada de ressonéncias e
reminiscéncias do que aconteceu anteriormente, e onde cada évwema
recordacdo de outros fatos. O homem néo vive [...] num amlderdeisas

meramente fisicas, mas sim num mundo de sinais e de simbolos [...]
Contudo as lembrancas da memdria raramente sdo exatas. Lembramos
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naturalmente o que nos interessa e por que nos interessagsd drma, a
vida principal da memdria € mais emocional do que intelectymhtica.
(DEWEY, 2011a, p.35-36)

A memoria ndo é exata, mas, com a mente, estabilizst@reia quando acontecem
interacbes. A percepcdo emerge das interagfes. Sua fumedoedhtar os conhecimentos
estabelecidos pela mente na memoria. “Empiricamente, os objetnsdualizados, as
“coisas” Unicas, existem. Mas sdo evanescentes, instaveis. Tnepittee a borda do abismo
do desaparecimento assim que aparecem.” (DEWEY, 1948, p.124, traducéo Cuxtsa)
percepcdo é distinta e especifica; € um ato discriminativa &aboracdo ou situacdo é
guardada na memodria, entdo a lembranca da percepcdo especificaconsequente
categorizacdo dessa lembranca torna-se um objeto légico, do pensargnamou um
simbolo. Isso indica que ter uma experiéncia € um ato composto reunidoonstructo
chamado realidade. A realidade, entdo, sdo todos esses objetos logitmsizados e
organizados das situacdes que vivenciamos. A realidade é compostasfiwradiie ndo por

conhecimentos indubitaveis.

A realidadeé o processo mesmo do crescimento; idade infantil e idade adulta
sdo fases de uma continuidade em que, justamente porque se wata de
histéria, ndo pode existir o posterior sem que exista o anterior
(“materialismo mecanicista” em germe), e em que 0 postgar uso dos
resultados registrados e acumulados do anterior — ou, mdtianasiite € a

sua utilizacdo (“teleologia espiritualista” em germe)exsténcia real € a
histéria em sua integridade, a historia justamente como aquilolaue e
(DEWEY, 1948, p.227, tradugéo nossa)

O que da sentido a essas sequéncias de “histdrias” € justasn@ntenidade: a
sequéncia de historias vivenciadas é absolutamente dependente mizidamdi histérica. Se
tivessemos o poder de deslocar um pedaco de uma memoria dessoe [pera a mente de
outra pessoa — que, portanto, ndo vivenciou aquela memdéria —, a situacanissriida
COmMO um erro ou um engano. Vamos imaginar uma situacéo para gxamesse ponto de
vista: se fosse inserida uma “memoaria”, um recorte mnemoénico, defesta de uma
debutante que aconteceu no século XX em um lavrador medieval, o |apoadoia pensar
estar ficando louco ou possuido pelo diabo. Queremos dizer com isso gperiéneia
humana e a natureza sensivel e social s4o um amalgama indpisiyed tém uma historia
juntas, indissociavel da histéria humana, tanto a individual quanto a dustékia essa
carregada de conhecimentos gerados pelas situagdes derivadas dasaapeonjuntas.

O principio de continuidade de Dewey acarreta em um grandetomgabre o que
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entendemos como “conhecimento”. A palavra “conhecimento” tem vacgscdes algumas
delas bem populares, tais como: o conhecimento é entendido como regésehtida por
diversas investigacbes das coisas; apreensdo das essénaias; etepresentacdo de
impressodes sensiveis. Todas elas embutem o conceito de que é pessividecer a verdade
de um objeto sensivel projetando neste objeto a ideia de que algexdes&dty” dele, como
uma espécie de conquista; ndo uma conquista da expansdo das nossdadeapde
atribuicdo de significado, mas no sentido proprio de dominacao ou extlagdgum atributo
do objeto sensivel. E uma “ganancia” intelectual cujo propésito évnimdo objeto do
conhecimento.

Para Dewey, compreender o termo “conhecimento” comomamorandumdas
condicbes em que apareceram as coisas (Cf. DEWEY, 1948, p.74), tecanga@&mocional
mais branda do que o ato de “ganancia’ intelectual assumido pacanguista” do
conhecimento. Onemorandumé um registro, um catalogo, do momento em que um ser
humano interagiu com um objeto existencial. A experiéncia obtida pebntecimento
marcou de alguma maneira a relacdo com aquele espealife, sem a arrogancia de
conquista-lo, mas com humildade intelectual de quem fez a “destol@nmemorandum
pode ser entendido, assim, como uma rememoracdo de um momento retieiovdico,
gue ndo est4 lidando com verdades absolutas e indiscutiveis, mas cagn’“qae sdo “uma
interconexado diversificada e mais ou menos frouxa de acontecintpréosaem dentro de
limites suficientemente precisos que permitem que sejamadsdds aproximadamente.”
(DEWEY, 1948, p.86, traducado nossa) As coisas sao singularidades eutarisiades tém
como caracteristica principal a de serem todas diferentes.

“Empiricamente, sem davida, h4 uma histéria que € uma sucegsddistorias e no
gual cada acontecimento é por sua vez o principio de um processo ede butro; €
igualmente transitivo e estatico.” (DEWEY, 1948, p.86, traducédo nossa)adNadcios, como
nao ha fins. Surgimos, como corpos sensiveis, em um meio ambiente gregtezam em
andamento indmeros processos, no qual “cada acontecimento sucessiva gthpa de um
processo serial” (DEWEY, 1948, p.86, traducdo nossa). Assim, ndo é posséved djue
causa 0 qué. A ideia de causa e efeito € uma relacdo eninker@sses humanos e o
desenvolvimento de acontecimentos. Por exemplo, se um avido cai, vamosarprocur
responsabilizar culpados pelo acontecimento porque interessa atrilzunesponsabilidade
juridica. Entdo, comeca-se pela “causa” da queda do avidao. Digamosagid® caiu porque
0os motores falharam. A causa sdo os motores. Mas por que os nalttaesm? Porque a

manuten¢ao ndo estava adequada. Mas por que a manutencdo falhou? Por@umeco desc
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plantdo estava cansado. Mas por que estava cansado? Porque brigomuatitar ano dia

anterior e ndo conseguiu dormir. Mas por que brigou com a mulher@eRdrggou alterado
depois de se encontrar com amigos. Etc, etc, etc... Onde querema8 ghegraadeira causa
inicial de todo esse processo infinito de historias esta no idécieniverso, quando houve
uma causa para a causa; a mae da mae. Dito de outro modo:e#® @ ef causa, 0 que
causou a causa? Nao ha resposta aceitavel, a menos que nos contemtesiedigir um

intervalo de tempo para que sirva aos nossos interesses e, assamogassizar como meta

para 0s nossos propositos um pedacinho de uma historia imensa.

[Na] existéncia, ou metafisicamente, estdo causa e efeito simaneaivel;

ambos sdo por¢des de um mesmo processo histérico, tendo cada um dos dois
sua qualidade direta ou estética e tendo cada um deles suaaeficdc
estando ambos em conexdo com uma série. Como a existéncia édaistori
cabe apenas conhecé-la ou entendé-la, distinguindo e relacionando
exatamente cada porcéo dela. (DEWEY, 1948, p.93, traducdo nossa)

O conhecimento tem essa propriedade de ser um pedacinho de uma imsidsa de
acontecimentos. Descontextualizado, perde a continuidade e, assim,do.sBaber que
foram alforriados escravos no Brasil ndo € conhecimento, masnfonmacao, um dado
solto esperando complemento para ser entendido. S6 0 que sabemos, cdad@sseque
havia escravos, e que foram alforriados. Nao sabemos por que haaegsqual seu papel
na formacao histérico-econémica do pais, por que foram alforriados,rgualaetnia, se é
que tinham alguma, ndo sabemos quando aconteceu, para poder locabzalads no
contexto historico; ndo sabemos 0 que aconteceu a seguir e nem sabdaiasna alforria
universal ou parcial. E um dado que estimula perguntas, mas néo éimeme@orque nio
€ uma histéria que tem um contexto.

Em suma, a ideia de continuidade deriva do principio de organizacdo, goenfgue
as combinacbes que surgem das interacbes se ordenem em sequitaims de
acontecimentos que se tornam inevitaveis enquanto antecedentes ade contbinacdes
consequentes e, portanto, necessarias. O tom de “destino” e dinl@dtde” das
combinacbes consequentes se da porque uma situacdo, resultado de caspecifi
acontecimentos, de certa forma, impde uma sequéncia mais nmmaitaddide opcbes — e
isso nos da a impressao de que ndo ha opc¢des a ndo ser uma. A ickeracdotecimento
“dgua” com o acontecimento “agucar”, cuja combinacdo produz a stuagiia-com-
acucar”. O acontecimento “agua”, situacao de outras interacoescantecimento “acucar”,

também produto ou situacdo de outras interacdes, quando interagem,es@&desmés da
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consequéncia inevitavel “4gua-com-acucar”. A 4gua e o acuceagimeo impdem a Unica
opcdo, naquelas condi¢Bes, que é a combinacdo agua-com-acUcar. Dakessdm de
inevitabilidade, que €& consequéncia de uma continuidade ou unidade histOrica
conhecimento se insere nessas interagcdes como 0 registro aEssesimentos, mas que,
por ser expressao de atos possiveis — 0 conhecimento registreigotfue podem vir a se
atualizar se utilizadas da maneira prescrita —, é, também@psqgsr acontecimentos. Dessa
forma, o “conhecimento” preserva o principio da continuidade sendo elexpeaéncia
secundaria aplicavel ao entorno sensivel: o que € sensivel e 0 que € intelectualesa unem

universo Unico.

3.3 Reconstrucao

Onde quer que ha vida, hd comportamento, h4 atividade, e para que a vida
possa continuar torna-se necessario que essa atividade sdjauaont
adaptada ao meio ambiente. Além disso, esse ajuste adaptativo ndo €
completamente passivo; ndo € uma simples questéo de o orgamideiras
moldar pela ambiéncia. (DEWEY, 2011a, p.90)

A reconstrucdo das experiéncias € uma necessidade adaptativgadsnoo. A
sequéncia de acontecimentos fortuitos cria combinagcbes nem senspjéveis. Certas
opcbes podem levar o organismo & morte e a repeticdo dessasmopsdes inevitavelmente
leva a0 mesmo resultado. “Reconstrucdo” € o nome para aquele proocespermite a
reorientacdo de uma sequéncia histérica para um resultado diferente.

Cada experiéncimalida, significativa, recria a natureza que ja conheciamos, o que,
por sua vez, recria o formato de apropriacdo das experiénciasagaisexperiéncia vivida
modifica a prépria capacidade de se ter experiéncias. Dito o fouina, cada experiéncia
passada ou vivida nos educa para as experiéncias futuras. ConseeuoEnt@mmesma
natureza € reconstruida continuamente porque nos estamos semmenagdd, portanto,
estamos sempre diferentes no futuro com relagdo ao nosso proprio passado.

A reconstrugdo acontece em todos os planos das interagbes camwrezanaNo
primeiro plano, o fisico-quimico, a reconstrucdo esta na combin&médica, por exemplo,
guando um &atomo de hidrogénio se combina com outro, formando o hélio, e assim
subsequentemente. No segundo plano, o psicofisico, o plano da vida, a reamestajgéor
exemplo, na alteracdo de comportamento de um animal para fugiedtdpr ou na disputa
de alimento entre animais de um mesmo grupo. No terceiro plano,assdaiacdo, da

comunicacao, da participacdo, a reconstrucao estaria, por exempiogdaaca de politicas



87

sociais para equilibrar as diferengcas econ6micas de uma nacdo oduaddiente, na
reorientacdo de uma carreira para conseguir statigssocial.

A capacidade de reconstruir experiéncias, para o ser humaruiabspate, permite
alteracOes significativas no ambiente em que vive. Os fendmenesiralas, as pedras, as
arvores e coisas comuns, esse material natural, € experieranapie fle maneiras diferentes
conforme o conhecimento humano é reconstruido porque bastam historias déevtaedi
para se ter versodes diferentes das mesmas experiénciasmJngividuo que recebeu uma
educacdo mais ampla, por ter um leque maior de significacoesspedienciar um mesmo
fendmeno fendbmeno de modo diferente de outro que tenha recebido uma educagacemini
meramente instrumental, pois o primeiro possui uma preparacactudtlgue lhe permite
reconstruir o0 ambiente a sua volta de uma maneira bem distinddudacao é um constante
reorganizar ou reconstruir de nossa experiéncia [...] é a tnavagf@o direta da qualidade da
experiéncia.” (DEWEY, 1959, p.83) Com a educacdao formal, procura-se, além de padronizar
histéria dos conhecimentos humanos, resumir a histéria dos que nos pragealeraeduzir
o tempo de apropriacdo dos conhecimentos, sendo a roda deveria sevbeztiese
reinventada todas as vezes por todos os seres humanos. Dessadahjetos naturais “re-
experienciados” por quem teve uma educacao formal ganham em xiolaidee seguranca.
Por exemplo, o sal, cujo significado poderia ser apenas o de sempard, é enriquecido
com a experiéncia educacional, e, assim, passa a ser um mireetiategrar um universo
social humano maior. O composto quimico sal, visto por uma lente de auowenim
microscopio, torna-se “pedregulhos”. Essa nova experiéncia perrttds saaginarios e o
“sal”, visto agora como “possibilidades”, comeca a ser testadperimentado. Assim, além
de ser um condimento, torna-se, também, um composto quimico utilizack garservacao
de alimentos; um medicamento ou um elemento indispensavel nos ecossistemas marinhos.

Portanto, segundo Dewey, temos que a “definicdo técnica da eduéagéna
reconstrucdo ou reorganizacdo da experiéncia, que esclarece e aumenta o sestide de
também a nossa aptidao para dirigirmos o curso das experiéncias subse|UEEREEY,
1959, p.83)

Enfim, como cada individuo possui uma experiéncia vital distinta, umariais
diferente, surgirdo visbes muito diferentes dos mesmos objetosisiatisao é reconstruir a
realidade. A histéria individual e a educagédo de um individuo afetdé@mente a observacéo

e a significacdo dos fenbmenos naturais.

[Os] fenbmenos adquiriram uma amplitude de significacdo que néo
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possuiam anteriormente. Talvez os mencionados fenébmenos nem sequer
houvessem sido observados se a teoria [obtida com a educacdo] ndo
houvesse sido empregada como guia ou caminho levando a observacéo dos
mesmos. Mas, ainda que houvessem sido observados, teriam sido
desprezados como algo sem importancia, assim como diariamente
desprezamos centenas de mindcias percebidas para as qud@modo
utilizacao intelectual (DEWEY, 1974, p.166).

Qualquer experiéncia, entdo, € percebida segundo o preparo ialeldeticada
experienciador, pois o proprio ato de experienciar € intenciomaligdual, assim como a
atribuicdo de significado as coisas € pessoal, integra 0 que Geetionque pensamos e assim
as experiéncias sao reconstruidas.

Contudo, ndo é de se pensar que 0 sujeito que recebeu educacao foraiguénde
maneira superior ou melhor que o sujeito que néo teve a mesma oEmituMN@o é possivel
julgar experiéncias, somente torna-las como um dado de realidade. @sgjeito fard com
uma ou outra experiéncia so cabe a ele julgar, porque ter expsiénalgo individual, que
depende da histéria de cada individuo. Um banqueiro, por exemplo, pode saber como
manipular dinheiro, mas pode ndo saber nada de culinaria. O valor d#&msipedo
banqueiro depende do contexto em que é aplicada. Num concurso de ¢cudss@ianesmo
banqueiro sera inexperiente. Em uma sociedade como a nossa, @g-galon ao banqueiro
do que ao cozinheiro, mas em uma guerra, em um campo de concenty@gsioneiro que
sabia cozinhar era mais valorizado do que o banqueiro prisioneiro. @Qaozisobrevivia, o
banqueiro morria. O exemplo esta ai apenas para mostrar que o saapdaéncias obtidas
depende do contexto em que sado aplicadas e que, por isso, ndo ha melhgiesou
experiéncias em termos absolutos.

O contato com os objetos da experiéncia primaria nos forcamaodificar o mundo.
Sao inegaveis o0s avancos tecnoldgicos e cientificos, que estaoefudecentrados na
experiéncia secundaria. Essa realidade que vivemos, tecnoldgergtiica, se compde pela
dialética dos objetos da experiéncia primaria com 0s objetos daéexqee secundaria. O que
Dewey propde é que nos permitamos viver reconstruindo continuamente nossa realidade

Reconstrucdo, entdo, ndo é apenas possivel como € inevitavel para o ser humano pode
sobreviver nesse ambiente dificil que nos circunda.

A interacdo € a primeira coisa que acontece entre o ser hunoameie circundante.
“Interagir” gera necessidades e interesses que sao persepgidgcientizacdes das condigbes
que provocam desconforto ou equilibrio instavel (Cf. DEWEY, 1958, p.253). A gércepo

€ um objeto sensivel, € uma abstracdo. O ser humano precigm dgi@lfaca a interrelacéo
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entre a percepcao de seus desconfortos e o meio circundantenéthsa a interacao

simbolica e sensivel o ser humano se vale de instrumentos.

O primeiro passo para escapar a opressao das coisas eodtEsianentos
diretos se deu quando o homem soube empregar as ferramentas e 0s
instrumentos para manipular as coisas, fazendo-as cooperarqiaengio

dos objetos desejados. Reagindo as coisas, ndo nas suas qudletaes

mas tendo em vista resultados futuros, diminuem-se as qualidaetes
enquanto se destacam aquelas caracteristicas que sao @igmodices
distintivos delas. (DEWEY, 1948, p.108, traducdo nossa).

N&o é possivel dizer se instrumentos sensiveis surgiram ant@sgdagem, “o
instrumento dos instrumentos” (DEWEY, 1974, p.188), ou se a linguagem foifgmesurgir
a ideia de instrumentalizacdo. Linguagem é social. Par@ypeninstrumento € “uma coisa
usada como agente para solucionar um acontecimento.” (DEWEY, 1958, p.128adradu
nossa) Nao ha duavida que as méos e as pernas sdo 0 primeiro tigoudeeints sensivel e
que provavelmente foram utilizados para resolver necessidades.oi@seender maos e
pernas como “instrumentos”, deriva da abstracdo que € possivel coynagkm e ndo antes
de se conhecer a linguagem. Cremos que, como 0 ser humano assiscguseriarna social
por meio do contato com a propria mae, geralmente, primeiro suigiguadem e s6 depois
0S instrumentos sensiveis que potencializam a sua interacdo corn.Segndo 0 NOSSO
ponto de vista, a mente é o primeiro instrumento que surge do contiaoesdai a mente

individualizada, que é a inteligéncia:

suas atividades [de uma existéncia individual, um individuo] tendem
refazer as condicdes [da existéncia] de acordo com 0s serjesdds.]
[assim] nasce a inteligéncia — ndo a mente a qual se apeoppi@veita do

todo de que é parte, mas a mente individualizada, com iniciativa,
aventureira, experimentadora, dissolvente. (DEWEY, 1958, p.245, traducéo

nossa)

“Empiricamente, a mente subjetiva € um agente da inovadora trecdosde uma
ordem preexistente.” (DEWEY, 1948, p.180, traducdo nossa) A inteligéaciaente
individualizada, j& social, como vimos, sera o instrumento principal eegéo com o meio

circundante:

desde que a reflexdo € a instrumentalidade que assegura befisre®es

mais duradouros, ela € um bem intrinseco Unico. Sua eficaciamesital

faz dela candidata a uma posicao distintiva para ser um beio, diesde

gue possui, mais do que outros bens, poder para completar edirukiteta
coincidem excepcionalmente o bem aparente e o bem real. (DEWEY, 1958,
p.406, traducdo nossa)
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Enquanto as alteracdes no ambiente sensivel, 0 ambiente da expgnénéria, se
consolidam, também acontecem alteragBes significativas no individuombiense da
experiéncia secundaria. Com a inteligéncia distingue-se no cawgutaza o que é “bem”,
algo com valor para n@s, de maneira a que nossos interessezecasliorcos: “incorporar a
inteligéncia & acdo para converter 0os bens naturais e caswjas,causas e efeitos séo
desconhecidos, em bens validos para o pensamento, justos para a coefiudal@s para a
apreciacdo.” (DEWEY, 1958, p.407, traducdo nossa)

Fidelidade a natureza a qual pertencemos, como partes fracastanto,
exige que cuidemos carinhosamente dos nossos desejos e idepis até
tenhamos convertido em inteligéncia, revisando-os de maneiategodzar

0s caminhos e meios que fazem a natureza possivel. (DEWEY, 1958, p.420
tradug&o nossa)

A inteligéncia, que “envolve a senciéncia, as sensacfes e tambémtaae”
(DEWEY, 1910, p.24, traducdo nossa), tem a funcdo de reconstruir raragtdéde que nos

envolve.

Porque a inteligéncia € um método critico aplicado aos bensedea, da
apreciagéo e da conduta, assim como quem constréi bens mais libera
sentido de livres] e estaveis, que torna consentimentoseec@ss em uma
comunicacao livre, que compartilha significacbes, que torna Tt
ordenados e liberais, torna reacdes em respostas, ela é orabpéteel da
nossa mais profunda fé e lealdade, o fundamento e suporte de todas nossa
razoaveis esperancas. (DEWEY, 1958, p.436-437, traducdo nossa)

Nossa realidade € construida e reconstruida pelas formasasbdtnavadas das acoes
da mente, porém, adverte Dewey, “ndo é o pensamento tal coefinidalpelo idealismo o
que exerce acao reconstrutiva. SO a a¢do, a interacdo, pode muddazeu objetos.”
(DEWEY, 1948, p.132, traducdo nossa) Assim, s6 no embate entre as dorpessamento,
manipuladas e forjadas pela inteligéncia, e 0s objetos sensiveis € que augim@asbntece.

Toda construcéo €, na realidade, uma reconstrucdo. Dewey detinstiaugcdo como
“uma evidente ordem de mudancas.” (DEWEY, 1948, p.64, traducdo nossa) Uma
reconstrucdo também € “uma evidente ordem de mudancas”, masoqtecaem algo que
preexistia. Ora, sempre havera uma “preexisténcia” das quisqge quando o ser humano
surgiu no planeta ja havia um cosmos em processo. Quando interagimogualgmer
acontecimento temos uma experiéncia, mas qualquer gue seja a experiém@ehagara um

passado, o que faz com que qualquer acontecimento seja histéricoo Mesmser muito
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primitivo encontra-se em um estado de organizacdo minima, poesstoser ndo surge do
absolutamente nada, de um comeco idealizado, como uma irrup¢ao orgagieaissarsim,
de uma histéria que ndo tem um comeco, nem um fim, mas uma loega&ude situacdes
combinadas e emaranhadas continuamente. Assim, qualquer que seja defanteracao de
um organismo, seu contato com o meio que o circunda for¢a-o a “cénstnairelacédo com
esse meio, no sentido de organizar sua existéncia. Essa cdmstéugeria “construcdo” se
comecasse do zero. Mas o tempo “zero”, o comec¢o de qualquer @kigtncial, ndo tem
existéncia de fato. Podemos até mesmo abstrair e supor que oaiciversca em algum
tempo “zero”, mas, na realidade, qualquer coisa que aqui estef@ gacentra em um
percurso; portanto, n4o comegou agora, mas “vinha comegando”. Entacagimigue forga
uma “construcdo” adaptativa, na verdade, por ndo existir o “combEdato, serd uma
reconstrucdo adaptativa. Voltando ao exemplo daquele ser muito prinpiéixe,que ele
consiga se relacionar organicamente com o meio no qual habitaAsuseag a de reajustar-
se a si mesmo ou reajustar o ambiente em que se encontra; e iSsSo € reconstrucao.

A ideia de reconstrucdo encontra-se em toda a obra de Devesg @ssunto € tao
importante que ele escreve um livro inteiro sobre iRezonstrucao em filosofidlesta obra,
Dewey sugere alternativas para uma reconstrucéo da soclemisetela na filosofia porque,
segundo ele, “as estruturas, os problemas e os temas da fi@mofitancebidos pelo estresse
e pela tensdo da convivéncia comunitaria, onde uma forma padronizad@sdéafié
cultivada” (DEWEY, 2011a, p.11-12). A filosofia que rege o pensamentondesociedade
resulta das interacfes entre os seus membros e os probleamsokicOes encontradas
perpassam essa filosofia padronizada. Assim, para resolver os @shlennma sociedade,
temos que comecar procurando solugdes na sua filosofia, no seu modoatlsg@ansnular o
pensamento historico dessa sociedade, a sua tradicdo, mas procesahas os problemas
sociais a partir de solugdes encontradas no proprio modo de pensasodesiade, com o
sentido de reconstrui-la; ou seja, manter a sua historia eajosh a novos tempos. Cada
sociedade tem respostas especificas para seus préprios problemagodgm até ser
similares, mas nunca irdo coincidir integralmente com as de outras sosiedade

Em 1909, aniversario de 50 anos da publicacé® degem das espéciede Darwin,
“Dewey escreveu um ensaio em que caracterizava seu propathtralmmo um fazer para a
filosofia, como o que Darwin fez para a biologia.” (HICKMAN, 1998, p.1@&tucéao nossa)
Ou seja, Dewey pretendia “reconstruir” aspectos da filosofiame&®ma maneira que Darwin
“reconstruiu” aspectos da biologia.

A teoria da selecao natural de Darwin diz que “é a naturezanicoque seleciona
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entre a descendéncia dos seres vivos aquelas variagbes que stst@olatea sobreviver e
perpetuar-se.” (BURNS, 1975, p.793) Assim, para Darwin, 0s novos atributos “impostos” pela
natureza a um ser determinam sua sobrevivéncia e hereditaridasadéanca que a natureza
atribuiu a um ser o tornaram mais ou menos competitivo para jpelat@xisténcia. E é claro
gue, embora a teoria esteja se referindo a todas as espaeiesxistem, Darwin esta
preocupado com a espécie humana em primeiro lugar. Para Deweyamio,efsizendo um
contraponto a Darwin, mas nao descartando-o completamente, os sereeshsenadaptam
plasticamente a qualquer natureza, independentemente de suas cofrth@dess”. Em
outras palavras, em Dewey, qualquer que seja o0 ambiente natugakeo ser humano esteja
submetido, ele certamente encontrarA uma maneira de sobrevivgaraatir sua
hereditariedade. Vemos que, em Darwin, iSSO ndo acontece: se & B&0 jpossui as
gualidades inatas que Ihe possibilitem sobreviver no ambiente naturbbbi@, este ser
certamente perecera. Em suma: em Darwin, a natureza dotesgnida sua sobrevivéncia;
em Dewey, 0 ser se amolda a qualquer natureza e, desse modo, soBerai\i2ewey, 0 ser
humano néo depende tdo exclusivamente da natureza como depende pana Raaw
Darwin, o ser humano € um modelo vencedor que nasce adaptado ao meioeapdieent
natureza. Para Dewey, 0 ser humano vence na natureza pela sudadapde adaptacao
criativa ao meio ambiente. A plasticidade natural do ser humankastiga pela associacao
social que lhe permite ter linguagem e, assim, construir agénela, cuja capacidade
formativa habilita o ser humano a adaptar-se a qualquer meio ambiente.

De fato, vemos, hoje, o ser humano habitando qualquer regido do pdaatda
habitando fora dele, quando vai para o espaco. Se 0 ser humano depejiessa,criar
moradias tanto sob os mares quanto no espaco. Entdo, o meio ambientesrgigeitaio ser
humano a uma condicdo Unica, sem a qual a sobrevivéncia ndo seria p@&ssivsto,
Dewey insiste na ideia de reconstrucdo. O ser humano nao measaformar a realidade,
basta reconstrui-la. O ser humano tem essa capacidade de plesticamente, tanto o
“fora”, 0 meio em que vive, quanto o “dentro”, suas proprias relagiiasocmeio. Recriar,
reconstruir, para adaptar ou adaptar-se. A mensagem de Deweyn&oqdevemos temer as
condi¢cbes impostas pelo meio porque podemos muda-las. Temos como atitadigéncia,

gue nos da essa capacidade plastica para sobreviver e garantir herangas.

3.4 Crescimento

[O] crescimento significa que uma série variada de mudamtesTe nos
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intervalos de pausa e repouso, de conclusdes que se tornam 0s pontos iniciais
de novos processos de desenvolvimento. (DEWEY, 2010, p.90)

O crescimento, para Dewey, se traduz como momentos significatiooslusivos,
que imprimem uma mudanca de orientacdo nas acdes. A partidalermmadesses momentos
conclusivos, o0 sujeito reorienta a prépria vida mudando o rumo de suas agfes. E
momentos conclusivos sdo 0s conhecimentos recém adquiridos, sendo esieesleios
processos utilizados na reconstrucao da experiéncia.

“Um processo ativo se desenrola temporalmente, no entanto, emtapdae ecada
estagio, h4 um sedimento que se insere de modo acumulativo e ceastitutiesultado.”
(DEWEY, 1958, p.368, traducdo nossa) Todo acontecimento se desenrola comooprocess
sempre, e ndo ha outro jeito. Em qualquer acontecimento, uma séritiafes Sao
envolvidas e o0 processo € justamente a interacdo dessas sitlgagdesiminam em um
acontecimento posterior que tem relacdo com o acontecimento ai@ecmrhecimento novo
adquirido com essas interacdes é o sedimento, ou depdsito que, acumulad@geraderaa

situacao especial em que novas opc¢des surgirao.

O conhecimento é uma forma de interagcdo, € 0 mesmo que O
desenvolvimento de uma planta ou 0 movimento da terra, mas tounza

gue torna outras formas luminosas, importantes, validas, susceatbeis
direcdo, traduzindo as causas em meios e os efeitos em consequéncias
(DEWEY, 1948, p.353, tradugéo nossa)

Os acontecimentos antecedentes, acumulados como conhecimento, ngaaante

possibilidade de reconstru¢cdo dos acontecimentos consequentes.

Os fundamentos da ciéncia contemporanea foram langados, em sua maior
parte, nos fins do século XIX e nos come¢os do nosso. Foi durante esse
periodo que se passou a conceber o atomo como um sistema solar em
miniatura ao invés de uma particula solida, que foi descobdeibmeno

da radioatividade, que se desacreditou a hipotese do éter maestteu a
relatividade do tempo e do espaco. Foi durante 0 mesmo periodo que se
fundou a psicanalise, que a teoria microbiana das doencage gliena
confirmacéo e se formularam as leis da hereditariedade. NBUR975,
p.991-992)

Esses acontecimentos extraordinarios, descritos acima por Baongxemplos de
crescimento: momentos significativos em que o conjunto de situactEsor@st evoca
mudancas nas orientacdes das ac¢des posteriores.

O termo “desenvolvimento” sugere uma revelacdo gradual de u@acoem ato,

assim como um carvalho se desenvolve de uma semente de carvalhegi@ess o
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desenvolvimento, crescer, é considerado como terminar 0 mesmo, (stese ele um ndo
desenvolvimento, uma coisa que nao se desenvolve e ndo cresce maEY[1B59, p.45)
Se usassemos o conceito de “desenvolvimento” nesse sentido telealdgiceria possivel
“reconstruir’ o meio circundante, s6 seria possivel “descobri-lafareo véu, a coberta.
Estariamos confinados a apenas “desvelar” propriedades inerentageatos sensiveis, sem
conseguir criar nada e, assim, o meio circundante se tornarideterinante” ao invés de
um “condicionante”. Foi 0 uso historico do termo “desenvolvimento” que lhe aorféleia
de “tirar o véu” de um objeto da experiéncia primaria. Pditbsofia deweyana, que tem
forte esperanca na liberdade de criacao e reconstrugcao soci@mméabimento essa postura
rigida do conceito de “desenvolvimento”. Dewey vé o “desenvolvimento” ctuma
progressiva acumulacdo de consequéncias de histérias passadas smefroi#acias”

(DEWEY, 1948, p.300, traducdo nossa), o que é equivalente ao termo “crescimento”.

O desenvolvimento da ciéncia moderna comeca quando se reconhece em
certos campos técnicos o poder de utilizar as variacdes comas piat
partida para novas observagdes, hipoteses e experimentoscients do
[habito] experimental que se contrapde distintivamente do dagniébito

mental se deve a crescente habilidade de utlizar as¢Gas com
finalidades construtivas em vez de suprimi-las. (DEWEY, 1958,, p.vii
traducdo nossa)

Assim, para Dewey, desenvolvimento e crescimento sdo sindénimmgifcam,
essencialmente, acumulacdo de acontecimentos e reorientagg@edeou seja, reconstrucao
de experiéncias. “O desenvolvimento ndo tem outro fim a ndo sprégao. O critério do
valor da educacéo escolar estd na extensdo em que ela sussiégoaddedesenvolvimento
continuo e proporciona meios para esse desejo.” (DEWEY, 1959, p.57)

“A primeira condi¢cdo para haver crescimento é que hajauiidatle.” (DEWEY,
1959, p.44) A imaturidade, para Dewey, € uma for¢ca natural, uma aptiddivapagie
possibilita o crescimento. A imaturidade €, em primeiro lugar,aapacidade, ndo no sentido
de uma receptividade passiva como a capacidade de conter um, & aperdro, mas
capacidade no sentido ativo de ter-se uma aptiddo ou um poder. Em seguargo lug
imaturidade é uma potencialidade, ndo no sentido passivo de um estadéndi lati
adormecimento que precisa ser atualizado, mas no sentido ativo rg& ene forca que
permite possibilidades (Cf. DEWEY, 1959, p.44-45) de reconstrucdo do presgonte néo

aconteceria se apenas repetissemos “conservadoramente” o que se conhece.

“Educacionalmente, a grande vantagem da imaturidade é hatlgaa
emancipar os educandos da necessidade de permanecer negse ploje
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passado, de um passado ja morto. O mister da educacéo € arttetolibea
necessidade de reviver, de reatravessar o passado, do cimslavama
reiteracdo deste. (DEWEY, 1959, p.79)

Encontramos no sentido ativo e construtor da imaturidade duas cataeteri
principais: a dependéncia e a plasticidade. Dependéncia sigamitiapacidade de interacéo
social, sem o sentido de parasitismo ou de impoténcia natural. Cempeadéncia, Dewey
sugere a natureza social do ser humano, afirmando que as criaggam rtatalmente
impotentes para reagir ao meio ambiente em que se encontranfa masureza desta
impoténcia completa sugere a existéncia de alguma forca compexis@aeWEY, 1959,
p.46), que é justamente a sua capacidade de interacdo socialcaBisn® vital e inato da
crianga, e seus impulsos, tudo contribui para facilitar a correspoad#nciatureza social.”
(DEWEY, 1959, p.46)

Ja plasticidade “é a aptiddo de aprender com a experiénciagodmceter dos fatos
alguma coisa aproveitavel para solver as dificuldades de uusgit ulterior.” (DEWEY,
1959, p.47) A imaturidade possui essa capacidade “plastica” que thigepgustentar eventos
anteriores enquanto, ao mesmo tempo, faz uma “guinada” diretiva;@es @osteriores; €
uma caracteristica elastica, flexivel, que retém, que sasfeptasticidade tem essa natureza
dual, é parte estavel e parte variavel, por assim dizer. Enquardgscarento € a guinada de
direcado, a plasticidade é a elasticidade que firma a mudamgeged@acdo dando seguranca ao
movimento. Fazendo uma analogia entre um automével em movimento sconergo,
quando o automoével muda de direcdo, faz uma curva ou uma guinada, eséa sguaco
crescimento. A plasticidade é a gravidade que mantém o automonatiirdA mesma via e
também é a tracdo do veiculo que o arrasta para outra via. R ipgreocada pela mudanca
de direcdo do automovel é a percepgdo da mudanca de orientacdo. Enddiaidaide € uma
condicdo absolutamente basica que um ser deve possuir naturalmente,gs@l ndo ha
possibilidade de crescimento.

No entanto, imaturidade nao significa que uma crianca estejéufaihae, portanto,
pronta para aprender, enquanto um adulto, ja “maduro”, ndo pode ou nao peesitezénlo.
Imaturidade ndo tem fim na maturidade, mas refere-se a p&éneizanas, que tanto uma
crianca quanto um adulto tém, e que visam ao crescimento. O cEscime o
desenvolvimento independem da idade. Quando um adulto se recusa a apremdenddimi
dessa forma, substancialmente sua capacidade de cresceeirasséa se refere a “maus”
habitos ou deficiéncias, e ndo a falta de poténcia para isso.

“Ja observamos que a plasticidade € a faculdade de reterag datrexperiéncia
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anterior elementos que modificardo os atos subsequentes. Isto @igniiapacidade de
contrair habitos ou desenvolver determinadas atitudes.” (DEWEY, 1959 Qs4t#bitos séo,
portanto, manifestacdes do crescimento (Cf. DEWEY, 1959, p.49). Elesfgs@dodecomo
“dominio eficaz e econémico sobre o ambiente” (DEWEY, 1959, p.49). Istdicigque
somos capazes de interagir e alterar o meio que nos circundaeieamapida e eficiente. Os
habitos surgem de acontecimentos que tém possibilidade de repeticéda efixidez
circunstancial. Ha sempre alguma estabilidade nos habitos. “Habitogerto sentido, € em
verdade algaelativamente passiVdDEWEY, 1959, p.50), tal como a capacidade de andar,
de falar, de tocar piano. Enfim. todas as habilidades que possuam algomatismo séo
hébitos. Enquanto andamos, alteramos nossa relacdo espacial; quands, fiedadificamos
nossas atitudes e dos outros também; tocar piano altera a sis@gita do ambiente,
alterando comportamentos. Com os habitos mudamos as nossas relacéesm=m e,
também, mudamos as relacbes do meio conosco. Essas mudancas s@eweguchama de
“adaptacdo”. “A adaptacédo [...] € tanto a adaptacdmeio & nossa atividade, comoda
nossa atividadeo meio.” (DEWEY, 1959, p.51)

3.4.1 Habitos ativos e passivos

Para Dewey h& dois tipos de habitos: os passivos e 0s ativos. é€stgeum habito,
existe o conhecimento dos materiais e do aparelhamento a quecaeaagtividade. Ha uma
compreensao certa das situacdes em que o habito atua.” (DEWEY, 1959, p.51)

Os habitos passivos se definem como, em primeiro lugar, nos acasisirAa coisas,
selecionamos certos estimulos por sua relevancia e estabelegsraosorrespondéncia
permanente com eles (Cf. DEWEY, 1959, p.50). Por exemplo, acostumarmomosasc
nossas roupas, ou ao clima da regido, ou aos companheiros locais. iV@naelate certos
estimulos se selecionam por sua relevancia, ao passo que oumnbsgaeeem.” (DEWEY,
1959, p.50) Conformamo-nos ao meio, ndo procuramos modificad-lo. Em segundo lugar,
acomodamo-nos as coisas, hao nos interessamos mais em modifinarhglhitos rotineiros
gue nos servem plenamente do jeito que estdo. Por exemplo, andar é amuebin geral
nao interessa mais modificar. Depois que aprendemos a andamakeiga modificar esse
habito e continuamos mais ou menos do mesmo jeito porque, aparentementeveos s

plenamente do jeito que estd. O mesmo vale para dirigir, escrever, ler, etc.

Nunca nos interessamos, de fato, em transfortodo o ambiente
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consideramos definitiva grande parte dele e a aceitamos tad.qDam esta

base, passam as nossas atividades a se focalizarem sobse positios,
esforcando-se por implantar mudancas necessarias. A acomodacit@mu ha
passivo €, assim, nossa adaptagdo a uma parte do meio que, nho momento,
nao nos interessa modificar, adaptacdo que serve de ponto de apo#o pa
formacédo dos nossos habitos ativos. (DEWEY, 1959, p.50-51).

Os habitos ativos ou reflexivos surgem da necessidade de seemuos habitos
passivos. Quando o costume e a acomodacéao ja ndo sdo suficientesupemaasein nossas
necessidades e interesses, surgem 0s habitos ativos que parssiigditientar os habitos ja
consolidados. Os habitos ativos sdo habitos intelectuais, “subententt@oeinvencéo e
iniciativa para dirigir as aptidées a novos fins.” (DEWEY, 1959, p.57)eS8es elementos
intelectuais dos habitos que garantem variacdes de usos edddst— e isso € a qualidade
que permite o continuo crescimento (Cf. DEWEY, 1959, p.52).

A funcéo principal da educacao escolar é a formagéo de hahitos, sendo que o

principal habito a ser aprendido € o habito de aprender.

O aprender a pratica de um ato, quando ndo se nasce sabendo-oaobriga
aprender-se a variar seus fatores, a fazer combinacdestndestes, de
acordo com a variacdo das circunstancias. E isso traz a [idadiide um
continuo progresso, porque, aprendendo-se um ato, desenvolvem-se métodos
bons para outras situagcfes. Mais importante ainda é que o ser humano
adquire o habito de aprender. Aprende a aprender. (DEWEY, 1959, p.48)

Por conseguinte, a plasticidade, a elasticidade, a flexibilidmlearacteristicas de
crescimento. Quando ndo encontramos tais caracteristicas, n&st¢itnento. Assim, fixar
teimosamente habitos que exigem mudancas, de maneira a que biesnba mantenham
sob o seu dominio, escravizados por eles, em vez de sermos nés Bgigie Obvia
supresséao de crescimento. “Fixidez de habitos significa, entdo,gyumeaatoisa nos mantém
sob 0 seu dominio em vez de sermos nds que podemos liviemente |ancdasrcoisas.”
(DEWEY, 1959, p.52).

Resumindo: as condi¢Bes para o crescimento sdo a dependéncasticiaqde, que
podem ser chamadas simplesmente de imaturidade, e que dacidacEpas pré-requisitos,
a energia e a forca para mudar as coisas. A dependéncia éralpddeeracdo social que
fornece o contetdo ou a apropriagdo dos simbolos sociais. A plasticidguiér de reter o
que importa dos fatos e modifica-los para atingir os objetivos.shi@tiade permite formar
habitos passivos, 0 costume e a acomodacao, e habitos intelectuais aatrefiexdo, a
invencdo e a iniciativa. O crescimento acontece quando h& formagdostormacdo de
habitos. Os héabitos passivos sdo base para o desenvolvimento. S&do o geenfailddo e
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que serve como fundamento para a aquisicdo de novos habitos. Os haitossai o
proprio desenvolvimento em si e, sem eles, ndo ha crescimento, nmas a@pe@idades
rotineiras conservadoras. Os habitos irreflexivos, que se reduzetineiros modos de
proceder, de maneira a que a Unica finalidade deles seja stigaepeaquinal constante,
limitam o crescimento, pois, sem 0 uso intencional da inteligéncéarpadifica-los, “sem
esforco mental, significa uma voluntaria supressao de horizontgesmimento.” (DEWEY,
1959, p.53) Sustentar voluntariamente um modo de vida sem significadaljzem®, fixo,
em que somos reféns da nossa rotina, sem dominio algum da propris&idaenseguir se
libertar desse modo de viver, embora condenando-o, significa pertdeas qualidades que
0s habitos tém.

Os habitos se reduzem a rotineiros modos de proceder, ou degeneram e
modos de proceder a que nos escravizamos na medida em que @nicitelig

se dissocia dos mesmos. Habitos rotineiros sdo habitéiexives; “maus”
habitos séo habitos tdo apartados da razdo que se acham em comflés
conclusdes da deliberacdo e deciséo conscientes. (DEWEY, 1959, p.52)

A educacgdo tem papel preponderante para o crescimento. Emrqriongar, a
“compreensdo de que vida é crescimento, € desenvolvimento, protege-n@s eswatr
‘idealizacéo’ da infancia” (DEWEY, 1959, p.55) e faz com que a educaggiie o seu
alcance de acado a todos os individuos, e ndo apenas 0s mais joveegubkdo dugar, “a
educacdo significa a empresa de suprir as condicdes que asseagursescimento ou
desenvolvimento — a adequacgdo da vida —, [portanto] independentemente da idade.”
(DEWEY, 1959, p.55).

Crescimento ndo tem um juizo de valor. Contanto que haja uma regied®@acdes
dirigidas pela nossa reflexdo, transformando o ambiente circundaritentke a provocar
novos estimulos que reorientam as energias para que se mantendaseewolvimento (Cf.
DEWEY, 1959, p.53), havera crescimento. “Nossa conclusdo essenciaé &idp €
desenvolvimento e que o desenvolver-se, o crescer é a vida.” (DEWEY, 1959Pa&3)
vivermos, temos que nos modificar, assim como temos que modificanberde. “A
realidade é o proprio processo do crescimento” (DEWEY, 1948, p.227, tradossa), a
histdria vital, a continuidade dos acontecimentos, de maneira que aquosderpossa existir
sem o anterior. Por isso, ndo temos como nao crescer, € sO unéo qleshtensidade:
cresce-se mais ou menos, mas continua-se a crescer. Mesmo rtos héfiexivos,
rotineiros, com alto grau de automatismo, ndo podemos dizer que nao dsgenento

algum, porgue o ser humano é um ser complexo, com uma histéria e xg@egasamente
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elaboradas. O passado e o futuro se fundem em um ser humano dessaaspeeial, com
histérias passadas e expectativas futuras.

N&o é desejavel, para uma sociedade que almeja desenvolvimento agsigphegsao
da liberdade porque isso limita as experiéncias possiveisnétaliberdade de escolhas e
cooperacdo nas acdes, hd crescimento. “Liberdade para o indivighifacaicrescimento,
rapida mudanca quando a modificacdo se torna necessaria. Signifiseoeesso ativo, 0
processo de libertar as capacidades de seu cativeiro.” (DEWEY, 2011a, p.172)

Enquanto o individuo tem liberdade, as possibilidades de crescimento es&asm
Pode imaginar, deduzir, inferir, sonhar, esperar, enfim, pode alst@itade. A “abstracéo é
indispensavel caso uma experiéncia venha a ser aplicavel a oyism&mcias [...][pois]
libera algum fator usavel” (DEWEY, 2004a, p.87, traducédo e grifo nosso) Sé algg se a
abstracao ¢€ livre para criar. Um ambiente conservador, que thtleedade, também tolhe a
criatividade, de modo que néo ha crescimento, pelo menos no que sagefe aspecto em
gue foi tolhida a liberdade. Por exemplo, mesmo em uma sociedadevadosa pouco
afeita a liberdades que impliguem na sua propria modificacdo, due ancriticidade em
favor de um modo normativo de vida, permitem-se varias op¢cdes pamltzaede um modo
de vida. Optar por um “modo de vida” significa organizar a propria lagpéssoal e orienta-
la em conformidade aos seus interesses para alcancar objetiveggids. Quando se opta
por um modo de vida pré-programado, que ndo exige reflexdo, bastand@®nagir
conformidade com as regras, como € o caso de religides e de comsifédthdelas que “pré-
formatam” um modo de vida padronizado que deve ser seguido segundo uma doutrina

preestabelecida ha reducao no crescimento.

Moral é toda a educagdo que desenvolve a capacidade de pastcipar
eficazmente da vida social. Ela forma um carater que ndo sopmatica os
atos particulares socialmente necesséarios, como tambémesessat pela
continua readaptacé@o que é essencial ao desenvolvimento e asgwogr
interesse para aprender-se em todos 0s contatos com a vidaegesse
essencialmente moral. (DEWEY, 1959, p.396)

O ser humano precisa experienciar para crescer. Enquanto houvir elesteresse
em conhecer, havera crescimento. As experiéncias invocam nedessdateresses, porque
as experiéncias sdo sempre um contato com a alteridade. Bz@&ri€ um processo de
alienagdo. O sujeito contata uma estranha realidade que o famahecer, e isso o faz
crescer. O humano ndo péara de crescer por toda a sua vida, em qidgdgeerSe o

crescimento “estaciona”’, € porque os desafios terminaram tengmente. Em uma
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sociedade estavel as necessidades sdo muito reduzidas e o crescimento também
Dewey estrutura sua filosofia a partir da articulacao daréxuoea, de continuidade,
da reconstrucdo e do crescimento, em um movimento continuo de acfezequedm que a
vida seja crescimento, desenvolvimento (Cf. DEWEY, 1959, p.55). Isso acquenes,
guerendo ou néo, os individuos terdo que passar por experiéncias que sado cpotiquas
elas sdo a sua prépria histéria e ndo terminam até sue.monecessidade de se ter
experiéncias, ou experimentacdes que geram significados (CfENEY®59, p.152), esta
relacionada a “continuidade da vida [que] significa uma continua regdapdo ambiente as
necessidades dos organismos vivos.” (DEWEY, 1959, p.2). Portanto, egsdérexas em
cadeia forcam o individuo a reconstruir, reorganizar, sua vida, qeeegcimento, ou a

continua reconstrucao da experiéncia” (DEWEY, 2011a, p.156).
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Capitulo IV — Democracia e educacao

Certas frases de Dewey sobre democracia e educacéo sao frequentsamctsd como
clichés, porém, sem o conhecimento do sistema filosofico deste amosan plenamente

compreendidas. E o caso da frase:

A democracia é a fé de que o processo da experiéncia émpaitante do
gue qualquer resultado especial atingido; assim, esses resudtmsais
alcancados so0 terdo valor de fato apenas se forem utilipado®nriquecer
e ordenar os processos que estdo sendo percorridos. Uma vez oceseqr
da experiéncia é capaz de ser educativo, a fé na democragipi@alente a
fé na experiéncia e na educacéo. (DEWEY, 1976, p.229, traducdo nossa)

Ou da seguinte: “A democracia, em compara¢cdo com outros modos de @idajcd modo
de viver que acredita sinceramente no processo da experiénuiafilm e meio” (DEWEY,
1976, p.229, traducdo nossa).

O que querem dizer realmente essas frases? Que relac&o eeperiéncia com a
democracia? Diria 0 senso comum gue a experiéncia € algo individual, enquantoraciamoc
€ social. Ou que a experiéncia € passiva, sofremos ou passamdas, orgaanto que a
democracia é ativa, deliberativa, cooperativa. Ou podem sesslidptesmente como louvor
a democracia. Para fugir do cliché e compreender o sentido decdeamna” e “educacao”
nos textos de Dewey, é preciso entender essas frases dentritexdacdo complexo sistema
filosofico por ele criado.

Dewey ndo inventou palavras novas, mas reconstruiu os seus signjfioadas
dificulta a compreensao de seus textos. Cremos que o entendimentcadprdps conceitos
de Dewey sO € possivel apds compreendermos muito bem o seu pensdosgfitcofi Por
essa razao, nos preocupamos em definir de maneira sistem@itaesso organico histérico
natural e as categorias tratadas nesta dissertacao.

Ao estruturar o processo organico histérico natural, Dewey revelaapes seres
constituidos por uma parte estavel, que nos impde necessidadesasytinegutra parte
moldavel, que forma tanto o ser quanto o que esta a sua volta, plestealéo se trata de
uma contradicdo, porque a parte estavel fornece condicdes para mgadéavel. Para ilustrar
essa continuidade existente entre as duas partes, vamos nodevataa imagem: a parte
mais estavel do corpo humano é o torso, com seus 0rgaos e sigti@igas parte mais
maleavel, que permite tanto alterar as configuractes doismga humano, como alterar o

entorno para “encaixa-lo” as diferentes necessidades que syrgéie as prolongacdes do
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torso: bracgos, pernas e cabeca, cujas fungdes sao, respectivanaampelacdo de coisas,
locomocéo e sensores a distancia. Esse complexo organismo, se r&gouiaasmente que
organizasse suas atividades, moveria-se desordenada e indiscringéntddaA mente € o
instrumento que permite relacdes organizadas do organismo humancs amisas a sua
volta. Ela surge da interacdo relacional do organismo humano com tudo o queiastéléas
ou seja, a mente surge das experiéncias que esse ser temtoPastaxperiéncias sao o fator
constituinte do ser humano. Sem experiéncias, o ser humano ndo saljgedazer para
existir. As experiéncias Ilhe dao a possibilidade de “agir’,nizgase, em qualquer meio em
gue se encontre. Entdo, a natureza desse ser humano, quem ajaegépode fazer, ndo séo
apenas dados puramente nativos, mas, também, incluem sua natureza glésse constitui
organicamente com as circunstancias.

As categorias tratadas nesta dissertacao, resumidamentizemsgue a experiéncia
€ 0 inicio de um processo que sempre recomec¢a, sSdo as interal@demais; que a
continuidade é o processo historico de constituicdo das experiéncias; outras palavras, é
o0 modo como os antecedentes historicos “combinados” com as experigiesantes se
desenvolvem em consequéncias elaboradas; que a reconstrucado éssoppete qual as
experiéncias sdo modeladas e remodeladas; e que o0 crescimentoinévitavel
desenvolvimento dessa criatura em estagio de reconstrucdo permanente.

A continuidade, a reconstrucdo e o crescimento Sdo processos combul@ados
experiéncia que se articulam com o conceito de associacdo dénzate Dewey. O
propésito da educacédo € estimular as experiéncias ao maximo, psésfalesa, a natureza
humana adapta-se mais adequadamente as circunstancias do meexpienge que virao a
existir ou as reconstroi.

Entdo, a democracia ndo trata simplesmente de um sistenzmigado que envolve
eleicbes, sufragio universal, aliancas politicas, responsabilidadgoliiisos com os seus
eleitores, e outras caracteristicas da democracia elemoaa sim de uma forma de vida
associada a comunhd@o de experiéncias. A democracia de Dewewntqyoesta sempre
mudando porgue as condi¢cdes do meio circundante também estdo sempre mudando.

Essa comunhdo de experiéncias da democracia de Dewey é a fuopéa da
educacgédo, que, ao estabelecer uma associacao das experiénmias @s individuos (e nao
apenas dos mais jovens), amplifica as possibilidades de -crescinaaaierando e
flexibilizando a constituicdo da propria natureza, que estd em constante mudanca.

Entdo, para Dewey, podemos afirmar que o melhor para o ser humanona teida

gue possibilite as mais variadas e complexas experiéncias [E#gueas que constituem o
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gue convencionamos chamar de “natureza humana”, que ndo é um conceitainicel a
para todos os seres humanos, mas um conceito que tem partes conemse goartes

distintivas, pois cada sujeito elabora uma natureza que lhe € propria.

4.1 Arelagao entre natureza humana e democracia

A ideia basica que fundamenta todas as variedades conceitudmmderacia da
atualidade é a de que as acdes de um sistema politico devem stesudms interesses
humanos. Conceituar dessa maneira um sistema politico € uma nadvistadiea, nos diz

Dewey:

O respeito pela naturezZaumana como fonte da organizacdo politica
legitima, é fato relativamente tardio na histéria da Eurgpando surgiu
marcou um afastamento quase revolucionario das teorias eegaetativas

a base do governo politico, da cidadania e da sujeicdo — antal @ssim

foi, que a diferenca fundamental entre os proprios governos reguudsi
antigos e os democraticos modernos tém suas raizes na s\#ustidaic
natureza césmica pela natureza humana, como fundamento daapolitic
(DEWEY, 1970, p.193)

7

A “natureza humana” € um conceito que esta sempre presentiefirigbes dos
atuais sistemas politicos e sociais, que se constitui peléorelaento do ser humano com
outros seres humanos e com o meio circundante. E um fato histéricgue eada filosofia
social e politica professada envolve uma crenca ou opinido sobre ezadiumana: em si
propria e em relacdo a natureza fisica.” (DEWEY, 1970, p.106) Entdpréscindivel ter o
conhecimento do que vem a ser esse ser humano que se relaciona coranowtnesmeio
para criar um sistema politico e social adequado a essas condicoes.

Historicamente, o modo para se determinar os elementos constitldiviostureza

humana” foi desenvolvido por Platdo e é amplamente utilizado desde o século XVIII.

O método proprio, dizia ele, é olhar para a verséo da natureza humana escrita
em grandes e legiveis letras na organizacdo de classesietdade, em vez

de tentar decifrd-la na insignificante e obscura edicdo eadantnos
individuos. (DEWEY, 1970, p.196)

Platdo discriminou, na sociedade grega em que viveu, trés cliisiatas com
caracteristicas proprias: uma classe laboriosa que procuatisfazer apetites basicos; uma
classe de cidadaos-guerreiros, leais as leis do Estadoratéen e uma classe legislativa, 0os

governantes. Deduziu, entdo, que
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assim devia ser composta a alma humana: de apetite na basse-roba

dois sentidos de fundamento e de baixo; de impulsos generosos do,espiri
gue visam além do gb6zo pessoal, enquanto o apetite estd empenhado apenas

em apanhar e absorver para a prépria satisfacdo; e fimalrde razédo, o
poder legislativo. (DEWEY, 1970, p.196)

Com esses trés componentes em maos, o apetite, a magnaninadadéce concluiu
Platdo, que a natureza humana que se manifestava de trés modussdisti cada uma das
trés classes sociais, demonstrando que a organizacao socigé:deyaor leis e regras para
0s sujeitos governados pelos apetites, que, desenfreados, levadaedade a destruicao;
prover com crencas adequadas a classe cujas inclinacbes natmaia ebediéncia e a
lealdade a lei, pois, ela propria era incapaz de descobri-lpsy ém, dar o governo das
outras duas classes aos possuidores de razéo, depois dessa fameidddeidamente
aprimorada pela educacéo.

Conceitualizagdes da “natureza humana” na historia da ciébzacidental recente

foram formuladas segundo esse modelo platénico: quando comecou 0 novo movimento

comercial e industrial, séculos XVII e XVIIl, os apetite® énteresse proprio foram tidos
como parte da “natureza humana” e, portanto, como fundamento para ogmpgreshdo

houve luta pelo governo representativo, século XIX, a “natureza humarssmupader forte

inclinacdo pelo amor a liberdade; quando surgiram sociedades filaat:0pial do século

XIX, a simpatia foi considerada a tendéncia predominante da rézatuhumana”; a
sobrevivéncia dos mais aptos surgiu com o darwinismo social no comec¢o do sécjdpdeX;
acordo com Nietzsche, o amor pelo p8déra principal mola da acéo humana.

As teorias sociais de grupos liberais do século XIX aindas&ue predominam no
ambiente sociopolitico contemporaneo. John Stuart Mill, o intelectualrereomado daquele
periodo, representava o0s interesses da burguesia contrariosivdlégigs herdados do
feudalismo, que beneficiavam a aristocracia rural. A obra de Mdgica lanca os
fundamentos do novo movimento social. Para ele, os fen6menos sociaisnérosnies da
natureza humana devem ser equivalentes. “Os seres humanos em dgoci@datém
propriedades sendo as que sdo derivadas das leis da ndtuhemaem individual, ou podem
nelas se converterem’.” (MILL, John Stuart apud DEWEY, 1970, p.195) ‘&éetia ao
‘homem individual’ revela a natureza da particular simplificacdooquérolava os modos de

ver e as politicas dessa escola.” (DEWEY, 1970, p.195) O seu caheéitatureza humana”

8 Ainfluéncia do pensamento de Nietsche foi maisrisa nos mesados do século XX, principalmente no
nazismo.
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foi uma simplificacdo unilateral para promover e justificamovimento que se insurgia
contra os proprietarios de terras. A época, era considerado um rewvatie pois colocava a
natureza humana acima das leis da natureza fisica. A soagdit encontra-se na aluséao de
que os impulsos dos seres humanos devem governar a natureza socjaé Eecchama de
autogoverno: cada um sabe o que é bom para si mesmo.

O conceito de autogoverno foi formulado tomando-se como base um grupo de
burgueses bem educados, protestantes, moralistas, que supunham ques tpdasoas
desejariam naturalmente ser educadas como eles e que, portamtedade que deveria
surgir, dai seria uma sociedade justa, formada por homens comcsiticeoe moralmente
apropriada. Esse modo de pensar ndo levou em consideracéo a imedsae®ale interesses
subjetivos derivados de historias de vida muito diferentes. As gukrmséculo XX mostram
o resultado dessa doutrina liberal simplista que pregava o autogovenuivi@uo, que sabe
0 que quer, impde pela violéncia o seu desejo ao outro que, para edapadwque quer. O
“social” foi submetido ao “individual’, resultando em uma intensa dismriie 0s
“democratas” capitalistas (representando o individual) e os “comunistaalisas (o social),
durante a Guerra Fria — entre, aproximadamente, 1945 e 1990.

O que vimos até aqui, foi a inversao feita para definir “natuneimana”, partindo-se
da manifestagéo social para a definicdo conceitual.

Seria dificil encontrar melhor ilustracdo para o fato de qudqugr
movimento propondo-se a descobrir as causas psicolégicaptes dos
fenbmenos sociais €, de fato, um movimento reverso, pelo qual ascieadén
sociais correntes sao retraduzidas na estrutura da naturemma e Ssao,
entdo, usadas para explicar as proprias coisas das quaisdedazidas.
(DEWEY, 1970, p.197)

O individualismo amenizou, mas a discussdo sobre o conceito de naturensa e a
permanéncia do modelo platénico, ndo. Sabendo, entdo, que o modelo platGoiTecd
respostas recalcitrantes, porque suas solugbes sao circularesgnposcnos valer de um
método dedutivo que procure na estrutura humana o que ela tem de sHacterassim
termos alguns resultados que nos levem a uma conceitualizacaatdeeZa humana” que
nao seja circular.

Sabemos que o0 ser humano é uma criatura que habita um meio ambeeiie é
parcialmente hostil. Ele vive e se constitui na interagcdo céennesio circundante, o que
inclui 0 meio social: “0 meio ambiente consiste naquelas condic@gslegenvolvem ou

embaracam, estimulam ou inibem, a atividadeacteristicade um ser vivo.” (DEWEY,
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1959, p.12) Esse meio ambiente é hostil porque muda. Quando mudam as condi¢des do me
ambiente a vida fica ameacada. Toda mudanca desestabiliza sifjapaentemente estavel,
nao sendo possivel prever o que surgira em seu lugar (CF. DEWEY, 1958, B£2a).
entanto, o meio fosse totalmente hostil, ndo seria possivel a vida,sopfieeque ha coisas
no meio ambiente que ndo mudam: sdo as que garantem a seguranda loamana. O
“estado de seguranca — [é 0] pré-requisito para a comunidadeaciail’ (DEWEY, 1970,
p.198) E seguro afirmar que a vida se manifesta de uma maneira daragemdo as
condicOes para isso sdo apropriadas. Entdo, o que é favoravel, pansaiomauracado da
vida nesse meio ambiente, é o que ndo muda. Para termos sucesswaendmento de
aumentar a duragdo da vida, precisamos articular o que ndo muda rambgaate com o
gue ndo muda no ser humano. A pergunta que temos que nos fazer, entdo, éoarguaana
na “natureza humana”, o que € fixo nela, e como a articulamosacoatureza fisica que
habitamos, o meio ambiente?

A consequéncia logica dessas inferéncias é que devemosgavesiue ndo muda no

ser humano.

N&o creio que se possa demonstrar que as necessidades inatasetass hom
tenham mudado desde que o homem chegou a ser homem, ou de que haja
qualquer evidéncia que mudardo enquanto o homem estiver sobra.a terr
Por “necessidades” entendo as exigéncias inatas que sdosa dau
existéncia dos homens. Por exemplo, as necessidades de alimemta,ebebi
locomocgao constituem uma parte tdo importante do nosso ser que nao
podemos conceber condicbes em que deixardo de existir. (DEWEY, 1952,
p.164, traducdo nossa).

As necessidades do corpo humano ndo mudam, mas as condi¢cdes do aorelardec
gue satisfazem essas necessidades mudam. O problema do ser éumpasoder a lidar,
simultaneamente, com coisas que mudam e coisas que ndo mudam. Etigondst sua
natureza a capacidade de “equilibrar” os diversos fatores condscioumes ora mudam, ora
nao mudam, mas aprender a usar essa capacidade € um fenbmeno social.

Para Dewey, o ser humano é social desde que nasce, pois preadgaede que, até

mesmo, o alimente porque, sozinho, morreria de fome.

Para Dewey, os individuos humanos sdo inerentemente sociais, criaturas para
guem a comunidade é natural. Para Dewey, além do mais, comuni@lades s
essenciais: necessitamos dos grupos para toozarmos humanos.
Desenvolvemos nossa humanidade, nossa individualidade, durante a
vivéncia na comunidade. “Para aprender a ser humano” ele [Dewey] escreve,
“é o desenvolver-se por meio do dar-e-receber da comunicacdogetivo ef
senso de ser um membro individualmente distintivo de uma comunidade;
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que entende e aprecia suas crengas, desejos e métodos, e que pardribu
uma maior conversdo dos poderes organicos em recursos e valores
humanos.” Esse processo é uma coisa s0, continua ele [Deweyjcaidm
nunca”. (CAMPBELL in HICKMAN, 1998, p.24, tradugdo nossa)

O ser humano é um individuo, mas isso ndo quer dizer que ele sejadtintfiVA
ideia de que a natureza humana € inerente e exclusivamente indigicelal propria um
produto de um movimento cultural individualista.” (DEWEY, 1970, p.114) O termo
“individual” sugere uma criatura que independe de outras criatogas, que € independente
de um sistema politico e social e, quica, levada essa ideteeanes, independe até mesmo
do meio circundante. Ora, a distintividade do ser humano nao pode, entdo asker tomo a
mola propulsora de qualquer sistema porque, em si, ndo significa $adéadistinto” so

significa ser “diferente”.

Estas afirmacbes ndo significam que a heranca biolégicaddeasncas
individuais inatas ndo tenham nenhuma importancia. Significam que, ao
operarem dentro de uma determinada forma social, elas s@adasle
entram em vigodentro dessa forma particular. Nado séo tracos originarios
gue distinguem um povo, um grupo, uma classe da outra, mas tracos que
marcam as diferencas dentro de cada grupo. (DEWEY, 1970, p.113)

Esse individuo social interage com outros individuos segundo um modeld, natura

assim como as interacdes quimicas e fisicas.

A interacdo dos seres humanos, ou seja, a associacao, ndo é ddeesrite,

a origem, de outros modos de interagdo. [...] Os seres humanosnregela
mesmos tracos de singularidade e de conexdo imediatas, de inter-
relacionamento, que as outras coisas. Tanto quanto no caso dos &temos
das massas fisicas, no caso dos seres humanos o imediato ndo éa todo d
existéncia, e ndo €, portanto, um obstaculo ao sofrer e ao efettas out
coisas. Cada coisa que existe, na medida em que é conhecida eivefnos
encontra-se em interagcdo com outras coisas. E associada, qtanito
solitaria e singular. O agrupamento dos individuos humanos em gégscia
nao é, portanto, fato novo e sem precedentes; é a manifestacadudgm
comum da existéncia. (DEWEY, 1974, p.192)

Da mesma maneira que acontece com atomos, as interacfesernaieatro de uma
“zona” interrelacional, umaona de toleranciaque define se e quando acontece uma
interacdo. Queremos dizer que, mesmo entre atomos, ha condig@és\gar interacdes. Se
um atomo ndo chega perto o suficiente de outro para haver iotemdgateracdo nao
acontece, e assim € com o ser humano. Com a linguagem, o significedieralgdo para o
ser humano € potencializada, pois, 0 uso de simbolos permite tratdnjeties sensiveis

ausentes.
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Entdo, a associacdo supbe uma zona de tolerancia para haveéaant8@qos seres
distintos; até um evento simples, como sentir fome, pode aconteceomentos diferentes:
um momento especifico para cada ser da associacdo. Esseeciavemtos” individuais,
como sentir fome em horarios diferentes, necessitar de conducalnigenes diversos ou ter

desejos, fazem surgir o conceito de tolerancia.

A tolerancia genuina ndo significa meramente estabeleceue n&o
gostamos, nem significa ser indiferente [...] Isto inclui simapaiva com as
lutas e as tentativas daqueles que tém crencas diferestemsias e um
desejo de cooperar com eles em um processo de dar e recebetandebus
mais luz [...] Ali pode ter, ali tera diferencas em muitos @aniMas
podemos aprender a fazer dessas diferencas um meio de aprendizage
compreendendo que a mera identificacdo provoca o fim do poder de.cresce
(DEWEY apud HILDEBRAND, 2008, p.75, traducéo nossa)

A tolerancia, entdo, é aquela situacdo em que ha uma esitalilade, quando dois

bY

corpos singulares tendem a “colisdo”, fisica ou intelectual; eja, & tolerancia aparece
qguando os interesses divergem, e € necessario, ainda assim, aresgeciacdo. Quando as
discrepancias sédo entre grupos, € nao apenas entre individuos sngukargtuacado exige
flexibilidade, a “tolerancia” se torna “moral’. Entdo, a “moral”a “tolerancia” em nivel
social.

A “moral” surge quando a tolerancia tende para o intoleravels&mlivro Ethics
Dewey define a moral como sendo “aquele tipo de conduta cujas fdedidsho téo
discrepantes, tdo incompativeis, que exigem a selecao de ujeg&orda outra.” (DEWEY
apud HILDEBRAND, 2008, p.66, tradu¢cdo nossa) Ela é uma guia mestranparantos
dificeis, em que os interesses sao tdo diversos e em que @ pestiger as regras de

constituicdo da sociedade para resolver o impasse.

Afinal, o fator moral é uma parte intrinseca do complexo de $mQaiais

gue chamamos cultura. Porque, adotemos ou ndo a opinido, hoje dastenta
com fundamentos diversos por diferentes grupos, de que ndo ha base ou
garantia cientifica para conviccfes e julgamentos moragem davida,

certo que os seres humanos se prendem a algumas coisas mais que a outras, e
que lutam por aquilo que prezam gastando com elas tempo e energia:
fazendo-o, na verdade, em tal extensdo, que a melhor medida que temos do
que valem é a do esforgo por elas. Ndo apenas isto, mas tgmatemue

um certo niamero de pessoas forme qualquer coisa que se possa chamar
comunidade no seu sentido intrinseco, ha que existir valores dpreeia
comum. Sem eles, qualquer chamado grupo social, classe, povo,amaiEo t

a se separar em fragmentos ligados entre si, apenas por comexaescas.
(DEWEY, 1970, p.105)

Para Dewey, a moral € sempre uma “experiéncia moral”, p&maa um conjunto de
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regras tradicionais invaridveis, mas um guia para direcionas aig dificil conclusdo. Para
gue a experiéncia tenha significado ela deve ser refle’®emn algum elemento intelectual
nao é possivel nenhuma experiéncia significativa.” (DEWEY, 1959, p.158n&= Dewey,
comentado por Gregory F. Pappas, quando ha interrup¢des significativadlemps em um
fluxo de acdes de uma sociedade, surge a necessidade de decisGesbEssaaidecisoes se
desenvolvem percorrendo trés estagios de questionamento da moral: dentss sse
encontram em uma situacdo problematica em que nocdes e valatesorieas Sao
questionados diante de uma sociedade que mudou significativamentes Aserja contraria
o modo convencional e estéril de julgar acdes baseado em valores rfivosi e
intransponiveis, validos para uma época e, como as épocas mudam, mudavaieees. 2.
Inicia-se um processo de deliberacdo em que surgem elemgpéssrentais, emocionais e
imaginativos. 3. Chega-se, finalmente, a uma solucéo; uma escoltea énfee julgamentos
diretos de valor e julgamentos reflexivos (Cf. PAPPAS in HICKMA998, p.108). Tanto
valores objetivos quanto valores subjetivos s&o utilizados nesse processa. fborma,
encoraja-se maior tolerancia para com pessoas que tenham diferentes postas de vi
Portanto, o conceito de “natureza humana” se resume a dois principraseiro é o
de que ndo ha uma natureza humana definitiva; ela € uma construgioEs@m segundo
lugar, o de que os dados originarios do ser humano, como sensacdes, imptisogio dao
nenhuma referéncia com relac&o a politica que deveria ser adotada. |§t@asigei qualquer
valor que queiramos dar a quaisquer caracteristicas humanaspertiiimia em um contexto
social. (Cf. DEWEY, 1970, p.201) A “natureza humana” ndo € nem légicapemmlogica:

ela € uma concordancia social, dai seu carater moral.

O fato mostra quaneios de interacdcentre a natureza humana e as
condicbes culturais sdo a primeira coisa fundamental exaarinada, e que
0 problema é o de descobrir e verificar os efeitos de inteyagbre
diferentes componentes de diferentes seres humanos e diferesiteses,
regras, tradicles, instituicbes — as coisas chamadas “so@&WEY,
1970, p.125).

Embora o héabito corrente ainda seja o de considerar que ha fotgesisngue
impbéem uma determinada direcdo as nossas atitudes e, dessa daratdégrizariam a
natureza humana, pode-se afirmar que esse tipo de teoria naotcé difesiente da
mentalidade medieval de considerar forgcas cosmicas como dirigentesr humano. “Esse
tipo de teoria consiste no apelo a forcas gerais para ‘explicque acontece.” (DEWEY,
1970, p.202)
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7

Existe uma flexibilidade, uma plasticidade, tdo explicita quaraksonto é “natureza
humana” que esse conceito deveria ser compreendido como a cdiceterdss evidente da
“natureza humana”. “Nao podemos continuar com a ideia de que a adtureana, quando
deixada a si mesma, quando libertada de restricbes arbigat@asres, tendera a produzir
instituicGes democréticas que funcionam com éxito.” (DEWEY, 1970, p.212h&ate fato,
consenso em se definir as caracteristicas nativas e ind$ndeque se convencionou chamar

por “natureza humana”.

z

Do mesmo modo que “individuo” ndo € uma coisa, mas sim um termo
designativo da imensa variedade de reacfes, habitos, dispasipdderes
especificos da natureza humana, que sdo evocados e confirrobdas s
influéncia da vida associativa (DEWEY, 2011a, p.167).

“Por esse complexo de condicBes que regula os termos em quesoBusea®oS se
associam para a vida em comum €, em suma, 0 que exprimimos gl Qalltura.”
(DEWEY, 1970, p.100)

Em qualquer caso, a ideia de cultura, que se fez familiar @adlalttio dos
antropologos, aponta para a conclusdo que, sejam quais forem os edemento
constitutivos nativos da natureza humana, a cultura de um periodpoeégr

a influéncia determinante de seu arranjo e organizagdo. (DEWEO,
p.111)

Dependendo da cultura em que esta imerso o ser humano, desenvolvem-se
caracteristicas que “preenchem” os espacos vazios que ha erdre gleio circunstancial. A
tolerdncia, além de ser um fenbmeno social, € também um fenédmenal, nabis o ser
humano se adapta na zona da interacdo em que ha possibilidade de gEmnBon
exemplo, se uma pedra obstrui 0 nosso caminho, ou a contornamos ou pasSaMuE @EOr
a chutamos ou, em associacdo, a tiramos do caminho, — e essdgugdas opcdes entre
varias acdes possiveis. A adaptacdo do ser humano esta nessdruedo do caminho
obstruido por uma pedra; suas opc¢des na interagdo com a pedraus@a &ateligente da

zona de interacdo em que ha possibilidade de mudar algo.

Mesmo que existissem tendéncias na natureza humana, [...] megmaaass
natureza humana opera numa multiddo de diferentes condi¢Ges aiml@enta

€ a interagdo com estas condigcbes que determina as consegeémrcias
importancia e valor social, positivos ou negativos, das refetét@é&ncias.

[...] Mas ndo é admissivel a alegada imutabilidade da natimezena
porque, embora certas necessidades humanas sejam constantes, as
consequéncias que produzem (devido ao existente estado da cultura — da
ciéncia, da moral, da religido, da arte, da industria, dasrédiepgem sobre
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0s componentes da natureza e os moldam em novas formas, sendo todo o
guadro e modelo anterior destarte modificado. (DEWEY, 1970, p.200).

A maneira mais indicada de se tratar “natureza humana” gewehipotética e
experimental, porque ela ndo tem fixidez; deve levar em consideiag@ndicdes histéricas
em que ela se encontra; e deve considerar que se aplica a enmadpalscomum que serve
de norte para a reconstrucdo continua dessa natureza. Para querezénhtimana” se
desenvolva devemos formular um sistema sociopolitico que seja ddegsacondicbes
apresentadas, ou, em outras palavras: “um novo regime sociaiteopuoele chegar a ter
existéncia duradoura, se satisfizer alguns elementos da nalumemma que nao tinham
anteriormente meio de se exprimirem”. (DEWEY, 1970, p.130)

Para formular esse sistema sociopolitico, temos o0s seguirttes: gabemos que a
natureza humana é flexivel, tolerante e que reage e age no rognulaite por intermédio de
simbolos de linguagem que Ihe fornecem as significacdes validasoSst#uicdo flexivel
depende das experiéncias que pode ter, sendo que as experién@#sodeualidade sdo as
“que continuem a viver frutifera e criativamente nas experiémstiasequentes” (DEWEY,
2011, p.29). Este meio circundante também ¢é simbalico e significatikeogBa tenha valor,
Ou seja, para que esse meio responda satisfatoriamente asdadessdiessa natureza, ele
deve ter uma significagdo moral, de forma que esteja inseridonganzona de tolerancia
social. O meio que circunda este ser, que permite o desenvolvimesuasipotencialidades
da melhor maneira e que tem significacdo moral é o humanismdw@ahismo’ significa,
no fundo, estar-se impregnado por um inteligente senso dos interesses Hu(P&EWEY,
1959, p.317) A aplicabilidade deste sistema simboélico no mundo sensivel é a dethocracia

4.2 O ideal democratico

“Sociedade” € uma palavra, mas implica uma infinidade de cdsagoba

todos os modos pelos quais 0os homens, associando-se uns aos outros,
compartilham reciprocamente em suas experiéncias e armargra@sses

e aspiracdes comuns (DEWEY, 2011a, p.167).

Dewey propde, para uma sociedade democratica, que (1) os habi&s sofram
mudancas continuas, reconstruidas por meio de novas situacoes, situsgdgsoeRizidas
pelas relagdes que se dao entre as livres interagbes covers®sligrupos sociais; que (2) os

interesses comuns compartilhados sejam mais numerosos e vaeaglees;(3) haja maior

° Relembrando a aplicacdo do método empirico de Peaveatureza humana e o humanismo sdo experiéncias
secundarias de segundo grau e a democracia, exparn@imaria de segundo grau.
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predisposicdo em aceitar outros interesses como mutuos (Cf. DE2O&Y, p.82-83). Essa
formula para a democracia de Dewey ndo fornece respostasdéschmas orientagdes
dialégicas que permitem a sua prépria reconstrucao.

Analisaremos essa férmula deweyana utilizando os conceitos repckse nesta
dissertacdo: os trés modos de interacdo do nivel da associacéategarias que acreditamos
ser de suma importancia para se entender a aplicacdo do pensgnbetoey. No item (1),
“habitos sociais” e “mudancas continuas” sdo manifestacéo st@nsemto e de continuidade,
pois significam habitos reflexivos e habitos historicos, com libergag®ssibilidade de
reconstrucdo; a resultante das interacdes Dewey chama ukasit; ela é a interacdo ja
elaborada ou uma experiéncia secundaria; as interacfes se d&mddenatural, ou seja,
livres. No item (2), os “interesses” sdo um modo de interag@®séb a “necessidade” que se
encontra no nivel psicofisico, reconstruida para o nivel da associaca@legusejam
“‘comuns” e “compartilhados” reforca a ideia de reconstrucéo e elealastcdo livres. No item
(3), a “predisposicdo em aceitar” € indicativo de “tolerancipile é a zona em que as

interacBes acontecem; e “mutuos” sugere que a tolerancia seja sotaatgydmoral”.

Temos de ver que democracia significa a crenca dedeueprevalecer a
cultura humanistica; devemos ser francos e claros em nossbeaeicoento

de que a proposi¢cdo é uma proposicdo moral, como qualquer ideia referente
adeverser. (DEWEY, 1970, p.212).

A linha mestra, para se aplicar essa formula social proggséi a ideia de que “a
democracia sempre esteve unida ao humanismo e a sua fé nasaldeles da natureza
humana e sua necessidade presente € uma vigorosa reafirmagéte dgse desenvolveu
importantes ideias e se manifestou em atitudes préaticas” BXEW970, p.212). A
democracia é, segundo Dewey, 0 sistema sociopolitico que ir&ipemaihores experiéncias
para o desenvolvimento das potencialidades humanas, ou, dito de outra fdemaceacia é

o elo social que possibilita a manifestagdo maxima da natureza humana.

O impacto da visdo humanista da democracia sobre todas as fdemas
cultura, educacado, ciéncia e arte, moral e religido, tanto quabte s
industria e politica, salva-a da critica feita contraxarta¢cdo moralizante.
Pois ele nos diz que precisamos examinar cada um dos aspediviidden
humana a fim de apurar que efeitos tem sobre a limitacdo, amatkméezie
fruicdo das potencialidades da natureza humana. N&o nos diz queoslevem
nos “rearmar moralmente” e todos os problemas serdo resohbdns.
verificai como todos os elementos constituintes de nossaa@kistente
estdo operando e, depois, providenciai para que, onde e quando seja preciso,
sejam eles modificados a fim de que funcionem para libertealzar as
possibilidades da natureza humana. (DEWEY, 1970, p.213).



113

A postura a ser adotada para obtencdo de respostas que se adlequditacdes
prescritas na formula proposta por Dewey sugere observacdo deneeitualizacao
hipotética e tendéncia para alteraces sociais. As “potendiedidaumanas” significatudo
0 que o ser humanpode fazer, mas sempre envoltas em um meio circundante que seja
humanista.

O proprio humanismo é construido e reconstruido durante a definicdo das
potencialidades humanas, que sdo descobertas, desenvolvidas, formealastruidas, e
assim sucessivamente, no processo de experienciar a vida sodexhokracia serd uma
possibilidade se for adotado um método democratico para guiar as ‘d€@eseoria, o
método democratico é o da persuasao por meio de discussao publicajdesondazapenas
nos recintos legislativos, mas pela imprensa, pelas conversagbtsulares e pelas
assembléias publicas.” (DEWEY, 1970, p.215) O método democratico propofdepey €
de uma dificuldade imensa, se considerarmos a historia humana énrhgbitual a injustica
e a discriminacado; “o caminho da democracia € o caminho diff@oeo facil.” (DEWEY,
1970, p.217)

Essa dificuldade pode ser constatada se analisarmos que 0 que SN
democracia na contemporaneidade €, de fato, um modo de vida fortememtzaaio, cujo
discurso € humanista e democrético, mas que disfarca préaticasraanistas. Toda vez que
se tenta calar as diferencas ou 0s questionamentos com o afpedwi@rbilei e a ordem, por
exemplo, esta-se sendo anti-humanista, porque descarta-se o deb@eorstrucdo social
em prol de um ideal que s sera obtido por a¢des autoritarias.

Outro exemplo de anti-humanismo € a questédo da intolerancia, quespedéesidida
como a descrenca nas potencialidades humanas. A intoleran@gacoomo um 6dio a um
grupo particular. O odio que deriva da intolerancia é distribuido atedsticas gerais
humanas, que séo intrinsecas a um grande grupo de individuos, como a cey aaneeica,
a deficiéncia. Logo, odeia-se o que € humano, porque o ser humano ésddistoras, de
ideais diferentes, de formas diversas. Portanto, o “problema” opsugeito intolerante, nao
esta apenas em um grupo; o “problers@d as préoprias caracteristicas humanas. “A esséncia
de qualquer forma de intolerancia é uma atitude anti-humanisticaméois que comegam
por incitar hostilidade contra um grupo de pessoas terminam por hegatddas as
qualidades humanas.” (DEWEY, 1970, p.215)

Um exemplo de anti-humanismo mais evidente pode ser identificadsisiemas

autoritarios, totalitarios e autocraticos, em que as potencialittladesnas sao reprimidas: ha
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menos possibilidades e um encorajamento a repeticdo. Ha arte,umasx@essao é
controlada e conservadora; ha ciéncia, mas as descobertas sdaadsestonao ha pesquisas
nos assuntos que ndo interessam ao sistema; ha industria, mag ekgpdtrad nauseano

de sempre: as mesmas roupas, 0S mMesmos carros, 0s mesmooaliMesses sistemas
autoritarios ndo existe a exuberéncia da manifestacdo das palade® humanas.
Contrariamente, onde ndo ha repressdo, ha mais espaco para uma devdisitada de
ideias que interagem entre si € com as coisas ao seu redomam@nsia reconstrutiva que
atinge todos os setores, sem excec¢ao. A arte se manifesthisizia e na ciéncia; a industria
renova a arte e a ciéncia; a ciéncia desenvolve a industaate &sse revivescer das coisas
gue nos cercam e que nos constituem € a funcao do “humanismao”.

A falta de oportunidades de conversacao e troca de ideias que acgunéecio a
pratica € anti-humanista, cria muitos obstaculos e descontentajoripge os individuos
suportam o estabelecimento de regras que ndo concordam ou que nédo condizeisuaom
realidade. “O ajustamento de interesses requer que diversesseetenham uma chance de
se articularem entre si.” (DEWEY, 1970, p.216)

Justamente porque a causa da liberdade democratica € adeansais
completa realizagdo possivel das potencialidades humanas, esiagdo
supressas ou oprimidas, se revoltam e exigem uma oportunidadeepara s
manifestarem. (DEWEY, 1970, p.217).

Com uma histdria de autoritarismo pesando nos nossos ombros, em que sacaover
tem sido suprimida ou limitada no decorrer dos séculos, a construg@&omndaracia deve ser

um ato de fé.

Quanto mais fraca a nossa fé na natureza, em suas legtesd® em suas
benevolentes intencbes pelo bem-estar humano, tanto mais premgnte é
necessidade de uma fé, baseada nas ideias hoje inteleateaboeitaveis

ou criveis e consoantes com as presentes condi¢cbes econdmicdsir@a qua
inspirar e dirigir a acdo com algo do ardor que, outrora, marcaoiaas
religiosas. (DEWEY, 1970, p.250).

Fé e crenca sdo equivalente a “conhecimento”: aquilo quekilesido pela mente,
as significacbes refletidas e comprovadas, sado crencashgneamos habitualmente de
“conhecimento” (Cf. DEWEY, 1958, p.424). Nao ha realmente uma distincé® @pftica e
conhecimento e, por sua vez, as crengas, tornadas ac¢des, apliegpddglas continuamente,
se tornardo habitos. Ter fé em uma democracia humanista formashditbs como o de

refletir, o de debater, o de convencer. “Habito é segunda natueesaginda natureza, sob
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circunstancias normais, € tdo potente e premente quanto a primei@zaaAlém disto,
natureza tem definida importancia moral; é aquilo qu®rnal e portanto certo, direito,
correto; aquilo que deve ser.” (DEWEY, 1970, p.155).

O habito é uma forca motivadora muito poderosa, que pode tanto ajudar agamrm
da democracia quanto prejudicar, retardando ou impedindo seu desenvolvimengy. Dew
atribui aos habitos arraigados e inflexiveis, produzidos pela cultidental, o fracasso do

uso da ciéncia para proporcionar bem-estar amplo e indiscriminado.

O poder sobre a natureza que esperava se seguisse ao avar@ucida Ci
chegou a se concretizar. Mas em contradigcdo com as suas exaecfai
largamente usado para aumentar, em vez de reduzir, o poder do homem
sobre o homem. Deveremos concluir que os primeiros profetas [Bacon,
Hume, Locke, etc.] estavam total e intrinsecamente errados@e@mos

antes concluir que eles subestimaram imensamente a inexiaddildas
instituicdes e costumes — anteriores ao aparecimento daacitnciena —

em moldarem os desejos a imagem delas préprias? (DEWEY, 1970, p.227)

O habito é um poder humano, apenas, ndo € bom nem mau em si, como quakuer outr
potencialidade humana, da mesma forma que as for¢as naturas t@zsigo possibilidades
sem juizos de valor. A aplicacdo de uma capacidade ou de uma pmtadeidiumana
depende inteiramente da sua intencionalidade, da inteligéncia apl®agdo. Se seguirmos
as indicacdes de Dewey para formar uma sociedade democraticaidtam@anecessario que
0s habitos meramente mecanicos, enrijecidos pelo tempo e ineflese tornem habitos
ativos, reflexivos, cuja tendéncia principal é a da reconstrucao.

Vivendo em um mundo que esta em permanente mudanca, é facil amggm
rapidamente as regras ficam anacrbnicas e que irdo provocagmpagbsociais. Os habitos
passivos, irreflexivos, interrompem a acdo da consciéncia, paimificacdo consciente €
desnecessaria, e € ai onde “estad o coracdo do problema do catpb*nieEWEY, 1948,
p.248, traducdo nossa) Os efeitos provocados pelo automatismo dos habitaseconstit
base para a apreensdo e desenvolvimento de significados futuromyelmmae, seja qual
for o habito que se optou por construir, acabara por afetar toda a vidh fatgia (Cf.
DEWEY, 1948, p.248).

Os processos de interagdo sdo interrompidos quando se age tomando por base
habito, quando se deixa de questionar ou reavaliar habitos, porque

acontecem afastamentos sistematizados das relactes tedsHes, do que

0 senso comum chama de "realidade": fantasias de consolac& e d
compensacdo cuidadosamente cultivadas e artificialmente idedpg
crengas rigidamente estereotipadas ndo submetidas a testes gidjétvims
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ignorantes aprendidos ou ignorancias sistematicas das relagi@stas;
fanatismos organizados; tradicbes dogmaticas que socialmente séo
rigidamente intolerantes e que intelectualmente instituci@mligistemas
paranoicos; idealizacdes que em vez de serem signifisadigamediatos
prazeres, segregam o homem da natureza e dos seus companheiros.
(DEWEY, 1958, p.301, tradu¢éo nossa)

A ideia de senso comum € anterior ao seculo XV. As comunidades é&assa
acreditavam que havia sujeitos portadores de uma habilidade muitwsgiisus communis
Significa que esse sujeito “abencoado” tinha a capacidade @deaonselhar com justica as
acOes comunitarias por meio de seu julgamento. Ele possuia um “sexto sentido” emémm s
gue lhe permitia intuir sobre uma situacao probleméatica da comunid#ateoeseu parecer,
gue era muito respeitado. Os séculos se passaram, o individualismo tornou-se o pnaisipi
valorizado de nossa comunidade, e € dele que derivam todas as normpslifoas. A
comunidade, entdo, submeteu-se aos principios do “individualismo”, que sawigsritivida
comunal. Como esses principios geram uma “hipertrofia do sujeitaibjatividade “incha”
até tomar o espaco dos outros. Essa invasdo autoritaria, “naczalayrdo espaco da
alteridade, cria obstaculos para a conversacdo de questfes coasurt&@olucdo adotada
para possibilitar a vida em comunidade foi a decisdo com base no vo@iaia. Osensus
communis(senso comum) passou de um sujeito individual para a maioria da®ssuii
"senso comum” € hoje entendido de maneira "fragmentaria, incoedsdartticulada,
implicita, degradada, mecanica, passiva e simplista" (SAVIAB91, p.10). O efeito dessa
distribuicdo de poder civico é a diluicdo e fragmentacdo do “bom sens®Ensd® comum
passa a ser 0 pensamento majoritario e a autoridade social. Camkeocsp comum passa a
ser, entdo, 0 mesmo que saber a forma que uma comunidade tem; é conhecer a™realidade

O que norteia a sociedade baseada no senso comum €é o principio dimafidimio,
seu fundador. As regras sao fragmentadas, ocasionais e oportulitistas por intervengdes
autocraticas; as acdes sao rapidas e costumeiras, efetivadaslh@res de mecanismos
legais e autoritarios de estado. Dai a funcéo da policia estasi¢cdes repressoras. Como o
senso comum nao tem autoridade e nem capacidade para definir gogde €20 que nao se
pode fazer, cabe a autoridade repressora resolver as zonas de.derdlralece, assim, a
primazia de um tipo de sociedade regida por emergéncias sociopoliticas.

Como as regras sdo ditadas pela emergéncia sociopoliticaterzencdo das
autoridades politicas nas regras eleitorais cria certos dispaconceituais, como 0 voto

democrético e livre, porém obrigatorio.
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As opcoes a partir do “senso comum” sdo sempre “medianas”, ppftagmentacao
da coeréncia impde um ambiente formado de ideias soltas e descoNaxi@®ntemente, a
melhor op¢éo é sempre aquela em que houver um efeito de maior coeréncia. O efao de ma
coeréncia estd onde ha um maior agrupamento de ideias ept@se onde “parece” haver
maior coeréncia. Contanto, e isso é principal, que ndo haja confrgniagdpe a
confrontacdo aumenta o estado de desorganizacdo e, consequentemeageentdcao
aumenta. Disso resultam os dois efeitos mais conhecidos do senso c{ihuan:néo
confrontacdo, a passividade, a inércia de habitos e (2) a opcéo cpelsadparéncia, o que
parece mais coerente, 0 que parece mais contextualizado, o qoe pee organizado.
Generalizando, € por isso que a cor mais adequada, por exemplo, fusaratare na moda,
sera uma cor clarinha, um “bege”, um “verdinho claro”, um “azulzinhd.l®aucos optaréo
por uma cor berrante, um vermelho, porque o senso comum dird que o Ihe&rme
desorganiza, aumenta a fragmentacdo, pelo contrario, as conesasldazem parecer tudo
mais organizado. O tamanho de carro preferido serd o médio, nem muito grande queanao caib
na garagem, nem pequeno demais que ndo dé para transportar agiaenihia média, sao
trés pessoas; 0 governante preferido € o mais simpatico, qubtaacre que a maioria
acredita, cujo discurso € sempre 0 da inovagdo, contanto que ndo mia® cada
significativamente.

Se imaginassemos 0 “senso comum” como uma entidade, perceberiamele que
carece de experiéncia, seria como uma crian¢a muito jovemokhagielo médio € a opcao
mais segura para quem ndo tem muito conhecimento ou falta experiBor essa razao
Dewey propde mais e melhores experiéncias, para que 0 “senso coemina crescimento,
se desenvolva para além da mesmice e da pasmaceira intelectual.

O “senso comum” &, de fato, o que conhecemos por “democracia” h@sintEcue o
poder popular € exercido, sem método nem sistema, um amontoado de eparecer
desordenados que tendem para a logica do “médio”. A razdo disso eabories;do da
experiéncia social do presente, ou seja, a comunidade, ndo tendo umia laistar
socialmente construida, fundamenta suas decisbes na tradicdo. ‘Seoroamsciente do
problema [ou problemas] € uma condicdo para se marchar para a\g#8'sEDEWEY,
1970, p.235) e uma das fun¢Bes da educacdo. Sem consciéncia dessa histGaiaaocue
€ a historia de como uma comunidade superou as necessidades lomaisgee esforcos
conseguiu isso, e nao da historia oficial vendida pelas diversasog@depl ndo ha

conhecimento, s o costume e a acomodacao.
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Quando habitos sdo questionados, a consciéncia surge novamentetgraraoal
comportamento do individuo e dar nova direcdo as crengas que organizatenta Sile
significacdes. “Nossos habitos mais profundamente arraigados s&ameEtte aqueles que
menos percebemos. Quando operam em uma situacdo a que nao estamosd@Hsuma

situacao ndo usual, um novo ajuste é necessério.” (DEWEY, 1958, p.311, tradug&o nossa)

O problema da criacdo de genuina democracia ndo pode ser tratado com
éxito, seja em teoria, ou na pratica, se ndo conseguirmos traasfasm
presentes condi¢cdes desordenadas em uma integracdo intelectoedl.e
Rupturas, divisbes entre atitudes emocional e congenialmentdasfinam

0 passado e héabitos que sdo forcosamente formados em virtude da
necessidade de lidar com as condi¢cBes presentes, sdo aapriacipa de
tantos continuamente professarem devog¢do a democracia quando, no dia a
dia da existéncia, ndo pensam nem agem de acordo com as exigéncias
morais do que professam. (DEWEY, 1970, p.140).

Para que a comunidade seja democratica, para que a fé naatemeeja aplicada de
fato, deve-se fazer da plasticidade, ou seja, da flexibilidadeapaitar mudancas, um habito
reflexivo recorrentemente aplicado na execuc¢do de habitos tra@cioaaonversacdo e nos
debates. Se tudo é levado a debate, amoldam-se as condi¢cdes hostis diocondante e
isso traz seguranca e liberdade (Cf. DEWEY, 1970, p.251). “O proldaniberdade e das
instituicbes democraticas esta ligado a questdo da espédaltde existente; havendo
necessidade de uma cultura livre para instituicdes politicas livresWHEYE1970, p.106).

Com os meios de difusdo que possuimos hoje, a formag¢édo da cultura néedepe
apenas das experiéncias locais, restritas a regido. Todamas fle comunicagao contribuem
para o desenvolvimento cultural. “A pessoa média hoje esta rodedoensentelectuais
fabricados, como esta de alimentos, artigos e toda espécie rdenargibs manufaturados.”
(DEWEY, 1970, p.137). As pessoas sao fortemente estimuladas pela peidi;ducacao,
pelas agéncias publicas, o que poderia ser benéfico para a ¢amstiai democracia. A
difusdo de ideias e os debates poderiam ser muito mais faceisodam as midias que
possuimos e as melhorias que aconteceram nessas midias: jmmai®s, palestras,
televiséo, telefones e telefones celulares, internet e suas redes sdemail”, o “chat”, etc.

No entanto, ha “for¢cas” contrarias a construcdo de uma democracia humanista.

A repeticéo de crises de desemprego em larga escala, com bhuetas da
producdo e consequente instabilidade das condi¢cdes tanto do empregador
quanto do empregado, constitui exemplo convincente [de que ha for¢as que
manipulam as situacfes]. Feitos todos o0s descontos de incapacidade e
incompeténcia dos empregados e de descuido e negligéncia dos
empregadores, a reproducdo de tais crises ndo pode ser compreendala
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como prova da existéncia de for¢cas operando acima da possibilidade de
controle das pessoas. A proposta em curso de privar do direitoaasvot
pessoas desempregadas que estdo recebendo assisténcia, se fosse
suplementada com a privagdo do voto de todos os empregadores que nao
pagam suas dividas, ampliaria a observacao biblica sobrddsagyue nao

tém, tirando-lhes mesmo o que parecem ter. (DEWEY, 1970, p.150).

Essas “forcas” contrarias a democracia ja sabem que mudacdadigdes do meio
circundante, mudam-se as necessidades e a orientacdo de dshorigés). Pode parecer
contraditorio, mas € preciso organizagcdo para se conseguir eseggatgzacao” social, ou
seja, a associacdo social € mantida em crise de maneira “organipadpostal.

A contingéncia criada é a de que a individualidade requer a asdo@ara

se desenvolver e manter-se, e a associacdo exige araofdenacdo de

seus elementos, ou seja, organizagéo, pois de outro modo ficaria sem forma e
vazia de poder — mas criou-se agora uma espécie de organizagdo
moluscular, individuos flacidos por dentro e uma dura concha constritora por
fora. Os individuos entram voluntariamente em associacdes, tpraaam
praticamente nada, exceto organizagfes; e, entdo, as condigcbes sob que
agem, gueiram eles, ou ndo, tomam o controle do que fazem. (DEWEY,
1970, p.252).

Vérias instituicdes contribuem para a manutencéo dessa adsdtagmentada como
a educacéao, cuja “ineficiéncia da educacéo em geral [...] [se deve aoaonmmé]aninistrada
sem permanente ateng&do a todos os seus elementos constitutiva&YPDER70, p.133), a
propaganda oficial, que escamoteia e manipula informacdfes e aefddisiva, que também
contribui para o estado “desorganizado” da sociedade quando promove “dotwes”
simpldérios, banais, irreflexivos, em suma, cujo resultado € a f@orde um “senso comum”
mediocre. O “estimulo” organizado para a manutencdo de um “senso tinagmentado,
irreflexivo, é prova da acao dessas “for¢as” e que gera uro géeial de desorientacdo moral

e as consequentes inércia e passividade que derivam desse estado de desorientaca

O efeito do aumento em numero e diversidade de fatos desneldos que
hoje recaem continuamente sobre a mente das pessoas comundgéeimais
de perceber do que a influéncia de generalidades populares, ndo adadirm
pelos fatos observados, sobre a interpretacdo dada aos awmentesi
praticos, influéncia que provoca a aquiescéncia, em vez ddtespitico.
(DEWEY, 1970, p.138).

Mas, como tudo o que existe, essas for¢cas “maquiaveélicas” tasémfiormadas da
mesma maneira que as outras coisas: sao interacdes igoaisads sdo formas que emergem
do conflito de interesses — apenas sédo antidemocraticas —, ouass@am pPor um processo

historico de constituicdo em que foram construidas lentamente,o “@olijolo”. Sua
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manutencdo, também € processo, elas tém que agir com constarengasdst a propria
estrutura, sendo podem ruir.

As forcas opositoras a essas “entidades maquiavélicas’ntggraemte monoliticas,
sdo0 a conscientizacdo, a instrucao, a formacdo de novos habitos, ingtuaiwsses sujeitos
que representam essas “forcas” ou 0s que virdo a substitui-lesxis#ncia, mesmo em
escala relativamente pequena, de uma moral sem preconceitoegiiglade intelectual, da
vontade de subordinar a preferéncia pessoal aos fatos verificaddsapdaicom os demais
do que for descoberto, em vez de usa-lo para ganho pessoal” (DEWEY, 1970¢mpa34

de que hé& possibilidades de mudanca social.

S&o pessoas individuais que precisam substituir pela atitudeccica a
atitude de orgulho e preconceito, de classe e interesse IpeEsaaencas
tornadas caras pelo costume e por associagcfes emocionais anteriore
Somente pela escolha e diligente esforco de muitos individuos pede e
resultado ser efetivado. (DEWEY, 1970, p.237)

Democracia ndo € uma utopia; democracia € uma forma de viversibifidade da
sua realizacdo dependera da extensao da crenca democraipeoéuddidade com que sera
aplicada. Nao é uma tarefa impossivel, porque, ao contrario, elaeestiundamentada nas

possibilidades da natureza humana.

O conflito, no que concerne a democracia, a que nos liga a nessé&@hie

com a qual estamos comprometidos, ed&ntro de nossas proprias
instituicdes e atitudes. SO pode ser ganho pela extensdo da aplicaca
métodos democréaticos, métodos de consulta, persuasdo, negociacao,
comunicacgao, inteligéncia cooperativa, na tarefa de fazer noégsia
politica, industria, educacgdo, nossa cultura em geral, uma sendgdaoma
manifestacdo em evolucéo das ideias democraticas. Recursa inftitar €

0 primeiro seguro sinal de que estamos abandonando a luta pelo modo
democratico de vida [...] Se ha uma conclusdo que a experiéncia humana
inegavelmente confirma é a de que fins democréticos requesiodos
democraticos para sua realizagdo. Métodos autoritarios chegmhmje sob
novas aparéncias. Apresentam-se como servindo aos fins ultimos da
liberdade e da equidade em uma sociedade sem classes. Ou recomenda
adocdo de um regime totalitario, a fim de combater o ttalibo. Sob
qgualquer forma por que se oferecam, devem seu poder de seducdo a sua
reivindicagdo de servirem a fins ideais. Nossa primdetesa esta em
compreender que a democracia somente pode ser servida pela lenta
cotidiana adocéo e contagiosa difusdo, em cada fase de nossamida, c

de métodos que sejam idénticos aos fins a serem alcancadesp esgurso

a procedimentos monisticos, globais, absolutistas € uma t@ifiderdade
humana, seja la qual for o disfarce com que se apresente. (DEWEO,
p.260-261)

4.3 O papel da educacao para a formac¢do democrética
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A educacéo é comumente entendida na atualidade como um caminho wmidireci
que ha a transmissdo dos conhecimentos de um ser humano maisyexperea intencao
de aumentar as oportunidades e de realizar o devir de outro menosrégde estudante).
Esse entendimento atribui a educacdo uma fungdo conservadora e umatdleaujégica;
“conservadora” porque seria a sua fungao “atualizar” os menos engesricom 0S
conhecimentos que foram consagrados e “teleoldgica” porquefangd® seria a de “elevar”
0S menos experientes a categoria de “experientes”.

Na educacao tradicional, pressupde-se que a acdo ocorra em umedinagi@a, do
mais para 0 menos experiente, e que ha uma hierarquia que deve serdabeara que seus
objetivos sejam alcancados, hierarquia que determina a submissamao® emeeriente a
autoridade do mais experiente.

Como Dewey entende que a natureza esta sempre em processdahea, acredita
que a reconstrucdo continua é quem deve reger 0s processos de desenvolvimento humanos.

Para Dewey, educacao envolve a interacdo entre seres humantzsjraeracdo esta
submetida a uma zona interrelacional ou de tolerancia em que cdimapaite simbolos.
Essa zona de tolerancia deve ser levada em conta, porque togisteeera algum meio e 0
meio de que trata a educacao € o meio simbolico social. A redagi@oos seres humanos e o
meio simbdlico social se da pela linguagem; o resultado dessa relagdo gémeigpe

A “transmissao” s6 acontece se os dois seres humanos tiveremanteconstituida
e compartilharem de simbolos basicos da comunicacdo. "O simuedefgue a linguagem
consiste em sonsutuamente inteligiveisasta para mostrar que sua significacdo exige que
haja uma experiéncia compartilhada” (DEWEY, 1959, p.16). Os simbolossigné&acdes
sdo compostos por categorias simbdlicas, agrupadas e setorizadasddecam as funcdes
sociais que exercem. Os primeiros simbolos a serem conhecidos aarrianta sdo 0s
simbolos da comunicacdo: o significado de um grupo especifico des gesle sons. Sem
eles, nenhuma comunicacdo faz-se possivel. Por meio desses simimis lue
comunicacdo compartilham-se todas as outras categorias simbdbsassimbolos
matematicos, graficos, musicais, religiosos e, também, simbealsscomplexos, formados
de simbolos dentro de outros simbolos, como os “funcionais”, que designamossdee
relacdes intrinsecas entre as coisas, como as relagfes eptechds 6rgaos e a totalidade do
organismo; os de “suporte”, que designam aquelas significacoes rqeensde base para
outras significacbes, como as ideias de contenidor e conteudandie,fae nacdo; os de

“esséncia”, que designam as relacoes teleoldgicas, em quelizagficade uma coisa, seu
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fim, estd implicito na sua origem; os de “mutacdo”, que sdo @gufichcdes de
desenvolvimento, em que se sai de uma condi¢do para outra, como o mitdi,c ¢teareira,
a escola; os de “conduta”, que determinam comportamentos sociaiscieqeno as leis,
as relacdes sociais, a €ética, a moral, e outros muitos mais.

“Quando uma atividade é integrada a fruicdo das suas consequéueiadp a
mudanca feita pela acdo é refletida de volta e gera uma muelangas, o mero fluxo é
carregado de significado. N6s aprendemos algo.” (DEWEY, 2004, p.133-134atrathssa)
Assim, aprendemos a conhecer, que € equivalente a reconhecersssdiategorias e saber
usa-las reconstruindo-as, ndo apenas memoriza-las, mas apreidiar @rh as diversas

categorias simbdlicas.

Sem essa educacao formal é impossivel a transmisséo d®so@usirsos e
conquistas de uma sociedade complexa. Ela abre, além disso, caminho a uma
espécie de experiéncia que ndo seria acessivel aos mais sevestes
tivessem de aprender associando-se livremente com outrasspetesie

gue livros e simbolos do conhecimento tém que ser aprendidos. (DEWEY,
1959, p.8)

Conhecer nao serve, apenas, para conservar as conquistas socjdmnbws, para
aprender a fazer interagir simbolos inteligentemente recriandsa derma, a realidade
social. Isso é o fundamento do “devir”, que significa, principalmeesgrd/olvimento, tanto
o de estruturas nativas na natureza do ser humano, quanto o que leva ¢acupera

reconstrucao dessas estruturas ja prontas, e isso é crescimento.

Pode-se [...] dizer, sem exagero, que a medida do valor de qualquer
instituicdo social, econémica, doméstica, politica, legal eiosgesta em

sua capacidade de amplificar e aperfeicoar a experiéncia, a&nslsea
capacidade ndo faca parte de seu motivo originario, que era Stait® re

mais imediatamente préatico. (DEWEY, 1959, p.7)

Entdo, a funcdo da atividade educacional € cooperar com a expansdo das
potencialidades da natureza do ser humano e conscientiza-lo pala soeial na relacao
entre professor e aluno, que € indireta, através do meio. O prafi@sstransmite conteudos,
mas oferece condicfes do meio para que o aluno aprenda. As poténitids/iduo devem
ser estimuladas porque sé assim podera contribuir para si mepara @ sociedade; e a

conscientizacao funciona como orientacdo geral para sua conduta.

Uma sociedade mével, cheia de canais distribuidores de todasdascas
ocorridas em qualquer parte, deve tratar de fazer que seusrosesejam
educados de modo a possuirem iniciativa individual e adaptabilidadé.oS
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fizer assim, eles serdo esmagados pelas mudancas em queerse vi
envolvidos e cujas associacbes ou significacbes eles nambepsr.
(DEWEY, 1959, p.94)

Nesse sentido, Dewey discorda da “unidirecionalidade” da educagao,
hierarquizacdo escolar e da teleologia. Interacbes acontecetodperos lados, ndo ha so
interac®es unidirecionais. O papel da “acdo que educa” ou da educagéamgiano sentido
de promover crescimento, estimulando as poténcias que ha entre sem®dum que
envolve tanto os alunos entre si quanto o professor. As interacbeanalmitodos os que
estdo envolvidos nela; ninguém fica de fora. E da natureza das;desralterar tudo o que
esta na sua zona de tolerancia, que € o que chamamos de moral € kmtal uma questao
de interacdo de uma pessoa com 0 seu ambiente social, como caminteirdéeracio de
pernas com um ambiente fisico.” (DEWEY, 1922, p.318, traducdo nossa) A™rnatalde
como as interacbfes podem ou ndo podem se dar em uma naturezstageen constante
mudanca. Assim, € necessario que essa zona interrelacionabressie zolerancia atitudinal,
seja uma moral também plastica, que facilite esse estadunsas,caestringindo a hierarquia
escolar que submete uns a outros. “A moral esta conectada @inaldades da existéncia,
nao com os ideais, fins e obrigacdes que independem das atualidadesasGn@EWEY,
1922, p.329, traducdo nossa) A causa democratica, humanista, parece sar,reatBiomais
“natural” de como as relagbes deveriam ser: livres, interagamiiee si e, com isso, se
desenvolvendo e crescendo, expandindo enquanto a potencialidade da natureza humana
permitir. Liberdade limita a teleologia a “curtos fins"ndis provisoérios para se alcancar
objetivos especificos que permitam mais desenvolvimento.

A educagdo, como esta idealizada atualmente, € antidemoeraitahumanista. O
periodo de adaptacdo de um ser humano ao meio simbdlico vai diminuindo cosli®rsee
apropria do conhecimento simbdlico social. Nesse interim, que na nosesiadecsaairca
18 anos, ele é mantido segregado dos debates e das decisfesesmtaaisyrado em um
mundo escolar idealista hierarquico, que é exatamente o oposto do mumwatieo de vida
gue tera, ao menos em teoria, quando sair de seu “confinamento”.

Nesse periodo “incubatério”, a vida escolar, para ser aliadentalade humanista,
deveria ser a réplica da vida social democrética. A escolai@es um “microcosmo” da

vida social.

Em primeiro lugar, a vida na escola deve ser como em uriedade, com
tudo o que isto subentende. A compreensao social e 0s interesalssssnc
se podem desenvolver em um meio genuinamente social, onde @xista
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mutuo dar e receber, na constru¢cdo de uma experiéncia comumEQEW
1959, p.394)

Essa interacdo intencional da educacao voltada para o desenvavitagmioténcias
e da conscientizacdo de um ser humano reduz-se a alguns poucosgalecsigaifica que é
muito intensa. Muitas mudancas acontecem e sdo muito rapidas. Azadtureana ou as
potencialidades do ser humano surgem e crescem nesse “vortexéraedaes. A guisa de
ilustracdo, imaginemos um vortex interagindo com outros: redemointoosbando,
modificando seu formato, crescendo de um lado, tombando para o outro, rolesui,ge
alterando os outros vértex e tudo o que estd a sua volta enquant@Gpadeaca constitutiva
também se modifica no contato com os outros vortex, de forma que walinenta as
forcas do outro, interferindo na sua constituicdo, acelerando ou retardandweinoento,
aumentando e diminuindo de tamanho vigorosamente enquanto se movem. O vizaebo util
neste exemplo é um simbolo que funciona como funcionam os outros simhiogaes a
imaginagao e, assim, criam-se coisas.

Se pensarmos na nhatureza volatil, plastica e flexivel de unxypdareberemos que
morre quando parado; que quando seu movimento é restringido, tende a edédherir. O
movimento do vortex tem de ser vigoroso, sendo definha. Nesse selewigoanto passa e
interage, altera-se e altera o seu entorno. O “professor”, enquatda que é, ndo pode
conter seus “alunos”, deve deixar que imaginem, que criem, que reaomsirseu entorno
inclusive, principalmente porque nem sempre estard segurando na méeusdslunos”,

conduzindo-os. Ele deve soltar a méo, emancipé-los, para que tenham liberdade de acao:

a esséncia da exigéncia de liberdade € a necessidade dedesngue
habilitem o individuo a dar sua contribuicdo pessoal aos interesses de
grupo, e ao compartir as atividades deste de tal modo que soEgiE®E
social seja o resultado da propria atitude mental do individuo, e ndo uma
coisa imposta por meio da autoridade. (DEWEY, 1959, p.332)

A liberdade contribui para a formacédo “plastica” da naturezmana e essa
flexibilidade exige uma sociedade e uma educacdo que sejam thcapléstdo maleaveis
guanto o é a natureza humana. Essa sociedade, mais adequada ao miwmdmnatureza
humana, é a sociedade democratica devotada ao ser humano, humanista,. gortanto
educacdo, tanto a informal quanto a formal, deve se adequar paespooder as
necessidades de desenvolvimento das potencialidades da natureza hunéoa. aE
“transmisséo” deixa de ser unidirecional e se torna uma el&@oode experiéncias entre

individuos; o “conhecimento” ndo pode ser mais entendido como uma verdade wrgakti



125

tem de ser conservada inalterada, ja que o0s objetos do conhecimenecad@struidos
durante as interacoes; o “devir’ ndo pode mais ser visto comolaatéa de uma poténcia
estanque, fixa, jA que a subjetividade humana se constitui no procesgeragio social,
reconstruindo sua histéria e projetando um futuro que estara sempredamcan— € iSso €
crescimento. O “professor” perde o estatuto de autoridade, que onmmsejéegado de seus
alunos, e “aproxima-se” deles para tornar-se também um sercrestimento, em
desenvolvimento, compartilhando e renovando o conhecimento conjuntamente. E o “aluno”
nao pode ser caracterizado como um ser “passivo” porque desde @meqde a ser um
agente ativo nas interagdes sociais, agente de reconstrucdo social.

Os sistemas sociopoliticos ja incorporaram a ideia de deseneold da natureza
humana. O que precisa mudar € o conceito inadequado de natureza hunidaagas e a
necessidade de mais mudancas na teoria democratica estaane&xaoccom uma teoria
inadequada da constituicdo da natureza humana e de seus elementos cosnponeuis
relagcdo com os fendmenos sociais.” (DEWEY, 1970, p.193)

A natureza humana tem mais semelhanca com o vOrtex do que cosvlaigo A
educacao, como esta, se preocupa muito mais com a conservacao do quelasiidade.
Supde que a crianga chega a escola vazia de contetdos e que rGsICBIa0 possivel é a
unidirecional.

De fato, a crianga nasce com potencialidades, mas vazia de conseadoscos,
quando chega a escola ja domina os simbolos da comunicacdo. O modtaidegtiensar a
educacdo nao observa o entorno e, entdo, incorre em enganos simplorios s®mde es
acreditar que a crianca chega a escola “vazia” de simbolarAirio, a crianga, como um
vortex que descobre que pode crescer, chega a escola com pergsoliages que sabe
serem provisorias; dai o ato de perguntar. Outra questao que adedturadicional ndo leva
em consideracdo: quando ha interacédo ha elaboracédo simbdlica entjeitos da interacéo.
O que quer dizer que o “professor” também aprende algo de seuss®alknse assim néo
fosse, nunca haveria conflitos entre “professores” e “alunos”, porque, se fosga ai@mama
mao soO, o “professor”, a subjetividade ativa da relagdo, nuncansediicado pelos seus
“alunos”, que é a subjetividade passiva da relacdo. Sabemos que issmnéTe, em vez
disso, os conflitos entre professores e alunos sao cada vez mais intensos.

O pensamento essencialista da educacao tradicional, ndo esticnegeimento social
e, dessa forma, projeta para a sociedade futura a mesmaaeukti anterior, com todos o0s

seus vicios, intolerancias e problemas irresolvidos.
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Conclusao

Poderiamos concluir que Dewey ndo passou de um filésofo do senso
comum, ou do 6bvio, como com frequéncia ouvimos dizer. Porém apreender
0 6bvio ndo é tao facil quanto parece a primeira vista. Gensagjuilo que

esta diante de nos; mas é notado sempre depois que alguém o desvendou.
(AMARAL, 2007, p.132)

“A necessidade de ensinar e aprender para assegurar a caxistéacia de uma
sociedade é de fato tdo 6bvia, que pode até parecer que andamossasowoltana frase
feita.” (DEWEY, 2004, p.4, traducdo nossa) Essa adverténcia de Dedeyapser aplicada a
muitas das analises que tém sido feitas sobre sua obra ent&juoeam como aos usos
correntes das palavras “democracia’ e “educacao” e do tema “deraceeahicacao”.

No presente trabalho, procuramos examinar detalhadamente a asfilogdfica
criada por Dewey, que é o0 arcabouc¢o do que o autor entende por fdeiaioe “educacdo”,
e, nesse percurso, pudemos verificar que 0s conceitos por detrastel®sssgpassam longe
daquilo que se poderia chamar de frase feita.

A democracia deweyana ndo € um fim em si, ndo € um ideat atiagido e,
definitivamente, ndo é simplesmente um sistema sociopolitico que emeigdes livres e
liberdade de expressdo. Democracia é o nome atribuido por Deraey @ssociacdo humana
com vistas ao desenvolvimento, o que por si s6 a qualifica como um progesPperene
“estar fazendo” e, mais, indeclinavel no que se refere ao desenvolvimento humano.

A forma como o autor, em vérias de suas obras, vai estruturandmmseeito de
democracia é fundada na natureza, mas devemos entender a nd¢uf@a@ey ndo como
algo previamente determinado, e sim como um processo orgartimichigjue inclui objetos
animados e inanimados, as interacdes entre as coisas do mundaaaldatentre os seres
humanos e as coisas do mundo, as interacdes entre 0s seres humanosy oeptiiario
dessas interacdes e, principalmente, a experiéncia, que é o Undxp rdé intelecgdo da
natureza e o meio pelo qual nos constituimos como seres humanos.

A experiéncia acontece naturalmente quando ha interacfes. Naoisideehiiimico, a
interacdo de elementos quimicos provoca reacdes que resultam esncoawostos. Esse
resultado Dewey chama de “saturacdo”. No nivel da vida, o psioofs$ interacbes séo
necessidades que geram esforcos e que resultam em satidfazdégel dos seres humanos,
0 da associacdo e da comunicacao, a linguagem produz formas casibdd maneira que as
interacbes entre elas resultam nos interesses, que geraphindise valores. As interacdes

processam-se continuamente e, assim, reconstréem e se reconsmgernto se
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desenvolvem ou crescem. A experiéncia ndo sO surge quando ha egecagdo condiciona
as experiéncias futuras e, quanto mais “experiéncias-interagtas’ desenvolvimento. O
desenvolvimento é o que os seres que habitam esse meio circundantemaméidém que

procurar, porque, gueiram ou ndo, é assim que esse cosmos se expmaszezdue este [0
crescimento] é a caracteristica da vida, educacdo e desenvobvifieentcrescimento]

constituem uma so coisa.” (DEWEY, 1959, p.57)

Essa “forca” que leva tudo ao desenvolvimento ndo é uma forcésicatau mistica;
ela deriva da prOpria capacidade intrinseca das coisas que estg@onmao: dois atomos
interagem e, assim, se unem em um atomo duplo, isso é desenvolvimergereisumanos
interagem em um debate, ambos compartilham ideias e saEmeertos de conhecimento

com essa interacéo, isso € desenvolvimento.

A interacdo dos seres humanos, ou seja, a associa¢ao, ndo é ddeesrite,

a origem, de outros modos de interagdo. [...] Os seres humanosnregela
mesmos tracos de singularidade e de conexdo imediatas, de inter-
relacionamento, que as outras coisas. Tanto quanto no caso dos &temos
das massas fisicas, no caso dos seres humanos o imediato ndo éa todo d
existéncia, e ndo €, portanto, um obstaculo ao sofrer e ao efatuas o
coisas. Cada coisa que existe, na medida em que é conhecida eigegnosc
encontra-se em interagcdo com outras coisas. E associada, qtanito
solitaria e singular. O agrupamento de individuos humanos em a<sExi

nao é, portanto, fato novo e sem precedentes; é a manifestacadudgm
comum da existéncia. (DEWEY, 1974, p.192)

O resultado das interagcdes é um novo comeco para outras inteeagde ha um fim,

pois o desenvolvimento é a prépria finalidade da vida.

O fim n&o é o término de algo ou um limite a ser alcancadim@ o
processo ativo de transformar a situacdo existente. #&ig#o ndo € o
objetivo final, mas o sentido de viver € o constante procesapetteicoar,
amadurecer, refinar [...] O crescimento, em si mesmo, é o Unicorfforel.
(DEWEY, 20044, p.102, traducdo nossa)

Entdo, a busca pelo desenvolvimento, que sdo esses NOVOS COMegOS para outras
interacdes, € uma busca natural para Dewey. Transportando essdenogggcimento para o
ambito social, o autor acaba por concluir que a criacdo de um am&i@ndgolitico com
liberdade suficiente para que se permita e se garanta o deseewbdviinuma necessidade,
bem como a criacdo de uma moral que paute as interrelagbeseragehumanos, evitando
que a liberdade se torne nociva ao proprio proposito desse desenvolvinteatdaahto, essa
moral ndo poderia ser um conjunto de regras predeterminado e impi@egie qualquer

regra fixa contraria a ideia de desenvolvimento de Dewey, quieé&ae desenvolvimento é
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mudanca. A légica que deveria fundamentar a experiéncia moral, qQuagagla moral
preocupada com a sua propria reconstrucdo, é a mesma das @stdragianas: quando
divergem os interesses, deve haver disciplina e esforcos cons@ardgea alteracdo dos
valores morais.

Uma democracia que esteja empenhada no crescimento, na divepoférie das
interrelacdes, ndo pode ser uma forma finalizada, fixa; pelo dontdeve modificar-se
conforme a sociedade cresca. “Na minha opinido, 0 maior erro que seqmdiEr com
relacdo a democracia € concebé-la como algo fixo; fixo como comcepcda sua

manifestacéo exterior.” (DEWEY, 1952, p.47, traduc&o nossa)

A verdadeira ideia de democracia, a significacdo de deniaci@deve ser
continuamente reexplorada; deve ser continuamente descoberta e
redescoberta, refeita e reorganizada; e as instituicogisgml econdmicas e
sociais ao qual esti encarnada tém que ser refeitas e reaigarpara fazer
frente as mudancas que acontecem no desenvolvimento de novas
necessidades e novos recursos para satisfazer essasdadess¢DEWEY,

1952, p.47, traducdo nossa)

Dewey elege a inteligéncia, funcdo humana, que é a mentadapliCf. DEWEY,
1958, p.245), como o instrumento para o desenvolvimento da democracia e para a
administracdo das potencialidades que ha nos diversos tipos dssetee nas diversas
formas de cooperacado, com vistas a promover experiéncias de melidadpjaquelas “que
continuem a viver frutifera e criativamente nas experiéndlasegjuentes” (DEWEY, 2011,
p.29). Deste modo, uma sociedade democrética obrigatoriamente arspliar@io de acao,
ao inves de se limitar a grupos seletos.

Porém, € dos grupos que surgem as necessidades de modificagaqusoceaamente
aparecem espontaneamente do clamor de uma maioria. Ao contrario, cansmaietade
nao é um monolito uniforme, essas necessidades vao surgindo de pequpoSsqge
tenham modos de vida diferentes e que, por isso mesmo, ndo haviamlaidosntas regras
padronizadas. As pessoas pertencentes a esses grupos minoritarioscéssidades que
divergem das regras ja estabelecidas, e suas demandas pravocdebate social para a
instituicdo de novos acordos sociais.

A relacdo da democracia com a educacao esta justamente nagiepie individuos
criticos e capazes de debaterem novas propostas sociais, tousreloa mudanca das
regras. “Participacdo na comunidade € essencial para a cotleplis existéncia humana,
porque cada participacdo torna possivel uma maior diversidade e emmepte das
experiéncias para todos os membros.” (CAMPBELL in HICKMAN, 1998, pradiutao
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nossa)

Devem assegurar-se as facilidades escolares com taltuadapé eficacia

gue, de fato, e ndo em nome somente, se diminuam os efeitos das
desigualdades econdmicas e se outorgue a todos os cidaddos adeydald
preparo para suas futuras carreiras. A realiza¢do destvolgrige ndo so

gue a administracdo publica proporcione facilidades para o estudo e
complete os recursos da familia, para que os jovens se habilierfera
proveito dessas facilidades, como também uma tal modificacaaeias
tradicionais de cultura, matérias tradicionais de estudané&odos
tradicionais de ensino e disciplina, que se possam manter todos os {@vens s
a influéncia educativa até estarem bem aparelhados paiar ia&c suas
préprias carreiras econdmicas e sociais. (DEWEY, 1959, p.105)

Educar é, de fato, um ato de justica que € a base da moralidade. O individuo nasce sem
conhecimentos, em comparacdo com aqueles que estavam no mundo, incluindo seus
genitores, que ja possuiam os frutos das conquistas sociocultursiglgsasE injusto,
portanto, ndo compartilhar essas conquista® por meio da educacao que se proporciona ao
individuo uma experiéncia de vida mais vasta, ndo apenas para os “moassgmbém para
qualguer um, de qualquer idade. O que sobra a alguém a quem lhgafda reeducacao, a
falta da experiéncia, € o refligio na compreensao magica da natureza.

A educacédo formal esta ligada a funcéo orgéanica de crescimersociedade sob a
égide moral democratica. Dewey a vé como a “alavanca” smmaliamente dita, em cujo
bojo viver-se-ia a sociedade cooperativa democratica e instalimanrte-iam os individuos

para terem uma mentalidade de tolerancia “plastica”.

Desde que em realidade o desenvolvimento ou crescimento é aglatias r

a um maior desenvolvimento ou crescimento, a nada se subordina a
educacdo, a ndo ser a mais educacdo. E lugar-comum dizer-se que a
educacao ndo cessa ao sair-se da escola. O sentido deste lugar-comum é ser o
intuito da educacdo escolar assegurar a continuacdo da educagdo
coordenando as energias e organizando as capacidades que mlsgegura
permanente desenvolvimento. (DEWEY, 1959, p.55).

A instituicdo educacional visa justamente preparar seres humaaqsapiciparem de
uma comunidade que cresce usando sua (deles) inteligéncia. Como tigo obgssa
instituicdo é o crescimento, ela mesma deve estar empenhasiaagondpria reconstrucao
continua. Por haver interesse no crescimento continuo, deve mobilmegogsfonscientes
para reconstruir, de maneira democratica, atraveés de debates, csrseasperacao, valores
educacionais, dela como instituicdo, e valores gerais, praticadosjrpnmante, nas préoprias

instituicbes educacionais e que, por fim, talvez, sejam aplicados a moral geral
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[N]ao creio que as escolas possam ser, literalmente,retmmas da nova
ordem social. No entanto, as escolas, decerto, participamacretamente e

ndo idealmente, na constru¢cdo da ordem social do futuro & medida que s
forem aliando com este ou aquele movimento, no seio das forgass soc
existentes. Este facto € inevitavel. As escolas [dos Esthbhdos da
América] promoveram a desorientacdo e o0 caos social actaaifatizarem

uma forma econdmica de sucesso que € intrinsecamente pecaregoista.

O desejo de necessidade e, novamente, ndo por uma questéo teorie, assum
um papel preponderante na determinacdo da ordem social — ou desordem
do futuro, & medida que os[as] professores[as] e administriijras
alinham com os velhos ideais denominados “individualistas” — que na
realidade séo fatais para as individualidades da maioria emus novas
forcas que criam o controlo social das forgcas econdémicas. Aactenque
os[as] professores[as] devem passivamente adaptar-se oridicées
existentes €, apenas, uma forma — e uma forma cobarde [sice-fdeer

uma escolha a favor do antigo e do caético. (DEWEY, 2001, p.192)
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